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RESUMO

O estudo teve como foco o atendimento educacional especializado desenvolvido em um
Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) quanto a disponibilidade de
tecnologia assistiva e a articulacdo desses recursos com a classe comum. O objetivo geral
consistiu em propor e implementar acdes de articulacdo entre o professor do CAEE com
professores da escola regular para oferta de recursos de Tecnologia Assistiva. A pesquisa foi
realizada em uma instituicdo de Educacao Especial que contempla um Centro de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE) e em uma escola regular municipal de uma cidade de
grande porte do interior do Estado de Sdo Paulo. O método adotado foi de abordagem
qualitativa com delineamento da pesquisa colaborativa. A coleta de dados foi realizada por
meio dos seguintes procedimentos e dividida em duas etapas: a primeira se deu no contexto
do CAEE junto a professora para a identificagdo do uso de recursos de TA, com a aplicacdo
de roteiro de entrevista e observacdo na sala do CAEE, bem como o desenvolvimento de um
curso de formacgdo para o0 uso e implementacdo desses recursos. Foram realizados cinco
encontros com a professora e posterior avaliagdo dos mesmos. A segunda etapa se deu junto a
escola regular na qual foi realizada aplicacdo de roteiro de entrevista com as participantes,
observacao na sala comum e a proposta para tentativa de articulacéo entre as professoras por
meio de encontros, sendo o primeiro e o intermediario realizados de forma presencial e o
processo de tentativa de articulacdo realizado a distancia por meio do uso do aplicativo
WhatsApp. Visando a avaliagcdo desse processo, foi realizada entrevista semiestruturada final
com cada participante e aplicacdo de um questionario do tipo Escala Likert. A andlise dos
dados obtidos se deu através da elaboracdo de categorias de analise com o objetivo de elencar
as informaces obtidas por meio dos instrumentos de coleta utilizados. Por meio da analise
das entrevistas e observacdes realizadas no contexto do CAEE e na classe comum verificou-se
a auséncia de recursos de TA, o que demandou a realizacdo de um curso de formacdo para a
professora do CAEE, que teve como intuito subsidiar a articulagdo com as professoras da
escola regular. Os resultados indicaram que o referido curso foi avaliado positivamente pela
professora do CAEE, sendo este processo considerado importante no trabalho desenvolvido
com o PAEE no tocante a promocao da autonomia e funcionalidade deste publico. Verificou-
se ainda a inexisténcia da articulacdo do trabalho pedagdgico realizado pelas professoras
mesmo havendo o reconhecimento por parte das mesmas sobre a importancia desse processo.
Também se identificou que mesmo havendo a tentativa de articulagdo por meio do WhatsApp,
as interacdes foram limitadas e ndo possibilitaram a articulacdo entre as professoras para a
implementacdo dos recursos de TA na classe comum. Os dados indicam a necessidade da
garantia de espacos sistematizados no ambito da jornada de trabalho desses profissionais que
0s permitam atuar de maneira articulada visando a construcdo de processos de ensino e
aprendizagem que contribuam para a inclusao dos alunos PAEE.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Centro de Atendimento Educacional Especializado.
Escola Regular. Tecnologia Assistiva. Paralisia Cerebral



ABSTRACT

The study focused on the specialized educational service developed in a Specialized
Educational Assistance Center (CAEE) regarding the availability of assistive technology and
the articulation of these resources with the common class. The general objective was to
propose and implement articulation actions between the teacher of the CAEE with teachers of
the regular school to offer Assistive Technology resources. The research was carried out in a
Special Education institution that includes a Specialized Educational Assistance Center
(CAEE) and a regular municipal school in a large city in the interior of the State of Sdo Paulo.
The method adopted was a qualitative approach with a collaborative research design. Data
collection was performed through the following procedures and divided into two stages: the
first one was given in the context of the CAEE with the teacher to identify the use of TA
resources, with the application of interview script and observation in the room CAEE, as well
as the development of a training course for the use and implementation of these resources.
Five meetings were held with the teacher and their subsequent evaluation. The second stage
was given to the regular school in which an interview script was carried out with the
participants, observation in the common room and the proposal to try to articulate among the
teachers through meetings, the first and the intermediate being carried out in a way and the
process of attempted articulation carried out at a distance through the use of the WhatsApp
application. Aimed at the evaluation of this process, a final semi-structured interview with
each participant and the application of a Likert Scale questionnaire was performed. The
analysis of the data obtained was done through the elaboration of categories of analysis with
the purpose of listing the information obtained through the collection instruments used.
Through the analysis of the interviews and observations made in the context of the CAEE and
in the common class, the absence of TA resources was verified, which required a training
course for the CAEE teacher, whose purpose was to subsidize the articulation with regular
school teachers. The results indicated that this course was evaluated positively by the teacher
of the CAEE, being this process considered important in the work developed with PAEE in
the promotion of the autonomy and functionality of this public. It was also verified the
inexistence of the articulation of the pedagogical work carried out by the teachers, even
though there was recognition by the teachers about the importance of this process. It was also
identified that even though the attempt was made to articulate through the WhatsApp, the
interactions were limited and did not allow the articulation among the teachers for the
implementation of TA resources in the common class. The data indicate the need to guarantee
systematized spaces within the working day of these professionals that allow them to act in an
articulated manner aiming at the construction of teaching and learning processes that
contribute to the inclusion of the PAEE students.

Key words: Special Education. Specialized Educational Assistance Center. Regular School.
Assistive Technology. Cerebral Palsy.
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INTRODUCAO

O movimento da incluséo escolar para alunos publico alvo da educacdo especial
(PAEE)! a partir da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(BRASIL, 2008) provocou a necessidade de ressignificacdo na organizacdo do
atendimento educacional especializado e da escola, bem como das interagcGes entre
instituicdo e escola regular. Essas mudangas, motivadas principalmente pelo
reconhecimento do direito dos alunos com deficiéncia a escolarizacdo, pelo crescente
numero desses alunos nas escolas comuns de educacdo basica tem demandado um trabalho
colaborativo entre os servicos de Educacdo Especial e a escola regular, visando a
organizacdo de processos de escolarizacdo que de fato promovam a incluséo desses
sujeitos.

Nesse contexto, o principio da incluséo escolar é definido como

uma proposta da aplicagdo pratica ao campo da educacdo de um movimento
mundial, denominado inclusdo social, que implicaria a construgcdo de um processo
bilateral no qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a
equiparacdo de oportunidades para todos, construindo uma sociedade democrética
na qual todos conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria respeitada e
haveria aceitacdo e reconhecimento politico das diferencas (MENDES, 20064, p.
395).

De acordo com Prieto (2006), o objetivo da inclusdo escolar € tornar reconhecida e
valorizada a diversidade como condicdo humana favorecedora de aprendizagem. Desse
modo, ao invés de “aproximar” o aluno PAEE dos chamados padrdes de normalidade, a
énfase estd na identificacdo de suas potencialidades, culminando em mudangas que possam
propiciar condi¢des favoraveis a autonomia desses alunos nos ambitos escolar e social.
Diante desse contexto, o horizonte para a pesquisa sobre a inclusdo escolar, a relacdo entre
instituicdo especializada e escola regular se ampliou tendo em vista a necessidade de produzir
conhecimento acerca da escolarizacdo dos alunos PAEE nas escolas regulares (MENDES;
VILARONGA,; ZERBATO, 2014).

Lei n° 12.796. Art. 4° O publico-alvo a ser considerado na Educacdo Especial na perspectiva da educacio
inclusiva contempla:l — alunos com deficiéncia que tém impedimento de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial;Il — alunos com transtornos globais do desenvolvimento que apresentam um
quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras;lll — alunos com altas habilidades/superdotacdo que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas de
natureza psicomotora e artistica, bem como relacionadas a lideranca e criatividade (BRASIL, 2013).



Além da reorganizacdo da escola o movimento de educacgdo inclusiva vem
impulsionando paralelamente a reorganizacdo das instituicbes especializadas e dos servicos
de educacdo especial que gradativamente deixam de proporcionar énfase no atendimento
exclusivo do aluno e se configuram em um servico de apoio a escolarizacao. Esse € 0 caso,
por exemplo, da APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais). Desde sua criacao
em 1954, a instituicdo foi responsavel por grandes avan¢os no campo das politicas publicas
destinadas aos sujeitos com deficiéncia bem como da formacéo profissional, oferecendo, para
tanto, atendimento na area educacional e da saude (D"ANTINO, 1988). No entanto, Ferreira
(1994) faz uma critica ao considerar que as instituicGes especializadas, em funcdo de
conceberem o atendimento da pessoa com deficiéncia no ambito da caridade, impediram que
suas necessidades fossem incorporadas ao rol dos direitos da cidadania.

Nessa perspectiva, tornou-se evidente a necessidade de ressignificacdo das
instituicdes especializadas, sobretudo em relacdo as finalidades, curriculos e préaticas para
superar o carater assistencialista e garantir o apoio pedagdgico aos alunos com deficiéncia
visando promover o desenvolvimento da autonomia, independéncia, inclusdo social e
aprendizagem  académica. Essa nova forma de organizacdo e funcionamento das
instituicdes orientadas pela politica de educacgdo inclusiva pressupde o desenvolvimento do
apoio as escolas regulares e nas salas comuns no atendimento aos alunos PAEE , conforme
previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que determina que

8§ 1°. Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL,
1996).

Para tanto, através da Portaria Normativa Interministerial n°® 13 de 24 de abril de 2007
foi criado pelo Governo Federal o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) visando incentivar que o atendimento educacional especializado
(AEE) ocorresse dentro das escolas regulares (BRASIL, 2007). Segundo esta portaria, estas
salas sdo constituidas por equipamentos de informatica, recursos de acessibilidade, materiais
pedagdgicos e mobiliarios adaptados para a realizacdo do AEE aos alunos PAEE (BRASIL,
2007) e sdo divididas em dois tipos: Tipo | e Tipo Il. A sala definida como tipo | é
direcionada ao atendimento de alunos com deficiéncias distintas e a de tipo Il também é

destinada para alunos com deficiéncia visual.



Todavia, a Resolugdo n° 4 de outubro de 2009 preconiza que esse atendimento podera
ocorrer também nos Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE), porém
destaca que o mesmo devera se dar prioritariamente na sala de recursos multifuncional no
contexto em que o aluno encontra-se matriculado ou em outra escola, desde que o faca em
turno inverso a sua escolarizagédo regular.

Independentemente do espaco em que seja desenvolvido, é fundamental que o AEE se
articule com o trabalho realizado na escola regular, de modo que a Educacdo Especial ndo
seja entendida como um segmento paralelo, mas sim como algo pertencente ao conjunto
educacional e que pode contribuir com a organizacdo da escola na perspectiva da educagéo
inclusiva.

Nesse contexto, diante das transformacdes ocorridas no modo de organizacdo desse
atendimento, as legislacbes demandaram novas atribuicdes aos professores para que
pudessem atuar de acordo com a perspectiva inclusiva, destacando-se, dentre elas, 0 uso de
recursos e equipamentos especiais como, por exemplo, a Tecnologia Assistiva (TA) —
considerada como uma area do conhecimento de caracteristica interdisciplinar que engloba
recursos, servicos e estratégias e demais servicos que visam promover autonomia e
funcionalidade ao PAEE (CAT, 2007). No ambito do publico considerado como sendo da
Educacdo Especial, a TA é mais comumente direcionada aos alunos com deficiéncia
fisica/motora e deficiéncias sensoriais. Sendo assim, tendo em vista que os participantes
indiretos deste estudo fazem parte de um desses grupos, ou seja alunos com deficiéncia
fisica/motora, destaca-se que a discussdo em torno da implementacdo dos recursos se dard,
especificamente, para esse publico.

A implementacdo da TA para o aluno com deficiéncia fisica se constitui como
importante ferramenta de acesso ao curriculo, sendo que, na maioria das vezes, a mesma se
configura como o Unico meio para que se possa romper as barreiras encontradas por esse
publico em seu processo de escolarizacdo. Desse modo, € pertinente destacar que a acdo do
professor € um dos fatores essenciais para 0 &xito nesse processo, ou seja, a ele cabe o
desenvolvimento de um planejamento cujo objetivos se pautem na valorizagdo das
capacidades de interacdo e acdo do aluno bem como de suas habilidades visando a promocéo
das condicOes necessarias para 0 acesso e aquisicdo do conhecimento necessarios ao
desenvolvimento dos mesmos (GONCALVES; NICOLETTI; LOURENCO, 2016).

Nesse contexto, uma vez que o recurso deve acompanhar o aluno nos ambientes dos
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quais este utiliza e tendo em vista a importancia da colaboragéo entre AEE e escola regular,
a Resolugdo n° 4 de 2009 determina o desenvolvimento de parcerias entre os professores
atuantes nestes dois contextos para a disponibilizacdo de recursos de TA bem como para o
compartilhamento das estratégias de ensino adotadas no processo educativo (BRASIL,
2009). Contudo, alguns estudos tem indicado fragilidades na formacdo docente com relagéo
aos recursos de TA, sendo desde dificuldades conceituais com relacdo a definicdo e
discriminacao dos recursos até a elaboracdo de estratégias educacionais, 0s quais indicam a
necessidade de investimento no ambito da formacdo continuada destes profissionais
(MANZINI, 2012a; 2012b; BORGES; TARTUCI, 2017; REIS, 2016).

Considerando a importancia de se investigar um CAEE de uma instituicdo de
Educacdo Especial — uma vez que a literatura sobre a tematica ainda é incipiente, de
produzir conhecimento acerca do ensino do aluno com deficiéncia, da formacdo de
professores para 0 uso e implementagdo dos recursos de TA e a articulacdo entre os
professores do CAEE e da sala comum para oferta desses recursos, a realizagdo deste estudo
parte das seguintes indagacoes: os recursos de TA sdo implementados pelos professores do
CAEE em uma Instituicdo de Educacdo Especial? Existe a articulacdo entre o professor do
CAEE e o professor da sala comum no que diz respeito a oferta dos recursos de TA no
espaco de sala de aula comum?

Assim, o presente estudo tem como objetivo geral propor e implementar acfes de
articulacdo entre o professor do CAEE com professores da escola regular para oferta de
recursos de Tecnologia Assistiva. Possui ainda como objetivos especificos:

-Investigar a implementacdo e uso do recurso de TA pela professora do CAEE e pela
professora da sala comum da escola regular;

- Analisar, sob a dtica da professora do AEE, como um curso de formacdo para
implementacdo de recursos de TA podera contribuir em sua préatica pedagogica com alunos
com deficiéncia fisica;

- Identificar se ocorrem praticas de colaboracdo entre uma professora do Centro de
Atendimento Educacional Especializado com a professora da classe comum;

- Mediar a articulagdo entre a professora de um Centro de Atendimento Educacional
Especializado com professores da escola regular quanto & implementagdo e uso dos recursos de
Tecnologia Assistiva.

Diante disso, o estudo foi estruturado e dividido em sec¢des, sendo que:
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Na Secdo 1 foram apresentados os pressupostos tedricos utilizados como apoio para as
reflexbes realizadas neste estudo, subdividindo-se em trés subitens: Educagdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado; Atendimento Educacional Especializado e Tecnologia
Assistiva; Formacao de professores na perspectiva colaborativa.

Visando o desenvolvimento de um processo de colaboracéo entre ensino regular e o CAEE
para a implementacdo de recursos de TA, na se¢do 2 foi realizada a fundamentagdo teorico-
metodoldgica pautada nos pressupostos da pesquisa colaborativa, a sistematizacao do processo de
coleta e organizacdo para analise dos dados, apresentacdo dos aspectos éticos envolvidos bem
como a descricao dos participantes deste estudo.

A secéo 3 foi organizada de modo a descrever os resultados obtidos a partir da coleta de
dados referentes a cada etapa de desenvolvimento da pesquisa e a consequente analise e discussdo
dos mesmos com base nos referenciais tedricos da area.

Por fim, foram elaboradas as consideracdes finais no intuito de apresentar as
principais conclusdes obtidas a partir de cada eixo de andlise e indicar 0s possiveis limites da
pesquisa, de modo a ressaltar a importancia da realizacdo de outros estudos que se

proponham a compreender a tematica abordada na mesma.
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PRESSUPOSTOS TEORICOS

A presente secdo desse estudo foi organizada em trés subitens, sendo a sua
constituicdo pautada na discussdo de aspectos relacionados a educacdo especial, 0
atendimento educacional especializado (AEE), tecnologia assistiva (TA) e por fim, a
formacdo de professores na perspectiva colaborativa. Assim, foi sintetizada a historia da
educacdo especial, que abarcou diferentes concepgdes e formas de atendimento para pessoas
com deficiéncia, culminando na criagdo de politicas publicas que promoveram significativas
transformacfes no dmbito da garantia dos direitos fundamentais desse publico alvo. Dessa
forma, no intuito de compreender os desdobramentos dessas mudangas e como tem sido a
nova forma de organizacdo do AEE e suas implicacbes no trabalho docente, foram
selecionados diversos estudos que se propuseram a analisar essas questdes e ainda discutir
como tem se dado a parceria entre professores especialistas e professores do ensino regular.

Buscou-se discutir ainda como a consideravel demanda de funcdes atribuidas aos
professores por meio das politicas pablicas tem indicado a complexidade que se instaurou em
torno da atuacdo desses profissionais. Dentre essas fungdes, problematizou-se 0 ensino e uso
dos recursos de TA — recursos esses que tém como objetivo proporcionar meio para a
ampliacdo da funcionalidade, autonomia e participagdo do aluno no contexto escolar. Sendo
assim, com o proposito de abordar trabalhos que se dedicaram a compreender as
problematicas envolvidas e as dificuldades apresentadas pelos professores com relacdo a esse
tema, realizou-se uma revisao dos estudos publicados a fim de ampliar a discusséo a respeito
bem como apresentar as perspectivas que tém sido construidas diante do que se tem
verificado.

Os resultados encontrados no referencial tedrico que subsidiou a discussdo dos dados
coletados neste estudo indicaram a necessidade do desenvolvimento de redes de colaboragéo
visando a superacdo das dificuldades no tocante ao trabalho com o aluno PAEE pelos
professores. No contexto dessas redes de apoio tem-se destacado 0 coensino ou ensino
colaborativo, considerado como um importante elemento que pode contribuir para a divisao
de responsabilidades entre o professor especialista e o professor do ensino regular, de maneira
a promover a construcdo de percursos de ensino-aprendizagem que contemplem as

necessidades de todos os alunos e que ndo implique na responsabilizacdo apenas do professor
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especialista pelo aluno PAEE.

Para tanto, encontram-se reunidos no contexto dessa pesquisa alguns estudos que
tiveram como objetivo compreender como essa tematica vem sendo tratada e suas
contribuicdes e desafios no que diz respeito a formacéo de professores e a escolarizacdo dos
alunos PAEE.

1.1 Educacéo Especial e o0 Atendimento Educacional Especializado

A historia da Educacdo Especial no Brasil foi marcada por diferentes concepcdes
acerca da pessoa com deficiéncia e sobre as formas de atendimento consideradas adequadas a
esses individuos que, por muito tempo, foram de responsabilidade da &rea médica e néo
passiveis de serem educados e ainda segregados nos contextos dos asilos e manicbmios. Esse
panorama perdurou durante muitos anos no pais até o estabelecimento do paradigma da
institucionalizacdo — periodo marcado pelo inicio das possibilidades de acesso a educagédo
desse publico devido a expansdo das oportunidades de escolarizagdo para a populacdo como
um todo. Porém, esse acesso se deu nos contextos das salas especiais dentro dos contextos
regulares de ensino (MENDES, 2006a).

Nesse sentido, esse percurso historico da Educacéo Especial foi marcado ainda por um
periodo denominado como integracdo, no qual se passou a reconhecer o direito das criangas
de participar dos mesmos contextos que as demais, havendo o interesse em ir para além da
constatacdo de que estes possuiam condicdes de aprender, mas sim investigar as formas pelas
quais a aprendizagem poderia ocorrer e como deveria desenvolver-se. E importante destacar
que, nesse periodo, as pessoas com deficiéncia, pais e profissionais exerceram grande
importancia na luta pela garantia dos direitos principais e contra os processos discriminatorios
existentes (MENDES, 2006a).

Com o objetivo de superar e evidenciar esse processo de exclusdo que se estabeleceu e
dar seguimento a conquista dos direitos da pessoa com deficiéncia deu-se inicio, em meados
dos anos 1990, o movimento da incluséo pautada nos principios da igualdade e valorizacao da
diversidade como importante condi¢cdo que favorece a aprendizagem (PRIETO, 2006),
enaltecendo o papel da escola no processo de inclusdo desse publico.

No contexto dos anos 90, as lutas travadas pelos movimentos sociais em defesa dos
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direitos das pessoas com deficiéncia se caracterizaram como um importante fator que
contribuiu para o processo de ressignificagdo em torno da compreensdo e organizacdo do
AEE, da escola regular e das interacfes estabelecidas entre estes dois contextos, tendo-se em
vista 0 reconhecimento do direito dos alunos com deficiéncia a escolarizacdo e pelo seu
crescente nimero nas classes comuns de educacdo bésica (LOPES; PEDROSO, 2016)

Nesse contexto, a partir da criacdo de diversas politicas publicas no ambito da
Educacdo Especial, o AEE passa a se configurar como sendo um servi¢o que tem como
publico-alvo os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo matriculados no contexto da escola regular (BRASIL, 2008) a ser
realizado de maneira complementar ou suplementar & escolarizacdo desse publico
(BRASIL, 2008).

Diante dessas mudancas, as instituicdes especializadas, antes responsaveis pelo
atendimento exclusivo dos alunos PAEE, gradativamente incorporam também o servico de
apoio a escolarizacdo, no qual pressupbe-se a realizagdo de parcerias comas escolas
regulares no atendimento aos alunos PAEE, conforme determinado no art. 5° da Resolucdo

n° 4 de 2009, a qual indica que

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, nao
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (BRASIL, 2009, p. 2).

Assim, ao deixar explicito a possibilidade de realizacdo desse atendimento tanto no
contexto regular quanto no ambito dos CAEEs, a legislacdo acaba por favorecer que estes
ultimos assumam um papel que deveria ser prioritariamente da escola, de forma a contrariar
um dos proprios principios da inclusdo cuja premissa é a garantia de realizagdo desses
servicos dentro do contexto regular publico de ensino. Além disso, no que diz respeito ao
direcionamento e calculo das verbas publicas destinadas a matricula desses alunos, é
pertinente destacar que € considerado tanto a matricula realizada na escola regular como
também a do AEE, tal como se encontra disposto no Decreto 6.253 de 13 de novembro de
2007, que trata do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de

Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo - FUNDEB:

Art. 9°- A. Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, sera admitida a
dupla matricula dos estudantes da educagdo regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.

8§ 1° A dupla matricula implica o cobmputo do estudante tanto na educacao regular da
rede publica, quanto no atendimento educacional especializado.

§ 22 O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede publica de
ensino regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos, com
atuacdo exclusiva na educacdo especial, conveniadas com o Poder Executivo
competentes, sem prejuizo do disposto no art. 14. (BRASIL, 2007)

Nesse sentido, observa-se que quando os alunos PAEE realizam esse atendimento no
contexto das instituicdes especializadas, o valor da matricula é entdo dividido entre os dois
contextos, de modo que serd computado o recebimento referente a uma matricula para cada
um deles — escola regular e instituicdo especializada. Segundo Borowsky (2013) essa politica
de financiamento que direciona o dinheiro pablico também para as institui¢des privadas acaba
por contribuir de modo favoravel a “(...) manuteng@o de uma logica que favorece instituigdes
privadas e fomenta um pensamento hegemonico de descrédito da escola publica”
(BOROWSKY, 2013, p. 9).

Ou seja, podemos considerar neste caso que, se a intencao € o fortalecimento da escola
publica enquanto espaco privilegiado para a construcdo e concretizacdo da incluséo escolar,
como fazé-lo diante dessa fragmentacdo gque compromete um maior investimento nesse
segmento e que perpetua, a0 mesmo tempo, a segregacgéo existente entre educacéo especial e
escola regular?

Nessa direcdo, tendo em vista a duplicidade de espacos de realizacdo do AEE
conforme permitido e estabelecido em ambito legal, diversos estudos tem se dedicado a
compreender como esse atendimento tem se organizado nos espacos nos quais é desenvolvido
e ainda sobre como tem se configurado as parcerias entre os professores atuantes no contexto
do AEE e da escola regular, dentre outros aspectos relacionados (DELPRETTO; SANTOS,
2013; FUCK; CORDEIRO, 2015; GONCALVES; MANTOVANI; MACALLI, 2016;
PAGNEZ; BISSOLI, 2016; SILVA, 2014; PAGNEZ; PRIETO, 2016; NOZU; BRUNO,
2016; OLIVEIRA, 2016).

Delpretto e Santos (2013) analisaram a articulacdo entre uma escola regular e um
CAEE de modo a compreender o papel dos profissionais envolvidos no processo de
escolarizacdo do aluno PAEE no municipio de S&o Carlos-SP. Para tanto, foi elaborado um
questionario contendo questdes dissertativas no intuito de problematizar a atuacdo desses
profissionais com relacdo a articulacdo entre os dois contextos. Os resultados indicaram
divergéncias nas respostas dos participantes, haja vista que os professores do contexto regular

de ensino mencionaram ndo haver o contato com os profissionais da instituicdo, enquanto

16



esses profissionais indicaram que ha a existéncia dessa relacdo pois sdo realizados encontros
quando necessario. As autoras identificaram ainda que ha entre os profissionais da escola
regular um conhecimento superficial sobre o0 AEE e sua funcdo, e concluem que essa auséncia
de articulacdo acaba por dificultar a realizacdo de um trabalho que atenda as especificidades
do aluno PAEE e que amplie suas capacidades.

Fuck e Cordeiro (2015) realizaram um estudo que objetivou investigar o conhecimento
que docentes do ensino fundamental da rede municipal de Joinville-SC possuiam a respeito
do atendimento realizado na SRM no contexto escolar e o que esperavam do mesmo. Desse
modo, desenvolveram um questionario auto-aplicavel com questBes abertas e fechadas para
compreender o objeto de estudo. Como resultado, as autoras obtiveram que h4, por parte
desses professores, a clareza do publico-alvo a quem se destina 0 AEE nas SRM e que o
mesmo deve oferecer recursos e adaptacfes aos alunos, porém, permanece ainda a concepcao
de que esse atendimento tem por objetivo eliminar as dificuldades dos alunos e ndo as
barreiras que os impedem de participar do contexto escolar. Diante disso, ressaltam a
necessidade da realizacdo de trocas/parcerias entre as professoras atuantes nas SRM e na sala
comum e indicam a necessidade de acdes formativas norteadas pelo principio da perspectiva
colaborativa.

Visando analisar como se configurava o AEE em um municipio da regido sudeste do
Brasil, Gongalves, Mantovani e Macalli (2016) realizaram observagdo no contexto de uma
SRM e entrevista com a professora responsavel pelo atendimento. Dos principais resultados
obtidos, identificou-se que o trabalho docente estd sendo realizado de maneira isolada do
contexto escolar e que o atendimento na realidade investigada se limita a atividades de vida
autdbnoma, indicando que ha ainda a dificuldade de implementacdo desse tipo de atendimento
na escola. Para superar essa situacdo, as autoras apontam a necessidade da realizacdo de acdes
mais especificas e baseadas nas realidades de cada municipio que permitam a construcéo de
um trabalho contextualizado no AEE para superacdo do carater fragmentado que tem
caracterizado a pratica desenvolvida nesse contexto.

Nessa perspectiva, Pagnez e Bissoli (2016) buscaram compreender o funcionamento
de SRM no ambito da rede municipal de Sdo Paulo quanto a infraestrutura fisica e
pedagdgica. Para tanto, os dados foram coletados mediante aplicacdo de formulario
semiestruturado e entrevista com os professores especialistas e professores da classe comum.

Como resultado do estudo, identificou-se um numero consideravel de salas que possuem
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espaco fisico adequado para a realizagdo do atendimento e um ndmero significativo de
materiais pedagdgicos disponiveis. Além disso, no que concerne a relagdo entre professores
especialistas e da sala comum, foi possivel identificar algumas acdes de parceira efetiva
quando os professores da classe comum mencionam solicitar auxilio dos especialistas no
tocante ao planejamento, desenvolvimento de atividades bem como no processo de elaboragéo
de avaliagdes.

Todavia, constatou-se que had ainda uma fragilidade no estabelecimento dessas
parcerias, podendo ser explicada devido as condi¢des de trabalho dos profissionais nas quais
ndo ha a disponibilizacdo de um momento para reunides de planejamento conjunto para
discutir as especificidades dos alunos. Identificou-se também que os professores da sala
comum néo tem clareza sobre 0 que é o AEE tampouco da importancia dessa parceria para a
realizacdo de um atendimento que atenda de fato as especificidades dos alunos PAEE.

Silva (2014) teve como objetivo compreender como se configurava 0 processo de
inclusdo escolar no municipio de Araraquara-SP tendo como campo de estudo as SRM. Para
coleta dos dados utilizou a observacao estruturada ndo participante e um questionario com
questdes dissertativas e ndo dissertativas visando a caracterizacdo das professoras
especialistas, dos alunos e das possiveis relacbes colaborativas entre elas e o professor da sala
regular. Dentre os principais resultados, as autoras obtiveram que as salas apresentam
estrutura fisica adequada e sdo equipadas com 0s materiais necessarios para 0
desenvolvimento das atividades. No tocante as interacGes e a colaboracdo entre professor
especialista e professor da sala regular, houve divergéncias entre as participantes quanto a
existéncia ou nao desses processos. Entretanto, segundo a autora, “dentre as respostas das
professoras, ninguém citou que ha uma interacdo que possa ser comparada a uma interacdo
colaborativa, contribuindo para o pensamento de que a colaboracdo precisa ser ensinada aos
professores brasileiros” (SILVA, 2014, p. 126). Assim, a autora conclui que o professor
especialista € quem tem se dedicado ao planejamento das atividades desenvolvidas, nao
havendo um envolvimento dos demais profissionais na escolarizagdo dos alunos PAEE.

Visando discutir a implementacdo do AEE no contexto brasileiro, Pagnez e Prieto
(2016) apresentam em seu estudo os resultados obtidos por meio de duas pesquisas realizadas
em dois municipios do Estado de S&o Paulo que tiveram como objetivo conhecer a historia do
AEE nessas localidades, compreender como se configurava a organizacao, estrutura e as

praticas desse atendimento para alunos com DI e de que modo as determinagBes nacionais
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tém repercutido na atuacdo dos professores de SRM. Para obtencdo dos dados, foi realizada
entrevista semiestruturada com os professores responsaveis por essas salas além da utilizaco
de fontes documentais para levantamento de informacdes a respeito da Educacédo Especial dos
municipios investigados.

Dentre os principais dados obtidos, com relagéo a estrutura das SRM, as mesmas nao
apresentam um padrdo minimo de infraestrutura, havendo a existéncia, em cada contexto
investigado, de salas adaptadas e ainda de salas planejadas especificamente para a realizacao
do atendimento. No tocante ao AEE, a concepcdo apresentada pelos professores a respeito
desse atendimento pautou-se na compreensao de que 0 mesmo ndo se constitui como reforgo
escolar. Todavia, os docentes ainda apresentam ddvidas com relacdo as quais praticas
poderiam ser consideradas pedagogicas sem caracterizar-se como de reforco e sem substituir
0 que compete ao professor de sala comum desenvolver.

Constatou-se também que a realizacdo do AEE tem ocorrido no turno contrario ao
definido legalmente, justificado pelos professores pela dificuldade de trabalhar com esses
alunos no contexto de sala comum. No tocante a articulacdo entre o professor especialista e 0
da sala comum, identificou-se que a mesma ocorre por meio de contatos formais e informais
entre esses profissionais, sendo destacado pelos professores especialistas a importancia do
apoio da equipe gestora no processo de formalizacdo desses encontros. As autoras concluem
que a SRM, conforme determinado legalmente, constitui-se como o espaco adequado para a
realizacdo do AEE sendo necessario e fundamental para que haja a efetividade dessa politica a
participacdo de toda a comunidade escolar e a articulacdo constante entre professor da sala
comum e professor especialista, dentre outros aspectos.

Oliveira (2016) desenvolveu uma pesquisa do tipo estudo de caso instrumental com o
intuito de compreender diferentes aspectos relacionados a SRM de um municipio do interior
paulista. Para tanto, utilizou para nortear o processo de coleta dos dados um conjunto de 14
questdes pautadas em estudos anteriores que foram elaboradas com o objetivo de verificar,
descrever e analisar elementos diversos sobre a SRM. Foram realizadas observacdes,
entrevistas semiestruturadas, aplicagdo de protocolo sobre acessibilidade e questionario de TA
e consideraram-se como participantes do estudo duas coordenadoras da area da EE, a diretora
e a coordenadora da escola selecionada para a realizacdo do estudo, a professora da SRM e a
do ensino regular bem como os pais dos alunos. Dentre os principais resultados, obteve-se que

0 modo de organizagdo do AEE ndo condizia com o que é determinado na legislagdo com
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relacdo ao publico-alvo da EE, j& que eram matriculados nesse atendimento alunos com
dificuldades de aprendizagem e de comportamento, de modo a descaracterizar o objetivo
desse atendimento. Também foi identificada a auséncia de um trabalho de parceria entre
professor especialista e professor da sala regular, no qual o trabalho desenvolvido por ambos
permanece sendo realizado de forma paralela, interferindo na qualidade do processo de
ensino-aprendizagem dos alunos.

No contexto do municipio de Paranaiba-MS, Nozu e Bruno (2016) desenvolveram um
estudo que teve como objetivo analisar como se dava a organizacdo e o funcionamento do
AEE ofertado no contexto das SRM das redes municipal e estadual de ensino. Participaram do
estudo uma gestora de EE e oito professoras das SRM da rede publica de ensino (sendo 4
professoras da rede municipal e 4 da rede estadual). Para coleta dos dados foi realizada
entrevista semiestruturada com a gestora e sessdes de carater reflexivo com as professoras
mediante técnica de grupo focal. Esse processo foi norteado pelos pressupostos da pesquisa
colaborativa, sendo utilizado para anélise dos dados o referencial tedrico metodolégico de
Foucault.

Como resultados do estudo, os autores destacam que todas as professoras
consideraram adequados 0s espagos nos quais ocorre 0 atendimento das SRM, porém, houve
diferengas nas concepgdes das professoras atuantes no AEE do municipio e do Estado com
relacdo ao papel desse atendimento: as professoras da rede municipal indicaram que o AEE
deve oferecer complementacdo e/ou suplementacdo ao processo de escolarizacdo dos alunos,
refletindo que os professores encontram dificuldades em compreender a real funcdo desse
atendimento.

As professoras da SRM da rede estadual indicaram que esse atendimento deve
oferecer suporte ao aluno, visando a superacdo das barreiras por meio da realizacdo de
atividades diversificadas. Além disso, foi indicada pelas professoras a importancia da
articulacdo entre os professores do AEE e os da sala comum para a promocgao da inclusédo
escolar; entretanto, salientaram o carater fragilizado dessa relacdo no contexto em que atuam,
haja vista que a mesma tem se desenvolvido em encontros informais entre as professoras, ndo
havendo um espaco e horérios especificos para sua realizacéo.

Diante da gama de estudos que tém se mostrado relevantes para a compreensdo do
atendimento e as problematicas que envolvem o trabalho desenvolvido no contexto das SRM,

verificou-se que a maior parte dos estudos tem identificado a auséncia de articulagdo entre os
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professores atuantes na sala comum e os professores das SRM devido as condi¢es de
trabalho que ndo tem contemplado momentos de planejamento conjunto, corroborando para a
fragilizacdo dessas relacbes e para que o trabalho permaneca sendo realizado de forma
paralela. Além disso, os docentes tém apresentado dificuldades em compreender a funcgéo e 0s
objetivos do AEE bem como da importancia que o trabalho realizado em parceria exerce
sobre a qualidade do processo de escolarizacdo, o que nos indica que, muito embora tenha se
avancado na criacdo de politicas publicas no @mbito da EE, os professores ainda apresentam
duvidas e resisténcias no que diz respeito ao préprio paradigma da incluséo.

Uma vez que alguns dos estudos encontrados visaram compreender aspectos referentes
ao AEE desenvolvido nas SRM e ainda sobre a relacdo estabelecida entre os professores
atuantes nesse contexto e os professores da classe comum, destaca-se a importancia do
desenvolvimento de outras pesquisas que busquem analisar como se tem configurado esse
atendimento quando o mesmo é realizado nos CAEE, de forma a investigar como tem se dado
a relacdo entre os professores quando 0s mesmos ndo atuam no mesmo espaco fisico.

Nesse sentido, é pertinente destacar que essa problematica abre espaco para discussdo
em torno de um dos principais fatores que interferem no estabelecimento dessas relacdes: a
auséncia de condicOes de trabalho adequadas que garantam — no ambito da jornada desses
profissionais, espagos sistematizados para a articulacdo necessaria a construcdo de um
planejamento que vise romper com o distanciamento existente entre o aluno PAEE e seu
acesso ao conhecimento. Para tanto, uma vez que essa discussao possui papel fundamental, a
mesma sera apresentada com maior aprofundamento na discussdo dos dados obtidos neste

estudo.

1.2 Atendimento Educacional Especializado e Tecnologia Assistiva

As politicas publicas no ambito da Educacdo Especial promoveram a necessidade de
ressignificacdo no ambito das funcdes, modo de organizagédo e formacdo docente do AEE em
nosso pais, com o intuito de promover mudancas no processo de escolarizagdo dos alunos
PAEE na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2001; 2008; 2009; 2011). Esse
processo teve inicio em 2003 a partir da criacdo, pelo Governo Federal, de diversos
programas visando a consolidacdo da politica inclusiva no pais (PRIETO, 2010; MENDES,
2006a). Assim sendo, no ano de 2008 é implementada a Politica Nacional de Educacéo
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Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (BRASIL, 2008) na qual se passou a vigorar,
dentre outros aspectos, que a matricula dos alunos PAEE deveria ser realizada no contexto
das salas de aula comum das escolas regulares e o AEE ofertado no contraturno a sua
escolarizacao.

Essas medidas suscitaram a necessidade da criacdo de outras politicas visando
sistematizar como seria organizado o AEE e em quais espagos 0 mesmo deveria ser realizado
— sendo estabelecido o contexto das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) como locus
desse atendimento e, consequentemente, atribuido aos sistemas de ensino o dever quanto a
garantia de acesso ao ensino comum e ao AEE aos alunos PAEE (BRASIL, 2010). Desse
modo, para além da promocéo das devidas condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem,
tanto no contexto regular quanto no especializado (BRASIL, 2001) colocou-se como
necessario a refletixdo sobre a qualidade desses processos que culminassem no éxito e
permanéncia escolar do PAEE (PASIAN; VELTRONE; CAETANO, 2012).

Diante da diversidade dos alunos PAEE, que passaram a fazer parte do contexto
regular de ensino nas classes comuns, novas demandas foram direcionadas aos professores
atuantes neste contextoe nas SRM no que diz respeito as funcgdes a eles atribuidas visando o
desenvolvimento de condigdes de ensino apropriadas as necessidades dos alunos PAEE. Com
relagdo ao professor especializado, segundo o Art. 13 da Resolucdo CNE/CEB n° 4 de
02/10/2009, o mesmo deve possuir formacao inicial que o torne habilitado para o exercicio da
docéncia e ainda formacdo continuada no &mbito da educacdo especial, sendo incumbido das

seguintes funcdes:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial;

I — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIl — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009, p. 3).
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De acordo com o determinado pela resolugéo, sdo inimeras as funcdes que o professor
do AEE precisa estabelecer e, dentre elas — com destaque nesse estudo, se refere a articulacédo
entre o professor do AEE com o professor da classe comum no que se refere & oferta dos
recursos de TA. A legislacdo aborda e enfatiza a necessidade dessa articulacdo se desenvolver
entre os professores para que haja a organizacdo de condi¢cdes de ensino e aprendizagem que
favorecam e evidenciem as potencialidades do PAEE; entretanto, verifica-se que no decorrer
do documento ndo ha elementos concretos sobre como essa articulacdo deve acontecer,
propiciando diferentes modos de organizacdo entre 0s municipios, que a executam da forma
como acreditam ser mais conveniente e viavel. Além disso, soma-se a esses entraves o fato de
que os professores ndo tem disposto de um tempo sistematizado na prépria rotina de trabalho
para dialogar com seus pares, evidenciando o distanciamento existente entre o que é posto
legalmente e as condi¢Oes para a realizacdo dessa articulagéo.

Dentre os estudos realizados pelo Observatério Nacional de Educacdo Especial
(ONEESP), coordenado pela professora Dr. Enicéia Gongalves Mendes da UFSCar, é
pertinente destacar aqueles desenvolvidos por Silva (2013) e Milanesi (2012), os quais
verificaram a auséncia de espacos sistematizados ou necessidade de ampliacdo do tempo
oferecidos aos professores para promocao da articulacdo entre seus pares. Essa problematica
nos permite refletir a respeito da auséncia de uma politica que estabeleca — no ambito da
jornada de trabalho desses profissionais, as condi¢cdes adequadas para que esse processo possa
se desenvolver. Aléem disso, esses resultados e os demais encontrados na literatura reforcam a
importancia de estudos que se dediqguem em compreender essas lacunas existentes nas
politicas publicas educacionais com o objetivo de oferecer caminhos para a superacdo da
segregacdo ainda existente entre Educacdo Especial e ensino regular.

Nesse contexto, tem-se verificado ainda que a quantidade exacerbada de papeis
atribuidos aos professores que atuam em contextos especializados tem gerado a sensacdo de
despreparo e dificuldade de responder as demandas apresentadas pelos alunos. Pasian et al.
(2017a) verificaram em um estudo realizado com professores de SRM em nivel nacional, que
poucos consideraram estar totalmente preparados para lidar com a diversidade do PAEE e
acreditam que apenas um professor ndo é capaz de responder a essa demanda de
especificidades que tem sido encaminhadas as SRM, sendo fundamental a presenca de mais
um profissional. Além disso, foi identificado ainda que tal condicdo tem gerado nesses

professores a necessidade de serem especialistas para atender as diferentes categorias
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existentes.
Essa dificuldade tem sido encontrada também no que diz respeito ao uso e ensino da
TA bem como no processo de elaboracdo de estratégias de ensino para a implementagédo
dos recursos aos alunos PAEE (MANZINI, 2012a; 2012b; REIS, 2016; BORGES;
TARTUCI, 2017). A TA, permeada por concepcOes e terminologias que se diferenciam
entre os diferentes paises e continentes, teve sua terminologia oficial estabelecida no Brasil
como “Tecnologia Assistiva” no ano de 2007 pelo Comité de Ajudas Técnicas (CAT) apds

intenso processo de revisdo do aparato tedrico internacional, sendo considerada, portanto,

(...) uma éarea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢os que objetivam
promover a funcionalidade relacionada a atividade e participacdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007 - SDHPR. —
Comité de Ajudas Técnicas — ATA VII).

Bersch e Tonolli (2006) consideram a TA como sendo toda a gama de recursos e
servicos que proporcionam ou ampliam as habilidades funcionais das pessoas com
deficiéncia, promovendo, dessa forma, vida independente, qualidade de vida e incluséo -
objetivos maiores da TA e que podem ser alcancados pelo aluno através de sua
comunicacdo, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de aprendizado e trabalho.
Nesse sentido, devido & vastiddo dos recursos, a TA é dividida em categorias pelo 1SO
9999/2002 que trata da classificacdo internacional dos recursos, sendo aplicada em varios
paises. Essas categorias abarcam diferentes recursos e sao classificadas em auxilios para
vida diaria e préatica; comunicacdo aumentativa e comunicativa; recursos de acessibilidade
ao computador; sistemas de controle do ambiente; projetos arquitetdnicos para
acessibilidade; drteses e proteses; adequacgdo postural; auxilios de mobilidade; auxilios para
qualificacdo da habilidade visual e recursos que ampliam a informacédo a pessoas com baixa
visdo ou cegas; auxilios para pessoas com surdez ou déficit auditivo; mobilidade em
veiculos; esporte e lazer (BERSCH, 2017).

Entretanto, no que diz respeito aos recursos de TA para o ambito escolar tem-se
verificado que os mesmos tem sido negligenciados em detrimento de outros, sendo estes
recursos como Orteses e proteses, auxilios de mobilidade, tal como destacado no estudo
desenvolvido por Crippa, Gongalves e Lourengo (2017), que teve como objetivo discutir
como tem se dado 0 acesso aos recursos de TA de criancas com paralisia cerebral sob a

6tica de seus cuidadores. Segundo as autoras, foi possivel verificar dentre os dados obtidos
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que

apesar da gama de recursos de tecnologia assistiva disponiveis no mercado e
possiveis de serem prescritos as criangas com paralisia cerebral para suas
atividades de vida diéria, os recursos mencionados pelos participantes foram
em sua maioria as orteses e as cadeiras de banho (CRIPPA; GONCALVES;
LOURENCO, 2017, p. 95).

Nesse contexto, entendendo a importancia dos recursos de TA para o aluno PAEE, é
pertinente destacar o papel do professor no que diz respeito ao planejamento sistematico do
uso e acompanhamento dos mesmos, haja vista que o recurso por si s6 é insuficiente para
resolver os problemas educacionais (MANZINI, 2012a), sendo necessério a utilizacdo de
estratégias adequadas e, principalmente, que o recurso seja pensado de acordo e a partir da
identificacdo das necessidades e potencialidades do aluno. Ou seja, é necessario que primeiro
o professor tenha tragcado seu planejamento pedagdgico, uma vez que 0 recurso se constitui
como uma ferramenta de acesso ao curriculo escolar e sua funcéo so atinge o éxito quando
inserido numa conjuntura sistematizada, constituida de objetivos e finalidades educacionais.

Assim, desde o momento da avaliacdo, implementacdo e acompanhamento do uso do
recurso pelo aluno, o professor do AEE tem um importante papel no que diz respeito as
modificacdes e ajustes no objeto, corroborando para que a atividade se torne funcional e que
0 recurso possa atender as necessidades do aluno de forma a ampliar ou possibilitar que este
realize a acdo desejada (BERSCH, 2017).

Fachinetti, Gongalves e Lourengo (2015) defendem também que 0s recursos e 0s
equipamentos por si s6 ndo garantem um atendimento satisfatério e consideram que é
necessario que se verifique, desde a avaliacdo, implementacdo até o acompanhamento do uso
do recurso se estes promovem uma melhor funcionalidade para que o aluno possa realizar
suas atividades escolares. Para tanto, conforme determinado pelo Manual de Implantacao de
Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010), é necessario que haja uma articulacdo
efetiva do trabalho desenvolvido pelo professor do AEE com o professor da classe comum
nas diferentes etapas e modalidades de ensino bem como é imprescindivel que haja um
trabalho voltado para orientacdo as familias e aos professores da classe comum no tocante a
aplicabilidade e funcionalidade dos recursos de TA utilizados pelo aluno (BRASIL, 2012).
Dessa maneira, uma vez que os mesmos devem acompanha-lo nos diversos contextos em
que esta inserido e ndo serem utilizados e elaborados apenas no AEE destaca-se a atuagdo
conjunta entre professor da sala comum e professor especializado no processo de

planejamento e elaboracao dos recursos e das estratégias de ensino a serem desenvolvidas.
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Visando compreender como tem se dado a articulagdo entre os professores, a inser¢ao
dos recursos na sala comum e as possiveis dificuldades de implementagéo e uso dos mesmos,
alguns estudos tém demonstrado fragilidades que vao desde a auséncia de parcerias para a
indicacdo e implementacdo dos recursos — culminando no seu uso indiscriminado ou até
mesmo na sua auséncia; desconhecimento sobre a TA, dificuldades de disponibilizacdo aos
recursos e no estabelecimento de estratégias para sua utilizagdo que possibilitem o acesso do
aluno PAEE ao curriculo escolar dentre outros fatores (ALVES; MATSUKURA, 2016;
GIVIGI et al., 2016; VERUSSA, 2009).

Em estudo realizado por Alves e Matsukura (2016) com cinco professores de alunos
com paralisia cerebral que utilizavam recursos de TA no desenvolvimento de tarefas que
envolviam escrita e comunicacdo, as autoras buscaram compreender e identificar as
contribuicdes e dificuldades no uso desses recursos no contexto da escola regular na
perspectiva desses profissionais. Desse modo, por meio da realizacdo de entrevista
semiestruturada e utilizando-se do Discurso do Sujeito Coletivo como referencial teérico-
metodoldgico, as autoras verificaram a existéncia dos recursos de TA na escola, porém o0s
mesmos tém sido implementados sem sistematizacdo prévia e sem a realizacdo de possiveis
acompanhamentos e parcerias entre profissionais. Os professores tém buscado auxilio, mas a
lentiddo nesse processo acaba por fazer com que estes criem suas proprias estratégias para
implementacao dos recursos, 0 que segundo as autoras pode ser positivo. Todavia, ressaltam
que se os mesmos forem utilizados de maneira solitaria ou em momentos aleatorios, o atraso
no acesso ao recurso pode gerar 0 uso incorreto, tanto dos métodos envolvidos na
implementacdo, quanto no recurso em si, 0 que trara prejuizos ao bom desempenho do aluno.

Nesse contexto, dentre os recursos citados pelos professores, apareceram em grande
maioria 0s recursos de baixo custo, oferecendo-se indicios de que esses recursos Sdo
utilizados com maior proporcdo e/ou sdo considerados mais acessiveis para 0 contexto
escolar. Segundo as autoras, alguns professores tiveram a oportunidade de receber
orientagdes quanto ao uso do recurso, mas nao participaram do processo de implementacéo e
escolha dos mesmos. Nesse sentido, indicam a necessidade de préaticas que valorizem a
articulacdo do trabalho dos profissionais de Educacdo Especial, os professores da escola
regular, profissionais de reabilitacdo, a familia e a capacitacdo desses no que diz respeito ao
processo de implementacdo do recurso de TA.

Nessa mesma direcdo, Givigi et al. (2016) desenvolveram um estudo que teve como
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objetivo realizar uma descricdo das agdes que culminaram no desenvolvimento de um
trabalho colaborativo no @mbito dos recursos de TA no contexto das escolas regulares.
Foram selecionadas cinco escolas nas quais havia a matricula de pessoas com deficiéncia e,
por meio da pesquisa acdo de cunho critico colaborativa, as autoras identificaram diversos
aspectos que tém interferido no acesso ao curriculo inclusivo, como a insuficiéncia de
conhecimento acerca das possibilidades de uso dos recursos de TA e da auséncia articulagéo
dos professores visando o planejamento das diferentes formas de adaptacdes. Somado a esses
fatores, constatou-se a auséncia de planejamento, de atividades pedagdgicas, da realizacéo de
adaptacOes dos contetdos e dos materiais utilizados bem como o predominio de atividades
motoras. Verificou-se ainda a existéncia de recursos nas salas e sua ndo utilizagéo, o que,
segundo as autoras, tem encontrado justificativa nos discursos comumente encontrados que
atribuem a cognicdo do aluno a justificativa pela ndo aprendizagem e ainda a falta de preparo
que é considerada um fator que impede que os profissionais de utilizar esses recursos.

Diante dos dados obtidos, identificou-se a importancia da realizacdo de um trabalho
colaborativo visando a plena participacdo dos alunos PAEE no contexto de sala de aula e das
brincadeiras realizadas, de forma a promover a construcdo de novas relacdes entre professor,
escola e aluno e no enaltecimento das possibilidades de aprendizagem dos alunos PAEE.

Nessa perspectiva, no intuito de identificar a necessidade de servigos, recursos e
estratégias de TA para o aluno com paralisia cerebral no contexto da escola regular, Rocha e
Deliberato (2012) realizaram um estudo no qual participaram duas crian¢as com paralisia
cerebral e seus respectivos professores. Por meio de entrevista, protocolo de identificacdo da
rotina escolar e observagéo participante em sala de aula desses professores, identificou-se a
existéncia dos recursos de TA nesses contextos sendo seu uso restrito aos alunos que, por
consequéncia, tinham sua participacdo limitada na realizacdo das atividades. Foi verificado
ainda que os professores, no momento de organizacdo das brincadeiras, atentavam-se para a
realizacdo de modificagOes tanto nas regras quanto na forma de conduzi-las o que, segundo
as autoras, se coloca como positivo visto que ao realizar essas adequacdes, o professor
atribui autonomia, seguranca e promove a possibilidade de comunicagdo do aluno com
deficiéncia. Outro fator constatado por meio das observagdes se pautou no interesse dos
alunos participantes do estudo pelas tarefas durante a realizagéo das atividades. Entretanto,
visto a auséncia de recursos e de adaptaces, tais alunos quase sempre estavam em condicao

de exclusao, limitados a observar as atividades.
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Diante dos dados obtidos, Rocha e Deliberato (2012) destacam que h4, por parte do
professor, 0 empenho e a intencdo de se desenvolver estratégias adequadas que contemplem
esses alunos, mas destacam que os mesmos tém encontrado dificuldades para desenvolvé-las
em vista do comprometimento da crianca ou de recursos adaptados que ndo contemplam as
reais especificidades delas. Para tanto, indicam a relevéncia da realizacdo de programas de
intervencdo pautados nos principios do trabalho colaborativo entre educadores e
profissionais da area da saude visando a plena participacdo dos alunos com deficiéncia no
contexto escolar, especialmente no que diz respeito ao processo de elaboracgéo,
implementacdo e planejamento pedagdgico que envolve os recursos de TA.

Verussa (2009) desenvolveu um estudo que teve como objetivo identificar a presenca
de recursos de TA para alunos com deficiéncia fisica, cegos ou com baixa visdo e alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva, os conhecimentos dos professores sobre estes recursos
bem como o0 manuseio dos mesmos no contexto de 15 escolas municipais e estaduais de uma
cidade do interior do estado do Parana. Participaram do estudo 94 professores. Para a coleta
dos dados foi utilizado um questionario denominado como Tecnologia Assistiva para
Educacdo - TAE (MANZINI; MAIA; GASPARETTO, 2008) que tem como intuito a
identificacdo dos recursos de TA. Dos principais resultados obtidos, identificou-se a
necessidade de formacéo desses profissionais quanto ao uso e manuseio desses recursos, haja
vista que 0s mesmos destacaram possuir um conhecimento limitado a respeito.

Nesse sentido, verificou-se, ao mesmo tempo, que as escolas tém contado com um
numero restrito de recursos para o atendimento dos alunos com deficiéncia auditiva, visual e
fisica, havendo uma discrepancia quanto a disponibilidade dos mesmos: as escolas estaduais
do Parana possuem o maior nimero dos recursos apresentados no questionario TAE do que
as escolas de ambito municipal, o que indica a necessidade de um direcionamento
equiparado dos recursos financeiros por parte do governo. Desse modo, concluiu-se que 0s
recursos destinados aos alunos com deficiéncia ndo tém adentrado no &mbito das escolas e
que 0 escasso conhecimento dos professores com relacdo a tecnologia em si os impede de
introduzi-los nesses espagos os recursos de TA, de maneira a repercutir no processo de
ensino aprendizagem, na acessibilidade e na melhoria de qualidade de vida desses alunos.

Diante da problematica que tem envolvido os recursos de TA no contexto das escolas
regulares, foi possivel verificar de maneira unanime nos estudos apresentados a auséncia de

preparo dos profissionais para o uso e implementacdo desses recursos, a falta e/ou numero
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limitado destes nas escolas bem como a caréncia da articulagdo com os demais profissionais,
0 que tem gerado prejuizos no processo de ensino-aprendizagem dos alunos PAEE. Todavia,
verifica-se que esses professores tém demonstrado interesse e empenho quanto a
compreensdo das necessidades dos alunos, mas tem encontrado dificuldades no processo de
planejamento e adaptacdo de materiais e conteudos — dificuldade essa que poderia ser
minimizada com o estabelecimento de redes de colaboracdo com os demais profissionais
(professor do AEE, terapeuta ocupacional etc.) visando a troca de conhecimentos para o
desenvolvimento de estratégias adequadas para uso e implementacdo dos recursos de TA.
Sendo assim, o trabalho colaborativo apresenta-se como um importante mecanismo
capaz de promover a articulacdo entre os profissionais, oferecendo suporte tedrico e pratico
aos professores para que possam propiciar as condi¢des adequadas de ensino-aprendizagem a
esses alunos, visando a superacao das barreiras que tem impedido seu acesso ao curriculo
escolar. Para tanto, destaca-se a relevancia do desenvolvimento de pesquisas que se pautem
nessa perspectiva e oferecam novos caminhos para a efetivacdo dessas parcerias, de maneira
a demonstrar diferentes possibilidades existentes no ambito da formacédo de professores e

assim construir um processo verdadeiramente inclusivo.

1.3 Formacao de professores na perspectiva colaborativa

Diante da necessidade de superacdo do carater fragmentado e individual que a préatica
pedag6gica vem assumindo nos Gltimos tempos, resultante do modo como as politicas de
inclusdo escolar no pais tem organizado a Educacdo Especial, tem-se discutido na literatura
(FRIEND; HURLEY-CHAMBERLAIN, 2007; GATELY; GATELY, 2001; MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014) - com maior amplitude em ambito internacional, a
importancia do desenvolvimento de parcerias colaborativas entre professores do ensino
comum da escola regular e professores especializados promovida através do
compartilhamento e da divisdo de responsabilidades no tocante ao trabalho realizado em sala
de aula com os alunos PAEE.

Nesse sentido, para a construgdo de caminhos eficazes para a efetivacdo das politicas
publicas de Educacdo Especial no Brasil, € necesséria a existéncia das chamadas redes de
apoio para responder aos diversos tipos de necessidades apresentadas por cada sujeito no

ambito escolar. Segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) essas redes séo constituidas por
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diversos tipos de apoio, sendo eles: SRM, modelo de servigo itinerante, modelo de consultoria
e modelo de coensino ou ensino colaborativo. Dependendo do tipo de apoio e de como este é
conduzido, pode dificultar ou até mesmo minimizar a relagéo entre professor da sala comum e
professor especializado, fazendo com que estes ultimos acabem assumindo sozinhos a
responsabilidade pelo ensino-aprendizagem dos alunos PAEE. Portanto, destacam o modelo
de coensino ou ensino colaborativo para superar esse distanciamento existente e tornar
possivel a tomada de decisBes mutuas, extingdo da existéncia de possiveis hierarquias e
estabelecimento de igualdade durante todo o processo de colaboragéo.

Embasado na colaboragdo entre ensino comum e especial, o Coensino ou Ensino
Colaborativo norteia-se pelos principios da abordagem social que concebe a inclusdo
enquanto rede de servigcos, pautada no ambito dos direitos humanos e que entende a
deficiéncia como consequéncia do modo como a sociedade se organiza e de como estdo
estabelecidas as relacbes entre os sujeitos na sociedade de modo geral (MENDES;
VILARONGA,; ZERBATO, 2014). Para tanto, esse modelo pressupde que “um professor
comum e um professor especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar
o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes” (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014, p. 46), ou seja, ha diferenciagdes — assim como é comumente realizado,
dos alunos pelos quais cada um é responsavel, mas a existéncia de um compartilhamento de
responsabilidades entre os professores por cada aluno que compde a sala de aula comum,
sendo o professor do ensino comum responsavel pelos conteudos curriculares e o professor
especializado incumbido de facilitar o processo de ensino-aprendizagem (FRIEND;
HURLEY-CHAMBERLAIN, 2007).

A colaboracdo, considerada pelos autores uma relagdo que ndo se constroi de maneira
rapida e facil, necessita de diversas condi¢cdes para sua realizacdo, como o envolvimento e
apoio da gestdo escolar e a consequente reorganizacao da escola, aproximacao dos professores
visando a construcdo de relacdes interpessoais. Keefe, Moore e Duff (2004) destacam que
para que esse processo seja criado, instituido e mantido, sdo necessarios saberes como:
conhecimento de si mesmo, dos alunos, do seu parceiro e de sua profissdo. Nessa diregéo,
Gately e Gately (2001) consideram que a colaboragéo se desenvolve em trés estagios, sendo

eles:

Estagio inicial: comunicagdo cautelosa e cuidadosa.

Estagio de comprometimento: dar e receber comunicagdo, com uma sensacao de ter
que “desistir” para obter.

Estagio colaborativo: comunicagdo aberta e interagdo, admiragdo matua (GATELY;
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GATELY, 2001, p. 42).

No ambito das politicas pablicas de Educagdo Especial, o coensino é considerado
como sendo viavel e eficaz a inclusdo dos alunos PAEE visto que as mesmas pressupdem e
determinam a atuagédo dos servicos de apoio de maneira articulada com o ensino nas classes
comuns. No contexto dos CAEEs, ¢ estabelecido que o trabalho colaborativo deve-se dar por
meio da articulacdo dos professores especializados com os da sala comum e demais
profissionais envolvidos para compartilhamento dos recursos, atividades e servigos que
possibilitem a plena participacédo e aprendizagem dos alunos (BRASIL, 2009). No entanto, da
mesma maneira que se identifica o incentivo a colaboracao, verifica-se que o investimento na
contratacdo de professores especializados, profissionais da area de Educacdo Especial e
equipes multidisciplinares de apoio no contexto das escolas regulares tem sido minimo,
atribuindo aos professores da classe comum a responsabilizagéo pela escolarizacéo dos alunos
PAEE (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Nesse contexto, apesar da escassez de estudos no contexto brasileiro sobre o ensino
colaborativo, a literatura tem avancado na discussdo da importancia e das contribuicdes da
perspectiva colaborativa na formacdo de professores (VILARONGA; MENDES, 2014,
RABELO, 2012; TOLEDO, 2011; TINTI, 2016).

Norteadas pelo referencial teérico-metodologico da pesquisa acdo colaborativa,
Vilaronga e Mendes (2014) realizaram uma analise de experiéncias pautadas no ensino
colaborativo dos professores de EE de um municipio do interior do estado de Sdo Paulo que
participaram de um curso em 2011 sobre a referida tematica. Ao todo, participaram 4
professores com formacdo em Educacdo Especial, atuantes na rede regular do municipio
investigado e quatro professores que lecionavam nos anos iniciais no contexto das salas
regulares. As autoras destacam a importancia dessa etapa anterior no tocante a ampliacdo dos
conhecimentos sobre a tematica entre os professores de Educacdo Especial que atuam no
contexto regular de ensino, na realizacdo de discussdo de experiéncias individuais e coletivas
de implantacdo do coensino e a consequente reflexdo acerca do ensino-aprendizagem dos
alunos PAEE.

Além disso, durante a experiéncia de atuacdo nesse modelo de ensino, os professores
destacaram aspectos positivos quanto as possibilidades de crescimento profissional; indicacéo
da necessidade de alteracBes na organizacdo escolar quanto ao tempo disponivel para

realizacdo de planejamento conjunto e ainda o reconhecimento da importancia da discussao
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das experiéncias vivenciadas em sala de aula no processo de reflexdo acerca das mesmas.
Dessa forma, as autoras concluem que os casos apresentados no estudo demonstram a
realizacdo de um percurso necessario para que se chegue ao estagio de colaboracdo em si e
gue o mesmo nao depende apenas desses profissionais, mas carece de mudancas historicas e
culturais na sociedade. Indicam ainda a relevancia e necessidade de realizagdo de mais
estudos que se debrucem sobre a colaboragdo entre esses profissionais e sobre a realizagdo de
processos formativos que de fato preparem os professores de Educacdo Especial e sejam
elaborados mediante a realidade das escolas, dos alunos matriculados nos contextos regulares
de ensino e dos professores atuantes nesses espagos.

Diante disso, visando analisar as potencialidades e limites do ensino colaborativo na
formacdo continuada de professores do ensino regular e especial para a inclusdo de alunos
com autismo, Rabelo (2012) desenvolveu um estudo pautado nos pressupostos da pesquisa
colaborativa que teve como participantes duas professoras do ensino comum, uma estagidria,
cinco professores atuantes em SRM e trés alunos com autismo matriculados nas séries iniciais
do Ensino Fundamental de trés escolas publicas municipais no interior do estado do Pard. A
pesquisa contou com a realizacdo de etapas prévias nas quais foi realizado uma espécie de
diagndstico por meio da observacdo participante no ensino comum e na SRM, aplicacdo de
questionario e ficha de identificacdo dos alunos e roteiros de grupos focais. As etapas
subsequentes se pautaram em atividades de colaboragéo, sendo desenvolvidos oito encontros
em grupo geral com os professores participantes, vinte encontros destinados a atividades de
planejamento, intervencdo e avaliacdo com os mesmos e, por ultimo, a realizacdo de vinte e
oito sessbes colaborativas em sala de aula com os professores, abarcando os alunos com
autismo. Dos principais resultados, sdo destacados pela autora a auséncia de articulagéo entre
esses profissionais, o desconhecimento acerca do autismo, suas dificuldades, aflicdes e
duvidas encontradas para realizar a escolarizacdo desses alunos, bem como a indicacdo de
necessidade da realizacdo de formacédo continuada que os auxiliasse em questdes praticas.

Com a realizacdo da etapa colaborativa, foi possivel promover contribuicfes
significativas com relagdo a formacdo continuada desses profissionais ao proporcionar o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas e assim promover condi¢des adequadas
de ensino-aprendizagem aos alunos com autismo. Diante disso, a autora indica a relevancia de
estudos que se dediqguem a compreensdao dos limites e possibilidades da existéncia

concomitante das SRM e do ensino colaborativo enquanto servicos de apoio que tem
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demandado diferentes necessidades formativas aos professores especializados.

Nessa mesma direcdo, Toledo (2011) aponta que os professores se encontram, em sua
maioria, despreparados para receber os alunos PAEE e indica como uma das possibilidades
para melhorar este cenario a colaboracdo entre os professores da classe comum e 0s
professores especializados. Sendo assim, buscou averiguar a “eficacia de um programa de
formagéo de professores em servico realizado numa Escola Estadual de Ensino Fundamental
IT no Municipio de Arapongas, Estado do Parana” (TOLEDO, 2011, p. 08), tendo como
objetivo de pesquisa 0 processo de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual (DI). De
acordo com os resultados, obteve-se que “(...) o trabalho colaborativo do professor
especialista em parceria com o professor do ensino comum favorece o processo de inclusdo de
alunos com DI no ensino fundamental, e colabora para a formacédo em servico de professores
de modo efetivo” (TOLEDO, 2011, p. 148). Dentre as conclusfes apresentadas, destaca a
relevancia da formagé&o continuada de qualidade, a qual se configura como sendo fundamental
no tocante ao auxilio promovido aos professores no processo de inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Na mesma linha de raciocinio dos estudos anteriores, Tinti (2016) realizou uma
andlise das contribuicdes de uma proposta formativa continuada, pautada no desenvolvimento
docente, entre professor de sala comum e do AEE realizada de maneira virtual e presencial no
contexto de um municipio do interior paulista. Tendo como pressuposto metodoldgico a
pesquisa intervencao, o estudo dividiu-se em dois momentos: o primeiro buscou, por meio da
realizacdo de encontros presenciais (oficinas), obter dados a respeito das necessidades
formativas dos professores atuantes no contexto do AEE com relacdo ao uso da tecnologia na
escola para a inclusédo escolar de maneira a promover momentos de reflexdo a respeito do uso
da tecnologia visando o desenvolvimento dos alunos PAEE; o segundo, fruto das demandas
apresentadas pelos professores no primeiro momento, pautou-se na acdo colaborativa entre 0s
mesmos, 0s professores da sala comum e a coordenacao pedagdgica, visto que os professores
do AEE demandaram interesse e indicaram a necessidade de realizagdo de momentos que
promovessem a articulacdo para o compartilhamento de ddvidas em comum e, especialmente,
com relagdo ao uso da tecnologia para os alunos PAEE entre os componentes do corpo
escolar. Foram realizados momentos em que os participantes puderam, mediados pela
pesquisadora, expor suas praticas e concepcdes, dificuldades e habilidades, promovendo

processos reflexivos sobre o fazer docente.
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Dos principais resultados obtidos, a autora ressalta a importancia e necessidade da
proposi¢do de cursos de formagdo continuada realizados tanto presencialmente quanto de
maneira virtual (visando atender as diferentes disponibilidades) que tomem como ponto de
partida a valorizacdo das experiéncias cotidianas vivenciadas em sala de aula pelos
professores e que os possibilite refletir sobre sua prética pedagdgica pautados na acdo
colaborativa. Também se faz necessario romper com a concepcdo de que o profissional
atuante no AEE é considerado expert e que, por isso, sua funcdo seria a de realizar o trabalho
com esses alunos de maneira individualizada, desconexa ao contexto da sala de aula como um
todo. A autora destaca ainda que a colaboracdo ndo é algo que depende Unica e
exclusivamente dos profissionais da escola, mas sim da mudanca de todo um contexto
historico e culturalmente situado e indica a necessidade de realizacdo de formacdes baseadas
na realidade apresentada por cada escola regular, por seus alunos com deficiéncia e seus
professores, uma vez que cada contexto possui demandas especificas.

A perspectiva do ensino colaborativo ou do coensino no ambito da formagéo
continuada de professores apresenta-se, apesar da escassa quantidade de estudos realizados
em ambito nacional, como uma importante ferramenta para a realizacdo de acdes que visem a
superacdo do trabalho individualizado desenvolvido pelos profissionais no contexto escolar
que tem sido reflexo da forma como estdo organizadas as relagdes no contexto de nossa
sociedade, sendo fundamental sua superacdo por meio de agdes colaborativas entre
professores especialistas e do ensino regular.

E preciso ainda que sejam valorizadas, no ambito das formacdes, as experiéncias
construidas e vivenciadas no proprio contexto de sala de aula pelos professores e, de maneira
geral, da realidade apresentada por cada escola e pelo seu alunado. Verificou-se nos estudos
aqui destacados que os professores tém apresentado dificuldades, duvidas e aflicdes no que
diz respeito a escolarizacdo dos alunos PAEE justamente pela auséncia de colaboracédo, que
acaba por corroborar para a perpetuacdo da concepcdo de professor de AEE enquanto
“expert”, que deve desenvolver seu trabalho apenas com esses alunos no contexto da sala de
aula, desvinculando-se dos demais alunos que a compdem e do préprio professor do ensino
regular. Destaca-se, portanto, a necessidade de continuidade da realizacdo de mais estudos
que se proponham a romper com a individualizacdo do trabalho docente, promovendo o
desenvolvimento de caminhos mais efetivos para a real inclusdo dos alunos PAEE.

Diante das etapas que constituem o fazer colaborativo e que abarcam o referencial
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tedrico-metodoldgico discutido ao longo do presente capitulo, destaca-se que este estudo ndo
permeou todos os elementos que compdem este referencial em questdo. A escolha por inclui-
lo como parte constituinte da fundamentacgéo tedrica se justifica pelo fato da existéncia, neste
estudo, da proposicdo e do desenvolvimento de um processo de articulacdo entre as
professoras — mesmo este tendo sido feito em estagio inicial e a partir da iniciativa de
realizacdo do planejamento em conjunto, caracteriza-se como uma iniciativa pautada na
colaboracéo.
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2 METODO

2.1 Abordagem de pesquisa

O estudo se caracteriza como sendo uma pesquisa de abordagem qualitativa em
educacgédo. Segundo Bogdan e Bicklen (1994) a pesquisa qualitativa constitui-se por ter um
ambiente natural como sua fonte direta de dados, sendo estes predominantemente
descritivos e a preocupagdo com 0 processo € muito maior do que com o produto e atribui-
se maior relevancia aos significados que sdo construidos pelas pessoas e grupos estudados.
Nesse sentido, de acordo com Minayo (2010) o desenvolvimento dessa abordagem divide-
se em trés etapas: fase exploratoria, trabalho de campo, tratamento do material empirico e
documental.

Ao pensar em um estudo que se pautasse na realizacdo da aticulacao entre professor
do CAEE e da sala comum da escola regular bem como na formagdo do professor do
CAEE para implementacdo de recursos de TA em sua pratica pedagdgica, adotou-se como
referencial tedrico-metodoldgico a pesquisa colaborativa proposta por Ibiapina (2008) e
Desgagné (2007). Este tipo de abordagem pauta-se na atuacdo conjunta entre pesquisador e
0 professor bem como pressupde a atuacdo do pesquisador em dois campos distintos, o da
pesquisa e o da formacgdo, culminando, dentre outros aspectos, na ampliagdo de seus
conhecimentos de cunho pessoal e profissional, haja vista que todo o processo é permeado
pela reflexdo e problematizacdo de sua formacdo e pratica (CARVALHO; VITALIANO,
2015). Desse modo, compreende-se que a demanda a ser investigada parte, primeiramente,
do contexto das necessidades e reflexdes advindas do préprio professor no contexto de uma
situacdo pratica de sua escolha, de modo que o pesquisador, atuando de maneira conjunta,
realiza, assim, a investigacdo do objeto de pesquisa em questdo (DESGAGNE, 2007).

Segundo o autor, tendo em vista a necessidade de superar o distanciamento que se
deu ao longo do tempo entre universidade e o meio escolar, ou seja, entre teoria e pratica,
essa abordagem é criada com o intuito de superar essa condicdo por meio da articulacéo
entre a pesquisa e o desenvolvimento profissional. Nesse sentido, surge como importante
ferramenta tedrico-metodoldgica responsavel por aproximar, duas dimensfes contituintes
da pesquisa em educacdo: “(...) a construcdo dos saberes e a formacdo continua dos

professores” (IBIAPINA, 2008, p. 21). Diante das contribuigdes da pesquisa colaborativa, a
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mesma tem se repercutido em estudos como os de Hummel (2012), Lourencgo (2012), Reis
(2016), Milanesi (2012), Borges (2015), Malheiro (2013) e Toledo (2011) que tem
evidenciado a relevancia e pertinéncia da pesquisa colaborativa no ambito da formacéo

continuada de professores.

2.2 Aspectos Eticos

A realizacdo do estudo foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) sob o n° CAAE
72771017.4.0000.5504 (ANEXO 1). Os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e os Termos de Assentimento (APENDICE A) foram devidamente entregues aos

participantes do estudo.

2.3 Organizacao para coleta de dados

Os procedimentos para a coleta dos dados foram organizados em duas etapas, sendo
a primeira realizada no contexto de um CAEE de um municipio de grande porte do Estado

de S&o Paulo e a segunda desenvolvida em uma escola regular municipal.

2.4 Coleta de dados: primeira etapa

2.4.1 Procedimentos Preliminares para coleta de dados da primeira etapa

No intuito de dar inicio ao contato com o CAEE, a pesquisadora enviou um e-mail
no qual se apresentou, mencionou o estudo que ja fora realizado na instituicdo (iniciacdo
cientifica realizada pela pesquisadora no contexto da graduacgdo) e descreveu brevemente 0s
objetivos da pesquisa. Sendo assim, a direcdo retornou o contato e realizou o agendamento
de uma reunido presencial para tratar a respeito do estudo a ser realizado no qual foi
entregue uma carta de apresentagdo da pesquisa, sendo aprovada pela diretora sua
realizacdo.

Ap0s alguns meses, a pesquisadora retornou a instituicdo com o projeto ja aprovado

pelo Comité de Etica e Pesquisa da UFSCar e participou de uma reunifo que contou com a
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presenca da diretora e das coordenadoras do AEE. Foi apresentado o projeto de maneira
geral e realizada uma breve discussdo a respeito das possiveis turmas nas quais haveria o0s
alunos publico-alvo da pesquisa.

Mediante autorizacdo da direcdo e coordenacdo do CAEE foi realizado um encontro
entre pesquisadora e as professoras indicadas pela coordenagcdo que a priori poderiam
participar da pesquisa. A pesquisadora fez a apresentacdo do estudo e os procedimentos de
coleta de dados e as professoras indicaram os dias e horarios de suas turmas e discorreram
sobre o perfil dos alunos que poderiam fazer parte do estudo segundo os critérios pré-
estabelecidos. Desse modo, estabeleceu-se que alunos indicados pela professora Yolanda
poderiam ser indicados como possiveis participantes e a pesquisadora entdo visitou as
turmas nas quais a mesma leciona e indicou trés alunos para participacdo no estudo.

Para tanto, visando o cumprimento dos tramites éticos da pesquisa, foi realizado o
convite de participacdo no estudo para a professora e a entregado Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Também foram entregues, em outro momento, os TCLE para 0s
responsaveis pelos trés alunos indicados, tendo a pesquisadora realizado a explicacdo sobre
0s objetivos da pesquisa bem como as etapas de desenvolvimento da mesma. Além disso,
assim que se deu inicio a primeira etapa da coleta, a pesquisadora apresentou e explicou as
criangas o porqué de ela estar presente na sala de aula e o que seria feito durante sua
presenca na sala de aula junto a professora Yolanda — sendo utilizado para registro do

interesse de participacdo das mesmas um Termo de Assentimento.

2.4.2 Local e tempo de duracao

A primeira etapa referente a coleta dos dados foi desenvolvida no contexto de um
CAEE situado em um municipio de grande porte do interior do Estado de Sdo Paulo. Essa
etapa foi realizada durante o segundo semestre do ano de 2017, especificamente nos meses de
outubro, novembro e dezembro, sendo a duracdo dos procedimentos diferentes entre si e

estabelecidos previamente pela pesquisadora.

2.4.3 Participantes

Participaram desta pesquisa uma professora atuante em um CAEE e, indiretamente,
trés alunos matriculados na escola regular e que frequentam o AEE realizado no contexto

do CAEE. A caracterizacdo da professora participante foi realizada mediante entrevista
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semiestruturada e quanto aos alunos as informacgdes a respeito de seus respectivos
diagndstico clinico e outras informacdes relevantes foram coletadas nos prontuérios que se
encontram na instituicdo, sob autorizacdo da coordenagdo pedagdgica responsavel pelo
AEE e da responsavel pelos referidos prontuarios. Os dados obtidos podem ser verificados

nos quadros 1 e 2:

Quadro 1- Caracterizacdo da professora participante da primeira etapa do estudo.

Participante Idade Formacéo inicial e Experiéncia/atuacéo
continuada profissional

Pedagogia com Habilitagdo | 20 anos de atua¢do no CAEE
Yolanda 47 em deficiéncia mental como professora de AEE

Fonte: dados de pesquisa

Quadro 2- Caracterizacdo dos alunos participantes da primeira etapa do estudo.

Participante Idade Diagndstico clinico

Paralisia cerebral

José 11 Deficiéncia maltipla (intelectual e fisica)
Cardiopatia congénita
Pedro 9 Deficiéncia intelectual

Paralisia cerebral

Deficiéncia maltipla (intelectual e fisica)
Lorena 11 Quadriplegia
Ma formag&o e agenesia do corpo caloso

Fonte: dados de pesquisa
2.4.4 Instrumentos de coleta de dados
Para a coleta de dados desta primeira etapa, foram utilizados os seguintes
instrumentos, que passaram por processo de adequacdo pelo grupo de estudos “Nucleo de

Estudos e Pesquisas em Direito a Educacéo: educacdo especial — UFSCar” para adequagao

pelos membros compostos por docentes, doutorandos, mestrandos e graduandos:
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1) Roteiro de entrevista — foram utilizados dois roteiros de entrevista semiestruturadas:
um deles utilizado para caracterizacao inicial da professora do CAEE (APENDICE B)
e outro para realizacdo de entrevista final apds realizacdo da formacdo para a
implementacdo dos recursos de TA visando avaliar o procedimento sob a ética da
participante (APENDICE C);

2) Protocolo de observacdo — utilizou-se um protocolo contendo elementos a serem
destacados no processo de observacao da rotina de sala de aula pela pesquisadora (tipo
de material (recursos de TA), conteldo, estratégias educacionais, existéncia de relagao
ou ndo das atividades realizadas com as desenvolvidas no dmbito da sala comum)
(APENDICE D);

2.4.5 Procedimentos de coleta de dados

Com o objetivo de identificar se a professora do CAEE realizava a implementacao de
recursos de TA com seus alunos, foi realizado um periodo de observacdo em sala de aula
em dois dias especificos da semana, durante duas semanas. A observacdo se deu durante
todo o periodo de aula (quatro horas), totalizando dezesseis horas. Todo o processo de
observacao foi norteado por um protocolo previamente elaborado que continha aspectos da
rotina diaria a serem destacados, tais como: tipo de material (recursos de TA); conteldo;
estratégias educacionais; existéncia de relacdo ou ndo das atividades realizadas com as
desenvolvidas no ambito da sala comum. Os dados obtidos foram posteriormente
registrados em diério de campo.

Além disso, foi realizada uma entrevista semiestruturada com a participante no
intuito de caracteriza-la e compreender aspectos referentes a sua pratica pedagdgica, seu
conhecimento acerca da TA e a relagdo com os (as) professores (as) do ensino regular. Esse
procedimento foi realizado no contexto do CAEE em um Unico dia e teve a duracdo de
vinte e dois minutos. O material obtido foi gravado e transcrito pela pesquisadora.

E pertinente destacar que, caso fosse identificado que a professora do CAEE realizava

a implementacéo de recursos de TA, os procedimentos de observacdo e entrevista com os (as)
professores (as) da classe comum do ensino regular seriam realizadas de maneira

concomitante, para que apds esse processo fosse realizada a segunda etapa do estudo.
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Todavia, verificou-se através dos dados coletados a auséncia de implementacao desses
recursos, sendo necessario a realizacdo de uma etapa preparatoria a articulacdo entre as
professoras, pautada no desenvolvimento de uma préatica colaborativa visando a atuacdo da
pesquisadora junto a professora do CAEE de modo a auxiliar na compreensdo a respeito do
conceito de TA, na identificacdo dos recursos que promovessem a autonomia e
funcionalidade dos alunos, a realizagdo de planejamento das situacdes de ensino necessérias a

implementacao desses recursos e sua construcao.

Curso de formacéo para o uso e implementacgéo de recursos de TA

Como destacado anteriormente, os dados obtidos através das observacOes realizadas
pela pesquisadora em sala de aula e da entrevista semiestruturada indicaram a auséncia da
implementacdo de recursos de TA pela professora, sendo necessaria a realizacdo de uma etapa
formativa visando a ampliacdo dos conhecimentos da participante acerca da TA bem como
para oferecer auxilio no tocante ao processo de planejamento de estratégias e situacGes de
ensino para o uso dos recursos pelos alunos. Além disso, a realizacao dessa etapa justificou-se
diante do intuito final deste estudo — que consiste na articulagéo entre a professora do CAEE,
a professora da classe comum e as professoras de apoio para a oferta dos recursos de TA.

Esse processo formativo foi desenvolvido em cinco encontros, com a duragdo de 50
minutos cada um e durante o horario de Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC) da
professora do CAEE. E pertinente destacar que foram planejados previamente pela
pesquisadora algumas agdes a serem desenvolvidas e 0s objetivos a serem atingidos em cada
encontro, dispostos no quadro a seguir. O registro dos dados foi realizado em diario de
campo. As fotografias referentes aos recursos de baixo custo construidos neste curso

encontram-se na secdo de Apéndices (APENDICE E)
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Quadro 3- Planejamento dos encontros do Curso de Formagéo

Data do Objetivo Estratégias Materiais utilizados Desenvolvimento do encontro
encontro utilizadas
Ampliar Apresentacdo de | Notebook e software | O encontro teve inicio com apresentacao,
repertério  da | conteldo teérico | Microsoft Power | pela pesquisadora, a respeito dos
participante sobre Point pressupostos tedricos sobre a TA, as
acerca da TA; | TA:definigéo; categorias pelas quais 0s recursos séo
Apresentar categorias de organizados e as disposi¢Oes legais a
contetido recursos; respeito do direito que os cidaddos PAEE
tedrico  sobre | elementos dispdem para acessar e adquirir esses
13/11/17 TA; Realizar | necessarios ao recursos. Para tanto, foi utilizado o
discusséao a | desenvolvimento software Microsoft Power Point para
respeito da | do recurso de exposicdo do conteddo (o material
tematica TA;formacdo do encontra-se ha sessdo de apéndices
USU4rio e  seus (APENDICE F)).
familiares;
recursos de alta e
baixa tecnologia.
Problematizar | Apresentacdo de | Notebook e software | A pesquisadora realizou a exposicdo das
situacbes  de | situacdes de | Microsoft Power | situagdes de ensino nas quais verificou
ensino ensino observadas | Point e caderno para | que os alunos participantes da pesquisa
observadas em | em sala de aula | anotagoes. ndo conseguiram realizar o que fora
sala de aula | pela pesquisadora. proposto ou gue apresentaram
pela dificuldades durante a realizacdo das
pesquisadora; mesmas com o0 objetivo de problematizar
16/11/17 Discutir e promover reflexBes a respeito do que

potencialidades
e dificuldades
apresentadas

pelos alunos na
realizacdo das
situacbes  de

poderia ser mudado, de como 0 uso e
implementagdo dos recursos de TA
poderiam auxiliar no rompimento das
barreiras encontradas pelos alunos nessas
situacbes e a importancia da elaboracdo
de estratégias de ensino adequadas tendo
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Continuacdo do Quadro 3

ensino;
Construir
situacbes  de
ensino bem
como as
estratégias
pedagogicas
para a
utilizacdo dos
recursos de TA
pelos alunos;
Elaborar ideias

para a
construcdo dos
recursos;

Definir 0S

recursos  que
serdo
confeccionados
em momento
posterior e 0s
materiais que
serdo
utilizados.

em vista que o0 recurso por si s6 ndo é
suficiente e demanda.

Sendo assim, utilizando-se do software
Microsoft Power Point, a pesquisadora
trouxe sugestbes de situacdes de ensino a
serem desenvolvidas (APENDICE G) e
realizou a discussdo com a participante
sobre as potencialidades e dificuldades
apresentadas pelos alunos visando a
reflexdo acerca de como poderiam ser
construidos os materiais utilizados de
maneira a contemplar as especificidades
de cada um. Para tanto, foi apresentado
um fluxograma (MANZINI; SANTOS,
2002) que orienta como deve ser o
processo de desenvolvimento de um
recurso de TA e iniciado o processo de
elaboracdo das ideias para posterior
construgdo de recursos a serem utilizados
pelos alunos nas situacGes de ensino.

23/11/17

Construir ~ 0s
recursos de TA
que seréo
utilizados nas
situacbes  de
ensino
elaboradas em
momento
anterior.

Discusséo sobre a
importancia dos
recursos para a
participacédo
efetiva dos alunos
PAEE;
apresentacdo dos
materiais a serem
utilizados para a

Cartolina, cubos em
material MDF,
figuras de frutas
impressas em folha
sulfite; fita adesiva.

Definidas as situacbes de ensino a serem
desenvolvidas e os recursos de TA a
serem confeccionados e implementados,
neste encontro deu-se inicio ao processo
de construcdo dos recursos
correspondentes & situagdo de ensino
“salada de frutas”. Em razdo de o tempo
ser limitado, a pesquisadora levou a
receita ja escrita em cartolina e o desenho
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Continuacgao do Quadro 3

construcdo de um
recurso.

das frutas j& colados nos cartBes bem
como as pecas do jogo em material MDF
com as figuras a serem coladas neles ja
impressas. Dessa forma, foi retomado
com a participante a importancia de o
recurso ser pensado e construido de
acordo com as necessidades e demandas
do aluno, sendo este quem definird se o
recurso serd implementado de fato ou
nao.

30/11/17

Elaborar
recursos de TA
a serem
utilizados
pelos  alunos
nas situacoes
de ensino.

Tutorial de jogo
(software
Microsoft Power
Point);
apresentacdo dos
personagens da
historia e
explicagéo a
respeito de como
se daria algumas
adaptacdes
realizadas nos
materiais
utilizados na
situacéo de ensino

Folha de sulfite; cola
quente; notebook e
software  Microsoft
Power Point.

Neste encontro foram construidos os
recursos a serem utilizados na situagéo de
ensino “Contacdo de historia: Os trés
lobinhos e o porco mau”. Em razdo de o
tempo ser limitado, a pesquisadora
construiu previamente os personagens da
histéria (em papel do tipo EV.A) e
elaborou um tutorial sobre a criacdo de
jogos utilizando o software Microsoft
Power Point (com énfase na utilizacdo da
ferramenta  hiperlink  disponivel no
mesmo). Também foram levados pela
pesquisadora as folhas com os desenhos
dos personagens e demonstrada a
adaptacdo dos mesmos com cola quente,
visando possibilitar aos alunos que
apresentam dificuldades motoras realizar
a pintura dentro do espaco do desenho.

Durante a realizacdo deste encontro, foi
desenvolvido o passo a passo para a
elaboracdo do jogo junto a professora
(tutorial elaborado pela pesquisadora —
APENDICE H), sendo solicitado que a
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Continuacao do Quadro 3

mesma levasse seu notebook para que
pudesse realiza-lo

07/12/18

Realizar
entrevista final
com a
participante
visando a
avaliacdo da
formacéo
realizada e a
consequente

validacdo da
mesma.

Apresentacdo do

tutorial e
retomada das
etapas envolvidas
para 0
desenvolvimento

do jogo;

disponibilizacdo
do tutorial para a
professora.

Notebook; celular.

Retomada do tutorial de elaboracdo do
jogo desenvolvido por meio do software
Microsoft Power Point (ferramenta
Hiperlink) conforme solicitado pela
participante. Houve o esclarecimento de
duvidas e a retomada de cada etapa
necessaria para a construgdo do jogo.
Apbs esse momento, a pesquisadora
realizou com a participante uma
entrevista final com o objetivo de
conhecer a percepcao da professora sobre
0 curso de formagdo em TA que fora
desenvolvido.

OBS: Todos os recursos de baixo custo
que foram construidos foram
disponibilizados a professora e deixados
no CAEE, exceto o mouse big track que é
de propriedade do laboratério de TA da
UFSCar.

Fonte: elaboracédo propria
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2.5 Coleta de dados: segunda etapa

2.5.1 Procedimentos Preliminares para coleta de dados da segunda etapa

Com o objetivo de cumprir os tramites éticos para a realiza¢do do estudo, o projeto de
pesquisa foi encaminhado a Secretaria Municipal de Educacdo, o qual apresentou posi¢do
favorével para realizacdo. Apds esse procedimento, foi realizada uma reunido com a diregdo
da escola no qual o participante indireto encontra-se matriculado e exposto todos os
elementos referentes ao estudo, sendo também emitido parecer positivo para a realizacdo do
estudo.

No tocante ao processo de articulagdo entre as professoras participantes, foi destacado
pela direcdo da escola que a professora da classe comum poderia ser dispensada para
participacdo no estudo apenas dois dias (acordo referente a proposta inicial feita pela
pesquisadora para a realizag@o de cinco encontros presenciais para articulagao).

Dessa forma, estabeleceu-se que dois encontros do procedimento de articulagéo entre
as professoras seriam realizados de forma presencial e os demais teriam sua forma de
realizacdo a ser decidida em comum acordo entre as mesmas sob a mediacdo da pesquisadora.
Em momento posterior foi realizada a exposi¢éo sobre os objetivos da pesquisa e a respectiva
entrega e explicacdo do TCLE a professora da classe comum, além da apresentacdo para a
professora do CAEE da referida proposta de organizacdo do processo de articulacdo, que

culminou no agendamento e realizacdo do primeiro encontro.

2.5.2 Local e tempo de duracao

Essa etapa do estudo foi realizada durante o primeiro semestre de 2018 e

desenvolvida no contexto de uma escola municipal e também em ambiente virtual.
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2. 5. 3 Participantes

A principio, o intuito da pesquisadora era o de incluir as professoras da classe
comum no qual os trés alunos estariam matriculados, mas, em virtude de algumas
alteracfes na trajetéria de dois desses alunos (afastamento para realizagdo de cirurgia e
mudanca para o Ensino Fundamental 1I), prosseguiu-se o desenvolvimento da coleta de
dados com apenas um aluno (José), a professora da sala comum da escola regular (que
recebeu, neste estudo, 0 nome ficticio de “Veronica”), a professora do CAEE (Yolanda) e
as professoras de apoio (incluidas na fase de articulacdo visto que tais professoras
participam da rotina escolar do aluno na escola regular). O quadro a seguir destaca a
caracterizacdo da professora Veronica e das professoras de apoio, cujos nomes ficticios

atribuidos foram “Carolina” e “Luana’:

Quadro 4- Caracterizagdo da professora de classe comum e das professoras de apoio da
escola regular participantes do estudo.

Participante Idade Formacéo inicial Experiéncia/atuacao
e continuada profissional

Licenciatura plena | Atuou na Educacdo Infantil
em Pedagogia com | durante 11 anos;
especializagdo em Atuou no Estado ha 3 anos;
Educacdo Infantil; | Atua como professora da

Verbnica 48 Curso de Etnias | educacdo basica ha 9 anos.
pela UFSCar e
Letrae
Vida (Governo do
Estado de Séo
Paulo).
Magistério; Atua como professora da
Licenciatura plena | educagdo basica ha 24 anos.
em

Carolina 39 Pedagogia;
Pds-Graduagdo em
Educacéo
Empreendedora e
Letramento e
Alfabetizacéo
Magistério; Atuou em um Centro de
Licenciatura plena | Educacdo Infantil

Luana 46 em Pedagogia com | (CEl)durante 10 anos;

Supervisdo Escolar; | Atuou em uma prefeitura de
Pds-Graduagdo em | um municipio do Estado de
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Continuacéo do Quadro 4

Educacéo Infantil;
Pbs-Graduagdo em
Educacéo

Especial (em
desenvolvimento).

Sao Paulo durante 5 anos;
Atuou como professora
eventual de  Educacéo
Artistica  (primeiro a0
sétimo ano);

Possui  experiéncia em
escola particular.

(Ao todo 20 anos de
experiéncia)

Fonte: dados de pesquisa

O papel do professor de apoio

Conforme verificado por Lopes (2018) ha, no ambito da legislacdo brasileira,
diferentes terminologias utilizadas para denominar esse profissional, de forma a possibilitar
com que cada regido/ cidade encontre abertura para a atribuicdo de nomes diferentes para
intitula-los. Além disso, ha a existéncia de semelhancas e diferenciacdes quanto as funcgdes
desempenhadas por esses professores que variam conforme as demandas educacionais
apresentadas pelos municipios.

Diante disso, uma vez que as professoras participantes desse estudo atuam de
maneira a auxiliar a professora da classe comum no trabalho com o aluno PAEE bem como
pelo fato de apresentarem a denominagao “professoras de apoio” para designar sua fungéo,
entendemos que seu papel se enquadra na definicdo apresentada pela Resolugdo 02/2001
que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001). De acordo com esse documento, o professor de apoio (denominado como
professor especializado em Educacdo Especial) tem como funcgdes realizar a identificacao
das necessidades educacionais especiais dos alunos PAEE e auxiliar o professor da classe
comum no tocante as estratégias para adaptacdo e flexibilizagdo curricular. Além disso, sua
atuacdo ndo deve restringir-se apenas a esses alunos, uma vez que deve atuar com todo o
grupo no contexto de sala de aula, tal como sinalizado por Silva e Maciel (2005).

Nesse sentido, € pertinente ressaltar que o papel desse professor diferencia-se do
desenvolvido pelo profissional de apoio, uma vez que a atuacdo deste se da no ambito dos
cuidados de higiene, locomocéo e alimentagédo do aluno PAEE (BRASIL, 2008; 2009;
2010). Ou seja, sua funcdo ndo envolve o auxilio nas atividades pedagdgicas das quais o

aluno participa, mas sim com relagéo aos cuidados pessoais essenciais.
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Além disso, uma vez que é atribuida autonomia aos Estados e municipios no tocante

a insercdo desse profissional, bem como a definicdo de seu papel e fungdes — norteados

pelas legislacBes oficiais, através de buscas realizadas no endereco eletrénico da Secretaria

de Educacdo do municipio locus desse estudo bem como em outros mecanismos de busca

para consulta das legislacdes educacionais, ndo foram encontrados dispositivos legais que

versassem sobre a atuacdo do professor de apoio nesse contexto investigado. Segundo uma

das professoras de apoio, sua contratacdo para a funcdo desempenhada fora realizada como

PEB | sem a necessidade de curso especifico (graduacdo e/ou pos-graduacdo) na area de

Educacdo Especial, contrariando as exigéncias formativas exigidas na Resolugdo 02/2001

(BRASIL, 2001) para que esse profissional possa atuar com os alunos PAEE.

2. 5. 4 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados desta segunda etapa do estudo, foram utilizados os seguintes

instrumentos, dos quais passaram por apreciacdo e adequacao do grupo de estudos “Nucleo de

Estudos e Pesquisas em Direito a Educagéo: educacdo especial — UFSCar”, composto por

docentes, doutorandos, mestrandos e graduandos:

1)

2)

3)

4)

5)

Entrevista semiestruturada — utilizacdo de um roteiro de entrevista semiestruturada
(APENDICE I);

Protocolo de observacdo — Utilizou-se um protocolo contendo elementos a serem
destacados no processo de observacdo em sala de aula pela pesquisadora (relagdo do
professor com o aluno PAEE, modo de organizacdo da aula e participacdo dos alunos,
diferenciacbes nas atividades para o aluno PAEE, conteldos e estratégias
educacionais) (APENDICE J);

Aplicativo de celular (WhatsApp) — utilizado como meio de comunicagéo para realizar
0 processo de articulacdo entre as professoras mediado pela pesquisadora;

Roteiro de entrevista semiestruturada final — desenvolvido para nortear a avaliacdo das
professoras a respeito do processo de articulagio (APENDICE K);

Questionario do tipo Escala Likert— usado para fins de avaliacdo e validacdo da
articulacao entre as professoras (APENDICE L);
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2. 5. 5 Procedimentos de coleta de dados

Apés a realizacdo da etapa prévia a articulacdo entre a professora especializada e da
sala comum, que consistiu na realizacdo de uma formacédo com a professora do CAEE para a
implementacdo dos recursos de TA, foram realizados os mesmos procedimentos iniciais de
caracterizagdo que foram empregados no ambito do CAEE na escola regular, sendo eles a
observacdo em sala comum e entrevista semiestruturada com a professora atuante nesse
contexto. Os referidos procedimentos visaram a caracterizacdo, compreensao da rotina no
tocante ao desenvolvimento das situagOes de ensino (especialmente com relagédo ao aluno
PAEE) pela participante, e se eram utilizados recursos de TA por esse aluno na realizagéo das
atividades pedagdgicas em sala de aula.

O processo de observacdo foi norteado por um protocolo previamente elaborado
visando o norteamento das principais ac0es a serem analisadas e, inicialmente, estabeleceu-se
0 periodo de duas semanas para observacdo (sendo dois dias em cada uma). Porém, devido a
auséncia do aluno na escola por motivos médicos e o prazo determinado para a realizacéo da
coleta, a observacdo foi reduzida de quatro dias para apenas dois, sendo um dia de observacéo
realizado na primeira semana do més de maio e o0 outro na terceira semana.

Portanto, a observacdo compreendeu todo o periodo de aula (4 horas), totalizando 8
horas de observacdo. A entrevista semiestruturada foi realizada no mesmo dia do inicio da
observacdo em sala de aula e teve a duracdo de 19 minutos. Os dados obtidos por meio da
observacdo foram posteriormente registrados em diario de campo e a entrevista
semiestruturada gravada e transcrita pela pesquisadora.

Desenvolvidas essas etapas, partiu-se para o planejamento e sistematizacdo dos
encontros de articulacdo entre as professoras, a serem mediados pela pesquisadora. O quadro

5 destaca as a¢des desenvolvidas e a serem realizadas:
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Quadro 5- Sistematizagédo do processo de articulagéo entre as professoras.

Encontros

Objetivo

Contetdo

Forma de registro

Encontro Presencial

Data: 23/05/18

Realizar a  apresentacdo das  professoras
participantes do estudo e da coordenadora do
CAEE;

Compartilhamento da primeira etapa do estudo pela
professora do CAEE: contribui¢bes e desafios do
processo de implementacgao dos recursos de TA;

Sistematizara forma de realizacdo dos préximos 4
encontros para articulagdo do trabalho realizado
pela professora da sala comum da escola regular,
professoras de apoio e professora do CAEE
(mediados pela pesquisadora);

Promover discussdo acerca de aspectos como:
potencialidades do aluno alvo da pesquisa,
objetivos pedagdgicos e contelidos que estdo sendo
trabalhos por ambas as professoras com o objetivo
de construir coletivamente o planejamento para a
implementacédo dos recursos de TA.

Disponibilizar material tedrico sobre TA para o
professor da sala comum.

Material teérico sobre TA
(formato impresso);

Roteiro contendo os topicos
a serem tratados no
encontro (impresso e a ser
entregue as participantes.

Diéario de Campo

InteracOes assincronas
pelo aplicativo
WhatsApp

Iniciar  processo de  compartilhamento do
planejamento pedagégico e possibilidades de
implementacdo de recursos a serem elaborados de
maneira conjunta;

Retomar combinados
estabelecidos no encontro
presencial e objetivo do
processo de articulacéo;

Apresentacdo sucinta da

Registro da conversa
via WhatsApp;
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Continuacdo do Quadro 5

Periodo: 24/05/18 a
06/07/18

Estimular a participacdo das professoras para que
sejam discutidas as possibilidades de implementagéo
de recursos de TA.

pesquisadora e informacdes
principais sobre o estudo;

Encontro presencial
intermedidrio

Data: 04/07/2018

Buscar elementos para proporcionar maior
interacdo entre as participantes;

Discutir a respeito da importancia da elaboracéo do
planejamento conjunto para a criagdo de estratégias
de ensino visando a implementacdo de recursos de
TA;

Contribuir para a ampliacdo do repertdrio das
professoras a respeito da TA e a sua importancia

para a participacao dos alunos PAEE.

Registro da conversa
via gravador de audio

Recesso escolar

Periodo: 06/07/18
a20/08/2018

Retorno das interacdes
assincronas pelo
aplicativo WhatsApp

Inicio: 20/08/2018
Término: 16/11/2018

Retomar o processo de interacao;

Conhecer como se deu o retorno das férias bem
como sobre a presenga do aluno participante
indireto do estudo;

Estimular o compartilhamento do planejamento
pedag6gico para posterior implementagdo dos
recursos de TA,;

Explorar as colocagdes das professoras a respeito de
possiveis adaptacbes e estratégias a serem
realizadas durante o periodo letivo;

Discussdo em torno da
auséncia do aluno apés o
retorno das aulas;
Compartilhamento de
conteudo referente a TA
(material on-line);
Agendamento para
realizagdo de entrevista
final sobre a tentativa de
articulacéo.

Registro da conversa
via WhatsApp;

Fonte: elaboracdo prépria




Observacdo: No primeiro encontro, devido as condi¢des de disponibilidade e diante
das possibilidades para realizacdo dos encontros (e-mail, Skype, WhatsApp) sugeridos
pela pesquisadora, as professoras indicaram o aplicativo de celular “WhatsApp” como
meio para a realizacdo do processo de articulacdo. Foi estabelecido que neste aplicativo
seriam realizadas discuss@es (sob a orientacdo e direcionamento da pesquisadora) acerca
das potencialidades dos alunos, compartilhamento do planejamento e estruturacdo de

possiveis recursos a serem implementados no contexto da classe comum.

2.6 Analise dos dados da primeira e segunda etapa

Os dados obtidos neste estudo foram analisados por meio de conteddos
referentes a tematica, sendo o processo de analise dividido em quatro momentos: o
primeiro deles se pautou na anélise de entrevista semiestruturada (inicial) realizada com
a professora Yolanda (CAEE) e professora Veronica (ensino regular) para
caracterizacdo das participantes do estudo e o conhecimento a respeito de sua pratica
pedagdgica com relacdo ao uso e implementacdo dos recursos de TA.

Sabe-se que a entrevista semiestruturada € considerada um dos principais
caminhos para se realizar a coleta de dados no ambito da pesquisa qualitativa
(TRIVINOS, 2006), pois, a0 mesmo tempo em que “valoriza a presen¢a do
investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a
liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagdo” (TRIVINOS,
2006, p. 146). Além disso, é 0 meio mais adequado para se obter determinado tipo de
informacdo, como, por exemplo, a concepcdo de um sujeito ou de um grupo sobre
determinado objeto (DIAS; OMOTE, 1995). Nessa perspectiva, o informante, tendo
condigdes para expressar de forma espontanea suas concepgdes e experiéncias - dentro
do foco principal apontado pelo investigador, comeca a participar da elaboracdo do
conteddo da pesquisa.

As entrevistas foram transcritas e os dados analisados foram organizados em
categorias com o objetivo de fundamentar a interpretacdo dos mesmos. De acordo com
Bardin (1977), a categorizacdo dos dados visa a classificacdo dos elementos que
constituem um conjunto por meio dos processos de diferenciacao e agrupamento a partir
de critérios estabelecidos previamente. Sendo assim, os dados sdo distribuidos em
grupos a partir de objetivos especificos, nos quais ha a transformacgéo dos dados brutos

em dados sistematizados.
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Apols a transcricdo foi realizada uma selecdo de recortes nas quais as
informagdes obtidas foram sendo construidas e, a partir desse contetdo, elaboradas as
categorias de andlise conforme demonstrado no exemplo a seguir: na categoria
“Conhecimento sobre TA”, buscou-se destacar nos relatos de fala elementos que faziam
referéncia ao conhecimento e utilizacdo desses recursos pelas participantes e excluidos
trechos (opinides pessoais) que destoavam dos objetivos estabelecidos quando da
elaboragéo das questdes que compunham o roteiro de entrevista semiestruturado. Nesse
sentido, € pertinente destacar que cada categoria foi identificada por uma cor e 0s
relatos direcionados conforme a tematica estabelecida em cada uma.

Nesse contexto, foram elencadas as seguintes categorias: Conhecimento e
utilizacdo dos recursos de TA; estratégias de ensino; potencialidades e necessidades
pedagdgicas dos alunos; relacdo do trabalho pedagdgico entre a professora do CAEE e a
professora da classe comum; possibilidade de articulacdo entre a professora do CAEE e
a professora da classe comum. E pertinente destacar que as categorias elaboradas foram
apresentadas no grupo de estudos “Nucleo de Estudos e Pesquisas em Direito a
Educacéo: educacdo especial — UFSCar” para adequacgdo pelos membros compostos por
docentes, doutorandos, mestrandos e graduandos.

Com relacdo ao segundo momento de andlise, no intuito de avaliar os aspectos
referentes ao curso para a implementacdo de recursos de TA, realizou-se entrevista
semiestruturada final com a professora Yolanda. Dos dados obtidos, estabeleceu-se
cinco categorias de analise, a saber: conteudo tedrico; contetdo pratico; avaliacdo do
uso dos recursos de TA no CAEE; parceria para construcdo e implementacdo dos
recursos de TA,; percepcdo na formacgdo para o uso do recurso de TA e alteragdes na
pratica pedagogica apés a realizacdo da formacgdo. Assim como realizado anteriormente,
as categorias elaboradas também foram apresentadas ao grupo de estudos “Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Direito a Educacdo: educacdo especial — UFSCar” para
adequacao pelos membros.

Tendo em vista que “(...) abordar mais de um recurso permite novos caminhos,
reforgando aspectos qualitativos da pesquisa sem perder a fidedignidade” (BELEI et al.,
2008, p. 195) desenvolveu-se o terceiro momento de analise, pautado no processo de
observacao realizado no contexto de sala de aula do CAEE com o intuito de verificar se
a professora realizava a implementagdo de recursos de Tecnologia Assistiva com seus
alunos e verificar a existéncia ou ndo da articulacdo dessa professora com os professores

da sala comum para oferta desses recursos. O mesmo procedimento foi empregado no
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contexto da sala comum da escola regular com o objetivo de compreender a rotina no
tocante ao desenvolvimento das situacdes de ensino (especialmente com relacdo ao
aluno PAEE) e se eram utilizados recursos de TA por esse aluno na realizagcdo das
atividades pedagdgicas em sala de aula.

A observacdo € um procedimento importante no ambito da investigacdo
cientifica e é considerada como um instrumento fidedigno que € concretizado por meio
do planejamento sistematizado do trabalho e da preparacdo prévia do pesquisador
(LUDKE, 1986). Nesse sentido, o ato de observar envolve diversos elementos que
constituem a realidade investigada, sendo desde o objeto observado, 0 sujeito, as
condigbes e meios bem como o sistema de conhecimentos através dos quais sdo
elaborados os objetivos da observagédo (BARTON; ASCIONE, 1984). Desse processo, 0
pesquisador ndo apenas observa, mas registra 0s dados que interessam a pesquisa,
utilizando-se de referenciais teéricos que subsidiam o processo de analise dos mesmos.

Da observacdo realizada no contexto do CAEE, os dados obtidos sé&o
apresentados de forma descritiva, sendo 0s seguintes aspectos analisados:
descentralizacdo do trabalho desenvolvido (retirada dos alunos da sala de aula para
atendimentos da area da salde na instituicdo); atividades pedagodgicas desenvolvidas e
auséncia de recursos e adaptagoes.

Dos dados obtidos através da observacdo em sala de aula comum, realizou-se a
analise dos seguintes aspectos: auséncia de adaptacbes e recursos; relacdo entre os
alunos na classe comum; retirada do aluno (descontinuidade do trabalho pedagdgico na
classe comum).

O quarto momento de andlise se refere ao desenvolvimento de encontros
(presenciais e virtuais) visando a articulacéo entre a professora do CAEE, professora da
classe comum e as professoras de apoio da escola regular, que se organizou da seguinte
maneira: um encontro presencial envolvendo todas as participantes, um encontro
intermediario realizado entre pesquisadora e professoras de apoio e ainda a realizacdo
de encontros virtuais (interacdo assincrona) por meio do aplicativo de celular
“WhatsApp ’com 0 objetivo de iniciar o compartilhamento do planejamento pedagdgico
e estimular a participacdo das professoras no tocante as possibilidades de
implementacdo de recursos de TA. Os dados obtidos atraves desses procedimentos sao
apresentados de maneira descritiva e analisados a partir do referencial tedrico
metodoldgico da analise de conteido proposta por Bardin (1977).

O quinto e ultimo momento de analise pautou-se na avaliacdo, pelas professoras,
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de aspectos referentes ao processo de articulagcdo. Para tanto, utilizou-se a técnica de
entrevista do tipo semiestruturada bem como a aplicacdo de um questionério do tipo
Escala Likert com o objetivo de validar a percepcdo das professoras a respeito desse
processo. Os dados foram transcritos pela pesquisadora e agrupados conforme as
categorias estabelecidas, sendo a adequacéo realizada por uma pesquisadora gque estuda
a tematica tratada e que apresenta experiéncia no tocante a técnica de andlise de
entrevista. Diante desse processo, foram estabelecidas as seguintes categorias de
analise: Expectativas com relacdo a tentativa de articulacdo; Instrumento utilizado e
tempo de duracdo; Conteudos abordados no grupo do WhatsApp (subcategoria:
Conteudos relacionados com a Tecnologia Assistiva; Contetidos diversos); Anéalise do
processo de tentativa de articulacdo (subcategoria: interacdo entre as participantes e a
pesquisadora; Papel da pesquisadora); Possibilidade de momento formativo para oferta
de recursos de TA; Desafios durante o processo de articulacdo; Sugestbes para
sistematizacdo de espacos para formacéo de professores.

Para tanto, reitera-se que tais categorias passaram por adequacéo realizada sendo
por uma pesquisadora que estuda a tematica tratada e que apresenta experiéncia no

tocante a técnica de andlise de entrevista.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo sdo apresentados os resultados obtidos no processo de coleta de
dados e a consequente analise dos mesmos, dispostos por meio de categorias de analise.
Para melhor organizacdo, os resultados foram compilados inicialmente a partir das
entrevistas realizadas com a professora do CAEE e com a professora da classe comum.
Posteriormente, tendo em vista as especificidades presentes no ambito do CAEE e da
sala comum, realizou-se a analise individualizada de cada contexto observado, além da
andlise da avaliagcdo da formacdo pela professora do CAEE, dos encontros presenciais e
virtuais correspondentes a tentativa de articulacdo entre as professoras bem como da
avaliacdo das mesmas acerca desse processo.

O Quadro a seguir aborda as categorias de analise elaboradas a partir de cada

procedimento de coleta de dados realizado neste estudo:

Quadro 6 — Categorias de analise elaboradas mediante analise dos dados obtidos no
estudo

Procedimento de coleta de dados Categorias de analise

Conhecimento e utilizacdo dos recursos de
TA.

Entrevistas iniciais realizadas com a | Estratégias de ensino.

professora do CAEE e a professora da classe | Potencialidades e necessidades pedagdgicas
comum dos alunos.

Relacdo do trabalho pedagbgico entre a
professora do CAEE e a professora da classe
comum.

Possibilidade de articulag&o entre a professora
do CAEE e a professora da classe comum.

Conteudo tedrico.

Conteudo pratico.

Entrevista final (andlise da formacdo para | Implementacdo e estratégias para 0 uso dos
implementacdo de recursos de TA pela | recursos de TA no CAEE.

professora do CAEE) Avaliacdo do uso dos recursos de TA no
CAEE.

Parceria para a construgdo e implementacdo
de recursos de TA.

Percepcéo na formagao para 0 uso de recursos
de TA.
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Continuacdo do Quadro 6

Expectativas com relacdo a tentativa de
articulagéo.

Instrumento utilizado e tempo de duracéo.
Conteldos abordados no grupo do WhatsApp
(subcategorias: Contetdos relacionados com a
TA; Conteldos diversos).

Avaliacdo e percepcdo das professoras acerca | Analise do processo de tentativa de
da tentativa de articulacdo articulacdo (subcategorias: Interacdo entre as
participantes e pesquisadora; papel da
pesquisadora).

Possibilidade de momento formativo para
oferta de recursos de TA.

Desafios durante o processo de articulacéo.
Sugestdes para sistematizacdo de espacos de
formag&o de professores.

Fonte: elaboracéo prépria

3.1 Resultados e analise das entrevistas iniciais realizadas com a professora do
CAEE e a professora da sala comum

Os dados referentes a entrevista inicial realizada com a professora Yolanda do
CAEE e com a professora VerOnica da classe comum da escola regular foram
organizados e apresentados por meio das seguintes categorias de analise: conhecimento
e utilizacdo dos recursos de TA, estratégias de ensino; potencialidades e necessidades
pedagdgicas dos alunos; relacdo do trabalho pedagdgico entre a professora do CAEE e a
professora da classe comum; possibilidade de articulagdo entre a professora do CAEE e
a professora da classe comum.

3. 1. 1 Conhecimento e utilizacdo dos recursos de TA

Nessa categoria foi evidenciado o relato de fala das professoras participantes do
estudo (Yolanda e Verdnica) em que estas abordam o quanto conhecem sobre TA e se a
utilizam em seu contexto de sala de aula. O conhecimento a respeito da TA apresentado
pela professora do CAEE sugere uma relagdo somente com recursos que envolvem o
uso do computador e a informaética, indicando um conhecimento ainda incipiente sobre
essa area de conhecimento, no qual considera-se que o objeto em si se configura como

sendo um recurso, conforme exposto no relato de fala da participante:

Ndo tive contato, pois ja faz mais de 20 anos entdo eu acho que era mais
dificil naquela época. Hoje eu tenho uma nogdo porque as vezes eu trabalho
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com o tablet ou o computador que tem a ver com a Tecnologia Assistiva
(Relato de fala da professora Yolanda).

Este resultado também foi evidenciado nos estudos de Borges e Tartuci (2017),
Reis (2016) e Givigi et al. (2016), uma vez que verificaram que o conhecimento dos
professores acerca do conceito, dos recursos e estrategias que envolvem a TA ainda sao
incipientes, indicando, para tanto, a necessidade de realizagdo de formagéo continuada
desses profissionais.

Diversos estudos objetivaram compreender e analisar o conhecimento dos
professores especialistas e também daqueles atuantes na classe comum no que diz
respeito ao conhecimento e utilizacdo dos recursos de TA (GALVAO FILHO, 2009;
GIVIGI et al., 2016; GONCALVES; ZUQUI; NASCIMENTO, 2015).

Galvéo Filho (2009) investigou o0 processo de apropriacdo e uso dos recursos de
TA no contexto de escolas publicas de educacdo basica e identificou fragilidades no
conhecimento dos professores a respeito desses recursos bem como a dificuldade destes
na identificacdo das necessidades dos alunos e o que deve ser desenvolvido com os
mesmos. Dessa maneira, o0 autor enfatiza que essas dificuldades podem estar
relacionadas ao “desconhecimento, de preconceitos, de barreiras e obstaculos, fisicos e
atitudinais, com influéncias profundas no processo de incluséo escolar da pessoa com
deficiéncia (...)” (GALVAO FILHO, 2009, p. 332).

Em um estudo desenvolvido em 5 escolas publicas do estado de Sergipe, Givigi
et al. (2016) identificaram entre os professores atuantes nas classes comuns
conhecimento incipiente com relacdo aos tipos e possibilidades de uso de recursos de
TA e a auséncia de sua utilizacdo, abrangendo inclusive os professores especializados
das SRM que, segundo as autoras, “(...) apesar de ser um professor mais
instrumentalizado, as préaticas centradas na visdo médico-positivista eram perpetuadas, o
que afastava o aluno de acompanhar o curriculo.” (GIVIGI et al., 2016, p. 369).

Além disso, verificou-se a existéncia dos recursos nessas salas e a sua nao
utilizacdo justificada pela auséncia de instrugdo para utiliza-los, especialmente aqueles
considerados de alta tecnologia. Na mesma direcdo, Gongalves, Zuqui e Nascimento
(2015) em estudo desenvolvido no Espirito Santo, destacam que uma professora revelou
possuir conhecimento superficial sobre a TA e que 0s cursos e palestras dos quais
participou ndo ofereceram suporte para sua compreensao e insercdo de maneira efetiva

no ambito dessa tematica.
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Nesse sentido, é pertinente destacar que, para que haja a implementacdo dos
recursos de TA o professor, dentre outros fatores, precisa dispor de um planejamento
pedagdgico composto de objetivos, conteldos a serem trabalhados bem como as
estratégias que ira utilizar com o intuito de promover a ampliacdo da participacdo do
aluno PAEE e o consequente acesso e apropriacdo do saber. Para tanto, € fundamental
que a metodologia empregada e as estratégias de ensino estejam de acordo com as
necessidades desse aluno, uma vez que se ndo consideradas as reais demandas, ha o
risco de abandono do recurso de TA.

Essas condicOes tornar-se-ao possiveis na medida em que houver investimentos
no ambito da formacéo de professores — seja ela inicial, continuada ou em servigo, bem
como na sistematizacdo e garantia de espacos de interlocucdo entre professores
especializados e professores da escola regular, uma vez que a gama de funcdes
determinadas a esses profissionais pelas politicas publicas de Educacdo Especial ndo
foram acompanhadas do suporte necessario que os possibilitasse responder as demandas
encontradas no cotidiano escolar.

Dessa forma, verifica-se que esse contexto se agrava na medida em que as
préprias condicdes de trabalho impedem a realizacdo de momentos de planejamento
conjunto e induzem os profissionais a continuarem atuando numa perspectiva
individualizada e esvaziada de parcerias importantes no tocante ao processo de inclusao
dos alunos PAEE.

3.1.2 Estratégias de ensino

Visando compreender sobre a organizacdo das estratégias de ensino
desenvolvidas com os alunos PAEE no contexto de sala de aula comum e no CAEE,
nessa categoria foram reunidos elementos trazidos pelas participantes sobre a tematica.

O modo como as situagbes de ensino e as estratégias sdo organizadas e
planejadas tem papel fundamental na qualidade dos processos de ensino-aprendizagem
dos alunos como um todo, especialmente no caso dos alunos PAEE que muitas vezes,
demandam ao professor estrategias e metodos diferenciados. De acordo com Manzini
(2010) a estratégia € a acdo a ser realizada pelo professor e que direciona suas ac¢oes e a
de seus alunos, devendo ser elaborada com antecedéncia visando considerar e
contemplar as demandas apresentadas pelos mesmos. Além disso, se constituem como

elementos importantes para que o professor, ao elaborar seu planejamento, “(...) planeje
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0s niveis de estimulo, de ajuda e de complexidade da atividade de acordo com o
desempenho do aluno.” (MANZINI, 2010, p. 141).

De acordo com o relato da professora do CAEE, as demandas para atuagdo com
os alunos PAEE se configuravam em forma de projetos que eram planejados em

conjunto com todos os professores da instituicao.

Todo semestre ou um més, um més e meio n6s desenvolvemos um projeto.
Entdo as minhas atividades sdo trabalhadas em cima desses projetos, né. (...)
Entdo toda atividade do dia-a-dia é dar sequéncia conforme o projeto que a
gente vai trabalhando (Relato de fala da professora Yolanda).

A professora Yolanda planeja as atividades e desenvolve as estratégias de acordo
com as tematicas expostas nos projetos que sdo desenvolvidos, ndo evidenciando as
diferenciacGes para cada aluno de forma mais sistemética. Ademais, indicou apenas a
realizacdo de algumas mudancgas no material como, por exemplo, utilizar o giz grosso
para os alunos com alteragfes motoras, sem especificar o como utiliza e para qué.

Sendo papel do AEE a realizacdo da complementacdo e/ou suplementacédo
curricular para o aluno PAEE, é fundamental que haja um trabalho sistematizado
pautado no curriculo da escola regular bem como a existéncia de articulacdo entre
ensino regular e especializado, uma vez que o AEE possui papel fundamental na
garantia de acesso ao curriculo a esses alunos (EFFGEN, 2011). Entretanto, de acordo

com Tavares Silva (2015), tem-se verificado que

[...] as praticas curriculares, quando construidas no espago de apoio
pedagodgico especializado, tém sido referendadas por um “principio de
autonomia curricular”, que se expressou, de um lado, na escolha do método
de ensino ou na organizacgdo didatica, e de outro, na pouca identificagdo com
0s contelidos prescritos para as diferentes areas de conhecimento. E, este
contexto, pareceu tipificar um processo de altera¢fes (singularizacdo e/ou
acréscimos) de conteudos, ao nivel da identificacdo do grande e pequeno
porte do apoio, ndo sujeito a discussdo e negociagdo participada dos varios
envolvidos e ndo se constituindo, deste modo, como um processo que
atingiria a globalidade da escola e comprometeria todos 0s seus agentes
(TAVARES SILVA, 2015, p. 93).

Esse panorama pode ser compreendido diante da dificuldade com relacdo a
compreensdo em torno dos processos de complementacdo e suplementacdo indicados
pelas politicas de Educacao Especial. Como j& discutido, tem-se verificado na literatura
a existéncia de modos de organizacao diferenciados entre 0os municipios, indicando a
auséncia de maior clareza na forma como se encontram dispostas as determinagdes com
relacdo ao AEE, sobre como este deve ser organizado e o papel daqueles que irdo atuar
na escolarizacdo do publico atendido nesses espagos.

Nesse contexto, a professora Verdnica destacou sobre a necessidade de formacédo
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especifica devido a sua pouca experiéncia no trabalho com os alunos PAEE, conforme

destacado a seguir:

Em nenhum momento eu tive nenhum tipo de treinamento para lidar com
eles. Entdo é assim, eu vou jogando... € mais no sentimental mesmo, no
carinho, no afeto, porque eu ndo sei trabalhar com esse tipo de clientela. A
gente ndo foi treinado para isso. (...) Converso um pouquinho, jogo uma
perguntinha ali e outra aqui... Mas eu sinceramente ndo sei como trabalhar.
Nédo é falta de vontade, é falta de experiéncia mesmo (Relato de fala da
professora Veronica).

A partir desse relato, a professora — a0 destacar que ndo assume o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas para o aluno, indica que o trabalho com o curriculo ndo tem
sido desenvolvido e a escola, que tem como papel garantir a participacdo de todos no
processo de aquisicdo dos saberes historicamente construidos, pouco tém contribuido
para a superacao da exclusao que ainda perdura sobre a escolarizacdo desses sujeitos.

Dessa forma, sendo o curriculo um instrumento fundamental para o acesso ao
conhecimento pelos alunos e responsavel por orientar a organizacdo do trabalho
educacional pautado nos principios inclusivos, verifica-se que 0 mesmo continua sendo
uma ferramenta potencializadora da exclusdo desse publico. Portanto, essa constatacdo
reforca que o direito a educacdo vai muito além da garantia de acesso, mas pressupde a
redefinicdo das praticas desenvolvidas na escola para que haja, de fato, a incluséo, tal

como apontado por Rego, Barreto e Benicio (2016):

(...) importa ndo perder de vista que assegurar o direito a educacéao € ir além
do acesso: é prever e redefinir acfes verdadeiramente destinadas a estes
sujeitos/alunos em funcéo das suas necessidades ou especificidades, tendo em
vista sua formagdo humana e educacional (REGO; BARRETO; BENICIO,
2016, p. 10)

O relato de fala da professora da classe comum permite-nos ainda discutir a
respeito da sensacdo de despreparo que perpassa a pratica pedagogica dessa professora
no trabalho com alunos PAEE e reforca a dificuldade verificada de modo geral entre
professores do ensino regular que atuam em salas de aula inclusivas (SOUZA, 2014).
Rabelo (2012) verificou em seu estudo que essas dificuldades foram abordadas por
todas as professoras participantes da pesquisa — tanto do contexto de sala comum quanto
do AEE e considera que esse fator ndo decorre apenas da lacuna advinda dos cursos de
formagéo continuada, mas, principalmente, da qualidade dos processos formativos que
os professores tém vivenciado em sua trajetoria.

Galvao Filho (2009) destaca em seu estudo que os professores de sala comum
tem atribuido ao percurso formativo que vivenciaram o conhecimento escasso sobre as

pessoas com deficiéncia e sobre 0s recursos necessarios ao aprendizado dos mesmos. O
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autor evidencia ainda que essa condicdo tem inibido o processo de elaboracdo das
demandas relacionadas & TA no dmbito da inclusdo de alunos nos contextos escolares.
Nessa direcdo, Reganhan e Manzini (2009) tiveram como intuito analisar a perspectiva
de professores que possuem alunos com deficiéncia em suas salas sobre recursos
pedagdgicos e as estratégias de ensino para esses alunos e obtiveram que ha a auséncia
de uma concepcao tedrica que subsidie a pratica pedagogica desenvolvida no contexto
de sala de aula, além de se ter verificado a dificuldade dos mesmos em explicar e
descrever estratégias de ensino.

Desse modo, mesmo diante da dificuldade apresentada, a participante Veronica
destaca que gostaria de dispor de material e de tempo especifico para o trabalho com o
aluno, pois 0 mesmo ndo a vé& como professora, uma vez que as intervencoes
pedagdgicas sdo feitas com maior frequéncia pela professora de apoio. Destacou ainda
que essa profissional é quem possui um material especifico para o trabalho com esse
aluno e que ndo tem acesso aos mesmos, acrescentando ainda que a auséncia do aluno
nas aulas tem dificultado o desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Essa percepcdo apresentada pela professora nos indica que a escolarizacdo do
aluno é designada para a professora de apoio, 0 que sugere a auséncia de articulacdo do
trabalho realizado por ambas, mesmo atuando no mesmo espaco fisico. Além disso, o
fato de o aluno ndo reconhecer a professora da classe comum como sua professora pode
ser explicado justamente pelo fato da mesma ndo assumir o desenvolvimento do
trabalho pedagogico direcionado a ele, o que reforca o distanciamento entre ambos e
estimula a atuacéo exclusiva do professor de apoio em sala de aula no trabalho com os
alunos PAEE. Segundo Vieira (2012), a necessidade de articulacdo do trabalho
realizado entre professor regente e professor especializado se faz importante na medida
em que

(...) as acBes articuladas trazem novas possibilidades de conexdo entre os
profissionais da Educacg@o. Assim, o ensino e a aprendizagem dos alunos
deixa de ser incumbéncia desse ou daquele educador, e sdo considerados de
responsabilidade de toda a escola que, coletivamente, reorganiza 0s recursos,
0s espagos e os profissionais de que dispde” (VIEIRA, 2012, p. 303).

Nesse contexto, é pertinente destacar a importancia do papel do professor de
AEE como apoio ao professor da classe comum, uma vez que este tem importante
contribuicdo no processo de inclusdo do aluno na sala comum bem como possui 0s
conhecimentos especificos para essa finalidade (NOZU; BRUNO, 2016).

A colaboracdo e o planejamento conjunto podem ampliar as possibilidades de
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acao docente de forma a romper com o carater fragmentado que tem permeado o
trabalho desempenhado por estes profissionais, podendo, inclusive, promover e
favorecer a implementacdo da TA aos alunos PAEE. Para tanto, tais condigdes apenas
serdo viabilizadas quando, de fato, houver a sistematizacdo de espacos que permitam as
trocas entre os professores, uma vez que (...) € necessario pensar o professor ndo s
como elemento central do processo de ensino e aprendizagem, mas também, nas
condigbes de trabalho que lhe estdo sendo oferecidas para assumir as suas
responsabilidades” (VITALIANO, MANZINI, 2010, p. 52)

Como ja discutido, a elaboracdo das estratégias de ensino exige que o professor
conheca as potencialidades e necessidades pedagogicas de seus alunos para que possa,
dessa forma, proporcionar as condi¢bes adequadas para 0 acesso e aquisicdo do
conhecimento que compde o curriculo escolar. Dessa forma, reconhecendo a
importancia desses processos, a proxima categoria buscou conhecer como tem se dado a
dindmica em sala de aula e o que as professoras participantes desse estudo identificam

com relacdo aos alunos dos quais lecionam.

3.1.3 Potencialidades e necessidades pedagogicas dos alunos

Nessa categoria sdo destacados os relatos de fala das professoras a respeito de
como estas tem identificado as potencialidades e necessidades pedagogicas dos alunos
PAEE no contexto de desenvolvimento da rotina em sala de aula.

O relato de fala da professora Yolanda, atuante no CAEE, descreve alguns dos
alunos como sendo dispersos e relata a dificuldade com relagdo ao comportamento dos
mesmos, que muitas vezes se recusam a fazer determinadas atividades e relaciona a
superprotecdo dos pais a esses comportamentos apresentados pelas criangas. Além
disso, indicou a dificuldade dos mesmos em conceitos basicos que sdo trabalhados
diariamente na instituicdo como, por exemplo, conceitos matematicos (grande e
pequeno), nogBes espaciais (em cima, embaixo) e identificacdo de cores.

No contexto de sala comum, a professora Veronica destacou que identifica em
sua turma dificuldades com relacdo a alfabetizagdo e comportamento dos alunos, mas
que muitos mostram-se interessados em aprender e indica a auséncia de
acompanhamento dos pais como fator negativo no processo de escolarizacdo dos filhos.

Com relagdo ao aluno PAEE, identificou-se no relato de fala da participante Verdnica
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que a condi¢do motora do aluno é considerada como algo que impede e inviabiliza seu
processo de leitura e escrita, indicando o desconhecimento acerca do papel dos recursos
de TA aliados as estratégias de ensino no rompimento das barreiras encontradas pelos

alunos com deficiéncia fisica:

aprender a escrever, ler, eu acho muito dificil... Ele ndo vai ter condicdes, ele
ndo tem coordenacéo pra isso, ele ndo tem movimento das maos, ele ndo tem
um movimento de pinca... entdo vai ser um pouco dificil. Potencialidade dele
é totalmente oral mesmo. Eu acho que teria que trabalhar esse lado (Relato de
fala da professora Veronica).

Esse relato indica que o ndo aprender ainda tem sido frequentemente associado a
condicdo da deficiéncia, que é considerada como fator que impede os alunos PAEE de
se apropriarem do curriculo escolar. Sendo assim, a concep¢do e a expectativa
direcionada ao aluno PAEE tem impactos diretos na pratica pedagdgica desenvolvida e
reflete no desenvolvimento desses sujeitos (PLETSCH, 2014).

Para Franco e Guerra (2015), tém sido comuns discursos em que a deficiéncia é
utilizada como justificativa pela ndo aprendizagem desses alunos ou pela auséncia da
realizacdo de um trabalho pedagdgico que atenda as especificidades da crianca, no qual
(...) os docentes costumam se sentir a vontade para, a partir de conhecimentos
superficiais, dizer que determinadas criancas ndao aprendem porque tém deficiéncias
(FRANCO; GUERRA, 2015, p. 316).

Essa problematica apresentada permite-nos discutir ainda sobre a necessidade de
investimento no ambito da formagdo docente — tanto inicial como continuada, que
propicie a estes profissionais as condicBes essenciais para que possam ampliar a
compreensdo em torno das possibilidades de trabalho direcionadas aos alunos PAEE.

Para tanto, é necessario considerarmos que

(...) a preparacdo pode ndo ser a solucdo para todos os problemas, pois
sabemos quantos desafios a escola vem enfrentando. As caréncias desta
instituicdo vdo além da preparacdo de professores. O conjunto todo é
importante, mas a qualidade na educacdo passa pelo preparo do professor
(TOLEDO, 2011, p. 37)

N&o h& um consenso acerca da formacdo ideal para superagdo das demandas
identificadas no ambito da atuagdo docente. Mas, verifica-se a relevancia do
desenvolvimento das formacGes em servigo, ou seja, a partir e no proprio contexto de
trabalho dos professores, uma vez que esse tipo de formagdo considera as
especificidades de cada contexto escolar bem como possibilita as trocas de experiéncias
entre os profissionais, corroborando assim com a constituicdo coletiva do saber

pedagdgico, tal como destacado por Beauchamp (2002).
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Todavia, a formacao ndo deve ser considerada como elemento isolado que tem

repercucdo direta na préatica do professor, uma vez que

(...) nenhum educador, com todos os saberes e competéncias necessarias
conseguird efetuar uma pratica com base na acdo-reflexdo-acdo com
qualidade se ndo houver vontade politica para garantir as condicGes
adequadas para uma formacédo inicial e permanente de qualidade, bem como
infraestrutura necessaria para uma pratica pedagdgica criativa e
transformadora (CAPELLINI; MENDES, 2007, p. 118-119).

A efetivacdo dos processos educacionais inclusivos passa, necessariamente, pela
transformacdo no &mbito das politicas publicas que visem garantir as condi¢bes de
trabalho que contribuam verdadeiramente para a construcdo da inclusdo no interior da
escola regular. Nessa perspectiva, é necessario que nao se perca de vista o papel do
Estado diante da concretizacdo das condi¢cdes de acesso, permanéncia e qualidade da
educacdo como um todo, de modo que ndo se atribua apenas aos professores — e seu
percurso formativo, a responsabilidade plena pelo percurso educativo de seus alunos.

3.1.4 Relacéo do trabalho pedagogico entre a professora do CAEE e a professora

da classe comum

Tendo em vista a necessidade de conhecer aspectos referentes a existéncia ou
néo de relacéo entre o trabalho desenvolvido pela professora do CAEE e pela professora
da classe comum, nessa categoria buscou-se reunir os relatos de fala das professoras a
respeito dessa tematica.

Como determinado pelo Decreto 7.611/11, o AEE se configura como um servico
que tem como papel realizar a suplementacdo e/ou a complementacdo do processo de
ensino aprendizagem do aluno PAEE, podendo este ser realizado pelos professores de
AEE no contexto das SRM e nos CAEE, devendo estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino regular (BRASIL, 2009). Essa forma de organizacéo pressupde o
estabelecimento da relacdo entre professor especializado e o professor da classe comum
pautado nos principios da colaboragéo, constituindo-se como importante elemento para
favorecer a inclusdo escolar.

Todavia, foi possivel verificar através do relato de fala das professoras
participantes desse estudo que a relacdo entre o trabalho desenvolvido por ambas é
inexistente, sendo essa relacdo muito fragil e incipiente. A professora Yolanda, atuante
no CAEE, destacou que ndo tem conhecimento a respeito do que a professora da sala

comum desenvolve com os alunos haja vista que na instituicdo ndo é realizado o
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acompanhamento dos contetdos trabalhados no ensino regular:

Né&o, até mesmo porque aqui a gente ndo acompanha os contetidos da escola,
a gente ndo da tipo um “reforco”. Nao, a gente trabalha mais direcionado a
autonomia,independéncia. Mas nesse trabalhar a autonomia e a
independéncia a gente também trabalha os conceitos béasicos: grande,
pequeno, em cima, embaixo, as cores. Mas a gente ndo € como uma aula de
reforgo da escola (Relato de fala da professora Yolanda).

O posicionamento apresentado pela professora indica que a mesma considera o
trabalho de acompanhamento do contetdo curricular que deveria ser realizado pelo
CAEE como mero reforgo escolar, indicando a auséncia de clareza quanto ao papel a ser
desempenhado por este contexto de ensino e a sua importancia enquanto parceiro da
escola regular, conforme verificado no estudo de Delpretto e Santos (2013). Essa
problematica foi verificada também no estudo de Milanesi (2012) no qual se constatou
na realidade investigada dificuldades na compreensdo quanto a forma como o AEE deve
ser organizado bem como em torno da relagdo entre o curriculo desenvolvido na classe
comum e no contexto desse atendimento especializado.

Além disso, durante o processo de desenvolvimento de grupo focal no qual
participaram professoras atuantes na Educacdo Especial, as mesmas também indicaram
que o AEE ndo se constitui como reforco escolar, porém, apresentaram indefini¢oes
quanto a intencionalidade desse atendimento bem como sobre a relagcdo que deve ser
estabelecida com a escola regular do ponto de vista curricular.

Essas inconsisténcias apresentadas pelos professores quanto ao papel do AEE
pode encontrar explicacdo também no fato de que, por muito tempo, o trabalho das
instituicdes especializadas pautou-se nas praticas assistencialistas e nos cuidados da area
da saude, sendo essas caracteristicas ainda presentes na concepcdo desses profissionais,
0 que acaba por repercutir nas praticas desenvolvidas no AEE. Esse determinante
historico é indicado na prépria Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2009), que destaca o impacto desse aspecto no &mbito
da Educacéo Especial e, consequentemente, na organizacdo da escolariza¢do dos alunos
PAEE:

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a Educacdo Especial,
organizada de forma paralela & educacdo comum, seria a forma mais
apropriada para o atendimento de alunos que apresentavam dificuldades ou
que ndo se adequassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino. Essa
concepcdo exerceu impacto duradouro na histéria da Educacdo Especial,
resultando em praticas que enfatizavam o0s aspectos relacionados a
deficiéncia, em contraposicdo a sua dimensdo pedagogica. (BRASIL, 2008,
p. 15)

Um exemplo disso pode ser verificado quando a professora Yolanda, ao
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apresentar em seu relato os conceitos basicos trabalhados por ela na instituicdo (grande,
pequeno, em cima, embaixo, cores) atribui uma concepcao simplista e reducionista ao
curriculo, contribuindo para que haja um distanciamento dos alunos PAEE do curriculo
escolar formal — constituido pelos conhecimentos historicamente construidos e produtor
de identidades sociais e individuais (EFFGEN, 2011).

Para tanto, uma vez que o trabalho com o curriculo néo est4 sendo desenvolvido
no &mbito do CAEE e nem na escola regular, suscita-nos o questionamento sobre qual
contexto de ensino tem entdo garantido aos alunos PAEE 0 acesso e a apropriacdo do
conhecimento. Dessa forma, verifica-se o distanciamento existente entre o que é
determinado no ambito das politicas publicas de Educacdo Especial e a realidade que
tem sido identificada nos contextos especializados e também nas classes comuns das

escolas regulares, tal como assinalado por Vieira (2012):

Muitas vezes temos assumido os espacos de intervencdes especializados
como momentos reduzidos ao trabalhar com jogos, materiais concretos, uso
do computador e atividades de alfabetizacdo, sem uma proposta sistematizada
e sem um acompanhamento nascido a partir das necessidades do aluno. Essa
acdo, quase sempre, também ¢é vivida na sala de aula comum, minimizando,
em nome da deficiéncia, o curriculo a um conjunto de atividades
xerografadas, brincadeiras ou jogos. (VIEIRA, 2012, p. 305)

Nesse sentido, embora o AEE se constitua como um importante subsidio para
que o aluno tenha condi¢cfes adequadas de aprendizagem no contexto da classe comum,
a literatura tem indicado a auséncia de articulacdo entre os professores mesmo quando
esse atendimento é realizado no proprio contexto regular de ensino no qual o aluno esta
matriculado (OLIVEIRA, 2016; GONCALVES; MANTOVANI; MACALLI, 2016;
PAGNEZ; PRIETO, 2016).

Portanto, sendo a articulacdo entre esses profissionais fundamental para a
construcdo de processos de escolarizacdo inclusivos e que atendam as especificidades
do PAEE, buscou-se conhecer as concepcdes das professoras no tocante a este aspecto e
as contribui¢des advindas da colaboragédo para a implementacao de recursos de TA.

3.1.5 Possibilidades de articulacdo entre a professora do CAEE e a professora da

classe comum

De modo a compreender o posicionamento das professoras participantes a
respeito da possibilidade da realizacdo de um trabalho pautado na articulagao para 0 uso
e implementagdo de recursos de TA aos alunos PAEE, foi possivel identificar boa
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receptividade das mesmas com relacdo a proposta, conforme destacado a seguir:

Se o trabalho com a rede regular, com a familia, o CAEE, for vir a
acrescentar, a melhorar para esses alunos eu acho que tudo é valido. Sabendo
direcionar essa TA, acompanhando e ndo sé colocando, acompanhando e
explicando para o aluno, para a familia, para quem acompanha esse aluno eu
acho que é valido e vem a acrescentar (Relato de fala da professora Yolanda).

A professora Verdnica também considerou que a parceria com a professora
Yolanda do CAEE seria importante para ajuda-la a dar continuidade ao que a mesma
desenvolve nesse contexto e destacou a possibilidade de que ambas pudessem se reunir
pelo menos uma vez por més para possibilitar o compartilhamento do que est4 sendo
desenvolvido com o aluno. O interesse e a indicagdo pela necessidade de articulagéo foi
verificado também no estudo de Tinti (2016), nos quais os professores do AEE
indicaram a necessidade de momentos em que os mesmos pudessem compartilhar
duvidas e experiéncias com os demais professores e sujeitos que faziam parte do
contexto escolar sobre diversos aspectos inerentes a escola e a rede municipal bem
como suas davidas com relacdo, principalmente, ao uso da tecnologia com os alunos
PAEE. Nozu e Bruno (2016) identificaram entre os professores a necessidade e
importancia desse processo de articulagdo haja vista que estes identificavam no contexto
de sua atuacdo que o contato se encontrava fragilizado devido a auséncia do
estabelecimento de horarios formais para que os mesmos pudessem estabelecer esse
vinculo.

Constata-se que a pré-disposicdo e identificacdo da relevancia da parceria pelas
professoras revela que o trabalho conjunto € importante e necessario para que sejam
constituidas praticas pedagdgicas que busquem valorizar as potencialidades e colaborar
para a superacdo das barreiras encontradas pelos alunos PAEE em seu processo de
escolarizacdo tanto no ambiente regular de ensino quanto no contexto do CAEE. Além
disso, esse posicionamento revela e reafirma que as condicOes de trabalho das quais os
professores vivenciam tem tornado invidveis o estabelecimento de momentos formais
de planejamento conjunto, ainda que seja estabelecido legalmente a necessidade de
articulacdo do trabalho desenvolvido entre professor especialista e professor de classe
comum.

Todavia, verificou-se ainda que mesmo havendo o interesse por parte das
professoras com relagdo a articulacéo, os relatos indicam que esse processo ndo tem se

desenvolvido entre elas:

as vezes quando a gente vai fazer visita a gente até oferece para o professor
se quiser estar vindo para conhecer o nosso material, para acompanhar algum
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dia, né... Mas nunca aconteceu... (Relato de fala da professora Yolanda).

A auséncia de relacdo do trabalho desenvolvido foi apontada também pela
professora do ensino regular, Verodnica, que indicou ainda que a professora de AEE da

escola poderia falar a respeito da existéncia ou ndo da parceria:

Que eu saiba, ndo. Talvez a Luana possa te falar isso. Como ela é a
professora do AEE ela pode te falar. Mas que eu saiba ndo tem nenhuma
ligagdo, nunca vi ninguém da [extraido nome para ndo identificacdo] aqui
(Relato de fala da professora Verdnica).

Os estudos de Delpretto e Santos (2013); Oliveira, 2016; Goncalves, Mantovani
e Macalli (2016); Pagnez e Prieto (2016) destacam a auséncia de articulacdo entre os
professores mesmo quando o AEE é realizado no proprio contexto regular de ensino no
qual o aluno esta matriculado.

Ramos e Barreto (2014) realgam a importancia do professor do AEE estabelecer
parcerias pautadas na colaboracdo e na corresponsabilidade no que diz respeito ao
atendimento ofertado aos alunos e que as mesmas devem envolver também toda a
equipe pedagdgica no contexto do ensino comum bem como terapeutas, médicos e as
familias dos alunos PAEE. Todavia, as condi¢cdes de trabalho dos professores tém
impedido a efetivacdo dessas parcerias devido a auséncia de politicas publicas de
formacédo e de atendimento que permitam a garantia de espacos de reflexdo conjunta no
que diz respeito aos aspectos educacionais, curriculares e metodoldgicos, dentre outros
(LOPES; PEDROSO, 2016).

A articulacdo entre o professor especializado e o de sala comum se coloca como
elemento fundamental na construcdo de um processo de ensino aprendizagem adequado
as necessidades do PAEE, na qual os professores podem compartilhar seus
conhecimentos e percepcBes acerca das potencialidades e necessidades pedagogicas
apresentadas pelos alunos e elaborar estratégias de ensino que maximizem o
desenvolvimento dos mesmos.

Para tanto, essa condicdo se torna viavel apenas quando hé o estabelecimento de
espacos formais de discussé@o e reflexdo sobre as praticas pedagdgicas realizadas por
esses profissionais, o que, sem 0 apoio da gestdo e coordenacdo da escola, pode
contribuir para que 0s mesmos tornem-se inviaveis e até mesmo inexistentes
(OLIVEIRA, 2016; MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014). Contudo, ¢
relevante destacar que apenas o apoio desses agentes nao é suficiente para a realizacao
da articulagdo, visto que as condic¢des de trabalho dos professores ndo tém favorecido o

desenvolvimento de praticas colaborativas, indicando a necessidade de reconfiguracéo
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das politicas publicas que pouco tem amparado a atuacdo desses profissionais. Nessa
perspectiva, Santos (2016) discute o distanciamento entre essas politicas e a realidade
que permeia a atuacdo dos professores, de modo a enfatizar a necessidade de resisténcia

que tem sido requerida a esses profissionais:

(...) é percebida a importancia da luta, da organizagdo, do entrosamento de
classe, da necessidade de trazer as politicas governamentais para a intimidade
do trabalho docente, levando em conta que estas se encontram distantes do
cotidiano da escola no que tange as politicas afirmativas da funcionalidade do
quadro docente. (SANTOS, 2016, p. 88)

Diante disso, verifica-se a importancia da realizacdo de estudos que se
proponham a investigar e estabelecer tentativas para a realizacdo da articulagéo entre os
professores que atuam com o PAEE, de modo a possibilitar a construcdo de préaticas
pedagogicas pautadas no curriculo escolar e assim minimizar o distanciamento existente
entre 0 aluno e o seu direito a uma escolarizacdo que, de fato, atenda as suas

necessidades.

3.2 Resultados e analise das observagdes no CAEE e na sala comum

3.2.1 Observacao no contexto do CAEE

Nessa categoria sdo destacados elementos que se sobressairam durante o
processo de observacdo realizado pela pesquisadora no contexto da sala de aula da
professora Yolanda, no CAEE.

Durante todo o processo de observacdo realizado foi possivel identificar uma
descontinuidade do trabalho desenvolvido em sala de aula quando alguns alunos sédo
retirados durante a realizacdo das atividades para que participem dos atendimentos da
area da saude. De acordo com Glat, Blanco e Redig (2015), muito embora as
instituicOes especializadas tenham exercido papel fundamental na luta pelos direitos
educacionais das pessoas com deficiéncia, permanece ainda a tradicdo em torno da
realizacdo dos atendimentos clinicos, evidenciando que esses servicos ainda sao mais
enfatizados em relacéo ao trabalho pedagogico desenvolvido nesses contextos.

Foi possivel verificar o desenvolvimento de atividades que envolviam o trabalho
com numeros e vogais e atividades de coordenacdo motora, 0 que, segundo Ramos e
Barreto (2014) podem ser consideradas como exemplos de praticas equivocadas — como

aquelas que tratam do desenvolvimento do esquema corporal, coordenagdo motora e
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alfabetizacdo, e que se ndo forem realizadas de modo adequado pelos professores,
podem contribuir para uma aproximacéo desse atendimento educacional para as praticas

de apoio pedagdgico, clinico e terapéutico, descaracterizando assim sua funcao:

Enquanto professores de AEE dedicarem-se ao desenvolvimento de
atividades que ensinam letras, nimeros e tém por objetivo obter avangos nas
hip6teses de leitura e de escrita, estardo mantendo-se distantes da proposta
que defende esse atendimento ndo s6 como educacional, mas, principalmente,
como especializado (RAMOS; BARRETO, 2014, p. 131).

Novamente, destaca-se o papel do AEE na promocdo do apoio necessario a
escola regular com relagdo as estratégias, recursos e conhecimentos especializados tal
como determinado pelas politicas publicas de Educacdo Especial.

Verificou-se ainda que nas demais situacfes em que ndo havia nenhum tipo de
recurso ou adaptacao na atividade, os alunos com comprometimento motor encontraram
diversas barreiras que os impediram de realizar com éxito e autonomia os contetidos
solicitados, sendo desde a espessura ndo adequada das cartas de um jogo da memdria
que dificultava e as vezes impedia 0o manuseio pelos alunos até o uso de alguns
materiais escolares como giz de cera,que apesar da espessura ser mais grossa, os alunos
necessitavam de ajuda total para utiliza-los. A presenca de barreiras foi identificada
também na situacdo de ensino observada e registrada em caderno de campo pela

pesquisadora:

Em uma atividade que envolvia a necessidade de o aluno apertar um
prendedor para fixa-lo em um prato, 0 mesmo ndo conseguiu fazé-lo devido a
rigidez do material do prendedor. Por ndo conseguir, a professora mencionou
que ndo havia problema, que o aluno ndo iria fazer essa parte da atividade
(Trecho extraido do diario de campo de observagdo da pesquisadora).

A auséncia de recursos e adaptacdes nas SRM foi descrita também no estudo de
Pasian, Mendes e Cia (2017b), que se pautou na aplicacdo de um questionario on-line
de larga escala com professores de SRM visando conhecer a opinido dos mesmos sobre
a organizacdo do AEE. Com relacdo a disponibilizacdo do material necessario para o
trabalho do professor nesse contexto, as autoras destacam duas possibilidades frente aos
resultados obtidos: uma de que talvez as SRM nédo estejam compostas de todo o
material que devem possuir e ainda a possibilidade de que o material que se encontra
disponivel nestes contextos ndo esteja adequado para o atendimento das reais demandas
apresentadas pelo alunado que compde o atendimento.

Nesse contexto, diante das barreiras encontradas pelos alunos PAEE na
realizacdo de boa parte das atividades — decorrentes da caréncia de recursos, estratégias

de ensino adequadas bem como da necessidade de reorganizacao contextual, destaca-se
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a necessidade do uso e implementacdo da TA, cujo objetivo principal se pauta na
promogédo da autonomia, qualidade de vida e inclusdo da pessoa com deficiéncia, de
maneira a ampliar as habilidades funcionais ou ainda permitir a realizacdo daquelas
funcbes que se encontram impedidas de serem realizadas em virtude da deficiéncia
(BERSCH, 2017). Dessa forma, é relevante destacar que a tecnologia s6 pode ser
considerada como assistiva quando utilizada por individuos com deficiéncia e tendo-se
por objetivo o rompimento de diversos tipos de barreiras, sejam elas sensoriais, motoras
ou cognitivas que, de algum modo, interferem ou impedem o acesso dos alunos PAEE a
comunicacdo, expressdo e acesso as informacdes, restringindo a aprendizagem ou
tornando-a inexistente (BERSCH, 2017).

A auséncia de utilizagdo e conhecimento a respeito da TA tem sido verificada
em estudos presentes na literatura da area (MANZINI, 2012a; 2012b; BORGES;
TARTUCI, 2017; HUMMEL, 2012; LOURENCO, 2012) que tem indicado como
importante ferramenta para superacdo dessa problematica a realizacdo de formacéo
continuada visando a capacitacdo e instrumentalizacdo do professor para 0 uso e
implementacdo dos recursos necessarios a participacdo efetiva dos alunos PAEE no
processo de ensino aprendizagem. Nesse sentido, € importante destacar que esse
processo requer a ressignificacdo da pratica pedagdgica, uma vez que, nas palavras de
Candau (2014) “ser professor hoje supde assumir um processo de desnaturalizacdo da
profissdo docente, do “oficio de professor” e ressignificar saberes, praticas, atitudes e
compromissos cotidianos orientados a promoc¢do de uma educacdo de qualidade social
para todos” (CANDAU, 2014, p. 41).

Os dados obtidos no processo de observagdo realizado no ambito do CAEE
indicam que 0s recursos, estratégias e adaptacbes necessarias nao estdo sendo
garantidos, tampouco o trabalho com o curriculo e a elaboracdo do planejamento
pedagogico - que deveriam preceder a implementacao desses recursos uma vez que este
por si s6 ndo é suficiente para garantir a aprendizagem dos alunos PAEE. Desse modo,
esse panorama tem reforcado a inconsisténcia quanto ao papel desse atendimento sob a
Otica dos profissionais que atuam nesses contextos, o que contribui para a realizagdo de

praticas pedagogicas desvinculadas da real funcdo do AEE.

3.2.2 Observacgao no contexto da classe comum

De forma a conhecer como se dava a organizacdo e o desenvolvimento da
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pratica pedagdgica desenvolvida no contexto de sala de aula comum, a pesquisadora
realizou um periodo de observacdo de dois dias nesse contexto. Portanto, nessa
categoria s&o destacados elementos que se sobressairam durante esse processo realizado
na sala de aula da professora Verénica.

Dados do Censo Escolar de 2017 indicam que o nimero de matriculas do PAEE
cresceu de maneira expressiva, sendo 827.243 alunos regularmente matriculados na
Educacdo Bésica (BRASIL, 2017). Esse aumento tem sido verificado ao longo dos anos
e a discussdo em torno do processo de escolarizacdo desse publico tem conquistado
cada vez mais espaco no ambito das producgdes académicas sobre Educacdo Especial e
inclusdo escolar.

No tocante a realidade investigada neste estudo, verificou-se a auséncia de
adaptacdes e recursos para o aluno PAEE, que recebe 0 mesmo material que as demais
criancas que compdem a sala (folha contendo a atividade do dia e/ou livro didatico).
Além disso, foi possivel identificar que ndo ha um momento em que a professora realiza
a explicacdo de maneira individualizada ao aluno, que permanece sem desenvolver 0s
conteddos propostos.

Nota-se que o aluno PAEE, que tem seu direito a educacdo negligenciado no
ambito do CAEE, enfrenta um processo excludente do ponto de vista do processo de
apropriacdo do conhecimento e acesso ao curriculo, também na escola regular, o que
nos permite refletir acerca do distanciamento ainda existente entre a inclusdo
determinada pelas politicas de Educacdo Especial e o0 que de fato tem se concretizado no
chdo da escola publica, que ainda tem enfrentado diversas barreiras para que possa se
constituir como um ambiente capaz de promover as devidas condi¢Oes para a
aprendizagem dos alunos — sejam eles PAEE ou ndo. Tal como destacado nas palavras
de Vieira (2012),

(...) é ainda viavel buscar por pistas que nos permitam reconhecer 0s
processos de desigualdade presentes nos cotidianos escolares para
produzirmos rupturas nos processos de formacdo de professores, no curriculo
escolar, nas préaticas pedagdgicas e nos processos de avaliagdo da
aprendizagem para que os alunos tenham reconhecido o direito de aprender.
(VIEIRA, 2012, p. 287)

No contexto de cinco escolas publicas regulares do estado de Sergipe, Givigi et
al. (2016) verificaram a presenca de propostas metodologicas tradicionais no contexto
de sala de aula comum, nas quais os alunos com deficiéncia ndo participavam das
atividades que eram desenvolvidas. Dessa maneira, ap0s a realizagdo de acdes

colaborativas planejadas de acordo com a necessidade dos alunos, verificou-se que as
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adaptacdes curriculares e a implementacdo de TA tiveram impacto positivo no trabalho

desenvolvido com os alunos PAEE:

a introducdo da adaptacdo curricular e do material possibilitou uma
reorientacdo dos papeis estabelecidos. Enalteceram possibilidades de
aprendizagem, evidenciou-se que aqueles alunos poderiam adentrar no
universo da alfabetizacdo. A introducédo de recursos de TA (...) proporcionou
a possibilidade de novas relages no processo de aprendizagem desses alunos
(GIVIGI et al., 2016, p. 368).

Verifica-se que, muito embora se tenha avangado legalmente no que diz respeito
ao direito de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia no contexto escolar, as
condicbes de permanéncia se encontram ainda fragilizadas, estabelecendo-se um
processo excludente revestido de inclusdo no interior da escola regular (CANDAU,
2009). Para Tavares Silva (2015) esse panorama encontra explicacdo em fatores de
diferentes ordens, pois “(...) ha um grande numero de condicionantes, de ordem da
formacédo inicial, continuada e de dominio de referenciais teoricos (...) que levam as
escolas e professores a manterem inalteradas suas praticas” (TAVARES SILVA, 2015,
p. 84).

Sendo assim, identifica-se que a auséncia de suporte ao aluno PAEE no contexto
regular decorre, dentre outros fatores, daqueles de ordem estrutural e, principalmente,
do modo como as condi¢des de trabalho encontram-se organizadas — nUmero excessivo
de alunos por turma, auséncia de garantia de espacos de articulacdo entre os professores,
baixo investimento realizado para a aquisicdo dos recursos necessarios a promocao e
viabilizacdo do processo de ensino e aprendizagem desses alunos e ainda a necessidade
de investimento na capacitacdo desses profissionais — seja no processo de formacéo
inicial ou continuada, de forma a oferecer a instrumentalizagdo tedrico-préatica inerente a
escolarizacdo e no apoio a esse publico (DIAS; PEDROSO, 2015).

No que diz respeito a relacdo das criangas com o aluno José, destaca-se que ha o
estabelecimento de uma boa relagdo entre os mesmos. Em uma das situa¢Ges observadas
pela pesquisadora destacou-se o fato de um dos alunos ter mencionado o aluno PAEE e
o relacionado com o conteido que estava sendo trabalhado:

Durante a explicacdo sobre antdnimo e sindnimo, uma das criancas da
turma disse a professora: “professora, a gente ¢ sindnimo e o José é
anténimo... A professora entdo mencionou que ndo, que somos todos
iguais/semelhantes. Em situacdo posterior da aula, a professora
afirmou que o aluno José era mais inteligente, que suscitou na mesma
crianga que fez a afirmagdo sobre antdnimo e sinbnimo a seguinte
fala, explicitada em voz alta pela crianga: “ué, professora, vocé disse
que todos ndés somos iguais/semelhantes... (Trecho extraido do
caderno de campo da pesquisadora).
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A situacdo observada permite-nos destacar a importancia da mediacdo a ser
realizada pela professora, uma vez que poderia ter sido interessante se a mesma
indicasse o fato de que somos, na verdade, diferentes uns dos outros e que s&o essas
diferengas que nos constituem enquanto sujeitos. Nesse contexto, Stainback (1999)
destaca o papel desse profissional como um importante facilitador na construcdo das
amizades entre as criancas, sendo esse vinculo uma importante ferramenta para a
promocdo da incluséo, haja vista que “(...) s3o nossas amizades que nos permitem ser
membros ativos e protegidos da comunidade. As amizades ajudam a garantir que fazer
parte da comunidade — em vez de apenas estar na comunidade — € uma realidade para
todos!” (STAINBACK, 1999, p. 183).

Dessa forma, é interessante que sejam estabelecidas praticas colaborativas entre
os proprios alunos, sendo a tutoria entre pares (PeerTutoring) uma estratégia que
favorece e que pode viabilizar a inclusdo do PAEE uma vez que esta se configura como
sendo “um sistema de ensino em que os alunos ajudam-se mutuamente no processo de
aprendizagem dos contetidos académicos” (GOODLAD; HIRST, 1989 apud
FERNANDES; COSTA, 2015).

Outro aspecto verificado durante o processo de observacdo realizado neste
estudo diz respeito ao fato de o aluno permanecer cerca de duas horas na classe comum
e, apds o intervalo até o final do periodo de aula, em uma sala de recursos existente na
escola, na qual sdo desenvolvidas atividades com intermédio da professora de apoio.
Essa condicdo evidencia a complexidade presente em torno do processo de
escolarizacdo desse aluno uma vez que € determinado legalmente que a escolarizacdo do
PAEE deve acontecer no ambito da sala de aula comum. Além disso, tendo em vista que
esse aluno ja realiza o AEE no contexto do CAEE, pressupde-se que 0 mesmo esteja
participando desse atendimento em dois contextos diferentes, contrariando o
estabelecido pelas politicas de inclusdo escolar visto que esse atendimento nao deve ser
substitutivo a escolarizacao realizada na classe comum (BRASIL, 2009).

Essa problematica com relagdo ao AEE foi identificada também nos estudos de
Costa e Santos (2015) e Duboc e Ribeiro (2015). No estudo de Costa e Santos (2015)
desenvolvido com professoras de SRM, foi possivel constatar que o0s alunos
frequentavam o AEE no mesmo periodo da classe comum por conta de questbes
relacionadas ao transporte dos mesmos até a escola. Duboc e Ribeiro (2015),

verificaram o caso de uma aluna que frequentava a SRM no mesmo periodo de aula da
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classe comum pois a mesma nao gostava de permanecer nesse ambiente. Dessa forma,
como medida para evitar que a mesma ficasse transitando pela escola, a encaminhavam
para o atendimento realizado na sala de recursos.

Como decorréncia dessa situacdo de encaminhamento para 0 AEE no contexto
da escola regular, notou-se na realidade investigada que a responsabilizacédo pelo ensino
desse aluno tem sido designada & professora de apoio, que fica encarregada em
desenvolveras atividades com o aluno PAEE. Esse dado foi verificado também no
estudo de Nozu e Bruno (2016), no qual verificou-se, dentre outros aspectos, que no
ambito municipal ha a existéncia desse profissional e que 0s mesmos tém assumido a
responsabilidade pelo ensino do PAEE ao invés de realizar apenas o acompanhamento
desses alunos. No entanto, é pertinente destacar que essa funcdo ndo cabe a esse

profissional, uma vez que

(...) ndo é atribuicho do professor de apoio desenvolver atividades
educacionais diferenciadas ao aluno da Educagdo Especial, nem se
responsabilizar pelo ensino desse aluno. O profissional de apoio deve atuar
de forma articulada com os professores do PAEE, da sala comum, da SRM,
entre outros profissionais no contexto da escola (BRASIL, 2010, p. 2).

Diante disso, compreende-se que sdo necessarias modificacbes no modo como as
condicgdes de ensino e aprendizagem estdo sendo organizadas para o PAEE, de forma
que a sua escolarizacdo ndo seja algo de responsabilidade apenas de um profissional,
mas sim de todos aqueles que estdo envolvidos nesse processo. Para a superacdo da
auséncia dessa cultura do trabalho conjunto, novamente destacamos a necessidade de
ressignificacdo da forma como as condi¢Oes de trabalho docente estdo organizadas, uma
vez que estas tém impedido o estabelecimento de um dialogo sistematizado entre esses
profissionais para o desenvolvimento do planejamento pedagdgico e das estratégias de

ensino para o uso e implementacédo dos recursos de TA.

3.3 Anélise da formacéo para implementacgéo de recursos de TA pela professora do
CAEE

Nesta sesséo serdo apresentados os resultados da formacéo para implementagéo
de recursos de TA com a professora Yolanda, do CAEE. Para melhor organizacdo dos
dados obtidos, foram estabelecidas categorias de analise que versaram sobre aspectos
referentes ao processo de desenvolvimento dos encontros, sendo eles: conteudo teorico;

contetido prético; implementacdo e estratégias para o uso dos recursos de TA no CAEE;
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avaliacdo do uso dos recursos de TA no CAEE; parceria para a construcdo e
implementacdo dos recursos de TA; Percepcdo na formagédo para o uso do recurso de
TA.

3.3.1 Conteudo teorico

Diante da necessidade de clareza sobre o conceito de TA bem como das etapas
que envolvem o uso e a implementacdo dos recursos — haja vista que uma das fungdes
designadas ao professor do AEE se pauta no ensino e no uso dessa area de
conhecimento (BRASIL, 2009), essa etapa foi realizada com o intuito de fundamentar e
ampliar as concepcdes da professora a respeito da TA. Além disso, teve-se como intuito
oferecer subsidios para que durante a formacdo fossem realizados o planejamento das
situacdes de ensino, estratégias e a confeccdo dos recursos bem como para que a mesma
pudesse dispor de conhecimentos tedrico-praticos para dar continuidade nesse processo
no ambito de sua pratica pedagogica desenvolvida no CAEE.

Com relacdo aos dados obtidos, a participante Yolanda destacou que o contetdo
tedrico foi suficiente para ampliar sua compreensdo acerca da tematica, 0 que nos
possibilita verificar sobre a importancia de o professor dispor de um aparato tedrico
para fundamentar a préatica pedagogica por ele desenvolvida, especialmente no que diz
respeito a TA:

Eu acho que foi suficiente sim e acho que a visdo la fora é uma coisa mais
complexa, né, mas eu acho que foi suficiente e que s6 veio a acrescentar. Eu
tinha um pouco de conhecimento sim, mas assim, basico né (...) (Relato de
fala da professora Yolanda).

Nesse sentido, para além de se ter clareza do que se configura como sendo ou
ndo um recurso de TA, destaca-se a necessidade de o professor do AEE conhecer sobre
as diversas etapas essenciais no processo de implementacéo de um recurso, de maneira a
considerar aspectos como: caracteristicas individuais do aluno; os objetivos
pedagogicos e as estratégias adotadas bem como a realizacdo de avaliacdo pedagogica
visando oferecer subsidios para a elaboragdo do plano de ensino individualizado para o
consequente éxito no uso do recurso (MANZINI; DELIBERATO,2007). Esse processo
tem papel fundamental para que a TA ndo seja considerada apenas como recursos
palpaveis, fisicos, mas sim como aquela que € responsavel por envolver todo um
conjunto de agdes que necessitam ser desenvolvidos para que haja de fato a

implementacao dos recursos em si.
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Durante o desenvolvimento dessa etapa, a professora fez colocagdes a respeito
dos recursos e identificou, durante a apresentacdo das categorias, que um ente de sua
familia faz o uso de determinado recurso e a mesma ndo sabia que este se tratava de TA.
Sobre isso, Galvao Filho (2009) destaca essa proximidade da TA em nosso cotidiano:

Os recursos de TA estdo muito proximos do nosso dia-a-dia. Ora eles nos
causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase despercebidos.
Para exemplificar podemos chamar de tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por
nossos avos para proporcionar conforto e seguranca no momento de caminhar, bem
como um aparelho de amplificacdo utilizado por uma pessoa com surdez moderada ou
mesmo um veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia (GALVAO FILHO,
2009, p. 82).

Através da devolutiva da professora a respeito desse aspecto da formacao,
destaca-se as contribuicdes dessa etapa para o desenvolvimento subsequente do curso

desenvolvido nesse estudo.

3.3.2 Conteudo pratico

Com relacdo ao contetdo pratico do curso de formacdo em TA, foram
construidas entre pesquisadora e professora situaces de ensino que foram
desenvolvidas em sala de aula com todos os alunos da turma bem como os recursos de
TA que foram implementados e utilizados pelos participantes indiretos da pesquisa.
Esse processo se justifica pelo fato de que o recurso por si s6 ndo é suficiente, uma vez
que o professor precisa ter claro os objetivos da atividade e as estratégias adequadas que
ird utilizar (MANZINI, 2012a). Desse processo, a professora Yolanda destacou a
contribuicdo dos recursos de TA como facilitadores na realizacdo das situacdes de

ensino pelos alunos e apreciou as que foram criadas durante os encontros de formacao:

Eu acho que pode contribuir e muito. Pode facilitar para eles estarem
trabalhando com esses materiais. Alguns percebem a dificuldade que eles tém
para estar fazendo e as vezes se frustram por tentar fazer e ndo conseguir. Eu
achei todas interessantes. Eu gostei muito, principalmente, da salada de frutas
porque eu acho que abrangeu bastante, tanto com 0 jogo né... complexa e
completa. Porque tinha as figuras né, a receita que a gente passou pra eles
(discriminacéo visual) para eles estarem visualizando o que seria a salada de
frutas, o jogo para concretizar isso e depois na pratica, que eu acho que vem a
contribuir também porque eles gostaram de experimentar (Relato de fala da
professora Yolanda).

Durante os encontros nos quais foram realizados o planejamento das situacdes

de ensino e a construgédo dos recursos de baixa tecnologia, a participante apresentou

79



demasiado interesse em todas as etapas e sugeriu mudancas e acdes que pudessem ser
realizadas para que os alunos pudessem se envolver na realizacdo das mesmas. Além
disso, participou ativamente do processo de elaboracdo dos recursos de maneira a trazer
diversos elementos sobre as potencialidades e necessidades dos alunos que permitiram a
criacdo de elementos que pudessem romper as barreiras antes encontradas por eles na
realizacdo de algumas atividades pedagdgicas, sendo desde dificuldades no manuseio de
jogos devido a auséncia de adaptacdes e posicionamento incorreto da atividade que
demandava ao aluno um gasto energético demasiado para a execucdo dos movimentos
necessarios. Com relacdo a construcdo conjunta do jogo, a professora avaliou que 0
mesmo foi positivo, pois trouxe uma diferenciagdo na forma como o material é
disponibilizado aos alunos.

Diante disso, uma vez que teoria e pratica sdo aspectos indissociaveis, as
formacdes ofertadas aos professores ndo podem pautar-se apenas na abordagem de
aspectos tedricos como também ofertar apenas a préatica, fazendo-se necesséario que
exista um equilibrio entre estes dois aspectos no processo de elaboracdo das mesmas.
Todavia, tem-se verificado que estes dois aspectos tém sido tratados isoladamente,
como se um anulasse o outro, fazendo-se necessario que sejam compreendidas como

elementos que se complementam, conforme destacado por Kochhann et al. (2015):

um dos problemas que persiste nos dias de hoje é a relagdo entre teoria e
pratica. Ha uma separagdo entre as duas, porém ndo se trata apenas de
diferenciar ambas, mas de atribuir a elas autonomias individuais e uma
relagdo entre a outra. Ambas se constituem isoladamente, mas uma esta
contida na outra para sua melhor execu¢do (KOCHHANN et al., 2015, p. 42).

O curso desenvolvido com a professora Yolanda no CAEE foi elaborado de
maneira a oferecer a compreensao a respeito da TA, no que a mesma se constitui e quais
sd0 0s recursos que abarca para entdo adentrarmos as questdes referentes as etapas para
a construcdo e implementacdo do recurso, ou seja, aos aspectos praticos. Nesse sentido,
destaca-se a importancia da instrumentalizacdo do professor para que 0 mesmo possa
realizar o processo de implementacgdo de recursos de TA com seus alunos no contexto
do CAEE e ainda oferecer suporte ao professor do ensino regular, tal como determinado

legalmente.

3.3.3 Avaliacéo do uso dos recursos de TA no CAEE

Visando a avaliacdo, pela professora Yolanda, dos recursos confeccionados
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durante os encontros do curso de formacdo, a participante indicou que estes podem

facilitar o desenvolvimento das atividades pelos alunos:

O que eu percebi que, no ato, pra realizar a atividade facilitou, embora esta
sendo uma coisa nova, porque eles usaram uma vez so, duas vezes né, porque
nds comegamos agora... mas eu percebi que ja deu uma facilitada. (...) as
vezes a gente, no caso estando fora daqui vocé imagina uma coisa. E estando
aqui aplicando e vendo no dia-a-dia a diferenca com o material e sem 0
material vocé v& como contribui (Relato de fala da professora Yolanda).

Dentre as etapas que envolvem o processo de implementacédo do recurso de TA,
destaca-se a importancia do acompanhamento do uso do recurso para que seja verificada
a necessidade de possiveis modificacbes bem como para identificar se 0 mesmo
possibilitou ao usuario a realizacdo das atividades com autonomia e funcionalidade.
Sendo assim, é pertinente destacar que esse processo tem papel fundamental, uma vez

que os recursos e adaptacdes de TA

(...) devem ser construidas e disponibilizadas de maneira a ndo comprometer
a qualidade de vida do usuério, forcando o uso inadequado de alguns
movimentos gerando desconforto e inseguranga, assim como favorecendo
experiéncias sociais que podem acarretar no abandono do recurso e na néo
adesdo a novas tecnologias (BITTENCOURT et al., 2016, p. 492).

Nesse sentido, Fachinetti, Gongalves e Lourenco (2015) também destacam a
importancia dos processos de avaliacdo, implementacdo e acompanhamento, uma vez
que apenas 0 recurso ndo oferece garantia da realizacdo de um atendimento efetivo,
sendo necessario ao professor ““(...) realizar a avaliacdo pedagdgica do aluno para
subsidiar o planejamento e acdes efetivas para 0 sucesso com 0 uso do recurso”
(FACHINETTI; GONCALVES; LOURENCO, 2015, p. 179-180).

A professora Yolanda discorreu ainda sobre uma situacao especifica com relagéo
ao uso do plano inclinado, no qual relatou que o mesmo possibilitou um melhor

posicionamento para que o aluno pudesse visualizar o material disponibilizado:

Ficou melhor. A posicéo dele ficou melhor para ele fazer a atividade. Porque
ele ndo estava com muita disposicdo né (Relato de fala da professora
Yolanda).

O plano inclinado é um recurso de TA que facilita a visualizacdo para o aluno
haja vista que o material utilizado (caderno, folha etc.) pode ficar na mesma linha visual
do mesmo, evitando um gasto demasiado de energia com relacdo a movimentacdo. Esse
aspecto foi destacado no estudo de Gongalves (2010) que verificou que a modificagéo
das propriedades fisicas do recurso pode promover maior autonomia quando 0 USuario
nédo dispende energia em excesso para manusear 0S recursos, Como no caso de criangas

com paralisia cerebral do tipo discinética.
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Diante da avaliacdo positiva da professora Yolanda com relacdo a
implementacdo dos recursos de TA, destaca-se a importancia e a necessidade de que as
formacbes ofertadas aos professores sejam continuas e permanentes e, principalmente,
que haja a garantia de condicGes de trabalho que viabilizem sua participacdo de modo
com que possam dispor de um espaco sistematizado para o estabelecimento de trocas e
realizacdo do planejamento conjunto visando & criagdo de estratégias de ensino
adequadas as diferentes necessidades apresentadas pelos alunos PAEE.

Além disso, € pertinente destacar a relevancia do processo avaliativo como um
elemento que deve ser desenvolvido durante todo o processo de implementacdo do
recurso, haja vista que pode ser necessario modificad-lo ou até mesmo substitui-lo, a

depender das necessidades desses alunos.

3.3.4 Parceria para construcdo e implementacédo dos recursos de TA

No tocante ao planejamento para o desenvolvimento do recurso, a professora
Yolanda considerou a conducdo desse processo ideal e indicou a parceria conjunta para
a construcdo dos recursos como sendo fundamental, conforme destacado no relato de

fala a sequir:

N4o, sim... E sempre bom ter uma pessoa que tem um conhecimento maior
para orientar a gente, mas como eu ja te falei. Aqui as vezes a gente tem que
adaptar alguns materiais para facilitar para 0s meninos ou até mesmo assim,
para criar atividades (Relato de fala da professora Yolanda).

Sendo a TA uma area do conhecimento de carater interdisciplinar, é pertinente
destacar a importancia do trabalho colaborativo entre os profissionais da educacéo e da
salde para a implementacdo dos recursos, uma vez que, de acordo com Manzini e
Santos (2002) esse processo é constituido de diferentes etapas, tais como: entender a
situacdo; gerar ideias; escolher as alternativas; representar a ideia; construir o objeto;
avaliar 0 uso do recurso e acompanhar o seu uso. Desse modo, a equipe constituida por
diferentes profissionais deve organizar-se de forma a desenvolver essas etapas a partir
das necessidades apresentadas pelo PAEE visando o éxito nos objetivos propostos pelas
atividades no contexto escolar. Conforme indicado na literatura da area, a parceria entre
profissionais da saude e da educagdo € considerada como importante ferramenta que
contribui para facilitar o processo de incluséo (ROCHA; DELIBERATO, 2012;
DELIBERATO, 2009).

Calheiros, Mendes e Lourenco (2018) apontam que no &mbito dos processos
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formativos é necessario que seja dado ao professor a oportunidade de ser protagonista
de sua formacdo haja vista que essa condicdo é fundamental para que 0 mesmo possa
estabelecer contato com seus pares e com os profissionais das diferentes areas, “(...) no
intuito de identificar e buscar estratégias para equacionar os problemas que emergem
das situacdes cotidianas do processo de ensino aprendizagem” (p. 237). Dessa forma,
destacam a consultoria colaborativa e a formagdo em servigo como processos que
precisam ser realizados permanentemente, uma vez que tem sido verificado que ha a
suspensdo do uso dos recursos de TA apos a finalizagdo das consultorias (LOURENCO,
2012; HUMMEL, 2012).

Dessa forma, o trabalho colaborativo se apresenta como uma nova maneira de
organizacdo do trabalho docente, no qual ha o estabelecimento de parceria entre
professor da classe comum e professor de Educacdo Especial e se constitui como fator
fundamental na construcdo das condicdes necessarias ao processo de inclusdo escolar do
aluno PAEE. A partir das trocas de conhecimento realizadas entre os profissionais, h4 o
aprimoramento da formacdo e a elaboracdo de estratégias, recursos e adaptacOes
necessarios ao acesso do aluno ao curriculo escolar. Para tanto, de acordo com Zerbato e
Mendes (2014), para que esse atendimento seja organizado e desenvolvido na escola, é

fundamental que haja a

(...) redefinicdo de papeis dos professores de ensino especial como apoio
centrado na classe comum e ndo somente em servicos centrados no aluno,
ofertados enquanto AEE extraclasse e no periodo inverso de sua
escolarizacdo e que complementem ou suplementem seus estudos.
(ZERBATO; MENDES, 2014, s/p)

Para além dessa redefinicdo, as autoras destacam ainda a necessidade de suporte
por parte da gestdo da escola para que sejam viabilizados espagos nos quais 0S
professores possam refletir e realizar o planejamento de propostas de ensino
diferenciadas com o objetivo de auxiliar os alunos PAEE durante seu processo de
escolarizacdo. Todavia, reiteramos que apenas 0 apoio da gestdo e coordenacdo nao se
constitui como Unico elemento para a promogdo desses espacos, sendo necessario,
principalmente, que sejam garantidas condicdes de trabalho que favorecam a articulagao
entre os professores — 0 que demanda a reconfiguracdo no ambito das politicas publicas

direcionadas a esses profissionais.

3.3.5 Percepcao na formacdo para o uso do recurso de TA
Com o objetivo de verificar a percepcdo na formagao pela professora Yolanda
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com relacdo ao uso do recurso de TA bem como sobre as contribui¢es desse processo
em sua prética pedagogica, a participante considerou que os recursos confeccionados e
implementados possibilitariam a continuidade do trabalho realizado com os alunos:

Eu acho que ela veio s a acrescentar e, com esses materiais que a gente fez
aqui que vocé me trouxe vai ser muito bom para continuar trabalhando com
eles.Ndo, a formacdo ndo deixou nada a desejar (Relato de fala da professora
Yolanda).

Além disso, embora tenha destacado que o tempo para realizacdo dos encontros
foi suficiente, foi possivel verificar durante o desenvolvimento de um dos encontros em
que foi elaborado o jogo no software Power Point, que a participante apresentou
dificuldades com relacdo aos recursos de tecnologia digital, sugerindo a necessidade de
um periodo de tempo maior para que pudessem ser aprofundados os conhecimentos a
respeito do uso do computador como ferramenta para o desenvolvimento dos
contetdos.Essa dificuldade com relacdo ao uso de recursos de tecnologia digital foi
verificada também nos estudos de Galvdo Filho (2009), Lourenco (2012) e Verussa
(2009), nos quais foram constatados entre os professores e demais profissionais a
dificuldade de manuseio de computadores, notebooks e dos processos necessarios para a
instalacdo e as possibilidades de uso de softwares especificos para o PAEE.

Esse panorama indica a necessidade de politicas de formacdo continuada que
instrumentalizem o professor quanto ao manuseio dos recursos tecnoldgicos e as
possibilidades de trabalho que os mesmos oferecem. Mesmo o professor do CAEE
sendo especialista, a formacdo desse profissional deve ser continua, possibilitando o
aperfeicoamento e a ampliacdo dos conhecimentos tedrico-praticos adquiridos em seu
processo formativo para que possa atuar diante das demandas especificas advindas de
cada aluno.

De acordo com Calheiros, Mendes e Lourencgo (2018), é necessario que haja um
processo de ressignificacdo do modelo de formacdo de professores que os permita
conhecer sobre o recurso de TA, de modo que haja a maximizacdo da funcionalidade e
da participacdo social do aluno durante sua trajetoria. Dessa maneira, 0s autores
destacam a formacdo em servico como uma importante ferramenta para que estes
aspectos sejam viabilizados e ainda que haja o rompimento da separagéo entre teoria e
pratica, uma vez que

os saberes cientificos e pedagogicos devem emergir da prépria pratica da
profissdo docente, ao contrario da normatizacao antecipada de contetidos que,
com frequéncia nos cursos de formacdo, sdo estabelecidos pela
universalizagdo e por seus formadores universitarios (CALHEIROS;
MENDES; LOURENCO, 2018, p. 239).
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Uma vez que o processo de desenvolvimento do curso de formacéo realizado
nesse estudo partiu das necessidades reais da pratica pedagogica da professora
participante, sendo os resultados avaliados como positivos e de grande contribuigéo,
pode-se verificar a relevancia desse tipo de formacdo para o aperfeicoamento dos
processos de ensino aprendizagem desenvolvidos e, principalmente, para o uso e
implementacdo da TA como ferramenta fundamental para promocéo e ampliacdo da

funcionalidade e autonomia do PAEE.

3.4 Resultado e anélise da mediacéo para articulacdo entre a professora do CAEE
e as professoras da escola regular

Com relacdo a essa etapa do estudo, € pertinente retomar que 0s encontros para
articulacdo entre as professoras aconteceram de duas formas: presencial (primeiro
encontro e encontro intermediario) e a distancia (todo o processo de articulagdo — que
foi desenvolvido por meio de interagBes assincronas através do aplicativo WhatsApp). E
pertinente salientar que esta ferramenta foi escolhida em comum acordo pelas
professoras durante o primeiro encontro sob a alegacdo de impossibilidade da
realizacdo desse processo de forma presencial ou por outra forma tecnoldgica.

Durante a realizacdo do primeiro encontro, foram incluidas como participantes
as duas professoras de apoio uma vez que estas atuam na escola regular junto ao
participante indireto deste estudo (José). Atribuiu-se para cada participante um nome
ficticio, sendo eles: “Carolina” e “Luana”.

Os dados obtidos foram gravados e transcritos pela pesquisadora, os quais foram
analisados e apresentados de maneira descritiva referente a cada etapa desse processo,
sendo elas: Primeiro encontro; Encontro intermedidrio e InteragBes assincronas
realizadas por meio do aplicativo WhatsApp. E pertinente ressaltar que em cada uma das
etapas buscou-se reunir as principais discussoes realizadas e como se deu o0 processo de

mediacgdo assumido pela pesquisadora.

3.4.1 Descricdo do Primeiro Encontro (presencial)

Para dar inicio ao processo, a pesquisadora entrou em contato separadamente

com as participantes para agendamento do primeiro encontro referente ao processo de
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articulacdo proposto, que ocorreu no primeiro semestre de 2018 no contexto da escola
regular. O referido encontro contou com a participacdo da professora do CAEE
(acompanhada pela coordenadora/ psicologa do AEE do CAEE)?, a professora da classe
comum e a pesquisadora. Entretanto, no decorrer da reunido adentraram a sala duas
professoras de apoio, que foram apresentadas pela professora Verdnica como as
responsaveis por acompanhar o participante indireto do estudo (José) no que diz
respeito ao AEE. A pesquisadora, diante disso, fez o convite as professoras para
participarem da pesquisa, obtendo resposta positiva.

Neste momento foi realizado o compartilhamento do relato da professora do
CAEE a respeito das contribuices e os desafios do processo de implementacdo dos
recursos de TA vivenciados no contexto de desenvolvimento da primeira etapa deste
estudo. A participante destacou a importancia desse processo e dos recursos como
facilitadores para a realizacdo das atividades pelos alunos e citou o uso do plano
inclinado na realizacdo das atividades.

Uma vez que a literatura tem verificado a auséncia do uso e implementacao dos
recursos de TA pelos professores — tanto aqueles atuantes no AEE quanto na escola
regular, ressaltam-se as contribuicbes advindas do processo de formacdo em TA
realizado com a professora do CAEE quando a mesma destaca que 0S recursos
implementados tiveram impacto positivo na realizacdo das atividades pelos alunos.
Desse modo, para 0 éxito desse processo de realizacdo da formacdo em servico, é

necessario que o0 mesmo seja

(...) desenvolvido com base em reflex6es sobre a pratica e atrelado a
conhecimentos tedricos sobre as especificidades do aluno atendido, bem
como dos procedimentos de ensino que lhe sdo pertinentes, das
possibilidades didaticas de se trabalhar o contelido pretendido, entre outros
conhecimentos (NOZI; VITALIANO, 2013, p. 2640).

Nesse contexto, houve ainda neste primeiro encontro o compartilhamento, pela
professora Veronica, sobre a dificuldade na realizacdo do trabalho pedagdgico com o
participante indireto José e destacou a questdo da frequéncia do aluno nas aulas ser
muito baixa, culminando em uma discussao entre as participantes sobre a forma como a
incluséo escolar é organizada no Brasil, nas quais ndo séo oferecidas ao professor as
devidas condigdes de trabalho para atuar com os alunos PAEE.

A evasdo do aluno com deficiéncia nos contextos escolares tem sido discutida

2 Essa profissional acompanhou a professora do AEE da instituigdo especializada, mas ndo interferiu nas
tomadas de decisdo que aconteceram entre as participantes. Apenas sinalizou que as reunides presenciais
ndo poderiam acontecer toda semana, pois outras demandas eram solicitadas junto a instituicao.
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em diversos estudos que tem buscado compreender os determinantes dessa condi¢do
(ZANNI; MATSUKURA; MAIA FILHO, 2009; DANTAS et al., 2012; MIRANDA,
2016).

Com o objetivo de comparar como tem se configurado a frequéncia escolar de
criancas com epilepsia matriculadas em escolas especiais e em escolas regulares no
contexto de um municipio do interior do Estado de Sdo Paulo e também na regido
serrana do Rio de Janeiro, Zanni, Matsukura e Maia Filho (2009) realizaram a aplicagéo
de dois formularios cujos objetivos se pautavam na identificacdo e caracterizacdo dos
participantes bem como para fins de registro das frequéncias dos mesmos. Dentre 0s
resultados obtidos, os autores destacam que as criangas matriculadas nas escolas
especiais apresentavam frequencia reduzida quando comparados aos alunos das escolas
regulares e enfatizam que os desdobramentos decorrentes dessa enfermidade tém
repercutido nas diferentes areas da vida desses sujeitos, especialmente com relacdo a
escola uma vez que impacta sobre a frequencia dos mesmos, ocasionando altos indices
de faltas e até sua evasdo desses contextos.

Nessa direcdo, em uma pesquisa realizada por Dantas et al. (2012) que teve
como intuito compreender os entraves e as facilidades envolvidos no cuidado de
criancas com paralisia cerebral sob a 6tica de seus familiares no contexto do municipio
de Jodo Pessoa — PA, constaram a partir dos relatos obtidos por meio de entrevista
semiestruturada que as dificuldades tem se sobressaido nesse processo, especialmente
no tocante a realizacdo de auxilio quanto as atividades de vida diaria, demandando a
atuacdo acentuada do cuidador. Além disso, as autoras discutem as dificuldades
encontradas pelos familiares com relacdo ao despreparo da escola frente a inclusao
dessas criangas, envolvendo desde aspectos relativos a disponibilidade de recursos
adaptados, auséncia de recursos humanos e ainda quanto ao posicionamento dos
professores frente aos mesmos — que envolvem desde inseguranga a preconceitos.
Também destacam que fatores relacionados a crianga como, por exemplo, a auséncia de
coordenagdo motora, dificuldades no tocante a aprendizagem, faltas frequentes a escola
etc fazem parte desse conjunto de entraves identificados no processo de cuidado e
atendimento pedagogico realizado a essas criancas.

Utilizando-se da técnica de grupo focal como recurso metodologico para
obtencdo dos dados necessarios ao processo de investigacdo, Miranda (2016)
desenvolveu um estudo no qual buscou-se conhecer como se configurava o

desenvolvimento do trabalho conjunto entre professores para atender ao estabelecido
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pelas politicas de implementacdo do AEE no contexto de Salvador (BA). Dentre 0s
dados obtidos, as professoras participantes do estudo destacaram que o0s alunos que
apresentavam maior necessidade de receber o atendimento eram 0s que mais
apresentavam faltas no contexto escolar. Sendo assim, consideram que a irregularidade
na freqiiéncia desses alunos encontrava justificativa, principalmente, no fato de que os
mesmos necessitavam de alguém que os levasse a escola e, na auséncia de quem o
fizesse, ndo encontravam meios para se deslocar.

Nesse contexto, as professoras de apoio trouxeram um pouco do que tem
trabalhado com o aluno e ressaltaram que as atividades desenvolvidas por elas séo
relacionadas com os contetdos trabalhados pela professora da classe comum, cabendo
as mesmas o auxilio ao aluno na realizacdo dessas atividades. Porém, esse trabalho era
realizado em espaco separado e ndo na propria classe comum.

Como ja discutido neste estudo, verifica-se que o professor de apoio tem
realizado o trabalho com o aluno PAEE de maneira isolada, ou seja, sem o
estabelecimento de colaboragdo com o professor da classe comum, contrariando o que é
determinado pelas politicas de organizacdo do AEE. Portanto, € necessario que essas
praticas sejam viabilizadas no contexto das escolas regulares no intuito de promover
condicGes favordveis para a construcdo de uma proposta de ensino verdadeiramente
inclusiva, tal como assinalado em alguns estudos da area (MENDES; VILARONGA,;
ZERBATO, 2014; VIEIRA, 2012; EFFGEN, 2011).

Nesse contexto, ao final da realizacdo deste encontro, foi realizada uma breve
retomada dos pontos discutidos e apresentacdo da proposta de articulacdo que seria
desenvolvida entre as participantes bem como da possibilidade de implementacéo de
recursos de TA. Além disso, foram apresentadas pela pesquisadora duas possibilidades
de desenvolvimento dessa proposta: encontros presenciais (total de cinco encontros —
contando com o encontro que estava sendo realizado) ou a distancia por meio de
ferramentas tecnologicas.

Durante o processo de negociacdo e definicdo da forma de realizagdo do
processo de articulagdo as professoras indicaram dificuldades e algumas limitagOes
quanto a realizacdo dos encontros de forma presencial. Essa problemaética reflete a
auséncia de espacos na jornada de trabalho dos professores que os permitam trabalhar
em parceria tem sido sinalizada na literatura como elemento que tem impedido
diretamente o éxito da inclusdo dos alunos PAEE, tal como verificado nos estudos de
Pagnez e Bissoli (2016), Nozu e Bruno (2016) e Miranda (2016).
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Diante dessa limitacdo decorrente da forma como as condi¢des de trabalho
desses profissionais estdo organizadas, as participantes indicaram o aplicativo
WhatsApp como sendo o meio mais viavel para a finalidade pretendida, ficando
acordado, portanto, que cada uma reservaria um espaco de tempo em sua rotina diaria
para acessar 0 grupo e participar das discussdes propostas.

Essa forma de comunicagdo virtual foi indicada também pelos professores
participantes do estudo de Tinti (2016) que indicaram que a utilizagdo da tecnologia e
da internet seria uma possibilidade que facilitaria a oferta de formacao continuada e em
servico por se configurar como uma alternativa flexivel e mais aberta. Além disso,
destaca-se que a utilizagdo de mecanismos virtuais de interacdo foi empregada em
alguns estudos que se pautaram na promocdo de espacos de formacdo docente em
contextos virtuais (BASSANI; ELTZ, 2018; CALHEIROS, 2015).

Nessa perspectiva, € pertinente enfatizar que, embora 0s meios de comunicagao
a distancia ndo substituam a qualidade das interagdes estabelecidas de maneira
presencial e muito menos a importancia da garantia de espacos na rotina do professor
para que 0 mesmo possa trabalhar de modo colaborativo com seus pares, 0S mesmos
constituem-se como ferramentas interessantes para o estabelecimento da comunicacéo
entre esses sujeitos tendo em vista sua capacidade de promover a interagdo remota por
meio de dispositivos eletronicos de comum usabilidade, sendo eles os computadores,
celulares etc (MAIA; FILHO, 2017).

No caso deste estudo, a escolha das professoras pelo aplicativo WhatsApp como
0 Unico meio viavel para realizacdo da articulacdo reflete justamente a auséncia, no
ambito da jornada de trabalho docente, de um espaco no qual esses profissionais possam
atuar de maneira conjunta para a organizacdo e desenvolvimento do planejamento de

ensino e outros elementos referentes ao processo de escolarizacao dos alunos PAEE.

3.4.2 Descricdo do Encontro intermediario (presencial)

No intuito de reunir as professoras para discutir sobre o que estava sendo
desenvolvido com o aluno PAEE bem como para incentivar e refletir coletivamente
sobre as atividades pedagogicas que pudessem envolver o uso e implementacdo de
recursos de TA, a pesquisadora propds no grupo a realizacdo de um encontro com as
participantes para dar seguimento ao processo de articulacdo, uma vez que se verificou

que as interagdes no WhatsApp foram limitadas. Esse encontro intermediario presencial
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foi proposto apds um més das interagdes assincronas. Todavia, em razdo de motivos
pessoais, as professoras Veronica e Yolanda ndo puderam comparecer ao referido
encontro, culminando na participacdo das professoras de apoio haja, vista a
disponibilidade apresentada por ambas.

Diante disso, € pertinente destacar que diversas tentativas foram realizadas pela
pesquisadora com o objetivo de estabelecer uma data na qual todas pudessem participar
desse momento (haja vista sua importancia para o desenvolvimento da tentativa de
articulacdo). Entretanto, apenas as professoras de apoio indicaram disponibilidade para
participacdo, o que reforca, novamente, o fato de que tais profissionais tem se
responsabilizado pela escolarizagdo dos alunos PAEE.

Estudos tém indicado que os professores de Educacdo Especial atuantes nas
SRM tém assumido sozinhos a responsabilidade pela escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia no contexto da escola regular, sendo os demais alunos que compdem a
classe comum entendidos como de responsabilidade da professora regente (NOZU;
BRUNO, 2016; DUBOC; RIBEIRO, 2015). No entanto, tomando-se como referéncia o

pressuposto do coensino destaca-se que essa responsabilidade deve ser mitua, na qual

os dois profissionais devem compartilhar das mesmas responsabilidades no
ato de ensinar todos os alunos, ndo devendo haver hierarquia de papeis, pois
ambos sdo responsaveis pela aprendizagem em sala de aula e devem
propiciar estratégias para que todos tenham acesso ao conhecimento
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 97).

Com relacéo ao desenvolvimento do referido encontro, é pertinente destacar que
a coordenadora responsavel pelo AEE da escola participou dessa reunido bem como
estava prevista a presenca de um profissional da prefeitura que, segundo as professoras,
trabalha com pessoas com baixo indice de visdo e estaria na escola para conversar com
as professoras sobre o aluno José, sendo a presenca da pesquisadora também importante
uma vez que a pesquisa envolvia o referido aluno. Entretanto, houve um imprevisto e 0
mesmo nao pbde estar presente, sendo a reunido realizada entre a pesquisadora, as duas
professoras de apoio (Luana e Carolina) e a coordenadora do AEE da escola.

Esse dado nos permite refletir sobre o fato de que a escola regular, ao ver-se
diante da necessidade de atender as especificidades dos alunos PAEE com base nas
condicBes de que dispde e, por ser limitada quanto aos recursos necessarios para
promover a inclusdo — uma vez que esse processo depende de mudancas estruturais no
ambito das legislacOes, passa a buscar solugdes e/ou parcerias externas como meios para

auxiliar na realizacdo do apoio necessario a ser garantido a esses alunos. Dessa forma, é
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necessario que sejam consideradas a amplitude e a complexidade dessa discussao, uma
vez que “(...) para se discutir inclusdo escolar € preciso pensar antes de tudo em como
melhorar a escola e o ensino para todos os alunos” (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014, p. 123).

No tocante aos assuntos abordados neste encontro, tendo em vista a importancia
da discussdo acerca do planejamento dos conteudos curriculares a serem trabalhados na
classe comum para a definicdo das estratégias de ensino, bem como, tentativa de
implementacdo dos recursos de TA como meio para 0 acesso ao curriculo, a
pesquisadora procurou organizar as interacdes em torno do que estava sendo trabalhado
com o aluno e como poderiam ser planejadas as possibilidades de intervencdo visando a
participacdo deste no processo de apropriacdo do conhecimento. Vale ressaltar que,
sendo o recurso uma ferramenta de acesso a escola e ao curriculo escolar pelos alunos
PAEE orientada pelo objetivo de promover o desenvolvimento desses alunos (LINO;
GONCALVES; LOURENCO, 2015), essa etapa de planejamento se apresenta como
fundamental para o desenvolvimento das agdes posteriores referentes ao processo de
tentativa de articulacdo para a implementacdo dos recursos de TA na classe comum.

Sendo assim, durante o encontro as professoras fizeram a apresentacdo de
alguns jogos adaptados que fazem parte da sala de recursos, tais como dominé tatil
(indicado pelo profissional da prefeitura que participaria da reunido, que indicou o jogo
devido a baixa visdo do aluno) e um jogo com figuras geométricas. Segundo as
participantes, o aluno teve dificuldade para utiliza-los (ndo emitia a devolutiva sobre o
que era questionado e colocava as pecas muito préximas aos olhos); a professora Luana,
ao refletir sobre essa situacdo, sugeriu que 0 mesmo poderia ser construido em tamanho
maior para verificar se a modificacdo do material facilitaria a melhor visualizacdo pelo
aluno.

Estudos tém indicado que 0s recursos estdo presentes no contexto das SRM das
escolas regulares, porém, ndo tem sido implementados uma vez que os professores tém
demonstrado dificuldades ou desconhecem sobre como utiliza-los. Somado a isso,
verifica-se a existéncia de dificuldades quanto a elaboracdo de estratégias de ensino bem
quanto a diferenciacdo do que se constitui como sendo ou ndo um recurso (BORGES;
TARTUCI, 2017; REIS, 2016).

As professoras de apoio trouxeram ainda suas percepgdes sobre o
comportamento do aluno durante o desenvolvimento das atividades, que sempre

apresenta a iniciativa de realiza-las de maneira autbnoma e sem auxilio das professoras.
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Nesse sentido, a pesquisadora destacou o papel da TA enquanto area do conhecimento
que pode contribuir e promover a ampliacdo desse comportamento, uma vez que sua
implementacéo no contexto educacional “(...) vai além de simplesmente auxiliar o aluno
a ‘fazer’ tarefas pretendidas. Nela, encontramos meios de o aluno ‘ser’ e atuar de forma
construtiva no seu processo de desenvolvimento” (BERSCH, 2006, p. 92).

Nessa perspectiva, de acordo com Manzini e Deliberato (2007), para que a TA
seja implementada é fundamental que, para além de conhecer sobre o que se configura
como sendo ou ndo um recurso, € necessario que o professor conheca as etapas
envolvidas nesse processo, sendo fundamental que sejam consideradas as caracteristicas
individuais do aluno, as estratégias de ensino e o0s objetivos pedagdgicos que serdo
empregados e 0 processo de avaliacdo que servira de subsidio para a elaboracdo do
plano de ensino individualizado para esse aluno. Essas etapas se constituem como
fundamentais para que haja resultados positivos quanto a utilizacdo dos recursos de TA.

Nesse sentido, enfatizou-se que esse percurso requer constantes avaliagdes para
que se possa verificar se 0s mesmos atenderam as necessidades do aluno bem como se
promoveram a superacdo ou minimizacdo das barreiras existentes no processo de
aprendizagem. Todavia, as participantes indicaram que as faltas excessivas do aluno
tém prejudicado a continuidade do desenvolvimento dos contetdos, necessitando
constantemente da retomada dos mesmos — 0 que segundo elas acaba por impedir que o
aluno avance no processo de aprendizagem. Como ja discutido anteriormente pelas
professoras no primeiro encontro, a descontinuidade da rotina escolar prejudica todo o
processo e evolugdo da aprendizagem do aluno.

Destacam-se as contribuicbes dessa discussdo quando, no decorrer do
desenvolvimento do encontro, as professoras de apoio elaboraram suas reflexdes a
respeito da importancia da TA para o aluno com deficiéncia fisica ao identificarem que
os recursos disponibilizados ndo contemplavam as necessidades tanto do aluno José
como da outra aluna PAEE que também realiza o AEE. Para tanto, uma vez que esses
momentos formativos possibilitam aos professores a reflexdo sobre sua pratica bem
como dos aspectos a ela relacionados, verifica-se a necessidade de que sejam
promovidos espacos sistematizados nos quais esses profissionais possam — em
articulacdo com o professor da classe comum e os demais envolvidos na escolarizagdo
do aluno PAEE, construir praticas que contribuam para a superacdo da exclusdo que tem
permeado o processo de ensino e aprendizagem desses alunos.

Nesse sentido, tendo em vista que a articulacdo entre o professor de educacédo
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especial e o professor da classe comum se configura como sendo um elemento
fundamental para que haja a uniformizacdo das intencionalidades pedagdgicas, das
formas de organizacdo da aula, dentre outros aspectos, Vieira (2012) enfatiza essa

necessidade ao considerar que

(...) precisamos romper com 0s improvisos e com a ideia de que a
criatividade do professor, de forma intempestiva, dara conta de contemplar
todas as necessidades dos alunos. A acdo planejada promove possibilidades
de aproximacéo das a¢des dos pedagogos, regentes de classe e professores de
Educacdo Especial. Nessa articulacdo, a criatividade permeara o processo na
constituicdo de objetivos, idéias, metas, aquisicdo de recursos, delimitacdo de
atividades e tempos para a realizacdo das propostas (VIEIRA, 2012, p. 302).

Uma vez considerada a relevancia da articulacdo para a construgcdo de uma
escola pautada nos principios inclusivos, constata-se que a auséncia da participacdo das
demais professoras envolvidas na escolarizacdo do aluno José na realizacdo deste
encontro limitou a riqueza das reflexdes que poderiam ter sido tecidas quando da
participacdo de todas as participantes. Portanto, embora se reconheca as contribuicfes
desse momento para a pratica pedagogica das professoras de apoio, compreende-se que
para que a articulacdo se efetive (dentre outros aspectos necessarios) € fundamental a
existéncia de envolvimento de todos aqueles que atuam no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos PAEE — sejam eles atuantes no proprio contexto da escola
regular como também nos CAEEs.

Em suma, a realizacdo desse encontro se justifica diante da necessidade da
criacdo de espacos coletivos de discussdo entre os professores, a serem garantidos no
contexto da jornada de trabalho, de modo a contribuir com a construcdo de préaticas
fundamentais para a inclusdo escolar dos alunos PAEE.

3.4.3 InteragBes assincronas realizadas por meio do aplicativo WhatsApp

O grupo de WhatsApp intitulado ‘“Pesquisa UFSCar” foi criado pela
pesquisadora no primeiro semestre do ano de 2018, logo ap0s o primeiro encontro
presencial, com o objetivo de iniciar o processo de articulacdo entre professora do
CAEE, professoras de apoio e professora da classe comum da escola regular, no qual
foram registradas as interacdes até o segundo semestre do ano em questdo. Durante esse
periodo, foram realizadas as seguintes interacdes entre as professoras, que se encontram

dispostas de forma quantitativa no quadro a seguir:
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Quadro 7 - Numero de registro de postagem das interacdes entre pesquisadora,
professoras de apoio, professora do CAEE e professora da classe comum.

Assunto discutido Pesquisadora | Yolanda | Verénica | Carolina Luana
(CAEE) (classe (apoio) (apoio)
comum)
Apresentacdo da 5 - - - -
pesquisa
Planejamento 10 - 3 1 -
Pedagbgico
17
Recursos de TA (sendo
e compartilhamento 28 6 1 3 duas fotos
de tutorial de jogo (sendo duas (sendo eum
(PowerPoint/Hiperlink) fotos) trés fotos) video de
curta
duracéo
de um
recurso)
Agendamento de
reunido com as 32 - 1 26 6
professoras
Retomada do contato
apos o recesso escolar 14 1 - 1 7
referente ao més de
julho
Compartilhamento de 10 1 - 2 -
conteudo referente a TA
Finalizacdo da pesquisa
e agendamento para 40 1 2 13 19
realizacdo da entrevista
semiestruturada
Divulgagéo de evento
cientifico em Educacdo 4 2 - 1 2
Especial
(CBEE - 2018)

Fonte: dados de pesquisa
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Descricdo da forma de desenvolvimento das interagbes assincronas entre as

professoras sob a mediacédo da pesquisadora

Tendo sido realizada a criagdo do grupo de WhatsApp pela pesquisadora, deu-se
continuidade ao processo de articulacéo entre as participantes do estudo. Dessa forma, a
andlise desse processo foi organizada a partir da descricdo de cada assunto elencado no
quadro 6 apresentado anteriormente.

- Apresentacéo da pesquisa

Sabe-se que o desenvolvimento de pesquisas cientificas, especialmente aquelas
orientadas pela abordagem qualitativa, requerem que o pesquisador estabeleca um
compromisso ético com o0s participantes com relacdo a divulgacdo das finalidades,
objetivos, procedimentos envolvidos e demais aspectos relacionados ao
desenvolvimento do estudo (FIORENTINI; LORENZATO, 2009). Nessa perspectiva,
cabe o pesquisador possibilitar aos participantes a compreensdo acerca da importancia
da interacdo entre seus pares e das contribuicdes desse movimento sobre a pratica
pedagdgica, sendo importante que 0 mesmo possa “(...) criar condigdes para que 0s
docentes aliem-se a ele, num processo de reflexdo sobre um aspecto pratico de sua
docéncia” (DESGAGNE, 2007, p. 14).

Para tanto, foram apresentadas as informacGes relativas ao estudo e iniciada a
interacdo partindo da contextualizacdo de como se daria 0 processo de
compartilhamento do planejamento pedag6gico como subsidio para a possibilidade de
implementacdo de recursos de TA, destacado no tépico a seguir intitulado

“Planejamento Pedagogico™.

- Planejamento Pedagdgico

O ato de planejar pode ser considerado como algo intrinseco aos seres humanos
uma vez que nossas acfes sdo constantemente orientadas para que, a partir do
estabelecimento de objetivos, possamos obter os resultados almejados. Quando se trata

do contexto escolar, o processo de ensino deve ser orientado por um planejamento
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pedagdgico que ofereca subsidios para a forma como devem ser conduzidas as acoes
educativas (FERREIRA; KLAUCK, 2017), as quais devem ser norteadas pelo
compromisso social de promover a formacéo critica dos educandos.

Nesse sentido, conforme destacado por Vasconcellos (2002)

(...) o professor ndo pode fugir do questionamento sobre sua funcéo: dar o
conteldo previsto ou propiciar a construgdo do conhecimento? Enquanto ndo
perceber sua que sua real tarefa ndo é simplesmente cumprir um programa,
mas por em pratica um projeto educativo, uma proposta de educacéo, ficara
limitado em sua agdo pedagogica. Se, ao contrario, tiver uma proposta de
trabalho a desenvolver, se sua preocupacdo ndo estiver na mera transmissao,
mas na relacdo ensino-aprendizagem, seu empenho estd centrado na
assimilacéo critica e participativa dos educandos (VASCONCELLOS, 2002,
p. 117).

Além disso, pensando na apropriacdo do conhecimento pelos alunos PAEE, faz-
se necessario que o professor identifique suas potencialidades e necessidades para que
assim possa elaborar as estratégias de ensino e, s6 apds esse movimento, realize a
implementacdo dos recursos de TA visando a promocdo das condi¢des adequadas de
acesso ao curriculo por esses alunos. Para tanto, o Art. 2 da Resolucdo n° 4/2009
(BRASIL, 2009) estabelece que

(...) consideram-se recursos de acessibilidade na educacdo aqueles que
asseguram condicOes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e
pedagogicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de
comunicagdo e informacéo, dos transportes e dos demais servigos (BRASIL,
2009, p. 1).

E possivel compreender que o trabalho a ser desenvolvido no AEE deve possuir
estrita relacdo com o curriculo escolar, sendo necessario superar a compreensdo em
torno de que esse atendimento se reduz as atividades de vida diaria e pratica e aos
atendimentos da area da salde, tal como se caracterizou ao longo dos anos. Portanto,
novamente destaca-se o papel da TA como ferramenta que deve estar aliada a
construcdo de um planejamento pedagdgico que esteja fundamentado no curriculo para
que assim alcance seu objetivo de romper as barreiras que tem permeado a aquisi¢do do
conhecimento pelos alunos PAEE.

Nessa perspectiva, uma vez que cabe ao AEE complementar e/ou suplementar o
processo de ensino e aprendizagem desses alunos, conforme estabelecido pela
PNEEPEI (BRASIL, 2008), é necessario que o trabalho desenvolvido esteja articulado
com a proposta pedagogica do ensino regular. Para tanto, entendendo a necessidade e a
importancia dessa determinacgéo para a qualidade dos processos educacionais, foi pedido

a professora Verbnica que compartilhasse os conteidos a serem trabalhados na classe
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comum para que pudéssemos elaborar, de maneira coletiva, as estratégias de ensino e
posteriormente, pensassemos na tentativa de implementacdo dos recursos de TA
visando a participacdo autdnoma e funcional do aluno José.

Todavia, diante da apresentacdo da proposta pela pesquisadora houve pouco
retorno das participantes uma vez que, segundo o relato da professora Veronica, devido
ao episodio da greve dos caminhoneiros que se iniciou naquele periodo ndo estavam
sendo desenvolvidos os conteldos devido a pouca frequéncia dos alunos as aulas. Alem
disso, foi complementado pela professora Yolanda que o aluno José também néo estava
frequentando a instituicdo nesse periodo visto que ndo havia oferta do transporte em
virtude desse acontecimento.

Verifica-se que diversas variaveis podem ter interferido no estabelecimento da
interacdo entre as professoras, as quais podem ter sido decorrentes da dificuldade da
compreensdo em torno do papel a ser desempenhado na escolariza¢do do aluno PAEE,
dificuldades com relacdo ao tempo disponivel no contexto da rotina de trabalho para
estabelecer interacdo com seus pares e quanto ao rompimento da individualizagdo que
tem caracterizado o trabalho desenvolvido por esses profissionais nos contextos
escolares.

Sendo assim, compreende-se que essas dificuldades tem sido fruto da auséncia
de espacos sistematizados de formacdo que promovam a articulacéo entre os professores
de Educacdo Especial e da escola regular, a qual tem contribuido para um
distanciamento cada vez maior entre os profissionais e dificultado a construcdo de
praticas pedagdgicas que possam colaborar para a superacdo dos processos de exclusdo
que ainda se fazem presentes no chdo da escola (MIRANDA, 2016; NOZU; BRUNO,
2016; OLIVEIRA, 2016). Dessa forma, de acordo com Raposo (2005),

(...) a escola deve servir como espaco de trabalho e formacéo, o que implica
gestdo democrética e préticas curriculares participativas, que propiciem a
constituicdo de redes de formacao continua, cujo primeiro nivel é a formagédo
inicial. Essa perspectiva valoriza o trabalho do professor como sujeito das
transformacdes que se fazem necessarias na escola e na sociedade e sugere
tratamento indissociado entre formacdo, condicbes de trabalho, salério,
jornada, gestdo e curriculo (RAPOSO, 2005, p. 311).

Nesse contexto, apds um periodo aproximado de quinze dias, a pesquisadora
buscou retomar a discussdo acerca deste assunto sobre planejamento pedagogico, e
direcionou a professora Veronica para que compartilhasse os conteudos que iriam ser
trabalhados com os alunos naquela semana uma vez que a greve ja havia sido finalizada.

Somente apds quatro dias a professora retomou a interacdo e mencionou que
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compartilharia os contetdos aos poucos, uma vez que o aluno José ndo estava
frequentando a escola.

Portanto, considerando que “(...) mdltiplas reflexdes compartilhadas podem
fomentar outras reflexdes, outras problematizacdes e, consequentemente, processos de
transformagao no contexto das praticas pedagogicas” (BASSANI; ELTZ, 2018, p. 441),
apesar de a pesquisadora explicitar que nesta etapa do estudo ndo haveria problemas
quanto a auséncia do aluno uma vez que as professoras conheciam suas potencialidades
e necessidades para que pudessem pensar nas estratégias de ensino, nao houve interacdo
por parte das professoras, sendo necessario que a tentativa de interacdo partisse da
pesquisadora, a qual sugeriu novamente que a professora Verbnica realizasse o
compartilhamento dos contetdos curriculares.

O retorno da interacdo ocorreu apos quatro dias, no qual a professora enviou
uma mensagem contendo os conteudos que seriam trabalhados em sala de aula, sendo
que, no periodo de junho estava sendo desenvolvidos conteddos referentes copa do
mundo e, apos as férias, seriam trabalhados cadeia alimentar, corpo humano e suas
funcBes, geometria e pesos e medidas. No entanto, a participante ndo acrescentou
nenhuma outra informacdo a respeito de como se daria a forma de realizacdo dos
mesmos, ou seja, ndo apresentou os demais elementos constituintes de seu plano de
aula, tais como: objetivos, metodologia e avaliacio (LIBANEO, 1994). Nessa

perspectiva, € pertinente destacar que

0 preparo das aulas é uma das atividades mais importantes do trabalho do
profissional de educacdo escolar. Nada substitui a tarefa de preparacdo da
aula em si. Cada aula é um encontro curricular, no qual, nd a no, vai-se
tecendo a rede do curriculo escolar proposto para determinada faixa etaria,
modalidade ou grau de ensino (FUSARI, 1990, p. 47).

Diante da relevancia dessa tematica para as finalidades pretendidas, no mesmo
dia a pesquisadora enviou uma mensagem ao grupo e destacou que poderiamos iniciar
as discussdes acerca de como tais contetdos poderiam ser trabalhados e a possibilidade
de implementar os recursos que viabilizassem a participacdo e aprendizagem do aluno
José. Além disso, destacou que independente de o aluno frequentar ou ndo a escola
naquele periodo, este aspecto ndo seria algo impeditivo uma vez que as mesmas
conheciam as necessidades apresentadas por ele na realizagéo das atividades.

Para tanto, foi sugerido as professoras que compartilhassem suas ideias para que
juntas pudéssemos planejar o que poderia ser feito diante desse contexto. No entanto,

novamente ndo houve iniciativas de interacdo com relacdo as mensagens por parte das
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professoras, sendo necessario restabelecer a interagdo, que se deu dez dias depois.

Verifica-se que o distanciamento entre o professor de Educagdo Especial e o
professor da classe comum no contexto da propria escola e fora dela (na instituicdo
especializada), apresenta-se como algo que tem impedido que a inclusdo possa se
efetivar no contexto da escola regular, uma vez que a individualizacdo do trabalho
docente tem se mostrado enraizada e reforgada pelas condigdes de trabalho, as quais tém
impedido os mesmos de atuar de maneira conjunta.

Nesse contexto, com 0 objetivo de retomar o desenvolvimento das interaces, a
pesquisadora direcionou a discussdo para o assunto ‘“Recursos de TA”, cujo

desdobramento e andlise estdo contidos no tdpico a seguir.

- Recursos de TA e o compartilhamento de tutorial de jogo (PowerPoint/Hiperlink)

No intuito de suscitar novas interacbes, a pesquisadora buscou nortear a
discussdo acerca dos recursos de TA que haviam sido implementados no contexto do
CAEE pela professora Yolanda, e direcionou um questionamento a docente com relacao
a utilizacdo do plano inclinado (que fora implementado com um dos participantes
indiretos na primeira etapa deste estudo) pelo aluno José. Como devolutiva, a professora
destacou que o aluno havia feito o uso do recurso apenas uma vez, nao trazendo mais
elementos sobre a utilizacdo do mesmo.

Nesse sentido, diante da auséncia de retorno da professora Yolanda com relacéo
as contribuicdes do uso do recurso no contexto do CAEE, a pesquisadora, na tentativa
de retomar a interacdo e construir um dialogo em torno da TA, direcionou uma
mensagens as professoras no intuito de conhecer se as mesmas possuiam conhecimento
acerca do que se tratava o plano inclinado. No entanto, apenas as professoras Carolina e
Verobnica sinalizaram apenas que ndo conheciam o recurso e a professora Yolanda
realizou o envio de algumas imagens do plano inclinado. Novamente, a pesquisadora
buscou estimular a professora a compartilhar sua experiéncia através da implementagéo
dos recursos de TA, mas a mesma ndo interagiu.

Tendo em vista que as professoras de apoio e a professora da classe comum
desconheciam o plano inclinado, foram destacados os beneficios da implementacédo
desse recurso para a promocdo da funcionalidade do aluno com deficiéncia uma vez que
0 mesmo permite que o material didatico utilizado fique em uma altura ideal para que o

aluno possa realizar a atividade desejada. Desse modo, sendo o recurso de TA uma
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ferramenta que, somada a criacdo de estratégias de ensino pautadas no curriculo escolar,
pode contribuir para que o usuério desempenhe suas atividades de maneira autbnoma e
funcional (BERSCH, 2017), a pesquisadora acrescentou que O recurso em questdo
poderia também auxiliar o aluno José nas atividades desenvolvidas no contexto da
escola regular e exemplificou uma situacéo na qual a professora Luana precisou segurar
a tela de pintura em posicao inclinada para que o aluno pudesse pintar.

ApoGs esse registro de interagdo assincrona ndo houve retorno das professoras
com relacdo a este assunto durante o periodo de quatro dias. Para tanto, foi preciso
novamente que a pesquisadora realizasse nova tentativa de interacdo, na qual solicitou
que as participantes informassem a respeito da normalizacéo das atividades na escola e
no CAEE (ap6s o episodio da greve dos caminhoneiros) para que pudéssemos retomar a
discussdo acerca do planejamento e dos recursos de TA. Porém, apenas uma das
participantes enviou uma mensagem concordando com o pedido feito pela pesquisadora.

Para tanto, apds o espaco de tempo de um dia, a professora Luana interagiu e
destacou que na escola havia o plano inclinado e que o mesmo ficava dentro de um
armario no qual apenas a coordenadora do AEE possuia a chave do mesmo. Esse dado
nos permite refletir que 0s recursos estdo presentes na escola, mas pelo fato de os
profissionais ndo disporem de formacdo para utiliza-los, ou seja, por desconhecer sua
finalidade, os mesmos permanecem na escola sem serem utilizados — aspecto esse ja
discutido no contexto deste estudo.

Além disso, a professora em questdo sugeriu que poderia passar o contato da
coordenadora do AEE para que a pesquisadora pudesse solucionar possiveis duvidas
uma vez que a mesma e quem participa de reunides realizadas no dmbito da Secretaria
de Educacdo do municipio e, consequentemente, todos os procedimentos a serem
realizados na escola sdo passados para as professoras por intermédio dela. Nesse
sentido, foi explicado que talvez fosse interessante conversar com a coordenadora a
respeito da utilizacdo desse plano no contexto da sala de aula visto que 0 mesmo
poderia auxiliar o aluno José no desenvolvimento das atividades e sugeriu que as
professoras Luana e Carolina tentassem verificar com a mesma sobre a possibilidade de
implementacdo desse recurso.

A professora Luana enviou a foto do recurso para que a pesquisadora verificasse
se era 0 mesmo do qual estavamos tratando e demonstrou interesse em compreender a
forma de utilizagdo do mesmo. Para tanto, de forma a ampliar a discusséo acerca da TA,

a pesquisadora enfatizou sobre a necessidade da criacdo de estratégias de ensino para
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prosseguir para a implementacao do recurso tendo em vista que apenas o recurso nao é
suficiente para garantir a aprendizagem do aluno (MANZINI, 2012a). No entanto,
novamente a interagdo ocorreu apenas entre pesquisadora e professora de apoio (Luana),
que deu continuidade ao envio das fotografias do recurso (plano inclinado).

Nesse contexto, as colocacOes apresentadas pela professora Luana suscitaram
importantes questionamentos sobre como tem se organizado a atuacdo dos profissionais
envolvidos no AEE realizado no contexto regular, especialmente sobre o papel
desempenhado pela coordenadora responsavel por esse atendimento. Dessa forma, esse
panorama abre-nos espaco para a necessidade de reflexdo em torno das seguintes
questBes: qual o papel dessa profissional com relacdo a organizacdo desse atendimento
na escola regular e no tocante ao trabalho realizado pelas professoras de apoio? Essas
professoras possuem autonomia para se posicionarem diante das decisfes a serem
tomadas em relacdo as atividades desenvolvidas neste espaco?

Considerando a importéncia do papel do coordenador no contexto escolar no que
diz respeito ao direcionamento das relacdes entre os professores e da pratica pedagogica
desenvolvida no contexto da sala de aula, acreditamos que o trabalho realizado pela
coordenadora em questdo se constitui como fundamental no tocante a articulacdo entre
as professoras de apoio, a professora da classe comum e ainda no estabelecimento de
vinculo com a professora do CAEE uma vez que as mesmas sdo responsaveis pelo
processo de escolarizacdo do aluno PAEE. Nessa perspectiva, de acordo com Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014),

dentro do universo escolar, o papel dos diretores e coordenadores
pedagdgicos como articuladores para o desenvolvimento de uma comunidade
colaborativa na escola é muito importante, pois sdo estes que poderdo prover
recursos para a formacdo continuada dos profissionais, além de garantir os
demais arranjos necessarios ao coensino, como adequa¢do do tamanho da
sala de aula, horario dos especialistas, nimero de professores de Educacéao
Especial necessério, adequagdo do tempo de trabalho para realizagdo do
planejamento comum, etc (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p.
99-100).

Referente aos dados apresentados foi possivel verificarmos as professoras de
apoio tem assumido a responsabilidade pela escolarizacdo do aluno PAEE, uma vez que
boa parte das interacOes registradas foi realizada pelas mesmas (conforme dados do
quadro 6), indicando que essa pratica tem reforcado a dicotomia existente entre
Educagdo Especial e escola regular, na qual tem se considerado que cabe apenas a
Educagéo Especial o trabalho com os alunos PAEE. Para tanto, destaca-se novamente a

necessidade de superacdo dessa forma de organizagdo do trabalho docente através da
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criagdo de espacos dentro do préprio contexto de trabalho para que os professores
possam trocar experiéncias e atuarem como parceiros para a construcdo de praticas
educacionais mais inclusivas, tendo em vista que a escolarizacdo desses alunos é
incumbéncia de todos os envolvidos em seu processo de ensino e aprendizagem.

Diante das dificuldades que permearam o estabelecimento das interacdes por
meio do WhatsApp até esse momento, a pesquisadora propds a realizagdo de um
encontro intermediario para viabilizar a articulagdo entre as professoras. Desse modo, 0
processo de negociacdo para estabelecimento de uma data para a realizagdo do mesmo
se encontra descrita no topico a seguir intitulado como “Agendamento de reunido com

as professoras”.

- Agendamento de reunido com as professoras

Tendo em vista que ndo houve interacdes suficientes entre as professoras, a
pesquisadora sugeriu que fosse realizado um encontro intermediario presencial com o
objetivo de viabilizar a tentativa de articulacdo uma vez que por meio do WhatsApp as
interacbes se mostraram timidas (mesmo este meio de comunicacdo tendo sido
escolhido pelas proprias participantes) para que se pudesse alcangar os objetivos
definidos no estudo. Entretanto, destacaram que ndo poderiam participar desse momento
a professora Veronica (classe comum) e a professora Yolanda (CAEE).

Sendo assim, a pesquisadora optou por organiza-lo mesmo havendo apenas a
participacdo das professoras de apoio, ficando acordado que nova tentativa de encontro
poderia ser organizada ap6s o recesso escolar (férias de julho) com a presenca de todas
as participantes. Destacou-se as professoras que neste encontro seriam discutidos
aspectos sobre a pratica pedagdgica desenvolvida, sobre os recursos de TA e suas
possibilidades de implementacéo.

Nesse contexto, € pertinente destacar que houve alguns entraves no processo de
definicdo da data para realizacdo do referido encontro devido a disponibilidade das
professoras de apoio, que sugeriram entdo que 0 mMesmo ocorresse apOs O recesso
escolar. Todavia, a professora Luana solicitou que o encontro fosse realizado naquela
semana, uma vez que a coordenadora do AEE iria receber um profissional da prefeitura

para tratar do caso do aluno José e pediu que a pesquisadora também participasse.
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Sabendo que a contribuicéo e o papel desempenhado por cada sujeito envolvido
na escolarizacdo do aluno PAEE é fundamental uma vez que “uma escola inclusiva
demanda (...) a articulagdo dos professores especializados com os de ensino comum e
proposicdes que favoregam a efetiva aprendizagem dos estudantes” (VIEIRA, 2012, p.
203-204), verifica-se que a auséncia da professora Verdnica e da professora Yolanda de
certo modo interferiu no tocante ao estabelecimento de trocas mais consistentes durante
a realizacdo desse encontro, pois tendo em vista que a professora do CAEE participou
da formacdo em TA realizada na primeira etapa deste estudo, o intuito era o de que essa
vivéncia pudesse contribuir para a sustentacdo da tentativa de articulacdo entre as
professoras, culminando na implementacdo dos recursos de TA no contexto da classe
comum.

Ressalta-se também que, tendo em vista que a professora da classe comum é
responsavel pela sistematizacdo dos contetdos curriculares a serem trabalhados em sala,
sua contribuig@o nesse processo seria importante para que, em conjunto com as demais
participantes, pudessem ser elaboradas as estratégias de ensino e discutidas as
possibilidades de implementacdo dos recursos considerando os objetivos do professor
diante da atividade a ser desenvolvida.

Nessa perspectiva, compreende-se que os desafios encontrados diante da
tentativa de articulacdo proposta neste estudo refletem as dificuldades que tem
permeado o estabelecimento das relacBes entre os professores, contribuido para a
existéncia da separacdo entre aquilo que é desenvolvido no contexto da classe comum e

no AEE. De acordo com Vieira (2012) verifica-se que

(...) o desafio da sala comum e dos servicos de apoio é que ele se articule
para oportunizar ao estudante a vivéncia em contextos de mediacdo que
favorecam a formacgdo dos conceitos necessarios & aprendizagem. Portanto,
héd a necessidade de se potencializar a sala de aula comum, munindo-a de
recursos, apoios, formacao docente, condi¢des de trabalho para o professor e
uma reflexdo constante sobre 0 que se ensina e como se ensina, para termos
pistas sobre o que fazer com o estudante nos momentos de AEE, uma vez
que, nesse espago, trabalharemos com estratégias e conceitos que facilitardo a
participacdo dos alunos no curriculo escolar (VIEIRA, 2012, p. 304-305).

Como destacado, a proposta inicial nesse encontro era a de reunir todas as
participantes para que juntas pudessem compartilhar, sob a mediagédo da pesquisadora, 0
planejamento pedagdgico para a construcdo de estratégias de ensino e posterior tentativa
de implementacdo dos recursos de TA na classe comum. Entretanto, € relevante
destacarmos que, mesmo havendo as faltas das professoras Veronica e Yolanda, foi

possivel identificar o interesse das professoras Carolina e Luana com relacdo a

103



importancia de serem implementados recursos adequados para que os alunos possam
participar de forma autbnoma e funcional tanto na escola regular como também no
ambito da instituicdo especializada bem como o papel da articulagdo docente para a
viabilizacdo desses processos.

Apols a realizacdo do referido encontro, foram encerradas as atividades da
pesquisa em virtude do recesso escolar referente a0 més de julho e cessadas as
interacOes realizadas por meio do grupo do WhatsApp. Diante disso, foi necessario
restabelecer a comunicacao ao findar desse periodo, cujo processo de desenvolvimento
foi retratado no tépico a seguir denominado “Retomada co contato apds o recesso

escolar referente ao més de julho”.

- Retomada do contato apds o recesso escolar referente ao més de julho

Ap0s o periodo de recesso escolar, a pesquisadora retomou as interacbes com 0
objetivo de dar continuidade a tentativa de articulacdo, e buscou, inicialmente,
compreender como havia sido o retorno das aulas. Foi entdo informado pela professora
Luana que o aluno José estava afastado da escola devido a realizacdo de um
procedimento cirtrgico e so retornaria ap6s 30 dias.

Diante disso, foi realizada nova tentativa de retomar a discussdo com relacéo aos
conteddos que seriam desenvolvidos na classe comum para novamente suscitar o
planejamento com relacdo a implementacdo dos recursos de TA. Entretanto, a
professora de apoio informou sobre o afastamento da professora Ver6nica e, apos esse
dialogo, ndo houve mais interacdes por quase dois meses.

A pesquisadora entdo retomou o contato e questionou sobre a presenca do aluno
em sala de aula, que ainda ndo havia retornado a escola segundo as professoras de
apoio, o que nos permite refletir sobre como fica organizada a escolarizacéo desse aluno
durante o periodo de afastamento. Nesse sentido, é pertinente destacar que é
estabelecido em ambito legal (BRASIL, 1988; 1990; 1996; 2001; 2002) o direito a
continuidade dos estudos aos alunos matriculados nos contextos escolares que se
encontram impossibilitados de frequentar a escola em virtude da realizacdo de
tratamentos de salde. Entretanto, ndo houve o compartilhamento por parte das

professoras sobre nenhuma informacgdo sobre como estava se dando esse periodo de
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auséncia do aluno do ambiente escolar.

Dessa forma, com o objetivo de dar prosseguimento as interacdes, buscou-se
retomar a discussdo com relacdo a possivel implementacdo ou utilizacdo de estratégias
diferenciadas, mas apenas a professora do CAEE destacou usar o plano inclinado com
um aluno que compde a turma da qual leciona. Desse modo, visando ampliar a
discussdo, a pesquisadora questionou se a professora havia realizado a criagéo/
implementacdo de novos recursos de TA, mas ndo obteve resposta.

Novamente, destacamos a dificuldade no estabelecimento das interacGes entre as
professoras, mesmo havendo diversas tentativas para promové-las. Sendo assim,
entendemos que a auséncia de espacos que promovam essas interagdes exerceu
influéncia no estabelecimento das trocas entre os professores, 0 que consequentemente
vem contribuido para reforcar o distanciamento entre 0s mesmos e a ideia de que o0 AEE
deve ser o responsavel pela escolarizacdo dos alunos PAEE. Nas palavras de Miranda
(2016),

O fato dos professores ndo participarem de momentos formativos conjuntos
dificulta ainda mais a interagdo entre 0s mesmos, pois o conhecimento sobre
a Educacgéo Especial fica restrito aos professores da SRM, sendo frequente
que o aluno seja visto como responsabilidade do professor especializado, pois
é ele quem participa da formacdo e, portanto, conhece sobre o assunto
(MIRANDA, 2016, p. 100).

Nesse contexto, no intuito de realizar nova tentativa de interacdo para estimular
com que as professoras participassem, a pesquisadora enviou alguns links de enderecos
eletrénicos que abordavam contedos importantes sobre TA e estudos desenvolvidos
sobre a tematica. Sendo assim, esse assunto e a interacdo dele decorrente serdo
abordados no item a seguir denominado como “Compartilhamento (pela pesquisadora)

de conteudo referente a TA”.

- Compartilhamento (pela pesquisadora) de contetdo referente a TA

Como ja discutido nesse estudo, tendo em vista que a TA pode atuar na
superacdo ou minimizagao das barreiras comumente encontradas pelos alunos PAEE no
processo de ensino e aprendizagem (BERSCH, 2017), destaca-se a necessidade de os
professores possuirem 0s conhecimentos necessarios a construcdo de estratégias de
ensino para a implementacdo dos recursos de TA tendo-se em vista que, muitas vezes,
0S mesmos se apresentam como 0 Unico meio de acesso desses alunos ao curriculo
escolar (GIVIGI et al., 2016).
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Para tanto, ap6s um periodo sem o registro de interacbes, com o objetivo de
retomar a discussdo sobre a TA e estimular as interacGes entre as participantes, a
pesquisadora compartilhou alguns contetdos sobre essa &rea do conhecimento e se
dispés a auxiliar as participantes se caso possuissem alguma ddvida quando
interagissem com o material disponibilizado. Porém, mais uma vez ndo foram
registradas interagdes mais aprofundadas uma vez que as professoras apenas interagiram

agradecendo, mas ndo compartilharam suas percepcoes a respeito do contetdo.

- Finalizacdo da pesquisa e agendamento para realizacédo da entrevista semiestruturada

Dado todo o processo de tentativa de articulagdo, no qual a pesquisadora buscou
formas de promover a interacdo entre as professoras para que essa acdo contribuisse
para a implementacdo dos recursos de TA na classe comum, em razdo da pouca adesao
das professoras e em virtude da necessidade de finalizacdo do estudo, deu-se inicio ao
agendamento de uma data para que fosse realizada, a principio, a técnica de entrevista
do tipo grupo focal.

Todavia, no @mbito das negociagdes, 0s horarios e dias disponiveis de que as
professoras dispunham ndo eram compativeis, 0 que determinou a necessidade de
alteracdo do procedimento de entrevista — que passou de grupo focal para a técnica de
entrevista semiestruturada a ser realizada com cada participante de acordo com a
disponibilidade apresentada. E pertinente destacar que nesse intervalo de tempo a
professora de apoio Carolina estava em periodo de licenca e se disp0s a ir a escola para
participar da entrevista na mesma data que a professora Luana possuia disponibilidade.
As demais professoras, em razdo da disponibilidade ndo ser a mesma, participaram
desse procedimento separadamente.

No tocante a dificuldade envolvida também na realizacdo dos procedimentos
finais de coleta, compreende-se que ha ainda um caminho a ser percorrido para a
construcdo das relagdes construidas com base nos principios da colaboragdo. Assim,
verifica-se que as divergéncias entre os horarios de trabalho dos professores do AEE,
seja da propria escola ou no &mbito das instituicdes nos CAEEs e da escola regular tém
impedido o desenvolvimento da colaboracdo entre os mesmos, o que tem dificultado
cada vez mais a interagdo necessaria ao desenvolvimento de praticas inclusivas nos
contextos escolares, tal como discutido nos estudos de Miranda et al. (2014) e Milanesi
(2012).
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Nesse contexto, uma vez que nao foi possivel a realizacdo das trocas com
relacdo a TA e o processo de implementacdo dos recursos, a pesquisadora compartilhou
novamente um link a respeito de um congresso na area da educagdo especial visando
apresentar outras possibilidades formativas as professoras, abordado no tépico a seguir
“Divulgacdo de evento cientifico em Educagdo Especial” (Congresso Brasileiro de
Educacéao Especial (CBEE — 2018)”.

- Divulgacéo de evento cientifico em Educacéo Especial (Congresso Brasileiro de
Educacéo Especial (CBEE - 2018)”.

A préatica profissional exige aos professores a constante renovacdo dos
conhecimentos referentes ao exercicio da profissdo, sendo importante a participacdo
desses profissionais em eventos cientificos como, por exemplo, congressos, simposios
etc, uma vez que os mesmos possuem como intuito “(...) reunir profissionais ou
estudantes de uma determinada especialidade para trocas e transmissao de informagoes
de interesses comum aos participantes” (LACERDA et al., 2008).

Desse modo, posteriormente a coleta dos dados realizada por meio de entrevista
final, a pesquisadora realizou a divulgacdo de um evento cientifico na &rea da Educacéo
Especial, o CBEE. A informacdo foi bem recebida pelas professoras de apoio e pela
professora do CAEE, ndo havendo retorno novamente por parte da professora da classe
comum. Portanto, destaca-se que este foi o Ultimo assunto discutido no contexto do
grupo do WhatsApp denominado como “Pesquisa UFSCar”.

O processo de tentativa de articulacdo foi marcado por diversas investidas por
parte da pesquisadora com o objetivo de promover o estabelecimento de interacdes entre
as professoras participantes deste estudo. No entanto, a existéncia de diferentes
percalcos indicou que os professores permanecem ainda realizando um trabalho
desarticulado que tem impactado no processo de escolarizagdo dos alunos PAEE, uma
vez que na auséncia da colaboracdo entre 0s sujeitos, permanece-se a realizacdo de
praticas pedagogicas que ndo dialogam entre si, reiterando a dicotomia ainda existente
entre Educacdo Especial e escola regular.

Sendo assim, entende-se que para que haja a superacdo dessa condicdo, sdo
necessarias intensas transformacfes no modo como as condicGes de trabalho docente
tem se organizado, de forma que possam ser estabelecidos espagcos em que 0S

professores possam compartilhar saberes e assim construir praticas pedagdgicas que
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venham a contribuir para que os alunos PAEE sejam participantes ativos e autbnomos
nos processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos na escola regular e no contexto
do AEE.

3.5 Avaliacgéo e percepcao das professoras acerca da tentativa de articulagdo

Com o intuito de avaliar o processo de tentativa de articulacdo entre professora
do CAEE, professora da classe comum e as duas professoras de apoio realizaram-se as
entrevistas individuais (Profa. Yolanda e Profa. Veronica) e entrevista coletiva (Profa.
Carolina e Profa. Luana) com intuito de promover um momento de avaliagédo, pelas
participantes, dos aspectos relativos ao desenvolvimento da articulagdo. Esse
procedimento foi norteado por um roteiro previamente elaborado de maneira a
direcionar as percepcdes das participantes para 0s aspectos principais a serem avaliados.
Além disso, visando atribuir validade aos dados obtidos nesse processo, realizou-se a
aplicacdo de um questionario do tipo Escala Likert, por meio do qual se buscou
conhecer, sob a perspectiva das professoras, a respeito dos diversos aspectos que
permearam a tentativa de articulacdo realizada.

Os dados obtidos por meio desses dois instrumentos de coleta foram transcritos
pela pesquisadora, sendo o conteido obtido desse processo organizado e reunidos em
categorias de analise, baseadas nos principios tedricos da analise de contetdo proposta
por Bardin (1977), sendo elas: Expectativas com relacdo a tentativa de articulacao;
Instrumento utilizado e tempo de duragdo; Contetidos abordados no grupo do WhatsApp
(subcategoria: Contetdos relacionados com a Tecnologia Assistiva; Contetdos
diversos); Analise do processo de tentativa de articulacdo (subcategoria: interacdo entre
as participantes e a pesquisadora; Papel da pesquisadora); Possibilidade de momento
formativo para oferta de recursos de TA; Desafios durante o processo de articulacéo;
Sugestdes para sistematizacdo de espagos para formagéo de professores.

3.5.1 Expectativas com relacdo a tentativa de articulagéo

Com o objetivo de compreender sobre as expectativas gerais das professoras a
respeito da tentativa de articulacdo bem como sobre o que esperavam inicialmente com
relacdo as trocas entre seus pares, foram reunidos nessa categoria 0s principais relatos
das participantes sobre a tematica.

De modo geral, as professoras indicaram que tinham como expectativa trocar
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experiéncias e que esse processo seria positivo para auxilia-las no trabalho desenvolvido
com o aluno PAEE, tal como explicitado pelas professoras Yolanda (CAEE) e Veronica

(escola regular):

No inicio assim, quando marcou pra se encontrar eu gostei da ideia porque eu
acho muito valido essa troca de experiéncias, né, e esses encontros porque é
interessante a gente saber da opinido da escola pra ver como nés trabalhamos
aqui na instituicdo. Entdo eu achei muito valido (Relato de fala da professora
Yolanda).

(...) S8o experiéncias que pra gente que trabalha com uma classe regular é
muito importante. Eu tinha expectativa de realmente ter adquirido mais
contato, ter mais conhecimento pra poder realmente aprender um pouco mais
com ela. (...) A minha expectativa principal era essa, conhecer o material pra
poder desenvolver um trabalho melhor com ele (Relato de fala da professora
Veronica).

Honnef (2015) desenvolveu um estudo que teve como objetivo “identificar e
analisar os limites e as possibilidades que docentes da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
apontaram acerca do trabalho docente articulado” (p. 1) no contexto do Instituto Federal
de Farroupilha — Campus Séo Borja, no Estado de Santa Catarina. Para obtencdo dos
dados, foi empregue um questiondrio e realizada a observacdo do dia-a-dia na
instituicdo com o intuito de conhecer como ocorria a efetivagdo da articulagédo entre os
professores. Dentre os resultados obtidos, a autora verificou que os mesmos, de maneira
unanime, percebem o trabalho docente articulado como sendo positivo uma vez que a
acdo de planejar por meio de parcerias auxilia ndo s6 o trabalho destes enquanto
professores, mas também na propria escolarizacdo dos alunos com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais.

Diante disso, destaca-se que essa interlocucdo entre o trabalho desempenhado
pelo professor de Educacdo Especial e o professor da classe comum encontra
sustentacdo tedrica no contexto do Ensino Colaborativo ou co-ensino, o qual pressupde
a atuacdo de um professor ‘geral’ e do professor especializado trabalhando de maneira
colaborativa no tocante ao planejamento, instrucdo do ensino e avaliacdo do aluno
PAEE (MENDES, VILARONGA; ZERBATO, 2014). Esse modelo de prestacdo de
servigo de apoio, de acordo com Mendes (2006b), “(...) emergiu como uma alternativa
aos modelos de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais, e
especificamente para responder as demandas das praticas de inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais” (MENDES, 2006b, p. 32).

Nesse sentido, no tocante ao trabalho realizado pelos professores, parte-se da

premissa de que, para o0 desenvolvimento da colaboracdo, os alunos devem ser
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assumidos de maneira co-responsavel, ou seja, ndo se deve haver a separacdo do
atendimento aos alunos com deficiéncia pelos professores especializados e ao professor
regente a responsabilidade pelos demais alunos.

Essa importancia em torno do desenvolvimento da articulacdo entre o trabalho
realizado pelos professores de Educacdo Especial e de classe comum é estabelecida no
ambito dos principais documentos que norteiam as acGes da Educacdo Especial no
Brasil, tais como as Diretrizes de Educacdo na Educacdo Bésica (BRASIL, 2001), a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) e ainda no contexto das Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Bésica — modalidade de Educacdo
Especial (BRASIL, 2009). Para tanto, tem-se verificado que o trabalho docente tem se
realizado de maneira desarticulada devido a auséncia de condicGes de trabalho para que
as parcerias sejam estabelecidas (OLIVEIRA, 2016; PAGNEZ; BISSOLI (2016);
NOZU; BRUNO, 2016; LOPES; PEDROSO, 2016; MENDES; VILARONGA , 2014).

No contexto deste estudo, a professora de apoio Carolina acrescentou que
possuia como expectativa conhecer o trabalho desenvolvido no CAEE uma vez que elas
(professoras de apoio) ndo tém um retorno da professora que atua nesse contexto no
qual o aluno PAEE recebia o atendimento educacional especializado — fato este que
nos indica o distanciamento existente entre os professores atuantes na escola regular
com os do AEE quando o mesmo ndo é realizado na escola.

Essa devolutiva apresentada pelas professoras de apoio nos permite identificar
que além da auséncia de articulacdo do trabalho realizado pelas professoras de apoio
participantes desse estudo com a professora da classe comum (j& destacado em
momento anterior) que atua com o aluno PAEE do gqual as mesmas também realizam o
atendimento, ha ainda a falta de parceria destas com a professora do CAEE, indicando
que essa fragilidade também tem se dado quando o atendimento ndo ocorre no ambito
da escola regular, destacando a importancia de estudos que busquem compreender e
construir caminhos que possibilitem essa articulagdo — possibilidade que norteou o
desenvolvimento deste estudo. A auséncia de parceria entre Educacdo Especial e escola
regular repercute negativamente na qualidade do processo de escolarizagdo do aluno

PAEE uma vez que

(...) a falta de um planejamento e intervencdes sistematicas de forma
colaborativa entre professores do AEE e do ensino regular no processo de
escolarizacdo dos alunos com multiplas deficiéncias acaba fragilizando o
desenvolvimento desses sujeitos (PLETSCH, 2014, p. 20).
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Diante dos relatos das professoras que tem atuado com o PAEE — no contexto da
escola regular bem como no CAEE, podemos refletir a respeito da importancia da
garantia de espacos de discussdo coletiva entre esses profissionais, ou seja, da
necessidade de transformacdo no modo como se tem configurado as politicas publicas
educacionais, que muito tem atribuido no ambito das fungdes a serem exercidas por
estes professores, mas, a0 mesmo tempo, oferecido poucas condi¢bes para que 0s
mesmos possam efetiva-las com qualidade. Sendo assim, € relevante destacar que essa e
outras questdes relacionadas serdo mais bem aprofundadas nas categorias de analise
seguintes.

Nesse contexto, uma vez que foi indicado pelas participantes a utilizagcdo do
aplicativo WhatsApp como instrumento para a realizagdo da tentativa de articulacéo,
buscou-se verificar se 0 mesmo contribuiu para que esse processo ocorresse bem como
se 0 tempo disponivel para interacdo foi suficiente para o desenvolvimento das trocas
entre as participantes. Para tanto, atribuiu-se a categoria “Instrumento utilizado e tempo

de duracdo” para o desenvolvimento da analise em torno dessas tematicas.

3.5.2 Instrumento utilizado e tempo de duracao

Uma vez que a escolha pelo meio de comunicacdo para realizacdo da tentativa
de articulacdo partiu de uma sugestdo indicada pelas participantes desse estudo, nesta
categoria foram organizados os relatos com relacdo a satisfacdo ou ndo quanto a
utilizacdo desse instrumento bem como sobre a suficiéncia ou ndo do tempo que fora
disposto para realizacdo desse processo.

Tem-se verificado na literatura o uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TICs) como mediadoras da relacdo entre educador e educando no que diz
respeito ao ensino e aprendizagem dos contetdos curriculares, bem como para a
realizacdo de processos formativos direcionados aos professores de maneira geral bem
como de outros elementos relacionados ao trabalho desses profissionais (MOREIRA;
SIMOES, 2017); MARTINS; CLAUDIO, 2016; BASSANI; ELTZ, 2018; MAIA;
FILHO, 2017; MASSETO; OLIVEIRA; MONTEIRO, 2013; RAMOS, 2007,
VERGARA, 2007; MULLER, 2007).

De acordo com Muller (2007) as TICs “criaram a possibilidade de construgao de
ambientes virtuais de aprendizagem. (...) Dessa forma, é possivel também a utilizagéo

desses espacos virtuais para a discusséo, aprofundamento teorico e troca de experiéncias
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entre professores de diversas areas do conhecimento, regides e niveis de ensino”
(MULLER, 2007, p. 43-44). Nesse sentido, a utilizacdo dessas tecnologias no ambito
educacional tem apresentado também grande importancia quando do estabelecimento e
estreitamento das relacdes entre professores, equipes administrativas entre outros
sujeitos envolvidos no ambito da Educacéo a Distancia (EAD), tal como destacado por
Vergara (2007) em um estudo voltado para a importancia desses mecanismos de
comunicagdo no &mbito dos cursos realizados através dessa modalidade de ensino.

Esse carater virtual agregado a comunicacdo permite que sejam estabelecidas
interacdes a qualquer tempo e lugar, permitindo maior flexibilidade no estabelecimento
das mesmas, repercutindo nas formas convencionais de interagdo, conforme destacado
por Ramos (2007):

a comunicacdo, mediada pelos recursos de rede modifica o contexto das
interacBes sociais, pois permite aos usudrios a independéncia do tempo e do
espaco, o que coloca novos elementos na agdo comunicativa desvinculados
do contato face a face” (RAMOS, 2007, p. 386).

No contexto da EAD, tendo em vista a existéncia de um amplo conjunto de
recursos que abarcam as TICs — que sd0 0S mecanismos responsaveis e que viabilizam a
execucdo desses processos interativos, deteremo-nos neste estudo ao uso do WhatsApp,
um aplicativo de carater gratuito utilizado para a troca de mensagens, imagens, sons e
videos (MOREIRA; SIMOES, 2017) que pode ser acessado em dispositivos do tipo
smartphones que estabelecam conex&o com a Internet.

Sendo assim, uma vez que esse aplicativo tem grande usabilidade entre os
sujeitos na sociedade contempordnea como uma ferramenta pratica para o
estabelecimento das interacBes assincronas (quando cada individuo interage quando
estiver on-line), esta ferramenta foi escolhida pelas participantes como um meio para
que fosse iniciada e desenvolvida a tentativa de articulacdo proposta neste estudo em
virtude das facilidades inerentes ao aplicativo e devido a impossibilidade de realizar
esse processo de modo presencial — aspecto que sera discutido mais aprofundadamente
em momento posterior.

A sugestdo do uso do WhatsApp apresentada pelas professoras para a realizacéo
da tentativa de articulagdo mostrou-se interessante uma vez que seria vidvel para o
desenvolvimento da proposta pautada na tentativa de compartilhamento do
planejamento entre a professora da classe comum, as professoras de apoio da escola
regular e a professora atuante no CAEE para a implementagdo de recursos de TA no

ambito da classe comum. Nesse sentido, destaca-se que o contato com essas ferramentas
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se apresenta como positiva visto que

a insercdo dos professores na Cibercultura e o crescimento do acesso a
internet e dispositivos moveis favorece o estabelecimento de formacdo que
ndo dependa, exclusivamente, de ambientes fisicos ou virtuais formais.
Ferramentas como Skype, Facebook e WhatsApp podem se constituir em
ambientes virtuais de aprendizagem com o diferencial de que os membros ja
estdo nelas, participando e utilizando essas ferramentas em seu cotidiano
(MAIA; FILHO, 2017, p. 7)

Desse modo, com relacdo aos dados obtidos no estudo, as participantes
indicaram pontos positivos e negativos do aplicativo, sendo um ponto positivo a
facilidade de estabelecer comunicagdo e como elementos negativos a questdo da
frequéncia de acesso bem como a dificuldade de estabelecer maior interagdo se
comparado a forma presencial, dentre outros aspectos elencados na entrevista final e no
questionario do tipo escala Likert:

Positivo: Disponibilidade, né. Geralmente as pessoas estdo... Eu sou uma
pessoa que olha muito pouco o WhatsApp, mas geralmente é um contato mais
rapido, que vocé procura um telefone, a pessoa te atende... quer dizer... se ela
ndo pode ver a mensagem agora ela tem como ver um pouco mais tarde...
Entdo eu acho eficaz. (...) A ideia foi boa (...). Suficiente ndo. Eu diria que foi

razodvel. Eu sou mais do cara a cara, eu prefiro sentar e conversar, mas, na
falta disso, foi muito Gtil. (Relato de fala da professora Verdnica).

Negativos: Néo permite um entrosamento maior. Eu acho que ainda faltou,
né. E que a gente ndo teve tanto tempo pra ficar trocando figurinhas, trocando
idéias e experiéncias (...). (Relato de fala da professora Yolanda)

(...) Eu acho que hoje em dia tem que ser ele, caso ndo contemple, era o e-
mail. Porque ndo d& pra todo mundo marcar no mesmo horario. Que nem
aqui na escola a gente ndo pode estar olhando, entdo chegando em casa eu
posso olhar, eu posso ver, no meu tempo, né; sem me atrapalhar. Foi um
meio que tinha para unir nds todas (Relato de fala da professora Carolina).

Com relacdo aos dados obtidos por meio das questdes referentes ao instrumento
que pediam as participantes que assinalassem o nimero correspondente a sua opiniao,
todas as participantes assinalaram que concordam parcialmente que a proposta de
articulacdo por meio do WhatsApp proporcionou a oportunidade de refletir e reestruturar
o0 planejamento para o PAEE. A mesma opinido foi emitida também com relacéo a se
essa ferramenta foi suficiente para promover as trocas e discussdes relativas ao
planejamento conjunto para a implementagdo dos recursos de TA.

Diante disso, verifica-se que esse meio de comunicacdo apresenta como
principal ponto positivo a facilidade de estabelecer contato com o outro, constituindo-se
como uma possibilidade formativa e de desenvolvimento docente relevantes para a
tentativa de construcdo de praticas articuladas entre as professoras. Todavia, embora

haja essa percepcdo em torno da conveniéncia do uso do aplicativo, foi possivel
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constatar entre as participantes que o0 mesmo ndo foi suficiente para que houvesse uma
interacdo satisfatoria.

Nesse sentido, foi possivel identificar a presenca de contradi¢fes quando as
participantes indicam, em momento posterior da entrevista, que o contato presencial se
constituia como mais proveitoso para o estabelecimento das trocas, sendo a justificativa
pela participacdo limitada nas interacdes a ndo utilizacdo do aplicativo com freqiiéncia
bem como pelo fato de 0 mesmo néo possibilitar uma comunicagéo efetiva:

Eu acho assim... que foi vélido, entendeu? Pra gente saber mais ou menos a
ideia, né, no geral. Agora o que eu acho que, embora a tecnologia ajude um
pouco, eu acho que nada melhor que os encontros presenciais para ter
aquela troca todo mundo ao mesmo tempo. Posso concordar, posso nhao

concordar, posso levar os materiais, mostrar como usa, 0 jeito mais facil,
entendeu? (Relato de fala da professora Yolanda. Grifo meu).

Um ponto negativo é justamente o meu caso. Tem dias que eu ndo abro o
WhatsApp, entdo depende muito da constancia com que a pessoa utiliza. (...)
No meu caso é falho, porque tem dias que eu ndo olho (Relato de fala da
professora Veronica)

Todavia, é pertinente assinalarmos que a escolha por esse meio de comunicacao
exige disponibilidade, compromisso e disciplina para que pudessem ser construidas as
interacdes necessarias ao éxito da tentativa de articulacdo proposta neste estudo. Uma
vez que esse processo requer tais acdes e planejamento por parte das participantes, é

necessario que se considere que

(...) a utilizacdo da internet permite o acesso a novas possibilidades de
comunicagdo, tanto sincronas como assincronas e a uma quantidade de
informagdes. Esta possibilidade exige uma postura ativa do individuo para
buscar, selecionar e transformar as informagdes e relacionar-se com outras
pessoas por meio da internet (RAMOS, 2007, p. 385-386).

Essa problematica permite-nos reconhecer que, embora as TICs apresentem
inimeros pontos positivos e diante do fato de que “(...) a Educacdo a Distancia tem a
caracteristica de encurtar as distancias fisicas (...)” (MASSETTO; OLIVEIRA;
MONTEIRO, 2013, p. 117), esses mecanismos ndo substituem a qualidade da
articulacdo docente realizada de maneira presencial e tampouco anulam a necessidade
do estabelecimento de espagos formais no ambito da jornada de trabalho do professor
para que seja estabelecida a articulacdo entre Educacdo Especial e escola regular
visando contribuir para a construcdo de praticas que atendam as especificidades dos
alunos PAEE por meio da implementacdo da TA aos alunos com deficiéncia fisica. No
entanto, destaca-se que a discussdo referente as condicOes de trabalho dos professores

sera mais bem aprofundada na categoria “Sugestdes para sistematizacdo de espagos de
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formacao de professores”.

Nesse contexto, a categoria seguinte apresenta um panorama de como se
configurou o compartilhamento dos contetudos abordados no grupo criado através do
aplicativo WhatsApp para que se pudesse pensar na elaboracdo de estratégias de ensino
para a tentativa de implementacdo de recursos de TA na classe comum da escola

regular.

3.5.3 Conteudos abordados no grupo do WhatsApp

Visto que um dos principais objetivos do processo de articulagdo se pauta no
estabelecimento de interacdes para organizacdo do planejamento pedagodgico e das
estratégias de ensino para posterior tentativa de implementacdo de recursos de TA na
classe comum, nesta categoria buscou-se conhecer se 0s contetdos abordados no grupo
de WhatsApp denominado como “Pesquisa UFSCar” foram importantes para estabelecer
a proposta principal deste estudo. Para tanto foram estabelecidas duas categorias
diferentes entre si, mas com o objetivo em comum de abordar os contedos discutidos e

a contribuicao desse processo para o desenvolvimento da articulacéo.

3.5.3.1 Conteudos relacionados com a TA

Tendo em vista que a tentativa de articulacdo proposta neste estudo visava a
implementacdo de recursos de TA na classe comum da escola regular, nesta categoria
serdo apresentados relatos a respeito das contribuices do compartilhamento de
conhecimentos sobre TA bem como da importancia das discussdes realizadas sobre esta
area do conhecimento diante da préatica pedagdgica desenvolvida pelas participantes.

Nesse contexto, tem-se verificado através da literatura da area de Educacéo
Especial fragilidades no estabelecimento de parcerias para a indicagdo e implementacao
dos recursos, 0 que tem repercutido no uso indiscriminado e até a auséncia desses
recursos nos contextos de ensino, bem como o desconhecimento acerca da area e
dificuldades quanto a criacdo de estratégias para a implementacdo dos mesmos
(ALVES; MATSUKURA, 2016; GIVIGI et AL., 2016; VERUSSA, 2009; GALVAO
FILHO, 2009).

Diante da necessidade de superacdo dessa problematica e tendo em vista a
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importancia de estabelecer a articulacdo entre professor de Educacdo Especial e
professor da classe comum— uma vez que se identificaram entre as participantes desse
estudo as variaveis destacadas acima, a pesquisadora compartilhou no grupo do
WhatsApp referente a pesquisa materiais de autores que sdo referéncias na area da TA
para que as participantes que ainda ndo conheciam 0s recursos pudessem acessar
conhecimento sobre a tematica para que se pudesse dar seguimento ao processo de
tentativa de articulagéo.

As professoras, ao conhecerem e se apropriarem dos conteudos tedricos da TA
destacaram a importancia dessa area do conhecimento para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico ao verificarem a gama de recursos existentes e as contribuigdes
advindas dos mesmos no tocante a promogdo da autonomia e funcionalidade dos alunos
PAEE, como destacado nos relatos de fala apresentados a seguir:

Inovar, né. Ajudar a gente a ter técnicas diferentes. Vocés vieram com um

material que a gente desconhecia, entdo pra nds foi bom (Relato de fala da
professora de apoio Luana).

Positivo € ver que existem recursos que a gente tem condi¢des, que tem
pessoas interessadas em ajudar a melhorar a qualidade de vida... e eu nédo
sabia que existia todo esse mundo de materiais especificos nesse sentido...
(...) Eu conheci um pouco do material, deu algumas idéias pra trabalhar com
0 (José); eu vi que tem um leque de possibilidades que eu ndo conhecia... SO
falta conhecer. Mas foi positivo sim, eu era totalmente leiga em trabalho com
deficiente no nivel do (José), entdo eu vi que tem condigdes de trabalhar, s6
que tem que ter o aprendizado e o material pra isso. Ajudou bastante porque
daquela ideia eu adaptei uma coisa pra trabalhar — dos poucos dias que ele
veio. (...) melhorou bastante do nada que eu sabia (Relato de fala da
professora Veronica)

Material riquissimo. Eu acho que despertou uma curiosidade, um interesse da
gente pesquisar mais... Porque que nem o material da Tecnologia “Assistida”
eu passei a pesquisar nos dias em que o (José) ndo vinha — porque a gente nao
pode ir embora, entdo eu ficava lendo, eu ficava buscando... E partiu desse
encontro, né. Eu acho que da pra gente estudar mais e explorar com os alunos
que necessitam... (Relato de fala da professora Carolina)

Nessa perspectiva, acrescenta-se que as respostas registradas pelas professoras
no questionario do tipo escala Likert referentes a pergunta “Vocé considera que o
compartilhamento sobre as potencialidades e necessidades pedagdgicas dos alunos
PAEE colabora para a construcdo de um planejamento que atenda as especificidades dos
mesmos?” apresentaram divergéncias, sendo que as professora Yolanda, Carolina e
Luana responderam que concordam plenamente e a professora Veronica respondeu que
concorda parcialmente. Para tanto, foi possivel verificar que esse posicionamento

convergiu com o posicionamento referente a importancia da TA, o que demonstra que
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as professoras puderam se apropriar, mesmo que a intera¢do nao tenha se desenvolvido
de forma consistente, da necessidade de se haver esse momento de compartilhamento
para que se possa implementar os recursos de TA aos alunos que assim demandarem.

A apropriacdo da TA pelos professores permite ampliar o olhar dos mesmos a
respeito das potencialidades desses alunos e para o fato de que a deficiéncia ndo se
constitui como um entrave para a aprendizagem, mas sim a forma como tem se
organizado as praticas de ensino no interior das escolas bem como da auséncia de
investimento na aquisicdo e até mesmo na formacao desses profissionais para que 0S
mesmos possam implementar 0s recursos e estratégias necessarias para viabilizar o
acesso e apropriacao do conhecimento pelos alunos PAEE.

Diante das contribui¢des desse percurso formativo, é pertinente destacarmos a
necessidade de um apoio politico que viabilize e proporcione as condi¢des necessarias
para que os professores possam se apropriar de conhecimentos através da colaboracao

entre seus pares, tal como pontua Galvéo Filho (2009):

é necessario considerarmos que 0s projetos de inclusdo escolar, viabilizem
acOes estruturantes e politicas pablicas que sistematizem e tornem constante a
formagédo, concessdo, pesquisa e desenvolvimento relacionados a esses
recursos” (GALVAO FILHO, 2009, p. 291).

Entretanto, embora algumas das participantes tenham indicado que houve a troca
de conteudos por meio das discussdes realizadas e que as mesmas foram suficientes
para essa finalidade — tal como destacado, principalmente, no relato de fala da
professora Verdnica, considera-se que esse processo se configurou ainda como algo
muito “embrionario”, uma vez que houve diversos desafios ao longo do processo de
interacdo que impediram, por exemplo, que 0s recursos adentrassem a classe comum da
escola regular (a ser discutido em momento posterior da anélise).

A dificuldade de se estabelecer a articulagdo compromete diretamente a
qualidade dos processos de escolarizagdo dos alunos PAEE, uma vez que tem-se
verificado que a auséncia dos recursos de TA bem como da construcdo de um
planejamento e a definigéo das estratégias de ensino a serem utilizadas tem impedido ou
dificultado o acesso dos alunos ao curriculo escolar. Tal condi¢do nos permite constatar

que, de acordo com Galvéo Filho (2009), que

quanto maior for o distanciamento da escola ou de um determinado
profissional da educagdo no processo inclusivo, corresponde uma dificuldade
também maior na formulacdo de demandas ou no estabelecimento de passos
concretos de apropriacdo relacionados a TA (GALVAO FILHO, 2009, p.
295).
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Diante disso, reitera-se novamente a necessidade da garantia de espacos
formativos no contexto da jornada de trabalho desses profissionais com o intuito de
fornecer mecanismos que possibilitem a apropriacdo dos saberes referentes a essa area
do conhecimento e que se paute nos principios da colaboracdo entre Educacdo Especial
e ensino regular. No estudo realizado por Givigi et al. (2016), que teve como objetivo
“descrever acOes-intervencgdes resultantes de um trabalho colaborativo respaldado nos
recursos de Tecnologia Assistiva em escolas da rede regular e (...) compreender como
estas impulsionaram o processo de inclusdo e de aprendizagem das pessoas com
deficiéncia” (GIVIGI, 2016, p. 361), as autoras trazem, dentre outros aspectos
analisados, as contribuicfes obtidas através da realizacdo do trabalho colaborativo para

a implementacédo dos recursos de TA uma vez que 0 mesmo

(...) movimentou as escolas para um novo eixo de agdo frente aos alunos com
deficiéncia. Possibilitando uma recolocacao do lugar que este aluno ocupa na
escola, o rompimento com o dogma da homogeneidade, puderam ser
efetivadas novas relagbes entre professor, escola e aluno, como também
acesso ao contelido e novas possibilidades de construcdo da leitura e da
escrita (GIVIGI et al., 2016, p. 370).

Sendo assim, no contexto dos dados obtidos, foi possivel encontrar ainda lacunas
no processo formativo das professoras de apoio uma vez que, tal como determinado
pelas legislacdes, é exigido ao professor especializado (nesse caso, denominado como
professor de apoio) formacéo especifica em Educacdo Especial para atuar com os alunos
PAEE, sendo essa formacdo ausente no ambito da trajetéria formativa das participantes,
tal como destacado a seguir:

E como a (Luana) falou: nds estudamos o material, tivemos conhecimento do
material... Foi 6timo porque pra gente que é professora de apoio e ndo tem

curso voltado para especializacdo das criangas especiais abriu mais um leque
(...) (Relato de fala da professora de apoio Carolina).

O relato destacado indica que o papel desempenhado por esse profissional tem
variado de regido para regido, sendo a nomenclatura e as exigéncias formativas
necessarias ao desempenho da funcéo diferentes em cada localidade do Brasil. Além
disso, uma vez que é determinado na Resolugdo CNE/CEB n° 4 de 02/10/2009 a qual
estabelece em seu Art. 12 que “para atuacdo do AEE, o professor deve ter formagao
inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagdo especifica para a
Educagao Especial” (BRASIL, 2009, p. 3), verifica-se a existéncia de divergéncias entre
0 que é estabelecido legalmente e 0 que de fato tem sido exigido quanto & formacéo

necessaria para atuacao desses profissionais em questao.
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O panorama apresentado permite-nos considerar a necessidade de maior clareza
com relacdo ao papel desempenhado pelos professores de apoio bem como das
exigéncias formativas necessérias a sua atuacao no contexto das escolas regulares, uma
vez que, se estabelecido que seu papel coloca-se como fundamental quando articulado
com o professor da classe comum, é preciso que sejam oferecidas as condicOes
necessarias para que esses profissionais possam capacitar-se e assim atuar de modo a
favorecer a construgdo de praticas que favorecam a inclusdo dos alunos PAEE no
contexto da escola regular. Para isso, € necessario que haja clareza quanto ao papel a ser

desempenhado por esses profissionais que tem atuado nas escolas regulares.

3.5.3.2 Conteudos diversos

Uma vez que a discusséo acerca dos contetidos curriculares se configurava como
necessario para o desenvolvimento do planejamento pedagdgico conjunto e a posterior
tentativa de implementacdo dos recursos de TA no contexto da classe comum, nesta
categoria séo apresentados os relatos de fala das participantes a respeito de como se deu
esse processo e a importancia do compartilhamento de idéias para a constru¢do das
interacdes necessarias a articulacdo pretendida.

Como ja discutido anteriormente neste estudo, os recursos de TA sdo
instrumentos que possibilitam o acesso ao curriculo escolar pelo aluno PAEE e se
implementados sem a organizacdo de um planejamento com estratégias de ensino,
objetivos pretendidos, identificacdo das potencialidades e necessidades dos mesmos e,
principalmente, a participacdo do usuario durante todo o processo de implementacdo até
a escolha do recurso ndo séo insuficientes para garantir a aprendizagem desses alunos.
Em outras palavras, “ndo basta que se conheca seu funcionamento, é preciso saber
utiliza-lo de acordo com a concep¢do educativa que faca do aprendiz um ser pensante,
criativo, capaz de tomar decisOes e construir conhecimentos.” (RAICA, 2008, p. 21)

Reconhecida a importancia do trabalho conjunto entre o professor da Educacéo
Especial e o da classe comum, a pesquisadora durante o processo de mediacdo para
articulacdo entre as professoras, deu inicio a interagdo visando o compartilhamento dos
conteddos curriculares pela professora Verdnica as demais professoras para que, juntas
— e sob a mediacdo da pesquisadora, pudessem discutir as estratégias de ensino
necessarias para a tentativa de implementacéo dos recursos de TA na classe comum.

Nesse sentido, as participantes trouxeram alguns apontamentos sobre as
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contribuicdes das parcerias bem como sobre o compartilhamento dos conteudos para o
desenvolvimento da pratica pedagogica:
Eu acredito que foi sim. Porque foram contetdos do dia-a-dia, atual, né. Que
foi a copa, teve interesse... (...) Eu creio que precisa ser assim mesmo, de

acordo com a atualidade, com a necessidade daquele momento (Relato de
fala da professora de apoio Carolina).

(...) pra fazer o diferencial aqui pra eles (...) Por que ai a gente nem fica na
mesmice, porque as vezes ela ja trabalhou alguma coisa de coordenacao
motora naquele dia/ naquele tempo e a gente repete. (...) entdo o que a gente
puder conhecer e saber do trabalho da (extraido o nome para nédo
identificacdo) pra gente, é 6timo, porque a gente busca um norte, né. (...)
Entdo tendo essa troca de experiéncias a professora planeja algo onde eu e a
(Luana) possa executar, apenas como auxiliar mesmo, né (Relato de fala da
professora de apoio Carolina).

O relato da professora Carolina demonstra a propagacdo de uma pratica que tem
reduzido a aprendizagem dos alunos PAEE a atividades manuais e de coordenacao
motora, contribuindo para o distanciamento existente entre esses alunos e o curriculo
escolar, tal como verificado também no estudo de Givigi et al. (2016). Nesse sentido,
segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) “¢ importante a reflexdo sobre a forma de
funcionamento atual das SRM espalhadas pelo pais, se estas estdo de fato contribuindo
para a inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial ou se estdo se
refor¢ando como um espago de segregacdo.” (MENDES; VILARONGA; ZERBATO,
2014, p. 29).

No caso do aluno José (participante indireto deste estudo), o0 mesmo frequenta o
AEE realizado na escola regular e ainda recebe o atendimento no ambito do CAEE, o
que nos permite identificar que o aluno tem participado de dois atendimentos de
Educacdo Especial, contrariando o estabelecido pelas politicas que norteiam essa
modalidade de ensino, tal como ja discutido neste estudo.

Além disso, ao se colocar e ainda atribuir a outra professora de apoio o papel de
executoras daquilo que a professora da classe comum desenvolve com relagdo as
praticas pedagodgicas, as professoras de apoio Carolina e Luana refletem o
desconhecimento e a dificuldade acerca da compreensdo de seu papel na escolarizacdo
do aluno PAEE, além de assumirem um posicionamento que deixa evidente a auséncia
de articulacdo dentro do proprio contexto de atuacdo em que estdo inseridas e o0 seu
papel enquanto responsaveis pela escolarizacao desses alunos.

Destaca-se novamente a importancia do coensino ou ensino colaborativo como

fundamental para contribuir para o rompimento dessa condi¢cdo de segregacdo do
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trabalho docente. No entanto, para que isso se efetive, € necessario que haja a
ressignificacdo das politicas publicas uma vez que o modo como a jornada de trabalho
desses profissionais tem sido organizada tem inviabilizado o estabelecimento de
parcerias entre seus pares.

Nesse contexto, reitera-se a necessidade e relevancia da criagdo de espacos
formativos que possibilitem as trocas entre os profissionais envolvidos na escolarizagio
dos alunos PAEE visando a construcdo do planejamento conjunto para a implementagéo
dos recursos de TA. Para além da insercédo de profissionais, € preciso que seja realizado
0 acompanhamento dos mesmos — principalmente por meio da formagdo em servico,

tendo em vista que a mesma, de acordo com Imbernén (2009)

Né&o é apenas um conjunto de técnicas e procedimentos, mas tem uma carga
ideoldgica, valores, atitudes, crencas. N&o &, portanto, uma simples
transferéncia fisica, nem tampouco um novo agrupamento de professores
para forméa-los, e sim um novo enfoque para redefinir os conteGdos, as
estratégias, 0s protagonistas e os propositos da formacdo (IMBERNON,
2009, p.80).

Além disso, é fundamental que haja maior clareza no ambito das politicas
publicas quanto o papel a ser desempenhado por cada um desses professores de modo a
evitar que a exclusdo continue perpetuando nas escolas regulares e instituicdes
especializadas como conseqliéncia dessas lacunas em torno da atuagdo desses
profissionais. Para tanto, as categorias subsequentes discutem sobre como essa
dificuldade e outros aspectos relacionados podem interferir no processo de tentativa de

articulacdo e os possiveis desencadeadores dessas limitacoes.

3.5.4 Analise do processo de tentativa de articulagdo

Com o intuito de promover um momento em que as participantes pudessem
refletir sobre como se deu a interacdo entre seus pares e entre esses e a pesquisadora,
nas duas subcategorias a seguir sdo apresentadas as analises acerca dos relatos de fala
das participantes sobre cada um desses aspectos bem como sobre a tentativa de

articulacdo em si.

3.5.4.1 Interacdo entre as participantes e pesquisadora

Os seres humanos sao seres sociais e suas relacfes sdo construidas na interacao

CcOm 0 meio e com 0s outros sujeitos, podendo ser estabelecidas de diferentes maneiras e
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através de diferentes mecanismos. Sendo assim, sabendo que o processo de
aprendizagem ndo € um processo de carater individual, ou seja, que acontece sem 0
estabelecimento das interagdes, “(...) o individuo participante de um grupo social, ao
conviver com outras pessoas efetua trocas de informacdes e (...) vai construindo o seu
conhecimento conforme seu desenvolvimento psicologico e biologico lhe permite”.
(MELLO; TEIXEIRA, 2012). Essas trocas de experiéncias demandam de cada
individuo o compromisso para com os demais envolvidos na interacdo, fazendo-se
necessario, dentre outros aspectos, que 0 sentimento de empatia permeie todo o
processo, pois contribui para viabilizar as trocas de conhecimento bem como a
compreensdo dos significados construidos pelos sujeitos (BASSANI; ELTZ, 2018).

Nesse contexto, tendo em vista o desenvolvimento da tecnologia ao longo da
historia, ferramentas eficazes e instantaneas para o estabelecimento da comunicacao
entre os sujeitos foram aperfeicoadas, ampliando as possibilidades de interacdo
realizadas nos contextos virtuais. Essas iniciativas, quando voltadas para o contexto
educacional tem se apresentado de forma positiva uma vez que (...) oferecem elementos
para auxiliar as questBes ligadas ao ensino, ao trabalho, as trocas de experiéncias,
momentos de reflexdo sobre a pratica, entre outras (MASSETTO; OLIVEIRA,;
MONTEIRO, 2013, p. 116).

Diante da necessidade de compreensdo em torno da percepc¢édo das participantes
quanto as interacdes estabelecidas no aplicativo WhatsApp, identificou-se através dos
relatos de fala percepc¢des diferenciadas sobre o desenvolvimento das interacdes e
algumas contradi¢cdes se comparados a concepgdo anteriormente apresentada sobre a
qualidade das interagcdes no tocante aos contetidos sobre TA. Para tanto, as percepcoes
destacadas pelas professoras se pautaram na queixa referente a auséncia de retorno das
outras participantes bem como sobre a insuficiéncia de um vinculo mais efetivo que as
possibilitasse interagir de maneira satisfatoria, conforme verificado nos relatos de fala
destacados a seguir:

Porque as vezes a gente faz uma pergunta a propria pessoa nao te responde.
Né&o teve um problema da tecnologia em si, mas assim... Hoje a (Luana) leu e
ndo pdde responder, mas depois ela pode me responder... Agora se eu fago
perguntas e ela ndo me da essa... ndo tem como continuar, ndo tem como
interagir, ndo tem como eu formular outra coisa pra eu entender o porqué que
vocé ndo conseguiu fazer determinada atividade com aquela crianca. Eu acho
que ndo foi viavel assim... Nao teve uma discussao boa assim, né. Produtiva...
Nos s6 ndo exploramos um pouco mais porque ndo houve as dividas, né.

N&do teve como aplicar... As trocas, né. (Relato de fala da professora
Carolina)
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(...) Acho que faltou isso, uma interacdo entre o AEE e o professor. Eles
ficam distintos: ou no AEE ou com o professor, ndo tem um momento
junto, entdo eu acho que seria interessante isso: eu estar presente Ia,
porque elas vao na sala de aula, mas eu ndo conheco os métodos que elas
usam... Eu tenho muita curiosidade mas eu néo tenho acesso a essa sala
(Relato de fala da professora Verénica; grifo nosso).

Pude conhecer um pouco do amplo leque de possibilidade para oferecer um
trabalho de qualidade aos alunos do AEE (Relato extraido da escala Likert —
resposta da professora Verdnica).

Pra mim o WhatsApp era s6 nds aqui, né... Fiquei sabendo hoje que as
meninas da (extraido nome para ndo identificagdo) estdo 1a. Entdo tem hora
que eu ndo perguntava muito e nem falava nada porque eu ndo sabia... E
também tem outra coisa... Mesmo estando as professoras da (extraido nome
para ndo identificagdo) ali né, como eu ndo conheco, a gente ndo sabe o
horéario que elas tem, o horério disponivel delas, eu nunca cheguei a ousar a
fazer uma pergunta pra elas, entendeu? Entéo a gente mais respondia as suas
perguntas ou lia 0 que vocé mandava pra nds... Que nem assim, a gente que
trabalha o dia inteiro e chega em casa tem tanta coisa pra fazer: ¢ filho, é
mercado, é isso e aquilo, entdo a gente acha que vai atrapalhar (Relato de fala
da professora de apoio Luana).

(...) eu acho que eu fiz assim tudo o que era possivel, tudo o que estava ao
meu alcance (Relato de fala da professora Yolanda).

Com relacdo aos dados obtidos por meio das questfes referentes a interacdo das
participantes (escala Likert), houve divergéncias nas respostas das professoras sobre sua
participacdo ter sido suficiente nas discussoes e trocas para suscitar a articulagéo, sendo
que: a professora Yolanda respondeu que concorda plenamente; as professoras Carolina
e Luana: concordo parcialmente e a professora Verénica: ndo concordo e nem discordo.

No tocante ao relato de fala da professora Veronica no qual a mesma destaca que
desconhece o que as professoras de apoio desenvolvem com o seu aluno José, podemos
questionar se, de fato, estas ultimas deveriam trabalhar de forma isolada uma vez que a
lei preconiza que deve haver a articulacdo entre o professor especializado com o da
classe comum visando a organizacdo de processos escolares inclusivos. Portanto, faz-se
necessario enfatizar as contribui¢es da proposta colaborativa (co-ensino) como uma
forma eficaz na superacdo dessa problematica uma vez que para esse modelo de ensino
“(...) o professor especializado é um recurso, suporte ou apoio, que ndo é exclusivo do
aluno com deficiéncia, mas sim da classe, e que deve apoiar todos 0s alunos e também o
professor do ensino comum (...)” (MENDES, VILARONGA E ZERBATO, 2014, p.
75).

Além disso, a professora da classe comum, ao demonstrar em seu relato
interesse em conhecer o trabalho realizado na SRM, nos indica ainda a importancia da

garantia de espacos sistematizados que permitam o estabelecimento de trocas entre
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esses profissionais com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas articuladas e significativas voltadas aos alunos PAEE. Desse modo,
compreende-se que as contribuicdes inerentes a essa pratica sao amplas, tendo em vista
que

a implementacdo de uma dindmica de trabalho colaborativo e diferenciado
deve ser tida como o motor para a inclusdo dos alunos com NEE, pois
existem evidéncias de que as escolas em que predominam culturas
colaborativas sdo mais inclusivas, isto €, apresentam menores taxas de evasao
e formas mais efetivas de resolucdo de problemas dos estudantes
(MIRANDA, 2016, p. 104).

Nesse contexto, durante todo o processo de interagdo a pesquisadora buscou
mediar e fomentar as discussfes entre as participantes, mas ndo obteve sucesso em um
numero consideravel de situacdes (conforme verificado no Quadro 6 que dispde sobre o
namero de registro das postagens). Todavia, & necessario destacar que o posicionamento
do pesquisador ndo é capaz de, isoladamente, promover a interacdo entre 0s sujeitos,
sendo primordial que haja clareza por parte de cada uma das professoras referente ao
seu papel na escolarizacdo dos alunos PAEE bem como da pré-disposicdo de cada uma
em estabelecer a articulagéo.

A auséncia de interagdo entre os professores foi identificada também no estudo
desenvolvido por Bassani e Eltz (2018), que teve como objetivo “apresentar as
possibilidades de uso de diferentes ferramentas de autoria na Web como espacgos para a
documentacdo e o compartilhamento desses registros bem como a troca de experiéncias
entre professores” (p. 435) no ambito de um curso de formacdo de professores a
distancia. Dentre os principais resultados obtidos, destaca-se que, embora a Web seja
um contexto no qual € possivel registrar a pratica docente por meio das diversas
ferramentas disponiveis, ha a necessidade de que essa vivéncia seja mais explorada e
desenvolvida entre os professores, uma vez que se verificou no estudo o envolvimento

insuficiente das participantes, tal como destacado a seguir:

(...) é importante destacar que os professores publicaram e compartilharam
seus registros reflexivos mas ndo interagiram, ndo colaboraram e nem
fizeram comentérios frente aos registros reflexivos dos colegas. (...) Nessa
perspectiva, pode-se afirmar que a interacdo em rede enquanto espago de
formacdo profissional foi pouco explorada no contexto das atividades
(BASSANI; ELTZ, 2018, p. 454).

Condicdo semelhante a este estudo de Bassani e Eltz (2018) foi verificada nesta
pesquisa quando as professoras emitiam respostas pontuais — principalmente nos
momentos em que a pesquisadora buscava suscitar as discussdes necessarias, e ndo se

posicionavam com maior profundidade frente as tentativas de interacdo para a
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construcdo do planejamento conjunto e das estratégias de ensino para implementagéo
dos recursos de TA na classe comum.

Dessa forma, uma vez que ha a atuacdo das professoras de apoio na escola
regular, do professor de AEE no ambito do CAEE e a professora da classe comum
também na escola regular, identifica-se a presenca de conflitos quanto a compreenséo
sobre as funcOes inerentes a cada uma dessas profissionais, principalmente com relagéo
ao papel das professoras de apoio no tocante a escolarizacdo do aluno PAEE. Nesse
sentido, esse conflito pode ter sido um dos elementos que repercutiu na qualidade e
constancia das interacdes estabelecidas no WhatsApp.

Como ja discutido em momento anterior neste estudo, a professora Verdnica da
classe comum destaca que ndo sabe como atuar com o aluno PAEE, sendo as
professoras de apoio as responsaveis pelo trabalho desenvolvido com esse aluno.
Portanto, verifica-se que esse fator pode estar relacionado com a baixa interacdo da
professora nas discussoes realizadas no aplicativo e maior interacdo das professoras de
apoio nas discussdes realizadas. De acordo com Mendes (2002) o professor da escola
regular possui grande importancia para a escolarizacdo dos alunos PAEE. Todavia,
destaca que sua atuacdo pode responder até certo ponto as necessidades educacionais
desses alunos, o que demanda a colaboracdo de outros profissionais de Educagéo
Especial para que sejam construidas préaticas inclusivas no contexto da classe comum.

Reconhecida a importancia do estabelecimento dessas interacdes, destaca-se a
dificuldade de comunicacdo por parte da professora do CAEE com as demais
professoras e também destas para com a participante, sendo um aspecto que reforca esse
distanciamento o fato da mesma n&o atuar no mesmo espaco que as demais, ou seja, na
prépria escola regular, o que indica a necessidade do estabelecimento de espacos
formais para o desenvolvimento de parcerias que visem contribuir, dentre outros
aspectos, para a superacao dessa condig&o.

Além disso, no que diz respeito a atuacdo do professor de Educagdo Especial,
segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) ha a auséncia de clareza, no que diz
respeito a PNEE/El (BRASIL, 2008) quanto ao papel do professor de Educacdo

Especial, uma vez que esse documento

(...) o restringe as diretrizes e metas voltadas ao AEE: ora com a funcgéo de
elaborar atividades diferenciadas daquelas realizadas em sala, devendo ser
complementar ou suplementar & formagéo do aluno, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo; ora com a funcdo de realizar o AEE disponibilizando os
recursos, servicos e orientagdo quanto a sua utilizacdo no processo de ensino
e aprendizagem nas classes comuns de ensino. (...) Observa-se que ndo ha
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nenhuma referéncia no que diz respeito as atividades conjuntas do professor
especializado com o professor do ensino comum para 0 apoio do processo
pedagogico (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 31-32).

Essa dificuldade quanto a clareza do papel atribuido a esses profissionais pode
ser verificado no relato da professora Carolina, que além de demonstrar a auséncia de
parceria com a professora da classe comum, também desconhece que seu papel se pauta
na promocao e auxilio necessario ao professor da classe comum quanto aos contetidos e
recursos da area da Educacdo Especial, tal como disposto no Art. 13 da Resolucdo
CNE/CEB n° 4 de 02/10/2009. A professora, ao relatar sua atuacdo, destaca a
fragmentacdo do trabalho realizado e a sua responsabilizacdo pela escolariza¢do do

aluno PAEE, tal como verificado no relato de fala a sequir:

A gente faz do nosso jeito, a nosso ver, né. E as vezes assim, ndo tem aquela
questdo do professor: olha, eu quero que faga assim, € melhor desse jeito,
daqguele jeito... (Relato de fala da professora Carolina).

Essa problemaética foi verificada em diversas pesquisas da area ja discutidas no
contexto desse estudo, as quais tém reiterado a necessidade de se compreender o real
papel desses profissionais no processo de inclusdo dos alunos PAEE. Nesse sentido,
Souza, Valente e Pammuti (2015) destacam que

(...) na concepcéo do AEE, o professor de apoio podera utilizar recursos de
tal atendimento como forma de intervengdo com a finalidade de facilitar e
mediar 0 acesso ao conteudo de sala, bem como o uso de TA para o beneficio

da aprendizagem, proporcionando ao aluno um acesso adaptado a informag&o
dada em aula (SOUZA; VALENTE; PAMMUTI, 2015).

E pertinente destacar que a atuacdo desse profissional, de acordo com o0s
pressupostos da perspectiva colaborativa, ndo se restringe apenas ao aluno PAEE, mas
deve envolver todos os alunos que compdem a sala de aula comum, de modo que a
responsabilidade por esse aluno ndo seja apenas do professor especializado, mas de
ambos os professores (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014). Nesse sentido, no
processo de articulacdo entre esses profissionais deve haver o compartilhamento quanto
ao planejamento, desenvolvimento da aula e ainda nos processos avaliativos a serem
utilizados no processo de ensino aprendizagem dos alunos, tal como assinalado por
Mendes (2006).

Diversos fatores podem interferir de maneira positiva ou negativa no processo de
estabelecimento das interacdes entre os sujeitos. No caso deste estudo, verificou-se que
a dificuldade na compreensdo dos papeis exercidos por cada uma das professoras, a

resisténcia no estabelecimento de vinculos bem como a condigdo das faltas do aluno
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dificultaram e em alguns momentos impediram que a discussdo fosse ampliada e
ganhasse sustentagcdo para a tentativa de implementacdo dos recursos de TA na classe
comum.

Sendo assim, compreende-se que a garantia de espacos para que 0s professores
possam trabalhar de maneira articulada pode atuar como ferramenta para superar ou
minimizar boa parte desses aspectos identificados, uma vez que 0s mesmos tem sido
decorrentes da forma segregada como vem sendo organizado o trabalho desses
profissionais, o que interfere diretamente na construcdo de uma proposta

verdadeiramente inclusiva no contexto da escola regular.

3.5.4.2 Papel da pesquisadora

A pesquisa colaborativa, orientada pela intencionalidade de construgdo dos
conhecimentos relacionados a pratica pedagogica do professor, pressupde o papel
pesquisador como aquele responsavel em conduzir os processos reflexivos construidos
por estes profissionais. Esses, em contrapartida, exercem o papel de colaboradores do
percurso para a investigacio do objeto de pesquisa (DESGAGNE, 2007).

Diante disso, buscou-se conhecer, sob a 6tica das professoras, se 0 suporte e/ou a
mediacdo realizada pela pesquisadora possibilitou a interacdo estabelecida entre as
mesmas no que diz respeito ao compartilhamento de informacbes e sugestdes que
viabilizassem a construcdo do planejamento conjunto e a elaboracdo das estratégias de
ensino para a tentativa de implementacéo dos recursos de TA na classe comum.

Por meio dos relatos de fala obtidos através da entrevista semiestruturada,
verificou-se que as participantes consideraram a atuacdo da pesquisadora suficiente para
a finalidade proposta. Além disso, enfatizaram sobre as contribui¢cbes da mediagdo
realizada pela mesma desde a primeira etapa de desenvolvimento do estudo (no caso da
professora Yolanda) até o compartilhamento dos materiais bibliograficos sobre a TA

por meio do aplicativo, tal como destacado pela professora de apoio Luana:

N&o, eu acho que foi sim, que a sua postura e a sua participacdo foram
6timas. Eu falo por experiéncia da minha parte aqui, enquanto desde que
comecou, eu acho que sempre veio muito a enriquecer, tanto pra mim quanto
para os alunos (Relato de fala da professora Yolanda)

Vocé enviou pra nés material pra gente pesquisar na internet, procurar...
(Relato de fala da professora de apoio Luana).

Os dados obtidos por meio do questionério Likert reafirmaram a percepcgdo
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positiva das professoras com relacdo ao papel da pesquisadora na promocdo do
direcionamento das discussdes, sendo que as professoras Yolanda, Luana e Verdnica
concordaram plenamente e a professora Carolina concordou parcialmente, segundo
preenchimento das questdes referentes ao assunto.

Nesse sentido, destaca-se que o pesquisador possui papel fundamental quanto a
estimulacdo do envolvimento dos professores para que, mediados por ele, possam
construir suas reflexdes com base nos elementos proprios de sua atuacdo e assim
contribuir para a investigacdo do objeto de estudo. Todavia, € necessario destacar que,
embora o papel do pesquisador seja essencial nesse processo, € necessario que haja

reciprocidade daqueles que compdem a investigacdo, uma vez que

(...) o conceito de colaboracdo se apGia na compreensdo reciproca das
preocupacbes e dos respectivos interesses que motivam 0s parceiros no
projeto de investigacdo, sejam do préprio pesquisador (0 avango do
conhecimento) ou dos docentes (melhoria da pratica) (DESGAGNE, 2007, p.
16).

Verifica-se, no ambito dos objetivos propostos neste estudo, que o referencial
tedrico metodologico da pesquisa colaborativa vem ao encontro a tentativa de
articulacdo entre as professoras da Educacdo Especial e a professora da escola regular
uma vez que, para que esse processo se estabeleca, é necessario que os professores
identifiguem que a colaboracdo € premissa fundamental — mas ndo Unica, para 0
desenvolvimento de préticas inclusivas nos contextos escolares. Como ja destacado
anteriormente, esses processos apenas podem ser viabilizados se houver, no &mbito da
jornada de trabalho docente, espacos que permitam as trocas entre esses profissionais e,
para além disso, a existéncia de apoio sistematizado para que essas praticas se tornem
permanentes e nao venham a se enfraquecer quando da saida do pesquisador ao término

do desenvolvimento do estudo.

3.5.5 Possibilidade de momento formativo para oferta de recursos de TA

Diante da boa receptividade das professoras com relacdo a tentativa de
articulacdo para a oferta dos recursos de TA na classe comum e das contribuigdes
advindas do contato com o material relativo a essa area do conhecimento destacadas
pelas participantes, buscou-se agrupar nesta categoria os relatos de fala referentes as
possibilidades para sistematizacdo de formagbes em TA no contexto da jornada de
trabalho visando dar continuidade a tentativa de articulacdo iniciada neste estudo.

No que tange a formagdo continuada de professores, diversos documentos
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abordam esse processo como sendo um importante espaco para a reflexdo sobre a
préatica pedagdgica e o consequente aprimoramento dos diversos aspectos inerentes a
profissdo docente (BRASIL, 2001; 2015). Para tanto, uma vez reconhecida a relevancia
desse processo e a necessidade de garantia de oferta aos professores, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001) estabelecem
que

§ 4° Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formacdo continuada, inclusive em nivel de
especializacdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2001).

De acordo com Tartuci, Silva e Freitas (2013), sdo preconizadas no referido
documento exigéncias referentes tanto a formacdo inicial quanto continuada desses
profissionais, sendo esta ultima responsabilidade do Poder Publico ofertar aqueles que

ja se encontram atuando na area. Todavia, segundo as autoras, tem-se verificado

(...) a auséncia de uma politica de formacdo inicial, pois as agdes formativas
vém se dando no campo da formacéo continuada e, mais especificamente, na
modalidade a distancia. (...) Nesse sentido, a Politica aponta a formacéo de
professores para atender as especificidades dos alunos com deficiéncias, sem,
contudo, definir como se dara essa formacao (TARTUCI; SILVA; FREITAS,
2013, p. 4-5).

Tal condicdo exposta pelas autoras foi verificada nos relatos de fala das
professoras de apoio participantes deste estudo, que destacaram que 0S espacos
formativos destinados a sua atuacdo enquanto AEE tem se realizado em contextos
virtuais, diferentemente da formacéao ofertada para a coordenadora responsavel por esse
atendimento que se da de maneira mais sistematizada e em formato diferenciado. Dessa
forma, as participantes enfatizaram a necessidade de reconfiguracdo da forma como tem
se dado tais formagdes e ainda sobre a importancia do estabelecimento de trocas entre
os professores para a apropriacdo de conhecimentos fundamentais a sua atuacao, tal
como a proposta de articulacdo para a implementacdo dos recursos de TA na classe
comum proposta neste estudo. De acordo com as professoras:

(...) a coordenadora do AEE, a (extraido o nome para nao identificacao) (...)
eles tem um estudo, uma formac&o... Entdo por que a gente ndo poderia ter

esses encontros? Ja que ela tem formagdo a gente poderia também ter e nao
sO através da prefeitura que cobra da gente on-line. TDC® formagdo, TDC

3 A sigla TDC é utilizada para designar “Trabalho Docente Coletivo”. Esse espaco de tempo para
formacdo docente é discriminado na Lei Complementar n® 2524/12 - que dispde sobre o Estatuto do
Magistério Municipal de Ribeirdo Preto, no art. 21, inciso Il: a) Trabalho Docente Coletivo (TDC):
compreende o tempo dedicado a formagdo do docente e & atuagcdo com a equipe escolar, as reunides
pedagogicas e de pais; na construcdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da
unidade escolar; no aperfeicoamento profissional e nas atividades de interesse da unidade escolar e da
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tudo pela internet. Poderia aplicar pra gente também (Relato de fala da
professora de apoio Luana).

Usar 0 nosso TDC como um dia de curso ou troca disponivel em um
determinado local, sendo dispensados de aula para realizacdo (Relato
extraido da escala Likert — resposta da professora Luana).

Eu acho que é organizar. Que nem quando os professores tém aqui o TDC e
n6s também temos... Esse horario de TDC a gente deixa sé pra estudo
mesmo, sé pra esse conhecimento, pra essa troca de experiéncia... Pra gente
realmente fazer visita, sabe? (Relato de fala da professora de apoio Carolina).

Verifica-se que a auséncia de espacos formais que permitam o estabelecimento
das trocas presenciais entre as professoras tem prejudicado e impedido a articulagdo do
trabalho desenvolvido, sendo a realizagdo de formagbes em contextos virtuais
insuficientes para as demandas atribuidas.

Diante disso, sendo que 0 “(...) acesso a TA €, na verdade, um direito do aluno com
deficiéncia, afim de que o mesmo possa exercer direitos dos mais fundamentais, que, com
freqiéncia, na auséncia dessas tecnologias, ndo poderiam ser exercidos (..)” (GALVAO
FILHO, 2009, p. 316), constata-se através dos dados coletados que o modo como as
condigdes de trabalho estdo organizadas tem impedido que os professores possam se
apropriar dos conhecimentos necessarios a sua atua¢do com os alunos que demandam o
uso desses recursos. Desse modo, esse processo acaba por corroborar com 0S processos
de exclusdo que perduraram e ainda perduram sobre a escolariza¢do dos alunos PAEE
no que diz respeito ao seu acesso e apropriagdo dos conhecimentos socialmente
construidos que constituem o curriculo escolar.

De acordo com Nozi e Vitaliano (2013) a lacuna em torno da realizacdo dos
processos de formacdo continuada encontra explicagdo quando compreendida em um
ambito social e politico mais complexo, uma vez que

a caréncia de acbes politico-administrativas que proporcionem aos
professores o acesso a formagdo continuada € fruto de uma politica de
descentralizagdo que deixa em aberto a quem cabe a responsabilidade pela
oferta de tal formacdo (NOZI; VITALIANO, 2013, p. 2642).

Nesse contexto, identificou-se nas respostas elaboradas pelas professoras na
escala Likert que estas consideram que a parceria entre os professores é fundamental
para a implementacdo dos recursos, havendo a necessidade de criagdo de espagos
formais de articulagdo no @mbito da jornada de trabalho para viabilizar esses processos,

tal como explicitado a seguir:

Momentos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo em horério que

Secretaria Municipal da Educacéo (RIBEIRAO PRETO, 2012, s/p).
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permita reunides mensais para troca de experiéncias (Relato extraido da
escala Likert — resposta da professora Verénica).

Eu acho que pelo menos uma reunido por més (...) uma reunido mensal pelo
menos acho que seria interessante (Relato de fala da professora Verdnica).

(...) suponhamos que a gente pode conhecer tanto o local... Ou um més vai la
ou um més vem aqui e a gente também poder se comunicar (...) (Relato de
fala da professora Luana).

Além disso, esse posicionamento foi reafirmado no item que abordava o
seguinte questionamento: “Com relagdo aos recursos de TA, vocé acredita que a
parceria entre o professor da sala comum e o professor do CAEE é fundamental para o
processo de implementacdo dos mesmos?”, no qual todas as participantes assinalaram
que concordam plenamente com relacdo ao aspecto abordado.

Alves e Matsukura (2016), pontuam em seu estudo diversos desafios tém
dificultado o uso da TA nos contextos regulares de ensino para os alunos com paralisia
cerebral, em especial a auséncia de articulacdo entre Educacdo Especial, professor da
classe comum e os demais envolvidos no cotidiano desses alunos. Nesse sentido,
indicam a importancia do estabelecimento de préticas que valorizem, dentre outros
aspectos, o trabalho em equipe e a capacitacdo dos profissionais envolvidos, o que
contribui para a superacdo dessa condi¢cdo, promovendo resultados positivos advindos
dessas parcerias.

Nesse sentido, ressalta-se a necessidade de promover a realizacdo de formagdes
que possam fornecer aos professores os subsidios tedrico-praticos necessarios a
apropriacdo dos conhecimentos sobre 0 uso e implementacdo desses recursos no ambito
da escola regular e na instituicdo especializada, uma vez que se tem verificado que os
mesmos nem sempre estdo preparados para utiliza-los (GALVAO FILHO, 2009;
VERUSSA, 2009; MANZINI, 2011b).

As participantes, ao sugerirem como deveriam ser sistematizadas essas
formacgdes no contexto da jornada de trabalho, indicam a necessidade de maior
comprometimento, especialmente a nivel municipal, de se garantir espacos
sistematizados que as permitam trabalhar a partir de uma perspectiva colaborativa.
Portanto, reitera-se a importancia do desenvolvimento da oferta de formag&o em servico
a esses profissionais, tendo em vista que a mesma “(...) contempla conhecimentos
tedricos por meio dos quais o professor possa confrontar suas concepcOes, saberes e
praticas e, além disso, possibilita reflexdes sobre sua pratica a luz de tais
conhecimentos” (NOZI; VITALIANO, 2013, p. 2645).
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Diante da importancia da promogéo desses espacos, reitera-se a necessidade de
reconfiguracdo das politicas publicas para que sejam viabilizadas as condic¢des para que
haja a articulagéo entre o professor especializado e o da classe comum para que juntos
possam pensar nas estratégias de ensino e nos recursos de TA que podem ser
implementados aos alunos que assim necessitarem, de modo a superar as barreiras que
estes tem encontrado em seu processo de escolarizagdo. Para tanto, € importante que
esses processos considerem as reais demandas vivenciadas por esses profissionais nos
contextos escolares, visando a superacdo do carater massificado e homogeneizante que
tem permeado os programas de formacdo continuada desenvolvidos nesses espacos,

como destacado pelos estudos da area.

3.5.6 Desafios durante o processo de articulacao

Assim como todo processo de interacdo apresenta desafios ao longo de seu
desenvolvimento, durante a tentativa de articulacéo realizada nesse estudo foi possivel
identificar a existéncia de alguns entraves que dificultaram e até mesmo impediram em
determinados momentos a qualidade desse processo e a consequente implementacdo dos
recursos de TA no contexto da classe comum. Portanto, foram organizados nessa
categoria os principais relatos das participantes que ilustram os desafios identificados e
0s impactos destes para 0 andamento da tentativa de articulacao.

De modo geral, as professoras consideraram que um dos maiores desafios
durante esse processo se deu por conta da auséncia constante do aluno na escola e na
instituicdo especializada, o que dificultou o andamento das interagdes para a elaboracéo
do planejamento conjunto e a possibilidade de implementacdo dos recursos de TA na
classe comum, tal como destacado a seguir:

A discussao ndo aprofundou mais por conta que nao tinha como avalid-lo em
determinada situacdo, em determinada experiéncia porque ele ndo estava
presente. Eu acho que poderia ter sido maior ndo por escolha nossa, mas pela
falta de presenca do aluno, que foi um imprevisto que a gente ndo tinha
controle sobre isso. (...) eu acho assim que ndo adianta ficar se reunindo
sendo que o aluno ndo esté4 presente. Eu acho que, por exemplo, mesmo se a
gente tivesse se encontrado, mas teve essas intercorréncias também por parte

do aluno, que também ndo dependeu dele nem da familia, entdo tudo sdo os
imprevistos (Relato de fala da professora Yolanda).

Eu tinha expectativa de pelo menos conhecer o material, que eu acabei ndo
tendo acesso, mas a expectativa era essa porque eu tenho muito pouco
recurso na sala, meu recurso € muito limitado. (...) Talvez até pelas faltas dele
ndo deu pra conhecer (...) (Relato de fala da professora Ver6nica).
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Suponhamos que vocé deixou: “ah, qualquer duvida vocés me perguntem...”
(...) a gente tava vendo a teoria e ia colocar na pratica com ele aqui. Se
tivesse alguma dlvida a gente poderia perguntar pra vocé passar, mas ai a
crianca ndo estava, entdo ficou meio vago pra nés, porque poderia ter te
perguntado alguma coisa a mais e a gente visse se ia dar certo ou ndo (...)
Né&o tinha como saber se ia ter efeito com ele (...) Como que a gente ia falar
que a técnica ia dar certo se nds ndo testamos com ele? Quando vocé Ié é uma
coisa. Porque fala assim: tudo o que vocé vai fazer na escola a teoria é étima,
na pratica que é dificil, ndo é? Entdo a gente tem que ver isso na pratica
também. Entdo ai a gente ia ver, porque, as vezes, com a dificuldade dele, as
vezes poderia ser facil, poderia ser mais dificil, entdo a gente tinha que ver
com ele (Relato de fala da professora Luana).

Acredito que foi falho, pois o aluno ndo frequentou as aulas e ndo houve
necessidades de discutir ddvidas. Pensando positivamente foi uma forma de
oferecer as oportunidades de trocar experiéncias (Relato extraido da escala
Likert — resposta da professora Carolina).

No caso do participante indireto desse estudo, o aluno José, as participantes
esclareceram que o mesmo havia sido submetido a realizacdo de um procedimento
cirdrgico, que demandaria seu repouso em contexto domiciliar por um periodo
determinado e que por isso 0 motivo de sua auséncia na escola. Sobre isso, destaca-se
que a realizagdo de cirurgias em individuos com paralisia cerebral € comum e que, por
conta desses procedimentos os mesmos — quando matriculados na escola, necessitam
ausentar-se do contexto escolar — podendo esse afastamento ser a curto ou longo prazo.
Além disso, a depender do caso, 0 processo de recuperacdo podera ocorrer no contexto
hospitalar ou ainda em &mbito domiciliar.

Diversos fatores tém interferido na frequencia satisfatoria dos alunos com
paralisia cerebral na escola, como por exemplo, as repercussdes das enfermidades — que
acabam por dificultar ou impedir a realizacdo de determinadas atividades, auséncia de
preparo da escola e dos professores bem como de entraves relacionados ao
deslocamento desses sujeitos, uma vez que estes necessitam de alguém que os auxilie
em sua locomocdo e na auséncia de quem o faca essa atividade pode se tornar limitada
ou inexistente (MIRANDA, 2016; ZANNI, MATSUKURA; MAIA FILHO, 2009;
DANTAS et al., 2012).

Nesse contexto, de acordo com 0 previsto nos documentos legais (BRASIL,
1988; 1990; 1996; 2001; 2002; 2016), séo determinados o direito a0 acompanhamento e
suporte pedagdgico a esses individuos em situacdo de afastamento quando 0s mesmos
estiverem matriculados nos contextos escolares. Para tanto, essa pratica podera ocorrer
em classes hospitalares ou ainda ser realizada através de atendimento pedagogico
domiciliar, a depender da condicdo apresentada por esses sujeitos.

De acordo com o documento “Classe Hospitalar e Atendimento Pedagdgico
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Domiciliar: estratégias e orientacbes” (BRASIL, 2002), proposto pelo Ministério da
Educagcdo em parceria com a Secretaria de Educacdo Especial, essa préatica ficara

incumbida pelas seguintes acoes:

Cumpre as classes hospitalares e ao atendimento pedagégico domiciliar
elaborar estratégias e orientagcfes para possibilitar o acompanhamento
pedagogico-educacional do processo de desenvolvimento e construcdo do
conhecimento de criancas, jovens e adultos matriculados ou ndo nos sistemas
de ensino regular, no ambito da educacdo basica e que encontram-se
impossibilitados de frequentar escola, temporaria ou permanentemente e,
garantir a manutencdo do vinculo com as escolas por meio de um curriculo
flexibilizado e/ou adaptado, favorecendo seu ingresso, retorno ou adequada
integragdo ao seu grupo escolar correspondente, como parte do direito de
atencdo integral (BRASIL, 2002, p. 13).

E pertinente destacar que o que diferencia esses dois tipos de atendimento s&o 0s
locais nos quais o atendimento é realizado, pois o publico alvo é comum para ambos
(MOREIRA; SALLA, 2018). Desse modo, este servico se constitui como elemento
fundamental para que sejam disponibilizadas as devidas condi¢bes para que o aluno
continue tendo acesso ao curriculo escolar, evitando assim a ruptura no processo de
aquisicdo dos conhecimentos e de modo a garantir a permanéncia desse aluno no
contexto escolar (BRANDAO, 2011).

Nesse sentido, o papel exercido pelo professor que ira conduzir esse processo €

fundamental, uma vez que o mesmo

(...) torna-se o mediador em vArios aspectos, pois, além de assegurar o
desenvolvimento intelectual, auxilia na apropriacdo dos conteldos das
disciplinas da série a qual o aluno pertence, contribui para minimizar o
estresse causado pela situagdo da doenca e oferece oportunidades
educacionais planejadas para que o educando ocupe seu tempo com
atividades semelhantes as realizadas por seus colegas de turma em sala de
aula e, até mesmo, pode favorecer a reducéo no periodo de recuperagdo da
salde em virtude dos efeitos secundarios benéficos que geram repercussfes
emocionais positivas (BRANDAO, 2011, p. 3).

Entretanto, no &mbito da realidade investigada, o relato de fala das professoras
demonstra que essa pratica educativa ndo é desenvolvida uma vez que estas atribuem
ao excessivo nimero de faltas do aluno Joseé como aspecto que tem impedindo o avanco
do desenvolvimento dos contetdos curriculares, tal como demonstrado a seguir quando

a professora de apoio se refere a realizagdo de determinada atividade:

(...) Mas ai 0 que aconteceu: ai ele ja faltou. Ndo veio mais. Entdo agora eu
nem sei se ele sabe, se ele ndo sabe... Se ele voltar a gente vai ter que fazer
um apanhamento do que estava dando pra ele, pra ver se ele lembra... (Relato
de fala da professora Luana).

Essa lacuna nos permite refletir sobre o impacto que essa situacdo exerce sobre

0 processo de escolarizagdo desses alunos tendo em vista que o trabalho pedagdgico a
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ser desenvolvido acaba por se realizar de maneira fragmentada e descontinua, colocando
em risco a permanéncia dos mesmos no contexto escolar. Nesse sentido, além da
identificacdo desse desafio durante a realizacdo da tentativa de articulagdo, uma das
participantes afirmou que ndo apenas esse aspecto interferiu nesse processo, mas 0

envolvimento das professoras de modo geral:

Eu acho que toda essa falta de presenca, tanto dos professores, dos apoios e
do aluno dificultou (Relato de fala da professora Verénica).

Esse posicionamento nos remete a discussdo realizada anteriormente sobre os
fatores necessarios para se estabelecer interacdo, sendo um deles a importancia da
clareza dos papeis desempenhados por cada participante na escolarizacdo do aluno
PAEE para que possam compartilhar suas contribuicdes e assim realizar a construcéo do
planejamento conjunto. Para Bassani e Eltz (2018) essa auséncia de interacdo pode
encontrar explicacdo no modo como 0s sujeitos se percebem ou ndo nesse processo e,
“(...) uma vez que o Sujeito ndo se percebe como um elemento do processo, néo
consegue por vezes contribuir para que o outro se perceba e, neste movimento,
compartilhem conhecimento” (BASSANI; ELTZ, 2018, p. 456).

Nesse contexto, verifica-se que diversos desafios podem interferir no processo
de desenvolvimento da articulacdo para a implementacdo de recursos de TA,
principalmente a auséncia do aluno nos contextos escolares (CAEE e escola regular),
uma vez que os recursos devem ser implementados de acordo com as demandas
apresentadas pelos alunos além de ser necessario 0 acompanhamento do uso tendo em
vista que had a possibilidade de modificacdo ou substituicdo do mesmo. Portanto,
verifica-se que esse fator também interferiu no desenvolvimento e qualidade das

interacdes estabelecidas.

3.5.7 Sugestdes para sistematizacao de espacos de formacéo de professores

Uma vez que foi evidente nos relatos de fala das participantes obtidos por meio
da entrevista final e também no questionario do tipo escala Likert sobre as limitacdes
encontradas no uso de ferramentas virtuais para o estabelecimento do processo de
articulacdo, nesta categoria buscou-se reunir os relatos e as respostas das professoras
nos quais as mesmas abordaram a necessidade da criacdo de espacos sistematizados
para formacdo docente no contexto da propria jornada de trabalho, destacando que a

realizacdo de encontros presenciais traria maiores contribuigdes para a efetividade desse
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processo:

Reunides para capacitacdo pra gente poder trocar idéias com pessoas que
também trabalham com o deficiente, porque eles jogam o deficiente na escola
— entre aspas, e vocé que se vire. Ai aparece um projeto como 0 seu, uma
coisa pra ajudar, e eles ndo dao meios de vocé participar das reunides... Vocé
viu a dificuldade pra conseguir horério... entdo precisaria da prefeitura ter
essa disponibilidade pra gente de TDC (...) (Relato de fala da professora
Veronica).

E como se fosse um curso que a prefeitura da... Te dispensa da aula pra vocé
ir 1a fazer aquele curso. Quando é um projeto que tem que apresentar vocé
esta livre pra aquilo 14, pra vocé chegar e s6 pra fazer aquilo. Sem ficar
pensando: “ah, eu tenho que ir logo porque eu sé tenho duas horas sendo vao
me cobrar l4... (Relato de fala da professora de apoio Luana).

Eu acho que o WhatsApp foi uma forma interessante pra dar uma no¢do da
base, do assunto. Mas eu acho que nada supera, ndo tem nada melhor que 0s
encontros. Pra discutir aquilo o que foi pensado eu acho que seria importante
0s encontros presenciais. (...) Se com um encontro j& deu pra ter uma nocéo
pra trabalhar, eu acho que se tivesse tido outros seria muito mais aproveitado,
muito mais rico (Relato de fala da professora Yolanda).

Eu acho que deveria ter, no préprio cronograma da escola, um horario pra
estar o professor de AEE e o professor da sala, tipo no E.C (enriquecimento
curricular), na Educacdo Fisica, ter uma aula pra vocé poder estar junto,
acompanhando o trabalho do professor do AEE, né. Porque ele tem uma
linguagem, eu tenho outra, de repente eu aprenderia com ele de maneira mais
eficaz pra trabalhar com o (José) (Relato de fala da professora Ver6nica).

Para que haja o aperfeicoamento e articulagdo é preciso agendar encontros
presenciais para abrir trocas de experiéncias (Relato extraido da escala Likert
— resposta da professora Carolina).

Os relatos de fala das participantes deixam explicita a necessidade de garantia de

espacos sistematizados de formacdo na jornada de trabalho do professor que os

permitam estabelecer parcerias e assim trabalhar de maneira articulada com seus pares,

promovendo a construcdo de praticas mais inclusivas e que favorecam a aprendizagem

dos alunos PAEE. Todavia, de acordo com Honnef (2015),

efetivar o trabalho articulado ndo é algo simples (...) principalmente por nao
existirem momentos de planejamento articulado ou por estes comecarem,
mas ndo conseguirem manté-los, devido a outras tarefas dos docentes ou da
propria professora de Educacdo Especial. Estas “interrup¢des” ocorrem
também com o desenvolvimento da aula e da avaliagdo de forma articulada
(...) (HONNEF, 2015, p. 12).

A auséncia de condicdes para o estabelecimento da articulagdo entre o professor

especializado e o da classe comum foi identificado em diversos estudos ja apresentados
no contexto desta pesquisa (PAGNEZ; PRIETO 2016; DELPRETTO; SANTOS, 2013;
PAGNEZ; BISSOLI, 2016; NOZU; BRUNO, 2016), os quais tém destacado a

necessidade de superacdo do trabalho paralelo que tem se desenvolvido entre Educacéo
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Especial e escola regular.

No caso do estudo desenvolvido por Nozu e Bruno (2016), as participantes
indicaram a necessidade de articulagdo do trabalho desenvolvido entre professor
especializado e professor da classe comum, mas sinalizaram a necessidade de
sistematizacdo de um horério especifico no contexto da jornada de trabalho para que
essa parceria fosse efetivada uma vez que a interacdo entre as mesmas se dava por meio
de encontros informais e esporadicos.

Todavia, vale ressaltar que dentre os estudos citados, apenas um deles se deteve
em analisar a articulacdo entre o0 CAEE e a escola regular (DELPRETTO; SANTOS,
2013), o que nos permite reiterar a necessidade de ampliacéo de pesquisas que busquem
compreender e oferecer meios para que essa articulacdo possa acontecer, uma vez que
podem se constituir como ferramentas importantes para indicar a necessidade de
reformulacdo das politicas publicas educacionais vigentes que tem impedido o
estabelecimento de parcerias entre os professores. Dessa forma, de acordo com Milanesi
(2012) diversos elementos tém impedido a realizacdo dessas parcerias, fazendo-se

necessario considerar que

A articulacdo entre os professores do ensino comum e especial depende
apenas da boa vontade de ambos, e as condi¢cdes de organizacdo do servigo
conspiram contra essa parceria, seja porque trabalham em escolas diferentes
e, mesmo quando trabalham na mesma escola e no mesmo periodo, suas
atividades conflitam com as possibilidades de encontro (MILANESI, 2012, p.
130).

Nesse contexto, tendo em vista a importancia da formagdo continuada
permanente para a qualidade da inclusdo nos contextos escolares, € necessario que se

compreenda que

(...) a proposta inclusiva passa necessariamente pela formacgéo continuada dos
educadores e dos outros profissionais da escola e deve se constituir em
préatica cotidiana, em espaco de didlogo, de construcdo de parcerias, de
planejamento coletivo e de discussao e reflexdo sobre as praticas e saberes
construidos. O espago de didlogo pode propiciar a constru¢do coletiva, o
compartilhar conhecimentos, estratégias e metodologias, a construcdo de
saberes, bem como a construcdo de um projeto pedagogico coletivo e
comprometido com a inclusdo escolar (TARTUCI, 2011, p. 85).

Reconhecidas as contribuigdes desse processo, faz-se indispensavel um olhar
atento para o que tem sinalizado os profissionais que tem atuado diariamente com 0s
alunos PAEE, uma vez que estes tém indicado a necessidade de sistematizacdo de
momentos formais que os permitam o estabelecimento de trocas entre seus pares.

Ainda sobre as percepcOes apresentadas pelas participantes do estudo, o relato

de fala de uma das professoras de apoio chamou-nos a atencdo para o fato de que tipo
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de formacé&o esses profissionais tem participado, indicando, para tanto, a necessidade de

maior clareza por parte das politicas publicas quanto a sua funcao:

Pra professora de apoio é interessante também formacdo (...) pra gente
discutir ndo s6 dos recursos, mas de contelidos, de formas, interesses deles,
né. Acho que seria bem vidvel (Relato de fala da professora de apoio
Carolina).

Sobre este aspecto, € pertinente reiterar que este profissional assume papel
fundamental no tocante ao trabalho a ser desenvolvido junto ao professor da classe
comum, justificando-se a necessidade de investimento em seu processo formativo.
Desse modo, nas palavras de Souza, Valente e Pammuti (2015), a funcéo desse profissional é

essencial no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que,

na concepcdo do AEE, o professor de apoio poderd utilizar recursos de tal
atendimento como forma de intervencdo com a finalidade de facilitar e
mediar o acesso ao conteudo de sala, bem como o uso de TA para o beneficio
da aprendizagem, proporcionando ao aluno um acesso adaptado & informacao
dada em aula (Souza, Valente, Pammuti, 2015, p. 8).

Portanto, destaca-se a necessidade da real compreensao acerca da atuacdo desses
profissionais no processo de escolarizagdo dos alunos PAEE a partir da articulagdo com
o trabalho realizado pelo professor da classe comum, sendo pertinente a compreensdo
em torno da importancia do papel exercido por cada profissional envolvido no processo
de inclusdo. Desse modo, conforme Neto (2009), “uma vez que a inclusdo ¢ um
processo que sera produtivo a medida que todos da comunidade escolar estiverem
envolvidos, ndo compreender a real funcdo do professor de apoio compromete a
qualidade do ensino que esta sendo oferecida a estes alunos” (NETO, 2009, p. 35).

Diante das analises tecidas, os dados destacados nessa categoria reafirmam a
discussdo realizada neste estudo com relacdo a necessidade de mudancas na organizacdo
das politicas publicas visando promover aos professores espacos sistematizados de
formacdo docente que os possibilite atuar numa perspectiva colaborativa que apenas
sera possibilitada através da reestruturacdo das condi¢des de trabalho das quais estes

profissionais tem vivenciado.
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CONSIDERACOES FINAIS

O intuito deste estudo consistiu em propor e implementar ac6es de articulagdo
entre o professor do CAEE com professores da escola regular para oferta de recursos de
Tecnologia Assistiva. Para tanto, buscou investigar a implementacéo e uso do recurso
de TA pela professora do CAEE e pela professora da sala comum da escola regular.
Como uma das constatacOes foi de que a professora do CAEE ndo conhecia sobre a
tematica e ndo apresentava em sua pratica o uso desses recursos, foi realizado um curso
de formacdo para a referida professora no que diz respeito a implementacdo dos
mesmos. Outro objetivo do estudo foi o de identificar praticas de colaboracdo da
professora do Centro de Atendimento Educacional Especializado com a professora da
classe comum.

Nesse sentido, visando responder tais questdes, foram empregados o uso de
entrevistas semiestruturadas e observagdes nos contextos do CAEE e da escola regular,
desenvolvimento de um curso de formagdo em TA no qual participou a professora do
CAEE e encontros presenciais e virtuais entre todas as professoras participantes com o
objetivo de promover a articulacdo do trabalho desenvolvido para a oferta de recursos
de TA na classe comum. Diante disso, os dados obtidos foram analisados e realizada a
categoriza¢ao dos mesmos.

O processo de analise dos dados indicou o conhecimento incipiente dos
professores acerca da TA, dificuldades com relacdo ao uso e implementacédo da TA e na
elaboracdo estratégias de ensino adequadas, bem como a auséncia de parceria entre
professor especializado e professor da classe comum, indicando a importancia e a
necessidade da criacdo de programas de formacdo e, principalmente, a garantia de
espacos no &mbito da propria jornada de trabalho do professor para que assim possam
ser viabilizados os processos de articulacdo entre os professores a partir dos principios
colaborativos.

Diante desse contexto, buscou-se construir a partir do planejamento conjunto
entre as professoras participantes uma iniciativa de colaboracdo visando promover e
favorecer o processo de implementacdo de TA na classe comum, de maneira a

demonstrar as possibilidades e as contribuicbes do trabalho colaborativo para a
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formacdo de professores e a consequente promoc¢do de condi¢bes de ensino e
aprendizagem que de fato proporcionem aos alunos, ndo s6 o acesso, mas a qualidade
das ac¢des que viabilizem sua permanéncia.

No entanto, através do processo de mediagdo da tentativa de articulacdo proposta
neste estudo, identificou-se a escassez das interacdes por parte das participantes,
especialmente daquelas emitidas pela professora do CAEE e a pela professora da classe
comum, sendo a interacdo mais ativa advinda das professoras de apoio, as quais tém
assumido a responsabilidade pela escolarizacdo do participante indireto deste estudo.
Nesse sentido, mesmo tendo ocorrido tais interagcdes estas ndo foram suficientes para
promover a articulagéo visando a implementacdo dos recursos de TA na classe comum.

A partir dessas constatacOes, compreende-se que 0 ndo pertencimento da
professora do CAEE no contexto da escola regular — uma vez que sua préatica
pedagdgica acontece dentro da instituicdo, atua como fator agravante para o
distanciamento entre as realidades distintas, tal como foi possivel verificar diante das
dificuldades envolvidas no desenvolvimento das trocas entre as participantes.

N&o obstante, apesar das fragilidades que permearam esse processo, as
participantes avaliaram que mesmo de forma embrionéria as questdes discutidas e
mediadas pela pesquisadora trouxeram a tona o conhecimento sobre a TA até entéo
desconhecido por elas, o que nos permite identificar que apesar desse processo néo ter
alcancado um nivel mais aprofundado a proposta trazida neste estudo pdde colaborar,
dentre outros aspectos, para a ampliacdo acerca do conhecimento dessas participantes
no tocante as possibilidades de trabalho que podem ser direcionadas aos alunos PAEE.

Tal como verificado nos dados obtidos por meio da avaliagdo final e da
aplicacdo do questionario do tipo Escala Likert, foi possivel depreender que, embora a
tecnologia seja um mecanismo de interacdo remota e sendo o WhatsApp um aplicativo
de comum usabilidade entre as participantes — uma vez que as mesmas o indicaram
como alternativa diante da impossibilidade de realizacdo dos encontros presenciais,
compreende-se que, para que a articulagdo ocorra e se faca permanente sdo necessarias
intensas transformacdes na forma como tem se organizado a jornada de trabalho desses
professores, a qual tem corroborado para o distanciamento existente entre Educacéo
Especial e ensino regular.

Nesse contexto, este estudo buscou destacar a importancia da ampliacdo da
discussdo acerca do tema investigado uma vez que se construiu uma proposta de

articulacdo para a implementagéo de recursos de TA na classe comum no intuito de
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colaborar para a superacdo da individualizacdo do trabalho docente e das dificuldades
dela decorrentes. Dessa forma, defende-se que a colaboragdo e a articulagdo entre
Educacdo Especial e ensino regular é uma importante ferramenta para minimizar os
processos de exclusdo ainda enraizados nos contextos escolares — sejam eles
especializados ou ndo. O investimento em capacitacdo docente se faz necessario e
fundamental, mas é importante que a mudanga se dé no contexto social mais amplo,
pois, embora se tenha avangado na conquista dos direitos das pessoas com deficiéncia,
h& ainda grandes impasses na forma como as politicas pablicas tém organizado as
condicdes de trabalho docente.

Diante das analises tecidas, entendemos que a realizacdo de estudos que
busquem ampliar a discussdo acerca da importancia dessas transformacfes tdo
necessarias no tocante a escolarizacdo desses alunos e no suporte aos professores
atuantes no contexto da escola publica brasileira se fazem necessarios, uma vez que sdo
ferramentas fundamentais para elucidar e contribuir para que sejam repensados 0S
caminhos que tém sido oferecidos para a constru¢do de uma escola verdadeiramente

inclusiva.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ARTICULAGAO ENTRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO COM A
SALA COMUM PARA OFERTA DE RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA

Pesquisador: Adriana Garcia Gongalves

Area Tematica:

Versao: 1
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Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educagéo e Ciéncias Humanas

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.278.516

Apresentacdo do Projeto:

Projeto de pesquisa bem elaborado que tem como foco o atendimento educacional especializado realizado
em um Centro de Atendimento Educacional

Especializado (CAEE) e sua relagdo com a escola regular no que diz respeito a disponibilidade e articulagdo
entre os professores para oferta de

recursos de tecnologia assistiva.

Objetivo da Pesquisa:

O estudo tem como objetivo geral verificar e analisar a

articulacéo entre o professor atuante em um Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) com
o professor da sala comum de uma

escola regular para a oferta de recursos de Tecnologia Assistiva e propor praticas exitosas para a
implementacdo desses recursos entre os (as)

professores (as). A pesquisa sera realizada em uma instituicdo de Educacédo Especial que contempla um
Centro de Atendimento Educacional

Especializado (CAEE) de uma cidade de grande porte do interior do Estado de S&o Paulo.
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos e beneficios bem definidos:

"Riscos:

Quanto aos riscos, a intervencéo podera causar certo desconforto ou estresse para os participantes devido
a realizagdo da entrevista que contera

perguntas a serem respondidas, da observagao a ser realizada em sala de aula.

Beneficios:

A pesquisa podera colaborar para que os participantes tenham maior entendimento sobre a importancia da
articulacdo do trabalho desenvolvido por

eles no que diz respeito aos recursos de Tecnologia Assistiva. Além disso, a realizacdo da pesquisa
proporcionara a oportunidade de realizagdo de

planejamento pedagogico conjunto que sera mediado pela pesquisadora.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa dentro da Normas CEP/Conep.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Todos os Termos de apresentacéo obrigatéria foram entregues.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
N&o ha pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/07/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 960396.pdf 17:46:53
Projeto Detalhado / |ProjetoDePesquisaCompleto.pdf 13/07/2017 |Andressa Lopes Aceito
Brochura 17:45:15
Investigador
Outros ProtocoloObservacaoProfessorSalaCom| 13/07/2017 |Andressa Lopes Aceito
um.pdf 17:42:38

Outros ProtocoloObservacaoProfessorCAEE.pd| 13/07/2017 |Andressa Lopes Aceito
f 17:41:43

Outros RoteiroEntrevistaProfessorSalaComum. | 13/07/2017 |Andressa Lopes Aceito
pdf 17:40:31

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pagina 02 de 03

156



UFSCAR - UNIVERSIDADE

UFR‘I@S' FEDERAL DE SAO CARLOS

Continuagéo do Parecer: 2.278.516

QB

mo

Outros RoteiroEntrevistaProfessorCAEE.pdf 13/07/2017 |Andressa Lopes Aceito
17:39:38
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Justificativa de
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Assentimento / ular.pdf 17:34:02

Justificativa de
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APENDICES

A) TCLE E TERMO DE ASSENTIMENTO PARA AS CRIANCAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O
PROFESSOR DO CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Resolucédo n° 466/2012 — Conselho Nacional de Saude

uftezm

Vocé esté sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa:
“ARTICULACAO ENTRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO COM A SALA COMUM PARA OFERTA DE RECURSOS
DE TECNOLOGIA ASSISTIVA”

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: Tendo em
vista a necessidade de se produzir conhecimento acerca do ensino do aluno com
deficiéncia, da formacdo de professores para 0 uso e implementacdo dos recursos de
TA e a interface entre os professores do CAEE e da sala comum para oferta desses
recursos, o estudo tem como objetivo geral verificar e analisar a interface entre o
professor atuante em um Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE)
com o professor da sala comum de uma escola regular para oferta de recursos de
Tecnologia Assistiva e propor praticas exitosas para a implementacao desses recursos
entre as professoras.

Os dados serdo coletados por meio de um roteiro de entrevista semiestruturada
que sera aplicado pela pesquisadora contendo seus dados de identificacdo, além de
conter questdes acerca da pratica pedagdgica e o uso de recursos de Tecnologia
Assistiva. Além disso, serdo realizadas observac@es em sua sala de aula que ocorrerdo
em dias alternados durante no minimo duas semanas como o objetivo de acompanhar a
rotina semanal.

Serdo desenvolvidos ainda cinco encontros entre a pesquisadora, vocé e o
professor (a) da classe comum da escola regular visando o planejamento e troca de
conhecimentos a respeito do uso e implementacdo dos recursos de Tecnologia

Assistiva. E pertinente ressaltar que esses encontros serdo realizados de acordo com a
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disponibilidade de horario apresentada por vocé e pelo (a) professora da sala comum
da escola regular e poderdo ser realizadas presencialmente ou via internet a ser
decidido em comum acordo.

Por altimo, ocorrera a aplicacdo de um questionario de Validacdo Social do tipo
Escala Likert no qual vocé avaliara: a proposta de implementacdo de recursos de
Tecnologia Assistiva; a relacdo com a professora da sala comum da escola regular;
melhorias a serem realizadas e sua opinido sobre os recursos de Tecnologia Assistiva.

Assim, destaca-se que a sua participacdo na pesquisa € totalmente voluntéria.
Vocé tem total liberdade para recusar a participacdo, e que, mesmo concordando e
autorizando inicialmente, podera retirar seu consentimento a qualquer instante, sem que
haja qualquer prejuizo para voce.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: Quanto aos riscos, a intervencao
podera causar certo desconforto ou estresse para vocé, devido a realizacdo da entrevista
que contera perguntas a serem respondidas, da observagdo a ser realizada em sua sala de
aula.

Quanto aos beneficios esta entrevista podera colaborar para que vocé tenha
maior entendimento sobre a importancia da relagdo com o professor (a) da sala comum
da escola regular no que diz respeito aos recursos de Tecnologia Assistiva. Além disso,
proporcionara a oportunidade de realizacdo de planejamento pedagdgico conjunto que
sera mediado pela pesquisadora.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: Os dados da pesquisa serdo tratados de forma andnima e
confidencial, isto é, em nenhum momento serd divulgado seu nome de forma a
possibilitar sua identificacdo. Esses resultados serdo divulgados em eventos e/ou

revistas cientificas.

Andressa Lopes Profa. Dra. Adriana Garcia Gongalves
Rod. Washington Luis, Km 235, Rod. Washington Luis, Km 235,

Séo Carlos. Séo Carlos.

Contatos: (16) 991921483 Contatos: (16) 33066464 /

andressa lopesl@hotmail.comadrigarcia33@yahoo.com.br
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacéo
na pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro6-Reitoria de
Pos-Graduacéo e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o
Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrdnico:
cephumanos@power.ufscar.br

Sao Carlos, de de

Participante da pesquisa.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES DA ESCOLA REGULAR

Resolucdo n® 466/2012 — Conselho Nacional de Saude

uftezm

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa:
“ARTICULACAO ENTRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO COM A SALA COMUM PARA OFERTA DE RECURSOS
DE TECNOLOGIA ASSISTIVA”

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: Tendo em
vista a necessidade de se produzir conhecimento acerca do ensino do aluno com
deficiéncia, da formacdo de professores para o0 uso e implementacdo dos recursos de
TA e a interface entre os professores do CAEE e da sala comum para oferta desses
recursos, o estudo tem como objetivo geral verificar e analisar a interface entre o
professor atuante em um Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE)
com o professor da sala comum de uma escola regular para oferta de recursos de
Tecnologia Assistiva e propor préaticas exitosas para a implementacdo desses recursos
entre as professoras.

Os dados serdo coletados por meio de um roteiro de entrevista semiestruturada
que serd aplicado pela pesquisadora contendo seus dados de identificacdo, além de
conter questdes acerca da pratica pedagdgica e o uso de recursos de Tecnologia
Assistiva. Além disso, serdo realizadas observac@es em sua sala de aula que ocorrerdo
em dias alternados durante no minimo duas semanas como o objetivo de acompanhar a
rotina semanal.

Serdo desenvolvidos ainda cinco encontros entre a pesquisadora, VOcé e o
professor (@) do Centro de Atendimento Educacional Especializado visando o
planejamento e troca de conhecimentos a respeito do uso e implementacdo dos
recursos de Tecnologia Assistiva. E pertinente ressaltar que esses encontros sero
realizados de acordo com a disponibilidade de horario apresentada por vocé e pela (0)
professor do Centro de Atendimento Educacional Especializado e poderdo ser
realizadas presencialmente ou via internet a ser decidido em comum acordo.

Nesse contexto, apos a realizacdo das reunides a pesquisadora retornar para a
sala de aula em que vocé leciona para verificar a implementacdo e interface dos recursos

de Tecnologia Assistiva. Por Gltimo, ocorrera a aplicacdo de um questionario de
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Validagdo Social do tipo Escala Likert no qual vocé avaliard: a proposta de
implementacdo de recursos de Tecnologia Assistiva; a relagdo com a professora do
Centro de Atendimento Educacional Especializado; se hé algo a ser melhorado e sua
opinido sobre os recursos de Tecnologia Assistiva.

Assim, destaca-se que a sua participacdo na pesquisa € totalmente voluntéria.
Vocé tem total liberdade para recusar a participacdo, e que, mesmo concordando e
autorizando inicialmente, podera retirar seu consentimento a qualquer instante, sem que
haja qualquer prejuizo para voceé.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: Quanto aos riscos, a intervencao
podera causar certo desconforto ou estresse para vocé, devido a realizacdo da entrevista
que contera perguntas a serem respondidas, da observagdo a ser realizada em sua sala de
aula.

Quanto aos beneficios esta entrevista podera colaborar para que vocé tenha
maior entendimento sobre a importancia da relagdo com o professor (a) do Centro de
Atendimento Educacional Especializado no que diz respeito aos recursos de Tecnologia
Assistiva. Além disso, proporcionard a oportunidade de realizacdo de planejamento
pedagdgico conjunto que sera mediado pela pesquisadora.

CUSTOS DA PARTICIPAC}AO, RESSARCIMENTO E INDENIZAC}AO POR
EVENTUAIS DANOS: Os dados da pesquisa serdo tratados de forma andnima e
confidencial, isto é, em nenhum momento serd divulgado seu nome de forma a
possibilitar sua identificacdo. Esses resultados serdo divulgados em eventos e/ou

revistas cientificas.

Andressa Lopes Profa. Dra. Adriana Garcia Gongalves
Rod. Washington Luis, Km 235, Rod. Washington Luis, Km 235,

Séao Carlos. Sdo Carlos.

Contatos: (16) 991921483 Contatos: (16) 33066464 /

andressa lopesl@hotmail.comadrigarcia33@yahoo.com.br
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacéo
na pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Prd-Reitoria de
P6s-Graduacédo e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sado
Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Enderego eletronico:
cephumanos@power.ufscar.br

Sao Carlos, de de

Participante da pesquisa.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA AS
PROFESSORAS DE APOIO DA ESCOLA REGULAR

Resolucdo n® 466/2012 — Conselho Nacional de Saude

uftezm

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa:
“ARTICULACAO ENTRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO COM A SALA COMUM PARA OFERTA DE RECURSOS
DE TECNOLOGIA ASSISTIVA”

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTQOS: Tendo em vista a
necessidade de se produzir conhecimento acerca do ensino do aluno com deficiéncia,
da formacdo de professores para o uso e implementacdo dos recursos de TA e a
interface entre os professores do CAEE, da sala comum e professores de apoio de
apoio para oferta desses recursos, o estudo tem como objetivo geral verificar e analisar
a interface entre o professor atuante em um Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) com o professor da sala comum e os professores de apoio de
uma escola regular para oferta de recursos de Tecnologia Assistiva e propor praticas
para a implementacdo desses recursos entre as professoras.

Serdo desenvolvidos cinco encontros entre a pesquisadora, vocé e o professor
(@) do Centro de Atendimento Educacional Especializado visando o planejamento e
troca de conhecimentos a respeito do uso e implementagéo dos recursos de Tecnologia
Assistiva. E pertinente ressaltar que esses encontros serdo realizados de acordo com a
disponibilidade de horario apresentada por vocé e pela (0) professor do Centro de
Atendimento Educacional Especializado e poderdo ser realizadas presencialmente ou
via internet a ser decidido em comum acordo. Havera ainda a aplicacdo de um
questionario de Validacdo Social do tipo Escala Likert no qual vocé avaliara: a
proposta de implementacdo de recursos de Tecnologia Assistiva; a relacdo com a
professora do Centro de Atendimento Educacional Especializado; se ha algo a ser
melhorado e sua opinido sobre os recursos de Tecnologia Assistiva. Além disso, sera
realizada uma entrevista coletiva do tipo grupo focal no qual serdo avaliados aspectos
referentes ao processo de articulacao.

Nesse contexto, é pertinente destacar que a sua participacdo na pesquisa €
totalmente voluntéria. VVocé tem total liberdade para recusar a participagdo, e que,

mesmo concordando e autorizando inicialmente, podera retirar seu consentimento a

164



qualquer instante, sem que haja qualquer prejuizo para voce.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: Quanto aos riscos, a intervencao
podera causar certo desconforto ou estresse para vocé, devido a realizacdo da entrevista
que contera perguntas a serem respondidas, da observacéo a ser realizada em sua sala de
aula.

Quanto aos beneficios, esta pesquisa podera colaborar para que vocé tenha maior
entendimento sobre a importancia da relagdo com a professora do Centro de
Atendimento Educacional Especializado e com a professora da sala comum no que diz
respeito ao planejamento e implementacédo de recursos de TA.

CUSTOS DA PARTICIPAC}AO, RESSARCIMENTO E INDENIZAC}AO POR
EVENTUAIS DANOS: Os dados da pesquisa serdo tratados de forma andnima e
confidencial, isto ¢, em nenhum momento serd divulgado seu nome de forma a
possibilitar sua identificacdo. Esses resultados serdo divulgados em eventos e/ou

revistas cientificas.

Andressa Lopes Profa. Dra. Adriana Garcia Gongalves
Rod. Washington Luis, Km 235, Rod. Washington Luis, Km 235,

Séao Carlos. Sédo Carlos.

Contatos: (16) 991921483 Contatos: (16) 33066464
andressa_lopesl@hotmail.com adrigarcia33@yahoo.com.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacéo
na pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de
P6s-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sdao Carlos, localizada na
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sado
Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Enderego -eletronico:
cephumanos@power.ufscar.br

Séo Carlos, de de

Participante da pesquisa.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
RESPONSAVEIS DAS CRIANCAS

Resolucdo n° 466/2012 — Conselho Nacional de Saude

ufterm

A crianca sob sua responsabilidade estd sendo convidado (a) a participar do
projeto de pesquisa:
“ARTICULACAO ENTRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

COM A SALA COMUM PARA OFERTA DE RECURSOS DE TECNOLOGIA
ASSISTIVA.”

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTQOS: O estudo
tem como objetivo geral verificar e analisar a interface entre o professor atuante em um
Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) com o professor da sala
comum de uma escola regular para oferta de recursos de Tecnologia Assistiva e propor
praticas exitosas para a implementacdo desses recursos entre as professoras.

Serdo realizadas idas regulares ao CAEE, mais especificamente na sala de aula
da crianca sob sua responsabilidade,com o objetivo de investigar a implementacéo e
uso do recurso de Tecnologia Assistiva pela professora do Centro de Atendimento
Educacional Especializado. Posteriormente, também serd acompanhado pela
pesquisadora se ha a implementacdo desses recursos na sala comum. Além disso, tem-
se como objetivo identificar se ha praticas de colaboracdo da professora do Centro de
Atendimento Educacional Especializado com a professora da classe comum e ainda
mediar a articulacdo entre esses professores quanto a implementacéo e uso dos recursos de
Tecnologia Assistiva.

Os dados serdo coletados por meio de observacdo em sala de aula, portfolio
pedagdgico e prontuario médico da crianga disponivel na instituicdo, visando realizar
uma caracterizacdo ampla para que os recursos de Tecnologia Assistiva possam ser
construidos de acordo as necessidades do usuario.

A participagdo da crianca sob sua responsabilidade na pesquisa é totalmente
voluntaria. Vocé tem total liberdade para recusar a autorizacdo, e que, mesmo
concordando e autorizando inicialmente, podera retirar seu consentimento a qualquer

instante, sem que haja qualquer prejuizo para vocé e para a criancga.
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DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: Quanto aos riscos, a intervengao
ndo oferecera nenhum tipo de desconforto ou estresse.

Quanto aos beneficios os recursos de Tecnologia Assistiva que serdo construidos
e implementados entre a professora do CAEE e da sala comum da escola regular
poderdo contribuir significativamente para a autonomia e funcionalidade da crianca na
realizacdo de suas atividades.

CUSTOS DA PARTICIPAQAO, RESSARCIMENTO E INDENIZAQAO POR
EVENTUAIS DANOS: Os dados da pesquisa serdo tratados de forma anbnima e
confidencial, isto €, em nenhum momento sera divulgado o nome da crianca sob sua
responsabilidade de forma a possibilitar sua identificacdo. Esses resultados serdo
divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.

Sr. (a) ndo tera nenhum custo ou quaisquer compensacdes financeiras pela
autorizacdo. O beneficio do estudo serd o de promover, por meio dos recursos de
Tecnologia Assistiva, autonomia e funcionalidade para a crianga na realizagdo de suas
atividades no contexto escolar.

Sr. (a) recebera uma copia deste termo onde consta o celular/e-mail dos
pesquisadores responsaveis, e demais membros da equipe, podendo tirar as suas duvidas

sobre o projeto e sua participacgdo, agora ou a qualquer momento.

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE

Eu, portador

do RG responsavel pela(o) participante

autorizo em participar da

pesquisa intitulada “Articulacdo entre o atendimento educacional especializado com a
sala comum para oferta de recursos de Tecnologia Assistiva.” e declaro ter recebido as
devidas explicacdes sobre a referida pesquisa e entendi 0s objetivos, riscos e beneficios
da autorizacdo e participacdo na pesquisa. Também concordo que a desisténcia podera
ocorrer em qualquer momento sem gque ocorram quaisquer prejuizos fisicos ou mentais.
Declaro ainda estar ciente de que a participacdo é voluntaria e que fui devidamente
esclarecido (a) de todos os procedimentos desta pesquisa. A pesquisadora me informou
que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo e Pesquisa da Universidade
Federal de Séo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal
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676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110.

Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Autorizo,

Responséavel pelo Participante Data: / /

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposi¢do para
esclarecimentos.

Andressa Lopes Profa. Dra. Adriana Garcia Gongalves
Rod. Washington Luis, Km 235, Rod. Washington Luis, Km 235,

Séo Carlos. Sé&o Carlos.

Contatos: 991921483 Contatos: (16) 33066464 / 96178838

andressa_lopesl@hotmail.comadrigarcia33@yahoo.com.br
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B) ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL - PROFESSORA CAEE

Roteiro de entrevista — professor (a) do atendimento educacional especializado do

Centro Especializado

Identificacdo

Nome:

Data de nascimento:

Formacéo
Qual a sua formacado inicial?

E a formacéo continuada?

Durante a formacao vocé teve contato ou conhece o que é tecnologia assistiva?Se sim,
quais recursos vocé conhece? Quando foi, como foi essa formagdo? Foi positiva? Foi
um curso de curta duracdo, houve pratica? Que tipo?

Caso contrario, vocé tem conhecimento/alguma suposicdo do que seja a TA? Desse
modo, vocé gostaria de ter algum tipo de orientacdo ou formacdo com relacdo a
implementacdo e uso dos recursos de TA em sua préatica pedagdgica? Se sim, vocé tem

uma ideia de como poderia ser oferecida essa formacgédo?

Experiéncia/atuagéo profissional

H& quanto tempo vocé atua na instituicdo? Vocé ja atuou em outros espacos

educacionais? Se sim, quais?

Sobre a dindmica da sala de aula (caracterizacdo dos alunos, da rotina e da relagédo do
professor do AEE com o professor da sala comum):

Vocé poderia falar um pouco sobre os alunos que compdem sua sala de aula?

Como é realizada a organizacao do espaco em sala de aula?

Caracterize a rotina em sua sala de aula.

Durante as atividades, vocé realiza algum tipo de adaptacdo nos materiais pedagdgicos
que utiliza? (quais adaptacGes? Elas sdo especificas para alguns alunos? Quais 0s

critérios para fazer essas adaptacfes? Alunos especificos ou para todos?)
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Ha algum tipo de trabalho conjunto desenvolvido por vocé aqui na instituicdo e pelas
professoras da sala comum no que diz respeito ao planejamento e uso dos recursos de
tecnologia assistiva? Se sim, explique. Caso contrario, vocé considera importante existir
essa parceria entre professor do atendimento educacional especializado e professor da

sala comum? Em sua opinido, como poderia ser essa parceria?

Expectativas com relacdo ao estudo que seré desenvolvido.

Com relacdo ao estudo que sera desenvolvido, quais suas expectativas frente ao que sera

realizado?
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C) ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL — PROFESSORA CAEE

Roteiro de Entrevista final — professora do CAEE

BLOCO TEORICO

Com relacdo ao conteldo tedrico da formacédo, vocé acredita que foi suficiente
para compreender sobre 0 que € a tecnologia assistiva e como ela é definida no Brasil e

no exterior?

Vocé considera que o conteddo abordado ampliou seus conhecimentos com

relacdo a TA, principalmente para o contexto educacional? Explique o que ampliou.

Vocé considera que o conteldo tedrico apresentado ofereceu subsidios para
discutirmos as situagdes de ensino? (que, por meio da observacdo da pesquisadora foi

possivel trazer para 0s encontros.)

Hé& algo que vocé gostaria de sugerir com relacdo a forma como foi apresentada

0s aspectos tedricos no primeiro encontro?

ESTRATEGIAS E USO DO RECURSO

Ao problematizarmos as situagdes de ensino observadas em sua rotina, pudemos
pensar em como utilizar os recursos de TA, conforme necessidade dos alunos. VVocé
considera que o0 uso de recursos de TA pode contribuir para o ensino aprendizagem dos

alunos? Explique.

Acerca das estratégias dos recursos que discutimos, vocé as achou relevante?

Qual (is) estratégias vocé destacaria e por qué?
O que vocé considerou importante sobre todo o processo de planejamento do

recurso? Gostaria de ressaltar algo que lhe chamou a atencdo com relacdo ao

planejamento que discutimos nos encontros?
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Como vocé avalia os recursos que foram construidos de forma conjunta entre
vocé e a pesquisadora? Como esses recursos podem contribuir para o aprendizado dos

alunos alvo?

Vocé considera importante a existéncia de parcerias nesse processo de

construcdo e implementacdo do recurso? Explique.

Vocé percebeu alguma dificuldade na utilizacdo do recurso pelos alunos
participantes da pesquisa? Houve necessidade de adaptacdes nos recursos que foram

confeccionados para vocé e a pesquisadora?

Vocé acredita que, com o uso dos recursos foi possivel possibilitar mais
autonomia dos alunos alvo para garantir melhor qualidade na aprendizagem? O que

mudou com o recurso e com as estratégias para seu uso?

ALTERACOES NA PRATICA PEDAGOGICA
Vocé considera que a formacdo foi suficiente para que vocé possa dar
continuidade ao processo de implementacédo de recursos de TA com seus alunos? Houve

algo que vocé gostaria de ter visto e ndo foi contemplado durante a formagéo?
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D) PROTOCOLO DE OBSERVACAO - CAEE

Protocolo de observacéo de sala de aula — Professor (a) do Centro Especializado

Acdes do professor (a):

As atividades realizadas pelo professor.

Tipo de material (recursos de TA)

Conteudo

Estratégias educacionais

As atividades desenvolvidas tém relacdo com as realizadas na sala comum. (especifico
do aluno(0s))

Durante a realizacdo da atividade planejada a professora ¢ atenta as davidas, colocactes

e opinides apresentadas pelos alunos durante a realizacdo da atividade.

Acdes dos alunos:

Relacdo dos alunos com deficiéncia com seus pares.
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E) RECURSOS CONSTRUIDOS E IMPLEMENTADOS DURANTE O CURSO
DE FORMAGCAO EM TA NO CAEE

Imagem 2: utilizacdo do mouse big track.para que o participante pudesse jogar o jogo
utilizando o notebook.
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Imagem 3: Quebra-cabecas confeccionados com caixa de leite e com densidade
modificada por meio do preenchimento com pedregulhos.

Imagem 4: Jogo da memoria construido em material MDF.
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Imagem 5: alunos do CAEE jogando o jogo da memdria construido em material MDF.

Fonte: arquivo de imagens da pesquisadora registradas durante a implementacao dos
recursos de TA no CAEE.
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F) CONTEUDO - PRIMEIRO ENCONTRO DO CURSO DE FORMACAO

ufcgom

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SA0 CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

FORMACGAO

TECNOLOGIA
ASSISTIVA

Ms. ANDRESSA LOPES

ORIENTADORA: PROF. DRA.
ADRIANA GARCIA GONCALVES

“Para as pessoas sem deficiéncia
a tecnologia torna as coisas
mais fdceis.

Para as pessoas com deficiéncia,
a tecnologia torna as coisas
possiveis”.

(RADABAUGH, 1993 apud
BERSCH,2013)

TECNOLOGIA ASSISTIVA: DEFINIGAO

* Tecnologia Assistiva - Conjunto de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e assim promover vida independente e

inclusdao. (BERSCH & TONOLLI, 2006 apud Bersch,201 3).

NACIONAL

Area do conhecimento, interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participagdo da pessoa com
deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusio
social. (CAT, 2007)

INTERNACIONAL

Enfase no uso de recursos, estratégias para o uso do
recurso e servicos aplicados paraatenuar os
problemas funcionais encontrados pelos individuos
com deficiéncias e proporcionarou ampliar suas
habilidades e consequentemente promover
independéncia,qualidade de vida e inclusao.

(BERSCH, 2013)
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QUANDO A TECNOLOGIA E CONSIDERADA
ASSISTIVA NO CONTEKTO EDUCACIONAL?

* Romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem o
acesso do usuario as informagdes ou limitam/impedem o registro e expressao
sobre os conhecimentos adquiridos por ele;

* Quando favorecem seu acesso e participagao ativa e autbnoma em projetos

pedagogicos;

* Quando possibilitam a manipulagao de objetos de estudos;

* Quando percebe-se que sem este recurso tecnologico a participagao ativa do
aluno no desafio de aprendizagem seria restrito ou inexistente.

(BERSCH, 2013)

0 QUE E NECESSARIO NO PROCESSO
DE DESENVOLVIMENTO DO RECURSO?

* Conhecer o contexto de vida do usuario;
* Valorizar suas intengdes e necessidades funcionais pessoais;
* |dentificar habilidades atuais;

* Uma equipe de profissionais contribuira com a avaliagdo do potencial fisico, sensorial e
cognitivo do usuario;

Participagao do usuario e da familia no processo de selegao do recurso — possibilidades e
limitagdes exploradas no processo de avaliagao — ajuda na decisao de qual recurso atende

as necessidades identificadas. (BERSCH, 2013)
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FORMACAO DO USUARIO E SEUS FAMILIARES

* Usudrio deve estar informado e consciente sobre o uso do recurso.

U Definir o problema:

v explicitar de forma clara a dificuldade que pretendem superar;

U Participar ativamente de todo o processo de selegdo:

v experimenta¢io de vérias alternativas tecnoldgicas e, dessa forma, fornecer uma devolutiva aos profissionais
envolvidos;

O O usudrio e seus familiares conhecem profundamente o problema e a organizacio do ambiente onde a TA serd
implementada:

v fundamental para a equipe de profissionais definir de forma exitosaa melhor a solugio em TA;

U Definir a solugéo:

v durante o processo o usudrio devera adquirir conhecimentos necessérios para definir, junto com a equipe, no
ponto final desse processo, a escolha da melhor tecnologia que atenderd seu problema especifico.

(BERSCH, 2013)

CATEGORIAS

* Os recursos de tecnologia assistiva sao organizados ou classificados de
acordo com objetivos funcionais a que se destinam.

* ISSO 9999/2002 - importante classificagao internacional de recursos,
aplicada em varios paises. (Divide a TA em || categorias);

* Portaria Interministerial — financiamento de recursos;

* Nota: A classificacao adotada neste material é a elaborada em 1998
por José Tonolli e Rita Bersch.

(BERSCH, 2013)
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|- Auxilios para a vida diaria e vida pratica

* Materiais e produtos que favorecem desempenho auténomo e independente em tarefas
rotineiras ou facilitam o cuidado de pessoas em situagao de dependéncia de auxilio, nas atividades

como se alimentar; cozinhar, vestir-se,tomar banho e executar necessidades pessoais.

Materiais escolares (aranha mola para fixagdo da caneta, pulseira de ima estabilizadora da mdo, plano inclinado,
engrossadores de lapis, virador de pagina por acionadores)

(BERSCH, 2013)

2 - CAA: Comunicacao Aumentativa e Alternativa

* Conjunto de hardware e software especialmente idealizado para tornar o computador acessivel a
pessoas com privagdes sensoriais (visuais e auditivas), intelectuais e motoras. Inclui dispositivos de
entrada (mouses, teclados e acionadores diferenciados) e dispositivos de saida (sons, imagens,
informagdes tateis);

Teclado expandido e programavel IntelliKeys, diferentes modelos de mouse e sistema EyeMax para controle do
computador com movimento ocular.

Linha Braille, mapa tatil com impressdo em relevo. (BERSCH 20 I 3)
’
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3 - Sistemas de controle de ambiente

* Através de um controle remoto as pessoas com limitagdes motoras, podem ligar, desligar e ajustar
aparelhos eletroeletronicos como a luz, o som, televisores, ventiladores, executar a abertura e
fechamento de portas e janelas, receber e fazer chamadas telefonicas, acionar sistemas de
seguranga,entre outros, localizados em seu quarto, sala, escritorio, casa e arredores.

* Visa a promogdo de maior independéncia no lar e também a protegdo, a educagdo e o cuidado de
pessoas idosas, dos que sofrem de deméncia ou que possuem deficiéncia intelectual.

Representacdo esquematica de controle de ambiente a partir do controle remoto.

(BERSCH, 2013)

4 - Projetos arquitetonicos para acessibilidade

* Projetos de edificagdo e urbanismo que garantem acesso, funcionalidade e mobilidade a todas as
pessoas, independente de sua condigio fisica e sensorial.

* Adaptagdes estruturais e reformas na casa e/ou ambiente de trabalho, através de rampas, elevadores,
adaptagées em banheiros, mobiliario entre outras, que retiram ou reduzem as barreiras fisicas.

[T m———re— L -

Projeto de acessibilidade no banheiro, cozinha, elevador e rampa externa.

(BERSCH,2013)
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5 - Orteses e proteses

* Proteses sdo pegas artificiais que substituem partes ausentes do corpo;

* Orteses sdo colocadas junto a um segmento corpo, garantindo-lhe um melhor posicionamento,
estabilizagdo e/ou funcido.

e S3o normalmente confeccionadas sob medida e servem no auxilio de mobilidade, de fungdes
manuais (escrita, digitacao, utilizagdo de talheres, manejo de objetos para higiene pessoal), correcio
postural,entre outros.

Proteses de membros superiores e ortese de membro inferior. (BERSCH, 20 I 3)

6 - Adequacao Postural

* Selegido de recursos que garantam posturas alinhadas, estaveis, confortaveis e com boa distribuigao
do peso corporal.

* Individuos que utilizam cadeiras de rodas serdo os grandes beneficiados da prescricao de sistemas
especiais de assentos e encostos que levem em consideracido suas medidas, peso e flexibilidade ou
alteragées musculo-esqueléticas existentes.

* Recursos que auxiliam e estabilizam a postura deitada e de pé também estio incluidos, portanto,as
almofadas no leito ou os estabilizadores ortostaticos, entre outros, fazem parte deste grupo de
recursos daTA.

* Quando utilizados precocemente os recursos de adequagdo postural auxiliam na prevengio de

deformidades corporais.

(BERSCH 20 I 3) Desenho representativo da adequagao postural, poltrona postural e estabilizador ortostatico.
’
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7 - Auxilios de mobilidade

* A mobilidade pode ser auxiliada por bengalas, muletas, andadores, carrinhos, cadeiras de rodas
manuais ou elétricas, scooters e qualquer outro veiculo, equipamento ou estratégia utilizada na

melhoria da mobilidade pessoal.

Carrinho de transporte infantil, cadeira de rodas de auto-propulsdo, andador com freio.

(BERSCH, 2013)

8 - Auxilios para qualificacdao da habilidade visual e
recursos que ampliam a informacao a pessoas com
baixa visao ou cegas

* S3o exemplos: Auxilios Spticos, lentes, lupas manuais e lupas eletrénicas; os softwares ampliadores
de tela. Material grafico com texturas e relevos, mapas e graficos tateis, software OCR em celulares
para identificagdo de texto informativo, etc.

Lupas manuais, lupa eletronica, aplicativos para celulares com retorno de voz, leitor autonomo.

(BERSCH, 2013)
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9 - Auxilios para pessoas com surdez ou com déficit
auditivo

* Auxilios que incluem varios equipamentos (infravermelho, FM), aparelhos para surdez, telefones
com teclado-teletipo (TTY), sistemas com alerta tactil-visual, celular com mensagens escritas e
chamadas por vibragio, software que favorece a comunicagio ao telefone celular transformando em
voz o texto digitado no celular e em texto a mensagem falada. Livros, textos e dicionarios digitais
em lingua de sinais. Sistema de legendas (close-caption/subtitles).

3 <.
oooo@ponoo )
nooooOnon
+ODo00o0 -«
- —

Aparelho auditivo; celular com mensagens escritas e chamadas por vibragdo, aplicativo que traduz em lingua de sinais
mensagens de texto, voz e texto fotografado.

(BERSCH, 2013)

10 - Mobilidade em veiculos

* Acessérios que possibilitam uma pessoa com deficiéncia fisica dirigir um automavel, facilitadores de
embarque e desembarque como elevadores para cadeiras de rodas (utilizados nos carros
particulares ou de transporte coletivo),rampas para cadeiras de rodas, servigos de autoescola para
pessoas com deficiéncia.

Adequacgoes no automovel para dirigir somente com as maos e elevador para cadeiras de rodas.

(BERSCH, 2013)
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Il - Esporte e Lazer

* Recursos que favorecem a pratica de esporte e participagio em atividades de lazer.

Cadeira de rodas/basquete, bola sonora, auxilio para segurar cartas e protese para escalada no gelo.

(BERSCH, 2013)

RECURSOS DE ALTA E BAIKA TECNOLOGIA

* Alta tecnologia: engloba equipamentos sofisticados que necessitam de controle de computadores ou
eletronico, tais como vocalizadores e sistemas de controle ambiental. Estes dispositivos sdo produzidos em
industrias, geralmente em série e exigem profissionais especializados para sua confec¢do. (BERSCH, 2008)

* Modificagdes de entrada da informagdo (input) — recursos que irdo inserir informagdes para o computador.
Exemplos: teclados, mouses, acionadores, drivers de cd-room, scanners e alguns tipos de softwares.

* ModificagSes de saida da informagdo (output) — monitor e impressora.

* Apoios de processamento das informacdes - programas especiais cujo objetivo € facilitar o uso das
aplicagdes informaticas em geral. Exemplos: softwares de leitura de tela,(DOSVOX, NVDA, programas de
predicdo de palavras e os simuladores de teclado ou teclados virtuais.
http://www.acessibilidadeinclusiva.com.br/programas-para-computadores/

* Outros acessorios: engloba os demais recursos utilizados para aprimorar o uso do computador, como os
apoios para punho, os sobreteclados de acrilico para isolamento de teclas e o apoio para o monitor.

(LAUAND,2005 APUD LOURENCO, MENDES, TOYODA,2012)
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ALTA TECNOLOGIA

Fonte: www.google.com

* Baixa tecnologia: sio aqueles equipamentos ou recursos com pouca sofisticagdo e confeccionados
com materiais de baixo custo disponiveis no dia-a-dia. Estes equipamentos sio produzidos de
maneira mais artesanal e individualizados. (BERSCH, 2008).

ELE ESTA ME
INCOMODANDO|

Fonte: www.google.com
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BAIKA TECNOLOGIA

Foto 3 - Lipis e canetas engrossados. Na imagem um
lapis e duas canetinhas estao engrossados com tubos de

espuma, que origh servem para

térmico de canos. Um eléstico ¢ costurado no tubo de
espuma para facilitar a fixagio do lapis & mao e, em um
dos casos, 0 tubo de espuma é perfurado pelo lapis trans-
versalmente, modificando-se assim a forma de preenso.

Foto 4 - Acessério para preensao e limitagio de movi-
mentos involuntarios. Na fotografia um aluno utiliza
uma pulseira imantada e uma caneta com engrossador
de espuma. A folha é fixada sobre uma chapa de metal.
A pulseira com ima lhe auxilia na inibiao de movi-

mentos involuntarios.

Fonte: www.google.com

Fonte: www.google.com; Laboratério de Tecnologia Assistiva — UFSCar.
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FESTIVAL SESC DE
MUSICA DE CAMARA!

Fonte: Laboratério de Tecnologia Assistiva — UFSCar.

Fonte: Laboratério de Tecnologia Assistiva — UFSCar.
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Fonte: Laboratério de Tecnologia Assistiva — UFSCar.
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G) CONTEUDO (SITUACOES DE ENSINO) - SEGUNDO ENCONTRO DO
CURSO DE FORMACAO

SITUACOES OBSERVADAS

* Auxilio em situagdes em que a crianga realiza a pintura de um desenho durante a atividade (giz
grosso nao é suficiente para que a crianga consiga pintar sozinha e/ou a impede de pintar no espago
indicado (acaba pintando areas das quais ndo é o intuito da atividade);

 Atividade com vogais: o formato da caixa e a quantidade de letras impede/ dificulta que o aluno
consiga encontrar as letras solicitadas;

* Jogos — Na atividade com jogos que envolvem cartas, os alunos apresentam dificuldade no momento
em que precisam retirar uma carta so, haja vista que quando o fazem acabam tirando as demais do
lugar. Aléem disso, houve dificuldade no acesso as cartas que ficavam mais distantes da crianga,
fazendo com que ela ndo conseguisse exploraras demais.

* Uso do tablet — Ao clicar em uma imagem, pelo fato de o desenho ser pequeno a crianca acaba
clicando em mais de uma, de modo que n3o consegue atingir o que é pedido pelo jogo.

ETAPAS PARA IMPLEMENTAGAO DO
RECURSODET.A

1. Entender

l a situacao \

7. Acompanhar 2. Gerar
i idéias
6. Avaliar 3. Escolher
o uso alternativa

1 4

S- Co.';St:u'r 4. Representar
© objeto « a idéia
Figura 1. Fluxograma para o desenvolvimento de ajudas técnicas.

(MANZINI; DELIBERATO,2006)
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H) TUTORIAL HIPERLINK

Menu Iniciar
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PowerPoint

Rece

Procurar modelos e temas online

Entrar para obter o maximo do Office

Saiba mais.

Citavel

CIRCUITO
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I) ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORA CLASSE COMUM

Roteiro de entrevista — professor (a) da sala comum da escola regular

Identificacdo
Nome:

Data de nascimento:

Formacéo
Formacao inicial:

Formacdo continuada:

Experiéncia/atuacéo profissional

H& quanto tempo vocé atua na escola regular (ou nessa escola em que estd)? Vocé

atuou em outros espagos educacionais? Se sim, quais?

Sobre a dindmica da sala de aula (caracterizacdo dos alunos, da rotina e da relacdo do
professor da classe comum com o professor do Centro Especializado e concepgédo de

incluséo)

Vocé poderia falar um pouco sobre os alunos que compdem sua sala de aula? Quantos
alunos hé na sua sala?

Caracterize a rotina em sua sala de aula. (dificuldades/desafios/aspectos positivos)

H& quanto tempo vocé trabalha/atua com alunos PAEE? No inicio, como foi receber
esses alunos na sua sala? VVocé recebeu alguma orientacdo/apoio? Se sim, conte como
foi, o que vocé achou? O que faltou para que vocé pudesse se sentir mais segura em seu
trabalho?

Vocé sentiu necessidade de realizar alguma mudanga na pratica pedagogica durante a
sua atuacao? Se sim, essas mudancas vocé atribui ao fato de o aluno PAEE estar em sua
sala de aula?

Qual a sua concepcéo de incluséo?

Quais os desafios com relagéo a inclusdo e ao trabalho com o aluno com PAEE? E em

relacdo ao aluno que esta atualmente matriculado em sua sala? Quais potencialidades e
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necessidades pedagogicas que vocé identifica nesse aluno? Qual a frequéncia desse
aluno nas aulas? Vocé tem conhecimento se esse aluno frequenta o AEE do Centro
Especializado? Se sim, qual a relagédo estabelecida com esse professor? Como ela
ocorre? (periodicidade/ qual o tipo de orientacdo — se houver).

Caso contrario, vocé considera importante existir essa parceria entre professor da sala
comum e professor do atendimento educacional especializado? Em sua opinido, como

poderia ser essa parceria?

Expectativas com relacdo ao estudo que sera desenvolvido.

Com relagdo ao estudo que sera desenvolvido, quais suas expectativas frente ao que sera

realizado?
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J) PROTOCOLO DE OBSERVAGCAO - CLASSE COMUM

Protocolo de observacao de sala de aula — Professor (a) da sala comum

Relacéo do professor (a) com o aluno PAEE.

Modo de organizacédo da aula e participacdo dos alunos.

Acg0es:

O (a) professor (a) diferencia ou ndo a atividade para o aluno com deficiéncia:
Tipo de material (recursos de TA);

Conteldo;

Estratégias educacionais.
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K) ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTUTURADA FINAL - AVALIACAO
DAS PROFESSORAS SOBRE A TENTATIVA DE ARTICULACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ESPECIAL
Mestranda: Andressa Lopes

Orientadora: Profa. Dra. Adriana Garcia Goncalves

Roteiro para realizacdo de grupo focal: avaliacdo do processo de articulacéo para

a implementacao de recursos de Tecnologia Assistiva entre CAEE e classe comum

1) Participantes

Professoras de apoio da escola regular; professora do CAEE e professora da classe

comum da escola regular.

2) Objetivos da entrevista

Avaliar o processo de tentativa de articulacdo entre professoras de apoio, professora
do CAEE e professora da classe comum para a oferta de recursos de Tecnologia
Assistiva.

3) Predmbulo

Este estudo tem como objetivo geral propor e implementar acdes de articulacéo
entre o professor do CAEE e o da classe comum para oferta de recursos de Tecnologia
Assistiva. Sendo assim, essa entrevista coletiva tem como intuito avaliar todo o
processo referente a tentativa de articulagdo e, principalmente, sobre a introducdo de
recursos e estratégias de TA para o aluno com deficiéncia fisica. Acreditamos que sua
opinido enquanto participante podera contribuir de maneira significativa para
avaliarmos aspectos como: as expectativas com relagdo a articulagdo, os pontos
positivos e negativos desse processo bem como as contribuicGes e desafios envolvidos
na articulacdo entre professor especializado e professor da escola regular para a
implementacédo de recursos de TA.

Para tanto, precisamos ter conhecimento se vocé concorda em participar desta
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etapa e se autoriza a coleta de dados durante a realizacdo deste Grupo Focal, uma vez
que, visando preservar a fidedignidade dos dados coletados, eu necessitaria realizar a
gravacgdo desse encontro e, para isso, preciso que vocés indiquem o posicionamento de
cada uma frente a essa condicdo.E pertinente destacar que sua identidade sera

resguardada e todos os procedimentos éticos serdo respeitados.

4) Questbes norteadoras

Eixo 1 - Expectativas com relagdo a tentativa de articulacéo
1- Quais foram as expectativas geradas quando nds demos inicio ao trabalho?
2- Professora do CAEE, qual foi sua expectativa diante da possibilidade de realizar
trocas com as professoras da escola regular?
3- Professoras da escola regular, e as suas expectativas com relacdo a possibilidade
de trocas com a professora do CAEE?
4- Vocés acham que a forma como foi feita a articulagdo supriu essas expectativas

ou ndo? Por qué?

Eixo 2 — Tempo de duragdo
Preambulo

NOs realizamos o primeiro encontro em maio deste ano para que pudéssemos
pensar em formas que viabilizassem a articulacdo. Desse més até o presente momento
tentamos buscar formas para discutir sobre os assuntos relacionados ao ensino e
aprendizagem do aluno PAEE e sobre a possibilidade de implementar recursos de TA
para viabilizar esse processo. Diante disso, nos interessa saber: o tempo que dispomos
para esse objetivo foi suficiente para conseguir fazer essa articulacao?
Se sim:

1- Vocés acham que durante todo esse periodo foi possivel fazer algumas
alterac6es ou mudancas ou algum complemento diante da préatica pedagdgica de
vocés em relacdo a implementagdo de recursos de TA? De que forma? Como
foi? Mudou alguma coisa com relacdo a prética, em relagdo ao que vocés
pensam sobre recursos de TA? Essa mudanca foi positiva ou negativa? O que
faltou?

2- Vocés acreditam que o recurso chegou a sala regular durante esse periodo?

Quiais recursos foram?
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Se néo:
1- O que dificultou para que isso ndo acontecesse? O que faltou? Quanto tempo
mais seria necessario? Vocés acham que se 0s encontros tivessem sido
sistematizados seria melhor, ou seja, de modo presencial, ja que pelo WhatsApp

ndo ha essa sistematizacéo?

Eixo 3 — Instrumento utilizado (WhatsApp)

Preambulo

No dia que realizamos o primeiro encontro foram indicadas véarias opcdes para a
realizacdo dos encontros para articulacao, sendo eles o WhatsApp, Skype e por meio de
encontros presenciais, que culminou na indicagdo, por vocés, do WhatsApp como
melhor instrumento para realizar esse processo de trocas.

1- Diante dessa escolha, vocés identificaram que essa ferramenta foi suficiente para

que pudéssemos fazer essa articulagdo pensando na proposta de implementar

recursos de TA dentro da classe comum para esse aluno?

Se sim:
1- Quais pontos positivos vocés identificaram usando essa ferramenta?E 0s

negativos? O que facilitou utilizando essa ferramenta? E o que dificultou?

Se néo:
1- Vocés identificam outras ferramentas que poderiam ser utilizadas que seria mais
interessante do que o WhatsApp para realizacdo dessa articulacdo? Quais? De que

forma seria?

Eixo 4 — Contetudos abordados no grupo do WhatsApp

Preambulo

Conforme registrado nas interagdes realizadas no grupo “Pesquisa UFSCar”, ¢
possivel verificar que discutimos sobre a utilizacdo do plano inclinado pelos alunos

participantes indiretos deste estudo, o compartilhamento dos contetdos trabalhados na
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classe comum e agendamos um encontro intermedidrio para conversar a respeito de

como estava se dando esse processo de tentativa de articulagéo.

1-

Vocés acham que esses conteldos abordados no grupo foram suficientes e
interessantes para tentar fazer essa articulacdo entre vocés em relacdo aos
recursos de TA? Poderiamos ter realizado outras discussdes dentro do grupo
para pensar essa articulagcdo? Sobre o que?

As interag0es que aconteceram no grupo entre eu enquanto pesquisadora, VOCEs
professoras de apoio, professora do CAEE e da classe comum foram suficientes
para realizar todas as discussdes? Foi possivel pensar/refletir sobre a
possibilidade de implementacdo de recursos de TA pra esse aluno ou para outros
alunos?

Se sim:

Porque vocés atribuem que foi suficiente? Por qué? O que acrescentou para
vocés essas interacdes?Quais foram os pontos positivos? Teve algum ponto
negativo?

Se néo:

O que poderia ser complementado para que essas interaces acontecessem? O

que dificultou?

3-

E a participagdo individual de vocés no grupo, consideram que foi suficiente?

Por qué?

Se sim:

D& um exemplo de participagdo que vocé considera que foi positivo.

Se nao:

1-

O que dificultou sua participacdo? O que vocé mudaria para realizar as trocas

com as demais professoras? Para pensar nos recursos de TA?

Eixo 5 — Parecer geral sobre a tentativa de articulagao

1-

Diante desse trabalho que foi desenvolvido com relagdo a tentativa de
articulacdo entre professor especializado e professor da classe comum para a

oferta de recursos de TA, da escolha da ferramenta do WhatsApp para promover
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essas trocas entre vocés para atuacdo com o aluno PAEE, gostariamos de saber
se voceés tem a indicar sugestdes que possam melhorar e promover essas trocas.

2- Gostariam de acrescentar algo ou alguma dificuldade que vocés tém enfrentado?

Se sim:

1- Mesmo diante das dificuldades apresentadas, vocés identificam alguma

contribuicdo durante esse processo?

1- Essa troca que estamos fazendo agora pode trazer alguma contribuicdo para
reflexdo em relacdo a inclusdo e a introdugdo dos recursos de TA ao aluno na

classe comum? Quais contribuicdes séo essas?

Encerramento

Gostaria de agradecer a participacdo de cada uma de vocés que se dispds a
participar das etapas desse estudo. Sem a participacdo de vocés ndo haveria essa riqueza
de saberes experiéncias compartilhadas durante todo o processo em que realizei a coleta
de dados. Espero que esses momentos de troca e de formacdo tenham contribuido para
promover reflexdo e transformacdes sobre e na pratica docente, principalmente com

relacdo a implementacdo de recursos de TA para 0s alunos com deficiéncia fisica.
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L) QUESTIONARIO DO TIPO ESCALA LIKERT

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO ESPECIAL

Mestranda: Andressa Lopes
Orientadora: Profa. Dra. Adriana Garcia Gongalves

Nome da participante:

Questionario para avaliacdo do processo de articulacdo do trabalho pedagdgico
realizado entre CAEE e sala comum

Este questionario faz parte do projeto de mestrado intitulado “Articulacéo entre
o professor do atendimento educacional especializado com o da sala comum para
oferta de recursos de tecnologia assistiva”, que tem como objetivo geral propor e
implementar acdes de articulacdo entre o professor do CAEE e o de sala comum para
oferta de recursos de Tecnologia Assistiva.

Dessa forma, tendo em vista o processo de compartilhamento do planejamento
pedagdgico realizado por meio do aplicativo WhatsApp do qual vocé participou, este
questionario foi elaborado com o intuito de conhecermos sua percepcdo a respeito das
contribuicdes e da importancia da articulagdo do trabalho docente para o processo de
ensino e aprendizagem do PAEE bem como os aspectos que poderiam ser melhorados
ou acrescentados nesse processo.

A seguir estdo dispostas 10 questdes, sendo 7 delas acompanhadas de uma escala

numeérica de 1 a 5, na qual cada nimero corresponde a uma opinido. Veja na tabela a

sequir:
1 Discordo totalmente
2 Discordo parcialmente
3 Né&o concordo e nem
discordo
4 Concordo parcialmente
5 Concordo plenamente
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Além disso, este questionario contém 4 questbes dissertativas que versam

conhecer sua opini&o sobre aspectos a serem melhorados, pontos positivos e negativos e

sugestdes de outras formas para realizacdo da articulagdo entre professor especializado e

professor da classe comum para a oferta de recursos de Tecnologia Assistiva.

Questdes para assinalar (1 a 7)

1

A proposta de articulacdo do trabalho pedagogico realizada por meio do grupo
do WhatsAppproporcionou a vocé a oportunidade de refletir e reestruturar o

planejamento para o aluno publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE)?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Vocé considera importante a promocdo de espacos formais e continuos de

articulacdo entre CAEE e classe comum?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Vocé considera que o grupo no WhatsApp foi uma ferramenta suficiente para
promover as trocas e discussdes sobre o planejamento conjunto para a

implementacado de recursos de TA para o aluno PAEE?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Vocé considera que o compartilhamento sobre as potencialidades e necessidades
pedagdgicas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial colabora para a

construcdo de um planejamento que atenda as especificidades dos mesmos?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Com relacdo aos recursos de TA, vocé acredita que a parceria entre o professor
da sala comum e o professor do CAEE é fundamental para o processo de

implementacdo dos mesmos?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

A mediacdo realizada pela pesquisadora promoveu o direcionamento das

discussdes realizadas no grupo do WhatsApp?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5
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7- Vocé considera que a sua participacdo nas discussdes e trocas para suscitar a

articulacdo entre vocé e as demais professoras foi suficiente?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Questdes dissertativas (8 a 10)

8- Destaque os aspectos que poderiam ser aperfeicoados sobre:

Ferramenta utilizada (WhatsApp); tempo de interagdo pelo grupo; discussdes sobre a

implementacao de recursos de TA.

Outros aspectos a serem aperfeicoados:

9- O que vocé considerou como positivo nesse processo de articulacdo entre

vocé e as demais professoras e negativo?

10- Sugestfes de outras formas e aperfeicoamento de possibilidades de

articulacao entre vocé e as demais professoras:
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