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Bluesman

Eu amo o céu com a cor mais quente

Eu tenho a cor do meu povo, a cor da minha gente
Jovem Basquiat, meu mundo ¢ diferente

Eu sou um dos poucos que nédo esconde o que sente
Choro sempre que eu lembro da gente

Lagrimas sdo sé gotas, o corpo € enchente
Exagerado eu tenho pressa do urgente

Eu néo aceito sua priséo, minha loucura me entende
Baby, nem todo poeta é sensivel

Eu sou o0 maior inimigo do impossivel

Minha paixao € cativeiro, eu me cativo

O mundo ¢€ lento ou eu que sou hiperativo, oh?

Trecho da musica Bluesman, de Baco Exu do Blues, artista e poeta da nova geracao baiana.



Dedico este trabalho aos meus pais, meus irmdos, meu sobrinho e meus amigos. Dedico
principalmente a todos os sujeitos da Educacdo e dos programas desenvolvidos nas
escolas brasileiras que lutam e reconhecem, todos os dias, a importancia de uma educacao
livre, emancipadora e critica para a construcdo da sociedade. Que possamos, unidos, ser
resisténcia na defesa pela Educagdo. Que possamos, juntos, construir cotidianamente uma
educacdo capaz de formar para emancipacdo humana e liberdade, combatendo
preconceitos e estereGtipos e promovendo uma formagdo capaz de construir novos
paradigmas e lutas.
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A0S amores...

Tudo no mundo ¢ fragil, tudo passa...
Quando me dizem isto, toda a graga
Duma boca divina fala em mim!

E, olhos postos em ti, digo de rastros:
Ah! podem voar mundos, morrer astros,
Que tu és como Deus: principio e fim!...
Trecho de Fanatismo — Florbela Espanca

Obrigado a minha familia, especialmente a mainha Leide Barros, por ter me ensinado
a ter empatia, pois foi essa empatia que me fez ver o quanto o PIBID era transformador na
vida de alguns alunos e isso me despertou o interesse por esse objeto. Ao painho Zuwilson
Costa, que me ensina todos os dias que é importante amadurecer, mas, a0 mesmo tempo,
sempre ter tempo para ser crianga. Aos meus irmdos Glaucia Barros e Navar Delanne, e ao

meu sobrinho lindo, Benjamin Barros, que nasceu quando eu estava em Portugal fazendo o


https://www.pensador.com/autor/dom_quixote/

estagio doutoral e s6 o conheci trés meses depois, me trazendo beleza e sopros de alegria nos
dias arduos de pesquisa.

Obrigado a minha companheira e meu amor, Ana Luiza Salgado, pela partilha, pelo
carinho, pelo amor, pelas viagens, pelo feminismo e pela luta, pois € muito bom ter alguém
em quem se possa confiar e para quem se entregar. Melhor ainda quando esse alguém partilha
dos mesmos desejos, sonhos, profissdo e lutas. Que juntos possamos lancar olhares mais

empaticos e amorosos aos que nos acompanham!
A0s amigos...

J& chamei pessoas proximas de “amigo” e descobri que ndo eram...

Algumas pessoas nunca precisei chamar de nada e sempre foram e serdo especiais para mim.

N&o me déem férmulas certas, porque eu ndo espero acertar sempre.
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A Lisboa...

Pelo Tejo vai-se para o mundo.

Para além do Tejo ha a América

E a fortuna daqueles que a encontram.

Ninguém nunca pensou no que ha para além

Do rio da minha aldeia.

O rio da minha aldeia ndo faz pensar em nada.

Quem esta ao pé dele esta so ao pé dele.

Trecho de: Pelo Tejo vai se ao mundo! De Alberto Caeiro — Fernando Pessoa
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No fundo, no fundo,

bem la no fundo,

a gente gostaria

de ver nossos problemas

resolvidos por decreto

a partir desta data,

aquela magoa sem remédio

é considerada nula

e sobre ela — siléncio perpétuo

Trecho de Bem no fundo. De Paulo Leminski
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Aos profissionais da Educacéo...

Os livros sabem de cor
milhares de poemas.

Que memorial

Lembrar, assim, vale a pena.
Vale a pena o desperdicio,
Ulisses voltou de Tréia,

assim como Dante disse,

0 céu nao vale uma historia.

um dia, o diabo veio

seduzir um doutor Fausto.
Byron era verdadeiro.
Fernando, pessoa, era falso.
Mallarmé era tao palido,

mais parecia uma pagina.
Rimbaud se mandou pra Africa,
Hemingway de miragens.

Os livros sabem de tudo.

Ja sabem deste dilema.

Poema: M de memoria, Paulo Leminski
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RESUMO

A tese central da pesquisa se prop0s a analisar o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), entendendo o seu papel como politica publica, além de refletir
sobre os saberes dos subprojetos e dos (as) coordenadores (as) do programa e quais saberes
emergem e sd@o mobilizados durante a execucdo do programa. Tendo as analises feitas dos
subprojetos de Geografia de todo o territorio nacional e as entrevistas com o0s coordenadores
(as) elaboradores (as) desses subprojetos foi desenvolvida uma pesquisa de cunho documental
e posteriormente de campo e exploratéria. Analisamos o0s subprojetos do PIBID de Geografia
selecionados pelo edital 2013, pois este foi o edital que mais teve subprojetos de Geografia
inscritos e que foram executados durante a confeccdo da tese, visto que ele vigorou de 2014 a
fevereiro de 2018. Ainda, analisamos como o PIBID se organiza no pais e como acontece a
politica de formacgdo de professores no Brasil. Apds a analise dos subprojetos, foi feita a
categorizacdo dos mesmos de acordo com as propostas e ideias que apresentaram. Dessa
forma, em um universo de investigagdo menor, a pesquisa passou para a etapa exploratoria,
com entrevistas semiestruturadas. Foi realizada uma pesquisa de campo, com base em 5% dos
subprojetos submetidos, entrevistando 09 coordenadores (as) dos subprojetos de Geografia
para entender quais sdo 0s saberes docentes e ideias presentes nesses documentos. Como
resultados, a investigacdo construiu uma pesquisa de doutorado que apresenta um olhar sob a
formacdo docente em Geografia, tendo o PIBID como objeto central, apresentou-se aqui o
programa como uma politica pablica essencial para formacao nas licenciaturas e revelamos e
defendemos o saber de imersdo, categoria cunhada a partir da pesquisa. Constitui-se num
estudo original em uma perspectiva de analise critica sobre este tema, analisando o PIBID
como politica publica, programa de formacdo docente, programa de assisténcia estudantil e na
relacdo da universidade com a escola. Foi possivel perceber que os subprojetos do PIBID, em
sua maioria, retratam 0 ensino da Geografia em uma perspectiva critica apresentando as
categorias geograficas na centralidade das propostas. Os resultados foram apresentados depois
das analises feitas e desenvolvidos em mapas tematicos que revelam o PIBID como um
necessario programa de formacdo. Percebemos também a construcdo e a movimentacdo de
diversos saberes guiados pelos (as) coordenadores (as) para conceber os subprojetos, o que
permitiu compreender os diversos reflexos e desdobramentos dessa politica nas licenciaturas
do Brasil, que sdo apresentados em mapas tematicos, graficos, tabelas, figuras e quadros, além
das analises coletadas das narrativas dos professores, mostrando e destacando a importancia e
necessidade do PIBID para a licenciatura brasileira.

Palavras-chave: Formacéo docente; Geografia; PIBID; Politicas Publicas; Saber de Imersé&o.



ABSTRACT

The proposal of this study rested in the interest in analyzing the Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Institucional Program of Scholarships for Teacher
Formation) (PIBID), the largest teacher training policy program in the country,
understandings its role as a public policy, as well as discussing and reflecting upon
conceptions and knowledge of the subprojects and the coordinators of the program and
discuss about the knowledges in the PIBID. Parting from the analyses completed on the
subprojects of geography from around the country and the interviews with the coordinators of
these subprojects, a documentary and later exploratory study was developed. The idea was to
analyze the subprojects of the PIBID in Geography selected for the 2013 cycle, as this was the
cycle with most geography subprojects registered and executed during the preparation of this
thesis, as it was elaborated between 2014 and February of 2018. The study focused on the
way in which the PIBID is organized throughout the country and how policy on teacher
formation occurs. Following the analysis of the subprojects, a categorization of the former
was conducted in accordance with the projects and the ideas presented. In this way, in a
smaller universe of research, the study continued to the exploratory phase with semi-
structured interviews. The thesis proposes a field study based on 5% of the submitted
subprojects, interviewing the 09 coordinators to understand the teaching knowledge they held
and that knowledge which is present in their projects. As a result, the investigation
constructed a doctoral research project that presents a view of teaching formation in
geography, with the PIBID as the central focus and guiding axis of the investigation, we are
defending about immersion knowledge, the concept created in this research. So, we are
showing an original research that we prove the PIBID is a important public policy, program to
teachers trainee, student assistance and a important program to approximate university and
schools. Therefore, an original study was proposed with a critical analysis perspective about
this topic. It can be inferred that the subprojects of the PIBID primarily dealt with the
teaching of geography, but a deviation in the formative function or even in the geographical
science was observed in several subprojects. The development and mobilization of diverse
areas of knowledge guided by the coordinators was observed to conceptualize the subprojects
and thus various ideas about the reflection of this policy in Brazilian degrees can be
understood. The results in this research appears like tematics maps, grafics, spread sheets and
figures, the besides narratives collected from the coordinators, showing the importance for
this program to the teacher training courses in Brazil.

Keywords: Teacher training. Geography. PIBID. Public policy. Immersion Knowledge.



RESUMEN

La propuesta de esta investigacion surgio en el interés de analizar el Programa Institucionald
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Programa Institucional de Becas en la Iniciacion de la
Docencia) (PIBID), abarcando su posiciébn como politica publica, ademas de discutir y
reflexionar sobre las concepciones y saberes de los sub proyectos y de los (as) coordinadores
(as) del programa y los saberes emergen y se movilizan durante la ejecucion del programa.
Tiendo analices hechos de los proyectos de Geografia de todo el territorio nacional y de las
entrevistas con los (as) colaboradores (as) de esos sub proyectos, fue desarrollada una
investigacion documental y posteriormente exploratoria. La idea fue analizar los sub
proyectos del PIBID de Geografia seleccionados por la edicién 2013, ya que este fue la
edicidn que tiene més sub proyectos de Geografia inscritos, y que fueron ejecutados durante la
realizacion de esta tesis, debido a que esta tesis tuvo una duracion desde 2014 a febrero del
2018. La investigacion también se enfocd de la manera como el PIBID se organiza en
territorio nacional y como sucede la politica de formacién de profesores en el pais. Después
del andlisis de los sub proyectos, fue elaborada la categorizacion de los mismo de acuerdo con
las propuestas e ideas presentadas. De esa forma, en un universo de exploracién menor, la
investigacion paso a una etapa exploratoria con entrevistas semi — estructuradas. En la tesis se
propone una investigacion de campo con base en 5% de los sub proyectos sometidos,
entrevistando a los (as) colaboradores (as) para entender cudles son los saberes docentes
presentes en los proyectos y pensado por los mismos. Como resultado, la exploracién
construy6 una investigacion de doctorado que presenta una mirada sobre la formacion docente
en Geografia, tomando en cuenta el PIBID como objeto central se present6 aqui el programa
como una politica publica esencial para la formacion en las licenciaturas y revelamos y
defendemos el saber de inmersién, categoria acufiada a partir de la investigacion. Se
constituye en un estudio original en una perspectiva de andlisis critico sobre este tema,
analizando el PIBID como politica publica, programa de formacion docente, programa de
asistencia estudiantil y en la relacion de la universidad con la escuela y eje orientador de la
investigacion, trazando una visién para un programa de formacion poco analizada por la
Universidad en sus programas de pos — graduacion, por ser considerada una politica resiente.
Por tanto, fue propuesto un estudio original en una perspectiva de analisis critica sobre este
tema. Se puede inferir que los sub proyectos del PIBID en su mayoria representan la
ensefianza de la Geografia, lo que permitio6 comprender los diversos reflejos y
desdoblamientos de esa politica en las licenciaturas de Brasil, que se presentan en mapas
tematicos, gréficos, tablas, figuras y cuadros, ademas de los andlisis recogidos de las
narrativas de los profesores, mostrando y destacando la importancia y necesidad del PIBID
para la licenciatura brasilefia.

Palabras claves: Formacion de docente. Geografia. Politicas Publicas. Saber de Inmersion
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1 INTRODUCAO

Que € necessario sair da ilha para ver a ilha, que ndo nos vemos se nao nos
saimos de nos, se ndo saimos de nos proprios (SARAMAGO, 1997, p. 136).

Vitdria da Conquista, sudoeste da Bahia, em marco de 2004,

Depois de uma hora de viagem entre o centro urbano e a zona rural, cheguei e entrei
na escola para conversar com a diretora.

- Ol4, a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) me enviou para assumir a vaga de
professor. Mandaram-me pegar o horario e o programa curricular para comecar na proxima
semana!

- Né&o, vocé ira comecar agora! Siga-me! — disse a diretora, sem muitas delongas.

Naquele momento comegava um misto de ansiedade e angustia, e 0s pensamentos
vinham & mente: comecar agora? Como? E o planejamento? E o curriculo? Enquanto
caminhava pelo corredor abarrotado de alunos, era visivel que a escola passava por falta de
professores, mesmo tendo o ano letivo ja se iniciado ha semanas.

A porta se abre, era 0 oitavo ano (naquela época, sétima série). A diretora convida 0s
que estavam fora da sala a entrar e diz:

- Esse é 0 novo professor de vocés! Ele vai dar aula de Geografia, Artes e Inglés!

Encarei a turma, e eles me mediram da cabeca aos pés. Aposto que ali se passavam
varios pensamentos na cabeca dos estudantes, enquanto na minha cabeca s6 habitava um
pensamento angustiante: “o que eu vou fazer?”.

A diretora se retirou da sala dizendo que retornaria dali a duas horas, para me levar
para a préxima turma. Logo eu, que nem sabia como fui parar ali, nem o que fazer com aquela
turma! Era dificil imaginar que existiam outras salas de aula para trabalhar, sem planejamento
e preparacgdo para aquele que seria o primeiro dia de muitos.

Com um pouco de medo, ansiedade, mas ao mesmo tempo orgulhoso de mim mesmo
por ter chegado até ali, me dei conta de que, diante de mim, estava a minha primeira turma.
Ent&o pensei e perguntei aos alunos:

- O que voceés sabem sobre Geografia?

Assim comegou a primeira aula da minha vida.

Depois, propus uma atividade pedagdgica em que eles deveriam escrever um texto

sobre o que pensavam da Geografia e compartilhar com os colegas que deveriam ir dando
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continuidade ao texto iniciado! Debatemos os textos produzidos e discutimos sobre a
Geografia e a importancia dela na escola e na vida!

A partir daquele momento, reproduzi a mesma atividade nas outras salas que lecionei
naquele dia, para quando, ao retornar para casa, eu pudesse ganhar tempo para elaborar e
planejar adequadamente as proximas aulas.

Do momento dessa historia até hoje muita coisa aconteceu na minha vida: me formei
em Geografia na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus de Vitoria da
Conquista (2005), fiz mestrado em Educacao na Universidade Federal de Sergipe (UFS), em
Aracaju (campus S8o Cristovao) (2011), e fui admitido no concurso para a disciplina de
Estagio e Ensino de Geografia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), no campus de
Caetité, também em 2011. No ano seguinte, ja como concursado, coordenei pela primeira vez
o subprojeto! de Geografia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), do campus VI da UNEB. O subprojeto que coordenei era intitulado “Linguagens do
Ensino de Geografia”, e por trés anos e dois editais diferentes estive a frente do PIBID no
campus da UNEB de Caetite.

Coordenar o PIBID de Geografia permitiu-me vivenciar diretamente um novo pensar
formativo, fazendo-me entender o impacto direto de uma politica publica que possibilitou
compreender os meandros e as dificuldades das relacbes estabelecidas entre coordenador,
universidade e Ministério de Educacdo (MEC). A formacdo em uma Geografia Critica na
UESB (primeira graduacao) até a pratica e o contato com teéricos da formacao de professores
de Geografia na UNEB (trabalho como docente) trouxe diversas inquietacdes e reflexes. As
duas universidades publicas nas quais trabalhei me possibilitaram colocar em préatica o desejo
de uma formacdo em que eu acreditava, e o PIBID potencializou esse processo,
principalmente pela perspectiva de uma articulagdo entre a universidade e a escola. Poderia eu
trabalhar uma Geografia Critica, que eu acredito e defendo, junto aos alunos do curso, de
forma inovadora e diferenciada?

Nesse ambito surgiu o PIBID, que me possibilitou oferecer formacgédo na préatica para
0s alunos do curso e me proporcionou, principalmente, apontar caminhos menos tortuosos
para meus alunos. A partir do PIBID era possivel ter outros “inicios” diferentes daquele que

eu tive.

! Cada universidade envia um projeto de PIBID composto de um projeto geral introdutério e os varios
subprojetos, o que chamamos na tese de projeto, referimos ao projeto do PIBID em sua totalidade, o que
chamamos de subprojeto, refere-se a somente o projeto da Geografia, que é uma parte do projeto geral. Nos
anexos, ao final da tese, tem um Projeto de PIBID da UNEB mostrando como sdo 0s projetos e subprojetos,
dessa forma fica mais concreto entender e o que na tese chamo de projeto e de subprojeto. A primeira parte é o
projeto e a segunda parte em que se trata apenas da Geografia é o subprojeto.
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Como coordenador do subprojeto de Geografia, tive diversas experiéncias, como ouvir
de alunas o quanto o valor da bolsa as empoderavam, permitindo-lhes abrir mdo do
subemprego e a se dedicarem a universidade. Outro exemplo ocorreu em 2015, ano em que, a
partir do PIBID, foi possivel levar uma das maiores caravanas de alunos de Caetité para o
Encontro Nacional de Ensino e Praticas de Geografia (ENPEG), na Paraiba, para
apresentarem trabalhos. O grupo foi noticia no portal da UNEB? e nos blogs da cidade. Outro
exemplo possivel, foi langar um livro, em 2016, com todas as experiéncias do PIBID, de trés
anos, com artigos escritos pelos bolsistas, tornando-os protagonistas de seus proprios textos
cientificos em um livro intitulado “Pesquisas e praticas no Ensino de Geografia™.

Foram muitos os processos de emancipacdo com o desenvolvimento intelectual e
social daqueles alunos e alunas por conta das atividades proporcionadas pelo PIBID; por
conta da bolsa; do grupo no qual se apoiavam; das teorias aprendidas; do livro que langaram
como autores e autoras, entre outras experiéncias, que todos esses processos se converteram
em autonomia e emancipacdo. Acontecia ali, naquela universidade, no meio do sertéo baiano,
uma formacdo e uma pequena revolucdo que marcaria a vida de muitos envolvidos, inclusive
a minha.

Naquele cenério, muitas histérias de vida foram construidas no Laboratério de Ensino
de Geografia® da UNEB, durante as atividades do PIBID. Os envolvidos no processo
compartilhavam medos e expectativas da carreira docente, ouviam e compreendiam com as
experiéncias do outro o que é ser professor.

Conflitos, novas ideias e avancos pessoais e formativos esculpiam-se no dia a dia da
UNEB, em 15 bolsistas de iniciacio & docéncia da primeira experiéncia®. Posteriormente, no
edital de 2013, outros 25 bolsistas entraram em sala de aula pela primeira vez, participaram de
pesquisa, viajaram para apresentar trabalhos e entraram em contato com pesquisadores da area
do ensino. Tudo para eles era novo, e havia em mim uma satisfacdo imensa de participar
daquele processo.

Daquele primeiro grupo de 15 bolsistas, 10 estudantes entraram em mestrados no Rio

de Janeiro, S&o Paulo e Bahia e outros tantos foram aprovados em concursos e sele¢oes

2 Maiores informagdes acessar: http://www.uneb.br/2013/08/01/estudantes-de-geografia-conquistam-aprovacao-
total-de-trabalhos-em-evento-nacional/

3 COSTA, Glauber Barros; ROCHA, G. S.; PIMENTEL, J. da S. Pesquisas e praticas no ensino de Geografia.
Curitiba: Editora Appris, 2016.

4 0 LABGEO, Laboratério de Ensino da UNEB — Campus VI, ¢ anterior a chegada do PIBID no campus, mas
sua significacdo e simbolismo ganhou outros sentidos ap6s o subprojeto de Geografia. Pois, ele passou a ser
ocupado e utilizado constantemente pelos estudantes.

5> O primeiro edital que o curso de Geografia da UNEB participou do PIBID foi o de 2011, quando submeti e tive
a aprovacdo do subprojeto.
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publicas para professor da educagdo basica. Os que ficavam se sentiam estimulados a
continuar no PIBID. Uma nova realidade surgia na licenciatura da UNEB, e os professores
comentavam como 0 campus estava mais ativo, mais dindmico com alunos que naquele
momento passavam a ocupar espacos que antes estavam vazios. Muitos desses sujeitos
estavam no subemprego na construgdo civil, comércio ou casas de familia para se manterem
na universidade, mas, com o PIBID, puderam abandonar esses espagos para ocupar outros
dentro da universidade que, por direito, era também deles.

Os dias que passei coordenando o PIBID em Caetité e desenvolvendo para poucos
alunos (infelizmente!) uma formacdo de Geografia que eu acredito ser a que mais coaduna
com minhas concepg¢des de educacdo, bem como executando diversos projetos e ideias nas
escolas municipais e estaduais de Caetité, aprofundaram essas reflexdes e movimentaram em
mim pensamentos e questdes que precisavam de respostas.

Hoje, ao olhar todo esse processo do passado, me vém a cabeca as seguintes
perguntas: O que é ser professor? Como se formam os professores? Como se formam os
professores de Geografia? O que transforma o estudante da licenciatura em professor?
Como surgiu em mim aquele professor que, diante da turma, repentinamente, nédo tinha
outra escolha sendo ser professor?

Essas e outras questdes continuaram e continuam me direcionando para as
investigacbes em Educacdo e em ensino de Geografia. S0 perguntas e reflexdes que
retornaram, por vezes, a mente, principalmente em 2011, quando eu elaborava o subprojeto do
PIBID de Geografia do campus VI, para concorrer ao edital daquele ano. Posteriormente,
retornaram em 2014, quando era preciso elaborar o projeto de pesquisa para concorrer a
selecdo de doutorado da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) e da Universidade de
Campinas (UNICAMP).

A experiéncia no PIBID como coordenador fez com que essas perguntas ficassem cada
vez mais vivas e a procura de respostas, desdobrando-se em muitas reflexdes. E foi com esses
pensamentos que formulei as perguntas que norteiam esta pesquisa: O PIBID, como uma
politica de formacéo de professores de @mbito nacional, contribui para a formacéo do
professor de Geografia? Se sim, como ocorre essa formacdo dentro do projeto? Quais
sdo os desdobramentos e saberes mobilizados em torno dessa politica de formacéo?
Quais as ideias e realidades desses subprojetos financiados pelo Ministério da Educacéo
(MEC)? Qual o saber que emerge a partir dos bolsistas de iniciacdo a docéncia quando
iniciam a prética docente desde os primeiros anos de graduacao?
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A centralidade desta pesquisa esta em compreender a formacdo desenvolvida no
PIBID a partir dos subprojetos enviados ao MEC® e das ideias dos professores (as)
coordenadores (as) desses subprojetos, para entdo poder entender o espectro da formacdo de
professores de Geografia no pais, analisando os saberes que sdo mobilizados pelo bolsista de
iniciacdo a docéncia e como eles se materializam na pratica e na formagdo. A proposta de
analisar a formacao do professor de Geografia tendo o PIBID como eixo norteador reside na
necessidade de compreender como esta politica recente vem se desenhando como um
caminho de formacéo dentro dos cursos de licenciatura e entender os saberes que ela mobiliza
na concretizacdo da formacéo para o licenciado.

Nesse cenario, parto da ideia de que o PIBID, enquanto politica publica, impactou
diretamente na formacdo de futuros professores de Geografia nas licenciaturas brasileiras,
desenvolvendo novos saberes e possibilidades de formacdo diferenciadas, que refletem na
Educacdo Basica, a hipdtese apresentada vem da ideia de que existem saberes sendo
mobilizados pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia dentro do PIBID a partir do momento em
que a politica publica passa a ser executada e desenvolvida nas universidades e escolas.

A tese ora apresentada analisa 0s projetos e subprojetos, compreendendo as
concepgdes ali existentes; as perspectivas; as tematicas; a distribuicdo geografica onde
ocorrem; os niveis e modalidades a que se destinam; os modelos de formacdo que propdem;
as ideias que defendem; e como eles se organizam nas universidades. Um dos pontos
principais da analise dos subprojetos estd principalmente em entender de que Geografia se
fala no PIBID. Qual Geografia esta sendo pensada e discutida nas universidades brasileiras?
Qual Geografia esta formando professores de Geografia? E quais sdo os saberes mobilizados
pelos futuros professores de Geografia?

A Geografia, como ciéncia, traz em seu bojo um objeto de estudo que por muito tempo
provocou discussdes epistemologicas para a definicdo de suas categorias. O espaco emerge
como a principal categoria dessa ciéncia, e com a fragmentagdo do conhecimento geografico,
em fisico e humano, hd uma tendéncia nos cursos de formacéo de professores de se privilegiar
uma area em detrimento da outra, esquecendo-se, muitas vezes, a Geografia mesma,

conduzindo o ensino para campos tedricos de disputa de poderes e territdrios.

& O PIBID foi criado e financiado pelo MEC, que estabelece um programa de bolsas para a iniciagdo a docéncia.
Dessa forma, os professores universitarios enviaram para o ministério suas propostas de projetos e, utilizando o0s
critérios do edital, o MEC selecionou aqueles que receberiam o financiamento publico para execugdo dos
projetos. Esses projetos disponibilizados pelo MEC s8o os que utilizo para a pesquisa desenvolvida nesta tese.
Dentro deles encontro os subprojetos de cada licenciatura que aquela universidade que submeteu tiver, no caso,
atentamos somente para o subprojeto de Geografia.
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A Geografia que defendemos nesta tese parte de uma da Geografia Critica’, trazendo
textos de Milton Santos, Yves Lacoste, Nidia Nacib Ponthuscka e Claude Raffestin, dentre
outros autores que optaram teoricamente por defender uma Geografia de base critica.

Esta pesquisa se apresenta necessaria academicamente, pois o PIBID é um programa
recente, de 2007, sendo o de Geografia somente iniciado em 2009, que, com 0 objetivo de
antecipar o vinculo entre os futuros professores e as salas de aula da rede publica, necessita
ser pesquisado e analisado pela academia. Dentro desse quadro, especificamente o de
Geografia se sobressai, uma vez que ainda ndo ha pesquisas mais amplas sobre o tema
(existem muitas pesquisas sobre o PIBID, mas em relacdo ao PIBID de Geografia existem
poucas producdes)®. Dessa forma, esta tese buscou contribuir para o preenchimento de uma
lacuna sobre o0 assunto, ao mesmo tempo em que almeja incentivar novas pesquisas sobre essa
realidade, que se concretiza na relacdo entre a universidade e a Educacao Bésica.

Socialmente, o PIBID tem um papel relevante por conta das bolsas de iniciacdo a
docéncia que sdo oferecidas aos estudantes de graduacdo. Por esse viés, de forma indireta,
esta pesquisa também revela o peso social do programa, por buscar entender a realidade dos
alunos da licenciatura que recebem auxilio financeiro, como bolsas de assisténcia estudantil.
Outra importancia social é a formacao de professores dentro do programa, levando em conta
as ideias dos coordenadores e a articulacdo com a Educacdo Basica. Atualmente, a discussao
sobre a formacao de professores tem tido relevancia social, pois compreender a universidade e
como ela forma professores € compreender também a Educacdo Béasica e como essas duas
instancias do ensino articulam-se entre si.

Para entender essas e outras articulagdes, assim foram definidos os objetivos da tese,
sendo o objetivo geral entender o PIBID como uma politica publica de formacdo de
professores compreendendo os saberes que segundo os coordenadores dos subprojetos de
Geografia sdo mobilizados pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia. E especificamente a tese
propds: geolocalizar os projetos no territorio nacional, utilizando de mapas tematicos, a
distribuicdo geografica dos subprojetos de Geografia e as diversas nuances que cercam 0S
projetos. A ideia foi cartografar os projetos e apresentd-los em mapas que revelem 0s
resultados tabulados e finais. Além disso, procurou-se identificar quais subprojetos atuam

com os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, entendendo também

" Geografia Critica aqui denomino a escola da Geografia, pos ditadura, defendida por tedricos que defendem a
relagdo do ser humano com o espago em uma perspectiva critica, entendendo as diferentes nuances do capital e
da formacdo da sociedade atual.

8 Essa informacdo sera melhor explorada no capitulo 2, quando apresentamos sobre o estado da arte feito sobre
o tema PIBID e PIBID de Geografia.
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as influéncias que este tipo de politica de formagcdo no campo da Geografia estd
desencadeando neste contexto; analisar as recentes politicas publicas de formacdo de
professores no Brasil e como o PIBID, como programa de formacdo, esta inserido nesse
contexto; conhecer os saberes docentes e as concepcdes dos coordenadores dos subprojetos;
compreender as concepgdes geograficas presentes nos subprojetos a partir das geografias
existentes no pensamento geogréfico, analisando, para tanto, a articulacdo entre os niveis de
ensino e evidenciando a relacdo entre universidade e escola; entender quais saberes sao
mobilizados pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia e, finalmente, identificar as possiveis
contribuic6es do PIBID para a Educacéo Bésica.

Ao ser aprovado para o doutorado na UNICAMP e na UFSCAR, escolhi a UFSCAR
por entender a tradicdo na pesquisa em formacédo de professores. No programa de Educacéo,
participei da linha de pesquisa, Estado, Politica e Formacdo Humana. A linha do Programa de
pos-graduacdo em Educacdo (PPGE) destaca entre suas propostas a importancia de se analisar
as politicas publicas e a constru¢do do pacto social e da sociabilidade humana, o que
coadunou com a proposta de pesquisa trazida para o programa. Ainda na UFSCAR tive
contatos com teoricos e professores da area de politicas publicas e formacdo de professores,
0s quais me possibilitaram adquirir mais experiéncias e teorias para o desenvolvimento da
tese. Nessas ocasides tive a oportunidade de participar de disciplinas que contribuiram
consideravelmente para tese e, com o apoio do governo federal, recebi uma bolsa do
Programa de Doutorado Sanduiche no Exterior PDSE/CAPES para pesquisa de quatro meses
na Universidade de Lisboa (ULISBOA), em Lisboa, Portugal.

Na Europa, estudei no Instituto de Geografia e Ordenamento do Territério (IGOT) da
ULISBOA, o que possibilitou um aprendizado e aprofundamento sobre a historia do ensino da
Geografia, e um conhecimento aprofundado sobre o “Projeto Nos propomos!”®, projeto esse
que tem crescido no Brasil, sendo replicado, inclusive, em alguns PIBID, como o da
Universidade Federal de Santa Catarina.

Durante os dias em Lisboa, tive acesso a teorias que moldaram esta tese,
principalmente no que se refere a histéria do ensino de Geografia na perspectiva brasileira e
mundial. Nesse ambito, pude entender aproximacfes e distanciamentos entre o0 ensino e a
formagdo do professor no Brasil e na Europa. O contato com 0 projeto portugués de

intervencdo na Educacdo Basica serviu para compreender em que medida o PIBID também

°® O ‘Projeto Nos propomos!” é um projeto criado pelo professor Sergio Claudino, na ULISBOA, que promove
uma formacao cidada para alunos da Educacédo Basica a partir de metodologia especifica, que reside na resolugédo
de problemas locais, tendo a Geografia como ciéncia norteadora.
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traz essa caracteristica para o ensino brasileiro, e me fez refletir que, em nivel de
entendimento mundial, o PIBID é uma politica publica educacional bem especifica e
genuinamente tupiniquim?®.

Para o desenvolvimento da tese, um longo percurso na pesquisa em Educacdo foi
tracado. Todo esse caminho foi amparado pelo PPGE da UFSCAR, que possibilitou uma
compreensdo e despertou a necessidade do rigor cientifico e da producdo de uma tese com

embasamento tedrico e metodologico. Esse percurso sera descrito a seguir:

a) Metodologia

A proposta da metodologia foi tracar os caminhos a serem percorridos até o0s
resultados para compreender 0 objeto da pesquisa e para entender o problema de pesquisa,
que é analisar a formacdo do professor de Geografia a partir do PIBID, desde os projetos
submetidos ao edital do programa até os saberes e as ideias dos (as) coordenadores (as) dos
PIBID de Geografia.

A pesquisa desenvolvida nesta tese se caracterizou como uma pesquisa de abordagem
qualitativa que, segundo Bogdan e Biklen (1994), consiste em promover o mergulho do
pesquisador no ambiente natural a ser utilizado para coleta de dados, que nesta tese, se
configura na compreensao detalhada do que sdo os subprojetos do PIBID de Geografia. A
perspectiva adotada foi a de desenvolver uma pesquisa documental e de campo, analisando as
condicdes de formacdo dos professores; as concepcBes dos subprojetos escritos pelos
coordenadores; como funcionam as politicas de formacdo no Brasil; as ideias que existem
nessas politicas educacionais; e os saberes que sdo propostos pelos bolsistas-coordenadores
relacionados a formacdo docente. Além de perceber se ha um saber especifico mobilizado
dentro do programa.

A pesquisa teve varias etapas. A primeira etapal! de execucdo foi documental e
consistiu em um levantamento de todos os projetos inscritos no Gltimo edital de 20132 do
PIBID, junto ao Ministério da Educacdo (MEC/CAPES). Os projetos do PIBID foram
disponibilizados pelo MEC ap6s o contato com o responsavel pelo PIBID na CAPES, assim,

foi solicitado apenas 0s projetos que tivessem subprojetos de Geografia. A CAPES

10 Tupiniquim se refere aos povos indigenas que habitaram o Brasil antes da invasdo realizada pelos portugueses.
Esses indigenas foram os primeiros a entrar em contato com 0s europeus, pois viviam no sul da Bahia, termo
relacionado ao tupi, e designa algo que é genuinamente de origem brasileira.

11 E importante compreender que essas etapas foram as metodoldgicas, no sendo a mesma ordem em que
aparecem na tese.

12 Este ultimo edital é o escolhido, pois, segundo os dados recolhidos no site da CAPES é o edital em que mais
subprojetos de Geografia foram inscritos e pelo fato de que, durante a pesquisa do doutorado de quatro anos, foi
o edital que esteve vigente, ja que ele funcionou de margo de 2013 a fevereiro de 2018.
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disponibilizou os documentos completos, retirando apenas o0 nome e 0s contatos dos
coordenadores para garantir o direito a privacidade dos mesmos. Foram 156 projetos que
ofereceram o PIBID na area de Geografia. Com esses dados foi feita uma categorizacdo dos
subprojetos de Geografia partindo da discussao tedrica embasada em uma Geografia Critica e
em concepcdes de politica publica estabelecidas na tese. Foram selecionados e analisados 0s

seguintes eixos:

1- Universidades que oferecem o PIBID de Geografia;
2- Modalidade em que o programa é oferecido; se é presencial ou a distancia;
3- Quantidade de bolsas oferecidas para bolsistas de iniciagdo a docéncia,

supervisor e coordenador;

4- Niveis de atuacdo do PIBID - se € para Ensino Fundamental ou Ensino Médio;

5- Modalidade de ensino em que o PIBID é contemplado e quais subprojetos
acontecem: Educacéo de Jovens e Adultos (EJA); no ensino regular; na Educagéo Especial; na
Educacdo Infantil; e na educacéo profissionalizante;

6- Municipios e Estados onde ocorre o programa;

7- Se o programa prevé elaboracdo de artigos, desenvolvimento de pesquisa,
divulgacdo dessas, e criacdo ou participacdo em grupos de pesquisa para caracteriza-lo ndo
somente como programa de ensino, mas também de pesquisa;

8- Se o programa prople elaboracdo de material didatico, planejamento e
avaliacdo para caracteriza-lo como um programa de ensino;

9- Quais subprojetos atuam com as séries iniciais do Ensino Fundamental (anos
iniciais) e/ou Educacdo Infantil, e quais saberes eles trazem;

10-  Se o programa propde utilizacdo de novas tecnologias;

11-  Centralidade do subprojeto quanto a Geografia, se 0 subprojeto se vincula
realmente a Geografia, e que Geografia € proposta nesse processo;

12- Tematica do subprojeto e como ela se relaciona com a ciéncia geografica;

13- Analise do subprojeto e quais ideias sobre formacdo de professores de
Geografia séo apresentadas.

14- As acOes propostas nos projetos e com quais ideias elas se relacionam.

Apos a fixacdo desses eixos, que foram selecionados a partir das referéncias utilizadas
na tese e dos que emergiram durante a pesquisa, 0s projetos foram analisados e os dados
coletados foram cartografados utilizando-se a técnica de mapeamento. A proposta do
mapeamento foi a aplicacdo do processo cartografico nesses dados para que fosse possivel

gerar 0s mapas, que sdo apresentados na tese com os elementos considerados mais relevantes.
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Além disso, a ideia é geolocalizar!® cada subprojeto dentro do territério nacional, produzindo
mapas tematicos que viabilizem as apresentagdes de informagBes importantes, como a
distribuicdo dos subprojetos no pais, distribuicdo dos subprojetos por universidades e a
distribuicdo dos bolsistas por Estados, utilizando a base cartogréafica do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) para 0 mapeamento.

Uma vez finalizada a tabulacdo e o mapeamento dos dados coletados, foram
investigados os subprojetos de Geografia que trazem perspectivas de formacdo docente em
suas acdes ou resultados, bem como aqueles que ndo abarcam essa perspectiva formativa no
que tange aos saberes profissionais. Outro ponto analisado foi o referencial teérico e a
metodologia de cada subprojeto, observando-se quais foram o0s autores e os referenciais
utilizados pelos professores, assim como as metodologias propostas para desenvolver os
subprojetos nas universidades. Apds essa analise, 0s subprojetos foram categorizados a partir
das andlises e conceitos que emergiram, dividindo-os segundo a teoria estudada e a
vinculagdo geografica, ou seja, quais estavam vinculados parcialmente ou totalmente a
Geografia Fisica, e quais eram vinculados parcialmente ou totalmente a Geografia Humana,
além daqueles que ndo atendiam nem a uma ou a outra de forma especifica, mas propunham
formag0es voltadas para a Geografia sem a dicotomia da ciéncia de forma téo aparente.

A andlise dos documentos teve como objetivo principal compreender como a
formacdo é concebida por quem escreve 0 subprojeto e em que tempo aparecem nesses
documentos ideias, acdes e ou saberes ligados a formacdo de professores, as concepcdes de
Geografia, entre outros temas e concepcdes de formacdo ou politicas publicas.

Para a analise dos subprojetos de Geografia do PIBID, foram utilizadas categorias de
codificacdo na compreensao dos dados a partir das concepcdes teoricas, da metodologia e das
acOes propostas nos subprojetos. Todo o corpo do subprojeto foi investigado, bem como as
acOes e préaticas desenvolvidas com as escolas parceiras, a acdo dos sujeitos inseridos nos
subprojetos, a relacdo entre os bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID) e os coordenadores dos
subprojetos, as concepc¢des do coordenador expressas nos subprojetos, e a articulagdo entre
universidade e escola presente nos documentos. Esses subprojetos foram categorizados a
partir dos eixos!* emergentes da analise, sendo aqueles que deram conta de atender aos

objetivos da pesquisa respondendo a pergunta de partida nesta tese.

13 O termo geolocalizar € a agédo de sinalizar no mapa com um marcador - algo que se queria demonstrar onde se
localiza, ou seja, marcando no mapa a localizacdo e territorialidade de determinada informacéo.
14 Cada eixo sera apresentado no interior da tese, sendo explicado o motivo pelo qual foi escolhido.
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A ideia de analisar os subprojetos como documentos oficiais ndo foi por considera-los
uma verdade, mas sim por compreenderem um retrato, uma realidade que estd documentada
quando se trata do PIBID de Geografia no Brasil. Quanto a pesquisa documental, 0 que se
procurou, segundo Bogdan e Biklen (1994), foi coletar dados dos documentos oficiais que
contemplassem e trouxessem novos olhares e possibilidades para a realidade que esta tese
investigou. Essa etapa da pesquisa centrou-se em um formato quantitativo de coleta e
tabulacdo de dados, que serdo apresentados nas secOes da tese, a partir de graficos, tabelas e
mapas para facilitar o entendimento do leitor.

A segunda etapa do processo de investigacdo foi retirar uma amostra de 5%*° dos
subprojetos tendo como critério a perspectiva geografica de localizacdo, distribuindo os 9
subprojetos selecionados entre as 5 regides brasileiras. Foi utilizada a proporcionalidade de
subprojetos por regido geografica para decidir quantos subprojetos por regido seriam
aprofundados com a entrevista. No interior da tese os subprojetos aparecerdo identificados
pela universidade onde séo realizados, mas quando esses projetos aparecerem de forma que
possa criar problemas ou constrangimentos para 0s proponentes, eles serdo representados por
letras do alfabeto.

Outro critério para selecionar os subprojetos que tiveram o0s coordenadores
entrevistados foi priorizar aqueles que, em seu escopo teorico, privilegiaram a Geografia - ja
que houve subprojetos que ndo tiveram essa preocupacdo - e aqueles que propunham praticas
formativas preocupadas com a docéncia de Geografia, abarcando a indissociabilidade entre a
pesquisa, ensino e extensao.

Retirada a amostra de 5%, o0 estudo passou para a terceira etapa, que foi a execucao da
pesquisa exploratéria, de campo, buscando os coordenadores dos PIBID que seriam
entrevistados. Nesta fase, a entrevista semiestruturada foi o instrumento selecionado para a
coleta de dados por ter se apresentado como o instrumento que mais atendia as necessidades
da investigagéo.

A pesquisa também foi exploratéria, pois o pesquisador foi o principal instrumento
para desenvolvé-la. Para Bogdan e Biklen (1994), esse tipo de pesquisa foca muito mais no
processo do que nos resultados. Por isso, a necessidade de explorar todo o processo de
construcdo dos subprojetos do PIBID nos documentos até a entrevista com os coordenadores

desses subprojetos. Logo, o0 estudo se caracterizou como exploratorio, pois buscou deixar o

15 Em um primeiro momento, foi selecionado 10% para amostra, o que daria 16 entrevistas, mas vimos que era
um namero alto, entdo optamos para diminuir para 5%, que corresponderia a 1009 entrevistas. Entretanto, por
conta dos critérios determinados e da dificuldade da coleta fechamos em 09 entrevistas.
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problema visivel, claro, trazendo-o a tona para discuti-lo, analisé-lo e compreendé-lo de forma
coerente e comprometida com o rigor cientifico.

Dos 156 subprojetos, foram escolhidos 9, que estdo distribuidos pelo territorio
nacional, sendo 2 da regido Sudeste, 1 da regido Sul, 1 da regido Centro-Oeste, 3 da regido
Nordeste e, por fim, 1 da regido Norte. Para as entrevistas, foi proposta uma série de pontos a
serem investigados:

1- Concepcdo de Geografia;

2- Concepcdo de formacdo de professores;

3- Saberes relevantes para a formacao de novos gedgrafos;

4- Concepcdo de cidadania;

5- Concepcdes tedricas sobre politicas de formacao;

6- Ideias sobre politicas publicas educacionais;

7- NocOes sobre propostas atuais de formagao de professores; e

8- Saberes que o coordenador julga serem importantes para os discentes

O instrumento de pesquisa para a coleta dos dados foi a entrevista semiestruturada’®
aos 09 professores universitarios que coordenavam os subprojetos. Para a entrevista foram
seguidos o0s trAmites necessarios com a finalidade de que o Comité de Etical’ da UFSCAR
aprovasse 0 processo investigativo e garantisse ao (a) entrevistado (a) todos os seus direitos, a
fim de evitar quaisquer transtornos para os participantes. Com essa coleta, intencionou-se
chegar a um dos objetivos da pesquisa, que seria entender 0s saberes que movimentaram 0s
coordenadores que elaboraram e executaram os PIBID de Geografia. Além disso, procuramos
analisar a construgdo do subprojeto, buscando compreender como o professor elaborou seus
referenciais, que ideias ele trouxe para o PIBID e quais concepcdes ele tem sobre a formacéo
do professor de Geografia.

Dessa forma, a entrevista se mostrou como um instrumento essencial para alcangar os
objetivos que foram propostos. O conceito de entrevista proposto nesta tese parte da ideia de

que:

A entrevista pode ser definida como um processo de interacdo social entre
duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencédo
de informacgbes por parte do outro, o entrevistado. As informacgdes sdo
obtidas através de um roteiro de entrevista constando de uma lista de pontos

16 Apéndice 01- Roteiro de entrevistas para os coordenadores do PIBID.

17 A pesquisa aqui apresentada foi inscrita no Comité de FEtica da UFSCAR, sob o namero
CAAE: 61770216.0.0000.5504, tendo sido aprovada pelo mesmo. O termo de aprovacao segue na se¢do Anexo
01, para verificag&o.
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ou topicos previamente estabelecidos de acordo com uma problemética
central e que deve ser sequida (HAGUETTE, 1990, p. 73).

A escolha pela entrevista se deu pela compreensdo de que ela desvela novas
possibilidades de entendimento dos objetos investigados. Ter optado pela entrevista
semiestruturada e ndo pela estruturada deu-se porque esta ultima se aproxima do questionario,
fica fechada e pode anular algumas possibilidades interessantes para o pesquisador, quando da
sua execucdo. Ja a entrevista semiestruturada € mais aberta, pois permite maior liberdade ao
professor entrevistado em suas respostas, ao passo em que deixa também o pesquisador aberto
para formular novas questdes durante o processo. Esse instrumento foi escolhido
principalmente pela liberdade que da aos envolvidos na pesquisa de falarem sobre suas
experiéncias profissionais e seus saberes, bem como pela facilidade em coletar elementos
subjetivos que atendam aos objetivos da pesquisa.

De acordo com Szymanski (2002), para escolher a entrevista, € preciso que oS
objetivos estejam claros. Em se tratando da entrevista semiestruturada, a autora diz que esta
facilita a relacdo entre o sujeito e o pesquisador, a investigacao de significados subjetivos e de
temas complexos. A ideia da entrevista cabe aqui na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994),

quando definem que,

Em uma investigagdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas
formas. Podem constituir a estratégia dominante para a recolha dos dados ou
podem ser utilizadas em conjunto com a observagao participante, anélise de
documentos e outras técnicas. Em todas estas situacdes, a entrevista é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.134).

Para que esta pesquisa atingisse seus objetivos, foi importante utilizar essas duas
técnicas com focos diferentes: a analise de documentos oficiais e a entrevista. Por fim, uma
vez coletados, os dados foram tabulados e analisados a partir do arcabougo teorico construido,
gue possibilitou uma analise coesa e coerente com a realidade que foi pesquisada. Para a

analise dos dados utilizou-se a ‘analise de prosa’, definida da seguinte forma:

[...] andlise de prosa é aqui considerada uma forma de investigacdo do
significado dos dados qualitativos. E um meio de levantar questdes sobre o
conteludo de um determinado material: O que é que este diz? O que
significa? Quais suas mensagens? E isso incluiria naturalmente, mensagens
intencionais e ndo intencionais, explicitas ou implicitas, verbais ou nédo
verbais, alternativas ou contraditorias (ANDRE, 1983, p. 67).
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Para analisar e tabular dados qualitativos a andlise de prosa se apresenta como um
caminho capaz de entender o que o contetdo dos dados revela e as intencionalidades contidas

nesses dados. A autora ainda define dizendo que,

[...] uma forma de investigacdo do significado dos dados qualitativos onde

topicos e temas vao sendo gerados a partir do exame dos dados e sua
contextualizacdo no estudo, sendo preciso que este s topico s e tema s seja m
frequentemente vistos, questionados e reformulados, na medida em que a
andlise se desenvolve, tendo em vista o0s principios tedricos e 0s
pressupostos da investigacdo" (ANDRE, 1983, p.57).

Com o roteiro da entrevista que foi elaborado a partir dos topicos norteadores, a
analise de prosa propGe um aprofundamento na entrevista buscando ouvir o participante da
pesquisa e compreender suas ideias e pontos de vista. Ainda sobre a analise de prosa aqui

proposta, esta é

[...] uma forma de investigacdo do significado dos dados qualitativos onde
topicos e temas vao sendo gerados a partir do exame dos dados e sua
contextualizagdo no estudo, sendo preciso que estes topicos e temas sejam
frequentemente vistos, questionados e reformulados, na medida em que a
analise se desenvolve, tendo em vista 0s principios tedricos e o0s
pressupostos da investigacio (ANDRE, 1983, p. 57).

Nesse sentido, as entrevistas e andlises feitas com o arcabouco tedrico produzidos pela
tese geraram tdpicos principais que nortearam a discussdo como categorias basilares da
andlise.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), nesse processo € necessario recolher
primeiramente os dados de uma forma mais ampla, explorando varios contextos e
possibilidades, para depois ir afunilando a amostra e estreitando o ambito da coleta dos dados.
A pergunta organizadora neste estudo consistiu em: Como é desenhada a politica publica
do PIBID de Geografia no Brasil e quais os saberes e concepcdes permeiam a formacéo
que é desenvolvida a partir do programa, considerando os (as) coordenadores (as) e 0s
subprojetos desenvolvidos por eles? Qual o saber que emerge dentro do PIBID durante
a formagdo dos futuros docentes? A partir dessas questdes, construi o conceito de saber de
imersdo que defendo como um saber originado dentro do PIBID. Com essa proposta e
orientacdo, as analises dos dados buscaram as respostas para este questionamento e para

corroborar a tese que defendo, sobre o saber de imersdo. Para compreender melhor os
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caminhos percorridos apresentamos a figura 01, que demonstra a partir de um fluxograma os
percursos metodoldgicos da pesquisa.
Figura 1: Fluxograma construido para apresentar a metodologia da pesquisa.

METODOLOGIA

OBJETO:
PIBID

PROBLEMA
DE PESQUISA

~ TABELAS E
\ —

Fonte: Dados produzidos pelo autor.

b) Apresentacdo da tese

Sendo a tese o resultado final desta pesquisa, aqui se apresenta um estudo que esta
dividido em seis segdes. A tese traz consigo debates e reflexdes sobre categorias que lhe sdo
caras como politica publica, formacdo de professores, PIBID e saberes. Assim, a primeira
secdo consiste na introdugdo, que apresenta a tematica, problematizacdo, objetivos e a
metodologia da pesquisa e uma prévia das se¢des que serdo discutidos ao longo do texto.

No segundo capitulo, com o titulo de “Das politicas educacionais de formagdo de
professores no Brasil a Geografia académica”, a ideia central é apresentar o tema geral do
trabalho, trazendo as politicas publicas educacionais em uma perspectiva historica, tendo
como marco temporal inicial a criagdo do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, por Anisio
Teixeira, como primeiro curso nacional de formacgdo de professores. O capitulo pretende
apresentar e discutir, ainda, a trajetéria das politicas educacionais e da formacdo de
professores no Brasil a partir de um recorte temporal chegando até 2013 com o PIBID. Nesta

secdo sera apresentado o funcionamento do programa e sua defini¢cdo. Ainda neste topico
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haverd uma tentativa de definir Geografia como ciéncia, em que sera discutido o seu papel
enguanto campo de conhecimento.

No terceiro capitulo, intitulado “Formagao de professores de Geografia: Trajetérias e a
articulacdo com a educagdo basica”, serd trabalhado o conceito de politica publica articulado
com a formagdo de professores no Brasil. O PIBID ser& pontuado como politica publica e, por
isso, serd feita uma andlise do edital objeto dessa investigagdo. Nesse ambito, também sera
empregada uma importante analise sobre a categoria politica publica educacional e seus
reflexos sociais. Nesta secdo também serdo retomadas as primeiras concepcles dos(as)
coordenadores(as), a partir das quais sera possivel conhecer suas ideias e saberes sobre o tema
entéo proposto.

O capitulo quarto, denominado “Os saberes docentes na formagdo de professores:
Dialogos entre concepgdes e ideias dos coordenadores dos subprojetos de Geografia”, traz a
proposta de discutir e compreender os saberes e as ideias que movimentam os professores de
Geografia que coordenaram o PIBID. Esta secdo almeja, também, discutir e entender as
categorias identidade e cidadania, que se apresentaram relevantes para compreensdo do
objeto. E nessa secdo que modelo e entalho a categoria que cunhei a partir dessa pesquisa, 0
saber de imersdo, dedico a secdo intitulada “O saber de imersdo: o conceito produzido a
partir do PIBID” a apresentar e defender que existe um saber sendo mobilizado no PIBID o
qual defino como saber de imerséao.

O quinto capitulo, intitulado “Cartografias: A territorializagdo do PIBID de Geografia
no Brasil”, traz o mapeamento e a andlise dos dados coletados nos projetos do PIBID de
Geografia inscritos no MEC. A secdo apresenta mapas, graficos e tabelas com discussdes
tedricas e analiticas para entender os resultados e pensa-los abarcados por uma teoria critica
que ajude a entender como os subprojetos apresentam dados relevantes para a compreenséo da
abrangéncia e complexidade de uma politica publica de formacao de professores.

Por ultimo, teceremos algumas consideracdes finais, em que serdo retomados 0s
objetivos da tese, sendo eles discutidos além de propormos uma reflexdo final tendo o olhar
do pesquisador como norteador. Ainda, neste espaco, o posicionamento acerca do objeto de
pesquisa também sera reforcado.

Esta tese apresentou uma importancia social e académica, pois seus resultados
compreendem o papel do maior programa de bolsas de iniciagdo a docéncia do pais na

formacdo dos licenciados de Geografia, que durou até 28 de fevereiro de 20188, entendendo

18 Aqui nos referimos ao edital de 2013, que acabou em 2018, e ndo ao programa.
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os limites e avancos do projeto. O texto traz, entre os resultados, a importancia de que mais
politicas publicas de formacgdo de professores possam ser pensadas, elaboradas e executadas.
Propondo a ampliacdo dessas politicas no Brasil vem passando, e reafirmando o papel de
defesa do PIBID quanto programa de formacéo, principalmente porque nos recentes anos em
que a democracia tem sido ameacada, o programa também se encontrou, por vezes, ameagado.
Logo, esta tese reafirma a necessidade de manutencdo do mesmo, além de possibilitar um
olhar para os problemas que o programa apresenta. Esta é a sua maior importancia formativa,
pois busca justamente responder a questdes de pesquisa necessarias para que a academia se
aproprie desse tema, ao tempo em que se deseja que ela compreenda as suas proprias
dificuldades e possibilidades no que tange as licenciaturas.

Em relacdo a politica publica, esta pesquisa buscou ampliar a compreensao sobre o
PIBID e sua contribuicdo na orientacdo de novas propostas de atuacdo do graduando, bem
como revela nuances na e da Educacdo Bésica, apds a implementacdo do PIBID. Esta politica
publica é reflexo de 9 anos de politica publica especificamente desenvolvida nos cursos de
Geografia do Brasil. Nesse sentido, o estudo pode servir de base para outros pesquisadores da
area que queiram compreender o PIBID, a formacdo de professores e a execucdo de
programas federais na Educacdo Baésica, pois se configura como mais uma lente de
observacao lancada para a formacao de professores de Geografia no Brasil.
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CANTO Il

Chegam os Poetas a porta do Inferno, na qual estdo escritas terriveis palavras. Entram e no
vestibulo encontram as almas dos ignavos, que ndo foram fiéis a Deus, nem rebeldes.
Seguindo o caminho, chegam ao Aqueronte, onde esta o barqueiro infernal, Caron, que passa
as almas dos danados a outra margem, para o suplicio. Treme a terra, lampeja uma luz e
Dante cai sem sentidos.

Por mim se vai das dores a morada,

Por mim se vai ao padecer eterno,

Por mim se vai a gente condenada.
Moveu Justica 0 Autor meu sempiterno,
Formado fui por divinal possanca.

(DANTE ALIGHIERI, trecho de A divina Comédia, p. 10, traducao José Pedro Xavier Pinheiro).

Esse trecho inspirou a frase: “No inferno, os lugares mais quentes sdo reservados aqueles que

escolheram a neutralidade em tempo de crise”, de autor desconhecido.
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2 DAS POLITICAS EDUCACIONAIS DE FORMACAO DE PROFESSORES NO
BRASIL A GEOGRAFIA ACADEMICA

O mundo é formado ndo apenas pelo que ja existe, mas pelo que pode efetivamente existir.
(Milton Santos, 2008, p. 160)

“A educagdo é um processo socio-cultural cujas caracteristicas e problemas sé podem
ser compreendidos quando contextualizados historicamente, pois ela se insere em uma
sociedade concreta, ¢ uma pratica da mesma e se junta as suas contradicdes” (CAMPOS,
2011, p.12). E partindo dessa premissa que se faz necessario compreender 0s processos no
contexto histérico, pois ndo se pode falar de Educacdo ou politicas educacionais
desvinculadas do tempo e do espaco. Assim, a ideia desta secdo € iniciar esse processo de
contextualizacdo buscando a compreensao do objeto aqui investigado.

As politicas educacionais de formacdo de professores no Brasil sdo politicas recentes,
podendo ser considerada como marco temporal a criagdo do Instituto de Educacdo do Rio de
Janeiro, em 1932 (VIDAL, 2001). O Instituto pode ser compreendido como o primeiro espaco
de idealizacdo e pratica das primeiras experiéncias sobre formacdo de professores.
Anteriormente a esse processo, houve poucas tentativas de politicas de formacdo de
professores no Brasil, que ndo poderiam ser consideradas especificamente politicas, mas
apenas tentativas. Para compreender esse marco temporal faz se necessario voltar desde o
Brasil colbnia, para termos um panorama de como a formacdo de professores acontecia no
pais antes de 1932 e do Instituto de Educagéo do Rio.

No Brasil colbnia, a postura de Portugal de evitar a presenga de universidades no
territério que Ihe pertencia e até mesmo a proibicdo, em muitos casos, deixou a formacéo de
professores em segundo plano, sendo feita apenas por alguns estabelecimentos escolares
jesuitas que ofereciam cursos de Filosofia e Teologia. Essa formacao, apesar de inadequada,
acabava atendendo sutilmente a demanda do pais naquele momento. Foi assim que “[...] Os
jesuitas abriram colégios destinados a formacgdo do clero e aos que desejavam escolaridade
como status social; entretanto, ndo conseguiram criar algum centro universitario em virtude da
resisténcia por parte da Coroa” (CAMPOS, 2011, p. 44).

Anteriormente a esse periodo ndo ha como definir os cursos eclesiasticos e algumas
escolas normais como cursos de formagdo de professores, pois ndo existiam teorias de como

formar professores e prepara-los para o oficio docente. Era uma formacdo amadora e
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simplista, sem preocupagdo com o exercicio da docéncia e mais focada nas questdes da
filosofia voltada para o cristianismo.

Do periodo colonial ao periodo imperial houve avancos no que tange ao Ensino
Superior, mas ndo houve avancos relacionados a formacgédo de professores. Dessa forma, é
importante notar que a formacéao de professores no Brasil € uma preocupacéo recente, pois foi
a partir das contribuicbes do baiano Anisio Teixeira que foi construido um primeiro centro de
formacéo focado na qualificacdo docente. O Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, naquele
momento, em 1932, estava situado na capital do pais, que no caso ainda era o Rio de Janeiro
(SAVIANI, 2013).

A universidade brasileira ou Ensino Superior surge no Brasil com a chegada da coroa
portuguesa fugida das tropas napolebnicas, de acordo com os historiadores da Educacdo. Ao
aportar na Bahia, Dom Jodo necessitava trazer para o Brasil os cursos superiores para formar
os brasileiros que iriam trabalhar para o Império e para a coroa, que se deslocava para as

terras da coldnia. Sobre esse momento histoérico,

[...] Com a vinda do regente D. Jodo, diversos cursos foram criados, no Rio
de Janeiro e na Bahia, como Academia da Marinha, Academia Militar,
Anatomia e Cirurgia, Economia e Pintura, Escultura e Arquitetura Civil;
com o principe regente nasceu 0 curso superior (ndo teoldgico), mas que
visava a elite da Corte; os demais niveis de ensino ficaram abandonados, Por
ocasido do grito de 1822, o ensino brasileiro pouco acrescentava ao nada
(CAMPOS, 2011, p.47).

Assim, o marco temporal inicial no que tange a formacdo superior no pais é a
chegada da Familia Imperial ao Brasil, pois, anterior a esse processo, aconteceram no Brasil
apenas algumas iniciativas isoladas, a exemplo do curso superior de Engenharia Militar no
Rio de Janeiro, que surgiu no final do século XVII. Nesse quadro, é necessario salientarmos
que propostas como essa ndo podem ser consideradas como o inicio do ensino superior no
pais porque, para todos os efeitos, tratava-se de um estabelecimento portugués.

Com a fuga da Familia Real Portuguesa para o Brasil, 0 Ensino Superior brasileiro,
depois de trés séculos, deu seus primeiros passos em direcdo a algo mais sélido. A chegada do
principe regente e da sua corte delineou uma nova realidade para a educagdo como um todo.
As novas instituicdes e os equipamentos urbanos criados pela e para atender a Coroa deram o
suporte necessario para a consolidacdo do Ensino Superior no Brasil. Ndo havia, ainda nesse
periodo, a preocupacdo com a formacdo de professores, pois o ideal era primeiro produzir
méo de obra necessaria para trabalhar nas instituicbes da Coroa ou para atender as

necessidades imediatas da mesma. Por esse motivo, cursos como Medicina, Direito,
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Odontologia e Engenharias foram criados e bem estruturados logo de inicio. Ja os cursos de

formagéo de professores ndo eram prioridade, pois,

Nesse periodo, a tradigdo brasileira de formacdo em nivel superior limitou-se
principalmente as Escolas de Medicina, Obstetricia, Odontologia, Farmécia,
Direito e Engenharia. Até 0 momento ndo existiam instituicdes superiores
com cursos voltados para a formacdo do magistério, sendo que a formagéo
dos professores era garantida mediante cursos a “nivel médio” oferecido
pelas Escolas Normais (COSTA; OLIVEIRA, 2009, p.04).

A coroa, uma vez necessitando estar alojada na nova col6nia, almejou melhorar suas
préprias condicdes de existéncia, criando instituicdes administrativas, bancarias, cientificas e
culturais. Para esses novos setores, era necessaria mao de obra qualificada, o que néo
aconteceu com as poucas escolas e cursos superiores instaladas recentemente.

Nesse cenario € possivel observarmos que a formacdo de professores ndo € a
centralidade do processo de surgimento dos cursos superiores, pois a sociedade da época tinha
urgéncia em se modernizar e a Educacdo Superior era importante, embora a instrugéo
elementar ndo fosse relevante naquele momento. Por isso ndo houve, a principio, um sistema
educacional no pais e muito menos a preocupacao de se ter professores para as escolas. Diante

do exposto,

[a] formagdo do magistério em nivel superior € conquista recente na historia
educacional brasileira pés-jesuitica. De fins do século XIX até os anos 30,
como coroamento pouco expressivo de uma campanha que povoou todo o
periodo imperial, o que tivemos foi uma “escola normal destinada a preparar
os professores ‘de primeiras letras”: um curso geralmente de trés anos que se
assentava sobre um ensino primario inexistente como escolarizacao regular e
sistematica (CHAGAS, 1976, p. 57).

Logo, naquele momento da historia das condigdes de criagdo de um novo estado
brasileiro, a formacdo de professores era inexistente, havendo apenas cursos preparatorios
para 0s chamados ‘professores de primeiras letras’. Somente a partir do século XX é que
surgiram as primeiras instituigdes com o intuito de formar professores em nivel superior. Com
0 advento da criacdo do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, idealizado por Anisio
Teixeira, foi quando se pensou um curso sistematizado e voltado para a formagdo de
professores.

Em seu discurso de inauguracdo da chamada Escola de Professores do Distrito
Federal, Anisio Teixeira deixa claro que utilizou experiéncias de trés paises: Alemanha, que
oferecia uma formacdo bastante técnica; Franga, que promovia uma formagdo de professores

com énfase na cultura académica; e Estados Unidos, que se caracterizavam pela mistura da
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base técnica e da cultura académica. As propostas deste Ultimo pais foram aquelas das quais
ele mais se aproximou, até pela experiéncia de vivéncia com Jonh Dewey'®.
Em 1935, o Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro passou a fazer parte da recém-

criada Universidade do Distrito Federal (UDF). Sobre esse momento histdrico sabe-se que,

[...] durante a gestdo do prefeito Pedro Ernesto, criou-se a Universidade do
Distrito Federal (UDF), gracas ao esforco, tenacidade e iniciativa de Anisio
Teixeira. Esta universidade surgiu com vocagdo cientifica e estrutura
totalmente diferente daquela das universidades existentes no pais, inclusive
da USP. Como esta, a UDF nasceu da luta do novo com o velho (FAVERO,
2000, p.68).

Dessa forma, devemos entender que esse cenario foi impulsionado, no Brasil
republicano (1889 — 1930), por um periodo de modernizacéo: redes de fluxos e fixos? eram
criadas, a urbanizacdo e a industrializacdo cresciam pelo pais e a necessidade de méo de obra
qualificada forcava o Estado vigente a olhar para instrucdo elementar. Nesse quadro, somente
criar universidades ndo bastaria, pois, as demandas sociais do periodo exigiam uma
quantidade muito elevada de méo de obra preparada para a modernizacdo que chegava ao
pais.

Politicamente, pela primeira vez no pais podemos perceber a preocupacdo com a
educacdo do povo, quando da Constituicdo de 1934, podem ser observados no texto alguns
avancgos ao considerar a Educacdo como um direito de todos. Nesse momento torna-se lei a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario, e se cria um Plano Nacional de Educacéo
(PNE).

Esse processo também se iniciou com a contribuigdo de Anisio Teixeira, em 1920, ao
criar com o auxilio de outros intelectuais da época o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo

Nova. Desde aquela época ja se propunha a ampliacdo do acesso e a gratuidade do Ensino

19 “Considerado o maior teérico norte-americano do século XX, John Dewey faleceu em 1952, aos noventa e
dois anos, deixando imensas contribuicdes educacionais distribuidas em diversas publicagdes cientificas. Com a
teoria Escola Nova, o autor contrapds ao sistema tradicional de educacdo, propondo o modelo de ensino-
aprendizagem focado no aluno como sujeito da mesma. A teoria prevé, ainda, que a aprendizagem deve partir da
problematizacdo dos conhecimentos prévios do aluno. Importante ativista e defensor da democracia, também
participou de movimentos em defesa das causas sociais” (PEREIRA, MARTINS, ALVES e DELGADO, 2009,
p.154).

2 Teoria de Milton Santos sobre os fixos e fluxos na sociedade e nos espacos de redes. Para Milton Santos
(2007, p.142): “Os fixos sdo econdmicos, sociais, culturais, religiosos, etc. Eles sdo, entre outros, pontos de
servico, pontos produtivos, casas de negdcios, hospitais, casas de salde, ambulatérios, escolas, estadios,
piscinas, e outros lugares de lazer. Mas se queremos entender a cidade ndo apenas como um grande objeto, mas
como um modo de vida, ha que distinguir entre os fixos publicos e os fixos privados. Estes sdo localizados
segundo a lei da oferta e da procura, que regula também os precos a cobrar. J& os fixos publicos se instalam
segundo os principios sociais, e funcionam independentemente das exigéncias do lucro”. Se os fixos sdo a
guantidade, os fluxos sdo a qualidade e o seu poder politico. Ele é o oposto da técnica, é a distribuigdo, o
consumo, a distribuig&o.
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Bésico. Anisio Teixeira, em toda sua trajetoria, esteve ligado & Educagdo e isso lhe
possibilitou um olhar do todo, ou seja, para ele, eram necessarias escolas, mas também se
necessitava de professores. Sua experiéncia e cultura possibilitaram a ele a capacidade de
criar e discutir a formacéo de professores no pais.

Apbs a experiéncia anisiana®® com a UDF, os cursos de formacdo de professores
comecam a ganhar forga no pais, principalmente ap6s a criagdo da Universidade de S&o Paulo
(USP). Os cursos tiveram carater aligeirado, e os cursos normais foram expandidos,
principalmente depois da década de 1950, como consequéncia da urbanizacdo e da
industrializacdo combinadas com o crescimento populacional. A medida que os cursos
crescem e a formacao de professores se amplia, os docentes véo sendo encaminhados para as
escolas que tinham caréncia de professores, visto que a populacdo urbanizada tinha
necessidade de escolas e crescia rapidamente o nimero de brasileiros analfabetos. Iniciam-se
no pais, entdo, as demandas pelos primeiros cursos de formacdo. Sobre esse periodo, Gatti et

al. esclarecem que:

A incorporacgdo de docentes nas escolas vai caminhar, sobretudo, por meio
da expansdo das escolas normais em Nivel Médio, e de vérias adaptagdes -
cursos rapidos de suprimento formativo de docentes, complementacdo de
formacdes de origens diversas, extensdo de autorizacdo para lecionar areas
afins, exames de adaptacdo, autorizagdes especiais para exercicio de
Magistério a ndo licenciados, admissdo de professores leigos etc. Por outro
lado, 0 aumento da oferta de cursos normais e de diversas licenciaturas nos
anos 1970 e 1980 faz-se sem maiores discussdes segundo os modelos
instituidos no fim do século XIX e inicio do século XX. A formacdo de
professores no pais atualmente ainda sofre, primeiro, os impactos do
crescimento rapido das redes publicas e privada de Ensino Fundamental, e
das improvisacOes que foram necessarias para que as escolas funcionassem,
0 que criou a representacdo que formar professor pode ser um processo
rapido e aligeirado (GATTI et al., 2010, p. 95).

A trajetdria da formacdo de professores no pais esta atrelada as politicas e as
necessidades da Educacdo Basica, mas pouca coisa mudou em relacdo as demandas das
escolas que viram sua populacdo discente triplicar nos tltimos anos do Brasil moderno. Nesse
cenario, o territdrio brasileiro passava por uma explosdo demografica, e a caréncia de escolas
e professores forcou uma formacéo aligeirada nas escolas normais para atender as demandas.
A medida que o pais crescia e se desenvolvia industrialmente, se ampliava a necessidade por

mais escolas nos centros urbanos e, consequentemente, por mais professores, 0 que

21 Referente ao periodo de Anisio Teixeira.
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impulsionou a expansao dos cursos de formacdo de professores que buscaram suprir através
das escolas normais essas caréncias.

Nesse momento, o curso de Geografia teve uma trajetoria paralela aos cursos de
formacao de professores. O primeiro curso foi criado na USP?2, em 1934, a partir da vinda de
professores franceses para criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas e Letras
(FFCHL). Sobre esse momento histérico, em entrevista, o professor Pasquale Petrone

descreve as mudancas esperadas e que se viram com a fundacdo da FFCHL da USP.

[...] a principal mudanga relacionada com a presenca da Faculdade de
Filosofia implicou significativas repercussdes culturais e, naturalmente,
importantes repercuss@es no campo do ensino e da pesquisa, principalmente
no intimo relacionamento de uma e outra coisa. E muito freqiiente insistir na
interligacdo do ensino e da pesquisa como caracteristica fundamental das
atividades da Faculdade de Filosofia; na verdade, essa foi a novidade
fundamental. No caso especifico da Geografia, 0 gedgrafo passou a ir com
muita freqiiéncia ao campo, deixou de ser livresco, passou a estudar,
pesquisar e produzir e, nesse sentido, a Faculdade contribuiu para mudangas
muito expressivas (PETRONE, 1994, p. 02).

A partir fala do professor Pasquale Petrone € possivel imaginarmos a efervescéncia
cultural que a criacdo do curso de Geografia gerou na sociedade paulista da época,
principalmente entre o meio politico, ja que a Geografia representava, no ideario daquele
tempo, poder e conhecimentos importantes para manutencdo do Estado. O professor ainda
continua sua entrevista descrevendo o periodo de fundacdo da USP, e esclarece sobre a

primeira revista de Geografia do pais:

[...] A primeira revista efetivamente cientifica dedicada a Geografia no
Brasil, dentro desses novos padrdes, chamou-se Geografia e foi criada em
S8o Paulo no ano de 1934, justamente no mesmo ano da criacdo da
Faculdade de Filosofia. A revista surgiu sob os auspicios da Associacao dos
Geografos Brasileiros, também fundada na mesma época, sempre em S&o
Paulo, seguindo orientacdo dos professores franceses, primeiramente Pierre
Deffontaines e depois Pierre Monbeig. Essa publicacdo, além de gedgrafos,
contava também com a participacdo de pessoas de outros campos, a exemplo
de Luiz Flores de Morais Rego, Rubem Borba de Moraes, Caio Prado Junior
e muitos outros (PETRONE, 1994, p. 02).

Naquela época, década de 1930, o governo brasileiro trouxe varios professores

estrangeiros para comecar a educacdo geografica em nivel superior. Para essa funcao foi

22 Anterior a esse periodo, a formagdo que se tinha basicamente em Histéria e Geografia era nas escolas
secundarias e nos Institutos Histérico Geografico Brasileiro (IHGB), ou seja, os professores de Geografia eram
formados nas escolas secundarias, como no Colégio Dom Pedro, do Rio de Janeiro, e nos institutos sem uma
formacdo pedagogica. Era a formacédo possivel naquele momento.
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designado o professor Theodoro Ramos, da Escola Politécnica, que entrou em contato com o
governo francés e italiano para trazer docentes para o grupo de trabalho da USP. Deste grupo
se destacaram dois professores, Pierre Monbeig (Geografia Humana e Geografia Fisica) e
Pierre Deffontaines (Geografia). Este ultimo ficou responsavel pela aula inaugural na FFCL,
iniciando a vida académica na USP e, consequentemente, o curso de Geografia no Brasil.
Posteriormente, Pierre Monbeig organizou o Departamento de Geografia e criou mais duas
catedras com os professores Aroldo de Azevedo, responsavel pela Geografia do Brasil, e Jodo
Dias da Silveira, responsavel pela Geografia Fisica. O curso de Geografia comegou a ganhar
densidade e organizacgdo, e o francés Deffontaines teve um importante papel na Geografia
brasileira e académica.

Os professores franceses criaram, além do curso de Geografia da USP, a Associacdo
de Gedgrafos do Brasil (AGB). Sobre este periodo ha a ata de fundacdo da AGB, em 1934,

que revela um pouco a histéria do periodo:

ATA DE FUNDACAO - 17 Setembro 1934

Em 17 de setembro de 1934, a Av. Angélica, 133, os Srs. Pierre
Deffontaines, Luiz Flores de Moraes Rego, Rubens Borba de Moraes e Caio
Prado Jr, resolveram os presentes fundar uma sociedade de estudos
geograficos denominada Associagdo dos Geografos Brasileiros. (AGB,
1934).

A partir da fundacdo da AGB e de outros equipamentos, a Geografia brasileira
comecou a se desenvolver com o apoio do Estado e dos professores franceses. Todavia,
embora na construcdo da AGB houvesse interesses do Estado, havia também a tentativa de

evitar conflitos, como evidenciado abaixo:

O principal mentor da AGB foi Pierre Defontaines (1894-1978), que a
fundou tendo como modelo a Association de Géographie Frangaise e que
conseguiu congregar intelectuais de procedéncia cientificas e politicas
dispares. Apesar disso, nos seus estatutos de 1938, sua primeira
regulamentacdo, além dos objetivos de pesquisar e divulgar assuntos
geograficos, excursdes de estudos e publicacdo de uma revista, estava claro
que, como um centro de carater cientifico, deveria manter-se distante de
conflitos sociopoliticos (CAMPQOS, 2011, p.139).

A Geografia, como ciéncia, sempre esteve vinculada ao Estado. A proposta da AGB
de se manter distante dos conflitos sociopoliticos funcionou para os conflitos sociais, mas ndo
para o0s politicos, pois havia uma intencionalidade em sua criacdo. A Geografia
(principalmente a francesa, que foi a que fundou a AGB), sempre esteve vinculada a

Geopolitica, a estratégia e ao militarismo, 0 que era importante para o governo brasileiro, que
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comecava a se industrializar e, principalmente, para o Estado de S&o Paulo, que tentava
chegar ao poder no pais apds a frustrada revolugdo paulista. Os estudos regionais da época
iriam promover um conhecimento do territorio paulista e nacional, bem como entender como
se davam as questdes fisicas do Brasil. Esse tipo de conhecimento produzido era estratégico e
importante para o Estado-nacao.

Assim, o curso de Geografia iniciou o processo de organizacéo e aprofundamento nas
questdes regionais, tendo o francés Deffontaines um papel de destaque na Geografia brasileira

e na academia, pois

Deffontaines iniciou seu contato com o Brasil na década de 30, fundando a
cadeira de geografia na USP em 1935. Nos anos seguintes, mesmo sem se
fixar de maneira definitiva no pais, manteve contatos regulares com o Brasil,
tendo sido o criador da cadeira de geografia na UDF, onde lecionou de 1936
a 1938. Foi também um dos principais responsaveis pela criagdo da
Associacdo dos Geografos Brasileiros, do Conselho Nacional de Geografia e
da Revista Brasileira de Geografia. Promoveu, igualmente, a participacdo do
Conselho Nacional de Geografia do Brasil no Comité Internacional de
Geografia (FERREIRA, 1999, p. 290).

Podemos perceber, portanto, que a vertente francesa da Geografia encontra no Brasil
solo fértil para imprimir suas ideias, e pelo fato de na USP os cursos de Geografia e Historia
terem sido praticamente fundados juntos a FFCL, a proximidade dos gedgrafos e historiadores
também foi trazida para o pais.

Com a vinculagdo do curso de Geografia ao de Historia, houve, consequentemente, um
maior foco na dimensdo humana que Paul Vidal La Blache agregava a regido, que era algo
gue acontecia na Franca. Os “Annales”, com as publicacdes de Fernand Braudel, na
Universidade de Estrasburgo, eram uma prova dessa vinculagdo, que foi exportada para o
Brasil. Aqui as producGes académicas com temas regionais se multiplicaram, tendo como
campo tedrico o embate da Geografia de La Blache contra a Geografia Alema ratzeliana?®.
Essa unido dos cursos iria perdurar até 1956. Martinez, ao discutir esse momento historico,

descreve como foi esse periodo ao dizer que:

[...] Na FFCL/USP, o ano (1956) assinalou o desmembramento da 5%
Subsecdo, a de Geografia e Histdria, separando definitivamente o destino
administrativo e pedagogico destas disciplinas. Seria necessario mensurar 0s
desdobramentos posteriores a essa data, no tocante ao dialogo entre
Geografia e Histdria naquela instituicdo. Esta convivéncia compulsoria era
derivada do periodo da criacdo da FFCL, guardando a marca do espirito

23 Referente a Friedrich Ratzel, gedgrafo aleméo.
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francés de colaboragdo entre as duas areas do conhecimento [...].
(MARTINEZ, 2002, p.23).

Essa desvinculacdo da Historia e da Geografia aconteceu no campo académico e
refletiu no campo escolar até a ditadura, quando o governo implementou a disciplina de
Estudos Sociais assinalando um retrocesso nessas ciéncias no ambito escolar.

Paralelamente, é importante lembrarmos que a trajetdria da Geografia se deu de forma
diferente no Rio de Janeiro, mas com 0s mesmos personagens. Apos a USP, a Geografia
académica em 1935 chega a Universidade do Distrito Federal (UDF), no Rio de Janeiro,
quando Deffontaines cria o curso e fica lecionando na catedra de Geografia até 1938. Sobre

esse periodo,

Pierre Defontaines, [...] em 1935, transferiu-se para a Universidade do
Distrito Federal (UDF), onde ajudou a organizar o segundo curso superior de
Geografia do pais e o nicleo carioca da AGB. Na USP, foi substituido por
Pierre Monbeig (1908-1987), de grande influéncia nos gedgrafos durante o
periodo que ali esteve (1935- 1946) como responsavel pela disciplina
Geografia e como diretor, durante 0 mesmo periodo, da AGB. Foi ele que
consolidou institucional e discursivamente a Geografia, enquanto disciplina,
na USP e na AGB (CAMPOS, 2011, p. 139).

Esse momento histérico é importante para a Geografia brasileira, pois a
institucionalizacdo da ciéncia possibilitou a criagdo de estruturas importantes para se pensar
em uma Geografia com genética brasileira — uma Geografia que fosse genuinamente
tupiniquim e desse conta de discutir, pensar e refletir sobre a realidade do préprio pais.

Compreender a trajetoria dessa Geografia criada e desenvolvida no Brasil é
compreender a identidade de uma Geografia especifica, que trata das questdes nacionais e se
apropria do territdrio brasileiro no que concerne ao conhecimento e a producéo de pesquisas.
Consequentemente, é entender a reverberagdo dessa trajetoria na formagédo de professores de
Geografia no pais. Dessa forma, € possivel termos uma ideia de como se comecou a formar
professores e, depois, como isso iria refletir na formacéo de professores de Geografia em todo
o0 Brasil, j& que séo trajetorias que estdo vinculadas e se entrelagam em diversos momentos no

tempo.
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2.1 Projeto de educacao no Brasil — Formacéo de professores de Geografia e Educacéo

Basica

Por meio da trajetoria historica descrita anteriormente, podemos perceber no Brasil o
aprofundamento da preocupacdo com a formacdo de professores. Posterior a esse periodo, 0
pais foi se desenvolvendo e tornando-se urbano e industrial. Nesse cenario, a demanda por
professores e escolas foi se ampliando, fazendo com que o ideal dos escolanovistas por uma
educacdo de qualidade e por cursos longos de formacéo; fosse deixado de lado para se iniciar
uma ampliacdo répida que conseguisse preencher as vagas nas escolas. Dessa forma, as
escolas normais se proliferaram pelo pais e, com as sucessivas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), a profissionalizacdo e a identidade do “ser professor” foram se
concretizando aliadas as sucessivas politicas publicas para educacédo e formacao.

A primeira LDB data de 1961, quando foi enfim promulgada uma lei que demorou 13
anos para ser assinada, processo que revela o quanto foi dificil e tenso para que o Estado
assumisse, de vez, para si algumas responsabilidades no que tange a Educacio Bésica. E
importante notarmos, nesse contexto, que o Ensino Superior ja era preocupacdo do Estado
desde a monarquia, enquanto a Educacdo Bésica ficava relegada a segundo plano. Sobre esse

momento historico, Campos pontua:

Em setembro de 1961, sobre regime parlamentarista, Jodo Goulart assumiu;
em dezembro do mesmo ano, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (lei 4.024/61), que vinha sendo discutida desde 1948.
Apesar da LDB, o quadro educacional pouco se alterou, exceto no aumento
da participacdo de muitos educadores na luta pelo direito de uma educagéo
de qualidade, voltada para a realidade nacional, e para todos. [..]
(CAMPOS, 2011, p.160).

Sobre a LDB de 1961, Campos (2011) ainda complementa:

[...] Diminuiu um pouco a padronizacdo dos curriculos que passarem a ser
divididos em trés partes: nacional — disciplinas obrigatorias; Portugués,
Matemaética, Historia, Geografia, Ciéncias e Educacdo Fisica -, regional —
algumas disciplinas obrigatdrias estabelecidas pelos conselhos Estaduais de
Educacdo (CEEs) — e especifica, com a escola escolhendo algumas
disciplinas das listas elaboradas pelos CEEs. Era por demais geral e formal,
com algumas contradigdes e retrocessos. (p.161)

No contexto em que o Brasil se desenvolvia economicamente, no Nordeste, Paulo
Freire j& tinha iniciado seu método de alfabetizacdo e os movimentos pré-educagdo eclodiam
no pais. A sociedade brasileira clamava cada vez mais por uma Educacdo Basica que desse
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conta de atender as necessidades do capital industrial de um lado e dos movimentos que
lutavam, de outro. Emergia, entéo, a demanda por leis que regulamentassem a Educacéo.

N&o podemos discutir politicas publicas sem compreender as leis que as determinam e
norteiam. A LDB cresceu com o tempo, e se modificou por diversas vezes, buscando definir e
entender os agentes e processos que fazem parte da educacédo brasileira. Em 1996 ela volta a
tona com a sancdo do presidente Fernando Henrique Cardoso, mais ampla e mais completa
que as versdes anteriores, mas ainda assim com problemas ndo resolvidos, que se arrastam
pela histdria da educacdo do pais. A LDB de 1996 € um marco historico porque define quem
séo os profissionais da Educacao e discute a regulamentacéo da formacao de professores. Para
a LDB, as incumbéncias dos professores sdo;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para 0s alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional,

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade (BRASIL, 1996).

A lei definia o ser docente e norteava, de forma indireta, os curriculos que iriam
formar esses profissionais quando conceituava quem eles sdo. Definido o papel docente
segundo a lei nacional, outro ponto que chama a atengdo na LDB é a alianca da teoria e da
pratica no processo formativo. No Titulo VI — Dos profissionais da Educacéo, artigo 61, que

trata da formacé&o de professores, afirma-se que

A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servico.

Il - aproveitamento da formacédo e experiéncias anteriores em instituicdes de
ensino e outras atividades. (BRASIL, 1996)

Nesse interim, podemos perceber que a LDB ja destacava a importancia da formacéao
do profissional da Educacdo com a associagdo da teoria e da pratica, compreendendo que uma

formacéo adequada ao professor requer que ele tenha a experiéncia em sala de aula. A pratica
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ndo pode ser desvinculada da teoria, e a lei d& conta de refletir sobre a praxis, apesar de ndo
mostrar caminhos para isso. Sobre praxis, Vasquez (2007) define como atividade pratica de
nossa espéecie que, para constituir os agentes sociais, transforma o mundo natural-social,
humanizando-o, a teoria e a pratica ndo podem ser desvinculadas no trabalho, andam juntas
formando a partir do trabalho em uma perspectiva critica e emancipadora. Ainda sobre praxis,
Pimenta e Lima (2019), afirma que,

O conceito de praxis que assumimos sustenta que o conhecimento se da
efetivamente na e pela praxis; a praxis é a atitude (tedrica e pratica) humana
de transformacdo da natureza e da sociedade. N&o basta conhecer e
interpretar 0 mundo teoricamente, é preciso transforma-lo (préxis).
Conforme Vade zquez (1968, p. 117), a relacdo teoria e praxis é tedrica e
pratica, na medida em que a teoria, como guia da a¢do, molda a atividade
humana, particularmente a atividade revolucionéria; e tedrica, na medida em
que essa relacdo é consciente, pensada criticamente, refletida. E a atividade
tedrica que possibilita que se estabeleca de modo indissocidvel Selma
Garrido Pimenta e Maria Socorro Lucena Lima 16 Revista Brasileira de
Educagdo v. 24 e240001 2019 o conhecimento critico da realidade e o
estabelecimento de finalidades politicas de transformacdo. Mas a atividade
tedrica ndo transforma a realidade, ela permite sentidos e significados para
essa transformacdo que s6 se d& na praxis, ou seja, na acdo dos sujeitos
historicamente situados. (p.16)

Entra nesse panorama o PIBID que, enquanto programa de formacdo, consegue de
certa forma incluir pratica e teoria em um Unico processo formativo. Se destacando pela
inovacdo, 0 programa € pioneiro nesse quesito, pois antes nunca houve no pais um programa
com esta ideia central, que o PIBID trouxe do estagio, esse ja promovia essa discussao e
praxis anteriormente ao PIBID. Nessa perspectiva, o PIBID vem reforcar esse processo e
trazer a alianca entre teoria e pratica desde os primeiros semestres do licenciando. E ao
observamos e analisarmos as narrativas de coordenadores e os dados coletados observaremos
como o programa modificou realidades individuais e coletivas de forma intensa e profunda.

O PIBID de Geografia deve ter essa preocupacdo pois a licenciatura necessita da
pratica desde o inicio dos cursos, de forma que possa contribuir para que o futuro professor
tenha contato com a Educacdo Bésica sob outra postura e experiéncia, intervindo naquela
realidade e entendendo como os processos educacionais se desenrolam na escola.

Com as politicas educacionais a partir dos governos Lula e Dilma, ndo ha como negar
gue essas politicas publicas ganharam mais notoriedade e mais projetos vinculados e
preocupados com a formacdo docente. O PIBID é uma dessas a¢des. Entretanto, ainda hé a
necessidade da continua ampliacdo dessas politicas educacionais, que devem preocupar-se

com o perfil das licenciaturas.
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Apesar da significativa melhoria no cenario educacional, nem todas as questdes da
Educacdo estdo resolvidas. E imprescindivel compreendé-las de forma ampla, para que
possamos estabelecer objetivos mais especificos que visem a resolucdo dos problemas, o
alcance de metas e a superacdo de modelos e instrumentos ineficazes ou pouco
emancipadores. Trazer o PIBID a centralidade de uma tese justifica-se por pretendermos
entender o papel dessa politica educacional no bojo das licenciaturas. Para visualizar melhor o
que € o programa e sua relevancia, é preciso termos como marco dois momentos: o ano de
2007 - ano do lancamento do primeiro edital - e o ano de 2013, quando foi transformado em
politica publica. A transformacdo do PIBID em politica publica foi uma conquista e se deu
principalmente pela importancia do projeto e pela luta dos envolvidos no programa. Na LDB
foi inserido, a partir da Lei 12.796/2013, o seguinte artigo:

85° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios incentivardo a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educagdo bésica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo & docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacgdo plena, nas
instituicbes de educacéo superior (BRASIL, 1996).

Nos ultimos anos, as politicas publicas educacionais deram foco também ao Ensino
Superior. Com a expansdo do Ensino Superior pablico no Brasil, a permanéncia estudantil
também foi uma preocupacdo, e a criacdo do PIBID ndo se limitou a estimular a
profissionalizacdo docente com a formacdo de profissionais para 0 magistério, mas também
almejou proporcionar condigdes de permanéncia dos estudantes nas licenciaturas. Para muitos
estudantes de Geografia essa politica representa a possibilidade de se dedicar exclusivamente
aos estudos e de aprofundar na construcao da propria autoformacao.

Mas mesmo constando como uma politica publica de Estado, e estando em lei, o

PIBID ainda néo € assegurado como uma politica permanente, sobre isso,

Portanto, o PIBID apresentava-se em processo de articulagdo para ser
estabelecido como politica publica de Estado, num movimento que até 2014
havia ampliagdo de recursos financeiros a ele destinado e ampliag&o,
também, de abrangéncia de areas do conhecimento, de quantidade de
instituicGes e de bolsas ofertadas, conquistando espago junto & formacao de
professores no interior das IES e legitimidade no ambito das escolas
parceiras. Entretanto, nos parece precipitado afirmar que esse Programa
esteja consolidado como politica de Estado, uma vez que 0s verbos
utilizados na alteracdo da LDB 9.394/96 bem como no PNE 2014-2024 séo
fracos, pois indicam que o PIBID deve ser “incentivado” e “aumentado”, ndo
havendo obrigatoriedade a esse compromisso. O Programa fica, portanto,
condicionado ‘a disponibilidade orcamentaria e financeira da Capes’,
conforme Portaria 096/2013 da Capes. (GIMENES, 2016, p. 124-125).



57

A fragilidade da lei mostra também o quanto a luta pelo PIBID deve ser permanente e
critica, entendendo os limites do programa, mas principalmente o papel social do mesmo. O
auxilio & permanéncia deve ser valorizado principalmente porque nas licenciaturas é onde se
encontra a maioria dos alunos com as menores faixas de renda, bem como onde também se
encontra a maioria de negros e pardos (RISTOFF, 2013)?*. Esse contexto sé reforca o carater
social do programa de bolsas de iniciagdo a docéncia, por ter o publico socialmente mais
vulneravel do Ensino Superior.

Compreendida a formacdo de professores no Brasil e os meandros e articulagbes
existentes, é necessario avancar na discussao sobre a formacdo especifica para o professor de
Geografia. Ao falar da licenciatura em Geografia, é preciso conhecer a trajetdria de formacao
desse professor. A formacgdo sobre a qual nos centraremos adiante é caracterizada em seus
diferentes tempos, por diversos altos e baixos. Em um primeiro momento, o bacharelado
criado no pais foi a Unica formacdo disponivel, cumprindo lembrar que a tradicdo do
bacharelado foi herdada da USP, que por sua vez trouxe da Franca. Essa formacéo
bacharelesca promoveu, quando da criacdo da licenciatura, a parte dos contetdos, mas ao
mesmo tempo reforcou o modelo de formagdo 3+1%. Primeiramente, houve uma formacio
tradicional, baseada apenas na teoria, de carater conteudista, que promovia a formacdo de
professores de Geografia com énfase principalmente na parte fisica e regional, pois essas
eram as principais preocupacdes dos cursos de bacharelado, ja que eles estavam vinculados a
Geografia Regional e eram esses 0s estudos e as preocupacdes geograficas do momento.

Com a Ditadura Militar, a partir da década de 1960, o governo militar empregou
diversas reformas que visavam modificar o ensino e controlar o que era ensinado nas escolas,

e, com isso, fez com que a formacéo sofresse algumas mudancas significativas. Uma delas foi

24 Afirmagéo feita com base na pesquisa do GEA-Grupo Estratégico de Analise da Educacdo Superior no Brasil,
documento: Perfil econdmico do estudante de graduagdo. Uma andlise de dois ciclos completos do ENADE
(2004 a 2009). Dilvio Ristoff. Cadernos GEA, n°04, julho a dezembro, 2013.

25 Sobre a formagdo 3+1: “E foi sobre essa base que se organizaram os cursos de formacéo de professores para as
escolas secundarias, generalizados para todo o pais a partir do decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que deu
organizacdo definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Sendo esta instituicdo
considerada referéncia para as demais escolas de nivel superior, o paradigma resultante do decreto-lei n. 1.190 se
estendeu para todo o pais, compondo o modelo que ficou conhecido como “esquema 3+1” adotado na
organizacdo dos cursos de licenciatura e de Pedagogia. Os primeiros formavam os professores para ministrar as
varias disciplinas que compunham os curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam os professores
para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em ambos 0s casos vigorava 0 mesmo esquema: trés anos para o
estudo das disciplinas especificas, vale dizer, os contedos cognitivos ou “os cursos de matérias”, na expressao
de Anisio Teixeira, e um ano para a formagdo didatica. Cabe observar que, ao ser generalizado, 0 modelo de
formacdo de professores em nivel superior perdeu sua referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas
experimentais as quais competia fornecer uma base de pesquisa que pretendia dar caréater cientifico aos processos
formativos” (SAVIANI, 2009, p. 146).
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expandir pelo pais os cursos de licenciatura curta, com apenas dois anos de formagao. Nesse
ambito, a Geografia ficou em posicdo relegada na Educagdo Basica, transformando-se a
disciplina em “Estudos Sociais” quando foi unida com Historia. O curso do bacharelado
resistiu, no entanto, principalmente por conta do conhecimento estratégico e politico que
historicamente a Geografia sempre proporcionou, mas a licenciatura, que ainda estava
comecando, foi reduzida a “Estudos Sociais”. O processo de institucionalizagdo dessa “nova”

disciplina teve consequéncias sérias. Pode - se compreender que:

A criacdo da area de estudo de Estudos Sociais no 1° grau e a cassagdo ou
aposentadoria de intelectuais da area das ciéncias humanas, tiveram como
consequéncias a quase extincdo dos cursos de licenciatura de Geografia e
Historia, o retrocesso politico — cultural- social do conteudo destas
disciplinas e a perda da importancia das mesmas no processo educativo. A
imprimir a falta de professores nas regides mais carentes. Em um ano e meio
ou em dois seriam formados professores polivalentes, capazes de trabalhar
com os contetdos de Geografia, Histéria e OSPB no 1° grau. [..]
(CAMPOS, 2011, p. 388-389).

Como descreveu Campos (2011), a criacdo dos “Estudos Sociais” foi a realizacdo nao
apenas de aligeiramento®® das licenciaturas para atender as demandas do capital, como
também era a execucdo de um projeto politico e ideolégico de silenciamento de professores e
pesquisadores da area de Ciéncias Humanas. Essa realidade iria multiplicar pelo pais os

cursos de licenciatura curta da disciplina e o periodo pode ser assim caracterizado:

[...] Na década de 70 entre as licenciaturas curtas implantadas a de Estudos
Sociais foi a de maior resultado numérico e financeiro; e este resultado ndo
foi obtido nas regiGes carentes do pais, mas sim nas grandes cidades do
centro — sul, possuidoras dos maiores padrdes de ensino do pais e sem a
caréncia dos professores. (CAMPOS, 2011, p. 388-389).

As consequéncias das licenciaturas curtas e aligeiradas para atender a demanda do
capital, além de promover uma formacéo em certa medida alienante, iriam repercutir até os

dias de hoje. Essas licenciaturas

[...] se encaixavam nos objetivos do acordo MEC-USAID, que propunham a
formagdo répida de profissionais para a urgente necessidade de utilizar
tecnologias (importadas) mais modernas; o0 pais precisava de mais médo de
obra especializada e a saida era a rapida profissionalizacdo aliada a
privatizagdo do ensino, ‘mais eficiente’ ¢ menos oneroso para o Estado.
(CAMPOS, 1993, p.61)

% Com essa mudanca significativa, o0 modelo de educagéo anterior, que era elitista, para poucos, passa a ser um
modelo para a massa. O professor dos antigos colégios, que era visto como intelectual, passa a ocupar um papel
de proletariado.
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Os acordos MEC-USAID foram uma série de acordos e convénios assinados entre a
United States Agency for International Development (USAID) e o Ministério da Educacéo e
Cultura (denominacéo da época). Os acordos previam a modernizacdo do ensino brasileiro,
especificamente o Ensino Superior brasileiro, buscando adequar e copiar 0 modelo americano.
Desses convénios foram estruturados grupos de trabalho com brasileiros e americanos que
produziram o Relatorio Atcon, que visava & reestruturacio das universidades brasileiras. E no
seio desses acordos que o curso de Estudos Sociais nasce e se firma como uma licenciatura
aligeirada, que forma professores para atender as demandas da sociedade. Os cursos de curta

duracdo se expandem pelo pais nesse periodo:

Paralelamente a reforma na Escola, a reforma educacional atingiu também a
formagdo de professores. Isso ampliou ofertas de cursos de Licenciatura
Curta: de dois anos de faculdade, periodo noturno. Desta forma foi possivel
formar um professor bi-disciplinar de Geografia e Historia em menos de 24
meses. Até hoje se vive resquicios desta época. Professores com dificuldades
de identificar a diferenca entre as duas ciéncias. Muitos deles nem acreditam
que elas sejam diferentes (MELO; VLACH; SAMPAIQO, 2006, p. 2688).

Com essa caracteristica bi-disciplinar de se ensinar Geografia e Historia ao mesmo
tempo, ambas as disciplinas perderam, gradualmente, a sua esséncia, identidade e
caracteristicas. Com isso, 0s objetos de estudo da Geografia e Historia, ou seja, 0 espaco e 0
tempo, se confundiram, e ao professor caberia se desdobrar para dar conta dessas ciéncias. No
pacote dos Estudos Sociais ainda estavam inseridos contetidos como Filosofia e Sociologia. A

Geografia, nesse momento histérico,

[...] ndo foi impedida de continuar o que era na maioria dos casos; tentou-se
impedir que mudasse e conseguiram que piorasse. N&o pensando
racionalmente, colaborava na crenga comum da necessidade daquela ordem
para ter progresso, daquela seguranca para ter desenvolvimento.
Memorizava convicgdes e conceitos elaborados por outras areas, ndo
refletindo sobre os mesmos. Adotava alguns critérios estatisticos para
justificar melhorias que estavam ocorrendo, além de propagandear o
neomalthusianismo e omitir Josué de Castro (CAMPOS, 2011, p. 398).

Esse cenério ira perdurar até o fim da ditadura e durante algum tempo depois. Os
Estudos Sociais, como disciplina instituida, s6 serdo encerrados no fim da década de 80.
“Salvo engano, Hegel afirmou que as feridas do espirito se curam sem deixar cicatrizes. Mas
isto ndo vale, da maneira como foi implantado, para as feridas provocadas por Estudos
Sociais” (CAMPOS, 2011, p. 411).
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Com o fim da ditadura, varios intelectuais que estavam exilados retornaram, dentre
eles Milton Santos, que mesmo tendo formacdo em Direito, aprofundou seus estudos em
Geografia na Europa e produziu uma larga discussdo sobre uma Geografia dos paises pobres e
em desenvolvimento?’. Santos retorna ao pais com ideias criticas e progressistas, e langa uma
obra que ira redefinir os estudos geograficos. “Por uma Geografia Nova” foi lancado em 1979
e fez repensar toda a Geografia nacional, instigando nos cursos da licenciatura um pensar
geografico critico, que se opunha ao tradicional. Esse retorno ao Brasil, junto a outros

intelectuais, fez a Geografia passar por profundas mudancas.

Com o advento das producfes de Milton Santos e outros intelectuais, uma
formacéo critica de ambos, fundamentada na Teoria da Geografia Critica e
alguns congressos que ficaram conhecidos como ‘Fala professor’ nas
décadas de 1980 e 1990, as licenciaturas comegcam a ser repensadas, e a
Geografia da universidade comeca a abrir campo para a educacdo
geogréfica. [...] Mas, para a Geografia brasileira, o livro mais significativo é
Por uma Geografia Nova (1978), publicado no mesmo do Il Encontro Anual
dos Gedgrafos (ENG) promovido pela AGB em Fortaleza (CE); neste livro
realiza uma analise da Geografia como ciéncia, do espaco como categoria e
como realidade concreta, e propde uma Geografia Critica. Este livros reflete
os dois temas de maior interesse desse gedgrafo, inclusive na sequencia
temporal de maior dedicagdo: o subdesenvolvimento e as cidades do
Terceiro Mundo, e a questdo da teoria do método, a questdo do espaco
geografico (CAMPOS, 2011, p. 548).

Desse momento em diante, alguns intelectuais produziram uma movimentagao no seio
de todas as areas das Ciéncias Humanas, incluindo a Geografia. A década de 70 e o inicio dos
anos 80 foram os marcos da efervescéncia da Geografia Critica, sob uma nova roupagem da
ciéncia, que comegava na sociedade brasileira. Como consequéncia, 0s conhecimentos dessa
vertente critica logo chegam aos cursos de licenciatura. Os cursos de graduacio? deram,
entdo, inicio a um novo pensar em formagdo: eles buscaram formar professores voltados para
a realidade em que estes se encontravam, tentando torna-los capazes de promover uma
Geografia para a transformacéo social.

A Geografia Critica pode ser definida como, aquela que

[...] sucede a corrente do pensamento geografico denominada nova geografia
ou geografia quantitativa, que surgiu durante a Guerra Fria, em meados do

27 Denominagdo da época para definir paises.

28 E importante frisar que essa mudanca ideoldgica e tedrica da Geografia foi e ainda é um processo. N&o
gueremos dizer que todos os cursos de formagdo propuseram ser criticos e formar profissionais nessa
perspectiva. Foi e tem sido um processo lento, pois a Geografia Critica ainda nao chega a todos no pais e muitos
cursos de formagdo ainda promovem uma formagdo mnemonica que sera repassada a Educacdo Basica pelos
professores.
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século XX, na Inglaterra, Estados Unidos e Suécia — corrente que, pautada
em métodos gquantitativos, encobria o compromisso ideoldgico de justificar a
expansdo capitalista sem exprimir a esséncia da realidade social. E nesse
contexto de dominacéo pelo uso ideologizado da informacéo, assim como de
agravamento das tensdes sociais nos paises centrais e movimentos por
independéncia nos paises subdesenvolvidos, que a geografia critica emerge
COmMo uma corrente que se opde a quantitativa.

O interesse dos gedgrafos pelas obras de cunho socialista ressurgiu na
Europa apds a segunda Guerra Mundial. Conforme Andrade (1987), os
trabalhos desses gedgrafos eram estimulantes e demonstravam progressos
significativos. Porém, com a invasdo da Hungria pelas tropas soviéticas, em
1956, grande parte desses profissionais se afastou do marxismo, ao mesmo
tempo em que se iniciaram contatos com outros segmentos profissionais
(MOURA et al., 2008, s/p).

Dessa forma, a Geografia passa por diversas mudancas sendo a perspectiva critica a
mais aceita e discutida atualmente na academia e no cotidiano dos professores. A Geografia
Critica ir4, de certa forma, impactar nos cursos de licenciatura que formam professores como
uma linha progressista?®. Essa corrente do pensamento vem buscando compreender o mundo
globalizado e todos seus espectros de forma que leve em conta a realidade e a necessidade de
emancipagdo do ser humano. A partir desse momento, novas demandas chegam para o
docente da Geografia que, [...] necessita cada vez mais compreender a importancia da sua
funcdo em uma sociedade globalizada e capitalista, ele necessita de uma formacdo com novas
praxis, em que ele possa desenvolver junto aos seus alunos uma educacéo critica, reflexiva,
emancipatoria e cidadd (COSTA, 2011, p. 05).

Esse cenario assume que o professor de Geografia precisa de uma formacédo que dé
conta de proporciona-lo a abertura para um pensamento critico, colocando-o em contato com
tedricos importantes da Geografia e da Educacdo. Cavalcanti (2002) destaca que 0 processo
de formacédo de professores visa ao desenvolvimento de uma competéncia critico-reflexiva,

que lhes forneca meios de pensamento autbnomo, que facilite as dindmicas de autoformacéo e

29 Uma das raizes da geografia critica esta na ala progressista da geografia regional francesa, que introduz, aos
poucos, a analise da organizacdo do espago aos processos econdmicos e sociais, inaugurando uma discussdo
mais politica dos estudos geograficos, e aproximando-se da historia e da economia. Jean Dresch anuncia este
movimento, ao incorporar um discurso politico em seus estudos, nas décadas de 1930 e 1940. Na Frang¢a, uma
manifestacdo clara da renovacdo critica encontra-se em Geografia Ativa, de Pierre George, Yves Lacoste,
Bernard Kayser e Raymond Guglielmo (1966), obra que marcou uma geracdo de gedgrafos que se opds a
geografia aplicada, entdo hegemdnica. Tem como proposta elaborar uma analise regional que desvendasse as
contradicbes do modo de producdo capitalista, neste caso, inaugurando uma geografia de dendncias das
realidades espaciais injustas e contraditdrias. Critica severamente a abordagem descritiva e enumerativa da
geografia, apontando a necessidade e a caréncia de informacdo objetiva, que permitisse tragar perspectivas que
subsidiassem tomadas de decisGes. Ligada ao historicismo, seus autores consideravam a geografia como um
prolongamento da histéria, mas com métodos préprios, deixando seu papel meramente contemplativo e
assumindo um papel dindmico, atuante, por meio do que chamavam uma “geografia ativa”, que buscasse
estabelecer um elo entre passado e futuro (MOURA et al., 2008, s/p).
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que permita a articulacdo entre teoria e pratica de ensino. A autora ainda completa, dizendo
que essa formacdo deve ser consistente, continua e que possa desenvolver uma relagdo
dialética entre ensino-aprendizagem, teoria-pratica.

A praxis na formacédo do professor deve ter a tdnica de uma perspectiva ampla e que
considere as realidades, ao mesmo tempo em que dé conta dos contetdos especificos e
didaticos, principalmente os emergentes. Uma formacdo de professores que ndo procura a
praxis com essa perspectiva se torna deficitaria e alienante. Dessa forma, se o professor tiver
uma formacdo apenas tedrica, ele provavelmente tera uma pratica conteudista. Porém, se o
oposto acontecer, o professor terd uma formacdo com muita pratica, mas pouca teoria e

provavelmente serd um docente limitado na construcéo de conhecimentos.

2.2 A Geografia como Ciéncia para a Formacao de Professores

A proposta desta secdo centra-se em compreender a Geografia a partir de um recorte
histérico, buscando o entendimento de como essa ciéncia vem formando professores no
Brasil, ja que a ciéncia geografica vem contribuindo para isso, desde os idos dos anos 30.
Nesse sentido, tentar entender como e de que forma esses professores vém sendo formados é
lancar luz sobre um tema que necessita de aprofundamento e um mergulho tedrico que
apresente as bases dessa formacéo.

Dessa forma, esta secdo propde-se a continuar discutindo trajetorias histéricas, mas
agora com enfoque na ciéncia geografica, descrevendo os momentos de avangos e retrocessos
que a Geografia precisou passar para chegar ao tempo atual e se apresentar como campo

cientifico.

2.2.1 Trajetorias da ciéncia geografica no mundo e no Brasil

As primeiras ideias do que podemos chamar de Geografia nasceram na Grécia, com
Herodoto: “[...] é também o primeiro geografo e ele ndo escreveu uma historia, mas sim uma
enquete sobre os paises com os quais Atenas mantinha relagdes ou estava em conflito”
(LACOSTE, 2010, p. 17).

A Geografia aparece desde os primdrdios do pensamento ocidental. Segundo Lacoste
(2010), ela existe desde que foram criados os primeiros aparelhos do Estado, em 446 a.C.

Herddoto ja descrevia sobre Atenas e o seu imperialismo e expansionismo, mas somente anos
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depois, com o seu discipulo, Estrabdo, é que a Geografia foi sistematizada em um texto
especifico.

A Geografia de Estrabdo surge na Grécia quando Estrabdo inicia suas primeiras
observacGes empiricas do espaco ao seu redor e do universo. Considerado o “pai da
Geografia, Estrabdo é um fil6sofo e gedgrafo que escreveu os relatos de suas viagens e o
avanco do império romano na Europa. Ele descreve a dominagio dos povos na Asia, o papel
do Estado e as paisagens. Tudo isso foi feito em sua principal obra, intitulada “Geographia”

(Estrabdo, 7 ou 18 d.C.). Para entender melhor sobre essa obra, Arellano conta que:

O titulo original da Geografia era Gewgrojika upomnnmata ('Noticias
geografica’), embora alguns autores antigos tenham designado como
Gewgrajoomena e como Gewgrajikd, que poderia ser traduzido como
'‘Descrigdes da Terra' ou '(Escritos) geografia’. A obra consiste em 17 livros,
dos quais os dois primeiros sdo introdutdrios; Estrabdn expde neles sua
concepcdo da geografia com referéncia a autores anteriores, principalmente
Eratdstenes e Posidonio. Os livros seguintes descrevem as varias terras até
entdo conhecidas (oikouménh) em torno do Mediterraneo, sem que na sua
descrigdo se manifestem a curiosidade e senso de observagdo, caracteristica
comum dos gedgrafos gregos. Comega sua descricdo pela extremidade
ocidental e segue no sentido anti-horario em ordem circular: Iberia (Livro 3),
Celtic (Galia), Gra-Bretanha e regides alpinas (Livro 4), Italia (livros 5-6),
terras do norte do Reno até o Mar Negro (livro 7), Grécia (livros 8-10), as
terras a leste do Mar Negro, incluindo Pérsia, terra média e Arménia (livro
11), Asia Menor e as ilhas adjacentes (livros 12-14), india e paises do Golfo
Pérsico (livro 15), Mesopotamia, Siria e Arabia (livro 16), Egito, Libia e
Mauritania (livro 17). Isso fecha o circulo e termina o trabalho com um
breve epilogo resumindo as principais linhas da histéria de Roma,
descrevendo suas fronteiras atuais e as caracteristicas fundamentais da
administracdo territorial do Império (17, 3, 24-25 (C839b-840d).
(ARELLANO, 2008, p. 276)%.

A obra “Geographia” é um marco histérico dentro da histéria da ciéncia. Apesar de

ser intitulado o “pai da Geografia”, Estrabao ndo foi o primeiro gedgrafo, pois existiam outros

% Traduzido de: El titulo original de la Geografia era Gewgrojika upomnfjmata (‘Noticias geograficas’), aunque
algunos autores antiguos la designaron como Gewgrajovmena y como Gewgrajikd, lo que podria traducirse
como ‘Descripciones de la tierra’ o como ‘(Escritos de) geografia’. La obra consta de 17 libros de los que los dos
primeros tienen caracter introductorio; Estrabon expone en ellos su concepcion de la geografia con referencia a
la de autores anteriores, sobre todo Erat6stenes y Posidonio. En los libros siguientes describe las diversas tierras
del universo entonces conocido (otkouménh) en torno al Mediterrdneo, sin que en su descripcion se manifieste la
curiosidad y el sentido de minuciosa observacion, caracteristica de los anteriores gedgrafos griegos. Comienza su
descripcion por el extremo occidental y sigue en orden circular dextrogiro: Iberia (libro 3), Céltica (Galia),
Britania y regiones alpinas (libro 4), Italia (libros 5-6), tierras del norte desde el Rin hasta el Mar Negro (libro 7),
Grecia (libros 8-10), tierras al este del Mar Negro incluyendo Persia, Media y Armenia (libro 11), Asia Menor e
islas adyacentes (libros 12-14), India y paises del golfo Pérsico (libro 15), Mesopotamia, Siria y Arabia (libro
16), Egipto, Libia y Mauritania (libro 17). Con ello se cierra el circulo y termina la obra con un breve epilogo en
el que se resumen las grandes lineas de la historia de Roma, se describen sus fronteras actuales y los rasgos
fundamentales de la administracion territorial del Imperio(17,3,24-25 C839b-840d). (ARELLANO, 2008, p.
276)
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anteriores a ele. Chamamos aqui de gedgrafos quem, naquele periodo historico, escrevia sobre
0S espacos, paisagens, relatos de viagens e outras producdes, porém, cabe ressaltar que a
Estrabdo o titulo de pai é dado pela magnitude da obra Geographia. Essa obra possui uma
importancia significativa porque deixa escrito o seu relato dos povos conquistados pela

Europa e Africa.

E na Geographia de Estrabdo que encontramos uma série de dados que
evidenciam, determinam e justificam alguns aspectos sécio-econdémicos,
politicos e culturais do seu tempo, sobre as politicas empregues e a vida e a
forma de ser dos povos conquistados.[...] Ele preocupou-se em apresentar
cada regido com a sua fisionomia particular, procurando realgar aspectos
morais e politicos para além de uma geografia descritiva, favorecendo, deste
modo, a instituicdo romana na procura do seu comércio com as dezenas de
provincias que compunham o seu império (ROSA, 2009, p.114).

Estrabdo apresentou um compéndio extenso que denotou ter sido um trabalho arduo e
complexo. Foi um intelectual que produziu uma obra de 17 volumes, descrevendo a politica, a
natureza, a sociedade e a vida cotidiana que ele via ao redor entre 7 e 18 d.C. Portanto, é
importante e necessario situa-lo e compreendé-lo como o primeiro articulador e cientista que
empiricamente produziu o que seria mais tarde a ciéncia geografica. A obra de Estrabdo teve
papel fundamental para descrever e tornar material o periodo do império romano, para que 0s
estudiosos da ciéncia atual pudessem ter uma ideia de como foram os fatos daquele periodo.

Suarez define a obra de Estrabdo como:

[...] uma dessas obras da antiguidade que em um dado momento, e pelas
circunstancias histéricas em que nascem, se tem um rompimento com as
tradicbes anteriores. Por outro lado, é de alguma forma receptaculo da
tradicdo arcaica presente antes Herddoto, em que o foco foi colocado sobre
as coldnias e viagens, onde se tem uma curiosa mistura de realidades e
lendas, em o passado mitico recebia 0 mesmo tratamento que a Histdria,
embora Estrabéo se sinta o herdeiro de Polibio por distinguir entre o0 mitico e
o histérico. Além disso, forma aparentemente contraditoria, o gedgrafo é [...]
satisfeito com sua prépria época e as conquistas de seus homens (povos), que
s80 capazes de investigar outros povos e opor-se aos 'mitos' dos historiadores
antigos com todas as armas da ciéncia, mas também gracas as vantagens
obtidas pelo trabalho dos romanos, [...] como a culminacdo de um longo
processo civilizatorio (SUAREZ, 1988, p. 243 e 244)3,

31 Traduzido de: [...] una dessas obras en la antigiiedad regogian, en un momento dado, y por las circunstancias
histéricas precisas en que nacen, um conjunto variado de tradiciones anteriores. Por un lado, es receptaculo de la
tradicion arcaica, en cierto modo presente antes de Herodoto, en la que el tema central estaba situado en las
coldnias y en los viajes, donde se producia uma curiosa mezcla de realidades y leyendas, donde el passado
mitico recibia el mismo tratamento que la historia, aunque, al mismo tempo,Estrabén se siente heredero de
Polibio para distinguir entre lo mitico y lo historico. Por otra parte, de modo aparentemente contradictorio, el
gedgrafo esta [...] satisfecho de su propria época y de las conquistas de sus hombres, capaces de investigar otros
pueblos y de oponerse a los ‘mitos’ de los historiadores antiguos com las armas de la ciéncia, pero tambien
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A Geografia desse periodo era um conhecimento disperso, ndo podendo ser
reconhecida como conhecimento padronizado até o final do século XVIII, e definido como a
‘pré-historia da Geografia’. Nesse periodo, a producdo ficou a cargo de viajantes que
desbravavam 0s novos territorios e descreviam os povos conquistados. Por muito tempo o 0s
saberes geogréficos ficaram a cargo dos viajantes, um exemplo é que anos se passaram e no
século XVI ainda era assim que a Geografia era desenvolvida, por itinerantes, viajores. Um
exemplo é a Geografia que foi produzida a partir de relatos de viagens de participantes das
naus que exploravam os oceanos. Destaca-se como documento desse periodo das grandes
navegacOes a Geografia descrita na carta de Pero Vaz de Caminha.

Nosso primeiro documento geografico [...] foi a Carta a el-rei D. Manuel,
escrita por Pero Vaz de Caminha, relatando a chegada na Terra de Santa
Cruz. Também ficou na aparéncia, no visivel, elogiando-a do ponto de vista
natural mas chateado por ndo perceber nada sobre suas riquezas.”

(CAMPOS, 2011, p.29).

Esta carta revelava e descrevia para o rei de Portugal o Brasil, além de deixar claro no
documento as inten¢des portuguesas de ocupar o territdrio para exploracdo das suas riquezas.

De acordo com Moreira,

[n]Ja Antiguidade, a Geografia € um registro cartografico de povos e
territorios. Estado, viajantes e comerciantes requerem do gedgrafo as
informacGes de carater estratégico que os orientem em seus deslocamentos
no interior dos modos espaciais de vida de cada povo. De maneira que a
geografia e o geografo agem e se exprimem através do método e da
linguagem que combinam no mapa 0s simbolos da cosmogonia e as
informacGes territoriais de cada um dos povos, Uteis para os fins da acéo
pratica (MOREIRA, 2011, p. 14).

O conhecimento produzido na Antiguidade que perdurou até o século XVII
desdobrou-se na ideia de conhecer os povos para facilitar a dominagdo dos mesmos, e por isso
era importante os relatos dos viajantes e as cartas produzidas pelos mesmos para
caracterizacdo dos territérios. Todos esses pressupostos do século XVIII contribuiram para a
sistematizacdo da Geografia, que se tornaria ciéncia, no século XIX, com os gedgrafos
alemdes que ocuparam as primeiras catedras da disciplina nas universidades alemds. Para

entender melhor esse periodo historico, Moraes afirma que:

gracias a las ventajas conseguidas por la obra de los romanos, [..] como culminacion de un largo proceso
civilizador (SUAREZ, 1988, p. 243 e 244).
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O processo de transicdo do feudalismo parao capitalismo manifestou-se
a nivel continental na Europa. Porém, ndo de forma homogénea. Ao
contrario, obedecendo a particularidades, em cada pais onde se apresentou.
Existiram, assim, vias singulares de desenvolvimento do capitalismo, que
engendraram manifestacdes impares. A Geografia sera filha de uma destas
singularidades. Aquela da via particular do desenvolvimento do capitalismo
na Alemanha, sem a qual ndo se pode compreender a sistematizacdo da
Geografia. Os autores considerados os pais da Geografia®, aqueles que
estabelecem uma linha de continuidade nesta disciplina, sdo alemées —
Humboldt e Ritter.®® Na verdade, todo o eixo principal da elaboracéo
geografica, no século XIX, estara sediado neste pais. E da Alemanha que
aparecem 0s primeiros institutos e as primeiras catedras dedicadas a esta
disciplina; é de & que vém as primeiras teorias e as primeiras propostas
metodoldgicas; enfim, é la que se formam as primeiras correntes de
pensamento. (MORAES, 2005, p. 57 e 58).

No ultimo quartel do século XIX, com a Alemanha tendo seu Estado firmado apos a
guerra entre Austria e Prissia, bem como seu projeto de unificacio e expansdo organizado,
Friedrich Ratzel revigorou a sistematizacdo da Geografia. A partir de entdo, ele foi

considerado o fundador da Geografia Humana depois do lancamento de suas obras, que sdo

A Antropogeografia e a Geografia Politica, ambas as obras de Friedrich
Ratzel, sdo consideradas as pedras angulares do pensamento do gedgrafo
alemdo considerado o fundador da Geografia Humana. E a partir da
Antropogeografia, principalmente, que se identificam uma base filosofica
concreta presente em Ratzel. Quer dizer, os fundamentos filosoficos de
Ratzel se mostram em maior amplitude - assim consideramos - embutida
nesta obra (Antropogeografia), cuja mesma abriu caminhos para estudos
geograficos outros. Ou seja, ao relacionar em maior clareza 0 homem com a
terra, Ratzel buscou demonstrar o poder natural do meio fisico sobre a vida
dos homens distribuidos ou espacializados pela superficie do globo
(SOUZA, 2014, p. 155).

Sobre a Geografia ratzeliana, Moraes (2005, p. 52) afirma que “foi um instrumento
poderoso de legitimagdo dos designios expansionistas do Estado alemé&o recém — constituido.

Lucien Febvre chegou denomina-la de ‘manual de imperialismo”. O que passou a ser

%2 E importante frisar que, anteriormente, dissemos que Estrabdo é o pai da Geografia. Para Moraes (2005), 0s
pais sao Humboldt e Ritter. Ha diferencas entre nds e o autor na concepgdo de pai, pois, para nés o pai é o
primeiro, 0 que comegou todo o processo, e, no caso Estrabdo foi o primeiro ser humano a sistematizar algo
relacionado & Geografia. Humboldt e Ritter, no nosso entendimento, podem ser os pais da Geografia Moderna,
aquela que se iniciou como ciéncia nas instituicdes. Ambos deixaram um legado que influenciou toda a ciéncia
geogréfica, mas o primeiro a pensar o espago, mesmo que de forma empirica e primitiva, foi Estrabdo, na Roma
e Grécia antiga.

33 Sobre a Geografia de Humboldt e Ritter podemos dizer que, “A obra destes dois autores compde a base da
Geografia Tradicional. Todos os trabalhos posteriores vao se remeter as formulagfes de Humboldt e Ritter, seja
para aceita-las, ou refutad-las. Apesar das diferencas entre estas — a Geografia de Ritter é regional e
antropocéntrica, a de Humboldt busca abarcar todo o Globo sem privilegiar o homem — os pontos coincidentes
vao aparecer, para os geografos posteriores, como fundamentos inquestionaveis de uma Geografia unitaria. [...]
Além disso, ha de se ressaltar o papel institucional, desempenhado por eles, na formacdo de catedras dessa
disciplina, dando assim a Geografia uma cidadania académica (MORAES, 2005, p. 65).
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chamada de Geografia Moderna estava sendo cunhada na Alemanha no contexto do
expansionismo aleméo e da consolidagdo do Estado. A Geografia Moderna rompia com a
chamada Geografia Classica de Estrabdo e Herodoto. A escola alema de Geografia ja tinha
grande tradicdo, como vimos o papel de destaque de Humboldt e Ritter; e depois Ratzel
continua essa tradicdo agora com a forca de uma Alemanha unificada e de um Estado que
bebia das concepcbes de espago vital propostas pelo gedgrafo alemdo. Sobre isso, Moreira
enfatiza:

Ratzel, na verdade, vem na esteira de uma pléiade de gedgrafos que o
antecederam, a comecar pelos gedgrafos do lluminismo, Foster e Kant, e 0s
fundadores da Geografia moderna, Ritter e Humboldt, e é contemporaneo de
outros tantos, cada qual conduzindo o pensamento e a vinculagdo da
Geografia para rumos diferentes. Embora influa como pano de fundo em
todos os problemas da unidade nacional alemd (MOREIRA, 2010, p. 49).

Ratzel teve grande importancia politica com suas teorias na concretizacdo de uma
Alemanha unificada. “O principal livro de Ratzel, publicado em 1882, denomina-se
Antropogeografia — fundamentos da aplicacdo da Geografia a Historia; pode — se dizer que
esta obra funda a Geografia Humana” (MORAES, 2005, p. 65).

A Geografia concebida por Ratzel fez com que a escola francesa se mobilizasse ao ver
gue a Geografia da Alemanha estava intrinsecamente ligada ao projeto de expansionismo do
império alemdo. Nesse sentido, Vidal de La Blache, gedgrafo francés, funda os “Annales de
Geographie” (1891), e comeca a promo¢do de uma Geografia Humana contestadora a
‘Antropogeografia’ de Ratzel. Andrade explica como a catedra geografia foi criada na Franca

e em que contexto, ao afirmar que:

A escola francesa formou-se na primeira metade do século XX, tendo por
centro as ideias defendidas por Vidal de La Blache, primeiro geégrafo
francés a ocupar uma catedra universitaria de Geografia. A derrota da Franca
frente a Alemanha, em 1871 foi por muitos tida como consequéncia do
ensino ministrado no pais e considerado de inferior qualidade ao que
ministrado na Alemanha. Tanto que se disse que a guerra foi ganha pelo
mestre-escola alemdo. (ANDRADE, 2008, p. 109 e 110).

Mas, nesse contexto historico, quem foi o francés Vidal de La Blache que confrontou e
guestionou por tanto tempo a Geografia Alemad em um embate ideoldgico com Ratzel?
Moreira responde a essa questdo explicando que Paul de Vidal de La Blache (nascido em
1845 e falecido em 1918) foi um

[hlistoriador de formacdo com &rea de interesse na Antiguidade, dai seus
estudos na Grécia, Vidal de La Blache é chamado pelo governo francés em
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1872 para organizar, como resultado do balango do fracasso nacional na
guerra francogermanica, [...] para criar a Geografia do nivel escolar
secundaria. [...] Nomeado professor universitario em Nancy, serd o primeiro
professor regular da Geografia em uma universidade francesa. E em 1899
assume a cadeira de Geografia na Sorbonne, onde inicia a trajetoria que vai
consolidar sua producdo intelectual em forma de ensaios e livros
(MOREIRA, 2010, p. 30)

Nesse sentido, o gedgrafo do qual se fala acima se destaca na Franca justamente por se
opor as ideias da Geografia alema, a Ratzel e aos seus seguidores. Ao compreender que 0
conhecimento geografico é também politico e significa poder, o estado francés passa a
investir no conhecimento geogréafico e a dissemina-lo também na educacdo bésica do pais,
divulgando e financiando as ideias lablachianas.

Os Annales de Geographie aproximaram La Blache dos historiadores e sociélogos, € a
Geografia passou a ter um carater social, que foi muito influenciado pela sociologia
durkheiminiana. O legado de La Blache vai além dos dialogos com a Historia: ele eleva a
Geografia ao patamar de ciéncia nas catedras francesas. Assim o0 que antes era um braco da
Historia, a partir de La Blache ganha notoriedade e passa a influenciar a propria Histéria. A
Geografia ganha o carater humano, e assim se afirma a Geografia Humana.

Lucien Febvre defendia as mesmas categorias que Vidal La Blache sobre a convic¢do
na defesa das suas ideias. Burke afirma que “[...] foi importante para Febvre o gedgrafo
alemdo Ratzel. O historiador francés era uma espécie de ostra intelectual, que elaborava mais
facilmente suas idéias quando irritado pelas conclusdes de algum colega” (BURKE, 1997, p.
25).

Ratzel, com sua teoria que defendia a influéncia do espaco (meio fisico) sobre as acoes
humanas, e La Blache, com as ideias de regido natural, em que o meio ndo interferia no ser
humano, mas sim este que o transformava, suscitaram um embate ideoldgico que instigou
profundamente Lucien Febvre. Febvre sentia-se provocado pelas produgdes do aleméo e, cada

vez mais, apoiava e defendia La Blache:

Nesse debate em que o determinismo geografico opunha-se a liberdade
humana, Febvre apoiou firmemente Vidal e atacou Ratzel, enfatizando a
variedade de possiveis respostas aos desafios de um dado meio. Segundo ele,
ndo havia necessidades, existiam possibilidades (BURKE, 1997, p. 26).

Por divergir de Ratzel, Lucien Febvre também deixa claro sua postura politica ao
abracar as teorias lablachianas, que também promoviam o Estado da Franca, mesmo que néo

tdo diretamente e explicitamente como Friedrich Ratzel defendia o Estado alemédo — porém,
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com uma intencionalidade de embate as ideias ratzelianas. Ainda sobre esse contexto
historico, e sobre a embativa posicao do historiador Lucien Febvre, Lacoste afirma que

[...] Os gedgrafos parecem ter recebido os golpes sem respondé-los, e foi o
brilhante historiador Lucien Febvre que tomou sua defesa. De fato, ele se
colocou no papel de arbitro no processo de ‘imperialismo’ que 0s sociélogos
fazem aos gedgrafos para finalmente formular um julgamento em favor
destes ultimos, com a condicdo de que eles ndo ultrapassem certos limites.
Mas esses limites, é Lucien Febvre quem os estabeleceu, e ele vai até mesmo
ao ponto de esbocar orientagdes do trabalho dos gedgrafos (LACOSTE,
2010, p.115).

Essas perspectivas de geografia regional e humana, originadas na Franca, chegaram ao
Brasil pela mao dos professores Defontaines e Monbeig, e aqui encontraram terreno fértil na
ciéncia geografica brasileira, que buscava o desenvolvimento e o crescimento econdmico.

Sobre esse periodo Moreira esclarece que,

[...] Os primeiros gedgrafos académicos que aqui (Brasil) estiveram para
fundar os cursos universitarios em Sdo Paulo (USP) e Rio de Janeiro (UDF),
e assim formar e dar origem a nossa primeira geracdo universitéria
(Sampaio, 2000), entre os quais cite-se Pierre Monbeig, Pierre Defontaines e
Francis Ruellan, que sdo a extracdo francesa, e trazem para a nossa formagéo
a Geografia de Vidal de La Balche, Brunhes e alguma coisa de Reclus, a que
tempo acrescenta Sorre, George e Tricart, além do norte-americano
Hartshorne. (MOREIRA, 2010, p.17)

Essa Geografia chega ao pais na década de 30 e vigoraria até a década de 60, foi uma
geografia académica que cresceu nas universidades. Depois dos anos 60, na area de ensino,
essa realidade de importéncia da Geografia muda, pois “[...] a Geografia sofreu um gradativo
processo de depreciacdo, que culminou com a implantacdo da licenciatura curta e da
disciplina de Estudos Sociais” (CAMPOS, 2011, p. 419). No meio académico brasileiro
também teve inicio uma desvalorizagcdo na década de 50 por achar que a Geografia ndo era
pratica. Nesse sentido, a ciéncia foi perdendo importancia dentro das universidades, passando
a buscar uma Geografia focada no planejamento que fosse capaz de resolver os problemas do
mundo moderno. Nesse quadro, a Geografia voltada para o planejamento e para a resolucdo
dos problemas do Estado passou a ganhar espago e, consequentemente, a Geografia para o
ensino e para a formacao do professor a perder campo.

Nesse panorama, Moreira aponta que:

O seculo XX, por fim, consagra a geografia como ciéncia do espaco e o
geografo como o especialista de sua organizacdo. Era da mundializagdo da
indUstria e dos territdrios planejados e ordenados pela intervencdo do Estado,
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[..]. O fato é que o planejamento estatal vai conferir & geografia e ao
geografo um dos momentos de apice da sua historia. [...] Com o advento do
planejamento estatal, essa teoriza¢do sai do ponto restrito de pensar o local
para pensar o regional e o nacional a luz e segundo as dimensdes da escala e
do espaco (MOREIRA, 2011, p. 15 - 16).

As ciéncias sociais historicamente foram rotuladas por terem falta de aplicabilidade,
pouco impacto social e como inuteis as necessidades da sociedade, porém, a Geografia
transgrediu esse processo quando comecou a servir ao Estado. A vinda da Geografia
académica para o Brasil teve inclusive o ideal de trazer o saber estratégico para o pais. E,
posteriormente, com o passar dos anos, o planejamento estatal foi abrindo espaco para esses
processos. Uma prova disso se deu justamente em 1967, quando o IBGE foi incluso no
Ministério Planejamento, deixando, naquele momento, de ser autarquia para ser fundacéo,
podendo atuar diretamente em politicas de planejamento social e propor elaboracdo de
documentos para os militares.

A Geografia enquanto ciéncia teve uma trajetéria diretamente ligada aos avangos e
retrocessos de cada tempo histérico. A Geografia europeia, desde a Grécia e a Alemanha,
incidiu contribuicbes e reflexos sobre a Geografia tupiniquim. A ciéncia geogréafica
geneticamente brasileira se confunde, em alguns momentos, com a trajetéria da ciéncia
histérica por ambas terem andado de maos dadas por algum tempo - seja de forma
intencional, como no periodo de implantacdo dos primeiros cursos superiores, ou de maneira
forcada, como na época da Ditadura Militar, com a imposicédo dos Estudos Sociais.

Na atualidade, a Geografia brasileira vive um periodo de avancos no que concerne a
Geografia Critica, que ganha espaco mundialmente com as obras de Milton Santos, tais como:
“Por uma nova Geografia”, de 1978, “Metamorfoses do Espago Habitado”, de 1988, “Por uma
outra globalizacdo”, langado em 2000, entre outras. Os textos de Santos, entretanto, aparecem
pouco nos curriculos escolares. Com as novas mudangas curriculares tenta-se diminuir a carga
horaria da Geografia. Dessa forma, hoje, o professor de Geografia precisa lutar pela sua
existéncia e pelo seu direito de fala para tentar ocupar um territorio dentro da educacdo

brasileira.



EXALTACAO DE ANINHA (O PROFESSOR)

Professor, “sois o sal da terra e a luz do mundo”.
Sem vos tudo seria baco e a terra escura.
Professor, faze de tua cadeira,

a catedra de um mestre.

Se souberes elevar teu magistério,

ele te elevara a magnificéncia.

Tu és um jovem, sé, com o tempo e competéncia,

um excelente mestre.

Meu jovem Professor, quem mais ensina e quem mais aprende?
O professor ou o aluno?

De quem maior responsabilidade na classe,

do professor ou do aluno?

Professor, sé um mestre. H4 uma diferenca sutil

entre este e aquele.

Este leciona e vai prestes a outros afazeres.

Aquele mestreia e ajuda seus discipulos.

O professor tem uma tabela a que se apega.

O mestre excede a qualquer tabela e é sempre um mestre.
[...]

A estrada da vida € uma reta marcada de encruzilhadas.
Caminhos certos e errados, encontros e desencontros

do comego ao fim.

Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina.
O melhor professor nem sempre é o de mais saber,

é sim aquele que, modesto, tem a faculdade de transferir

e manter o respeito e a disciplina da classe....
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(Cora Coralina, Vintém de cobre: meias confissdes de Aninha).
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3 FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA: TRAJETORIAS E A
ARTICULACAO COM A EDUCACAO BASICA

Nesta secdo discutiremos uma categoria central para a tese, qual seja, a politica
publica. Compreendendo que o PIBID é uma politica pablica de formagdo de professores,
discorremos aqui sobre a trajetdria das politicas educacionais no pais e debateremos sobre as
principais concepcdes que teodricos e coordenadores dos subprojetos do PIBID tém sobre a
tematica, seus rebatimentos e desdobramentos na formacdo de professores e no territdrio

nacional.

3.1 O PIBID e seu papel na formacéo de professores

A formacéo de professores tem sido um dos muitos desafios da Educagdo Superior na
contemporaneidade. Até o ano de 2015, o Ministério da Educacdo oferecia diversos
programas de valorizacdo das licenciaturas, tais como Laboratério Interdisciplinar de
Formac&o de Educadores (LIFE)®*, Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)%, Plataforma
Freire (PARFOR)®, Programa de Fortalecimento das Licenciaturas (PRODOCENCIA)®,
Observatério da Educacdo (OBEDUC)® e o mestrado profissional®®. A proposta dessas
politicas federais era de melhoria da Educacdo Bésica, como também de valorizacdo da
profissdo docente, mas é importante investigar e analisar até que ponto essas politicas federais
atendem a essas perspectivas e se 0 que propdem realmente acontece.

Nas recentes politicas educacionais implementadas pelo Ministério da Educacéao
houve um investimento do governo federal nas licenciaturas de todas as éareas do
conhecimento, que se deu especificamente a partir de 2009 com a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica, através do Decreto N°.
6755/2009, de 29 de janeiro daquele ano. O PIBID é um desses programas implementados
para a melhoria da Educacéo Basica e da formacao docente, que trouxe como objetivos;

I — incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacédo
bésica;

34 Site do LIFE http://www.capes.gov.br/educacao-basica/life

% Site do PIBID http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid

36 Site do PARFOR http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor

37 Site do PRODOCENCIA http://www.capes.gov.br/educacao-basica/prodocencia

3 Site do OBEDUC http://www.capes.gov.br/educacao-basica/observatorio-da-educacao

%9 Site do Mestrado Profissional http://www.capes.gov.br/avaliacao/sobre-a-avaliacao/mestrado-profissional-o-
que-e
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Il — contribuir para a valorizacdo do magistério;
Il — elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo
bésica;

IV — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de cria¢do e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;
V — incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacdo inicial para o magistério; e
VI — contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das a¢Ges académicas nos
cursos de licenciatura (BRASIL, 2013).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi elaborado
com o objetivo de valorizar 0 magistério, apoiar e incentivar estudantes de licenciaturas, das
instituicbes publicas de Educacdo Superior. E um projeto conjunto do Ministério da
Educacao, por intermédio da Secretaria de Educacao Superior (SESU), do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Esta ultima instituicdo gere, organiza e lanca os editais referentes ao
PIBID. O programa foi sancionado pelo Decreto n° 7.219, 24 de junho de 2010, onde em seu

Art. 1° informa:

O PIBID, executado no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciagcdo
a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo de docentes
em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educacéo basica publica
brasileira (BRASIL, 2010, s/p).

A lei deixa claro o papel do PIBID, mas e importante langar um olhar critico ao
programa, reconhecendo também sua funcdo social, que se destaca dentro das politicas de
formagéo de professores como a maior iniciativa desenvolvida historicamente para este setor.
Sendo um programa relevante e de projecdo nacional, ndo podemos perder de vista que
somente a distribuicdo de bolsas de iniciacdo e a construcdo de uma relagéo entre a escola e a
universidade podem possibilitar uma formacéo docente diferenciada.

Importante compreender que a preocupacdo do PIBID ndo era melhorar as estruturas
da universidade ou da escola, mas a de incentivar e qualificar a formagéo de professores.
Sobre isso, 0os documentos oficiais da CAPES descrevem como surgiu a ideia de criacdo do

programa, contando que,
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A ideia de langcamento do Pibid partiu do presidente da Capes, Prof. Dr.
Jorge Almeida Guimardaes, que fora responsavel pelo langamento do PIBIC —
Programa Institucional de Iniciacdo a Ciéncia, na década de 90, quando de
sua passagem pelo CNPq. Acolhida a ideia pelo entdo ministro da Educacao,
Prof. Dr. Fernando Haddad, o PIBIC inspirou a elabora¢do do primeiro
edital do Pibid, com o foco na docéncia. Ao ser lancado, em 2007, a
prioridade de atendimento do Pibid eram as &reas de Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica para o ensino médio — dada a caréncia de professores
nessas disciplinas. No entanto, com os primeiros resultados positivos, as
politicas de valorizacdo do magistério e o crescimento da demanda, a partir
de 2009, o programa passou atender a toda a Educacdo Basica, incluindo
educacdo de jovens e adultos, indigenas, campo e quilombolas. Atualmente,
a definicdo dos niveis a serem atendidos e a prioridade das areas cabem as
instituigdes participantes, em didlogo com as redes de ensino e verificada a
necessidade educacional e social do local ou da regido (BRASIL, 2015, p.
68).

Importante destacar a luta dos estudantes da licenciatura que sempre reivindicaram
bolsas especificas para eles e também pela ampliacdo das bolsas do Programa Institucional de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC) nas licenciaturas, desde a Conferéncia da UNE, de 2005, e dentro
dos movimentos estudantis de Ensino Superior. Além disso, a popula¢do, durante o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo, também se articulou pedindo bolsas para licenciatura, como

descreve essa reportagem da época, publicada no site da CAPES.

O ministro da Educagdo, Fernando Haddad, anunciou, na Ultima sexta-feira,
27, em Brasilia, a criacdo de uma bolsa de iniciagdo a docéncia, nos moldes
da bolsa de iniciacdo cientifica, para graduandos, concedida pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Temos 20
mil bolsas de iniciacdo cientifica e teremos também o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) ja em 2008, adiantou. A medida
foi anunciada durante seminario que discutiu o Programa de Reestruturacéo
e Expansdo das Universidades Federais (Reuni). A Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério
da Educacdo (Capes/MEC) sera& a  responsavel  pelo  programa.
A ideia de criar a nova modalidade de bolsas surgiu das criticas e sugestfes
feitas pela populagéo ao Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE). Nos
apropriamos de uma sugestdo gue nos chamou a atencdo, pela preocupacgédo
de, ja na graduagdo, darmos uma atencdo especial a formagdo dos futuros
professores, contou Haddad (CAPES, 2007).

Historicamente, a licenciatura sempre foi uma area dentro das universidades com
pouco investimento em pesquisa. De igual modo, os estudantes sempre foram privados de um
acesso a uma formacdo que contemplasse a pratica de ensinar e a de pesquisar a0 mesmo
tempo. Esse anuncio do entdo ministro da Educacdo, Fernando Haddad, criou uma
movimentacdo interna nas universidades, principalmente nas licenciaturas, pois, sempre

houve luta dos alunos da licenciatura por melhores e maiores investimentos nos cursos e na
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permanéncia estudantil. Lidke (1994) faz uma critica a desvalorizagdo das licenciaturas ao
descrever o quanto o ideal de universidade brasileira prioriza a pesquisa e a elaboragéo de

conhecimento cientifico, pois a formacéo de professores nunca ganha centralidade.

Tudo o que ndo se enquadra dentro dessas atividades passa, em geral, para
um quadro inferior, como s&o as atividades de ensino e formagdo de
professores [...] tanto que as avaliacbes das universidades e mesmo
progressdo docente sdo baseadas quase exclusivamente nas producdes de
pesquisa (LUDKE, 1994, p. 6).

Ou seja, o PIBID vem na contramdo dessa realidade, ao trazer para a licenciatura,
autonomia e protagonismo, e, indiretamente, isso ira refletir nos docentes e discentes dos
cursos. O PIBID, na formacdo do discente da licenciatura, deve preocupar-se com a
perspectiva de autonomia para o bolsista do subprojeto de iniciacdo a docéncia, mas fica a
questdo: como possibilitar a esses bolsistas 0 conhecimento necessario para que eles possam,
junto aos alunos da Educacdo Basica, promover também essa autonomia? O PIBID néo é,
nem deve ser, uma sobreposicdo do estagio*® na formagdo do discente, mas deve estabelecer
uma complementariedade a formacdo docente. Sobre a importancia de ter curriculos

articulados com a atuacao do futuro profissional, Pimenta esclarece que

[...] os curriculos de formacdo tém-se constituido em um aglomerado de
disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicacdo de seus nexos com a
realidade que lhes deu origem. Assim, nem sequer se pode denomina-las
teorias, pois sdo apenas saberes disciplinares em cursos de formacao, que em
geral estdo completamente desvinculados do campo de atuacéo profissional
dos futuros formandos (PIMENTA, 2012, p. 33).

A ideia ndo é promover o fim do estagio ou a substituicio do mesmo pelo PIBID.
Logo, ao analisarmos e investigarmos tal programa, podemos ter uma reflexdo do préprio
estagio nos cursos de Ensino Superior e como eles funcionam como espagos de formacao
docente, ja que ambos estdo imbricados na acao formativa de professores. Sobre isso, Pimenta
(2019) tece algumas criticas quando afirma que, o PIBID inicia uma disputa de espago, com o
estagio, ambos acontecem nas escolas e muitas vezes de forma concomitante, mas o estagio
tem raizes bem definidas e o PIBID mesmo constando em lei, esta subjugado a vontade

politica de acontecer ou nao.

40 precisamos aqui diferenciar o estagio desenvolvido nas licenciaturas do PIBID: o estagio é uma disciplina que,
pelas Diretrizes curriculares nacionais para as licenciaturas, deve ter 400 horas e deve acontecer durante toda a
licenciatura inserida no curriculo. O PIBID, porém, é um programa que acontece com uma carga horaria maior,
sem interrup¢do e no caso desse edital analisado aconteceu durante 04 anos. Ambos tém em seu escopo a relacéo
teoria e pratica na formacéao de professores, mas sao perspectivas formativas diferentes.
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O PIBID chega aos cursos de licenciatura como uma possibilidade para qualificagdo
da formacdo dos professores, sob uma perspectiva diferenciada, que aproxima o discente da
graduacdo ao seu campo de trabalho desde o inicio do curso. O programa faz com que a sala
de aula se torne um laboratorio de experimentacédo do licenciado, que pode analisar, investigar
e propor acgdes educativas que construam seus saberes como futuro docente. Se 0 projeto
prevé ensino e pesquisa, o licenciado também tera sua formacdo como pesquisador sem a
perspectiva apenas da escola como local de ensinar, mas também de pesquisar.

O programa também possui valor social relevante pelo fato de conceder bolsas de
iniciacdo a docéncia, configurando-se em uma tentativa de facilitar a permanéncia do
graduando no curso de licenciatura, e se caracterizando, também, em certa medida, como uma
politica de assisténcia estudantil. Sobre essa politica de assisténcia estudantil e seu papel,

Costa apresenta que:

Juntamente, com o Reuni foi criado o Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) em 2007, e se destina a auxiliar estudantes matriculados
em cursos de graduagdo presencial de instituicbes federais de ensino
superior. Um dos objetivos é dar subsidios para permanéncia de alunos de
baixa renda nos cursos de graduag&o, com intuito de diminuir a desigualdade
social e possibilitar a democratizacdo na educagdo superior. Segundo o
Plano, isso sera feito por meio de auxilio & moradia estudantil, alimentag&o,
transporte, assisténcia a salde, inclusdo digital e atividades de cultura,
esportes, creche e apoio pedagdgico. Esse plano pretende incorporar as
demais propostas do Ministério da Educacdo (MEC), visando a expansdo da
oferta de vagas, garantia de qualidade, inclusdo social e reducdo da
repeténcia e da evasdo. Este plano foi elaborado pelo do Férum Nacional de
Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE), que
entendeu a importdncia da assisténcia estudantil, como um fator de
incorporacdo dos estudantes de baixa renda no processo de democratizacéo
da universidade. O FONAPRACE entende, que apoia-los € uma forma de
garantir as condi¢des justas de manutencdo desses individuos no ambiente
académico, uma vez que estes alunos tém um rendimento académico
satisfatdrio, o que se faz necessario, entdo, € um auxilio financeiro (COSTA,
2009, p.11).

A assisténcia estudantil é necessaria para possibilitar a permanéncia do estudante na
universidade, principalmente quando levamos em conta o perfil do licenciando brasileiro.
Nesse cenario, o estudante de Geografia tem, a partir do PIBID, uma nova possibilidade de
formagéo que se propbe a promover identidade diferenciada devido ao contato com o
cotidiano escolar que aproxima o estudante do Ensino Superior dessa realidade e de uma
renda mensal que possa auxiliar na sua emancipacao e autonomia financeira durante o curso.

Na formacdo do professor de Geografia, 0 estagio supervisionado e o PIBID séo
possibilidades de executar a pratica da pesquisa, e eles devem permear todo o curso, de forma
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que conduza o graduando a pensar e repensar sua formagdo, observando, analisando e
compreendendo o dia a dia da sala de aula. E por meio do estagio supervisionado e do PIBID
que o aluno vai por em pratica as teorias vistas nas salas de aula, laboratorios da universidade,
reunides de planejamento e de formacdo do projeto; o PIBID ¢é, para o licenciando, o
momento de analisar as metodologias e compreender as categorias geogréaficas, de
desenvolver a competéncia critico-reflexiva, se apropriar de experiéncia e, por fim, iniciar a
construcdo da sua identidade profissional.

Dessa forma, o PIBID é um programa que oferece outro caminho formativo,
possibilitando ao aluno, desde o inicio de seu curso, 0 contato com a pesquisa e 0 ensino
oferecidos pela universidade na Educacdo Bésica, ou vice-versa. No Programa de Iniciacdo a
Docéncia, o licenciando pode articular a teoria com a pratica, testar seus conhecimentos,
refletir se a construcdo do conhecimento que ele promove estd de acordo com uma educacéao
critica, ou seja, € 0 momento em que o licenciando pode entender, construir e experimentar
sua identidade como futuro profissional da Educacdo. Os curriculos das licenciaturas nao
conseguem, em algumas situacdes, a articulacdo entre a teoria e a préatica, e o PIBID abre
caminho para essa possibilidade, como afirma Montandon: “A proposi¢do de programas como
o Pibid e o Prodocéncia pode ser entendido, assim, como uma forma de compensar a ainda
precaria qualidade de formagdo em muitos cursos de Licenciatura nas diferentes areas no pais,
especialmente em seu componente pratico” (MONTANDON, 2012, p. 51).

E preciso entender, porém, que o PIBID ndo deveria ser uma compensacio ou uma
forma de preencher lacunas, que deveriam ser responsabilidade do curso de licenciatura. O
programa deve se apresentar como mais uma possibilidade formativa, mais um caminho, e
ndo uma compensacao para o que necessita de reformulagéo, reflex&o e investimentos.

A licenciatura deve promover agdes que possibilitem aos licenciandos mergulhar na
realidade do oficio que eles irdo exercer, aliando a universidade e a Educacdo Bésica na
formacdo conjunta do professor. O PIBID pode ir além do estidgio formal, ou seja, uma
possibilidade de reflexdo sobre a construcdo e a concretizacdo da identidade e reflexdo dos
saberes adquiridos nas salas de aula da universidade, pois o referido programa tem um papel
importante, ao viabilizar a reflexdo e a analise critica das representa¢des sociais construidas e

desenvolvidas historicamente.
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3.1.1 A producéo académica sobre o PIBID de Geografia e o Edital 061/2013 da CAPES

O ser professor € uma construgdo constante, na escola, na sala de aula, nas reunides de
planejamento e nas conversas com o0s colegas, fazendo com que, a todo o momento, a
identidade docente esteja sendo construida e reconstruida. O PIBID, por aproximar o
licenciando de Geografia da sala de aula, antes até mesmo do proprio estagio supervisionado,
comeca ja no inicio da graduacéo a forjar algumas das identidades profissionais e a construir
alguns saberes dos futuros professores. O contato com professores experientes, com diretores,
funcionarios da escola e com alunos da Educacdo Basica aproxima o bolsista de iniciacdo a
docéncia (ID) do universo escolar, promovendo-lhe aprendizado e experiéncias.

A atuacdo do estudante dentro do PIBID comeca a cunhar nele a identidade e 0s
saberes que 0 mesmo ird necessitar para o trabalho na escola. As experiéncias vividas dentro
do Programa promovem a formacdo do docente iniciante, que ja se apropria da realidade
escolar.

As premissas delineadas para o PIBID tém como principal objetivo o aperfeicoamento
e a valorizacdo da formacdo de professores para a Educacdo Basica. Nesse sentido, o
programa viabiliza a concesséo de bolsas a alunos licenciandos e participantes de projetos de
iniciacdo a docéncia, desenvolvidos pelas universidades em parceria com escolas da rede
publica de ensino. O PIBID foi pensado para estreitar os lacos entre escola publica e
universidade, melhorando as condi¢Ges das duas. No bojo desse programa, questdes relativas
a formacdo da identidade docente, saberes e formacdo docente acabaram emergindo e
configurando como um novo caminho formativo dentro da universidade.

A proposta dos projetos deve promover a insercdo dos estudantes no contexto das
escolas publicas, desde o inicio da sua formagdo académica, para que desenvolvam atividades
didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da
escola. Todos os sujeitos devem estar envolvidos em torno da formagéo do licenciado, bem
como da reflexdo sobre suas praticas como profissionais da Educacéo e na melhoria do ensino
da Educacdo Basica. Para participar do programa, um projeto deve ser submetido ao Edital

produzido pela CAPES. Sobre isso, cabe esclarecer que:

A participacdo no Edital é por meio da apresentacdo de projeto institucional,
combinados com projetos das unidades, denominados de subprojetos. O
coordenador institucional é responsavel pelo projeto como um todo, com a
colaboracdo dos coordenadores de cada subprojeto, que serdo também o0s
orientadores dos licenciandos e responsaveis pela conducao de sua proposta,
incluindo as relacBes com os supervisores das escolas participantes
(MONTADON, 2012, p. 51).
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Dentre os programas federais, o PIBID tem sido o que possui maior destaque pela
dimensao e valores investidos. O de Geografia € um dos mais recentes por somente ter sido
incorporado ao programa no edital de 2009. Isso ocorreu, pois, inicialmente, o PIBID era
restrito as licenciaturas da &rea das ciéncias exatas (Matemética, Quimica e Fisica). A
proposta inicial era um projeto-piloto que tentava atrair os estudantes dessas licenciaturas para
a carreira como professores, pois, historicamente, existe uma falta de professores nesse campo
(BRASIL, 2010). Depois, com a luta dos movimentos estudantis e as criticas ao projeto, além
de mudancas provocadas no projeto-piloto que se apresentaram como positivas, 0 programa
foi ampliado para outros cursos. Ou seja, toda essa trajetéria demanda pesquisas e
investigacbes sobre o programa, por seu carater formativo e novo nas licenciaturas. E
importante entender esse programa, principalmente por ser 0 maior programa mundial de
formacéo de professores. Com o passar dos anos, as vagas, as licenciaturas e os editais foram
se ampliando. Sobre isso, é preciso entender que:

O PIBID surgiu, a principio, com a proposta de formar professores para as
disciplinas de Matematica, Fisica, Biologia e Quimica, considerando, assim,
a dificuldade de se dispor de professores capacitados atuando em sua area.
Pouco depois, incluiu, em sua agéo, os cursos de Pedagogia. O primeiro
edital PIBID, lancado em 2008*, era destinado as universidades federais e
priorizava os cursos de Matematica, Quimica, Fisica e Biologia, por serem
consideradas areas de maior caréncia no ensino médio. As edi¢cdes seguintes
(2009, 2010, 2011) incluiam todas as universidades publicas. Em 2010
foram criados mais dois editais chamados de PIBID Diversidade,
relacionados & educagdo no campo e a educacao indigena (SILVA; NUNES,
2016, p. 92).

Podemos perceber, portanto, que o PIBID traz visibilidade para a licenciatura e para a
Educacdo Basica, pois 0 programa se insere dentro das agdes do governo federal de
valorizacdo do professor e de melhoria na Educacéo Bésica. Ao se falar e pensar em PIBID,
estamos refletindo sobre dois espagos importantes das pesquisas em Educagdo: a universidade
e 0 espaco escolar. Para entender de forma mais profunda o PIBID, é importante compreender
como ele surge no espaco brasileiro, pois tendo em mente a sua histdria e a concepg¢édo dentro
do “hall” de politicas educacionais, fica mais facil compreendermos seu papel formativo.

Dessa forma, Montadon (2012) esclarece que,

[...] O Programa foi instituido no ambito do Ministério da Educacgdo, da
Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —

41 0O edital na verdade foi langado em Dezembro de 2007 e implementado em 2008.
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CAPES e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE.
Ele foi criado em 2007 através da Portaria Normativa da Capes n° 38, de 12
de dezembro de 2007, mas implementado a partir de 2008. Na Capes, 0
programa faz parte da Coordenacdo de Valorizacdo da Formacdo Docente-
CVD, vinculado & Coordenacdo Geral de Programas de Valorizacdo do
Magistério-CGV, que, por sua vez, estd ligado a Diretoria de Formacdo de
Professores da Educagdo Bésica-DEB (p. 52).

O Programa traz para o licenciando a oportunidade até entdo restrita aos bacharelandos
que é a oferta grande de bolsas. No caso do PIBID, essas bolsas sdo de iniciacdo a docéncia e
consideradas como bolsas de extensio, ao passo em que nos bacharelados sio de pesquisa®?. E
importante ponderarmos, no entanto, que ndo se pode dizer que antes ndo existia pesquisa na
licenciatura. Contudo, é necessario enfatizar que essas eram incipientes e restritas, até porque
as agéncias de financiamento e fomento valorizavam mais os bacharelados, por entenderem
erroneamente que as licenciaturas formam somente professores e ndo pesquisadores. O PIBID
escancara as portas da pesquisa para a licenciatura ao propor, em suas ac¢oes, uma vinculagéo
da pesquisa com o ensino e, principalmente, por possibilitar que a escola seja a centralidade
da pesquisa académica.

O bolsista de iniciacdo a docéncia, ao entrar em contato com a escola comeca a se
perceber como professor, a aprender no cotidiano escolar, a entender as dindmicas sociais e
politicas da sala de aula, e, por fim, “aprende a ser docente”, como afirma Freire, que
complementa: “[...] ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar
das diferencas que os conotam ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 23). E
sendo discente na universidade e docente na escola que o aluno do PIBID se faz professor.

Para o bolsista de iniciacdo a docéncia, o0 Programa € a oportunidade de constituir-se
como professor em um processo de formacéo que foge do modelo aplicacionista, criticado por
Tardif (2014), em que o professor aprende o contetdo na universidade e aplica no estagio em
uma perspectiva disciplinar. O PIBID rompe com esse modelo ao levar para a sala de aula o
discente da licenciatura a partir do segundo semestre. Na escola, ele vai se fazendo professor
e, a0 mesmo tempo em que aprende, ensina.

O PIBID, com sua dimensdo nacional, revela o quanto é importante para a
permanéncia estudantil e para a formacdo profissional do licenciado brasileiro. Ao final de
2013, foi executado no PIBID um total de R$ 287.900.596,63 e concedidas 49.321 bolsas nos

trés segmentos do projeto, bolsas de iniciacdo a docéncia, bolsas de supervisdo destinadas aos

42 Nao se pode desconsiderar aqui que ha luta para que o PIBID também seja reconhecido como pesquisa, ja que
alguns projetos desenvolvem nao apenas agdes de extensao na universidade, mas também de pesquisa.
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professores da Educacdo Bésica e bolsas de coordenacdo de subprojetos e de coordenacéo
institucional. Sobre os editais, a CAPES esclarece que,

A partir da Portaria n° 96, de 18 de julho de 2013, a CGV/DEB/CAPES
langou dois novos editais: 061, de 02 de agosto de 2013 e 066, de 06 de
setembro de 2013. O primeiro edital foi universal para convocar as
instituicbes a apresentarem suas propostas. Esse edital diferenciou-se dos
demais por sua abrangéncia e alcance das instituicbes de ensino superior:
publicas e privadas sem fins lucrativos e, ainda, alunos ProUni das
instituicdes privadas. Esses alunos recebem financiamento publico para
realizarem seus estudos em instituicbes privadas cuja contrapartida para
participar do programa foi o custeio das a¢des. A Capes, portanto, fomentara
as bolsas dos membros dos projetos aprovados. O edital 066, de 06 de
setembro de 2013, teve objetivo de convocar as instituicdes que possuem
cursos de licenciatura intercultural, indigena e campo. Os editais foram
publicados separadamente devido as especificidades destes cursos, bem
como as caracteristicas dos projetos a serem apoiados pelo Pibid-
Diversidade (BRASIL, 2013).

A ampliacdo e a expansdo do PIBID, seguindo a ideia de expansdo das universidades e
da melhoria da Educacdo Bésica no governo Dilma foram consideraveis. Ao final de 2013,
apos o inicio dos editais PIBID e PIBID Diversidade, o nimero de bolsas mais que dobrou,
chegando ao total de 90.254 bolsas, somando-se as que ja existiam com quase 50 mil bolsas
do novo edital®,

Basicamente a figura 2 apresenta em forma de mapa mental a configuracao e objetivos
do PIBID a partir das compreensdes do autor dessa tese.

Figura 2: Fluxograma construido para apresentar a concepcao de PIBID da pesquisa.
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Fonte: Dados produzidos pelo autor.

43 Site com informagGes sobre o edital 061/2013. Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_061_ 2013 PIBID.pdf
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Os eixos do PIBID sdo a valorizagdo do magistério, a partir da politica publica,
envolvendo a formacéo e aproximando a universidade da escola, sem perder de vista o papel
social da bolsa na assisténcia estudantil, esses eixos foram levantados durante essa pesquisa,
nos documentos oficiais a relacdo universidade e escola ndo é uma das premissas do
programa, mas durante esse estudo notamos que esse € um eixo que surge como consequéncia
do programa se aproximar da realidade escolar.

No edital de 2013 foram selecionados 313 projetos, dentre os quais existem 156
projetos de PIBID com subprojetos de Geografia. Esse nimero ja revela a dimensdo
quantitativa dos cursos de Licenciatura em Geografia do Brasil. Nem todos 0s cursos se
submeteram ao edital, mas 156 cursos € um numero revelador, pois fica claro que a
abrangéncia nacional do projeto é consideravel e distribuida por todo o territorio. A tabela, a

seguir, apresenta por regido a distribuicdo dos projetos do PIBID.

Tabela 1 — Projetos do PIBID aprovados pelo edital de 2013, por regiéo.

Regi&o IES* Projetos PIBID | PIBID Total de projetos
Diversidade
Centro-Oeste 21 21 05 26
Nordeste 56 56 10 66
Norte 27 27 05 32
Sudeste 114 114 03 117
Sul 66 66 06 72
Total 284 284 29 313

Fonte: Dados obtidos na pesquisa de Silva e Nunes, 2016%.

A tabela 1 apresenta um panorama geral do PIBID que leva em conta todos o0s projetos
aprovados para o edital em analise. Observando essa tabela, podemos ter uma ideia da
dimensdo do programa e da relevancia do mesmo para as licenciaturas brasileiras. Sobre o
edital n® 061/2013, ele teve o maior numero de projetos inscritos, e pela primeira a CAPES

abriu para universidade particulares. Sobre isso,

E interessante observar como as instituicdes privadas com e sem fins
lucrativos vdo ganhando espago no desenvolvimento histérico do PIBID,
autorizadas a participar do Programa a partir de 2013, em 2014 essas

4 InstituicGes de Ensino Superior (IES)
4% SILVA, Solange Mendes e NUNES, Claudio Pinto. O PIBID como politica publica de formagdo de
professores. Revista Educacdo em debate. Fortaleza, ano 38 - n® 72 - jul./dez. 2016.



83

instituicbes recebem 18% das concessGes desse Programa e representam
47% das IESs parceiras. (Gimenes, 2016, p. 123)

Nesse edital o governo permitiu que universidade particulares atendidas pelo
Programa Universidade para Todos (PROUNI) pudessem concorrer ao programa, a critica de
Gimenes (2016) ¢ relevante pois ela destaca e analisa as mudancas edital por edital, e discute
o papel neoliberal dessa politica publica como financiadora de formacédo principalmente nas
universidades privadas. Mesmo concordando com a pesquisadora, também sinalizamos o que
defendemos na tese desde o inicio o PIBID ndo é somente um programa de formacéo ele é
mais complexo, sendo também um programa de assisténcia estudantil, e sendo assim, mesmo
0 estudante de licenciatura estando na universidade privada, ndo quer dizer que ele néo
necessite da bolsa. Ao mesmo tempo em que entendemos que esse dinheiro destinado as
universidades privadas deveria ser investido nas universidades publicas, é dificil analisar o
programa somente por um prisma.

Esta tese focou seu olhar no PIBID de Geografia, pois, ao buscar analisar os
programas de iniciacdo a docéncia de Geografia no territorio brasileiro, intentamos lancar um
olhar sobre uma realidade gque € pouco estudada - no caso, as licenciaturas de Geografia. No
campo da ciéncia geografica, a licenciatura sempre esteve a margem, e 0 campo da pesquisa
em ensino de Geografia no pais € reduzido em numero de programas de pos-graduacao e
linhas de pesquisa, se comparados com o ensino de Ciéncias, Matemaética e Historia.

H&, dentro da academia, uma marginalidade quando se tenta discutir o ensino de
Geografia como campo ou linha de pesquisa, pois o pensamento dominante ¢ de ‘que
licenciatura nao forma pesquisadores apenas professores’. Na Geografia, essa perspectiva ¢
forte, principalmente, porque em um dos classicos da ciéncia, “A geografia serve antes de
mais nada para fazer a guerra”, de Yves Lacoste (2010, p.01), o autor usa o termo “geografia
dos professores” para definir uma Geografia escolar que teria menos valor que a vigente ou

estratégica. Lacoste enfatizou que:

A geografia dos professores funciona, até certo ponto, como uma tela de
fumaca que permite dissimular, aos olhos de todos, a efic&cia das estratégias
politicas, militares, mas também estratégias, econdmicas e sociais que uma
outra geografia permite a alguns elaborar. A diferenca fundamental entre a
geografia dos estados-maiores e a dos professores ndo consiste na gama dos
elementos do conhecimento que elas utilizam. A primeira recorre, hoje como
outrora, aos resultados das pesquisas cientificas feitas pelos universitarios,
quer se trate de pesquisas 'desinteressadas’ ou da dita geografia 'aplicada’, os
oficiais enumeram 0s mesmos tipos de rubricas que se balbuciam nas
classes: relevo -clima - vegetacdo -rios - populagdo..., mas com a diferenca
fundamental de que eles sabem muito bem para que podem servir esses
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elementos do conhecimento, enquanto os alunos e seus professores nédo
fazem qualquer ideia (LACOSTE, 2010, p. 33).

Ha no campo da ciéncia geografica uma descaracterizacdo da area relacionada ao
ensino da Geografia, segundo Lacoste, que mostra como a geografia dos professores é vista
de forma secundaria ou menor dentro do campo.

A Geografia passou a ser disciplina somente no século XIX na Europa, embora ja
fosse ciéncia. Mas sua chegada a escola demorou, refor¢cando ainda mais a ideia de que o
campo da ciéncia geogréafica que se dedica ao ensino ou a pesquisa em educacao geografica é
considerado menos importante do que a pesquisa mais cartesiana dos bacharelados.

Um reflexo dessa realidade se apresenta nesta tese, a partir dos principais repositorios
nacionais de bibliotecas das universidades, onde se investigou quais producdes em pos-
graduacdo havia sobre o PIBID de Geografia. Levamos em conta apenas dissertacfes e teses,
utilizando como palavras-chave PIBID e PIBID de Geografia. O resultado encontrado é
apresentado no Quadro 1.

O Quadro 1 demonstra que nas principais universidades e nos repositorios do pais
existem poucas ou quase nenhuma pesquisa sobre o PIBID - o que é justificavel até pelo
nascimento recente do programa, em 2007. Sobre o PIBID de Geografia existem poucas
pesquisas. O quadro 01 também revela um dado ainda histérico no Brasil, que é a
desproporcionalidade da producéo cientifica fora do eixo Sul e Sudeste. Esse dado justifica o
ndo aparecimento da regido Norte no quadro, pois ndo foi encontrado nenhum trabalho
desenvolvido sobre as tematicas nas universidades investigadas, localizadas na regido em
questdo. Foram investigados os repositérios das seguintes universidades: UFPA, UFAP,
UFAM, UFAC e UFRR (nessa tltima nédo foi encontrado o repositério online). Em nenhuma

dessas foram encontrados trabalhos sobre PIBID ou sobre PIBID de Geografia.
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Quadro 1 - Producio de pesquisas sobre o PIBID nos principais repositorios do pais*® até
2016.

TRABALHOS SOBRE O|TRABALHOS SOBRE O PIBID DE
INSTITUICAO PIBID GEOGRAFIA
REPOSITORIOS NACIONAIS
CAPES 26 0
BDTD 63 2
REGIAO SUL
UFRGS 2 0
UFPR 6 0
UFSC 1 0
REGIAO SUDESTE
UFSCAR 6 0
USP* 3 1
UNICAMP 5 0
UFRJ 2 0
UERJ 0 0
UFV 0 0
UFMG 2 0
UFES 0 0
PUC/SP 0 0
PUC/RJ 0 0
REGIAO CENTRO-OESTE
UNB 8 1
UFMT 1 0
UFG 3 0
REGIAO NORDESTE
UFC 5 0
URFN 1 0
UFPE 3 0

Fonte: Dados coletados em novembro de 2015* pelo autor desta pesquisa.

Na regido Sul observamos uma producdo consideravel de pesquisas sobre o PIBID,
mas nenhuma sobre o PIBID de Geografia. A UFRGS, que mesmo tendo uma tradi¢do na area
da formacéo do professor de Geografia, ndo tem nenhuma producéo que envolva o PIBID da
area, j& que nessa universidade se tem um dos poucos programas de po6s-graduacdo do pais
com uma linha de pesquisa focada no ensino da Geografia. A producdo em relacdo ao ensino

de Geografia € escassa e pouco valorizada. Sobre isso,

4 O periodo adotado para coleta foi o de trabalhos publicados a partir de 2009, ano de inicio do PIBID de
Geografia em territorio nacional. E importante frisar que as dissertagdes primeiras sdo de 2012, ano que sdo
finalizadas as primeiras publicacGes sobre o programa em cursos de pos-graduacao.

47 Ano de coleta dos dados quando os repositdrios ainda utilizavam modelo antigo de busca por palavras, em
final de 2016 os repositdrios da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) alteraram o campo
de busca e a dimenséo o que facilitou a busca pelas palavras chave.
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[...] no que se refere especificamente ao ensino da geografia, o problema
aumenta. H& uma confusdo generalizada a respeito da relacdo entre a
producdo da universidade, ou seja, das pesquisas realizadas no campo da
geografia, e o trabalho dos professores de geografia do Ensino Basico. Séo
pouquissimos os centros que desenvolvem pesquisas no campo do ensino da
geografia (SOUZA; PEZZATO, 2010, p 71).

Percebemos que ndo ha um didlogo referente a pesquisa que envolva a academia e a
Educacgdo Bésica. O quadro reforcga esse fato, pois nele percebemos a pouca ou nula produgédo
sobre o PIBID de Geografia e a inexisténcia de linhas de pesquisas nos programa de pds-
graduacdo que abram espaco para as pesquisas referentes ao ensino de Geografia.

Na regido Sudeste, nas universidades UERJ, UFV, UFES, PUC/SP e PUC/RJ, ndo foi
encontrado nenhum trabalho sobre os temas investigados. Na USP foi encontrada a Unica tese
sobre o PIBID de Geografia, intitulada: “Entre a Escola e a Universidade: O Produtivismo-
Aplicacionismo na Formacdo de Professores em Geografia”, de autoria de Eduardo Donizeti
Girotto, publicada em 2013. A tese, ao ser analisada, apresenta uma discussdo sobre 0 modelo
aplicacionista criticado por Tardif (2014), mas ndo apresenta o PIBID como objeto central,
pois o foco é no estagio e na relagdo entre a universidade e a escola, abordando, portanto, de
forma indireta, 0 programa em sua investigacao.

Na regido Centro-Oeste 0 que chama a atencdo é o fato de a UnB ter tantas producdes
sobre o PIBID, o que se justifica por conta de que, nos programas de Pés-Graduacdo em
Educacdo da universidade, ha pesquisadores que analisam o tema, além da facilidade em
acessar 0 proprio Ministério da Educacdo para desenvolver determinadas pesquisas. Foi
encontrada uma dissertacdo sobre o PIBID de Geografia intitulada “Licenciandos em
Geografia e 0 uso das TIC no Programa de iniciacdo a Docéncia-PIBID/UFMT”, publicada
em 2014, de Maria Augusta Cellos. A dissertacdo centra-se no PIBID de Geografia e no uso
das tecnologias, principalmente aquelas que s@o voltadas para a cartografia. Outras
universidades, como a UFT e UFMS, também foram investigadas, mas nenhuma pesquisa foi
encontrada.

Por fim, na regido Nordeste ndo foi encontrado nenhum trabalho sobre o PIBID ou
PIBID de Geografia nos repositorios das seguintes universidades: UFS, UFAL, UFBA,
UFPB, UFMA, UFPI. Nas demais, foram encontrados os resultados apresentados no quadro.

O que esse quadro revela, além da caréncia de pesquisas sobre o PIBID de Geografia,
é gque mesmo que a pesquisa feita para chegar a esses dados tenha sido somente quantitativa

por palavras-chave em repositorios, ela expde como as politicas publicas precisam ser
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apropriadas pela sociedade civil a partir das pesquisas nas universidades. Sdo necessérias,
portanto, pesquisas que estudem, analisem e avaliem as politicas educacionais a partir de um
olhar técnico e critico sobre uma realidade que atua diretamente no cotidiano da sociedade.

E importante que a academia se aproprie da pesquisa de temas voltados para as
politicas publicas, principalmente as de cunho educacional. A universidade ndo deve ser
apenas uma agente observadora da politica publica, mas deve ocupar o territorio de producdes
cientificas sobre o tema para que, como setor da sociedade, ela esteja presente ndo sé na
investigacdo, mas também na proposicéo e discussdo dessas politicas.

O campo de formagdo necessita, cada vez mais, de investigacbes que apontem
reflexdes que possam trazer novas demandas e possibilidades para os futuros professores,
especificamente a formacdo do professor de Geografia, que sempre precisa se atualizar, ja que
a sociedade e a escola sdo dinamicas. Dessa forma, os curriculos e as tematicas precisam
compreender uma formagéo que coadune com um professor de Geografia capaz de dominar

instrumentos e metodologias de ensino de forma critica e interessada.

3.2 Politicas publicas de formacao docente e a conjuntura nacional

Historicamente, as politicas educacionais partiram do Estado para o povo. Desde as
reformas propostas no Manifesto da Educacdo de 1932, a populacdo, em sua maioria, nao foi
consultada. Os escolanovistas desejaram uma mudanca significativa e, para isso, necessitavam
de urgéncia na formulacdo do manifesto, porém, tradicionalmente, a pratica de formular
politicas e ndo consultar os interessados na educacéo brasileira ndo permitiu. A rotina no pais
¢ a prética de politicas educacionais pouco discutidas e formuladas, muitas vezes, e ainda por
cima, por pessoas que tém pouco contato com a realidade da escola, quando ndo sdo copiadas
de experiéncias de outros paises e ndo adequadas, pois quase sempre 0s territorios tém
necessidades e especificidades distintas (SAVIANI, 2013).

Durante a Ditadura Militar (anos 1960 a meados dos anos 1980) era ainda menor a
chance de se promover emancipagdo educacional no pais, pois a ideia era de controle total do
que se ensina e, portanto, controle social. Uma prova desse contexto historico foi a incluséo
das disciplinas Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizagdo Social e
Politica Brasileira (OSPB) nos curriculos oficiais, que tinham como objetivo atender ao
patriotismo, enquanto que a Educacdo Fisica almejava preparava 0s corpos para o trabalho, e
ndo propriamente para o esporte e a saude. Como em qualquer ditadura, ndo houve consulta

para criar novas disciplinas e alterar as leis, nem a comunidade, nem aos especialistas
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educacionais da época. A ideia era reformular o que fosse necessario a escola para atender aos
interesses do Estado e do Capital.

Ap0s a ditadura (fim dos anos 1980), governos como o de Itamar Franco e Fernando
Henrique Cardoso (FHC) também mantiveram a ideia de politicas educacionais a partir do
Estado para o povo, sem consultar os sujeitos envolvidos. Essas politicas, muitas vezes,
atenderam a interesses empresariais, como o ensino técnico, que foi difundido pelo pais nesse
periodo com os Centro Federal de Educacdo Tecnolégica (CEFET)*, que visavam atender as
demandas da industria por trabalhadores qualificados.

Na década de 1990 esses governos tentavam promover e pensar uma Educacdo que
promovesse a entrada do Brasil no rol de paises globalizados. Para atingir esse objetivo, a

escola passou por profundas mudancas. Sobre essa questdo Gentili afirma:

A crise capitalista dos anos de 1970 marcard o inicio de uma profunda
desarticulagdo dessa promessa integradora em todos os seus sentidos. [...] a
ruptura da promessa da escola como entidade integradora comegou a
desencadear de forma definida nos anos de 1980, justamente num contexto
de revalorizacdo do papel econémico de educacdo, da proliferacdo de
discursos que comegaram a enfatizar a importancia produtiva dos
conhecimentos (inclusive a configuracdo de uma verdadeira “Sociedade do
Conhecimento” na Terceira Revolugdo Industrial) e de uma crescente énfase
oficial nos aportes supostamente fundamentais que as institui¢ces escolares
deviam realizar para a competitividade das economias na era da globalizagdo
(GENTILI, 2002, p.49).

E importante entender esse contexto historico apresentado pelo autor para
compreender os acontecimentos e reflexos consequentes desse periodo, ja que a ideia era
preparar 0 Brasil para as mudancas econdmicas e sociais que o capitalismo estruturava e
necessitava.

O neoliberalismo foi e ainda € o viés ideologico que tem sido empregado na
elaboracdo das politicas educacionais do Estado brasileiro. Logo, essas politicas acabam por
contribuir, muitas vezes, para a precarizacdo da Educacdo, para a desvalorizacdo dos
profissionais desse segmento, e para a desvaloriza¢do do publico em relagédo ao privado. Uma
politica do periodo de FHC que exemplifica essa realidade, além do advento do Ensino
Técnico e seu investimento, foi a formulacdo e divulgacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Os PCN foram criados em 1995 e concluidos em 1997, havia uma

preocupacdo do que deveria ser ensinado nas escolas e uma presséo do setor industrial para

4 Os Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica depois em alguns estados tiveram seus nomes alterados e suas
funcBes abarcando o ensino superior e no governo de Luis Inécio, Lula, passaram a ser conhecidos como
Institutos Federais (IF).
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que as escolas formassem mao de obra qualificada para a industria. Sobre isso, Sposito

enfatiza:

A partir da década de 70, verifica-se uma preocupagdo crescente com a
formulacdo de curriculos oficiais, ndo que tal preocupacdo ndo existisse
anteriormente, mas o crescimento populacional brasileiro, 0 aumento da
demanda pela escola publica, a ampliacdo da rede oficial de ensino, enfim, o
crescimento rapido do sistema educacional brasileiro sem uma proporcional
qualificacdo de seus recursos humanos, aviltados pelo rebaixamento dos
salarios, tornou “imperiosa” a necessidade de um curriculo minimo que
orientasse a a¢do docente no ensino fundamental e médio (SPOSITO, 2006,
p. 297).

Os PCN foram formulados nesse contexto com pouca participacdo das universidades e
professores, bem como da sociedade civil, que ndo foi consultada na formulacdo da politica.
Os Parametros chegaram a escola com muitas criticas e resisténcias dos professores. Sobre o

periodo em discussdo, Cunha afirmou que,

Assim, em vez de convocagdo da universidade, com seus docentes e
pesquisadores, os PCN foram elaborados pelos professores de uma pequena
escola privada de Sdo Paulo, cujas credenciais ainda estdo por ser
apresentadas. A essa escolha ndo justificada juntou-se outra, a da contratacéo
de um consultor espanhol, César Coll, em cujo pais, alias, a pressa verificada
no Brasil ndo ocorreu. Em consequéncia, cabe a pergunta: serd que a pressa
dos novos dirigentes do MEC levou-os a descartar a Universidade brasileira,
com seus pesquisadores tdo lentos e questionadores, em proveito da rapidez
e eficiéncia da Universidade de Barcelona? (CUNHA, 1996, p. 61).

A critica do autor aponta como a sociedade civil ndo foi ouvida ou consultada, assim
como aponta auséncia das universidades e dos professores em geral na discussdo. Esse
processo iria refletir na resisténcia posterior dos docentes da Educacdo Basica em adotar os
PCN na sala de aula. Especificamente, os PCN de Geografia foram muito criticados: “O
processo de elaboragéo foi amplamente criticado pela AGB questionando a dispensa dos
professores e a sociedade civil em sua elaboragdo, construindo curriculos hegemdénicos que
ignoraram as singularidades regionais” (PUZIOL; SILVA, 2005, p. 07).

No periodo FHC, as politicas publicas focaram na ideia da descentralizacéo a partir de
processos iniciais de municipalizacdo e criagcdo dos fundos de financiamento da Educacao.
Um exemplo foi o Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (FUNDEB). A¢bes como
esta possibilitaram o empoderamento e a gestdo da Educacdo Bésica pelos municipios, mas a
ideia de descentralizar gerou desdobramentos significativos: mesmo municipalizando os

recursos, o governo ndo abriu mao de decidir o que ensinar e de regular a partir das leis como



90

deveria acontecer a Educacdo em todos os niveis. Tal entendimento é enfatizado por Oliveira,

quando afirma que:

Muitas reformas ocorridas no periodo FHC foram na contramao dos direitos
e garantias conquistados na Constituicdo Federal de 1988. Como exemplo, a
priorizacdo do ensino fundamental na politica de financiamento, via a
instituicdo do FUNDEF, pela emenda a Constituicdo n. 14/06 e lei n.
9424/96. A criacdo de tal Fundo, bem como outras politicas de importancia
capital na distribuicdo das competéncias e responsabilidades entre os entes
federados em matéria educacional, sé foi possivel mediante a Emenda
Constitucional n. 14, de 12 de setembro de 1996. Por meio da referida
Emenda, o amplo direito a educacdo, do nascimento a conclusdao do ensino
médio, sem o limite de idade previsto na lei anterior, lei n. 5692/71, foi
substituido pela prioridade no ensino fundamental (determinada, sobretudo,
pela forca do financiamento compulsorio) e a progressiva universaliza¢do do
ensino médio. Essa alteracdo constitucional marca a mudanca de foco nas
politicas educacionais coerentemente com 0 que ocorria no campo das
politicas sociais. A partir de entdo, a vocagdo universal na conducdo de tais
politicas afirmada na Constituicdo Federal de 1988 passa a ser substituida
pela nocdo de priorizagdo aos mais necessitados, a publicos-alvo especificos
(OLIVEIRA, 2009, p. 199).

Na década de 1990, portanto, houve profundas mudancas no campo educacional

brasileiro a partir dessas politicas neoliberais. Oliveira, a respeito desse assunto, acrescenta

que:

O conjunto de reformas implantadas na educacgdo brasileira nesse periodo
resultou na reestruturacdo do ensino no Brasil nos seus aspectos relativos a
organizagdo escolar, a redefini¢do dos curriculos, & avaliagdo, & gestdo e ao
seu financiamento. Especialmente na educagdo basica, as mudancas
realizadas redel Lei n. 11.494/2007. Regulamenta o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo — FUNDEB. O Plano Real foi desenvolvido como um plano de
estabilizacdo econdmica pela equipe do Ministério da Fazenda na gestdo de
Fernando Henrique Cardoso como ministro da Fazenda do governo ltamar
Franco. Seu objetivo foi controlar a hiperinflacdo para por fim a quase trés
décadas de inflacdo elevada, o que implicou na substituicdo da antiga moeda
pelo Real, a partir de 1° de julho de 1994. As alteracBes na legislacdo
educacional brasileira consumaram essa nova reconfiguracdo, tendo como
expressao maior a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB,
lei n. 9.394/96 (OLIVEIRA, 2009, p. 199 - 200).

As politicas publicas no contexto desse periodo histérico empurram a escola cada vez

mais para o papel de mera reprodutora do sistema, retirando dessa instituicdo a autonomia e

impondo curriculos nacionais e avaliacdes gerais, isto é, ditando o dia a dia da Educacéo

Bésica. Sobre as politicas de formacéo do governo FHC, Sousa Neto tece a seguinte critica:
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No que tange a politica de formacédo de professores basta lembrarmos a farra
financeira do FUNDEF e o seu custo econémico para a sociedade inteira,
dizendo de outro modo, dinheiro carissimo a juros exorbitantes para
estimular o processo de formagéo aligeirada e em servico, com uma ainda
maior precarizacdo do trabalho docente e um esvaziamento, cada vez maior,
da escola publica. [...] Isso para ndo falarmos da tentativa de separar ensino e
pesquisa no interior das instituicbes que formam professores, como o caso da
criagdo dos Institutos Normais Superiores (SOUZA NETO, 2003, p. 13).

Apesar desse cenario, a escola se manteve em seu propdésito, do qual ndo podemos nos
esquecer, que é o de tentar transpor a funcdo social de mera reprodutora do sistema. Apple
(2004), ao discutir o neoconservadorismo e critica-lo, afirma que a escola est4 cada vez mais
modelada para um Estado que perde sua identidade. O autor mostra que 0s neoconservadores
propGem politicas que moldam a Educacdo e a descaracterizam, reproduzindo desigualdades
de uma globalizacio perversa®®. Os PCN, curriculos e as avaliagdes nacionais sdo fruto desse
tempo. Apple (2004) ja afirmava sobre os curriculos nacionais como os PCN, quando ele diz

que,

Entre as politicas propostas segundo essa posicdo ideologica, estdo
curriculos nacionais, testes nacionais, um “retorno” a padrdes mais elevados,
uma revitalizacdo da “tradicdo ocidental” e o patriotismo. [...] Também por
tras disso, estd um medo do “outro”. Isso é demonstrado em seu apoio a um
curriculo nacional padronizado, seus ataques contra o bilinguismo e
multiculturalismo e o seu insistente apelo por elevar padrfes (APPLE, 2004,
p.51-52).

Nos governos seguintes, de Luis Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff, houve uma
maior abertura a participacdo da sociedade civil nas politicas educacionais, embora ainda
longe do suficiente ou desejavel. O avan¢o mais notorio ficou a cargo do Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD), que passou para as universidades o papel de avaliadoras, assim como
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que tentou ser mais democratico ja que
habilitou a pessoa a entrar em qualquer universidade do pais, evitando vagas ociosas. Além
disso, a criacdo do Programa Universidade para Todos (PROUNI) e o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) também irdo
contribuir para esse processo. Segundo dados da época do ultimo Censo do Ensino Superior

de 2017, a combinagéo entre 0 PROUNI e o REUNI resultou em uma expansdo de mais de

4 Para Milton Santos, a globalizagdo pode ser perversa quando ela se mostra como é: paises com fome, pobreza,
misérias, em guerras, e com alto indice de desemprego. Essa, para o autor, é a verdadeira face desse processo, no
gual nos fazem crer que a globalizacdo é a unido dos paises em uma aldeia global, que ele denomina como
fabula. Para aprofundar melhor ver o conceito em SANTOS, Milton - Por uma outra Globalizagdo — do
pensamento Unico a consciéncia universal. 15ed. Rio de Janeiro, Record, 2008.
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dois milhdes de matriculas durante o Governo Lula. Outras politicas educacionais, como a
Educacgdo do campo, Educacgdo de Jovens e Adultos e Educacédo Inclusiva também trouxeram
para 0 debate ndo s6 universidades, mas também movimentos sociais e organiza¢des nao
governamentais.

E importante frisar que houve algumas mudangas significativas, mas muitas estruturas
continuaram as mesmas do governo anterior ao de Lula. Alguns criticos, como Oliveira,
afirmam que Lula rompeu, em certa medida, mas ndo conseguiu avancar, no que tange ao

campo educacional,

O primeiro mandato do presidente Lula foi marcado, no campo educacional,
muito mais por permanéncias que rupturas em relacdo ao governo anterior.
Tendo sido herdeiro de uma reforma educacional de longo alcance e
complexidade, que durante os dois mandatos do governo que o precedeu —
FHC — mudou os rumos da educacéo brasileira do nivel basico ao superior,
restava a esse governo re-reformar a educagdo ou conservar e manter as
iniciativas anteriores. A opgdo parece ter sido pelo segundo caminho
(OLIVEIRA, 2009, p. 199).

As politicas educacionais vinculadas as politicas sociais foram um grande passo do
governo Lula. Vincular o Bolsa Familia®®, um programa de distribuicdo de renda, com a
necessidade dos filhos estarem na escola foi um grande passo para o sistema educacional
brasileiro, que visava a erradicacdo da evasao escolar e a permanéncia da crianga na escola.
Nesse mesmo passo, houve a instituicdo do piso salarial do professor e a ampliacdo dos
programas de financiamento das escolas. Todas essas politicas, incluindo as que estavam
diretamente articuladas com o Ensino Superior, mudaram significativamente a realidade do
pais no que tange ao sistema educacional brasileiro. Houve rupturas com o governo anterior e

com o status quo, mas houve permanéncias também. Assim,

[...] as politicas educacionais do governo Lula nos seus dois mandatos
podem ser caracterizadas por politicas ambivalentes que apresentam rupturas
e permanéncias em relacdo as politicas anteriores. Ao mesmo tempo em que
se assiste, na matéria educativa, a tentativa de resgate de direitos e garantias
estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988, adotam-se politicas que
estabelecem nexo entre a elevacdo dos padrdes de desempenho educativo e a
crescente competitividade internacional (a referéncia do IDEB justificada
nos padrdes do desempenho educacional dos paises da OCDE €é um
exemplo). A naturalizacdo de politicas que vinculam as capacidades de
escolha e acdo individual a transformacéo institucional, traduzida na idéia do
estabelecimento do compromisso de todos com a educagdo, como Se 0S

%0 Das condicionalidades do programa Bolsa Familia, a matricula e a frequéncia das criancas e adolescentes de
06 a 15 anos sdo umas das principais, 0 que aumenta 0 nimero de matriculas e o combate a evasdo escolar,
sendo responsabilidade do MEC fiscalizar, cabe aqui a reflexdo sobre a qualidade, que ndo esta diretamente
ligada a quantidade de alunos matriculados.
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baixos niveis de desempenho fossem resultado da falta de compromisso e
ndo de outras caréncias, atribui a educacdo certo voluntarismo que é
contrario a nocdo de direito publico assegurado. A vinculagdo dessas
politicas a utilizacdo de técnicas de fixagdo de objetivos e de medicdo de
desempenho, tais como as metas tragcadas para 2021/2022 (atingir média 6
no IDEB), permite descentralizar acfes, comprometer os atores locais, mas
permanecer administrando a distancia (OLIVEIRA, 2009, p. 208).

Dos avangos mais significativos, acreditamos que ouvir 0s movimentos sociais em
prol da Educacdo para o Campo, para os indigenas e para as pessoas com necessidades
especiais foi um dos grandes avancos desse momento. Construir uma escola inclusiva e critica
foi uma das propostas nesse periodo, uma vez que 0os movimentos sociais foram convidados a
participar ativamente da construcdo de documentos oficiais, que reformularam algumas
politicas educacionais e implantaram outras.

As politicas de diversidade foram outra questdo que marcou esse periodo. Essas
politicas procuraram sempre a ideia da inclusdo social, e buscaram a ampliacdo e a
universalizagdo da Educagdo Fundamental. No Ensino Superior, o REUNI, com a
ampliacdo/expansédo das universidades, foi uma das politicas mais relevantes, dentro das quais
o PIBID se insere junto com o Sistema de Sele¢do Unificada (SISU). Oliveira e Barcelos

avaliam, entretanto, que:

Nos dois mandatos do governo Lula houve iniciativas importantes no campo
das politicas publicas educacionais e tentativas de corre¢do de distor¢des das
diferentes regides do pais. Iniciativas como a instituicdo do Fundeb como
fundo de financiamento da educacéo basica, implantacdo do piso nacional
salarial dos professores de educacdo bésica e os esfor¢os para organizar a
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), ndo foram suficientes para
alcancar suas propostas de governo durante as eleicBes; apesar de ter
conseguido melhores resultados que o governo FHC (OLIVEIRA,
BARCELOS, 2016, p.11).

E importante destacar que houve tentativas de superacgdo que lograram éxito. Contudo,
as tentativas, na avaliacdo de muitos criticos, sofreram empecilhos de toda ordem, sejam

politicos, burocraticos, sociais entre outros. Ainda sobre esse tema, vemos que:

[...] Os avangos do governo Lula foram poucos e insuficientes, pois segundo
dados do Censo Escolar de 2009 e 2010 mostrou que 0 pais perdeu mais de
1,2 milh&o de matriculas nas redes publicas de educacdo basica. Mesmo com
0 Fundeb vigorando desde 2007, a educacéo infantil e ensino médio publico
juntos perderam mais de 65 mil matriculas em apenas um ano (OLIVEIRA,
BARCELOS, 2016, p.11).
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No penultimo ano do governo Lula foi criado o PIBID, sendo este um dos seus
maiores legados para o governo seguinte. Durante o governo da presidenta Dilma, as politicas
educacionais propostas pelo ex-presidente Lula continuaram com as mesmas caracteristicas
do periodo anterior, incluindo uma maior participacdo da sociedade civil, ainda que
Incipiente.

A reforma do Ensino Médio e a proposta da Patria Educadora feitas por Dilma nédo
avancaram tanto quanto queriam, e o PIBID, que ela ampliou significativamente no altimo
edital de 2013, mas em 2015 sofreu varias tentativas de reducdo ou propostas de um novo
edital, cuja justificativa se dava pela crise econdmica pela qual o pais passava.

Além disso, a grande luta de aumento dos investimentos na Educacdo proposta pela
sociedade civil e vinculada aos ganhos do petréleo ndo vigoraram e o0 investimento e a
ampliacdo das politicas existentes foram minimos. Em meio a este episodio, o PIBID sé nédo
foi reduzido por conta da luta dos estudantes e professores que, dentro das discussbes do
Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (FORPIBID), se mobilizaram contra a reducéo, realizando varias agdes
de protesto e discussdo pelo pais e em Brasilia para que o programa ndo acabasse ou sofresse
reducdes.

O FORPIBID se apresentou, nesse contexto, como o articulador das manifestacdes e

da luta pela permanéncia do programa:

O Férum Nacional dos Coordenadores Institucionais do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Forpibid) foi aprovado em
reunido dos coordenadores institucionais dos Projetos do PIBID reunidos em
Uberaba-MG em 2013. A ideia é criar uma entidade de carater permanente
para atuar como interlocutor entre os Projetos PIBID e a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e demais 6rgaos e
instituicBes. Pela proposta em discusséo, seriam membros natos do Forpibid
os Coordenadores Institucionais dos Projetos PIBID, em exercicio de
mandato (ROSA, 2014, s/p).

Ainda sobre o forum, “O FORPIDIB se constitui como instancia politica de defesa do
programa. A articulacdo visa a universalizagcdo do Pibid como experiéncia de formacdo de
professores” (CAPES, 2015, s/p). O FORPIBID foi peca fundamental na articulacéo politica a
partir das estratégias de luta e organizacdo dos participantes do programa nas mobilizacdes de
2015 em Brasilia para que o0 programa ndo acabasse e nem tivesse sua dimensao reduzida.
Nessa época, Dilma tentou reduzir os investimentos no programa para atender a demandas do
mercado, que exigia diminuicdo consideravel nos investimentos em Educacao e reducdo das

contas e investimentos do Estado.
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A conjuntura atual da politica nacional sofreu sérios desdobramentos nas politicas
educacionais, apos o golpe®'® parlamentar sofrido pela presidenta Dilma, em 2016, no qual 0
presidente interino Michel Miguel Elias Temer Lulia assumiu e algumas politicas nacionais
foram extintas, ao passo em que outras foram criadas. Os maiores destaques apds o golpe de
2016 deu-se na Educagdo de Jovens e Adultos, que teve o programa Brasil Alfabetizado
encerrado, na reforma do Ensino Médio, que foi feita por medida provisoéria, e 0s impactos da
PEC 241/55° cujas agOes rebatem e ainda impactam nas politicas publicas atuais.
Especificamente no PIBID, houve uma reducio das bolsas no edital lancado em 2018 e a
suspensdo do recurso de manutencdo do programa com foco nas bolsas e ndo disponibilizando
mais os recursos de compra de materiais ou para manutencéo dos subprojetos em geral.

O pais, em 2018, discutiu politicas educacionais voltadas para o Ensino Médio a partir
do Plano Nacional de Educacdo, que estava em construcao. A proposta foi uma nova reforma
na educacdo dos jovens em todo o pais. O que se nota nessa e em outras politicas do passado €
sempre a pouca ou quase nenhuma escuta da populacdo em relagdo as reformas; apesar da
internet ter facilitado essa interacdo, ha pouca mobilizacdo por parte da sociedade civil. No
novo cenario, mais do que antes, a Educacdo ainda é encarada com um gasto publico, e as
politicas publicas da pasta de Educacdo sdo as primeiras a sofrer cortes. O governo federal,
durante o periodo Temer, recebeu diversas criticas acerca da pouca participacdo da sociedade

51 Como ha uma discussdo da nomenclatura se foi golpe ou impeachment, trazemos a concepgdo de Braz (2017)
quando define que, “Ndo achamos que isso se constituiu num golpe classico, uma vez que se desenvolve sem
rupturas institucionais significativas. Ao contrério, ocorre dentro do funcionamento regular das instituicdes
democraticas burguesas, ou seja, com o aval da Justica e do Legislativo. O impeachment vem se constituindo
recentemente, em especial na América Latina, numa forma “democratica” de depor governos que, embora ja
tenham servido aos interesses do grande capital, ja ndo servem ou 0s contrariam em alguma medida. As
deposigbes de governos latino-americanos “inconvenientes” ndo tém resultado na instalagdo de ditaduras
apoiadas nas forgas militares e sdo feitas com rasgados discursos que apelam ao “republicanismo” e, claro, a
democracia.” (p.17).

2 Aqui optamos pela denominagdo golpe, pois depois do impeachment que retirou a primeira mulher da
presidéncia da republica brasileira, pelo “crime” que na €poca foi definido como “pedalada fiscal”, e depois
desfeito quanto a tipificacdo crime, as gravacdes e demais provas mostraram que haviam articulaces para a
retirada dessa presidente do poder para facilitar a vida e as manobras de alguns politicos.

% A PEC é uma iniciativa para modificar a Constituicdo proposta pelo Governo. O objetivo principal dela é
diminuir e frear consideravelmente os investimentos publicos alegando que isso ira equilibrar as contas publicas.
A ideia foi congelar por até 20 anos, podendo ser revisado depois dos primeiros dez anos, um teto para 0s
investimentos: por exemplo, o que foi investido em 2016 serd 0 mesmo em 2017 acrescidos dos indices da
inflacdo (na pratica, em termos reais - na comparacéo do que o dinheiro é capaz de comprar em dado momento -
fica praticamente congelado). Entrando em vigor em 2017, portanto, o Orgamento disponivel para gastos sera o
mesmo de 2016, acrescido da inflagdo daquele ano.

% A diminuicdo na quantidade de bolsas ndo foi tdo grande como os criticos ao governo Temer temiam. Se
considerarmos o edital da Residéncia pedagdgica, houve ampliacéo de bolsas.
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civil, sendo a reforma do Ensino Médio por Medida Provisoria®™ um bom exemplo desse
processo no governo Temer.

Outra politica publica conhecida desse periodo foi a conclusdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O documento foi apresentado em proposta preliminar pelo
Ministério da Educagdo (MEC), no portal da base, em 16 de setembro de 2015%. Apos esta
data, a BNCC ficou disponivel para consulta publica até marco de 2016 e no dia 22 de
dezembro de 2017 foi publicada a Resolucdo CNE/CP n° 2, que institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular referente a Educacéo Infantil e ao Ensino
Fundamental, que deve ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no &mbito da Educagdo Bésica.

A Ultima versdo da BNCC para o Ensino Médio foi entregue pelo Ministério da
Educacdo (MEC) ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 3 de Abril de 2018. O
curriculo, como sempre, passa por interferéncias do governo, principalmente, porque o
controle curricular transformar-se em poder e territorializacéo politica, como afirma Rafestin
(1993). Para Sacristan, o curriculo é a “[...] expressao do equilibrio de interesses e for¢as que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que através dele se
realizam os fins da educac&o no ensino escolarizado (SACRISTAN, 2000, p. 17) ”

A BNCC ¢é um documento inspirado em experiéncias de centralizacdo curricular.
Muitos governos adotam essa estratégia, ja que existem interesses sobre o que se deve ensinar
e para quem se deve ensinar. O modelo da BNCC é inspirado em outros modelos adotados
por outros paises da América, como 0 modelo estadunidense e a reforma curricular chilena —
experiéncias essas que vem sendo criticadas em diversas pesquisas feitas a nivel mundial,
inclusive quando comparadas com paises como a Finlandia, que é considerada a melhor
Educagdo do planeta, usando critérios do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA)*, e que por sua vez ndo adota um curriculo Gnico. Inferimos, aqui, que a ideia ndo é
comparar modelos educacionais de distintos paises, mas sim dimensionar o impacto da

importacdo desses para territorios distintos.

55 Medida Provisoria n° 746, de 2016 (Reformulagdo Ensino Médio) diz que: “Institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e a Lei n°® 11.494 de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo, e da outras providéncias” (BRASIL, 2016).

% Destacamos que a base ndo é uma politica apenas do governo de Michel Temer. Ela se inicia no governo
Dilma Rousseff e se conclui no governo Temer, podendo ainda ser discutida mais uma versdo no governo
Bolsonaro, em 2019.

7 N&o que o PISA seja um critério inquestionavel, mas o utilizamos aqui como um referencial para entendermos
de quais paises e em que contextos estamos falando. Mas compreendendo a especificidade, dimensdes e
trajetérias individuais de cada nagao.


http://g1.globo.com/tudo-sobre/ministerio-da-educacao
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E preciso nos preocuparmos com esse modelo nico de curriculo elaborado a partir da
teoria das “habilidades e competéncias”, que € muito criticada por Duarte (2005) quando
questiona o carater ideoldgico e tecnicista dessa teoria. A BNCC, ao retomar essa teoria,
ignora, inclusive, as Diretrizes Curriculares Nacionais, que criticam a forma esquematica de
construcéo de curriculo em detrimento da forma processual.

A BNCC continuou sendo implementada e desenvolvida durante o governo de Michel
Temer, ja o PIBID havia o receio de seu fim apds o golpe. Sobre esse momento historico, a
presidente do FORPIBID publicou um texto no qual ressalta a defesa do programa enquanto

um mecanismo de luta legitima e necesséria:

[...] as lutas travadas em defesa do PIBID tém sido recorrentes no dltimo
ano. Esta claro que o contexto é de disputa de concepgdes, em que pese 0
progressivo investimento em valorizacdo dos profissionais do ensino
evidenciado nos Gltimos 13 anos. Nos varios momentos de embate para
evitar cortes de bolsa e dos recursos de custeio do PIBID, estavam em jogo o
processo de gestdo democrética e transparente, o financiamento e incentivos,
a preservagdo do modelo de formagdo, ao mesmo tempo singular e plural,
forjado pelo Programa em toda parte do pais. Atento as tentativas de
desmonte do Programa, o Forum Nacional de Coordenadores Institucionais
do PIBID (FORPIBID) assume um papel fundamental na coordenacdo de
acOes politicas, dando suporte a mobilizacdo ampla, critica e criativa com
participacéo (e empoderamento) dos atores que compdem o Programa. Nesse
cenario, ganhou destaque para 0 uso estratégico das redes sociais e a
conquista do apoio das escolas, criancas, sociedade, entidades cientificas e
académicas e parlamentares (ASSIS, 2016, p. 02).

O PIBID é um objeto constante de luta por apresentar-se como um programa capaz de
promover assisténcia estudantil e formacdo de professores de forma conjunta, como ja
abordamos. O contexto de luta pela defesa do PIBID cresceu apds o golpe parlamentar, pois,
com a aprovagdo da PEC 55/2016°, que congelou por 20 anos o0s gastos em Educagio e
Saude, houve um receio generalizado entre os sujeitos do programa de que ele fosse extinto, o
gue ndo aconteceu, entretanto. No governo Temer, o PIBID foi reduzido, mas se criou 0
Programa Residéncia Pedagogica (PRP).

Em todos os contextos politicos e administrativos nota-se que a ideia de
“descentralizar centralizando™® (SPOSITO, 2006) ndo foi abandonada. Em relagdo ao PIBID

ndo foi diferente: a universidade como parceira gestora organiza os projetos e submetem ao

% A PEC 55/2016 ficou vulgarmente conhecida como “PEC do fim do mundo”, pois, de acordo com o texto, a
partir de 2018, os gastos federais s6 poderdo aumentar de acordo com a inflagdo acumulada conforme o
Indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo (IPCA).

%9 Sposito (2006), ao discutir as politicas publicas no Brasil, mostra que ha uma falsa descentralizagdo dos
recursos e das proprias politicas, pois muitas vezes a unido descentraliza as agdes, mas cria normas rigidas e
burocraticas que impedem a autonomia e descentralizagdo real da politica publica.
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edital que o MEC coordena e envia 0s recursos exigindo relatorios e prestacdes de contas,
além disso, o MEC também tentou vincular o PIBID ao IDEB. “O Estado devolve (para as
escolas) as taticas, mas conserva as estratégias, ao mesmo tempo em que substitui um controle
direto centrado no respeito das normas e dos regulamentos por um controle remoto, baseado
nos resultados” (BARROSO, 1997, p. 11).

Em 28 de fevereiro de 2018, o edital de 2013, que teve duracdo de cinco anos, foi
concluido. Houve tentativas do FORPIBID, dos bolsistas, de alguns politicos e movimentos
sociais para a prorrogacdo; nas redes sociais foi consideravel a mobilizacdo com dois
movimentos: o #FICAPIBID e #?RORROGAPIBID, que saiu do mundo virtual e criou varios
protestos em Brasilia e pelas cidades brasileiras; além de peticGes publicas online que
coletavam assinaturas para evitar o fim do programa. Porém, essas manifestacGes néo
surtiram efeito, o programa finalizou sem prorrogacao e o governo Temer lancou, em 01 de
marco de 2018°°, um novo edital para o PIBID com a diminuigdo para 40 mil bolsas®! em
todas as modalidades para inicio do programa em agosto do mesmo ano. Sobre esse processo
de mobilizacdo em prol do PIBID, o site “Todos pela educacdo” descreveu 0 processo da

seguinte forma:

Se por um lado a mobilizagdo dos estudantes foi efetiva para sustar o oficio
que determinava o corte no programa, por outro ndo foi suficiente para
determinar a renovacdo dos bolsistas de 24 meses. O desejo do MEC e da
Capes é reduzir as 45 mil cotas para 30 mil e promulgar um novo edital para
preencher essas vagas. Com isso, 0s bolsistas cortados ndo voltariam ao
programa. Em reunido na Gltima terca, 8 de marco, do Grupo de Trabalho
criado para discutir o assunto, 0 MEC apresentou aos representantes do
Férum Nacional dos Coordenadores do Pibid (ForPibid) uma proposta que
prevé o redesenho do programa a ser implantado em junho deste ano
(HONORATO, 2016, s/p)®.

Ou seja, a prorrogacao do programa nédo aconteceu, como era o desejo dos envolvidos,
e o edital novo trouxe duas mudancas significativas. A primeira foi a reducdo do numero de
bolsas, justificada pelo edital da Residéncia Pedagdgica®®, que acompanhou o projeto de

formagéo de professores do MEC; e a segunda foi a deliberacdo de que o PIBID seria

80 EDITAL N° 7/2018 de Chamada para apresentacdo de propostas do PIBID.

61O PIBID em si foi reduzido de 70 mil para 40 mil bolsas, mas é importante reforcar que foi criado o Programa
Residéncia Pedagdgica com 45 mil bolsas, ou seja, na pratica, o programa foi remodelado e, no total, a
quantidade de bolsas aumentou, se unirmos os dois programas sdo 85 mil bolsas, mas o PIBID em si houve uma
redugdo de 20 mil bolsas, como também reducéo do periodo que ele atende de semestre na universidade, antes
ele atendia todos semestres das licenciaturas, exceto o primeiro semestre, e no novo modelo, ele atende do
primeiro ao quarto semestre.

62 No fim, ndo houve um corte de bolsas como previam alguns, pois o programa oferece 45 mil bolsas do PIBID.
63 EDITAL N° 6/2018 de Chamada para apresentacgéo de propostas para a Residéncia Pedagdgica.
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dedicado apenas aos dois primeiros anos da licenciatura, sendo os outros dois anos finais
responsabilidade do projeto Residéncia Pedagdgica. Sobre isso, a Capes publicou informativo

que esclarecia dizendo:

O novo edital do Pibid tem por objetivo promover a inicia¢do do licenciando
no ambiente escolar ainda na primeira metade do curso, visando estimular,
desde o inicio da jornada do docente, a observacdo e a reflexdo sobre a
pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de educacao béasica. Os
selecionados serdo acompanhados por um professor da escola e por um
docente de uma das instituicbes de educacdo superior participantes do
programa.

Ja o Programa de Residéncia Pedagogica visa a induzir o aperfeicoamento
do estagio curricular supervisionado, por meio da imersdo do licenciando —
que esteja na segunda metade do curso — numa escola de educacéo basica. A
imersdo deve contemplar, entre outras acGes, regéncia de sala de aula e
intervencdo pedagdgica (CAPES, 2018).

Em agosto de 2018 iniciou-se um PIBID remodelado no pais, vinculado ndo apenas as
universidades, mas também as secretarias de Educagdo dos municipios brasileiros. Os projetos
qgue vinham sendo desenvolvidos tiveram que ser remodelados para atender as novas
exigéncias da CAPES e das secretarias de Educacdo. O Programa de Residéncia Pedagdgica
ndo foi desenvolvido por vérias universidades que, por ndao concordarem com o edital,
optaram por ndo submeterem propostas a0 mesmo. Algumas universidades resistiram e
criticaram o edital, alegando que a vinculagcdo com teorias da BNCC néo seria o melhor

caminho de formar professores criticos.

3.3 De que politica publica estamos falando? Concepcbes de politicas publicas

educacionais

Para a coleta das falas, como foi explicado na introdugédo da tese, foi retirada uma
amostra de 5 % dos subprojetos e usado como critério a localizagao regional dos subprojetos.
Também foram entrevistados professores universitarios, que escreveram e coordenaram 0sS
subprojetos do PIBID de Geografia durante a vigéncia do edital de 2013. Foram feitas
diversas tentativas para chegar ao numero de 9 entrevistas, e, depois de muitas dificuldades,
conseguimos esse numero, que representou as cinco regides brasileiras. Aqui n&o
apresentaremos as universidades, pois seria facil identificar o coordenador do subprojeto de
Geografia, 0 que néo seria eticamente adequado. Dessa forma, apresentamos um quadro com
a regido, o género autodeclarado e um nome ficticio para cada professora ou professor

entrevistado.
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Para preservar a identidade dos professores e respeitando as normas do comité de ética
da UFSCAR, optamos por adotar nomes ficticios para os entrevistados. Os nomes foram
escolhidos a partir de nomes de pintores brasileiros, latino americanos e europeus, quais
sejam: Diego Rivera (mexicano), Vincent Van Gogh (holandés), Frida Kahlo (mexicana),
Candido Portinari (brasileiro), Tarsila do Amaral (brasileira), Anita Malfatti (brasileira),
Benedito Calixto (brasileiro), Lasar Segall (brasileiro) e Heitor dos Prazeres (brasileiro).

Importante ainda entender, que no PIBID existem dois tipos de coordenadores, 0s
coordenadores gerais, que sdo 0S responsaveis por todo o programa nas universidades, que
junta todos os subprojetos das licenciaturas e constroi um projeto de PIBID, e o coordenador
de area, que no caso sdo os coordenadores dos subprojetos de PIBID, sendo assim,
informamos que nesse estudo entrevistamos apenas coordenadores de area, especificamente

das licenciaturas de Geografia.

Quadro 2 — Relacdo de coordenadores dos subprojetos do PIBID de Geografia entrevistados

para a pesquisa.

REGIAO GENERO TEMPO DE | NOME FICTICIO
FORMACAO%
Centro Oeste Masculino 24 anos Rivera
Sul Masculino 13 anos Vincent
Norte Feminino 08 anos Frida
Sudeste Masculino 12 anos Céndido
Sudeste Masculino 12 anos Benedito
Nordeste Feminino 14 anos Tarsila
Nordeste Feminino 22 anos Anita
Nordeste Masculino 21 anos Lasar
Nordeste Masculino 19 anos Heitor

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das entrevistas feitas entre 2017 e 2018.

O critério para selecionar a quantidade de entrevistas pela regido partiu da
proporcionalidade do niumero de subprojetos em cada regido. O Nordeste foi onde houve o
maior nimero de projetos funcionando e, por isso, foi representado por 03 entrevistas. Como

na regido sudeste ndo conseguimos as 03 de que precisavamos pela proporcionalidade,

64 Algumas entrevistas foram feitas em 2017 e outras em 2018, para contar o tempo de formacéo foi levado em
conta o ano final da tese em 2018.
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optamos pela disponibilidade de fazer uma a mais no Nordeste. Logo, ficaram 04 entrevistas
do Nordeste, 02 do Sudeste, Olentrevista da regido Norte, mais 01 no Sul e, por dltimo, 01 no
Centro Oeste. As entrevistas foram feitas de trés®® formas: telefone, Skype® e pessoalmente.
N&o foi possivel que todas ocorressem pessoalmente pela dimensédo territorial do Brasil,
houveram tentativas de coletas frustradas como professor no interior de Minas Gerais que
marcou a entrevista e ap6s o deslocamento ndo viabilizou a pesquisa, dessa forma optou-se
por outras formas de coleta quando pessoalmente ndo fosse viavel para evitar esse tipo de
acontecimento. Todas as entrevistas foram gravadas e depois transcritas. Seguindo as normas
do conselho de ética da UFSCAR, todos os entrevistados foram informados amplamente do
que se tratava, dos riscos que poderia ter, do anonimato que seria garantido e, entéo,
assinaram o termo de cessdo de uso das gravagdes. Apos transcritas, estas foram analisadas e
categorizadas por tema.

Para entender melhor o objeto de estudo da tese e atingir aos objetivos propostos, fez-
se necessario utilizar a entrevista para investigar categorias centrais desta pesquisa. Como esta
tese foi elaborada dentro do programa de po6s-graduacdo da UFSCAR, na linha de pesquisa
Estado, Politica e Formacdo Humana, investigar politicas publicas se configura como
coerente, ja que o tema é uma das centralidades da linha. Além disso, o PIBID se insere e se
concretiza no cenario educacional brasileiro como uma politica publica de formacdo de
professores, sendo a observagdo minuciosa desse processo um dos nossos objetivos.

Portanto, entender o contexto e o conceito de Politica, se faz necessario para
compreender a categoria no contexto académico e, consequentemente, tedrico. Mas como
surge a politica?

[...] o termo Politica se expandiu gragas a influéncia da grande obra de
Aristoteles, intitulada Politica, que deve ser considerada como o primeiro
tratado sobre a natureza, func@es e divisdo do Estado, e sobre as vérias
formas de Governo, com a significacdo mais comum de arte ou ciéncia do
Governo, isto é, de reflexdo, ndo importa se com intencbes meramente

descritivas ou também normativas, dois aspectos dificilmente
discriminaveis, sobre as coisas da cidade (BOBBIO, 2004, p. 954).

65 Foram utilizados diferentes formas de coleta por conta do acesso aos coordenadores, como eram
coordenadores de diferentes partes do Brasil, utilizamos os meios possiveis para entrar em contato, hd uma
diferenca por vezes significativas pelo modo como se coletou os dados, por telefone o pesquisador ndo vé o
entrevistado, por Skype é possivel ver e ouvir e pessoalmente o nivel de interacdo entre entrevistado e o
pesquisador € mais profundo, mas a conducgdo da entrevista evitou ao maximo que essas diferengas intereferisse
nos resultados finais.

% Aplicativo ou programa da Microsoft utilizado para fazer chamadas de audio e video.
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Segundo Bobbio, ndo ha possibilidade de se falar em Politica de forma desconexa das
categorias Governo e ou Estado. O autor esclarece que essas categorias surgem nas teorias
aristotélicas de forma intrinseca e simbidtica. Além disso, Bobbio traz para esse conceito uma
terceira categoria, qual seja, Poder, que também ndo pode ser desvinculada da categoria

Politica. Dessa forma, ele esclarece que:

O conceito de Politica, entendida como forma de atividade ou de préxis
humana, estd estreitamente ligado ao de poder. Este tem sido
tradicionalmente definido como “consistente nos meios adequados a
obtencdo de qualquer vantagem" (Hobbes) ou, analogamente, como
"conjunto dos meios que permitem alcangar os efeitos desejados”
(Russell). Sendo um destes meios, além do dominio da natureza, o
dominio sobre os outros homens, o poder é definido por vezes como uma
relacdo entre dois sujeitos, dos quais um imp&e ao outro a propria vontade
e lhe determina, malgrado seu, o comportamento (BOBBIO, 2004, p.
954).

Para Bobbio, Politica € um conceito imprescindivel para entender a praxis humana
ligada ao Poder. O ser humano é um ser por natureza politico por possuir a capacidade de se
relacionar com o outro dentro da sociedade em que vive. Essa natureza reside na ideia de
desenvolver e entender as relagcdes de poder que, por sua vez sdo, segundo o autor, relacdes
politicas. O ser humano precisa da politica por ndo ser autarquico e, consequentemente,

depende do outro para sua propria existéncia. E o que acrescenta Arendt, quando explica que,

A politica, assim aprendemos, é algo como uma necessidade imperiosa para
a vida humana e, na verdade, tanto para a vida do individuo como da
sociedade. Como o homem ndo é autarquico, porém depende de outros em
sua existéncia, precisa haver um provimento da vida relativo a todos, sem 0
qual ndo seria possivel justamente o convivio. Tarefa e objetivo da politica é
a garantia da vida no sentido mais amplo. Ela possibilita ao individuo buscar
seus objetivos, em paz e tranquilidade, ou seja, sem ser molestado pela
politica — sendo antes de mais nada indiferente em quais esferas da vida se
situam esses objetivos garantidos pela politica, quer se trate, no sentido da
Antiguidade, de possibilitar a poucos a ocupacdo com a filosofia, quer se
trate, no sentido moderno, de assegurar a muitos a vida, o ganha-pdo e um
minimo de felicidade (ARENDT, 1998, p. 14).

A concepcao de Arendt € mais profunda e sensivel que a de Bobbio (2004). Enquanto
ele é mais técnico e academicista em seu conceito, ela € mais suave e poetisa ao apresentar a
ideia de politica; mas ambos destacam a ideia de Politica a partir das relagdes sociais
estabelecidas entre os seres humanos. Arendt (1998, p. 02) ainda complementa afirmando
que, “[a] politica trata da convivéncia entre diferentes. Os homens se organizam politicamente

para certas coisas em comum, essenciais num caos absoluto, ou a partir do caos absoluto das
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diferengas”. A politica tem um papel preponderante na nossa sociedade, pois ela estd
diretamente ligada a vida e a praxis humana. Ao mesmo tempo em que, ela ndo anda
desconexa do Poder. Na Geografia, o poder esta intrinsecamente ligado ao territorio. Por isso,
€ necessario entender a relacao entre politica, poder e territorio.

O gedgrafo Claude Raffestin, no livro “Por uma Geografia do Poder”, define poder
diferenciando essa categoria a partir do uso da letra maitscula e minuscula, como explicitado

abaixo:

Pretender que o poder é o Estado significa mascarar o poder com uma
maiutscula. Este ultimo “nasceu muito cedo”, junto com a histéria que
contribuiu para fazer”. O poder, nome comum, se esconde atras do Poder,
nome proprio. Esconde-se tanto melhor quanto maior for a sua presenca
em todos os lugares. Presente em cada relagdo, na curva de cada agéo:
insidioso, ele aproveita de todas as fissuras Sociais para infiltrar-se até o
coracdo do homem. A ambigliidade se encontra ai, portanto, uma vez que
ha “Poder” e “poder” (RAFFESTIN, 1993, p. 52).

Para Raffestin, existem alguns pontos que precisam ser destacados. Primeiramente, é
preciso entender em que contexto ele pensa essa ideia, para, depois, entender qual a
vinculacdo da relacdo de poder, politica e territorio que o autor traz. Os contextos em que 0
conceito foi cunhado sdo diferentes dos de Arendt, uma vez que ele produz esse conceito
criticando as ideias de Ratzel, e vinculando a ideia de Poder e Politica a um espacgo que, no
caso, a Geografia denominou de territério. Arendt (2001) constréi suas ideias dentro do
contexto da segunda guerra mundial. Enquanto vitima do nazismo, a autora parte para uma
ideia mais socioldgica do poder, descaracterizando a vinculagdo com o espaco e relacionando

com a ideia de grupo social. Arendt defende que

[...] o poder corresponde & habilidade humana ndo apenas para agir, mas
para agir em concerto. O poder nunca é propriedade de um individuo;
pertence a um grupo e permanece em existéncia apenas na medida em que
0 grupo conserva-se unido. Quando dizemos que alguém estd ‘no poder’,
na realidade nos referimos ao fato de que ele foi empossado por um certo
namero de pessoas para agir em seu nome (ARENDT, 2001, p. 36).

Na ideia de Arendt fica clara a nocdo de poder vinculada ao Estado. J& Raffestin
(1993) amplia essa nogéo incluindo o territorio como categoria necessaria na compreenséo do
poder. O gedgrafo ndo se distancia da concepcdo de Arendt; ele apenas amplia a ideia e
classifica-a dividindo em outras concepgOes. Arendt e Raffestin comungam de uma ideia
muito proxima de Marx (1993, p.96), quando este afirma que “[...] toda classe que aspira a

dominagdo [...], deve conquistar primeiro o poder politico, para apresentar seu interesse como
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interesse geral, ao que estd obrigada no primeiro momento”. Vejamos como Raffestin

compartilha deste pensamento:

Sendo co-extensivo a qualquer relagdo, torna-se inutil distinguir um poder
politico, econémico, cultural etc. Sendo toda relacdo um lugar de poder,
isso significa que o poder estd ligado muito intimamente a manipulacéo
dos fluxos que atravessam e desligam a relagédo, a saber, a energia e a
informacdo. [...] O laco entre o poder e o saber é evidente, mas ndo ha
nem informag¢@o pura nem energia pura. Trata-se de uma combinacdo das
duas (RAFFESTIN, 1993, p. 53-54).

H& vérios ideais de poder, como apresentou Raffestin. O que optamos como Viés
orientador para esta tese aproxima-se da ideia defendida pelo gedgrafo. Bobbio também
apresenta diferentes tipos de poder, os quais 0 aproximam da categoria ‘rafestiana’, quando

afirma que:

Finalmente, o poder politico se baseia na posse dos instrumentos mediante
0s quais se exerce a forca fisica (as armas de toda a espécie e poténcia): € o
poder coator no sentido mais estrito da palavra. Todas [...] formas de poder
fundamentam e mantém uma sociedade de desiguais, isto €, dividida em
ricos e pobres com base no primeiro, em sabios e ignorantes com base no
segundo, em fortes e fracos, com base no terceiro: genericamente, em
superiores e inferiores (BOBBIO, 2004, p. 955).

A escolha por essa ideia de Raffestin (1993) para compreensdo na tese se da pela
nossa proximidade com a teoria geogréafica, e, principalmente, pelo entendimento de que o
PIBID também é um territério de disputa de poder. Prova disso é que ele nasce da luta de
movimentos estudantis e docentes e que sofre diversos momentos de rebatimentos e ameacas
por diferentes governos, sendo sempre palco de poder e luta. Ainda, aprofundamo-nos nessa
categoria trazendo as contribui¢cdes de Milton Santos, quando define o Estado e diz que para
entender politica e poder se faz necessario entender o conceito de Estado: “O Estado é
formado de trés elementos: 1. O territorio; 2. Um povo; 3. A soberania. A utilizacdo do
territorio pelo povo cria o espaco. As relagcdes entre 0 povo e seu espaco e as relacdes entre 0s
diversos territorios nacionais sdo regulados em funcéo da soberania” (SANTOS, 2002, p. 232
- 233).

O Estado, nesse contexto, tem um papel preponderante no que diz respeito a politica,
pois, para Milton Santos (2002), os trés elementos fundantes do Estado sdo espectros da
politica e entender essas bases é também compreender as intencionalidades do Estado e,
consequentemente, a que interesses ele ira atender e a que grupos ira servir. Além disso, ndo

se consegue discutir politicas publicas, principalmente as educacionais, sem entender o papel
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do Estado. Um conceito amplo de como se pensar o Estado na atualidade também ¢é

encontrado em Bobbio, quando pontua, por meio de Gozzi, que:

Uma definicdo de Estado contemporéneo envolve numerosos problemas,
derivados principalmente da dificuldade de analisar exaustivamente as
multiplas relacdes que se criaram entre o Estado e o complexo social e de
captar, depois, os seus efeitos sobre a racionalidade interna do sistema
politico. Uma abordagem que se revela particularmente Util na investigacéo
referente aos problemas subjacentes ao desenvolvimento do Estado
contemporaneo ¢ a da analise da dificil coexisténcia das formas do Estado de
direito com os conteldos do Estado social. Os direitos fundamentais
representam a tradicional tutela das liberdades burguesas: liberdade pessoal,
politica e econdmica. Constituem um dique contra a intervengdo do Estado.
Pelo contrario, os direitos sociais representam direitos de participacdo no
poder politico e na distribuicdo da riqueza social produzida. A forma do
Estado oscila, assim, entre a liberdade e a participacéo (E. Forsthoff, 1973)
(GOZZI apud BOBBIO, 2004, p. 409).

Como afirma Bobbio, o Estado liberal representa a tutela das tradicionais liberdades
burguesas, ndo é um governo pensado para todos e nem estd preocupado com politicas
sociais. Para Marx, “[...] o poder politico do Estado representativo moderno nada mais é do
que um comité para administrar os negdcios comuns de toda a classe burguesa” (MARX,
1998, p. 96). Nesse sentido, a relacdo do Estado com a sociedade é baseada no poder. Na
sociedade capitalista, os detentores do poder sdo os que dominam o capital e, nesse sentido, a
burguesia domina o Estado que, por sua vez, trabalha em favor da burguesia - uma classe que,
para manter seu dominio econdmico, utiliza-se do poder politico.

A Geografia também ndo escapa também de sua parcela de contribuicdo a manutengédo
de determinados poderes sobre o espaco a partir do Estado. Sobre isso, Santos afirma que:

Nascida tardiamente como ciéncia oficial, a Geografia teve dificuldades de
se desligar, desde o ber¢o, dos grandes interesses. Estes acabaram
carregando-a consigo. Uma das grandes metas conceituais da geografia foi
justamente de um lado, esconder o papel do Estado bem como o das classes
sociais, na organizacdo da sociedade e do espago. A justificativa da obra
colonial foi um outro aspecto do mesmo programa (SANTOS, 1988, p.31).

Entender todas essas relacdes e condi¢es que estdo postas para o Estado e a politica é
necessario para entendermos também o papel da Geografia no processo de concretizacdo e
defesa do Estado. A Geografia moderna sempre esteve vinculada na Alemanha e na Franca
aos interesses dessas nacgOes. Esse aspecto nos ajuda, de certa forma, a entender o papel
relevante que o Estado tem com a Geografia e de forma indireta a relacdo da propria ciéncia

com as politicas publicas.
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Logo, temos que o PIBID, como uma politica publica, estd em disputa constante de
territdrio e poder entre a sociedade e o governo federal. Como exemplos podemos mencionar
as diferentes tentativas de luta dos movimentos estudantis para que ele fosse criado e,
posteriormente, ocorreram diversos ataques a integridade financeira do programa. Sobre isso,

precisamos refletir compreendendo que:

Historicamente, as politicas sociais desenvolvem-se e sdo implantadas na
construcdo do movimento da sociedade. Por um lado, sdo pensadas para
garantir a rentabilidade da mdo de obra e, consequentemente, a
sustentabilidade do modo de producdo de uma sociedade, mas, por outro,
sdo também impulsionadas pela luta das forgas da sociedade organizada,
que visa & melhoria das condi¢bes de vida e do proprio trabalho
(KASSAR, 2004, p. 61).

O estudo aqui proposto analisa, portanto, esse programa em sua dimens&o territorial e
em seu papel de empoderamento e formacgdo. Nesse interim torna-se necessaria a teoria dos
territorios e do poder para entendermos essa politica publica, ja que os sujeitos fazem dele um
campo de luta e de disputa pela formacdo dos futuros professores e pela qualidade na
Educacdo Basica. Assim, podemos afirmar que o PIBID é uma territorialidade a partir do
momento que o programa se configura como um campo de disputa e de conflito de poderes. O
movimento estudantil, no caso, € representado por forcas sociais (KASSAR, 2004), e o PIBID
0 campo territorial dos conflitos e luta com o Estado para garantia de direitos.

Compreendida essa realidade do PIBID e entendendo que o programa € uma politica
publica, precisamos aprofundar a pesquisa e conceituar do que se trata essa instancia.

Segundo Souza, politica publica é um

Campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, “colocar o governo
em acdo” e/ou analisar essa agdo (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudancas no rumo ou curso dessas acOes e/ou entender
por que e como as agfes tomaram certo rumo em lugar de outro (varidvel
dependente). Em outras palavras, o processo de formulacdo de politica
publica é aquele através do qual os governos traduzem seus prop6sitos em
programas e acdes, que produzirdo resultados ou as mudancas desejadas no
mundo real (SOUZA, 2013, p. 13).

Segundo Souza, acima mencionado, basicamente as politicas publicas sdo as propostas
dos programas de governo quando um candidato se langa, por exemplo, & presidéncia do pais.
No caso do PIBID, havia no programa de propostas de 2006 de Luis Inacio Lula da Silva uma
parte do programa que defendia o fortalecimento e a ampliacdo do Programa Universidade
para Todos (ProUni) e, dentro das propostas para Ensino Superior, a valorizagdo do
magistério e a melhoria e ampliacdo das licenciaturas. Ao se reeleger, 0 presidente,



107

juntamente como o ministro da época, Fernando Haddad, instituiu vérios programas de
valorizacdo da licenciatura e do magistério, e o PIBID se insere como um desses projetos de
governo.

Nessa categorizacdo, o PIBID é uma politica publica estadista, mas com apelo
popular, visto que parte da luta dos movimentos estudantis e docentes pela valorizagdo das
licenciaturas e da carreira do magistério. Segundo Secchi (2010, p. 2), “[...] alguns atores e
pesquisadores defendem a abordagem estadista, enquanto outros defendem abordagens
multicéntricas no que se refere ao protagonismo no estabelecimento de politicas publicas”.
Teoricos defendem que a politica publica s6 pode ser realmente publica se for estatista, ou
seja, que parte do Estado. O que definiria se a politica € publica ou ndo seriam os sujeitos ou
atores que a gestam, coordenam e executam. Para Theodoulou (1995), faz se necessario
entender de que politica publica esta se falando e quem séo os envolvidos com ela. O autor

categoriza afirmando que:

A primeira ideia que alguém se depara € que a politica publica deve
distinguir entre o que o0s governos pretendem fazer e o que, na verdade, eles
realmente fazem; que a inatividade governamental é tdo importante quanto a
atividade governamental. O segundo elemento é a no¢do de que politica
publica envolve idealmente todos os niveis de governo e ndo ¢é
necessariamente restrito aos atores formais, informais atores também sdo
extremamente importantes (THEODOULOU, 1995, p. 2).

Como o PIBID esté inserido numa realidade de Estado e, como se tornou lei, para a
garantia de sua existéncia, o encaramos e classificamos como uma politica publica e de
Estado, especialmente por conta do seu papel central e relevante na formacdo de professores
no pais. Dessa forma, analisar todo o programa para entender desde sua gestacdo até o0s
tomadores de decisbes € importante para categoriza-lo como uma politica pablica que
interfere diretamente na vida e no cotidiano da educacdo brasileira. Sobre a tomada de
decisdo, tem-se que: “Considera-se como politica publica o espago de tomada de decisGes
autorizada ou sancionada por intermédio de atores governamentais, compreendendo atos que
viabilizam agendas de inovagdo em politicas ou que respondem a demandas de grupos de
interesse” (COSTA, 1998, p.7).

Costa (1998) deixa claro que, na concepcdo apresentada, so é politica publica aquela
sancionada por representantes governamentais e que atendam a demandas de grupos de

interesse, que foi o caso do PIBID, como explicado anteriormente. Para aprofundarmos ainda
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mais nessa concepcdo, temos que entender a politica publica também como campo de
conhecimento.

Como afirmado anteriormente, no governo Lula, tendo o Ministério da Educacéo sob a
coordenacao de Fernando Haddad, os propdsitos do governo foram traduzidos em programas
e um desses foi o PIBID. Sendo assim, cabe afirmar que as “[p]oliticas publicas sao diretrizes,
principios norteadores de acdo do poder publico; regras e procedimentos para as relagdes
entre poder publico e sociedade, mediacGes entre atores da sociedade e do Estado”
(TEIXEIRA, 2002, p. 02). Entendidos os conceitos de politica Estado, territorio e politicas
publicas a partir dos diversos autores, podemos passar para a compreensdo de como
classificar o PIBID por meio desses conceitos. O PIBID é uma politica publica porque se
enquadra na definicdo de Teixeira (2002, p. 02), que diz que as politicas “[s]ao, nesse caso,
politicas explicitadas, sistematizadas ou formuladas em documentos (leis, programas, linhas
de financiamentos) que orientam acGes que normalmente envolvem aplicagdes de recursos
publicos”. O PIBID formulado a partir de portaria normativa n°® 38, de 12 de dezembro de
2007, que dispunha sobre o programa que o ministro da Educacdo, Fernando Haddad, criava
sob a responsabilidade do MEC e da CAPES “[...] com vistas a fomentar a iniciagdo a
docéncia de estudantes das instituicOes federais de educagéo superior e preparar a formacao
de docentes em nivel superior, em curso presencial de licenciatura de graduagdo plena, para
atuar na educacéo basica publica” (BRASIL, 2007).

Como ja afirmamos, uma politica como o PIBID é envolvida por conflitos, lutas e
disputas. As politicas pablicas, como um todo, sao um campo de disputa territorial, pois, de
um lado h& os interesses do Estado (que defende por vezes interesses que ndo sdo da
populacdo em geral) e, do outro, da populagdo que, em muitas vezes, estdo submetidas a
vulnerabilidade social. Nessa disputa de territorios prevalece, por vezes, a forca e o poder do

capital. Sobre isso,

[...] Nem sempre porém, h&a compatibilidade entre as intervencbes e
declaragbes de vontade e as agdes desenvolvidas. Devem ser consideradas
também as ‘“ndo-acOes”, as omissdes, como formas de manifestacdo de
politicas, pois representam opc¢oes e orientagcGes dos que ocupam cargos. As
politicas publicas traduzem, no seu processo de elaboragdo e implantagdo e,
sobretudo, em seus resultados, formas de exercicio do poder politico,
envolvendo a distribuicdo e redistribuicdo de poder, o papel do conflito
social nos processos de decisdo, a reparticdo de custos e beneficios sociais.
Como o poder é uma relacdo social que envolve varios atores com projetos e
interesses diferenciados e até contraditorios, ha necessidade de mediacGes
sociais e institucionais, para que se possa obter um minimo de consenso e,
assim, as politicas publicas possam ser legitimadas e obter eficécia
(TEIXEIRA, 2002, p. 02).
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As politicas publicas também revelam outros pontos, como quem decide sobre
recursos, quem receberd recursos, quem pode ou ndo pode acessar recursos, entre outras
formas de poder e apropriacdo, ja que tanto um como outro acabam sempre vinculados a

politica. Ainda discutindo esse tema, é preciso entender que:

Elaborar uma politica publica significa definir quem decide o qué,
guando, com que consequéncias e para guem. Sdo defini¢bes relacionadas
com a natureza do regime politico em que se vive, com 0 grau de
organizagdo da sociedade civil e com a cultura politica vigente. Nesse
sentido, cabe distinguir “Politicas  Publicas” de  “Politicas
Governamentais”. Nem sempre “politicas governamentais” sdo publicas,
embora sejam estatais. Para serem “publicas”, é preciso considerar a quem
se destinam os resultados ou beneficios, e se 0 seu processo de elaboragédo
é submetido ao debate publico (TEIXEIRA, 2002, p.02).

O campo das politicas publicas requer estudos cada vez mais aprofundados para se
compreender as territorialidades e desdobramentos de uma determinada politica, entendendo
principalmente seu papel social, econdmico e cultural. Nesse sentido, é preciso analisar seus
rebatimentos na sociedade e as relagbes que sdo estabelecidas nesse processo, relagdes
sociais, territoriais e de poder. Segundo Teixeira, as politicas publicas podem ser classificadas
quanto a sua natureza ou grau de intervengdo como: “[...] a) estrutural — buscam interferir em
relacOes estruturais como renda, emprego, propriedade etc. b) conjuntural ou emergencial —
objetivam amainar uma situagdo temporaria, imediata” (TEIXEIRA, 2002, p. 03). No caso do
PIBID podemos classifica-lo como uma politica publica de natureza estrutural, pois pelos
relatos, nas pesquisas e na vivéncia com o0s bolsistas, o programa interfere em relacdes
estruturais, ja que muitos alunos e professores se empoderam financeiramente com a bolsa do
programa. Um exemplo esta na narrativa de Tarsila (2018), coordenadora do PIBID na regido

nordeste:

[...] Entdo... em nivel de politicas publicas, de politicas educacionais, é um
projeto interessantissimo, primeiro porque hoje nés temos um aluno que esta
na graduacao, esse aluno que esta na graduacdo ele é um aluno pobre, ele é
aluno da zona rural, é um aluno da periferia, ele € um aluno que néo
conseguiu ou ndo teve a oportunidade, ou ndo quis, de alcancar outros
cursos, outras graduagfes, ndo teve acesso. Entdo o aluno precisa dessa
bolsa, e eu acredito que a bolsa do PIBID age como uma politica de acdo
afirmativa porque tem resultado, porque ele estuda, porque ele se dedica, ele
fica na universidade, ele fica na escola (PROF. TARSILA, 2018).

O coordenador do PIBID no sul do pais também afirma que:
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Um movimento interessante de se observar, foi quando no primeiro més
de recebimento da bolsa, alguns alunos, comecaram a pedir demissdo dos
seus subempregos, eu tinha aluno que trabalhava no comércio ganhando
salario minimo, mesmo a bolsa sendo menor ele preferiu porque ele dizia
que teria mais tempo e disposicdo para participar da vida da universidade.
Teve outra aluna que veio de cidade muito pequena, e morava de favor em
uma casa que ele acabava fazendo servi¢os domésticos, depois da bolsa,
ela se mudou para uma republica e se dedicou aos estudos. Hoje, essa
aluna formada foi aprovada em concurso do estado. A vida dela mudou
muito, filha de pais pobres, negra, hoje ela € professora do estado e outra
escola particular. O PIBID foi divisor de &guas na vida dela (PROF.
VINCENT, 2018).

Nas narrativas dos dois professores, é possivel observar que o programa se insere na
categoria de politica publica estrutural, pois, em certa medida, ele rompe ciclos de pobreza e
de subemprego, reestruturando a vida de bolsistas, que passam a se dedicar mais a licenciatura
e, consequentemente, tém melhores resultados em selecBes e concursos publicos para
professores. Teixeira ainda classifica as politicas quanto [...] a abrangéncia dos possiveis
beneficios: a) universais — para todos os cidaddos b) segmentais — para um segmento da
populacdo, caracterizado por um fator determinado (idade, condicdo fisica, género etc.) c)
fragmentadas — destinadas a grupos sociais dentro de cada segmento (TEIXEIRA, 2002, p.
03).

Podemos classificar o PIBID, quanto a abrangéncia, como uma politica que
denominariamos segmentada-institucional, pois € para um segmento da populacdo, no caso,
0s universitarios. Todavia, estes precisam estar vinculados a licenciatura em uma instituicdo
de ensino que tenha sido selecionada para participar do programa. Ou seja, ele tem uma
abrangéncia reduzida dentro do segmento. Como percebemos relevancia e importancia no
PIBID enquanto politica publica, ampliamos a categoria de Teixeira (2002) para analisa-lo.
Utilizando a teoria de Teixeira, é possivel observarmos as politicas quanto aos impactos nos

beneficiarios e nas relagBes sociais, classificando da seguinte forma,

a) distributivas — visam distribuir beneficios individuais; costumam ser
instrumentalizadas pelo clientelismo; b) redistributivas — visam
redistribuir recursos entre 0s grupos sociais: buscando certa equidade,
retiram recursos de um grupo para beneficiar outros, o que provoca
conflitos; c) regulatéria — visam definir regras e procedimentos que
regulem comportamento dos atores para atender interesses gerais da
sociedade; ndo visariam beneficios imediatos para qualquer grupo
(TEIXEIRA, 2002, p. 03).
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O PIBID se insere na categoria C, a Gltima classificacdo da politica publica quanto aos
impactos nos beneficidrios, pois o programa tem regras estabelecidas e claras de como se
pode ter acesso a bolsa que, consequentemente, estad vinculada a melhoria da formacgéo de
professores e a melhor qualidade na Educacdo Basica, o que traz ganhos para a sociedade em
geral. Nas duas figuras a seguir apresentamos fluxogramas que representam o0s caminhos
percorridos na construgcdo da teoria sobre politicas publicas. A primeira, para exemplificar a
teoria de Teixeira (2002) e, posteriormente, a defesa da nossa classificacdo tendo como base a

teoria debatida.

Figura 3: Fluxograma construido apresentando a teoria de Teixeira (2002).

3/

POLITICAS PUBLICAS

V4 | 3

Fonte: Dados retirados da teoria de Teixeira (2002) e construido pelo autor desta tese.

A figura 3 representa 0 que debatemos anteriormente sobre como podem ser
classificadas e categorizadas as politicas publicas. Para elabora-lo, consideramos as
proposicOes de Teixeira (2002) apresentadas no artigo “O papel das politicas publicas no
desenvolvimento local e transformacao da realidade”. No proximo fluxograma, classificamos
o PIBID por meio da teoria apresentada, ampliando a categoria abrangéncia dos beneficios
por conta do vinculo do PIBID com a universidade, o que limita o acesso da populacdo geral

ao programa, uma vez que ele é voltado para uma populacdo especifica de licenciandos das
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universidades brasileiras. E preciso notar, pois, a exigéncia para essa politica plblica, qual

seja, a vinculagdo a uma instituicdo, que no caso é a universidade.

Figura 4: Fluxograma construido por meio da teoria de Teixeira (2002) que apresenta o

PIBID como politica publica.

Fonte: Fluxograma elaborado pelo autor por meio da pesquisa, em outubro de 2018.

O PIBID ndo é apenas uma politica pablica: ele € uma politica publica educacional. O
Brasil desenvolve atualmente diversas politicas publicas educacionais focadas na Educacédo
Basica e tudo o que rodeia o mundo da escola. Entende-se por politicas publicas educacionais
aquelas que regulam e orientam os sistemas de ensino. E importante, entretanto, entender
sobre o sistema de ensino e a polissemia dessa categoria. Mas o que seria o sistema de ensino?

Para entender esse conceito, apresentamos abaixo uma nogéo desenvolvida por Saviani:

Nessa acepcdo difusa, o termo sistema se revela polissémico, prenhe de
ambiguidades e imprecisdes. Em consequéncia, procurei depuré-lo de suas
imprecisdes, mostrando que frequentemente o termo se aplica ndo ao
sistema propriamente dito, mas as suas partes constitutivas. Dai
expressdes como “sistema de ensino fundamental”, “sistema de ensino

médio”, “sistema de ensino profissional”, “sistema de educagdo basica”,
“sistema de ensino superior”, “sistema escolar”, “sistema estadual de
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ensino”, “sistema municipal de ensino”, “sistema federal de ensino”,
“sistema de ensino comercial (industrial, agricola)” etc., como se fossem
coisas diferentes quando, na verdade, sdo apenas partes do mesmo sistema
educacional em seu conjunto (SAVIANI, 2010, p. 379).

Por meio do que foi esclarecido, é notorio que o conceito de Sistema de ensino é
complexo e, por vezes, difuso, mas o que se faz importante destacar € que os diversos tipos de
sistemas existentes formam em conjunto um Unico sistema que é o sistema de ensino
nacional. Cada pais possui regras e normas para reger seu sistema de ensino aliado a leis e
politicas publicas. Ainda definindo o conceito de sistema de ensino, Saviani complementa

que:

Se o sistema pode ser definido como a unidade de varios elementos
intencionalmente reunidos de modo a formar um conjunto coerente e
operante, conclui-se que o Sistema Nacional de Educacdo é a unidade dos
Varios aspectos ou servigos educacionais mobilizados por determinado pais,
intencionalmente reunidos de modo a formar um conjunto coerente que
opera eficazmente no processo de educagdo da populacdo do referido pais
(SAVIANI, 2010, p. 381).

Mesmo cada pais tendo o seu sistema de ensino e construindo as regulacdes
necessarias para que se tenha éxito no processo educativo, Saviani ainda contribui afirmando
gue a construcdo de um sistema nada tem de incompativel com o regime federativo, e
continua explicando que um pais que tenha um regime federativo necessita de um sistema
nacional de educacdo, j& que uma federacdo se configura como um conjunto de estados, e
esses, por sua vez, necessitam desse sistema para garantir a unidade e a identidade de sua
Educacdo. Tendo como base: politicas educacionais, curriculos nacionais, programas
educativos e financiamentos para os segmentos de ensino é que a federacdo solidifica seu

proprio sistema de ensino.

Feitas essas consideracdes, podemos concluir que, dada uma federagdo como
a brasileira, com seu arcabouco juridico encabecado ndo por acaso pela
Constituicdo Federal, a forma plena de organizacéo do campo educacional é
traduzida pelo Sistema Nacional de Educacdo. Sua construcdo flui dos
dispositivos constitucionais regulamentados pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), que é prerrogativa exclusiva da Unido e se
especifica na legislacdo complementar. Constitui-se, desse modo, um
sistema de educacdo pleno, obviamente publico, inteiramente auténomo,
com normas préprias que obrigam todos os seus integrantes em todo o
territorio nacional. [...] (SAVIANI, 2010, p. 382).

Além disso, os curriculos nacionais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais

(PCN), e agora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares
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Nacionais (DCN), os programas federais de livro didatico, como o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), os fundos de financiamento da educagdo, como o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), o Fundo de Manutencgédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) e o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), os
projetos para as universidades como PROUNI, REUNI e os programa para 0s cursos de
formacéo de professores como OBEDUC, PIBID, PARFOR sdo, entre tantos outros, alguns
dos projetos, fundos e politicas educacionais que constituem a unidade e unicidade de um
sistema de ensino tdo grande e complexo como € o brasileiro. Sobre essas politicas publicas
temos que,

Quanto as politicas implementadas em nivel nacional, discute-se seu
apressamento e sua fragmentacdo, sugerindo que o foco realmente vem se
concentrando apenas no cumprimento de metas quanto ao nimero de vagas,
sem muita preocupacdo com a implementacdo em nivel adequado das
formagbes. Elas sinalizam iniciativa de articulagdo, mas também de
centralizagdo, particularmente no &mbito das instituicbes publicas,
mostrando-se mais com um carater remediador, com ac¢Ges estanques, do que
com solugdes estruturantes.

Ja o PIBID, insere-se em outra direcdo, atingindo diretamente as acgdes
formativas nos cursos de licenciatura. Tem atingido parcelas significativas
de estudantes de licenciatura por meio de bolsas vinculadas a projetos com
as escolas, contemplando com bolsa também os coordenadores, na
universidade, e os supervisores (professores da escola) responsaveis pelas
acOes projetadas e selecionadas pela Coordenacdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), 6rgao responsavel pelo programa em
nivel nacional. (GATTI, 2013, p. 62-63)

H& um sistema de ensino no Brasil, que engloba todas essas politicas educacionais. O
Sistema Nacional de Ensino (SNE) vem sendo repensado hd muito tempo, tendo como marco
inicial o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, em 1930, embora ndo tenha tido muito
sucesso. Ja na Constituicdo de 1946 houve um avanco, pois, pela primeira vez, o Estado se
ocupava de pensar diretrizes para Educagdo, apesar de também ndo ter logrado éxito. A
terceira possibilidade foi em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Brasileira. E a tltima
foi com a Conferéncia Nacional de Educacdo, em 2010. E importante compreendemos que
esse € um processo continuo de avancos e retrocessos, mas essencial para consolida¢do de um
Sistema Nacional de Educacéo.

O PIBID é mais um dos processos de toda a complexidade que é o Sistema Nacional
de Ensino brasileiro. Ele se insere como uma politica educacional recente em todo esse
emaranhado de leis, programas, projetos e reformas que, infelizmente, por conta dos
diferentes agentes e interesses politicos em determinadas gestfes, sdo descartados e ou
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reformulados, evitando assim que se tenha um SNE solido e com propostas mais
permanentes. Nesse cenario, temos as falas de alguns coordenadores do projeto que
descrevem o PIBID como politica pablica. A coordenadora de um subprojeto no Nordeste

destaca a importancia do projeto e o reflexo na Educacéo Basica quando expde que:

[...] entdo tem hora que, eu vou a universidade ela estd vazia. Mas quando
eu chego na escola, que eu estou entrando no estagio supervisionado, eles
(bolsistas de iniciacdo a docéncia) estdo na escola, eles estdo no ritmo da
escola. Entdo vocé vé que uma politica publica quando ela é trabalhada etem
uma gestdo séria, ela desenvolve e acontece. Entdo ela (politica pablica) é
extremamente importante nos cursos de graduacdo porque fortalece essa
pratica docente e complementa as atividades de estagio e de préticas de
ensino. O bolsista ID consegue se sentir melhor nesse processo de ensino-
aprendizagem e também se vé [..] como professor (PROF. TARSILA,
2018).

A professora destacou o papel do PIBID na formacdo do aluno da graduacdo
enfatizando a relevancia da préatica no programa e na formacao que ele desenvolve. Ela ainda

continua expondo sobre a importancia do PIBID como politica publica:

[...] Entdo assim, em nivel de politicas publicas, encaro como uma agédo
afirmativa muito importante para o aluno e para a escola, porque a escola
recebe uma coisa nova, ela tem uma equipe de praticamente 30 pessoas
planejando para que acontega a novidade, e a escola quer novidade. Ela quer
uma mudanca, ela quer a¢bes inovadoras, e essa inovacdo ela pensa que a
universidade possa fazer isso, e esse seria o papel da universidade mesmo,
né? Se cada curso de graduacdo adotasse uma escola, de uma area, se a gente
adotasse um trabalho efetivo naquela escola, melhoraria a qualidade de
ensino da escola, e a gente vé isso porque a escola anseia a participacdo da
universidade e a aproximacao (PORF. TARSILA, 2018).

A professora Tarsila reconhece o programa como uma politica publica e a define como
afirmativa, elevando a categoria do programa e destacando a necessidade das bolsas junto aos
alunos das licenciaturas que estdo em situacdo de risco social, ao passo que ela ainda destaca
0 impacto que o programa tem na escola da Educacéo Basica.

Um professor de outra universidade nordestina apresenta o PIBID como uma politica
publica, mas que necessita de continuidade, destacando que ndo ha politica publica de

formacéo de professores. A fala dele diverge um pouco da professora Tarsila, quando diz que:

Eu vejo assim, ndo h&a uma politica de formacdo, ndo existe uma
continuidade, cada um que entra na politica quer deixar sua marca, isso nao é
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continuado. O PIBID mesmo pode ser interrompido agora®”, mas podia criar
uma residéncia pedagogica para desenvolver junto com o PIBID que é
fundamental, e a coisa ndo pararia (PROF. LASAR, 2017).

H&, no Brasil, um problema de continuidades e descontinuidades das politicas
publicas. Desde os municipios e estados, até a unido, muitas politicas publicas sdo desfeitas
qguando se elege um novo governo ou representante. Inclusive, para evitar isso foi que o
PIBID se tornou uma politica de governo que consta em lei, mas que ndo garante a sua salde
financeira de modo constante. O PIBID e outros programas foram criados para atuar

diretamente nas licenciaturas, sobre isso, Gatti afirma que,

Alguns programas foram recentemente implementados como politica que
pretende incidir na qualidade da formacdo inicial de docentes, tais como, em
nivel nacional, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid), em niveis estaduais, o Programa Especial de Formacdo de
Professores da Zona Rural (Profir) do estado do Acre, o Programa Bolsa
Estdgio Formacdo Docente do estado do Espirito Santo, e o programa Bolsa
Formagdo — Escola Publica e Universidade, do estado de S&o Paulo. O
surgimento dessas iniciativas, pelos documentos que as fundamentam, deve-
se a constatacdo da necessidade de melhor qualificar a formag&o inicial de
professores para a educacdo basica e, em ultima instancia, de ajudar na
melhor qualidade da educacdo escolar de criangas e jovens. Sao programas
sinalizadores de que as licenciaturas ndo estdo oferecendo formacgéo
adequada aos futuros docentes. (GATTI, 2014, p. 41)

Para promover um maior exercicio da democracia o pais tem buscado descentralizar as
politicas publicas e seus recursos. Ha criticas de pesquisadores que afirmam que a federacdo
“descentraliza centralizando” (SPOSITO, 2006), ou seja, libera recursos, mas as normas
burocraticas sdo tdo exageradas que a autonomia dos agentes envolvidos se perde no processo

de concretizacao da politica publica. Ainda sobre isso, temos que:

[...] a reforma do Estado, no sentido de instrumentaliza-lo com instituigdes
descentralizadas e institucionalizadas é uma condigdo indispensavel para a
consubstanciacdo da democracia efetiva e é necessario ter paciéncia histérica
ja que o desenvolvimento da cultura civica obedece uma rela¢do simbiotica
entre o engendrar de novas instituicBes e a participacdo e, o processo de
descentralizacdo politica-administrativa é um passo importante da
engenharia politica a favorecer este aspecto. Neste sentido, as reformas
propostas pelo governo sdo importantes, mas ndo garantem por si s6 que
teremos a institucionalizagdo de um Estado mais horizontalizado,
propiciando o acesso mais rapido dos cidaddos a ele. E necessario
desenvolver uma cultura civica e para isto teremos que lutar contra 0s

67 Na época da entrevista com o professor havia a discussdo, junto ao MEC, de encerrar o edital do PIBID e ndo
renovar para criar um novo edital juntamente com o Programa da Residéncia Pedagogica. O que de fato
aconteceu em 2018.
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resquicios de nossa historia patrimonialista e de um Estado centralizado e
distante dos cidaddos (LIMANA, 1999, s/p).

A aproximacdo do Estado para com a populacdo a partir das politicas publicas precisa
vencer ainda muitas barreiras, como a burocratizacdo, falta de fiscalizacdo, falta de
normatizagdes do uso do dinheiro publico, entre outras dificuldades. A descentraliza¢do ainda
é “centralizadora” em certa medida, ou seja, ainda esta impregnada nas politicas publicas do
governo a ideia de “descentralizar centralizando™. O PIBID acaba sendo um desses exemplos
guando promove a descentralizacdo dos recursos como bolsas para os estudantes, mas €
centralizado quando o MEC tentou vincular o programa as avalia¢fes oficiais. Nas politicas
educacionais como um todo isso ocorre, podemos analisar a fala de Carvalho quando diz que,

[...] a0 mesmo tempo em que as politicas educativas descentralizam os
sistemas de ensino e estabelecem bases para a autonomia da gestdo das
instituicGes escolares, o Estado regulamenta, avalia e monitora as unidades
escolares e mantém centralizadas as decisGes relevantes. Os mais
importantes meios de controle da educacdo sdo: a proposta de pardmetros
curriculares nacionais (PCN), com base nos quais se realiza a avaliacdo de
desempenho (ENEM, SAEB, IDEB); os critérios para a distribuicdo, a
utilizacdo e a fiscalizacdo de recursos (FUNDEB); a avaliacdo do livro
didatico, que tende a recomendar textos que dialoguem com os PCN; a TV
Escola, que dissemina uma programacdo afinada com os PCN; a criagéo de
banco de dados informatizados e a prestagdo de contas dos recursos e dos
resultados ou accountabitity (PDE) (CARVALHO, 2009, p. 1157).

Carvalho, no excerto acima, explica como funciona essa pratica, a qual chama de
modelo gerencial das politicas publicas. Esse modelo foi duramente criticado na época pelo
FORPIBID, por entender que ndo pode apenas o programa ser responsavel pela melhoria do

IDEB na Educacéo Basica.

De acordo com o modelo gerencial, o governo empreendedor deveria
financiar os resultados e ndo simplesmente conceder recursos. Para isso, 0s
governos devem adotar mecanismos de avaliacdo de desempenho e de
afericdo de rendimento, que, através de “ranking”, classifiquem e tornem
publicos os resultados. No sistema educacional, os indicadores de
desempenho sdo obtidos por meio do Sistema de Avaliacdo da Educagdo
Bésica (SAEB), do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do recém
criado ndice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB). Avaliagio é
feita por meio de testes individuais aplicados aos alunos por agentes externos
a escola, com base nas matrizes curriculares validadas nacionalmente, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). A avalia¢do, como instrumento
de gestdo educacional, ndo objetivaria somente o controle de resultados por
parte do Estado, por meio do “estabelecimento de parametros para a
comparagdo e classificagdo dos desempenhos, estimulo por meio de
premiacdo, possibilidade de controle publico do desempenho do sistema
escolar” (Souza & Oliveira, 2003, p. 881). Seria também um mecanismo
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para induzir & prestagdo de contas e & responsabilizacdo pelos resultados
alcancados, ou seja, um mecanismo para informar sobre a eficiéncia e
produtividade dos servicos educacionais (CARVALHO, 2009, p.1148).

Sobre essa tentativa de regulacdo do Estado ao PIBID, centralizando e controlando as

acoOes, o professor Vincent (2018) pontua:

Eu acho que o PIBID ndo deve ser ligado diretamente ao IDEB, o IDEB
deve ser uma consequéncia do projeto e ndo sua meta. Sabemos que um bom
resultado no IDEB nédo esté ligado somente a escola ter ou ndo PIBID, mas
principalmente a estrutura e valorizacdo dos professores. Veja os institutos
federais, eu ja ensinei l4. Eles ttm melhores IDEBs, melhor que muita escola
particular. Olha a estrutura dos caras, varios laboratérios, quadra e professor
tudo tem doutorado e mestrado ganhando bem, por isso o aluno la sai e passa
em ENEM e o IDEB é alto! Ndo é por causa de PIBID, é muita
irresponsabilidade colocar na conta do PIBID a melhoria de um sistema que
é carente de tantas coisas. Depois do PIBID nas escolas parceiras eu sei que
as notas aumentaram, mas isso foi consequéncia e ndo meta da gente!
(PROF. VINCENT, 2018).

Partindo das discussGes de Carvalho (2009) e do relato do professor Vincent, é
possivel compreendermos que o Estado regula, em certa medida, as politicas educacionais. A
partir de documentos, avaliacdes e de curriculos oficiais, as reunibes gque antecederam o
langamento do dltimo edital do PIBID e do Programa de Residéncia Pedagdgica em 2018
tentou em diversos momentos vincular o edital a BNCC, mas houve forte resisténcia e
discussbes profundas do FORPIBID para que isso ndo acontecesse e Se preservasse a
autonomia dos coordenadores em propor seus projetos. Essa é uma das formas de avaliacéo,
regulacdo, controle e fiscalizagdo a que o Estado submete as politicas educacionais e seus
programas. Ainda sobre esse processo de “centralizar descentralizando”, temos que:

Na atualidade os modelos de formacdo de professores sdo regidos por
politicas educacionais contemporaneas, através das quais o Estado centraliza
em alguns pontos e descentraliza em outros, mostrando o que eles devem
aprender e ensinar, bem como em que teoria a teoria e pratica estdo
desconexas; é necessario, portanto mudancas (COSTA, 2011, p. 59).

Compreendidos 0s mecanismos de descentralizagdo e centralizagdo (controle,
regulacdo e fiscalizacdo) do governo federal aos programas de formacédo, faz-se necessario
passarmos para um proximo passo, que e entender especificamente e de forma aprofundada o
PIBID e seu papel como politica publica educacional de formacao de professores. Sobre isso é

necessario termos em mente que:
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As politicas de valorizagdo e qualificagdo da docéncia atualmente no Brasil
sdo diversas e varias, tornando-se dificil ndo reconhecer os méritos dos
programas e a¢des com objetivos de melhorar a profissdo e a docéncia no
Brasil. Os projetos Pibid e Prodocéncia somam-se a outras politicas, onde
cursos de Licenciatura, professores de escolas publicas e alunos podem
participar. Os resultados das experiéncias nos programas sdo vastos,
frequentes, e encorajadores, o que, em si, é suficiente para motivar a
participacdo (MONTANDON, 2012, p. 57).

As experiéncias com programas de formacdo como o PIBID e o Programa de
Consolidacdo das Licenciaturas (PRODOCENCIA) séo experiéncias baseadas na monitoria
como modalidade de ensino e aprendizagem do futuro professor. Elas fazem desses
programas, principalmente do PIBID, uma politica necessaria e estratégica de formacéo

docente. Aprofundando sobre esse tema, Assis afirma que:

Mais que um Programa de bolsas, o PIBID acolheu e potencializou um
movimento de pela qualidade da educacdo. Reconhecido como politica
estratégica de formacdo docente, com impactos reveladores de mudangas
estruturais e (evidentemente) em franca disputa de projeto politico de poder.
De todo modo, trabalhando juntos, o esforco feito em defesa do PIBID da
contribuicdo relevante para caminharmos na direcdo da utopia de uma
educacdo e sociedade mais justa e democréatica e de qualidade para todos
(ASSIS, 2016, p. 02).

Assis (2016) revela a importancia estratégica e o campo de luta que é o PIBID, pois,
enquanto um projeto politico de poder, o programa estd em constante disputa de territério
além de ser ele mesmo um palco dessas territorialidades. Alguns coordenadores focaram em
dizer a relevancia e importancia do programa descrevendo os ataques que 0 mesmo sofreu em
sua integridade financeira. A professora Tarsila, por exemplo, destacou 0 movimento de luta
pela defesa do programa. Quando ocorreu o fim do edital de 2013 (objeto dessa pesquisa), a

comunidade universitaria e escolar lutou pela sua permanéncia sem interrupgao.

A marcha, #FICAPIBID foi importante, é tanto que eu acho que o PIBID
deva continuar, mas ndo é s6 o PIBID pelo PIBID, ndo é s6 uma bolsa, mas
para que o PIBID figue na escola e na universidade. E a gente pegar essa
oportunidade como uma bandeira de luta, de transformacdo, de mudanca da
escola porque hoje eu tenho sentido que a escola estd acabando, esta
fechando as portas, estd sucateada, as verbas para a educagdo tem sido
cortada, o Estado, ele tem aberto m&o de um direito nosso. [...] Entéo se a
gente tem uma mobilizacdo, a gente consegue organizar uma mobilizacdo
nacional em torno do PIBID, entdo é uma bandeira que gente tem que lutar
pela escola porque o PIBID é para isso, é para fortalecer a graduagéo, é uma
politica afirmativa para estar incentivando o jovem a docéncia. E para a
gente também melhorar a qualidade da educacéo, contribuir para a melhoria
da educagdo. Acho que o PIBID deve ser pensado também nessa perspectiva,
de melhorar a escola e de ter uma bandeira de luta, de mobilizacdo de todos
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aqueles que fazem e que passam pelo PIBID. [...] a gente precisa estar
valorizando mais as escolas e as licenciaturas. Ndo ¢ s6 o fim do PIBID pela
acdo afirmativa, mas por uma questdo politica, ideoldgica que a gente
precisa ter no ensino publico, e um ensino publico de qualidade (PROF.
TARSILA, 2018).

E notorio na fala da coordenadora que ela vé o PIBID como uma bandeira de luta. Ela
discorre sobre o movimento #FICAPIBID, mostrando a real importancia dessa acdo para a
mobilizacdo e para a luta pelo programa. O coordenador de um programa de PIBID na regido
centro-oeste, que chamaremos aqui de Rivera, faz fortes criticas ao MEC e a sua atuagdo
como promotor das politicas publicas. Ele assim afirma,

Eu vejo que no Brasil, estamos vivendo isso na educagdo: professores sem
compromisso, mal capacitados, com falta de dinheiro, com falta de
incentivo, falta de tudo. Enfim, eu acho que temos que ter um REUNI
apenas da licenciatura. Eu vejo muito deficitario. Eu vejo que quem vai ser
responsavel por essa transformacdo ndo vai ser o MEC. O MEC, temos
muito contato aqui por conta da proximidade geografica com o Ministério da
Educacéo eu digo, 0 MEC faz politica de pior qualidade. Quem esté a frente
do MEC nédo tem noc¢édo do que é uma sala de aula. [...] Assim, a politica do
MEC age na contramdo de toda e qualquer iniciativa da modernizacdo da
educacéo brasileira (PROF. RIVERA, 2017).

O MEC acaba sendo o reflexo do projeto politico que a populacdo elege a cada quatro
anos. Ha, muitas vezes, um distanciamento de quem pensa a politica publica, de quem a
executa e de quem é beneficiado. Esses distanciamentos fragilizam e vulnerabilizam o
impacto e a agdo da politica, bem como a quem ela se destina. No PIBID também ocorre esses
distanciamentos, o que acaba por constituir algumas fragilidades como vimos durante esta
pesquisa. Além disso, estudiosos propdem algumas reflexdes necessarias em relacdo ao

programa, a exemplo de Montadon (2012) que afirma,

Sobre a consolidacéo dos projetos e seu acompanhamento pela Capes, como
avaliar, por exemplo, se as a¢fes dos coordenadores ndo sdo, na verdade, o
que ja deveria ser feito nos Estagios e Praticas docentes? Ou seja, até que
ponto professores recebem bolsas para fazerem o que ja fazem, ou o que
deveriam fazer: orientar alunos no estagio supervisionado docente? Além
disso, como avaliar se um projeto ndo obrigatdrio e ndo curricular esta sendo
entendido como substituicdo a realizacdo dos estagios docentes obrigatorios?
Até que ponto as experiéncias com 0s projetos vdo estimular o uso de
praticas no curriculo ou esvaziar os esforcos, pela existéncia de projeto
paralelo? (p. 57).

Montadon traz discussfes importantes para entendermos o PIBID criticamente.

Segundo ele, é necessario o cuidado com o programa para que ele ndo seja um estagio
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supervisionado na formacgdo docente. O PIBID configura-se como propostas paralelas e
diferentes do estdgio, e uma ndo deve sobrepor a outra. O estgio é o momento da regéncia
direta, momento em que o licenciando ira conduzir, avaliar, ensinar e dialogar com a sala de
aula, ao passo em que o PIBID é uma regéncia indireta, experiéncia a partir da qual o
licenciando ird compartilhar e aprender com o supervisor, € ndo substitui-lo. No estagio, o
formando ird executar um subprojeto escrito por um coordenador e dialogado com um
supervisor. A professora Frida, coordenadora de um PIBID de Geografia na regido norte do

Brasil, diferencia cada um e destaca a importancia do programa:

Eu enxergo o PIBID como uma trajetéria fundamental na vida do
licenciando. Como coordenadora do PIBID e também professora de estagio,
eu acredito que todos os alunos de licenciatura, deveriam passar pelo PIBID.
Porque s6 o estagio, ele ndo da para o aluno ter dimensédo que € a escola, ja o
PIBID, ele permite que essa dimensdo seja vista de uma forma mais
diferenciada, porque vocé tem a possibilidade de trabalhar ndo s6 com a
parte pratica, mas também com a parte teérica. Por trds de todas as praticas
gue a gente desenvolve no PIBID, existe toda uma discussdo sobre a
formacdo docente. Toda uma discussd@o sobre que os saberes que o professor
precisa ter, para efetivar aquelas préaticas na escola. Diferente um pouco do
que a gente tem no estagio, que ele tem uma funcdo muitas vezes pelas
condigdes que sdo postas apenas de pratica. [...] Muitas vezes os professores
da universidade, meus colegas, por estarem muito afastados, muito tempo
afastados da educacdo basica, eles ndo tém dimensdo de como é que esté a
atual realidade da educacéo bésica e o PIBID, ele permite que o bolsista, ele
se aproprie um pouco mais disso pois desde o segundo semestre, ele pode
pegar o que o seu professor esta falando na universidade e com a pratica
levar para a escola. [...] Entdo eu vejo o PIBID como um momento essencial
na formacéo do licenciando (PROF. FRIDA, 2016).

Entre defesas e criticas ao programa, € importante reconhecermos e ndo
descaracterizarmos a relevancia do PIBID no cotidiano da universidade e da Educacdo Basica
enguanto uma politica aglutinadora que envolve escola e universidade. Nesse sentido, ndo

podemos deixar de reconhecer o papel formativo do programa a partir da praxis. Sobre isso,

Ainda que admitamos que esse programa tem também a intengdo de suprir
espacos deixados pela falta de politicas mais efetivas para a formacéo
docente, ndo podemos negar que ele tem sido um importante espaco de
construcdo da docéncia na perspectiva da préxis, da construgdo da autonomia
dos académicos, da revisdo dos processos de ensino e aprendizagem nas
escolas e um grande desafio para a Universidade, que também precisa se
reinventar para melhor contribuir com o processo. Sob esse viés, o PIBID
estd atuando na valorizagdo dos futuros docentes, propiciando a estes
vivenciar na pratica 0 que aprendem nos bancos académicos (CANAN,
2016, p. 170).



122

O estudo de Canan, mencionado, apresenta a relevancia do PIBID e o seu papel dentro
das politicas educacionais do governo Dilma Rousseff. Por meio dessas colocagdes, podemos
observar a importancia do programa na construcdo de uma formacdo docente por meio da

praxis. A autora ainda complementa:

O Programa traz a experiéncia necessaria para que os alunos decidam se
guerem ou nao ser professores, além de propiciar a instrumentalizacdo para
tratar de modo adequado os problemas inerentes ao processo de ensino e de
aprendizagem, que incentivardo os académicos a assumirem a carreira
docente com maior consciéncia da profissdo docente. Consequentemente,
poderdo contribuir para a elevacdo da qualidade de ensino da escola publica,
atendendo aos objetivos do Programa e aos propositos destacados no Plano
Nacional de Educagdo que, dentre outros principios, pressupde “valorizagdo
dos profissionais que atuam na educacdo de milhares de pessoas todos 0s
dias” (CANAN, 2016, p. 170).

Um dos relevantes papéis do PIBID estd na pratica que é proporcionada ao
licenciando, que é a de entrar em contato com a sala de aula ainda no segundo semestre. Ou
seja, logo cedo em sua formacdo esse licenciando tem contato com o préprio campo de
trabalho, o que facilita para que ele tenha escolhas conscientes sobre sua vida profissional. E
importante destacar o quanto a praxis € relevante para o licenciando, pois acontece de forma
continua, dando-lhe seguranca tanto para decidir em seguir a carreira docente como néo.

Sobre essa discussdo Montadon, ainda enfatiza que,

Apesar dessas questdes, 0 sucesso dos programas é inegavel. No caso do
Pibid, pela oportunidade de formar alunos que saiam do “prototipo de
docente idealizado” e contemple as formas cotidianas de viver a docéncia,
“as instabilidades vivenciadas nas situagdes de trabalho, os saberes, os
impasses, as certezas e incertezas do trabalho com os quais a docéncia se
defronta diariamente na diversidade dos contextos escolares” (Arroyo, 2007)
(MONTANDON, 2012, p. 57).

Dialogando com a ideia que foi proposta pelo autor, de que o PIBID é um importante
programa de formacéo de professores, trazemos mais uma vez as falas dos coordenadores dos
subprojetos que também trazem esse destaque e demonstram o papel central do programa na
formacéo de professores. O professor Heitor, ex-coordenador do PIBID de Geografia em uma

universidade do Nordeste, afirma que:

O PIBID € um programa que € muito bom, porque ele potencializa a
formacdo de teoria e pratica do aluno. O PIBID aproxima a universidade da
escola. Que é algo na minha concepcao, muito distante hoje. A Universidade
estd muito distante da realidade da escola. [...] De norte a sul do pais, eu digo
gue os contetdos das universidades sdo muito bons, mas em termos de teoria
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e pratica, sdo muito superficiais. Ou seja, por esses editais da Capes, no
segundo semestre o aluno ja podia ir para escola. Eu me enxerguei nessa
situacdo... Eu tenho 100 alunos que sairam do PIBID e se empregaram de
cara. O programa tem qualidade. [...] Voltado para teoria e pratica. Eu acho
que, se as formacgbes na universidade fossem suficientes, o PIBID ndo
precisaria existir. Para que vem o PIBID? O PIBID vem para cobrir uma
enorme lacuna. Se ndo, ndo tem légica. [...] E eu acho que essa lacuna ndo
esta na Geografia e Ciéncia, nem na Matematica, ela esta justamente na
questdo politica e pratica (PROF. HEITOR, 2018).

Ha de se destacar na fala do professor a relevancia da teoria e da pratica aliadas na

formacéo dos licenciandos. Esse discurso é recorrente entre os coordenadores, pois todos eles,

em outra medida, refletem e apontam o PIBID como um programa que promove a praxis para

o graduando além de unir a universidade com a escola. Ainda sobre isso, temos que:

O PIBID € uma nova ideia formativa. O aluno no segundo semestre entra em
contato com a escola. Aqui no meu projeto eles ndo podem assumir aula, ndo
déo aula, eles elaboram projetos de intervengdo ou pesquisa-a¢éo junto com
0S supervisores e comigo. E juntos atuamos na escola. Os pibidianos devem
também participar das reunides de planejamento dos professores, devem
planejar com eles. Tudo isso, faz com que o aluno conheca o oficio do
professor, veja a teoria e pratica juntas se unirem na escola basica. O PIBID
é essa, inovador nesse sentido, teve aluno meu mesmo que entrou no PIBID
e de cara se reconheceu professor, os alunos se sentem professores,
conhecem o funcionamento total de uma escola, vivem o cotidiano escolar e
isso € muito importante para sua formacdo como docente (PROF.
VINCENT, 2018).

A préxis é um conceito recorrente nas falas dos professores, e muitos destacam essa

categoria para compreender o papel do PIBID. A relacdo teoria e pratica promove ao bolsista

ID uma experiéncia de mergulho na profissdo docente. Mergulhado nesse cenario, 0

graduando, a0 mesmo tempo em que estd vendo a teoria na universidade, estd também

executando-a na escola. Logo, esse € um processo formativo rico que possibilita ao futuro

docente posteriormente fazer escolhas criticas e seguras sobre sua praxis em sala de aula.

Muitos teoricos debatem a necessidade de uma préxis formativa na formacéo docente. Sobre

isso, Costa avalia que

[...] a centralidade no discurso da maioria dos debatedores do tema
(formacdo de professores) esta na necessidade de uma formagcdo em que a
pratica e a teoria estejam unidas no processo de formacdo do graduando. A
ruptura dessa praxis significa um atraso e, consequentemente, um déficit na
formacé&o critica do professor e na sua emancipagdo (COSTA, 2011, p. 59).

Mas de qual praxis falamos na tese? Como afirmamos anteriormente, para Vazquez

(2007), a prética se da na medida em que ela € guiada pela teoria. Sendo assim, entendemos
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que a teoria norteia a préxis, mas nao a submete; na verdade, a direciona. O autor define a
praxis como atividade pratica de nossa espécie que, para construir os agentes sociais,
transforma o mundo natural-social, humanizando-o. A praxis na formacdo de professores
utiliza essa base teodrica, mas trazendo novos elementos. Segundo Callai, “[a] ligacdo
teoria/pratica, no caso da formacgdo do professor, deve ter a perspectiva do pedagdgico, do
educador e da ciéncia que se estd trabalhando, para ndo cair no conteudismo ou em uma
“capa” metodologica sem conteudo” (CALLAI, 2006, p. 256).

No PIBID, especificamente, a praxis se da no espaco escolar, no espaco universitario,
ou seja, ela acontece no cotidiano da escola, em contato com 0s supervisores, 0s (as)
coordenadores (as) pedagdgicos, com a gestdo e com os diversos funcionarios e sujeitos da
escola em que o professor iniciante é forjado. Sua praxis vai sendo desenvolvida e mostrando
a necessidade da aproximacdo da universidade com a escola. Sobre a relacdo universidade e
escola, muitos coordenadores enfatizaram nas entrevistas essa relacdo e como ela se da no
ambito do PIBID de Geografia. Um dos coordenadores do Sudeste, o professor Benedito,

destaca a importancia da escola nessa politica publica educacional, quando diz que o PIBID é:

Um Programa de apoio, ele tem o fomento de custeio para o aluno, mas ele
tem essa concepcdo de que a formacdo docente do aluno licenciando, ela
passa ndo mais somente pela Universidade, mas sim pela escola. Entdo o
educandario, ele torna um novo lugar de formacao docente do aluno. Enté&o o
objetivo central, acho, do PBID para mim, é a formacdo docente e tendo a
escola como um novo locus de formacgdo docente (PROF. BENEDITO,
2016).

O papel da escola na execucdo do PIBID e na formacdo do bolsista ID € destaque
unanime entre todos os professores entrevistados. O professor Rivera relata como deve ser o

pensamento do estudante da graduacdo em relacdo a escola:

O aluno que entra no curso, ela mal entra na sala de aula e quer correr da
sala de aula. Ele ndo quer assumir a funcdo de professor. J& escutei as
seguintes frases: a gente vai na escola fazer observagdo para criticar o
trabalho do professor. Eu digo, ndo, vocé ndo vai criticar o trabalho do
professor. Vocé vai contribuir com o trabalho do professor. E outra, quem
vocé estd achando que é para criticar um professor que estd no magistério?
\océ vai criticar um professor porqué? Para falar que a aula dele é ruim? E o
que vocé vai oferecer de melhor? N&o precisa, entdo vocé ir nessa escola. Se
fosse para vocé fazer critica, pode deixar que os professores das
universidades fagam sozinhos. N&o precisa 0 estudante ir na escola publica
fazer critica (PROF. RIVERA, 2017).



125

Hé& na fala do coordenador uma defesa explicita & escola publica e uma reflexdo de
como o estudante da graduagdo necessita desconstruir esteredtipos em relacdo a profissdo
docente. O professor destaca a importancia da escola para o PIBID ao defendé-la e eleva-la a
categoria de parceira da universidade, além de mostrar o papel de aprendente e néo
fiscalizador que o bolsista deve ter.

No PIBID, a escola ndo deve ser apenas um laboratério para o bolsista ID em contato
com 0 supervisor para praticar seu oficio. A escola deve ser protagonista do processo de
formacdo do estudante do PIBID. Todos os sujeitos da Educacdo Basica, diretamente ou
indiretamente, contribuirdo para o desenvolvimento da praxis do futuro docente, para o
fortalecimento do PIBID como politica publica e, principalmente, para a reorganizacdo da
universidade, que passa a ter uma parceira de formacdo e ndo apenas um laboratério para
execucdo de teorias. Sobre isso, Gimenes acrescenta que,

A relacdo teoria e pratica, entre estudo e trabalho pode ser favorecida pelas
condigdes concretas oferecidas pelo PIBID, em especial, ao promover a
articulacdo mais proxima da universidade com a escola de educacédo basica.
N&o por entender que a teoria esta na universidade e a préatica, na escola,
pois este seria outro equivoco, reiteraria a dicotomia e hierarquia entre teoria
e prética e entre universidade e escola. Pelo contrario, entendemos que
quando essas instituicGes trabalham juntas, tanto a teoria como a pratica
entram em movimento, tornando possivel que ambas contribuam para a
formagéo do futuro professor. E importante que essa relagio seja construida
de modo a empoderar a escola como l6cus de producdo de conhecimentos
pedag6gico de modo a superar a concepcao de divisdao da producdo do
conhecimento pela universidade e sua aplicacdo na escola. Nessa dire¢éo, o
PIBID pode constituir-se como um espaco que, ao aproximar escola e
universidade, aproxima e coloca em movimento teoria e préatica.
(GIMENES, 2016, p. 127)

No subprojeto de Geografia coordenado pelo professor Lasar hd o trabalho com

instalacBes geogréaficas e, em seu subprojeto, ele destaca o papel da escola como receptora

desse tipo de atividade, descrevendo que:

Quando a gente trabalha com instalacbes geograficas, existem relacdes
interdisciplinares com o publico. Entdo muitas vezes quando tinhamos
nossas apresentacdes nas escolas as familias vinham para ver, os alunos
traziam, as vezes os tios, 0s avos para verificar esse trabalho. Entdo essa
relacdo da escola com o aluno, do aluno com a escola com o professor da
escola, com o professor da universidade em geral, eu acho que isso é
fundamental, porque ai vocé faz um cidaddo (PROF. LASAR, 2017).

O professor descreve como o0 seu subprojeto de Geografia movimentou a escola e
como essa relacdo da universidade com a escola promove a construcdo de novos saberes e
novas experiéncias no ensino. Ainda sobre essa discuss@o, o professor de um subprojeto no

sul do pais relata que:
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O estégio sempre foi um meio de aproximacdo da escola e da universidade,
né? E agora com o PIBID essa relacdo se estreitou, primeiro porque ha uma
continuidade, ou seja, o edital dura quatro anos, entdo por quatro anos nés
coordenadores estaremos ligados a aquela escola, diferente do estagio que s6
é quando a disciplina precisa ser ofertada. E essa conexdo com a escola faz a
gente perceber muitas coisas, eu, por exemplo, coordenando o PIBID de
Geografia em uma escola aqui da cidade, ao estar 14, decidi também fazer
pesquisa nessa escola, pesquisa de Iniciacdo Cientifica, e dai submeti o
projeto a uma agéncia de fomento e comprei varios materiais que a escola
precisava, o PIBID aproximou a universidade da escola. Depois dele os
alunos vivem na escola, estdo nas salas, nas reunides de planejamento, nos
projetos da escola como a Semana de Consciéncia Negra, Semana de Meio
ambiente, algumas vezes eles junto com o supervisor vém usar 0S
laboratdrios aqui da universidade, até ja trouxemos os alunos de 14 para aulas
aqui, tudo muda. E uma outra conexdo da escola com a universidade, ambas
abrem as portas (PROF. VINCENT, 2018).

Uma caracteristica do PIBID é exatamente a universidade ocupar espagos nas e das
escolas, e vice e versa. H4 uma unido entre os sujeitos académicos e o0s sujeitos das escolas.
Como o professor afirmou, pelo tempo maior que o PIBID passa em contato com a escola,
que sdo de 04 anos e geralmente com as mesmas pessoas, essa combinagdo se da de forma
mais intensa do que o estagio supervisionado, que é somente o periodo de um semestre. Nesse
tempo, os coordenadores dos subprojetos se aproximam da escola e ficam conhecendo mais a
fundo as necessidades, caréncias, bem como o cotidiano e as demandas da Educacdo Basica.
O reflexo desse contato continuo gera outras possibilidades de pesquisa, de formacdo e de

parcerias.

Assim, com essa integracdo entre Instituicbes de Ensino Superior e
Educacdo Bésica, a escola protagoniza os processos de formagdo dos
estudantes de licenciatura, e os professores experientes podem atuar como
coformadores desses futuros docentes, além do que, espera-se elevar os
indices da educagdo basica encontrados hoje no Brasil (CANAN, 2016, p.
161).

A relacdo de parceria e conjuncdo entre a universidade e a escola esta na genética do
PIBID. Outros programas, o OBEDUC e a PARFOR, sdo exemplos de iniciativas que
aproximam a universidade da Educacdo Béasica, promovendo, como a CAPES defende, uma
formacgéo de qualidade com produgédo de conhecimento que valorize a carreira docente e a
Educacao Baésica. A preocupacdo da CAPES, desde o inicio com a criagdo do programa de
iniciacdo a docéncia, foi promover a formacdo de profissionais para a Educacdo Baésica,
articulando e destacando também o papel do professor desse segmento como co-formador do
estudante da licenciatura. Sobre isso André enfatiza que:
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A criacdo do Pibid, no ambito da Capes, tinha a intencdo de formar
profissionais do magistério para atuar na educacgdo basica, mediante fomento
a programas de iniciacdo a docéncia e concessdo de bolsas a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura de graduacdo. Um diferencial nesse
programa é a concessdo de bolsas ndo s6 a alunos e professores das
universidades, mas também a professores de escolas publicas que
acompanham as atividades dos bolsistas no espaco escolar, atuando assim
como co-formadores no processo de iniciagdo a docéncia, em articulacdo
com o formador da universidade (ANDRE, 2012, p. 125).

O PIBID revoluciona, portanto, a formacdo de professores porque da destaque ao
papel do supervisor: ele ndo é e nem deve ser apenas um receptor do bolsista ID, mas sim um
coformador deste. Essa € uma das a¢bes da CAPES que viabilizem a articulacdo IES e escola,
como um processo formativo e enriquecedor para o bolsista ID, além da efetivacdo do
objetivo a que essa politica publica educacional se propde. André ainda defende a ampliacéo
de politicas publicas como essa, justamente por diminuir o distanciamento entre a

universidade e a escola:

Os programas que se desenvolvem em parceria entre universidade e escola
devem ser valorizados e ampliados para diferentes regides do pais porque
constituem excelentes alternativas para superar o distanciamento que
historicamente se observa entre 0s espacos da formacdo e do exercicio
profissional. Além disso, auxiliam os estudantes a se identificarem com a
profissdo e favorecem a insercdo na docéncia. As politicas de apoio aos
professores iniciantes, observadas em poucos municipios brasileiros,
merecem toda a atencdo dos 6rgdos publicos, responséaveis pela gestdo da
educacéo, porque podem ser reproduzidas e adaptadas a outros contextos,
vindo a contribuir para diminuir as taxas de abandono e para manter os bons
professores na profissdo (ANDRE, 2012, p. 126-127).

O oficio do professor é ensinar e sua oficina é a escola, a sala de aula. O lugar do
professor € na escola, portanto, ter alunos da graduagdo j& em contato com o lugar do seu
oficio e exercicio profissional desde os primeiros anos de estudo elimina o distanciamento
entre o oficio e a oficina, entre o profissional e seu lugar de trabalho. Entendendo o conceito

de lugar social, Sousa Neto esclarece que:

Os oficios requerem sempre e de maneira inexordvel, um lugar que lhes
identifique. Se dizemos escritor, imaginamos a sala em que elabora sua
escrita. Se dizemos cozinheiro, a ele associamos 0 ambiente em que prepara
alimentos. Se dizemos malabarista, 0s nossos pensamentos nos levam ao
picadeiro do circo. Entretanto, mais que isso, para que esses lugares existam
e essas profissbes possam ser reconhecidas como necessarias, é preciso que
elas tenham um lugar social — sem isso ndo haveria escritérios, cozinhas e
circos. Em outras palavras, o objeto geografico (Santos, 1994) onde um dado
oficio se exerce sO existe a medida que a sociedade o faz, o considera
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importante, reconhece nele um valor, faz dele algo necessario (SOUZA
NETO, 2005, p. 253).

A categoria lugar é de grande valor para Geografia, e entender o lugar social das
profissdes € entender, principalmente, o lugar do objeto de estudo desta tese, que neste caso
especifico seria a sala de aula. A escola é a oficina para o professor iniciante se cunhar, se
construir como profissional e conhecer o lugar de sua profissdo e os matizes que o compde. O
professor iniciante precisa aprender seu oficio e os desdobramentos dessa profisséo, por isso,
politicas publicas como o PIBID se fazem importantes, por desvelarem, desde muito cedo
para o aprendente, o lugar social da profissdo, apresentando a escola para esse futuro
educador como a oficina em que ele desenvolve o seu labor.

As politicas publicas para professores iniciantes sdo necessarias para um pais como o
Brasil, que tem 184, 1 mil escolas®, com 2, 2 milhdes de professores®® trabalhando nesses
espacos. Todos os dias professores se aposentam e novos profissionais assumem salas de aula,
mas poucos tém a possibilidade de ter experiéncias em politicas publicas como essa do
PIBID. André pesquisou diferentes politicas publicas para professores iniciantes, e destaca

que:

O atendimento aos contextos especificos ndo dispensa, entretanto, a
necessidade de uma politica nacional de apoio aos professores iniciantes, a
qual deve conter principios basicos da formacao, integrados em um processo
de desenvolvimento profissional, em que estejam definidos os atores
responsaveis e suas atribuicdes e que seja regulamentada sob a forma de lei.
Essas normas gerais possibilitardo a geracdo de politicas regionais e locais,
caso contrario hd sempre o risco de acdes dispersas, informais e
descontinuas (ANDRE, 2012, p. 127).

A partir do exposto, é necessario perceber que esta tese busca ndo apenas apresentar o
programa PIBID como uma politica publica, mas entender também o papel dessa politica
publica no contexto nacional elencando os acertos do programa do PIBID e apresentando os
pontos que precisam ser repensados. Por isso, é necessario que um programa como este tenha
tudo muito claro quanto aos seus principios e objetivos para promover do desenvolvimento

profissional do licenciando e, a0 mesmo tempo, contribuir para a Educagéo Basica.

8 Dados do censo escolar da Educacdo Basica apresentados pelo INEP, em janeiro de 2018.
% Dados do censo escolar da Educacdo Basica apresentados pelo INEP, em janeiro de 2018.
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Depois de escrever, leio...

Porque escrevi isto?

Onde fui buscar isto?

De onde me veio isto? Isto € melhor do que eu...

Seremos nds neste mundo apenas canetas com tinta

Com que alguém escreve a valer o que nds aqui tragamos? ...
18-12-1934

(Alvaro de Campo, heterénimo de Fernando Pessoa, 1993).
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4 OS SABERES DOCENTES NA FORMACAO DE PROFESSORES: DIALOGOS
ENTRE CONCEPCOES E IDEIAS DOS COORDENADORES DOS SUBPROJETOS
DE GEOGRAFIA E O SABER DE IMERSAO COMO CATEGORIA EMERGENTE

“Eu sou aquele, que passados anos,

cantei na minha lira maldizente

torpezas do Brasil, vicios e enganos”

(Gregorio de Matos - poeta baiano conhecido como Boca do Inferno)

Nesta secdo seguiremos a mesma metodologia da anterior, em que analisamos as falas
dos coordenadores dos subprojetos de Geografia, agora focando na identidade do profissional
que o PIBID constrdi e nos saberes que sdo pensados e movimentados dentro do projeto. A
ideia neste capitulo é estabelecer um didlogo entres as categorias saberes, professor de
geografia e cidadania, buscando entender quais ideias e concep¢des 0s coordenadores dos
subprojetos de Geografia nos PIBID brasileiros elaboram e constroem em si e em coletividade
com seus grupos de formacdo de professores. Nesse sentido, buscaremos contar o que é 0
PIBID de Geografia brasileiro sob a lente dos(as) professores(as) universitarios(as) que
escrevem e executam 0s projetos.

Ainda nesta secdo, defenderemos a tese de que existe um saber especifico do PIBID,
um saber construido e movimentado pelos bolsistas de Iniciacdo a Docéncia durante os anos
em que ele participa do programa, denominamos este saber como saber de imersao, e
apresentaremos o ponto de vista que defendemos sobre ele.

N&o €é nossa pretensdo apresentar um capitulo que se fecha em um posicionamento
acerca dos saberes, mas de propor reflexdes necessarias que ajudem a entender 0s
rebatimentos de uma politica publica nacional de formacdo de professores nos diversos
ambitos: econdmicos, politicos e de formacdo. A proposta aqui é promover, a partir de alguns
objetivos especificos propostos pela investigagdo, uma espécie de radiografia do PIBID no
Brasil.

4.1 Saberes necessarios ao professor de Geografia: o que a escola espera de um docente

de Geografia?

As sociedades, frutos historicos de migracdes, como o Brasil, vivem o dilema de
extemporaneamente haver escolas ainda muito conservadoras, coexistindo também com

politicas publicas que excluem seus proprios cidaddos do direito a Educacdo. A luta dos
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movimentos sociais é para que essas escolas se abram a diversidade da populagdo em que elas
estdo inseridas. O professor de Geografia, desde que possua uma formacdo critica,
compreenderd os caminhos que a sociedade na qual vive tem tomado, e buscara uma
formacgédo que o estimule a construir uma constante reflexdo da realidade, pois o professor
critico é aquele que compreende seu entorno e o leva para a aula com intuito de promover
uma formagéo que possibilite aos discentes um olhar diferenciado dessa realidade.

Nesse contexto, a qualidade da Educacdo Basica deve ser sempre investigada e
analisada, estando diretamente ligada a qualidade das escolas. O PIBID possibilita uma
relacdo estreita entre a universidade e a escola, se constituindo como proposta de melhoria da
Educacdo Bésica. Com essa relacdo, consequentemente, a escola passara por novas dinamicas
marcadas pela presenca do PIBID e seus sujeitos.

O docente de Geografia pode analisar as metodologias atuais, compreender a histéria
da sua ciéncia, conhecer a realidade escolar, as diversas linguagens e domina-las, ter
conhecimentos criticos acerca das diversas concepcles e categorias geograficas, além de
compreender o seu proprio papel como formador politico e construtor de conhecimento. Mas,
quais conhecimentos esse professor deve construir para a formacdo da sua Identidade
docente? Discutir saberes docentes é também refletir sobre a Identidade docente. A ldentidade

ndo é um tema de fécil pesquisa e analise. Sobre ela, Bauman pontua:

O debate sobre a identidade é, assim, uma convenc¢ado socialmente necessaria
gue é usada com extremo desinteresse no intuito de moldar e dar substancia
a biografias pouco originais. Falamos da identidade em razdo do colapso
daquelas instituicGes que, usando uma das famosas expressdes de Georg
Simmel, por muitos anos constituiram as premissas sobre as quais se
construiu a sociedade moderna (BAUMAN, 2005, p.12).

A complexidade do tema lIdentidade faz com que seja necessario, primeiramente,
entender seu conceito antes de aprofundar para a especificidade docente. Para tanto, é preciso
refletirmos entendendo o conceito e como ele é forjado segundo alguns tedricos da

Sociologia.

[...] Sim, de fato, a ‘identidade’ s6 nos é revelada como algo a ser inventado,
e ndo descoberto; como alvo de um esfor¢o, ‘um objetivo’; como uma coisa
gue ainda precisa construir a partir do zero ou escolher entre alternativas e
entdo lutar por ela e protegé-la lutando ainda mais — mesmo que para que
essa luta seja vitoriosa, a verdade sobre a condigdo precaria e eternamente
inconclusa da identidade deva ser, e tem de a ser, suprimida e
laboriosamente oculta (BAUMAN, 2005, p. 22).
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Compreender que a identidade ndo é um fato dado ajuda a prosseguir na compreensao
do conceito de identidade docente que, por sua vez, também € fluido e volatil, como
esclareceu o autor. Ja tendo em mente essa concepcdo sobre a identidade docente, Pimenta
(2012, p.62) afirma que: “A identidade do professor ¢ construida ao longo de sua trajetoria.
[...] No entanto, é no processo de formagdo que sdo consolidadas as opcdes e intencdes da
profissdo que o curso se propde legitimar”. No projeto geral™® do IFBAIANO, a ideia de
construcdo da identidade também se apresenta vinculada a formacédo politica do discente,

guando apresentam 0s eixos investigativos. Em um deles traz que:

O quarto eixo investigativo consiste em aprofundar as acfes e o debate a
respeito da profissionalidade docente, analisando a identidade, a
competéncia técnica, a formacdo, a luta trabalhista no ambito histérico,
politico, social e cultural, principalmente de professores(as) da educagdo
basica, os elementos constitutivos da docéncia, o papel do professor(a)
supervisor(a) como co-formador e sua condicdo de trabalho. Esse eixo sera
desenvolvido em parceria com os colegiados de cada curso, com os Féruns
de Licenciatura e com o Prodocéncia do IF Baiano, mediante oficinas,
seminarios, palestras e ciclos formativos institucionais, de maneira a propor
também reformulac@es curriculares e melhoria para os cursos de licenciatura
(PROJETO GERAL, IFBAIANO, 2013)™.

A identidade na carreira docente é um processo de constru¢do e compreensdo do oficio

e do ato de ensinar. Sobre isso, Beijaard esclarece que:

O conceito de identidade é definido de varias maneiras na literatura em
geral. Apresentado sob diferentes aspectos. O conceito de identidade
profissional também € usado no dominio do ensino e da formagdo de
professores. Em alguns estudos, o conceito de identidade profissional estava
relacionado ao conceito dos professores ou as imagens do eu (BEEIJAARD,
2004, p. 108)".

A identidade ndo se refere somente as concepgdes e expectativas do outro em relagédo
ao futuro docente; ela € construida dentro da trajetoria formativa do licenciando, sendo

0 Colocamos na tese duas denominacdes para os projetos: uma é o PROJETO GERAL, que se refere a parte
inicial do Projeto do PIBID, escrita geralmente pelo (a) coordenador (a) geral. A outra denominacdo é PIBID
GEOGRAFIA, que se refere ao subprojeto de Geografia, escrito pelo (a) professor (a) de Geografia que propde o
subprojeto na ciéncia que professa. Analisamos os subprojetos de Geografia que faziam parte de um projeto
maior, que era o Projeto Geral do PIBID de toda a universidade, e, para a tese, verificamos que em alguns
momentos era necessario utilizar essas duas denominagfes para deixar claro de qual parte do projeto foi retirado
0 trecho aqui exposto e analisado.

"L Ver nota de rodapé nlimero 58.

2 Traduzido de: The concept of identity is defined in various ways in the more general literature. It seems that
ways in the more general literature. It seems that the concept of professional identity is also used in the domain
of teaching and teacher education. In some studies, the concept of professional identity was related to teachers’
concept or images of self (BEIJAARD, 2004, p.108).
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também algumas vezes desconstruida. No projeto geral da Faculdade de Educacdo de S&o
Luiz (FESL), a introducé&o traz o seguinte trecho:

O PIBID possibilitara a insercdo de todas as licenciaturas instituidas na
Faculdade de Educacdo S&o Luis, fortalecendo a identidade profissional
docente a partir da formacdo inicial. Reforcando o compromisso com a
educacdo da nossa localidade, propomos o desenvolvimento das atividades
do projeto nas escolas publicas de educacdo basica da regido de Jaboticabal,
considerando as recomendagBes deste edital (PROJETO GERAL, FESL,
2013).

A ideia de Identidade Profissional permeia véarios projetos do PIBID, mais na
introducdo do que especificamente no corpo do texto dos projetos de Geografia. Mas
podemos notar, em alguns desses, a preocupacdo em debater e promover reflexdes sobre a
Identidade. Ainda falando sobre Identidade, outro projeto prop@e, entre as estratégias para

inserir o bolsista na escola,

[c]onstruir uma Rede Colaborativa de Pratica Docente (RC) constituida por
formadores, licenciandos, estudantes e docentes da educacéo basica, visando
a formac&o do professor como construgdo de identidade a partir de trajetorias
de participacdo social, resultantes de processos mutuos de negociacao, de
relacionamentos, interacBes e praticas comuns (PROJETO GERAL, IFBA,
2013).

Nessa proposta, o IFBA prop6e a construcdo da Identidade do licenciando por meio da
participacdo social para possibilitar a interacdo do mesmo na escola de Educacdo Basica. A
Identidade Profissional ¢ cunhada na ‘oficina’ na qual o professor atua, que no caso ¢ a
escola. A construcdo do oficio profissional se da a partir da interagdo e praticas comuns, como
afirma o projeto. Sobre a escola como oficina que ajuda a cunhar a Identidade docente, o

projeto geral do Instituto Federal de S&o Paulo (IFSP) esclarece:

Buscamos ampliar a compreensdo de que a escola € um local de formagéo do
professor, ainda que institucionalmente esta seja prioritariamente
comprometida com a formacdo do aluno; pretende-se, ainda, aprimorar a
concepcéo e a discusséo sobre a autonomia docente, para tanto as a¢fes séo
propostas com objetivo de discutir a necessidade do envolvimento com a
comunidade escolar na superacdo de obstaculos e na ampliacdo da
autonomia do professor reflexivo, o0 que permite em sua formacdo atingir a
autonomia do intelectual critico proporcionando o aprofundamento acerca da
compreensao da identidade profissional (PROJETO GERAL, IFSP, 2013).

Assim como o projeto do IFSP, o projeto da Pontificia Universidade Catolica de

Minas Gerais (PUCMINAS) coloca a escola como parceira do processo de fomento e
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construcdo da ldentidade, quando das agdes para insercdo do bolsista no espago escolar o

projeto traz:

O projeto institucional do PIBID na PUCMINAS pauta-se pelo pressuposto
de que a construcdo da identidade do professor deve tomar como principio
organizador de suas atividades o exercicio dialético fundado na relacdo entre
acdo, reflexdo e acdo, com o objetivo de proporcionar ao professor em
formacao situacbes em que o processo de reflexdo na acéo e sobre a acdo se
configure como fio metodol6gico primordial. Noutros termos, busca-se, num
trabalho de questionamento, andlise e interpretacdo e (re)construcdo de
praticas pedagdgicas e seus objetos de ensino, proporcionar ao aluno
bolsista, na e durante a sua propria pratica, momentos para compreender, de
forma critica, o seu fazer pedagogico, a pratica e os objetos de ensino que a
ela competem e como se constituem, e, ainda, 0 que é / como ensinar e 0 que
é / como aprender, tendo em vista o contexto social, cultural e histérico em
que se da tal acdo (PROJETO GERAL, PUCMINAS, 2013).

O estagio e o PIBID na formacdo dos professores sdo espacos em que a identidade
docente é forjada e construida, por esse motivo devem ser acdes bem planejadas e elaboradas
com essa finalidade. Sobre a identidade ser socialmente constituida, Luehmann afirma: “A
identidade é socialmente constituida, isto €, a pessoa € reconhecida por si e pelos outros como
um tipo de pessoa por causa das interacBes que se tem com os outros. [...] Identidade esta
constantemente sendo formada e reformada” (LUEHMANN, 2007, p. 827)"3.

A identidade é um processo continuo de construcdo: é no cotidiano da profissdo, no
contato com outros professores e na atuacdo em sala de aula; se da também nas narrativas
sobre o oficio que existem multifatores (LUEHMANN, 2007) contribuintes para a formacao
da identidade docente. Alguns estudos, como o de Lasky’# (2005), apresentam a no¢éo como
se a identidade fosse a autoimagem que o professor tem. Mas devemos entender que somente
essa ideia é superficial, pois preciso compreender essa constru¢do de forma mais profunda
analisando os saberes que sdo apropriados nesse processo. A Identidade ndo é imutavel como

diz Luehmann (2007). De igual modo, segundo Pimenta, identidade nédo é

[...] um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é um
processo de construcdo do sujeito historicamente situado. A profissdo de
professor, como as demais, emerge em dado contexto e momento historicos,
como resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo
estatuto de legalidade (PIMENTA, 2012, p. 20).

8 Traduzido de: “Identity is socially constituted, that is, one is recognized by self and others as a kind of person
because of the intereactions one has with others. [...] Identity is constantly being formed and reformed. [...]”
(LUEHMANN, 2007, p. 827).

" Lasky, S. A sociocultural approach to understanding teacher identity, agency and professional vulnerability in
a context of secondary school reform. Teaching and Teacher Education, 21, 2005, p. 899-916.



135

Selma Pimenta ainda continua discutindo o tema e trazendo a ideia clara de identidade
profissional:

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradicGes. Mas também da reafirmacdo de préaticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagOes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e as préaticas, da analise sistematica das praticas
a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi-se,
também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere
a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacées, de seus
saberes de suas angustias, e anseios, do sentido que tem sem sua vida o ser
professor. Assim como da rede de relagdes com outros professores, nas
escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos (PIMENTA, 2012, p. 20).

A exemplo dessa ldentidade que vai sendo cunhada no PIBID, o professor Rivera
conta-nos sobre o que aconteceu com uma aluna em relacédo a Identidade Profissional que vai

sendo formulada:

Essa aluna entrou no curso pelo curso, mas ndo queria ser professora, ndo
queria dar aula. Achava que néo tinha vocagdo para isso. E por uma questdo
de necessidade econdmica, quando surgiu uma bolsa de 400 reais, ela
resolveu se inserir no PIBID. E foi parar numa escola publica, em Minas
Gerais, e comegou a desenvolver as atividades do PIBID. Quando comegou a
dar aula era muito retraida, tinha medo de lidar com adolescente. E a partir
do PIBID ela recebeu uma proposta para substituir uma professora em outra
escola. O que aconteceu? Ela resolveu cobrir essa licengca. A professora
voltou da licenca e acabou surgindo outra oportunidade para ela dar aula, em
outra escola publica noturna e ela pegou um contrato de um ano como
professora substituta. Ela disse que o PIBID foi para ela uma verdadeira
libertag&o, porque ela tinha muito temor de entrar em sala de aula. Entrou no
curso decidida a fazer o curso, e ndo dar aula. E a partir da experiéncia do
PIBID ela foi perdendo esse medo de dar aula e assumiu a carreira do
magistério. E eu estava justamente comentando ontem com os professores
que se encerrasse minha carreira hoje na Universidade, eu ja me dava por
satisfeito. Entdo, eu acho que realmente o projeto em si ja valeu. E a gente
tem tido um resultado muito positivo no PIBID. Principalmente, no
amadurecimento dos estudantes que passam a ter uma outra forma de ver a
escola (PROF. RIVERA, 2017).

O professor coordenador do subprojeto de Geografia apresenta o quanto o PIBID foi
essencial na construcdo de uma ldentidade Docente para uma bolsista. O PIBID, ao promover
formacdo continua no espaco escolar, constréi a Identidade Profissional a partir da praxis, de
uma formacéo diferenciada e critica e dos saberes movimentados nessa acéo. Para entender

como a Identidade do bolsista ID (iniciacdo a docéncia) é cunhada faz se necessario entender
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essa categoria na perspectiva de Tardif (2014, p. 57), quando diz que “[...] se o trabalho
modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também, sempre com o passar do tempo, o
seu ‘saber trabalhar”, ou seja, & medida que o bolsista vai iniciando a carreira docente dentro
do programa, ele vai construindo a sua identidade como professor e trabalhador. Mas que
saberes o professor de Geografia deve se apropriar para construir suas identidades docentes?

Tendo como base as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Superior,
Pontuschka (2007) estabelece alguns desses saberes que o professor de Geografia deve
construir durante a sua graduacio na licenciatura e propde algumas consideracdes. E preciso,
pois, refletir em uma perspectiva critica sobre esses conhecimentos, compreendendo como
neles aparecem 0s saberes docentes do professor de Geografia. Seguem 0s pontos que a autora
destaca:

1 - Anaélise critica das metodologias de ensino produzidas e das que estdo em uso
(PONTUSCHKA, 2007).

Hoje em dia, no processo educativo, existem muitas metodologias de ensino, mas nem
todas estdo ancoradas em processos de ensino transformadores e criticos. O professor precisa
se posicionar ante essas metodologias, assumir em qual perspectiva ird desenvolver sua
prépria pratica, bem como esclarecer quais os tedricos que aprofundam as discussbes e 0s
métodos da perspectiva ele resolveu adotar.

A metodologia de ensino ndo deve ser considerada como uma receita que seréa repetida
pelo professor em formacéo ou depois de formado; ela precisa ser construida individualmente
por cada profissional, a partir dos conhecimentos que ele entra em contato. As metodologias,
nesse caso, devem ser individuais e cada um tem sua prépria forma de fazer, o que caracteriza
também sua identidade profissional. Ndo h4, portanto, formulas. Muitas vezes é a realidade
gue pede essa ou aquela metodologia que serd a mais adequada.

Sobre essas diferentes metodologias, o subprojeto do IFBA propde uma acao

interessante que integra diferentes linguagens com a metodologia de oficinas:

Planejar e realizar um conjunto de oficinas teméticas Detalhamento
Desenvolver oficinas sobre: planejamento didatico-pedagdgico; para
conhecimento da ambiéncia do entorno da escola relacionada aos conceitos
de lugar, paisagem e territdrio; para identificar simbolos, ritos e significados
que relacionem as condi¢es étnicas dos alunos a ideia de territorio e
identidade do lugar. Essas oficinas sdo importantes, pois propiciam trocas de
experiéncias entre os envolvidos e constroem novos procedimentos e
estratégias para 0 desenvolvimento dos conteddos propostos (PIBID
GEOGRAFIA, IFBA, 2013).



137

2 - ldentificacdo de metodologias de ensino de carater tradicional e inovador
(PONTUSCHKA, 2007).

Na Geografia, é necessario o professor compreender o que é uma pratica tradicional de
ensino e uma pratica renovada, processos esses que acompanham a trajetéria da prépria
ciéncia geogréfica que, a partir da década de 1970, passou por uma renovagao conhecida
como Geografia Critica. A Geografia Critica deve estar presente na sala de aula da Educacgao
Basica, trazendo para o aluno reflexos sobre sua prépria realidade, mesmo entendendo que
pode ndo ser uma opcao tedrica de determinados professores, mas é a Geografia que defendo
nesse estudo.

O professor que, durante sua graduagéo, teve contato com metodologias de ensino
inovadoras que rompem com o modelo mnemdnico que marcou a Geografia escolar por tanto
tempo consegue mover um saber que possibilite ao seu aluno entender a sociedade sob uma
perspectiva geogréfica em diferentes escalas.

Oficinas de formacgdo e aprendizagem foram metodologias que apareceram em um
grande numero de subprojetos, pois sempre surgiam oficinas pedagdgicas como uma

metodologia inovadora:

Elaboragdo e desenvolvimento de oficinas pedagdgicas.

Detalhamento: Serdo elaboradas e desenvolvidas oficinas pedagogicas na
area de Geografia com assuntos que se observe necessidade, tanto para os
alunos bolsistas como, também para os demais professores da escola que
queiram participar. A acdo serd também desenvolvida no ambiente escolar,
facilitando assim o acesso dos professores (PIBID GEOGRAFIA, UPF,
2013).

Outra metodologia interessante encontrada nos subprojetos foi a que trazia

755>

“instalacdes geograficas’™” entre suas agoes:

Instalacdo geografica e a interacdo interdisciplinar Detalhamento Promover
semestralmente a instalacdo geogréfica para que haja interagdo
interdisciplinar com publico-alvo, dirigido para os bolsistas, supervisores e
coordenadores dos subprojetos abrigados no projeto institucional da URCA
e, sempre que possivel, com convidados externos, especialistas nas areas
tematicas interdisciplinares visando o aprimoramento da ciéncia geogréfica
(PIBID GEOGRAFIA, URCA, 2013).

Por muito tempo, o ensino mnemonico foi caracteristica do ensino da Geografia;
decorar nomes de rios e seus afluentes e nomes de capitais de paises e Estados marcou a
formacdo de geracgdes de alunos. A principal mudanca de hoje no ensino estd em romper com
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essas praticas mnemonicas, promovendo uma Geografia que ndo seja dicotbmica e avance na
andlise e discussao da sociedade. A Geografia Critica propde um ensino critico, transformador
e que emancipe os alunos da Educacéo Basica.

3 - Identificar e utilizar das diferentes linguagens proprias ao seu ensino
(PONTUSCHKA, 2007).

No ensino de Geografia existem muitas linguagens como possibilidade. A linguagem
cartografica, além de ser um dos objetos de analise da Geografia e Cartografia, é também uma
linguagem especifica deste ensino e que deve ser explorada pelo professor na sala de aula
como uma das formas de abordar os temas pertinentes a essa ciéncia. O PIBID, enquanto
processo formativo, deve apresentar ao graduando essas linguagens na teoria e na pratica,
trazendo para a formacéo do futuro professor saberes especificos da ciéncia geogréfica.

Assim, deve possibilitar que a escola tenha contato com a Cartografia a partir de
saberes cartograficos em que o aluno compreenda um mapa em sua totalidade e, acima de
tudo, saiba interpreta-lo, faz com o que o docente atinja um dos principais objetivos da
Geografia na Educacdo Basica, além de apresentar uma linguagem inovadora e diferente para
0 ensino de Geografia.

4 - Capacidade de interferir nas diferentes propostas e parametros curriculares suas
filiaces filosoficas e tedrico-metodoldgicas (PONTUSCHKA, 2007).

O professor precisa conhecer todas as politicas publicas que tangem sua profisséo,
compreendendo como elas interferem no seu cotidiano da sala de aula; deve compreender
como se originam, quais suas filiacGes teodricas e metodoldgicas, além daquelas propostas que
ndo se originam nas politicas publicas, mas que, por modismos, chegam a escola como
resolucéo para todos os problemas de Educacdo. Necessita, também, entender que as filiacbes
filosoficas e tedricas do curriculo possibilitam ao professor emancipacgdo necessaria para fazer
escolhas conscientes do que ensinar.

O programa de iniciagdo a docéncia hoje chega a Educagdo Basica como uma dessas
politicas que o professor precisa ndo apenas conhecer, mas se apropriar e participar
criticamente dela. Principalmente porque o PIBID, enquanto uma possibilidade de formacéo,
ndo pode ficar somente a critério desse ou aquele governo, mas sim deve ser permanente
como politica publica que assegure ao estudante da licenciatura sua permanéncia e sua
formacéo durante a graduacdo e depois sua qualificacdo e formacédo continuada na Educacéo
Bésica como supervisor do programa.

Foi também a luta de estudantes e professores que possibilitou que o PIBID se

tornasse politica permanente garantida na LDB. Muitos subprojetos apresentaram
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preocupagOes com o estudo, a leitura e as interpretacdes de documentos oficiais (PCN, LDB,
PPP entre outros). Um exemplo é o subprojeto da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT),

Detalhamento: Estudar os documentos institucionais como parte constitutiva
do processo ensino-aprendizagem, observando as questfes que se relacionam
as inovacg0es tecnoldgicas aplicada nos documentos, tais como, PCN, Plano
Politico pedagdgico, plano de aula, livro didatico, entre outros (PIBID
GEOGRAFIA, UNEMAT, 2013).

Outro subprojeto que traz o estudo dos Projetos Politicos Pedagdgicos da escola é o de
Geografia da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE):

Detalhamento: Contribuir para a compreensédo da realidade escolar, por meio
da anélise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e os demais documentos
gue norteiam as praticas pedagdgicas oportunizando aos licenciandos
entender a construgdo do referido documento, assim como dos
planejamentos de ensino, com énfase na construcao curricular e organizagao
dos conteidos de Geografia num didlogo interdisciplinar entre as diferentes
areas do conhecimento e inserir os licenciandos nas diferentes instancias
escolares (PIBID GEOGRAFIA, UNIOESTE, 2013).

Foi muito comum encontrar nos subprojetos, entre as a¢6es, a construcdo de grupos de
estudos para ler, interpretar e debates sobre os Parametros Curriculares Nacionais, mostrando
que, para a maioria dos(as) coordenadores(as) a necessidade de estudar sobre as filiagcdes
ideologicas e filosoficas curriculares € importante e até central da formacao de professores.
Outro destaque cabe aos PPP das escolas - outros documentos que sempre apareceram entre
as acOes de diagnostico e planejamento em relacdo as atividades na Educagdo Basica. Um
exemplo foi essa acdo de um subprojeto do Sul do pais:

Leitura do projeto politico e pedagdgico - PPP da escola Detalhamento O
Projeto Politico Pedagdgico da Escola é uma ferramenta importante para o
planejamento e avaliacdo da proposta pedagdgica. Para o licenciando,
conhecer esse documento e sua importancia € uma atividade formativa
relevante. Além disso, o PPP pode conter uma série de informacdes que
permitam conhecer um pouco mais o espaco escolar e sua comunidade. E
uma etapa essencial para inicio de qualquer agdo pedagdgica (PIBID
GEOGRAFIA, UNISUL, 2013).

5 - Capacidade de realizar opc¢des criticas diante das diferentes metodologias propostas
(PONTUSCHKA, 2007).
O profissional da Educacdo buscard conhecer profundamente as metodologias

propostas, para que, dessa forma, saiba qual escolher para atuar em sua sala de aula, qual esta
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de acordo com sua realidade, com sua formag&o e com as necessidades dos seus alunos. E
importante conhecer para quando ele fizer suas escolhas que consigam compreender causas e
consequéncias desta ou daquela opcao.

E fato que a formacao para o professor de Geografia se preocupa com uma formagcéo
para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. N&o ha uma preocupacédo
com a formacdo de professores de Geografia para criangas, pois 0 espaco ainda é destinado
somente aos pedagogos, mas é necessario pensar o que as criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental precisam aprender sobre Geografia. Esse € um espaco que precisa ser pensado
pelos formadores de professores de Geografia, que devem questionar se as criangas sO
necessitam dos conhecimentos vinculados a area do Portugués e da Matematica, ou, mais
além, de temas como alfabetizacéo cartografica e geogréfica.

Uma metodologia interessante encontrada nos subprojetos foi a criacdo de um

laboratorio itinerante, descrita assim:

Criagdo de um laboratdrio expositivo itinerante

Detalhamento O laboratdrio expositivo itinerante compreende a construcao
de objetos representativos do relevo, das paisagens, das identidades sociais e
dos fenbmenos geograficos, e propicia aos sujeitos envolvidos, tanto os
alunos bolsistas quanto os educandos das escolas parceiras, a apropriacao de
novas metodologias de discussdo dos conceitos e dos elementos curriculares
(PIBID DE GEOGRAFIA, CESA, 2013).

O subprojeto propde novas metodologias de discussdo de conceitos e explicita a agcao
de construcdo de um laboratorio que aparenta ser uma metodologia inovadora, a0 mesmo
tempo em que se encaixa como uma perspectiva critica. Outros projetos trazem a preocupagdo
com diferentes metodologias, principalmente no que tange a uma formacdo critica. Um

exemplo:

Aplicagéo de conhecimentos

Detalhamento: Com o objetivo de desenvolver metodologias que favoregcam
a visao critica, serdo realizadas as seguintes acOes: estudo dos processos de
producdo do espaco para identificar seus diferentes atores sociais no espago,
lugar, territdrio, regido e paisagem; constante didlogo interdisciplinar com
outras areas do saber e reconhecimento dos elementos da dindmica da
natureza e sua constituicdo no espaco geografico tendo a pratica de campo
como ferramenta fundamental (PIBID GEOGRAFIA, UNICASTELO,
2013).

Enfim, é imprescindivel que o educador de Geografia tenha uma formagdo ampla,
critica e politica, para que ele possa colocar os conhecimentos em pratica de forma que

produzam um ensinar reflexivo, e que ndo fique limitado ao ensino mnemoénico, mas sim
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discuti-lo e refleti-lo produzindo um conhecimento de forma significativa para seus alunos.
Pois, “[...] além de dominar contetidos, ¢ importante que o professor desenvolva a capacidade
de utiliza-los como instrumentos para desenvolver e compreender a realidade do mundo,
dando sentido e significado a aprendizagem” (PONTUSCHKA, 2007, p. 97). Essa ideia de
que o bom professor deve saber apenas 0s conteidos esta ultrapassada; ja ndo atende mais as
demandas de uma escola preocupada com uma formacao critica.

6 - Identificar os recursos didaticos para o processo de ensino e aprendizagem
(PONTUSCHKA, 2007).

O professor sente a necessidade de conhecer e compreender as metodologias da
ciéncia geogréfica e ter conhecimento do que € um recurso didatico e as estratégias para
utilizé-lo: o livro didatico, as novas tecnologias da Educacdo, o quadro e o giz. S80 novos e
antigos recursos que estdo e que chegam a escola, cabendo ao professor de Geografia
conhecer as possibilidades e as melhores estratégias de uso desses instrumentos.

O professor que mantém a pratica tradicional pode acabar fazendo uso constante do
livro didatico. O professor de Geografia pode ter a sua disposicdo diversos materiais
didaticos, como mapas, globo terrestre, cartas cartograficas das mais diversas, livros, filmes;
enfim, toda a estrutura de que precisa, incluindo as tecnologias atuais. Se este profissional ndo
souber fazer escolhas conscientes de nada vai adiantar esse processo. Para cada processo e
realidade ha um recurso didatico adequado. Porém, o professor precisa observar 0s recursos
da escola para escolher materiais e recursos adequados a essa realidade. Por isso, 0
planejamento, diagndstico e conhecimento sobre os recursos didaticos sdo necessarios. Sobre

os recursos didaticos, o professor Heitor de um PIBID no Nordeste conta que:

O eixo de planejamento que eu coordeno, esse eixo envolvia, desde as
relagcbes do aluno no contato com a escola, observagdo, até as reunibes na
universidade de planejamento, o0s semindrios de discussdes e as
apresentagcbes dos planos de aula. Nenhum aluno do PIBID nosso de
Geografia, ia para escola sem ter apresentado para o grupo coletivo todo,
como ele planejou. Apresentacdo no power point, ou era verbal, ou com
recursos didaticos. Eu dizia para eles: “O tema a gente escolhe, o plano
vocés elaboram, mas todo planejamento tedrico tem que ter acBes praticas.
Tem que ter jogos, tem que ter exercicios. Vocés tém que montar em cada
semestre ao menos um recurso didatico concreto. ” Ou seja, um jogo
concreto, mesmo. Com recursos baratos, reciclaveis. (PROF. HEITOR,
2016)

O professor de Geografia, quando possivel, tentara compreender a manipulacdo e
utilizacdo dos materiais didaticos com o planejamento adequado da aula. Nas experiéncias do

PIBID que incluem a elaboracdo de material didatico ha a possibilidade do estudante na
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graduacdo adquirir os conhecimentos necessarios de como produzir, manipular e relacionar
esses materiais com 0s objetivos de sua aula.

Muitos subprojetos analisados traziam em seu escopo a producdo de materiais
didaticos como acdo a ser implementada no PIBID de Geografia, como no subprojeto da
UNEB:

Organizacédo de Oficinas e Producdo de Material Didatico

Detalhamento: 1 Oficinas para os alunos das escolas, demandadas e
planejadas junto aos professores de Geografia: categorias e o ensino de
Geografia, Alfabetizacdo Geogréfica e Cartografica; 2 Producdo de materiais
didaticos para o Ensino de Geografia. 3 Producdo de cartilhas didaticas
como recurso para professores, apresentando o uso de linguagens no ensino
da Geografia - cinema, video, musica e cartografia escolar; [...] (PIBID
GEOGRAFIA, UNEB, 2013).

O subprojeto da UNEB apresenta articulacdo entre a producéo de material didatico e o
uso de diferentes linguagens de ensino a partir da organizacdo de oficinas. Diversos projetos
analisados se preocuparam em produzir recursos didaticos, principalmente materiais que
pudessem ser usados nas aulas de Geografia utilizando linguagens especificas da ciéncia.
Outro subprojeto que propde a producdo de materiais didaticos é o da Universidade de
Campinas (UNICAMP):

Producdo de materiais didaticos

Detalhamento: Ao longo do primeiro semestre do ano letivo os alunos
bolsistas irdo desenvolver, testar, executar e avaliar sequéncias didaticas e
recursos didaticos que promovam aprendizagem significativa de contelidos
geograficos pertencentes ao planejamento do professor. Especial atengdo
sera dada aos recursos ludicos (jogos) e de uso de tecnologias
informacionais. A participagdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia nas
turmas dos professores supervisores sera semanal (PIBID GEOGRAFIA,
UNICAMP, 2013).

Na proposta da UNICAMP hé a relacdo direta entre os recursos didaticos e o uso de
tecnologias informacionais e a preocupacdo com a ludicidade. Na proposta da Universidade
de Alfenas (UNIFAL), a producdo e o conhecimento sobre material didatico teve uma

centralidade importante, pois diversas a¢es envolviam essa temética, quais sejam:

Producdo, Selecdo e Utilizacdo de Materiais Didaticos.

Detalhamento: A partir desta acdo o pibidiano’® estard acumulando
experiéncia pratica na producdo, selecdo e formas de utilizacdo dos
diferentes recursos didaticos e pedagdgicos para o exercicio da docéncia
tendo em conta os diferentes conteldos e as diferentes demandas
apresentadas por cada turma de alunos, capacitando-se para explorar as

6 Denominagdo muito utilizada para definir os bolsistas de iniciagdo a docéncia.
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condicOes diferenciadas que existem para o aprendizado discente. Acédo
interdisciplinar entre os PIBIDs presentes na Unidade Escolar.

Producédo de Material Didatico Audiovisual.

Detalhamento: Estimular a habilidade de produzir e explorar os recursos
audiovisuais que se encontram amplamente difundidos através dos diversos
tipos de midia, em suas mdltiplas linguagens (texto, som, imagem),
capacitando o pibidiano para o emprego dessa tecnologia durante a docéncia
em favor do aprendizado discente e das acfes que articulam as atividades
praticas com as tedricas. Devido as competéncias exploradas, desenvolvé-la
de forma interdisciplinar na Unidade Escolar contando com os demais
PIBIDs (PIBID GEOGRAFIA, UNIFAL, 2013).

Como uma nova possibilidade de formac&o, o PIBID, nas a¢des que propde, é pensado
pelo professor como uma nova praxis que dé conta de unir teoria e préatica em torno do
trabalho e da formacdo. Um subprojeto critico deve ter como base a alianca entre teoria e
prética. E necessaria uma nova praxis nos projetos de formacéo de professores. A préaxis que
vimos anteriormente, definida por VVasquez (2007), trazia o conceito geral, mas, para entender
melhor o conceito na formagé&o dos professores, trazemos as contribui¢des de Pimenta (2012),
gue expde essa mesma ideia de Vasquez na perspectiva de uma praxis nas licenciaturas. Para

a autora,

[...] é necesséario explicitar os conceitos de pratica e de teoria e como
compreendemos a superacdo da fragmentagéo entre elas a partir do conceito
de préaxis, o que aponta para o desenvolvimento do estagio como uma atitude
investigativa, que envolve reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade (PIMENTA, 2012, p. 34).

Sobre isso, podemos afirmar que os subprojetos do PIBID, bem como os estagios de
formac&o de professores, podem aliar em seu cerne a teoria e a pratica. E necessario rever, na
formacéo de professores, a separacao das disciplinas de contetdo e disciplinas pedagogicas; e
também a separacdo dicotdbmica entre as formacGes de bacharelado e de licenciatura para,
assim, repensar a desarticulacdo entre a formacdo académica e realidade pratica em que 0s
alunos irdo atuar. Especificamente na Geografia, estamos atentos a dicotomia entre a relacdo
sociedade e natureza, presente entre a Geografia Fisica e a Humana. Todas essas
fragmentacgdes refletem na formacdo do professor e nos saberes que ele constréi em seu
percurso formativo. Quem deve ser esse profissional da Geografia, que exerce a docéncia nas

escolas? Qual formacdo deve ter ele? Sobre essas perguntas, entende-se que,

Um gedgrafo passa, necessariamente, em sua formacao, por ter de adquirir
uma formacéo geral referente ao conhecimento acumulado pela humanidade,
uma qualificagdo técnica decorrente do aparato especifico do “fazer
geografico” e por uma dimensdo pedagdgica que lhe oportunizara a
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capacidade de exercer a funcdo social. Essa dimensdo pedagdgica ndo se
resume a disciplinas pedagdgicas necessarias a habilitacdo do professor, mas
é a capacidade de se perceber, se reconhecer, como educador no interior de
um processo de trabalho em que estdo envolvidas pessoas e que, em ultima
anélise, é a elas, isto é, a sociedade, que se destina o produto do trabalho
(CALLAL, 2013, p. 107).

O PIBID pode proporcionar uma formacgédo profissional critica, fazendo com que o
graduando tenha direito a ter uma formacéo reflexiva. No subprojeto, a préatica e a teoria
devem estar aliadas a fim de romper essa fragmentacdo. Além de superar as préprias
fragmentacOes da ciéncia geografica, o discente da graduacdo compreenderd que ele é o
produtor em sua sala de aula do saber e que seus alunos se tornam protagonistas de sua acao
social. A dicotomia, 0 pensamento cartesiano e 0 ensino mnemaonico s6 serdo superados com
um professor formado que domina a Geografia na teoria e na pratica.

O saber social € também produzido no cotidiano dessa sala de aula com o qual o
bolsista entra em contato. Ao discutir os saberes, precisamos entender que existem varios
tipos. Nesse caso em que discutimos sobre a superacdo da dicotomia conhecendo a realidade
do aluno, o saber social € uma construcdo necessaria. Sobre essa categoria, saber social,

compreende-se que,

[...] esse saber é social porque é partilhado por todo um grupo de agentes [...]
que possuem uma formagdo comum [...], trabalham numa mesma
organizacéo e estdo sujeitos, por causa da estrutura coletiva do seu trabalho
cotidiano, a condicionamentos e recursos comparaveis, entre 0s quais
programas, matérias a serem ensinadas, regras do estabelecimento, etc. Deste
ponto de vista, as representacfes ou praticas de um professor especifico, por
mais originais que sejam, ganham sentido somente quando colocadas em
destaque em relagdo a essa situagdo coletiva de trabalho (TARDIF, 2014,
p.12).

A preocupacdo com a construcdo desse saber social compreenderd os subprojetos do
PIBID, pois, em sua génese, o programa €& dindmico e envolve grupos de agentes. Os
subprojetos de Geografia do PIBID, em sua esséncia, deveriam assinalar possibilidades que
viabilizem a indissociabilidade entre pesquisa e ensino, possibilitando que os bolsistas de
iniciacdo a docéncia, ao intervir na sala de aula, tenham uma formagéo em que a pesquisa seja
a ténica. A alianca pesquisa, ensino e acao coletiva de trabalho proporcionam ao bolsista ID a
construcdo dos seus saberes, que serdo necessarios para a construcao ou reconstrucdo de sua
identidade profissional. Ao entrar em contato com a realidade escolar, o bolsista ID constroi
coletivamente com o professor-supervisor suas praticas e agdes que, por fim, se constituem

em saberes que o estudante ird compreender e utilizar durante todo o seu percurso formativo.
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4.2 Saberes e reflexdes movimentados no PIBID de Geografia

Para compreender melhor sobre os saberes, precisamos nos aprofundar na teoria de
Tardif (2014), em que define os varios tipos de saberes. O autor, em seu livro, “Saberes
docentes e formacgdo profissional”, inicia a discussdo trazendo o primeiro questionamento
para a reflexdo dos leitores: “Quais sdo os saberes que servem de base ao oficio de professor?
(TARDIF, 2014, p. 09).

Saberes é um tema muito discutido no mundo todo; diversas pesquisas buscam
investigar e compreender de que forma os professores aprendem a ser professores e que
saberes eles movimentam nesse processo de se reconhecer professor. A ideia dessa secdo é
apresentar a discussdo tedrica sobre o tema trazendo elementos sobre o PIBID a partir das
falas dos professores entrevistados, tentando encontrar intersecoes entre a teoria dos saberes e
as falas desses profissionais formadores.

No dia a dia da escola é sabido que um professor, para lecionar, movimenta diversos
saberes, conhecimentos, habilidades, saberes-fazeres, experiéncias e relagfes. Todos esses
saberes so utilizados e movimentados em torno de sua praxis. E no exercicio da docéncia que
o trabalhador da Educacdo vai se fazendo professor. Mas de que docéncia falamos? A
docéncia é “[...] compreendida como uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou
seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu objeto de trabalho, que é
justamente um outro ser humano, no modo fundamental da interagdo humana” (TARDIF,
2015, p. 08).

O PIBID, sendo um novo programa de formagdo, promove o contato da escola para o
futuro professor desde muito cedo, e ele, por sua vez, tera que desenvolver e movimentar
saberes ja no inicio de sua graduacdo para participar do programa. Para isso, € importante
compreender que os saberes ndo séo separados do cotidiano do professor, e consequentemente
o0 bolsista ID também tera desde que muito cedo aprender a trazer a tona todos os saberes que
ele carrega consigo. Esses terdo, portanto, de aparecer desde muito cedo, j& que o0 contato
desse licenciado aparecera logo no inicio da graduacdo. Sobre os saberes dos professores,

explica Tardif:

Na realidade, no &mbito dos oficios e profisses, ndo creio que se possa falar
do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do
trabalho: o saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no
intuito de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo € uma coisa
que flutua no espago: o saber dos professores € o saber deles e esta
relacionado com a pessoa e identidade deles, com a sua experiéncia de vida e



146

com a sua histéria profissional, com as suas relagbes com os alunos em sala
de aula e com os outros atores escolares na escola (TARDIF, 2014, p. 11).

Na perspectiva dos saberes, Tardif (2014) deixa claro que estes devem estar
relacionados com o contexto do trabalho, pois as relacbes dos docentes com os saberes
sempre sd@o mediadas pelo trabalho. Mas que saberes o bolsista de iniciacdo a docéncia ird
movimentar mediados pelo trabalho?

No dia a dia da Educacdo Basica, conhecendo o funcionamento da escola, 0s seus
funcionarios, alunos e professores; participando das reunides de planejamento, se apropriando
dos documentos oficiais da escola (Projeto Politico Pedagdgico, PCN e planos de aula) e
envolvido com os projetos, esse estudante de Geografia ird4 desenvolver diversas habilidades
e, por conseguinte construir e movimentar saberes gque Serdo necessarios para sua pratica
profissional. Talvez, o primeiro saber profissional que o bolsista do PIBID precisa
compreender é referente & bolsa e & relacdo trabalho e meios de producdo. E necessario
compreender o papel do dinheiro pablico da assisténcia estudantil, de que a bolsa ndo é
salario. Sobre esse primeiro saber em relacdo ao dinheiro e @ mdo de obra o professor, Rivera

descreve a seguinte situacao:

Eu vejo o seguinte, o nosso alunado nunca se viu como professor. Ele
sempre se viu como estudante. Chega na universidade extremamente
imaturo, muito imaturo. As vezes com valores muito deturpados. Ja tive no
PIBID um menino que queria ganhar a bolsa, mas ndo queria ir para a escola
desenvolver o projeto. Tive que cortar a bolsa e foi um drama. Ele dizia que
precisava e eu dizia, vocé precisa e eu preciso que vocé va para a escola
desenvolver o projeto. Aqui ndo € distribuicdo farta e gratuita de bolsa. Para
vocé ganhar uma bolsa vocé tem que desempenhar uma atividade. Eu
percebo que, principalmente, esse nosso alunato comeca a se descobrir e
comegam a entender quais sdo os problemas que a escola tem, descobrir o de
bom e o de pior que a sociedade tem, se manifestando dentro da escola
(PROF. RIVERA, 2017).

Quando se trata de saberes, os primeiros a serem movimentados pelos bolsistas se
referem a docéncia, embora eles ainda sejam discentes. H&4 que se observar que o bolsista
comeca a compreender e desenvolver-se professor ao mesmo tempo em que ele ainda é
discente, ou seja, aluno na universidade. E como a experiéncia do PIBID se insere no campo
da pratica, € um desafio para o aluno, mas de imediato ele precisa ja compreender-se também
como professor. Sobre essa pratica docente que o bolsista tem desde o inicio da sua formacdo,

Tardif esclarece que:
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[...] a prética docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da
educacdo, ela é também uma atividade que mobiliza diversos saberes que
podem ser chamados de pedagdgicos. Os saberes pedagdgicos apresentam-se
como doutrinas ou concepgdes provenientes de reflexfes sobre a préatica
educativa no sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacdo e de
orientagdo da atividade educativa (TARDIF, 2014, p. 37).

Ou seja, além dos saberes profissionais, as instituices formadoras promovem, em
certa medida, saberes pedagdgicos entendendo que estes sdao cunhados ndo somente nessas
instituicbes que desenvolvem a préatica docente, mas, em conjunto com outros saberes, se
tornam pedagdgicos a partir de diversos processos que acontecem durante a pratica docente.
Tardif ainda define saberes profissionais para diferencid-los dos saberes pedagdgicos ao
afirmar que: “Pode-se chamar de saberes profissionais 0 conjunto de saberes transmitidos
pelas instituicGes de formacdo de professores [...]. O professor e o0 ensino constituem objetos
de saber para as ciéncias humanas e para as ciéncias da educac¢do” (TARDIF, 2014, p. 36).
Além disso, como o proprio autor afirma, essas ciéncias ndo se restringem a produzir
conhecimentos: elas sdo capazes de ditar normas que sdo adotadas pelos professores sobre a
pratica docente.

Além dos saberes profissionais, as instituicdes universitarias e formadoras incorporam
ainda na pratica docente outros, conhecidos como disciplinares. Tardif (2014) afirma que
esses saberes sdo definidos e apresentados por essas instituicbes, e que fazem parte da
formacdo inicial ou continua, sendo relacionados as disciplinas e aos diversos campos do
conhecimento que sdo ensinados nas universidades. E preciso entender como funciona o
PIBID nas universidades e como os saberes docentes, pedagdgicos, profissionais e
disciplinares se ddo no projeto. Um exemplo é o projeto descrito pelo professor Heitor, em
2016, que explica como funcionava o PIBID que ele coordenava em uma universidade do

Nordeste brasileiro.

Eu s6 trabalhei no PIBID porque o considero fundamental para formagédo de
professores. A estrutura de nosso PIBID, tinha 3 grandes eixos de ac¢do. O
primeiro, de planejamento, que era fazer os contatos com os supervisores das
escolas e para definir junto com eles em reunides semanais com o0s alunos e
professores da rede. Tudo planejavamos no semestre anterior. Os temas, 0s
eixos geradores, as praticas, os trabalhos de campo. Em funcdo dessas
escolhas, desses projetos, quais eram os referenciais tedricos que iriamos ler
para nos embasarmos nos nossos planejamentos. Eu coordenava esse
primeiro eixo, chamado de planejamento. Era obrigatério ter um encontro
comigo semanal e eu fazia questdo de ndo faltar. [...] Eu reunia com eles
semanalmente junto com os alunos para planejarmos juntos. Eles tinham um
tema, por exemplo a agua na escola. Decidiamos que esse semestre
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trabalhariamos a &gua. Seria a politica da 4gua, 4gua e meio ambiente, agua
e questdes sociais, enfim. [..] Esses professores supervisores eles
planejavam e elaboravam os planos de aula junto com nossos alunos do
PIBID. Eu junto acompanhando em um encontro semanal. E 0s supervisores
também liam todos os textos tedricos que a gente apresentava e discutia.
Esse eixo de planejamento que eu coordeno envolvia desde as relagcdes do
aluno no contato com a escola, observacao, até as reunides na universidade
de planejamento, os semindrios de discussdes e as apresentacdes dos planos
de aula. Nenhum aluno do PIBID ia para escola sem ter apresentado para o
grupo coletivo como ele planejou (PROF. HEITOR, 2016).

Nesse subprojeto especificamente haviam trés coordenadores pela quantidade de
bolsistas, e cada coordenador era responsavel por um eixo formativo. O professor ainda
destaca o financiamento que o MEC enviava para o projeto e que depois deixou de enviar,
encarando como gasto a formacao dos professores. O professor Heitor continua descrevendo o

funcionamento:

[...] Tinha também o eixo das oficinas. Eu estou convencido de que um dos
maiores erros que nossos alunos, e nds da Geografia em geral temos é sobre
a Cartografia, como ensinar cartografia. Bom, nds temos 14 no departamento
de Geografia um professor que estd para se aposentar, ele € o cara da
Cartografia! Ele trabalha a mais de 30 anos com cartografia voltada para
licenciatura, ele tem um laboratério da cartografia, ele era o coordenador
desse eixo para tratar dos temas de cartografia. Ele era responsavel pelas
oficinas préticas de cartografia. O PIBID tinha dinheiro, ou seja, 0 MEC
mandava dinheiro para nds construirmos nossos recursos didaticos. [...]
Depois eles iam na oficina de Cartografia construir jogos e recursos didatico
para depois usarem no planejamento deles na escola. Faziam questdo de
fazer discussao tedrica, planejamento e construir o objeto para aplicar na
pratica. E tinha um outro eixo que era o eixo de leitura e producao textual.
N&o davamos conta de fazer tudo. Entéo, tinha um professor responséavel por
ler os PCN com eles. De fazer toda uma discussdo teorica a respeito de
varios artigos de Geografia voltados para o ensino, de fazer a analise do livro
didatico na escola. Esse terceiro eixo buscava uma discussdo. No final de
cada ano nos trabalhdvamos todos os textos e trabalhos nacionais. E no final
de cada ano, cada aluno ou dupla de aluno tinham que terminar um artigo
para publicar nos encontros estaduais de Geografia, uma aluna viajou para o
Rio Grande do Sul, tudo custeado pelo PIBID para apresentar trabalhos nos
encontros nacionais de Educagdo. Uma outra aluna foi para o Chile
apresentar trabalho. Por isso que eu te digo que o PIBID potencializa a
formac&o de professor. Envolve a questdo de planejamento, ensino e prética,
aproxima o aluno da Universidade da escola. Ele potencializa a acdo do
pesquisador e producdo textual que eles faziam. Por isso que eu te digo, o
PIBID para mim é um programa magnifico. E essa é a estrutura do PIBID
gue mostra a concepcdo que eu tenho como professor (PROF. HEITOR,
2016).

Tendo como base a narrativa do professor, podemos identificar diversos saberes que o

PIBID promove e movimenta na formacdo dos futuros professores. Saberes esses que Sao
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essenciais para a atuacdo do licenciado de Geografia na escola, além dos saberes docentes,
pedagogicos, profissionais e disciplinares. Ainda é possivel notar outros dois saberes a partir
desse relato, que sdo os curriculares e os experienciais. Os saberes curriculares correspondem
a “[...] discursos, objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escola
categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da
cultura erudita e de formacéo para a cultura erudita” (TARDIF, 2014, p. 38).

Na explanacdo do professor Heitor, quando ele afirma que o PIBID da sua
universidade tem um eixo voltado para a leitura de referenciais tedricos, artigos, documentos
e leis, voltados para o ensino da Geografia, sdo 0s saberes curriculares que séo apresentados

aos discentes da licenciatura. Sobre experienciais, temos que:

[...] os proprios professores, no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e sdo por ela avaliados. Eles incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer
e de saber — ser. Podemos chamé-los de saberes experienciais ou praticos
(TARDIF, 2014, p.3 9).

Entre os saberes elencados pelo pesquisador Tardif, os saberes experienciais talvez
sejam os mais dificeis de discutir na perspectiva do PIBID, ao mesmo tempo em que sd0 0S
mais caros. Entendendo que o autor usa a categoria defendida por Bourdieu do habitus, que de
forma bem simples, podemos entendé-los como a capacidade de unir a realidade exterior com
a realidade individual. Nesse sentido, seria a forma como o bolsista de iniciacdo a docéncia
concilia as suas experiéncias passadas com o que a escola traz de novo para ele a partir da
pratica, incorporando comportamentos e atitudes reconhecidas pelo campo, pelos pares. Mas
qual seria o0 habitus incorporado pelo bolsista? A influéncia do seu supervisor? Do seu
coordenador de PIBID? Dos seus colegas de PIBID? Ou dos outros professores da escola?
Temos, nesse interim, a dificuldade de definir o saber experiencial no PIBID, visto que o
saber-fazer ndo estd sabido, mas esta sendo construido, estd sendo moldado e, a0 mesmo
tempo, influenciado por diversas forgcas sociais que cunham esse novo professor. Tardif

(2014) esclarece melhor o saber experiencial quando amplia o conceito afirmando que:

Pode-se chamar de saberes experienciais 0 conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no &mbito da prética da profissdo docente e que ndo
provém das instituicdes de formacdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo
se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos (e
ndo da pratica: eles ndo se superpdem a préatica para melhor conhece-la, mas
se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto prética docente) e
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formam partes um conjunto de representacbes a partir dos quais 0s
professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica
cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a
cultura docente em acdo (TARDIF, 2014, p. 49).

O PIBID, ao langar o aluno da licenciatura na Educacdo Baésica, apresenta-lhe uma
rede de sujeitos com a qual ele passara a ter contato cotidiano, o que gerara reflexos em sua
formacgdo. Nessa rede que a escola traz consigo estdo os alunos da Educacdo Basica, 0s
professores da escola, os coordenadores pedagdgicos, os pais e mdes de alunos, os
funcionarios da secretaria, cozinha e outros setores escolares, e, por fim, o diretor. Desde 0s
primeiros semestres na universidade, o discente entrard em contato com essa rede e
estabelecera diversas relacdes que formardo o seu saber-ser. O licenciando inicia sua atividade
docente muito cedo. Sobre a atividade docente, Tardif (2014, p. 49- 50) afirma que “¢
realizada concretamente numa rede de interagdes com outras pessoas, hum contexto onde o
elemento humano ¢é determinante ¢ dominante”. ESse contato precoce ajuda o bolsista ID a
elaborar pensamentos e comportamentos sobre que tipo de professor ele quer ser e como ele
quer ensinar.

Ainda sobre isso, mais precocemente, os alunos da graduacao, ao estarem em contato
direto com a prética, serdo capazes de conduzir melhor sua formacéo inicial, vendo a partir
das disciplinas e das teorias apresentadas pela universidade quais sdo mais relevantes para sua
formacédo profissional e quais sdo importantes para sua formacao pessoal, bem como ele passa
entender os limites de sua formacdo, vendo muitas vezes que a teoria e a pratica se distanciam
em determinados pontos.

O Programa de Iniciacdo a Docéncia antecipa, de certo modo, o processo formativo o
habitus que o professor desenvolve geralmente nos primeiros cinco anos que exerce sua
profissdo. Com o PIBID, essa formacdo de aprender sobre como ser professor, as mazelas, 0s
sucessos, as dicas, as experiéncias que funcionam e as que ndo déo tdo certo aparecem nesse
momento, muitas vezes de forma mais intensa que o estagio supervisionado, até pelo tempo e
intensidade de envolvimento que se da entre bolsista e escola.

Para entender um pouco sobre o habitus de como ser professor que o estudante
comeca a desenvolver, muitos coordenadores compararam o0s bolsistas do PIBID com os que
ndo sdo do programa, e ficam claras algumas questdes: o bolsista PIBID desenvolve-se
pesquisador mais rapido e mais facilmente, e, quando ele vai fazer sua pesquisa de final de
curso, ja se enxerga como professor, com maior desenvoltura, e possui melhor desempenho

no estagio supervisionado.
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Sobre essas questdes, a professora Tarsila conta-nos que:

Entdo quando o aluno chega no PIBID, ele tem um projeto para ele
desenvolver, entdo ele vai fazer leituras extraclasse, atividades de
fichamento, de analise, de producdo de texto, de discussdo e isso tudo ird
refletir na sua prépria pratica. Entdo o habito de escrever, de relatar, de fazer
narrativa, de fazer fichamentos séo atividades que melhoram tanto a leitura
guanto a escrita. E como ele tem acompanhamento, no caso do nosso
projeto, do PIBID de Geografia ele tem, ele sabe que ele vai ter que produzir
coletivamente com orientagdo tanto do professor, quanto do coordenador,
qguanto do supervisor um artigo. Entdo as limitacfes, as corregdes que 0
coordenador tem com ele, o contato pedagdgico, a orientacdo, a aproximacao
vai fazer uma diferenga, que quando eles chegam nos trabalhos
monogréaficos de Trabalho de Conclusdo de Curso, ele ja passou por essa
experiéncia e a torna mais simples. Entdo € um exercicio que influencia
diretamente ndo so6 qualidade da educacdo, na educacdo bésica quanto na
prépria universidade, dentro da sala de aula. Ele tem um rendimento melhor,
eles relatam, quando a gente vai fazer as entrevistas eles falam assim: eu
tenho interesse no PIBID, professora, porque eu vejo que os alunos que estéo
no PIBID eles falam com maior fluéncia, eles apresentam o seminario com
mais tranquilidade, eles tém um desenvolvimento muito melhor, tem uma
producdo melhor, entdo ndo é s6 o Pibidiano que da esse relato, mas aquele
gue esta fora do programa enxerga no outro uma melhoria que ele néo tem,
por qué? Porque ele teve um acompanhamento diferenciado, porque sdo as
reunides de acompanhamento e de planejamento que sdo constantes durante
a semana. Entdo assim, aquela préatica, aquele exercicio que ele vem fazendo
durante toda semana, vai trazendo para o aluno um resultado melhor (PROF.
TARSILA, 2018).

A professora Tarsila deixa claro, assim como o professor Heitor descreveu
anteriormente, que as habilidades de leitura, escrita e interpretacdo depois do PIBID mudaram
consideravelmente em relacdo aos demais discentes da graduacdo. Esse processo ira refletir na
formacdo do professor, mas também do pesquisador, que agora consegue mais facilmente
manipular e entender teorias, alem de interpreta-las e utilizad-las em sua pesquisa. Ja o
professor Vincent fala sobre a diferenca que existe na pratica como professor do aluno que

participa do programa e aquele que néo participa.

Eu sou professor de estagio supervisionado, e eu vejo a diferenca dos
Pibidianos, na hora de planejar, de construir uma aula, eles ja sabem o que é
objetivo, o que é recurso didatico, como utilizar um livro didatico, como
elaborar uma aula interessante. O aluno que ndo vem do PIBID tem muito
mais dificuldade e medo, o Pibidiano j& se porta como professor, a
desenvoltura em sala de aula, é totalmente diferente, porque ele desde o
primeiro semestre ja conhecia aquele espaco, ja esta familiarizado, eu
consigo ver em muitos, caracteristicas minhas, de colegas e de supervisores,
na hora de dar aula, eles copiam ideias e se inspiram em outros professores,
isso porque desde muito cedo eles ja estavam na préatica da sala de aula
(PROF. VINCENT, 2018).
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Nas narrativas dos coordenadores sempre vinham a tona essa diferenga sobre os
bolsistas ID quando se tratava da relacdo deles com a profisséo docente ou com a pesquisa em
Educacdo. A identidade do bolsista vai sendo construida como professor ja no inicio de sua
formacgdo na universidade. A identidade profissional para ser definida precisa de tempo e
préxis por parte do trabalhador, mas, nesse caso, ela j& comega a ser modelada ainda como
estudante. O bolsista ID, ao presenciar 0s supervisores, vai analisando e decidindo por quais
escolhas ird optar ou ndo em sua pratica quando chegar a hora de ser trabalhador da Educacéo.

Tardif (2014) destaca que o tempo é uma categoria relevante para entender como a
identidade profissional do trabalhador € construida, no caso de um programa como o PIBID,
que traz a pratica docente para os primeiros anos da universidade. Esse tempo se alonga e,
guando chega a hora do estudante se vestir de profissional, as roupas lIhe cabem mais

confortavelmente do que aqueles que ndo tiveram essa experiéncia anterior na sala de aula.

4.2 O saber de imersao: o conceito produzido a partir do PIBID

Para se tornar professor, o bolsista ID, ao longo da sua formacdo e do PIBID, vai
acessando diversos saberes: ele ja traz para essa experiéncia 0s saberes pessoais e 0s saberes
provenientes do seu periodo na escola como aluno da Educacdo Béasica, mas com o PIBID ele
comeca a mobilizar os saberes referentes a sua formacdo profissional, saberes esses
desenvolvidos no cotidiano da sala de aula da licenciatura, nos congressos, laboratorios, aulas
de campo e nos programas de formacao. Ou seja, para Tardif, os saberes gerados pelo PIBID
sao os mesmos gerados pela sala de aula da universidade, sdo os “saberes provenientes da
formagé&o profissional para o magistério” (TARDIF, 2014, p. 63).

Mas, como visto pelas falas dos coordenadores, existem saberes que o PIBID mobiliza
gue ndo sdo 0s mesmos propostos pela sala de aula da licenciatura, visto que a maioria dos
coordenadores afirmam que o bolsista ID possui saberes, posturas, formacdo e conhecimentos
diferentes daqueles que ndo tiveram a experiéncia do programa de iniciagdo a docéncia. Dessa
forma, é preciso entender que saberes especificos sdo gerados pelo PIBID?

Durante toda a pesquisa um fato que nos chamou atencdo é o tempo, pois o PIBID
possibilita mais tempo entre o bolsista e a oficina do seu futuro oficio. Isso, ao final do curso
de graduacdo, impacta diretamente na identidade profissional que ele ja carrega consigo antes
mesmo de receber o primeiro salario ja como professor. Levando em conta que o bolsista
pode ficar até 24 meses no projeto, sendo que alguns ficaram até mais que esse periodo, e

tendo que se dedicar mais ou menos 12 horas semanais, isso gera uma formacdo com
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experiéncia de sala de aula de um total de 1.000 horas de experiéncia. Nessa perspectiva, 0
licenciando do PIBID se forma tendo 1.000 horas de PIBID e mais 400 horas de estagio
supervisionado. Logo, os saberes da experiéncia e da identidade profissional ja foram
construidos em certa medida antes mesmo dele se tornar professor.

E por isso mesmo que esse aluno da licenciatura passa a estabelecer com a escola que
ele estd envolvido mais que uma relagdo de bolsista que vai até ela para aprender. Passa a
existir uma relacdo mais profunda, e de contato constante com a realidade escolar, o que
desenvolve nesse estudante sentimentos, conexdes e saberes especificos que sdo
movimentados durante o PIBID. Sobre essa relagdo com a escola, o professor Benedito relata

que:

O aluno ndo chega na graduag&o cru, ele esteve na escola antes de entrar na
universidade. Ele esteve com o olhar de aluno e agora ele vai estar com um
olhar de um estudante, que se pretende se tornar um professor. Entdo é um
outro olhar. E a escola é isto, ela vai dar esta possibilidade do aluno
conhecer 0s saberes académicos e 0s conteldos disciplinares, ele tem a
possibilidade de ver a realidade da escola. Ndo é s6 uma perspectiva de
observacao, porque com o PBID, o aluno, ele ndo é s6 um observador do
processo de ensino e aprendizagem do professor, ele também participa, ele é
um protagonista. Entdo ele vai ter a possibilidade de dialogar com este
professor supervisor, escolher temas, escolher atividades e desenvolver
atividades. A aplica c¢do dele que na verdade ndo colocamos sob a
responsabilidade desse aluno em formagédo, sempre € do professor. Mas ele
estd sempre apoiando, no auxilio, participando, construindo junto. Entdo
acho que uma das coisas principais é que ele que ele comeca a aprender, é
esse exercicio de grupo e coletivo, ele ta4 dialogando com o professor na
universidade, com o coordenador e dependendo da atividade que ele vai
propor, talvez ha necessidade de dialogar especificamente com o professor
de determinada area. Entdo se a atividade é de cartografia, entdo ele vai falar
com esses professores que tém essas especificidades e, fora isso, ele esta
conversando com 0s seus colegas que participam, porgue no nosso caso, por
exemplo, sdo 12, 13 alunos. Entdo é sempre essas propostas, elas sdo
dialogadas neste conjunto incluindo as professoras supervisoras. Entdo eu
acho que o principal ganho é ele saber que ele vai ter que trabalhar
coletivamente, entdo ele ndo escolhe sozinho. N&o é aquele professor
isolado, que ele decide entdo sozinho qual estratégias de ensino, na verdade
é um trabalho coletivo. Entdo eu acho que esse é o principal ponto de
aprendizado do aluno do PIBID (PROF. BENEDITO, 2016).

Muitos bolsistas se integram as atividades extraescolares, passam a lutar pelas
demandas da escola, passam a conhecer histdrias de vida de alunos e professores da Educagéo
Bésica, e a se envolverem psicologicamente e politicamente com aquele espaco. Esses
processos produzem afetividade e contato direto com 0s sujeitos e espacdes da Educacédo

Basica. Por isso, defendemos aqui um saber especifico para programas que propde esse
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mergulho na realidade escolar por uma longa duragédo de tempo, que denominamos de saber
de imers&o.

As pesquisas de Tardif (2014) centram seu objeto de estudo e cunham o0s saberes
analisando professores iniciantes, ou seja, professores que estdo recém-formados e que sdo
investigados com a experiéncia de até cinco anos de formac&o. O autor utiliza muito do termo

trabalho docente em suas obras:

[...] o trabalho docente ndo acontece sendo através dos quadros
organizacionais e dos processos temporais dos quais ndo é mais que o
produto ou o resultado objetivo; ele possui também sua prépria dinamica
interna, que provem principalmente do fato de ser uma atividade com
finalidades orientadas por objetivos (TARDIF, 2015, p. 13)

No caso do PIBID, é dificil determinar que os bolsistas de iniciacdo a docéncia
desenvolvam o trabalho docente cunhado por Tardif (2015), pois os bolsistas ndo trabalham;
eles experimentam o trabalho. Nesse sentido, os investigados da tese ainda ndo sdo formados
e a experiéncia estd acontecendo no momento em que eles sdo imersos na escola a partir das
acOes dos subprojetos. Por entender essa especificidade com que se da o programa de
iniciacdo a docéncia é que propomos o saber de imersao.

Imergir traz a ideia de afundar, entregar, introduzir, penetrar, mergulhar. E
mergulhando na Educacdo Béasica que o bolsista ID descobre e movimenta diversos saberes
gue o formam para a profissdo docente; mesmo sem ainda ele ser docente profissional. Essa
entrega ao cotidiano da escola e a relagdo profunda e afetiva com os sujeitos da Educacéo
Bésica vdo se mobilizando no licenciando a partir da observacdo do trabalho do supervisor,
das relacOes afetivas estabelecidas com alunos, da vivéncia pelos corredores e salas de aula da
escola, da participacdo em projetos que a escola e o PIBID propdem, das viagens para
apresentar trabalhos em eventos e da escrita e leitura de artigos e teorias - saberes que o
licenciando vai descobrindo e concretizando aos poucos. A pratica e a experiéncia vao
promovendo desse futuro professor sentimentos, conhecimentos, valores e praticas que
modelarédo. Para entender melhor sobre esse saber de imerséo, o professor Benedito, em sua
pratica como coordenador relata que o bolsista do PIBID, apresenta caracteristicas diferentes

dos que ndo sdo bolsistas. Sobre isso ele afirma,

S6 os que estdo realmente envolvidos no PIBID, eu acho que é algo positivo,
é algo a mais na formacdo inicial, pois eles tém a possibilidade de ter esse
desenvolvimento desses contetidos pedagogicos, que estdo sendo construidos
na propria escola. Entdo o olhar do ensino e aprendizagem é diferente, ele
vai se tornar um educador de fato, e ndo vai ser s6 um professor, eu acho que
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ele vai ter um cuidado especial. O aluno para o pibidano terd outro
significado, apesar do professor ter que ministrar muitas aulas, na sua
carreira profissional, o professor da escola publica, as vezes ele tem muitos
alunos, mas eu acredito que esse licenciando que passou pelo PIBID, apesar
desse niumero, desse excesso de alunos que ele tem, este futuro professor ndo
acharé que seu aluno é apenas um ndmero, na verdade vai ser um aluno, uma
pessoa. O pibidiano terd uma postura diferente em sala de aula, pois ele ja
terd uma experiéncia acumulada que os outros ndo tém (PROF. BENEDITO,
2016).

Com o PIBID, a docéncia passa a fazer parte do dia a dia do licenciando mesmo ele
ainda ndo sendo docente profissional. Por isso a necessidade de cunhar um conceito que dé
conta desse saber que aqui foi encontrado na prética do programa. Ao finalizar sua graduacao
e o PIBID, o futuro professor encontrard no exercicio de sua profissdo saberes que ele
mobilizara nos primeiros anos, e trara outros ja mobilizados durante o PIBID.

O bolsista comeca a participar do cotidiano da escola nos primeiros anos de
licenciatura, nesse contexto, ele vai vivenciando a préaxis educativa e pesquisando a mesma
desde o inicio do curso, no espaco da escola e da universidade o licenciando vai cunhando sua
identidade profissional, conhecendo as dificuldades salariais dos supervisores, 0os problemas
politicos da docéncia, a falta de verbas e politicas publicas para educacdo, a importancia da
inclusdo escolar, o papel politico da universidade na defesa de uma educacdo publica e de
qualidade; vai buscando uma formacgdo tedrica sélida a partir dos textos e pesquisas
desenvolvidas nos grupos de estudos, vai desenvolvendo e aperfeicoando metodologias e
utilizando linguagens diferenciadas de ensino, ainda, aos poucos vai percebendo em si
conceitos essenciais de justica social e combate as desigualdades quando atua na escola
publica, comeca a conhecer sua carreira profissional e os embates para defesa da profissdo
docente. Esses e outros saberes vao sendo concretados na identidade profissional do bolsista,
e guando da sua formatura ele ja chega ao final do curso com varios desses e outros saberes
estruturados, a ponto de se reconhecer como professor apds quase quatro anos de imersédo na
carreira docente.

Além do saber especifico produzido pelo PIBID, que aqui defini como saber de
imersdo, ha saberes também especificos para o professor de Geografia. Sobre esse professor

de Geografia:

[...] Deve haver uma postura que supere a visdo positivista da Geografia e
também do ensino. A competéncia do profissional é algo que exige uma
formacdo holistica, o que supBe o conhecimento e a apropriacdo dos
referencias tedricos fundamentais, o0 dominio do método da ciéncia com que
trabalha e a possibilidade de saber escolher as técnicas como estratégias



156

operacionais adequadas. Além disso, ter acesso as informacgdes, ao
conhecimento historicamente produzido e, principalmente, saber como
recupera-los, organiza-los e como usé-los. Isso quer dizer que, muito além
do treino técnico, é preciso instrumentalizar o estudante para que, como
profissional, tenha as ferramentas necessarias, saiba como usa-las e,
principalmente, compreenda o sentido social do seu uso (CALLALI, 2013, p.
108 - 109).

O futuro professor de Geografia necessita romper com a Geografia positivista e
compreender o pensamento critico para desenvolver uma Geografia reflexiva em sua sala de
aula - um novo olhar geogréafico deve ser a tdnica desse profissional que ira lecionar. Sobre

esse olhar geografico, temos que,

[...] deve ser construido ao longo do professo de formacdo do profissional,
sempre se preguntando a respeito da contribuicdo que a analise geografica
pode dar a interpretacdo da realidade, a analise das questdes que envolvem a
sociedade e, também, a construcdo de proposigdes para essa sociedade, uma
vez que é fundamental pensar o futuro. A formagéo do profissional deve dar
conta da dimensao prospectiva, pois os alunos de hoje serdo profissionais de
amanhd e ao forma-los com pardmetros de hoje jA estamos em atraso
(CALLAL, 2013, p. 109).

O PIBID, em certa medida, apresenta ao futuro professor esse olhar geografico ja
durante a graduacdo. Ao estar na sala de aula aprendendo com o supervisor, experimentando
novas metodologias e desenvolvendo as teorias geograficas debatidas na universidade, o
bolsista tem em tempo real a chance de experimentar o0 que consequentemente agucara nele o
olhar geogréafico mais critico, reflexivo e emancipador.

Os saberes da docéncia defendidos por Pimenta (2012) sdo os saberes da experiéncia,
do conhecimento e os saberes pedagogicos. Analisando o PIBID, agora pela teoria de Selma
Pimenta (2012), vemos que, da mesma forma que Tardif (2014) apresenta, existem saberes
especificos do programa que estdo para além dessas teorias. Mas que sao teorias que podem
facilmente ser aplicadas ao estudo do PIBID por se entender que elas discutem formacéo de
professores, identidade profissional e saberes que séo temas vistos na execugdo do programa.

Como afirma Pimenta (2012), quando chegam a universidade, os discentes da
graduacdo j& tém conhecimentos sobre o que é ser professor, pois eles estdo vindo de escolas
em que eles também eram alunos e muitos trazem saberes da experiéncia, mas esses saberes
ndo bastam para uma construcdo sélida da identidade profissional. O PIBID, por sua vez,
como um programa de formacéo, apresenta para o bolsista o saber da experiéncia na pratica a
partir do momento em que ele se relaciona com outros professores, com textos de tedricos e

com as a¢des do programa que Ihe proporcionam a reflexdo a partir da prética.
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Como afirmou Raffestin (1993), conhecimento é poder. Nesse sentido, o bolsista
precisa conhecer e se apropriar dos conhecimentos necessarios para sua formacdo e
consequente pratica quando ele for professor, principalmente entendendo gue conhecimento e
informacdo sao diferentes. Hoje em dia, com a sociedade técnica cientifica informacional,
definida por Santos (2004), a informacéo estd ao alcance de quase todos a partir da internet.
Os alunos da Educagdo Bésica acessam a informacdo facilmente e a todo momento, mas, € 0
conhecimento? Este € um saber do professor, jA& que cabe ao professor lancar o olhar
geografico ou critico sob a informacdo. Essa € a necessidade, inclusive, de se ter um professor
em sala de aula, para que ele com seus conhecimentos organize as informagdes que chegam
aos seus alunos.

O ultimo saber no qual Pimenta (2012) define para o professor é o saber pedagdgico.

A autora explica que:

Na historia da formacdo dos professores, esses saberes tém sido trabalhados
como blocos distintos e desarticulados. As vezes um sobrepde-se aos
demais, em decorréncia do status e poder que adquire na academia. Epoca
houve do predominio dos saberes pedagdgicos — em que se destacavam 0s
temas do relacionamento professor-aluno, da importancia da motivacao e do
interesse dos alunos no processo de aprendizagem, das técnicas ativas de
ensinar. Epoca em que a pedagogia, baseada na ciéncia psicoldgica, se
constituiu como uma psicopedagogia. Outras vezes, foram as técnicas de
ensinar o foco da pedagogia, que, entdo, se constituiu em uma tecnologia.
Em outras épocas, assumiram poder o0s saberes cientificos, ai ganha
importancia a didatica das disciplinas, pois entende-se que o fundamental no
ensino sao os saberes cientificos. Os saberes que, parece, menos ganharam
destaque na histéria da formacdo de professores foram as da experiéncia
(PIMENTA, 2012, p. 26).

Pelo que vimos, os saberes definidos por Pimenta (2012) aparecem em diversos
momentos do PIBID. Logo, ndo se pode separar o PIBID da formacdo de professores, muito
menos dos saberes que sdo0 movimentados nesse processo. Hoje, o PIBID e a formacdo de
professores estdo imbricados em uma relacdo simbiotica em que os saberes de um se
misturam aos saberes e conhecimentos do outro; as teorias de um emanam para pratica do
outro, e vice versa. Assim, podemos, de fato, perceber que na historia brasileira da formagao
de professores o PIBID tem se tornado um marco historico, principalmente porque partimos
que o saber de imersdo surge no e pelo PIBID, j& que a experiéncia com o0 programa tem se
revelado em um processo formativo diferenciado dos outros processos existentes na

universidade.
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4.2.1 A concepcéo de cidadania nos e dos professores de Geografia

[...] A forca da alienagdo vem dessa fragilidade dos individuos, quando
apenas conseguem identificar o que os separa e ndo o que os une (SANTOS,
2003, p. 93).

A cidadania estd vinculada, desde sua génese, na Grécia Antiga, a ideia de
coletividade. O conceito foi sendo modificado e debatido desde a Greécia até os dias atuais de
diversas formas e sob diferentes perspectivas, mas sempre tentando superar a dicotomia
individual de construgédo da cidadania, para uma luta e construgéo coletiva em sua totalidade.

Essa categoria algou os diversos niveis de discussdo em diversas ciéncias e muitos
tedricos tém se debrucado sobre o conceito e refletido sobre o que ele representa e em que
contextos deve ser utilizado. E possivel encontrar diversas analises e raizes tedricas para a
categoria cidadania. Por isso, primeiramente precisamos entendé-la, para depois
relacionarmos aos saberes relativos a cidadania que sdo construidos no PIBID.

Ao analisar os projetos do PIBID de Geografia, nos chama a atencdo a quantidade de
subprojetos que abordam o tema cidadania em suas agdes. E corriqueiro encontrar a palavra
cidadania sendo descrita e concebida em diferentes pensamentos e perspectivas. Por isso,
decidimos abordar essa categoria na tese, por entender que, durante o campo e a tabulagéo dos
dados, esse conceito emerge como algo importante a ser investigado e analisado. Mas, afinal,
de qual cidadania estamos falando?

No livro intitulado “Escola Cidada” o professor Gadotti comega apresentando uma
densa reflexdo quanto a categoria cidadania. Chega a dizer que, na atualidade a palavra
cidadania vem “[...] tornando-se uma palavra perigosamente consensual, um envelope vazio
no qual podem tanto caber os sonhos de uma sociedade de iguais, uma sociedade de direitos e
de deveres, quanto uma sociedade dividida por interesses antagonicos [...]” (GADOTT], 2000,
p. 05). Ou seja, na cidadania se cabe de tudo e, consequentemente, ndo se tem nada. Essa
complexidade do conceito é ainda discutida pelo autor quando afirma que, “[...] com a
ampliacdo dos direitos, nasce, também, uma concepgdo mais ampla de cidadania” (Ibidem, p.
01).

Em uma mesma perspectiva, mas de forma diferente, o geografo Milton Santos
(2007), em seu livro “O espago do cidaddo”, traz a concep¢do em que cidadania é um
aprendizado social, modificado durante a historia. O autor enfatiza que, na sociedade

capitalista, 0 que se tem atualmente sé@o consumidores e ndo cidad&os, ou seja, a ideia de que
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gquem pode consumir é cidaddo; logo, quem ndo consome fica a margem desse processo e nao
é considerado cidaddo. Santos (2008) ainda afirma que cidaddo, no Brasil, é somente a classe
detentora do capital, pois aquela que ndo o tem sé lhe resta os deveres da cidadania. Ele ainda
tece uma critica sobre a elite brasileira, que deseja sempre os privilégios, ou seja, apenas 0s
direitos do conceito de cidadania e ndo os deveres - estes sdo deixados para 0s que ndo sdo
cidadaos, ou seja, os pobres.

Durante a pesquisa, em cerca de 48%’’ dos subprojetos analisados a palavra cidadania
aparecia de alguma forma, muitas vezes em acdes que propunham reflexdes e atividades que
promovessem a cidadania. A ideia de cidadania estd imbricada com a de instrugdo e por isso
aparece tanto nos projetos: “ [...] é verdade que o conceito moderno de cidadania ¢
impensavel sem o de instru¢do” (TARDIF, 2015, p. 07). No subprojeto de Geografia da PUC

de S&o Paulo aparece a seguinte acao:

Geografia como promotora da cidadania. Detalhamento Este processo
destacara a importancia das diferencas culturais entre distintos grupos
humanos e como essas diferencas sdo perceptiveis na forma como esses
grupos (re)produzem o espago. Nesse sentido entende-se a construcdo da
cidadania como amplo processo de reflexdo/aprendizado que orienta agdes e
escolhas conscientes. A proposta € exercitar com os alunos da escola publica
0s passos da pesquisa geografica e da educacdo em Geografia no &mbito da
Geografia Humanista (PIBID DE GEOGRAFIA, PUCSP, 2013).

Nesse sentido, a acdo do subprojeto propde uma cidadania que seja um processo de
“reflexdo/aprendizado que orienta a¢des e escolhas conscientes”. Nessa perspectiva, 0 que 0
subprojeto de Geografia traz é uma ideia da categoria vinculada aos direitos e deveres. Na
classificacdo de Tonet (2005) seria uma perspectiva liberal de cidadania. Sobre essa ideia,

entende-se que, a

[...] perspectiva liberal parte da ideia de que o individuo precede
ontologicamente a sociedade e de que a natureza essencial desse individuo é
egoista, competitiva. A desigualdade social seria uma decorréncia inevitavel
dessa natureza, competindo ao Estado, com seus VArios instrumentos,
impedir os seus excessos (TONET, 2005, p. 473).

No subprojeto da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) também
podemos notar uma preocupagdo em abordar o tema cidadania a partir do PIBID. Na verdade,
todos os projetos da UEFS traziam em suas a¢des as mesmas ideias, sendo uma proposta de

todos os subprojetos das licenciaturas a de trabalhar a cidadania da seguinte forma:

7 Esse nimero foi encontrado a partir do total de subprojetos analisados, retirando a porcentagem daqueles que
utilizavam o termo cidadania em seu escopo teorico.
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Estudos sobre Escola, Educacéo, Etica e Cidadania.

Detalhamento Estudos e reflexdes, em articulagdo com outros subprojetos,
sobre as fungdes sociais da escola e o papel do professor na
contemporaneidade. Incentivo a participacdo no curso de formacdo A escola
e suas vicissitudes, carga horéria de 08h, a ser promovido pelo PIBID-UEFS.
Promogdo de didlogos interativos entre as comunidades escolares parceiras e
a Universidade, sobre temas como: Etica; Direitos e Deveres Sociais;
Sustentabilidade; Qualidade de Vida; Salde, Etc. Projetos e Planejamentos
coletivos (PIBID DE GEOGRAFIA, UEFS, 2013).

Na universidade em questdo essa acdo aparece ndo somente no subprojeto de
Geografia, mas em todos os subprojetos, incluindo um subprojeto interdisciplinar de
Geografia e Historia. A acdo, pelo que parece, partiu da coordenacéo geral do PIBID — UEFS,
e aborda a cidadania a partir de uma formacéo que sera oferecida aos alunos da licenciatura a
partir da discusséo de temas relevantes para a sociedade.

Ao questionar alguns coordenadores sobre cidadania, assim como sobre os projetos,
eles traziam diferentes ideias e concepcdes sobre o tema. A professora Anita (2017) afirmou
que, para ela, cidadania era “ [...] um exercicio de ter direitos, de conhecer esses direitos e de
exigi-los. E também é um exercicio de saber quais sdo os seus deveres e da necessidade que
tem de cumpri-los”. Como afirmou Tonet (2005), a ideia de cidadania liberal esta concebida
na discussdo de direitos e deveres, e parte da concepcdo de que os direitos e deveres sdo
conquistas individuais e ndo coletivas. Manzini-Covre, no seu livro “O que ¢é cidadania?”, traz

a seguinte reflex@o sobre a recorrente ideia de direitos e deveres,

Facamos uma primeira aproximagéo. O que é ser cidaddo? Para muita gente,
ser cidaddo confunde-se com o direito de votar. Mas quem ja teve alguma
experiéncia politica — no bairro, igreja, escola, sindicato etc. — sabe que o
ato de votar ndo garante nenhuma cidadania, se ndo vier acompanhado de
determinadas condi¢cbes de nivel econbmico, politico, social e
cultural (MANZINI-COVRE, 1996, p. 09).

O exercicio da cidadania na sociedade capitalista, como afirmou Santos (2008), esta
diretamente vinculado ao poder econdmico. No Brasil, por exemplo, 0 a cidadania ndo chega
para todos, e Manzini-Covre (1996) deixa claro que apenas votar ndo garante isso. A
concepcao de cidadania liberal, centrada na luta individual, transforma o ser humano em um
agente egoista, por se ver separado da sociedade. Como definiu Marx, o “[...] individuo
separado da comunidade, confinado a si préprio, ao seu interesse privado e ao seu capricho
pessoal” (MARX, 1996, p. 58) caracteriza-se como o atual cidad&o.
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A prética cidada para Manzini-Covre (1996) e Santos (2003) sdo mais profundas e se
aproximam muito da ideia de Tonet (2005) quando este classifica a cidadania a partir da
perspectiva da esquerda democratica - uma cidadania que rompe com a cidadania liberal

focando na sociedade e ndo no individuo. Sobre esse conceito, ele aprofunda afirmando que:

A perspectiva da esquerda democréatica parte da ideia de que cidadania é
sindnimo de socialidade e de que as formas concretas da cidadania seriam
apenas manifestacdes datadas daquela “condi¢do humana” essencial. Vale
notar, no entanto, que o proprio Aristteles deixa claro que cidadania
pertence a dimensdo da politica e de que esta admite como natural a
desigualdade social. Neste pensamento, em nenhum momento esta presente a
questdo de uma ruptura radical entre a forma do trabalho e a forma da
sociabilidade. Exatamente porque a probleméatica do trabalho, como
fundamento ontoldgico do ser social, ndo se faz presente (TONET, 2005, p.
473).

Nesse sentido, a noc¢ao de cidadania ganha uma ideia mais ampla do que a categoria de
cidadania liberal, rompe com o discurso de direitos e deveres, e deixa de focar no individuo
para focar na sociedade como sindnimo de socialidade. As rela¢bes de poder ficam claras,
mas na critica do autor elas ndo se rompem, e fica perceptivel que estdo vinculadas a
dimensdo politica. Sobre essa dimensdo politica, um coordenador do PIBID de Geografia
descreve sua ideia de cidadania:

Cidadania? Tem a ver com o sentimento de pertenca. De que aquilo 14 é
meu. Tudo que é publico é nosso: a rua, calgada, placas, paradas de 6nibus, a
Universidade, a estrutura da Universidade. [...] Acho que falta no brasileiro o
sentimento de pertenca ao meio. Acho que cidadania é o individuo integrado
no meio, fazendo parte dele, como se fosse importante para aquele meio, seja
0 bairro, a cidade, a universidade, em diferentes meios. Acho que a
concepgdo de cidadania exige do individuo maturidade. E é uma maturidade
histérica, ndo é uma maturidade de idade. [...] E uma concep¢do minha e eu
acho que no6s temos que amadurecer isso ainda. Haja vista 0s inimeros casos
de vandalismo nas escolas. Que invadem as escolas e roubam os
computadores. Ndo sdo os préprios moradores das comunidades que as vezes
fazem isso? Que sentimento de pertenca ou cidadania tem esse individuo tem
em relagdo a escola. Onde o proprio filho, ou irméo, ou ele mesmo tem
estudado. Acho que a sociedade brasileira, de uma forma geral esta doente
em relacdo a isso. Precisaria re-significar seu conceito de cidadania. Mas
também é uma forma que encontrou para reivindicar seus direitos. Embora
eu ndo ache que seja o melhor caminho. Entdo, cidadania para mim é
sentimento de pertenca, é amadurecimento como sociedade para valorizar
tudo que nés temos de pablico (PROF. HEITOR, 2017).

Tendo como base a ideia exposta pelo professor coordenador do PIBID, fica claro que
ele compreende que a nogéo de cidadania precisa ser mais bem discutida e refletida. Como ele

afirmou, € necessario amadurecer melhor essa ideia. Nessa perspectiva, o professor vincula a
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ideia de cidadania com pertenca e discute a relagdo do individuo com o patriménio publico e
privado. Nessa fala, fica explicita a ideia de cidadania enquanto direitos e deveres. No caso, 0
professor alerta sobre os deveres dos cidaddos em relacdo a preservacdo do patrimonio
publico.

Nem todos os coordenadores vinculam a cidadania a essa ideia de politica e Estado,
defendida por Santos (2008). Muitos a discutem no campo do direito e dos deveres, vinculada
a ideia de justica social, o que, de forma indireta, faz emergir o papel do Estado nessa
concepcao - como é o caso de Candido (2016), professor coordenador do subprojeto do PIBID

na regido Sudeste do pais:

Para mim cidadania, ela esta relacionada com a ideia de justi¢a social. A
ideia de direito e também a ideia de deveres, entdo eu acredito que todo
sujeito tendo vivido junto de um conjunto social, ele tem os direitos e
também tem deveres. O problema na realidade que a gente vive, é que
muitas vezes os direitos, eles sdo bastante negados e os deveres, eles sdo
bastante cobrados. Entdo quando eu falo de direito, eu estou falando do
acesso a educacdo, eu estou falando do acesso a salde, do acesso a
seguranca, do acesso ao lazer, do acesso a qualidade de vida. Enfim, eu
acredito que isso que seja cidadania. A cidadania é fazer com que as pessoas,
tenham a consciéncia de um ambiente, do espaco que eles estdo vivendo, das
transformacdes sociais que estdo acontecendo no ambiente que elas vivem
(PROF. CANDIDO, 2016).

A fala do professor se aproxima da concepg¢éo de Santos (2008) quando ele afirma que
os direitos sdo para ricos e os deveres para pobres. A vinculacdo da cidadania as ideias de
patrimdnio e meio ambiente, ou de justica social, foi muito encontrada nos subprojetos,
principalmente quando se falava de temas como meio ambiente, sustentabilidade ou questdes
socioambientais. No subprojeto da Universidade Estado de Goias (UEG), a cidadania aparece

como categoria vinculada a Educacdo Ambiental:

Anélise das praticas adotadas e a praxis da educacdo ambiental pelo
professor supervisor

Detalhamento O académico bolsista deverd conhecer o planejamento do
professor supervisor e verificar junto a ele quais as praticas que sdo adotadas
ndo contexto da Educacdo Ambiental para compreender a importancia da
acdo reflexiva e da mudanca de atitudes. E identificar e aliar a teoria
estudada e a prética pedagdgica em sala de aula e o despertar para as a¢des
de cidadania do discente (PIBID GEOGRAFIA, UEG, 2013).

Ainda no subprojeto da UEG, em outra acdo intitulada Pratica Docente, 0s

coordenadores do subprojeto de Geografia propdem que seja feita uma
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Pratica docente considerando a importancia desse instrumento para a
formacdo do aluno como cidaddo critico. Objetivos: a) Construcdo e
aplicacdo de projetos pedagdgicos com vista no raciocinio légico e na
criticidade; b) Oficinas que contemplem conhecimentos atitudinais,
valorativos e procedimentais; c) palestras relacionadas a temas
socioambientais, diversidade étnico-racial, género, salde, cidadania, etc.,
visando despertar a consciéncia critica e ao respeito a diversidade e equidade
social (PIBID GEOGRAFIA, UEG, 2013).

No subprojeto da UEG, a cidadania € apresentada em dois momentos: 0 primeiro
vinculado a Educacdo Ambiental (EA), e o segundo, a oficinas de formac&o sobre o tema.

Durante a tabulacdo foi comum encontrar nos projetos os termos ‘cidaddo critico’ ou
‘cidadania critica’, ou seja, o termo cidadania sucedido do adjetivo critico. Essa ideia parte
também de uma concepc¢do de cidadania, qual seja a de romper com a cidadania de base
liberal e se aproximar de uma cidadania de base democratica, vinculada a politica, e também
uma aproximacdo defendida e cunhada por teorias criticas. Seria uma negacdo da cidadania
liberal, de direitos e deveres individuais e uma aproximacdo a cidadania coletiva e
emancipadora. Sobre uma cidadania mais critica, Tonet define que, “[a] abordagem da
problemética da cidadania, na perspectiva marxiana, ¢ profundamente diferente tanto da
concepcdo liberal quanto daquela da esquerda democratica. E, para nos, a questdo decisiva
situa se no ponto de partida” (TONET, 2005, p. 473).

Como define o autor acima supracitado, a cidadania na concepcdo marxiana surge de
pontos de partida diferentes da cidadania liberal, ou da cidadania esquerda democratica. Ela
parte da relacdo ser humano e trabalho. Dessa forma, nessa perspectiva, 0 exercicio da
cidadania esta principalmente na emancipacao do individuo enquanto ser social, ou seja, ndo
hd cidadania individual, mas coletiva no ambito da luta social, sem a reproducdo da
desigualdade social, mas sim da luta e embate pela sua mudanca. Sobre a defini¢cdo do que
seria cidadania, o autor tece criticas ao que ele define como cidadania esquerda democratica.

Vejamos:

O que também significa dizer que, por mais plena que seja a cidadania, ela
jamais pode desbordar o perimetro da sociabilidade regida pelo capital. Isto
é muito claramente expresso pelo fato de que o individuo pode,
perfeitamente, ser cidaddo sem deixar de ser trabalhador assalariado, ou seja,
sem deixar de ser explorado. Queremos, porém, deixar claro que esta
concepcdo da cidadania de modo algum implica sua desqualificacdo ou
menosprezo, mas apenas a apreensdo da sua natureza propria, o que implica
0 conhecimento das suas possibilidades positivas na autoconstrugdo da
humanidade, mas também dos seus limites intrinsecos. Ela podera ser uma
mediacdo, junto com outras, mas jamais o fim maior da humanidade
(TONET, 2005, p. 475).
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No capitalismo, a categoria cidadania sofre embates constantes por muitos ndo
compreenderem que ser cidaddo e trabalhador s@o condi¢bes comuns e ndo antagénicas em
uma sociedade tdo desigual quanto a brasileira. Por vezes, essas categorias parecem
antagonicas, mas ndo o sdao. O que propde Tonet (2005) € justamente transpor esses
antagonismos e pensar em uma cidadania de perspectiva da emancipagdo humana’®, da
liberdade, ou, como alguns ainda preferem, do empoderamento. A questdo é que o conceito de
cidadania que deve ser compreendido aqui deve ser dar dentro da perspectiva de uma
cidadania primeiramente voltada para a realidade brasileira e, posteriormente, que entenda
que ela s6 se da na coletividade. Essa cidadania pode ser ensinada na escola? Na universidade

e/ou a partir do PIBID? Sobre essas reflexdes, Santos (2003) nos aponta que,

A cidadania, sem ddvida, se aprende. E assim que ela se torna um estado de
espirito, enraizado na cultura. E, talvez, nesse sentido, que se costuma dizer
gue a liberdade ndo é uma dadiva, mas uma conquista, uma conquista a
manter. Ameacada por um cotidiano implacavel, ndo basta & cidadania ser
um estado de espirito ou uma declaragdo de intencdes. Ela tem o seu corpo e
os seus limites como uma situacdo social, juridica e politica. Para ser
mantida pelas geragdes sucessivas, para ter eficacia e ser fonte de direitos,
ela deve se inscrever na propria letra das leis, mediante dispositivos
institucionais que assegurem a fruicdo das prerrogativas pactuadas e, sempre
gue haja recusa, o direito de reclamar e ser ouvido (SANTOS, 2003, p.82 -
83).

A Educacdo e a Cultura tém papéis primordiais na construcdo do conceito de
cidadania e no ensinar desse conceito. A escola, enquanto formadora de cidaddos, tem um
papel crucial em entender que cidadania se quer ensinar e em qual perspectiva. A ideia de
cidadania precisa estar vinculada a duas coisas: emancipagdo humana e superagdo. A primeira
abarca o conceito de liberdade a partir da compreenséo social de sua realidade, enquanto que
a segunda a ideia necessaria de superacdo dos modelos vigentes para se propor um

pensamento critico e transformador. Sobre isso,

8 O conceito de emancipacdo humana aqui abordado se insere no conceito de Marx, abordado por
Mauro lasi, quando, em seu artigo” Direito e Emancipacdo Humana™, esclarece que: “Ao criticar
Bruno Bauer em seu texto “Questdo Judaica” (Marx, 1993), o filosofo alemao delineia as principais
caracteristicas desta emancipacdo humana. Bauer afirmava que o judeu alemé&o ndo devia lutar por sua
emancipagdo como judeu, mas sim deveria atingir o status de “cidaddo” e, como tal, lhe seria
garantido o direito inclusive de professar sua propria fé. Neste raciocinio transparece o argumento que
a emancipacao, no caso religiosa, seria atingida pela emancipacdo politica. Afirma Bauer, citado por
Marx: O judeu ndo deve ser emancipado por ser judeu, em virtude de possuir excelente principio
humano e universal moralidade; o judeu deve antes se retirar para tras do cidaddo e ser um cidaddo,
embora seja e deseje permanecer judeu” (Bauer, apud Marx, 1993: 37) (1ASI, 2005, p. 172).



165

Faz-se mister entender de que educacdo se estd partindo, para entender o
objeto aqui analisado. A educacdo ndo € nem deve ser encarada como um
produto social; pelo contrério, deve partir dela a emancipacdo humana, a
superacdo do sistema que existe hoje. Para promover uma aprendizagem
significativa e fazer com que a emancipagdo aconteca a educacdo necessita
estar pautada em novos paradigmas, uma vez que o atual, da racionalidade,
ndo permite que a escola cumpra sua funcéo social (COSTA, 2011, p. 35).

A educacdo tem papel primordial por apresentar aos alunos o que é ser cidaddo, e o
que é sentir-se livre e emancipado em sua realidade ou grupo social que ele pertence. Na
sociedade capitalista, a necessidade dessa discussdo se faz constante para a desconstrucdo de
estudantes alienados e professores alienantes. A educacdo ndo € isoladamente a que deve
construir socialmente essa ideia, j& que ela parte da sociedade e para ela retorna, mas
desempenha um papel essencial nessa proposta. O aluno precisa entender que, antes de ser
consumidor dos bens e produtos, ele precisa ser cidaddo. Sobre essa concepc¢do de cidadéo,

tem se que:

Em lugar do cidaddo surge o consumidor insatisfeito e, por isso, votado a
permanecer consumidor. Sua dependéncia em relacdo aos novos objetos
limita sua vocagdo para obter uma individualidade e reduz a possibilidade
dos encontros interpessoais diretos e enriquecedores, porque simbdélicos em
sua propria origem. A comunicacdo entre as pessoas € frequentemente
intermediada por coisas. Frequentemente os movimentos de massa tambem
se esgotam nas coisas, tendo uma légica mais instrumental que existencial.
As mobiliza¢Bes sdo locais ou setoriais. A socializagdo capitalista, originaria
de uma divisdo de trabalno que a monetarizacdo acentua, impede
movimentos globais e um pensamento global. A reivindicagdo de uns ndo
raro representa um agravo para de outro. A forca da aliena¢do vem dessa
fragilidade dos individuos, quando apenas conseguem identificar o que os
separa e ndo o que os une (SANTOS, 2003, p. 93).

O PIBID, enquanto projeto e politica de formacéo, tem a necessidade de compreender
esse conceito em sua génese e desconstruir de forma constante a ideia de cidaddo como
consumidor. Logo, mesmo reconhecendo que é uma luta constante no cotidiano das
universidades e das escolas, é necessario compreendermos a cidadania em sua totalidade.

Alguns subprojetos trouxeram a cidadania vinculada ao ensino de Geografia, como é o
caso da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), que apresenta como uma
de suas agdes a ser desenvolvida no PIBID a proposta de um “Diagnéstico sobre o Ensino de
Geografia e Cidadania e o planejamento da atuacdo docente”. Ao detalhar a agdo, o

subprojeto explica que fara a

Caracterizacdo da estrutura pedagdgica das escolas. Elaborar diagndstico
sobre a abordagem da Cidadania no Ensino da Geografia Escolar, a partir da
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apropriacdo da linguagem cartogréfica e a representacdo fendbmenos
ambiental. A pesquisa inicial servira para diagnosticar 0s principais
problemas de aprendizagem relacionados a cartografia e as questdes
ambientais. Conhecer e Estudar os documentos oficiais do curriculo para
compreender as questdes relacionadas a cidadania no Ensino de Geografia
(PIBID GEOGRAFIA, UERN, 2013).

Neste projeto, a cidadania vem vinculada ao ensino de Geografia e traz duas
preocupacOes basicas: a Cartografia e as questdes ambientais. Foi comum encontrar nos
projetos a cidadania vinculada as questdes socioambientais ou a conquista de direitos, mas
sempre vinculados a atividades de formacéo para os alunos, como oficinas ou minicursos. O
projeto da Universidade Estadual de Roraima (UERR) é outro que vincula a cidadania as

questdes socioambientais, como se pode ver na acdo a segulir:

Proporcionar a participacéo pro-ativa da escola de maneira multidisciplinar
Detalhamento: Com medidas mitigadoras de integracdo entre universidade,
escola e comunidade a partir de oficinas, para atuarem como agentes
multiplicadores de informagdo, tanto no ambiente escolar como na
comunidade Desenvolvimento de consciéncia ambiental proativa dos 20
bolsistas selecionados e em cerca de 80% dos alunos das escolas
participantes de forma a mudanca de atitude no que se refere ao exercicio da
cidadania, interacéo e cuidados com o meio ambiente (PIBID GEOGRAFIA,
UERR, 2013).

Na acdo desse subprojeto também vemos a vinculagdo entre cidadania e questdes
socioambientais. Em outro subprojeto da UFCG é igualmente possivel perceber a mesma
I6gica do subprojeto anterior, com um detalhe que nesse ha acdes especificas sobre cidadania,

0 que torna essa relagdo mais abrangente.

Acdes de cidadania junto a comunidade no entorno da escola.

Detalhamento: Considerando o papel social da Universidade e da Escola
enquanto espacos de producdo do conhecimento, e tendo como referéncia a
significacdo social desses saberes para o desenvolvimento de posturas
cidadas, propomos mobiliza¢des dos alunos bolsistas a partir de campanhas
junto a comunidade do entorno da escola, especialmente aquelas relativas ao
acesso a cidadania, tais quais as questdes Ambientais, de Salde, Direito e
especialmente, de Educagéo (PIBID GEOGRAFIA, UFCG, 2013).

A cidadania vinculada as questdes sociais aparece também, em alguns subprojetos,
muito ligada a extensdo universitaria, como sendo algo em que a universidade deve promover
as comunidades em geral, como acesso a servi¢os de salude, informacao ou lazer. A concepgéo
de cidadania dos subprojetos estd diretamente ligada a ideia que cada coordenador que

elaborou possui, 0 que possibilita uma diversidade de concepcbes nos diferentes projetos.
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Coordenadores que fundamentam seus subprojetos em teorias marxianas acabam

compreendendo a cidadania nessa perspectiva, como é o caso do professor Lasar, que vincula

a ideia de cidadania ao trabalho e a cultura.

Essa questdo da cidadania passa pelo trabalho, passa pela cultura para chegar
na cidadania. O que é a cultura hoje? A ideia é ndo abrange muito, ndo s6 a
guestdo que a gente pensa sobre a cultura, que a ideia de pais, de uma regido.
Isso vai muito além, entdo é uma questdo cultural. [...] o PIBID tem
contribuido muito mais para essa formagdo cidadad no sentido de observar, a
gente trabalha isso na questdo da cidade, entdo qual é o papel do cidadao na
cidade? Qual é o papel do cidaddo rural? Entdo a gente trabalha nesse viés,
essa questdo cultural, aliada a questdo do trabalho porque o trabalho nédo
pode ficar de fora porque ele projeta a questdo do individuo. Veja, a gente
tenta isso no sentindo realista, mas também epistemoldgico do individuo
enquanto cidaddo (PROF. LASAR, 2017).

Ja o professor Benedito, da regido Sudeste, difere um pouco da ideia apresentada

acima. Trazemos aqui a discussao dele, para que possamos comparar e entender as diferentes

concepcdes que a categoria cidadania recebe pois, consequentemente, essas concepgoes irdo

ser perpetuadas na escrita dos subprojetos e posteriormente em sua execucao.

Cidadania ¢ isto, é tentar buscar a igualdade na diferenca. Entdo n6s somos
pessoas diferentes, no mundo todo, com suas realidades, com suas
concepcdes de mundo e isto deve ser respeitado. Entdo cidadania, eu acho
que é a perspectiva da igualdade, mas ndo porque somos iguais, mas porque
somos diferentes. E respeitar as diferencas e buscar esta igualdade na
diferenga (PROF. BENEDITO, 2015).

A ideia de cidadania apresentada pelo professor acima mencionado esta vinculada ao

Estado quando discute a necessidade da igualdade e vincula essa concep¢do a sociedade,

mesmo que a diferenga parta por vezes do individuo. Ha, entre os coordenadores e 0s

subprojetos, sempre a ideia de cidadania em relacdo ao todo (sociedade), partindo do

individuo. Poucos partem da totalidade (sociedade) para o embate que possibilite cidadania ao

trabalhador livre a partir da emancipagcdo humana. Sobre as diferentes concepcdes, Manzini-

Covre apresenta que:

Essa concepcao de cidadania mais plena esta sempre ameacada pelo conceito
de cidadania mais esvaziada, calcada no consumo e em certo imobilismo,
acenada pelo capitalismo dos oligopdlios e seduzindo a tantos. A seguir,
veremos 0 embate entre a concepcdo de cidadania e o exercicio possivel da
cidadania na era dos oligopdlios (MANZINI-COVRE, 1996, p. 41).
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Nos tedricos mais criticos, como Milton Santos e Maria de Lourdes Manzini-Covre,
ou até o0 mesmo Ivo Tonet, h& sempre a discussdo da dicotomia “individual x coletivo”. Essa

dicotomia deve ser transposta para se ter um exercicio pleno de cidadania. Santos afirma,

Nenhum egoismo ajuda a purificar a vida social, e apenas em uma sociedade
verdadeiramente humana é que as individualidades florescem plenamente. E
a licdo de Platdo na RepuUblica e de Marx no Manifesto, nos Manuscritos, na
Ideologia Alemd e na Sagrada Familia: somente na Polis, em comunidade
com outros, 0 homem é capaz de cultivar em todas as dire¢des todos 0s seus
dotes, afirmando a sua liberdade, pois ndo ha liberdade solitaria (SANTOS,
2003, p. 158).

Nos subprojetos do PIBID fica explicito que o conceito de cidadania permeia varios
deles, e que essa categoria emerge como um conceito importante para a pesquisa e,
especificamente, para a ciéncia geografica. O conceito é cientifico e complexo, mas foi muito
dissecado ao longo dos anos, o que gera uma confusao sobre o tema e qual a real ideia do que
é cidadania. Nos projetos, a maioria dos coordenadores vincula o tema a Geografia Fisica, a
Educacdo Ambiental, as tematicas da sustentabilidade ou as questGes socioambientais, o que
pode ser um equivoco, ja que cidadania € uma categoria vinculada antes de tudo ao social, a
sociedade e seus rebatimentos, no trabalho, na educagdo, na cultura e ndo somente nas
questdes relativas ao meio ambiente.

Ao reproduzir esses discursos, os professores de Geografia vinculam a no¢do de que
0 exercicio de cidadania acontece apenas quando se debate as questfes socioambientais, e por
sua vez, reforcam a concepg¢do de que a conquista da cidadania é uma pratica individual do
“cada um faz a sua parte” e ndo uma construgio coletiva. E importante compreender que nds
professores exercitamos nossa cidadania ao gerir nossa propria atividade profissional,

movimentando saberes essenciais para nossa praxis. Sobre isso, Callai esclarece,

O professor exercita a sua cidadania dando conta de gerir sua propria
atividade profissional, construindo e reconstruindo, constantemente, o saber
e, dai sim, podera pensar em formar cidaddos, ou seja, fazer das suas aulas
oportunidade para que os alunos construam o0 seu conhecimento, Se
interessem pelas aulas e pelas tarefas e compreenda o significativo de tudo
isso (CALLAI, 2013, p. 122).

N& h& uma ideia de cidadania correta. O que existe sdo interpretagdes e
perspectivas. Mas nem € a nossa pretensdo aqui delimitar uma ideia, embora desejamos
clarear alguns pontos. Ha uma caréncia nos subprojetos de qual concepc¢do se defende de
cidadania, pois o que fica claro é que essa ideia ainda esta permeada pela nogdo de que

cidadania é participar da sociedade exercendo deveres e direitos. O ponto que entendemos é
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que se a Geografia é critica, o conceito de cidadania para a liberdade e emancipagdo nao
desvincula a ideia de cidaddo da ideia de trabalhador e esta deve ser uma premissa para
entender que ndo ha verdadeiramente cidadaos em uma sociedade capitalista que define como
cidaddos somente aqueles que tém direitos. Ser cidaddo é ser livre e emancipado,
compreendendo os direitos e deveres, carregando empatia e lutando por justica social, na

perspectiva coletiva e ndo individual.
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Aprendi a ndo tentar convencer ninguém. O trabalho de convencer é uma falta de respeito, é

uma tentativa de coloniza¢do do outro.

(José Saramago)”.

0 Frase dita em entrevista, sem referéncia bibliogréafica por enquanto.
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5 CARTOGRAFIAS: A TERRITORIALIZACAO DO PIBID DE GEOGRAFIA NO
BRASIL

Muda o mundo e, a0 mesmo tempo, mudam os lugares.
(SANTOS, 2005, p.158)

A proposta desta secdo final se insere no uso da linguagem cartografica para
apresentar os dados coletados junto aos projetos disponibilizados pelo Ministério da
Educacdo. Aqui se propde uma cartografia do PIBID somada a uma analise que busca
entender a localizacao e territorializacdo do programa no pais. Antes, porém, sera proposto o
entendimento do que é a cartografia.

Cartografia é a ciéncia que, utilizando arte e técnica, passa para uma superficie plana
os dados e os pontos coletados do espaco. A Geografia, como ciéncia, sempre teve a
Cartografia como ciéncia-irma, pois ambas propdem um estudo do espaco em perspectivas
diferentes (TAYLOR, 1994). A partir do momento em que se estuda um territério, como aqui
na proposta pela tese, faz-se necessario lancar mao de metodologias especificas para se
entender a territorializacao e as territorialidades desse espaco.

Na Geografia cinco categorias basilares se fazem objeto de estudo da ciéncia, que sdo:
espaco, paisagem, regido, lugar e territério. O territério, como uma das categorias que melhor
explica o papel do PIBID como politica publica serd a instancia utilizada nesta tese para
nortear 0os caminhos do mapeamento aqui proposto.

A Geografia estuda a relacdo do ser humano com o espaco, que passa por diversas
mudancas e recebe influéncias do ser social, dos sistemas, dos fluxos e fixos®’. Para Santos,
essa categoria deve ser designada por territorio. Sobre a concepcdo de territério, o autor

enfatiza;

A busca da explicacdo das transformacgdes passa pela compreensdo dos
grandes grupos de variaveis, que compdem o territorio, a comecar pelos
indicadores mais comuns a este tipo de trabalho até os mais complexos,
reveladores das grandes mudangas ocorridas no periodo técnico-cientifico -
tipologia das tecnologias, dos capitais, da producdo, do produto, das firmas,
instituicfes; intensidade, qualidade e natureza dos fluxos; captacdo dos
circuitos espaciais de producao; peso dos componentes técnicos modernos na
producdo agricola; expansdo das agroindustrias; novas relacdes de trabalho
no campo; desmaterializacdo da producdo etc. Tais variaveis sdo
interdependentes, umas sendo causa e/ou consequéncia de outras, ndo tendo,
portanto, real valor, se ndo analisadas em conjunto (SANTOS, 1988, p. 17).

8 Teoria de Milton Santos sobre os fluxos e fixos do mundo globalizado. Fluxos é o que flui, por exemplo, o
dinheiro. Fixos seriam o que fica estagnado se circunscreve e predomina em locais especificos, por exemplo, a
pobreza.
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Posteriormente, Milton Santos atualizou o conceito de territério, afirmando que

[v]ivemos com uma nocéo de territorio herdada da Modernidade incompleta
e do seu legado de conceitos puros, tantas vezes atravessando o0s séculos
praticamente intocados. E o uso do territrio, e ndo o territério em si mesmo,
que faz dele objeto da analise social. Trata-se de uma forma impura, um
hibrido, uma nocdo que, por isso mesmo, carece de constante revisdo
histérica. O que ele tem de permanente é ser nosso quadro de vida. Seu
entendimento &, pois, fundamental para afastar o risco de alienag&o, o risco
da perda do sentido da existéncia individual e coletiva, o risco de rendncia
ao futuro (SANTOS, 2005, p. 06).

O territorio brasileiro vem passando por todas essas mudancas, processos e influéncias
qgue Milton Santos pontua, sendo por esse motivo necessario entender o valor da categoria
territdrio para se compreender a necessidade e a importancia do Sistema de Informagéo
Geografica (SI1G)8L. Ou seja, para representar o territorio do PIBID no pais e transpor todas as
informacBes coletadas nos subprojetos, a utilizacdo do SIG serd para apresentar através de
mapas tematicos os dados encontrados e analisa-los por meio da distribuicdo e ocupacdo nos
territorios.

Para Almeida e Passini, “[...] o mapa é uma representacdo codificada de um
determinado espaco real. Podemos até chaméa-lo de um modelo de comunicacdo, que se vale
de um sistema semiético complexo. A informacdo é transmitida por meio de uma linguagem
cartogréfica [...]” (PASSINI, 1989, p.15).

Compreendido o conceito de mapa, precisamos entender que, a partir dos conceitos de
territorio e mapeamento é que se apresenta aqui a parte da pesquisa destinada a mapear e
trazer a tona as informacdes do PIBID de Geografia no Brasil. Para isso serdo apresentados
nesta secio mapas tematicos®?, que facilitardo a visualizagdo dos dados que foram coletados
junto aos projetos do MEC. Os mapas apresentados foram elaborados por cartografos e ou
retirados de teses, ao passo em que os dados foram coletados nos subprojetos do PIBID pelo

pesquisador que, em parceria com outros profissionais e utilizando dos softwares, produziu os

81 Os Sistemas de Informacdes Geograficas (SIG) sdo equipamentos e meios tecnoldgicos utilizados para
investigar e estudar o espaco terrestre. Esses equipamentos e ferramentas tecnolégicos sdo comuns entre
pesquisadores da Cartografia, Topografia e Geografia. Os SIGs podem ser de trés tipos de tecnologias distintos:
0 sensoriamento remoto, 0 GPS e 0 geoprocessamento.

82 Sobre a questdo dos mapas tematicos, Joly (2005, p.75) afirma que todo o mapa, qualquer que seja ele, ilustra
um tema e até o mapa topografico ndo escapa a regra. Dessa forma, define como mapas tematicos “todos 0s
mapas que representam qualquer tema, além da representagdo do terreno”. Os procedimentos de levantamento,
redacdo e comunicacdo de informagdes por meio de mapas, diferem de acordo com a formac&o e especializacéo
dos profissionais em cada campo, a exemplo dos gedlogos, geomorfélogos, gedgrafos, entre outros, que se
expressam na forma grafica (ARCHELA e TERY, 2008, p. 03).
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mapas necessarios para o entendimento do objeto de pesquisa e para o atendimento ao
objetivo geral e aos especificos da tese.

5.1 O PIBID de Geografia e os cursos de licenciatura do Brasil: uma territorializacao

analitica

Nas universidades brasileiras, o PIBID e as licenciaturas estdo imbricados, pois ambos
coexistem no mesmo espaco, envolvendo os estudantes e professores dos cursos de formacao
e promovendo mudancas nas formas de ensinar aos licenciandos. Faz-se crucial que, para que
a Educacdo Basica avance, a formacdo docente também precise se desenvolver. Os cursos de
licenciatura tém discutido constantemente acdes e processos que melhorem a formacédo e
reflitam na Educacdo porque, cada vez, mais se faz urgente avancar no desenvolvimento da
Educacao Basica.

Um professor com uma formacdo diferenciada tera peso relevante na escola que
leciona. Um professor de Geografia que avanca em sua formacéo profissional possibilita que
a Educacdo Basica também avance, pois ele provavelmente promovera um ensino critico e
atuara politicamente no espaco escolar.

A universidade vem tentando, por anos, através da pesquisa e extensao, se aproximar
da sociedade; o PIBID promove essa aproximacdo de forma intensa e rapida, fazendo com
que a escola deixe de ser para a licenciatura apenas o campo de estagio ou das pesquisas, para
se ter, a todo momento, estudantes da licenciatura ocupando espacos e construindo novas
territorialidades dentro do espaco escolar. A escola passou a ser protagonista de projetos
desenvolvidos por professores e estudantes da universidade. Para Novoa (2011, p. 02), “[...] a
funcdo maior na Universidade é proporcionar as pessoas 0s instrumentos da cultura e do
pensamento”. Com a universidade presente na escola, novas culturas e novos pensamentos
vao sendo articulados, via PIBID.

Uma nova realidade se configura nas universidades e nas escolas depois do PIBID. No
que tange aos cursos de Geografia, a dinamicidade que a ciéncia promove com diferentes
metodologias de ensino chega a sala de aula da Educagéo Bésica, transformando, ensinando e

aprendendo novos conceitos e formas de pensar a ciéncia. Sobre isso tem se que:

O Pibid apresenta propostas de superacdo para os pontos frageis dos cursos
de Licenciatura como, por exemplo, colocar o licenciando no contexto para o
qual estd se formando, especialmente nos semestres iniciais, fomentar a
formagdo na prética, em estreita relagdo teoria-pratica, mas sem perder a
perspectiva de desenvolvimento em metodologias, materiais, conteidos de
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ensino. Conforme observam Gatti e Barreto (2009) e Souza (2006), esses
tem sido pontos omissos nos curriculos dos cursos de Licenciatura no pais
(MONTANDON, 2012, p. 55).

O PIBID traz a licenciatura e a escola basica para o centro da acdo e do debate. Na
formacéo dos futuros professores, a escola, por exemplo, que era antes somente um local para
estagiar®®, passa a ser o espaco formativo que intervém de forma direta na formacao de alunos
da graduacéo.

Para entender o PIBID, antes é necessario entender a licenciatura de Geografia. Em
sua tese de doutorado, Vivian Fiori® apresenta a evolucéo e o crescimento das licenciaturas
de Geografia no pais. Com as politicas de expansdo do Ensino Superior no Brasil, conhecido
como Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), o nimero de cursos
de licenciatura de Geografia aumentou e se distribuiu pelo Brasil. Com o titulo da pesquisa
“As condi¢des dos cursos de licenciatura no Brasil: Uma analise territorial e de situa¢ao”, a
pesquisadora traz 0 mapeamento e a avalia¢do dos cursos de Geografia no territorio nacional.
Um dos mapas que ela apresenta é a quantidade de cursos de licenciatura e bacharelado no
pais, em 2009, como podemos observar:

8 Nao que o estagio na escola ndo seja formativo. Mas o PIBID muda a perspectiva de formagéo a partir do
momento em que a escola deixa de ser apenas quem recebe 0s estagiarios, passando a ser 0 espago que também
forma a tem poder de decisdo nesse processo e a envolver esse estudante da graduacdo nas tomadas de decisdes.
84 FIORI, Vivian. As condicGes dos cursos de licenciatura em Geografia no Brasil: uma andlise territorial e de
situacdo. Tese. USP: Séo Paulo, 2013.
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Mapa 1 - Distribuigio dos cursos de Geografia no Brasil®®, 2009.

Cursos de Geografia em Bacharelado e Licenciatura no Brasil - 2009
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A partir do mapa 1 podemos perceber os espacos e a quantidade de cursos de
licenciatura que havia no pais quando do segundo edital do PIBID. Podemos também
observar que as licenciaturas de Geografia se concentram na regido Sudeste, com o maior
namero de cursos nos Estados de Minas Gerais e Sdo Paulo. Observa-se que os Estados com
maior concentracdo populacional sdo os Estados com mais cursos justamente para atender as
demandas de professores nas escolas desses Estados. Como os dados da pesquisadora citada
sdo de 2009, é importante frisar que podem ter sofrido alteracBes na quantidade de cursos de
Geografia criados ap6s esse periodo, principalmente por conta do SISU. Contudo, é possivel
verificar a informacéo de que todos os estados do territorio nacional tém cursos de Geografia,
e esse é um dado relevante, que nos importa para a pesquisa.

H& que se levar em conta outros fatores que influenciam na distribuicdo das
licenciaturas de Geografia: primeiro, o fator histérico, ja que os cursos iniciam em Sdo Paulo
e Rio de Janeiro; a distribuicdo e faixa etaria populacional, ja que onde se tem mais criangas

em idade escolar é onde se mais necessita de professores; a economia, ja que por muito tempo

8 Mapa reproduzido da tese: FIORI, Vivian. As condicdes dos cursos de licenciatura em Geografia no Brasil:
uma analise territorial e de situacdo. Tese. USP: S&o Paulo, 2013.
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os investimentos publicos e privados ficaram concentrados nas regides Sudeste e Sul; entre
outros fatores.

No mapa produzido pela pesquisadora podemos constatar também que ha uma
diferenca consideravel entre a quantidade e a disposicdo espacial do bacharelado e da
licenciatura. Por ser mais barato e por ter maior demanda, a licenciatura de Geografia se
espalha pelo pais abarcando todas as regifes e os estados, ao passo que o bacharelado ndo tem
essa mesma quantidade e ndo se distribui pelo territorio nacional da mesma forma,
concentrando-se nas regides Sul e Sudeste. O bacharelado e sua distribuicdo revelam como a
Geografia enquanto técnica é estratégica e interessa a regido concentrada®®.

Compreendendo a distribuicdo das licenciaturas facilita entendermos a quantidade e a
distribuicdo dos PIBID de Geografia, visto que, para o projeto acontecer, necessita estar
vinculado a um curso de licenciatura.

No Quadro 3 ha a relacdo de universidades contempladas para sediar o PIBID de
Geografia. Essas universidades submeteram os subprojetos de Geografia no edital 2013 e
foram contempladas recebendo, desde entdo, financiamento publico para desenvolvimento
dos projetos em escolas da Educacédo Basica.

O quadro apresentado traz a lista dos 156 subprojetos de PIBID e as respectivas
universidades em que eles estdo alocados. Além da identificacdo das universidades, séo
apresentados também os municipios e, respectivamente, os estados onde sdo desenvolvidos 0s
programas de iniciac¢do a docéncia pelo Brasil. Outra informacao relevante que o quadro traz é
a quantidade de bolsas de cada envolvido no PIBID. Para melhor ficar explicitado,

demonstramos por coluna o que esta representado no quadro.

8 Conceito de Milton Santos e Maria Laura Silveira, seria a regido do Brasil com concentracdo de técnica,
tecnologia, ciéncia e pesquisa, fazem parte os estados da Regido Sudeste e Sul. Ver mais em, SANTOS, Milton e
SILVEIRA, Maria Laura. O Brasil: territorio e sociedade no inicio do século XXI. S&o Paulo, Editora Record,
2001, 474 pp.
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Quadro 3 - Relacdo de universidades participantes do PIBID de Geografia contempladas pelo

edital 2013.
N° BOLSISTAS
UNIVERSIDADE | MUNICIPIO ESTADO |ID SUPER |COORD

01 |UEPA Belém PA 10 02 01
02 |UFPA Maraba PA 20 02 01
03 |UFOPA Santarém PA 15 03 01
04 |UFPA Belém PA 20 02 01
05 |IFPA Belém PA 30 06 02
06 |UEA Manacapuru AM 20 03 01
07 |UERR Boa Vista RR 20 02 01
08 |UFRR Boa Vista RR 24 04 02
09 |UEA Manaus AM 30 05 02
10 |UEA Parintins AM 60 09 03
11 JUEA Tabatinga AM 80 08 04
12 |UEA Tefé AM 80 16 04
13 |UFAM Manaus AM 18 03 01
14 |UFAC Rio Branco AC 44 08 03
15 |IFPE Recife PE 10 02 01
16 | IFPE Aguas Belas PE 10 02 01
17 |FABEJA Belo Jardim PE 40 04 02
18 |CESA Arcoverde PE 40 08 02
19 |UFPE Recife PE 06 01 01
20 |CESVASF Belém de Sao Francisco PE 10 01 01
21 |UEPB Campina Grande PB 15 03 01
22 |UEPB Guarabira PB 15 03 01
23 |UFPB Jodo Pessoa PB 26 03 02
24 |UFCG Cajazeiras PB 14 02 01
25 |UFCG Campina Grande PB 28 04 02
26 |UFMA Séo Luis MA 30 03 02
27 |UFMA Grajal MA 30 03 02
27 |UFMA Grajau MA 30 03 02
28 |UEMA Séo Luis MA 05 01 01
29 |URCA Crato CE 40 05 02
30 |UFC Fortaleza CE 20 03 01
31 |UECE Limoeiro do Norte CE 20 02 01
32 |UNEB Caetité BA 25 05 02
33 |UNEB Santo Antbnio De Jesus BA 24 03 02
34 |UNEB Serrinha BA 45 09 03
35 |UFBA Salvador BA 25 05 02
36 |UFBA*UFOB Vitoria da Conquista BA 41 08 03
37 |IFBAIANO Santa Inés BA 80 12 04
38 |IFBA Salvador BA 25 04 02
39 |UESC I1héus BA 41 08 03
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40 |UESB Vitoria da Conquista BA 24 04 02
41 |UEFS Feira de Santana BA 48 08 03
42 |UNEAL Arapiraca AL 15 03 01
43 |UNEAL Palmeira dos indios AL 22 |03 02
44 |UNEAL Uniao dos Palmares AL 20 02 01
45 |UFAL Maceid AL 22 04 02
46 |UFAL Delmiro Gouveia AL 22 04 02
47 | UESPI Campo Maior Pl 12 02 01
48 |UESPI Floriano Pl 24 04 02
49 | UESPI Teresina Pl 28 04 02
50 |UFPI Teresina Pl 60 06 03
51 |UFRN Caico RN 40 04 02
52 |UFRN Natal RN 45 06 03
53 |IFRN Natal RN 30 06 02
54 |UERN Mossoro RN 20 04 01
55 |UERN Pau dos Ferros RN 20 04 01
56 |UFS Itabaiana SE 30 03 02
57 |UFS Séo Cristovao SE 80 08 04
58 |UFPR Curitiba PR 28 04 02
59 |UNIOESTE Francisco Beltrdo PR 30 06 02
60 |UNIOESTE Marechal Candido Rondon PR 12 02 01
61 |UNICENTRO Guarapuava PR 12 02 01
62 |UNICENTRO Irati PR 12 02 01
63 |FAFIUV Paranavai PR 24 04 02
64 |FAFIUV Unido da Vitoria PR 21 04 02
65 |FAFIUV Campo Mouréo PR 16 03 01
66 |UEPG Ponta Grossa PR 24 04 02
67 |UENP Cornélio Procopio PR 22 04 02
68 |UEM Maringa PR 42 06 03
69 |UEL Londrina PR 60 09 03
70 |UFPEL Pelotas PR 36 07 02
71 |FURG Rio Grande RS 12 02 01
72 |UFSM Santa Maria RS 10 02 01
73 |ULBRA Canoas RS 06 01 01
74 |UNIFRA Santa Maria RS 10 02 01
75 |UPF Passo Fundo RS 05 01 01
76 |UFRGS Porto Alegre RS 10 02 01
77 |PUC/RS Porto Alegre RS 20 04 01
78 |UFFS Chapecé SC 12 02 01
79 |UFFS Erechim SC 15 03 01
80 |UNESC Criciima SC 15 02 01
81 |UFSC Floriandpolis SC 05 01 01
82 |UNISUL Tubaréo SC 06 01 01
83 |UDESC Florianopolis SC 12 02 01
84 |UFMT Cuiaba MT 15 02 01
85 |UFMT Barra do Gargas MT 15 03 01
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86 |UFMT Rondonopolis MT 15 02 01
87 |UNEMAT Caceres MT 15 03 01
88 |UNEMAT Colider MT 20 04 01
89 | AJES Juina MT 10 02 01
90 |UFMS Aquidauana MS 24 04 02
91 |UFMS Corumba MS 10 01 01
92 |UFMS Trés Lagoas MS 08 01 01
93 |UFGD Dourados MS 24 04 02
94 |UEMS Campo Grande MS 24 04 02
95 |UEMS Jardim MS 24 04 02
96 |UEG Anépolis GO 12 02 01
97 |UEG Formosa GO 06 01 01
98 |UEG Goias GO 06 01 01
99 |UEG Ipora GO 10 01 01
100| UEG Itapuranga GO 12 02 01
101 | UEG Morrinhos GO 24 04 02
102 | UEG Pires do Rio GO 12 02 01
103 | UEG Porangatu GO 10 01 01
104 | UEG Quirinopolis GO 06 01 01
105 | UFG Cataldo GO 21 04 02
106 | UFG Jatai GO 08 01 01
107 |UFG Goiania GO 22 04 02
108 | UNB Goias GO 08 01 01
109 | PUC-GO Goiania GO 10 02 01
110 | UFT Araguaina TO 05 01 01
111 | UFT Porto Nacional TO 08 01 01
112 |UNB Palmas TO 08 01 01
113|UNB Brasilia DF 16 02 01
114 | UFVIM Diamantina MG 35 07 02
115 | UFV Vigosa MG 61 08 04
116 |UFU ltuiutaba MG 24 04 02
117 |UFU Uberlandia MG 42 06 03
118 |UFTM Uberaba MG 24 04 02
119 | UFSJ S&o Joao Del Rei MG 24 04 02
120 | UFMG Belo Horizonte MG 10 02 01
121 |UNIMONTES Montes Claros MG 160 (32 08
122 | UNIMONTES Pirapora MG 40 08 02
123 | URJF Juiz de Fora MG 10 02 01
124 | UNIFAL Alfenas MG 25 05 02
125 | PUC-MG Belo Horizonte MG 30 05 02
126 | IFMG Ouro Preto MG 16 02 01
127 | UEMG Frutal MG 10 02 01
128 | UFF Campos Goytacazes RJ 24 04 01
129 | UFF Niteroi RJ 45 09 03
130 | UFFRJ Seropédica RJ 26 03 02
131 |UFRJ Rio de Janeiro RJ 11 02 01
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132 | UFFRJ Nova Iguagu RJ 12 02 01
133 | PUC-RIO Rio de Janeiro RJ 25 04 02
134 |FIC Rio de Janeiro RJ 25 05 02
135 | UERJ Rio de Janeiro RJ 16 02 01
136 | UERJ Sao Gongalo RJ 30 06 02
137 | UFES Vitoria ES 28 04 02
138 | UNB Barretos SP 08 01 01
139 | UNB Itapetininga SP 08 01 01
140 | UFSCAR Sorocaba SP 25 05 02
141|USC Bauru SP 05 01 01
142 |UNITAU Taubaté SP 20 04 01
143 | UNISO Sorocaba SP 10 01 01
144 | UNIFEV Votuporanga SP 20 02 01
145 | UNICASTELO Sao Paulo SP 05 01 01
146 | UNESP Ourinhos SP 24 04 02
147 | UNESP Presidente Prudente SP 06 01 01
148 | UNESP Rio Claro SP 24 04 02
149 | UNICAMP Campinas SP 16 03 01
150 | USP Séo Paulo SP 10 02 01
151 | PUCCAMP Campinas SP 10 02 01
152 | IFSP Séo Paulo SP 30 05 02
153 | FESL Jaboticabal SP 10 01 01
154 | FAI Adamantina SP 20 04 01
155 | CUFSA Santo André SP 20 02 01
156 | PUC/SP Séo Paulo SP 10 01 01

Total de |3617 |581 255
e e R bolsas =

Fonte: Dados coletados durante pesquisa desenvolvida em 2015, nos subprojetos fornecidos pelo

MEC.




181

Na primeira coluna da esquerda para direita € apresentada a numeragdo de cada
projeto, podendo ser verificado ao final do quadro 02 que, em Geografia, foram aprovados
156 subprojetos. Na segunda coluna ha a universidade onde o projeto esta alocado, a partir da
sigla da universidade®”; em sequéncia, na terceira coluna, aparece 0 municipio onde a
universidade esta territorializada. Na quarta coluna esta o estado®® do qual a universidade faz
parte. Continuando, na quinta coluna h& a quantidade de bolsistas de inicia¢cdo a docéncia;
depois, a quantidade de bolsistas supervisores e, por ultimo, a quantidade de bolsistas
coordenadores dos subprojetos.

Segundo o edital, cada universidade poderia propor a quantidade de projetos de
Geografia referentes a quantidade de cursos que tivesse. Por esse motivo, algumas
universidades tém mais de um curso, visto que algumas sdo multicampi, o que faz com que
tenham mais de um subprojeto por universidade, mas sendo um por curso. Ao final do quadro,
na ultima linha, esta o total de bolsistas de cada segmento.

Pelo Quadro 3 e pelo Mapa 2 que seguem, percebemos a dimensdo quantitativa e
territorial do programa (lembrando que s6 € analisado aqui o de Geografia). Esse é 0 maior
programa de formacéo de professores que as licenciaturas de Geografia no Brasil ja tiveram.

Ainda entendendo a distribuicdo geogréfica do PIBID de Geografia no Brasil, temos o
Mapa 2 que apresenta a distribui¢do do PIBID por Estados da federagéo.

87 No inicio do trabalho temos a lista de siglas onde pode ser encontrado o nome completo de cada instituigéo de
Ensino Superior que aparece no quadro.

8 No inicio do trabalho temos a lista de siglas onde podera encontrar o nome completo de cada Estado que é
citado no quadro.
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Mapa 2 - Distribuicdo do PIBID de Geografia por Estado — Edital de 2013.

Legenda

[ Estados com Pibid |-
|| Estados sem Pibd

Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta tese.

Tragando um comparativo entre os Mapas 1 e 2, observamos no Mapa 2 que 0s
Estados de Rondobnia e de Amapa foram os Unicos em que os cursos de Geografia ndo
submeteram subprojetos ao edital de 2013. E possivel afirmar que ndo submeteram, pois, ao

analisar os subprojetos ficou claro que nenhum subprojeto foi negado, visto que existiam
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projetos que ndo atendiam minimamente ao edital e foram aceitos®. E importante frisar que
ambas as universidades de Amapa e de Rondbnia tém cursos de Geografia anteriores ao
edital, segundo a histéria dos cursos encontrada nos sites das universidades®.

Ao comparar os dois mapas (1 e 2), percebemos onde o PIBID esta presente no
territdrio nacional e onde as licenciaturas aparecem em maior quantidade. Importante
entender que no mapa 1 estdo incluidas também as universidades privadas; e, no caso do
PIBID, o edital foi para universidades publicas e as particulares que recebem alunos do
PROUNI.

O PIBID é uma politica pablica que atinge 93% do territorio nacional e podemos ainda
inferir que se apresenta como a maior politica educacional e publica do mundo. Ndo ha
bibliografia internacional que fale sobre um projeto de formacdo de professores dessa
magnitude, e sua grandeza ja pode ser observada pela dimensao continental do pais, que
possibilita uma quantidade relevante de cursos de licenciatura, bem como de projetos de
PIBID na Geografia. Tendo o Quadro 3 e 0 Mapa 2 como referéncias, notamos que a
dimensao espacial e quantitativa do programa, ou seja, a quantidade de PIBID de Geografia e
0 numero de bolsistas espalhados pelo territorio brasileiro, possibilita que este seja uma
politica pablica tnica em dimensdes e nimeros.

O proximo mapa analisado (Mapa 3) continua na mesma linha dos anteriores, s6 que

apresenta os projetos por municipios da federacéo.

8 Nao serdo elencados aqui quais subprojetos ndo atendiam ao edital para ndo expor as universidades e,
consequentemente, os coordenadores. Mas durante a tese serdo explicitados alguns problemas encontrados que
ndo justificaria, por sua vez, a aprovagao dos subprojetos e o recebimento de dinheiro puablico.

% Sites da UFAP - http://www2.unifap.br/geografia/ e site da UNIR - http://www.geografia.unir.br/



Mapa 3 - Distribuicdo do PIBID de Geografia por Municipio — Edital de 2013.
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No Mapa 3 podem ser percebidos os municipios brasileiros que tém PIBID nas

licenciaturas de Geografia. A quantidade de projetos ndo € equivalente a quantidade de

municipios. Alguns deles, principalmente os grandes centros e capitais, tém mais de uma

instituicdo de Ensino Superior, com mais de um curso de Geografia e, consequentemente,

mais de um projeto de PIBID.

Ao observarmos esses mapas, podemos inferir algumas questdes importantes, como o

peso histdrico da distribuicdo da populagéo brasileira que neles se refletem, ja que os estados

mais populosos sdo os que mais oferecem PIBID. Em segundo lugar, podemos perceber que a
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ocupacdo historica do territorio brasileiro também ira refletir na distribuicdo, pois os estados
como Pard e Amazonas, que tém vazios populacionais €, por consequéncia, possuem poucos
subprojetos do PIBID. Além disso, as questdes econdmicas e a tradigcdo politica brasileira que
por muitos anos privilegiaram estados do Sul e Sudeste contribuiram para essa concentracdo
dos cursos nessas regides.

Podemos afirmar também que as politicas publicas que envolveram o REUNI e a
Educacdo a Distancia nas licenciaturas ndo modificaram muito o mapa de 2009 para 2013,
pois os estados (Minas Gerais e Sdo Paulo), que em 2009 apresentaram mais cursos de
licenciatura, foram os que mais apresentaram a presenca do PIBID de Geografia.

Podemos inferir, também, que a proposta federal de tentar equalizar as diferencas da
regido Norte e Nordeste com a expansao do Ensino Superior nestas regides surte efeito ao
vermos a concentracdo do PIBID nos Estados do Nordeste, tendo a Bahia oito (08)
programas, Pernambuco, seis (06), e Paraiba, quatro (04) — configurando-se, verdadeiramente,
como um retrato dessa expansdo das universidades no Nordeste, mas que ainda precisar
avancar em relacdo a regidao Norte.

Outro ponto importante, ao analisar 0 mapa, esta justamente em compreender como a
educacdo brasileira esta vinculada a ocupacdo do territdrio, ou seja, os Estados que possuem
vazios populacionais sdo aqueles que menos PIBID de Geografia tém, pois esté relacionada a
demanda, como apresenta Fiori: “[...] as licenciaturas em Geografia tiveram maior expansdo
no territorio brasileiro, por causa das demandas dos lugares pela formacdo de professores,
bem como das novas politicas de ensino superior que incentivaram a criacao de novos cursos
de licenciatura” (FIORI, 2013, p. 88).

A historia de ocupagdo do territério é um fator que necessita ser destacado, pois o pais
sempre foi mais ocupado no litoral e, posteriormente, na regido Sudeste por conta dos
processos de urbanizacdo e industrializagdo da década de 1950. Consequentemente se terd
uma concentragdo maior das licenciaturas nesses espacos, ndo perdendo de vista o que foi
discutido em secdes anteriores, que mostraram que a Geografia académica nasce na USP e,
consequentemente, Novos cursos irdo surgir na regido Sudeste, principalmente porque havia
mé&o de obra qualificada para compor o quadro docente dessas universidades.

Durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva, o REUNI, enquanto politica publica,
garantiu a expansdo das universidades, principalmente no Norte, Nordeste e Centro-Oeste, 0
que levou a um maior acesso a Educacio Superior a muitos brasileiros. E fato que n&o

podemos afirmar que essa expansao promoveu qualidade, mas € inegavel a constatacdo de que
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a mesma possibilitou maior acesso. Também nesse interim, o PIBID reforgou a permanéncia
estudantil nas licenciaturas com as bolsas de iniciacéo.

O REUNI foi concretizado pelo decreto n° 6.096 de 24 de abril de 2007. Ele surgiu a
partir da seguinte proposta “[...] elevacdo gradual da taxa de conclusdo média dos cursos de
graduacédo presenciais para noventa por cento e da relagéo de alunos de graduagdo em cursos
presenciais por professor para dezoito, ao final de cinco anos, a contar do inicio de cada
plano” (BRASIL, 2007).

Dentro do quadro de politicas publicas do governo federal, o REUNI e o PIBID se
entrelacam no que tange a tentativa de permanéncia estudantil, pois, com as bolsas destinadas
aos discentes das licenciaturas, essas remuneragdes contribuiram relativamente para a
manutencdo dos estudantes nas universidades, bem como uma parte do custeio de suas
despesas pessoais. Fica claro que, durante os governos de Lula, houve uma grande
preocupacdo com o Ensino Superior no pais, ocorrendo intensa ampliagdo e buscando
estratégias de permanéncia dos alunos nas universidades. Nesse cenario, o PIBID foi uma
dessas estratégias, pois buscou promover permanéncia vinculada a uma bolsa, como também
a formacéo para a Educacao Béasica em uma perspectiva diferenciada. No Mapa 4 podemos ter
a dimensdo dessas bolsas e como elas abrangem o territério nacional, pois ele apresenta a

distribuicdo das bolsas de iniciacdo a docéncia por estado e quantidade.
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Mapa 4 - Distribuicdo das bolsas de Iniciacdo a Docéncia — Edital 2013.
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Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta tese.

O mapa apresentado traz em numeros absolutos a quantidade de alunos que recebiam a
bolsa do PIBID, liberadas®® para toda a vigéncia do edital de 2013. O valor mensal da bolsa
para os estudantes que eram 0s bolsistas de iniciagdo a docéncia ficou fixado em 400 reais.
Podemos observar, com esse mapa, a dimensdo territorial do programa e a distribuigéo da
renda gerada pelo mesmo. Destacam-se as regides nordeste e sudeste como aquelas que mais
concentram bolsas do PIBID, levando-nos a ter ideia do impacto que essa renda teve nos

pequenos e médios municipios em que as universidades estdo inseridas, e, consequentemente,

%1 E importante salientar que esses mapas e tabelas com quantidades de bolsas foram elaborados com base nos
documentos fornecidos pelo MEC (projetos submetidos e aprovados no edital). E possivel que, durante a
vigéncia do edital e ao final do mesmo, em fevereiro de 2018, esse nimero tenha sido reduzido, visto que em
quatro anos bolsistas podem desistir do programa ou finalizar sua participacéo e a bolsa por um motivo ou outro
ndo ser repassada.
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0 crescimento econdémico, uma vez que essas bolsas movimentaram a microeconomia local
das médias e pequenas cidades.

Devemos levar em conta a questdo social da bolsa, pois muitos estudantes que vivem
em pequenos municipios — como em Caetité na Bahia — e, antes, para conseguirem a
permanéncia na universidade, trabalhavam em subempregos no comércio, na construcao civil,
ou em casas de familia da cidade. Apds o programa eles abandonaram essas realidades e
passaram a viver com o valor da bolsa, que lhes possibilitava 0 minimo de emancipacao e
autonomia, além de tempo para se dedicarem ao curso de Geografia. E notdrio nessa realidade
também a mudanca do desempenho académico daqueles estudantes que participavam do
programa, com mais tempo para se dedicar a licenciatura e com o envolvimento na Educacéo
Basica. O bolsista desenvolvia nova postura em relacdo a sua formacéo, postura essa que
promovia mais cuidado e envolvimento com as disciplinas e os projetos do curso. Essa
possibilidade de estar vivenciando os diferentes espagos da escola gera aprendizagens

significativas, como descreve Canan:

As oportunidades de estarem no cotidiano escolar, de vivenciarem a escola
em sua plenitude, desde os espacos de gestdo, as préaticas docentes, a relagdo
entre professores, professores e alunos, equipe diretiva com os diferentes
grupos que fazem parte da escola, até a presenca ou auséncia da familia na
escola, permitem ndo somente uma aprendizagem diferenciada, como
também uma opgéo consciente pela profissdo docente (CANAN, 2016, p.
161).

Essa vivéncia do e no cotidiano escolar, juntamente com as demandas de leituras e
pesquisas do PIBID, forma um aluno de graduacgéo diferenciado no que tange ao rendimento
académico. Sobre isso, A pesquisa “PIBID: Desempenho de bolsistas versus nao bolsistas”,
da pesquisadora Adriana Aradjo, da Universidade Federal do Ceara, relata que a partir dos
exames do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) ficou constatado que
0s ex-bolsistas do PIBID, quando comparados com 0s ndo bolsistas, tém as maiores médias de

rendimento académico. A pesquisadora descreve assim:

A partir dos dados obtidos atinentes ao rendimento académico desses
licenciados, medidos através do indice de Rendimento Académico (IRA),
estiveram associados aos egressos que foram bolsistas do PIBID. Assim, 0s
resultados oriundos do estudo, avaliativo do tipo ex post — facto
demonstraram a relevancia do PIBID para a formacdo dos universitarios,
posto que foram identificadas diferencas substantivas na qualidade do
aprendizado dos bolsistas, quando comparados a outros aprendizes que ndo
tiveram a mesma fortuna de se submeterem as experiéncias brindadas pelo
referido programa institucional (ARAUJO, ANDRIOLLA e COELHO,
2018, p. 15).
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A pesquisa em questdo revela o que ja era ouvido nos corredores das universidades:
que os estudantes do PIBID tinham uma postura diferenciada em relacéo aos estudos, durante
a graduacdo, devido principalmente ao fato que tinham tempo para se dedicar de forma
integral para as atividades do curso. Sobre essa diferenca entre os alunos que fazem PIBID e

0s que ndo fazem, o professor Heitor nos conta que:

O aluno que passou pela graduacdo sem o PIBID, ele ndo tem a mesma
formag&o. Eu digo como professor que da aulas para alunos do PIBID e sem
PIBID. Eu mando eles fazerem bacias hidrograficas para alunos da
licenciatura e o bacharelado. Tem que ser diferente. Porque a proposta no
bacharelado é pesquisa. Na licenciatura é para dar aula na escola sobre
recursos hidricos e bacias hidrograficas. Eu mando eles fazerem plano de
aula para discutirmos na aula. Os do PIBID, (meu Deus do céu), é rapidinho,
porque ja tem a experiéncia. E muito diferente! Muito diferente! (PROF.
HEITOR, 2016).

O professor Heitor (2016) enfatiza e destaca que hd uma diferenca entre os bolsistas

e ndo bolsistas, outro professor destaca essa diferenca, quando relata que:

Devido ao grupo de estudos que foi uma acdo do PIBID, os alunos tinham
gue ler e fichar textos de diversos tedricos do ensino de Geografia, muitos
desde o segundo semestre ja sabiam o0 que era um artigo, uma sala de aula,
quando esse aluno chega para fazer o TCC e 0 estagio existe uma diferenca
abissal entre ele e 0 que teve outra experiéncia formativa sem o PIBID. E
uma diferenga absurda! Eu percebia pelos meus orientandos de TCC os que
fizeram PIBID ja vinham com muita teoria e facilidade em escrever e
formatar textos académicos diferentes dos meus orientandos que ndo tiveram
essa experiéncia (PROF. VINCENT, 2017).

Destaca-se nas narrativas os termos ‘E muito diferente! Muito diferente!” dito pelo
professor Heitor e a expressdo ‘existe uma diferenga abissal’ do professor Vicent, ambos séo
professores de programas, universidades e até regibes diferentes, e encontramos uma
similaridade nas narrativas em relacdo a descricao do bolsista do PIBID e o nédo bolsista. Ao
receber a bolsa, o discente da licenciatura se permite dedicar quase que exclusivamente a
universidade e as suas demandas de formacdo. Esse tempo investido acaba refletindo de
forma direta na qualidade de trajetoria durante a graduacdo. O valor da bolsa permite que o
aluno da licenciatura faca escolhas que tenham a ver com o mundo académico, pois alguns
poderéo deixar, em certa medida, a preocupagéo de como sobreviver suspensa por um tempo,

dedicando-se ao desenvolvimento de sua formacao.
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Em um pais cujo publico das licenciaturas é geralmente constituido por alunos de
baixa renda, a possibilidade de permanéncia em curso incluindo um processo formativo é um
grande avanco no que tange as politicas publicas. Sobre a importancia dessas bolsas, Locatelli

disserta:

Um dos principais fatores que contribuem para um impacto positivo no
processo de formacdo docente diz respeito a disponibilidade das bolsas de
iniciacdo a docéncia. Elas contribuem para a permanéncia e maior dedicacdo
dos estudantes aos seus respectivos cursos, visto que em sua grande maioria
sdo estudantes com renda familiar baixa e que sdo impelidos a um ingresso
precoce no mercado de trabalho. Nesses casos, 0 recebimento de uma bolsa
de ensino se torna um fator de grande relevancia para que esse estudante
possa se dedicar mais a sua formacdo: estando mais presente nas atividades
da universidade, podendo realizar pesquisas e outras atividades de praticas
de ensino nas escolas (LOCATELLI, 2017, p. 06).

O Mapa 5 apresenta a mesma ideia que o anterior, dando destaque ao numero de
bolsistas-supervisores, ou seja, 0s professores de Geografia da Educagdo Bésica que fazem
parte do PIBID distribuidos pelo territério nacional. Notamos que a distribuicdo sera a mesma
gue o Mapa 4, mas o que diferencia é a quantidade de bolsistas, ja que, pelo edital, cada

supervisor pode orientar até oito bolsistas.
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Mapa 5 - Distribuicdo das bolsas de supervisores do PIBID de Geografia — Edital 2013.
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Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta tese.

O bolsista supervisor € o professor da Educagdo Béasica que ird receber o bolsista de

iniciacdo a docéncia no espago escolar. Ele é o mediador entre o coordenador do projeto e a

escola, bem como um dos principais articuladores dos processos formativos do estudante de

licenciatura nessa instancia. A partir dele é possivel haver uma tutoria com uma formagéo na

praxis, em que o estudante da universidade, ao interagir com a disciplina escolar, ira

construindo seus conceitos e suas possibilidades como futuro professor. Essa formacao é

[ulm processo, que pode ser individual ou coletivo, mas que se deve
contextualizar no local de trabalho do docente — a escola — e que contribui
para o desenvolvimento de suas competéncias profissionais atraves de
experiéncias de diferente indole, tanto formais como informais (GARCIA,
2009, p.10).



192

O supervisor, em seus grupos de estudantes, promoverd a formacdo coletiva, € o
bolsista de iniciagdo a docéncia, ao presenciar o cotidiano do supervisor em sala de aula, ird
compreender e construir 0s conceitos concernentes a sua propria formagdo. Além disso, ira
observar os seus colegas e compartilhar experiéncias exitosas ou ndo, que irdo definir sua

propria atuacdo na docéncia. Sobre o supervisor ainda é possivel afirmar este,

[...] é visto como um agente de transformac&o no ambiente escolar. Ele atua
num espa¢o de mudanca. Para isso 0 supervisor precisa estar atento as
préticas cotidianas e intervir quando necessario, prevendo a¢des que possam
garantir o bom andamento do processo de ensino e aprendizagem. [...] O
acompanhamento do supervisor do PIBID aos professores regentes e
bolsistas possibilita desencadear um processo de reflexdo na acdo durante o
qual o professor vivencia um novo jeito de ensinar e aprender e, mediante a
nova experiéncia, revé sua maneira de ser e fazer. Ao mesmo tempo em que
o aluno bolsista participa do cotidiano escolar enriquecendo o0 seu
conhecimento, com a juncdo da teoria e pratica (CORREA; BATISTA,
2013, p. 02).

O supervisor é esse articulador que recebe os licenciandos no seu espaco de trabalho e
contribui diretamente para a formagdo dos mesmos. Ele também recebe uma bolsa no valor de
765 reais. No caso especifico do PIBID de Geografia, foram encontrados um total de 581
bolsistas de supervisdo nos projetos. E importante frisar que essa quantidade foi a fornecida
pela CAPES no inicio do edital. Possivelmente, com o passar dos anos, este niUmero pode ter
sido reduzido. Mensalmente, para esses bolsistas, o governo federal liberava R$ 444.465 reais
para pagamento das bolsas dos supervisores em todo o pais.

Pela primeira vez, o Brasil conseguiu criar e executar, ressaltadas as devidas criticas
gue apresentamos em alguns momentos aqui na tese, uma politica de formacéo de professores
que também incluia a valorizacdo da carreira docente. Ndo que a carreira seja s6 valorizada
pelo dinheiro, mas, pela primeira vez, os professores da Educacdo Basica participaram da
formacdo de estudantes da graduacdo de forma continua, diferente do estagio que é algo
pontual de 4 meses ou uma unidade. Muitos bolsistas ficaram durante 24 meses atuando com
0s supervisores e sendo formados por eles, que se sentiram também envolvidos por seus
conhecimentos e por participarem do programa. A integracao universidade e escola basica foi
intensa com o PIBID, em que um se viu conectado ao outro e ambos se desenvolvendo

mutuamente. Sobre isso, Canan destaca que,

Nessa linha, o didlogo e a interacdo entre licenciandos, coordenadores e
supervisores geram um movimento dinamico de formacgdo reciproca e
crescimento continuo, que representam uma via de mao dupla em que, tanto
a escola, quanto a universidade (através de seus professores e alunos),
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aprendem e ensinam ao mesmo tempo, retroalimentando a relacdo entre
teoria e pratica (CANAN, 2016, p.161).

Para o professor, que é supervisor no PIBID, essa relacdo com os licenciandos e com
os coordenadores possibilita uma formacéo indireta e continua, pois os dialogos estabelecidos
entre os envolvidos no processo sdo carregados de saberes que, se movimentados, produzem
diversas formacdes possiveis.

E possivel afirmar que os professores da Educagio Basica, em sua maioria, ndo tém as
condicdes adequadas de trabalho em um pais em que o piso salarial dos professores é
R$1.917,78%. A bolsa do PIBID também pode possibilitar uma melhoria da qualidade de vida
desses profissionais que participam do programa como supervisores. Com o dinheiro da bolsa,
eles podem investir em formacéo, o que infelizmente, nem sempre ocorre, dadas as condicdes
estruturais as quais estdo submetidos esses profissionais, que acabam investindo em
necessidades primarias de vida. A bolsa também ndo pode ser vista como algo positivo que
ajuda o professor: em uma critica mais profunda, ela é o salario ndo pago ao professor,
transformado em bolsa, para que seja repassado ao profissional sem os deveres dos direitos
trabalhistas.

O supervisor seria um professor com experiéncia ensinando o0s estudantes da
licenciatura a serem também professores. “O papel do professor experiente que age como
“mentor” assume também uma importancia significativa. O papel do orientador ¢ praticado
agora num grande leque de contextos profissionais ¢ comerciais” (MOON, 2009, p. 108).

E importante perceber que, tanto para o professor da Educacio Baésica, quanto para o
professor do Ensino Superior, o valor da bolsa € relevante para suas rendas, embora esse
auxilio seja uma ‘maquiagem salarial’, ja que essa renda na condi¢do de bolsa ndo estd de
forma organica em seu salario e nem coberta por direitos trabalhistas.

O proximo mapa, 0 Mapa 6, apresenta 0 niumero de coordenadores que participam do
PIBID de Geografia. Nesse caso, como 0 Mapa 5, a distribuicdo ¢ a mesma, sendo diferente
apenas a ideia da quantidade de bolsas, ja que para cada coordenador de area®® pode haver 15

bolsistas de iniciacdo & docéncia e até trés bolsistas-supervisores.

%2 Ano de referéncia: 2016.

% Durante a tese sempre revelamos dados ou entrevistamos coordenadores de area, no PIBID ainda existem
outros coordenadores o institucional ou coordenador geral que gerencia o programa na universidade, é o gestor
do projeto e o coordenador de é o que executa o projeto por area do conhecimento.
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Mapa 6 - Distribuicdo das bolsas de coordenadores do PIBID de Geografia — Edital 2013.
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Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta tese.

O Mapa 6 apresenta, especificamente, a distribuicdo de bolsas de coordenadores dos
subprojetos do PIBID de Geografia espalhados pelo territério brasileiro. Os mapas
apresentados anteriormente (Mapas 4, 5 e 6) trazem como informacdo os dados referentes a
distribuicéo de bolsas do PIBID nos trés segmentos: bolsistas de iniciacdo a docéncia, que sdo
os alunos da graduacéo; bolsistas-supervisores, que sdo os professores da Educacao Basica; e
bolsistas-coordenadores, que sdo o0s professores das universidades, geralmente o0s
elaboradores e executores dos subprojetos nas institui¢des.

Pelo Mapa 6, podemos observar que o PIBID, com maior quantidade de
coordenadores, se localiza em Minas Gerais, na Universidade de Montes Claros
(UNIMONTES), que se localiza na cidade de Montes Claros, norte de Minas Gerais,

semiarido brasileiro.
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O papel do coordenador € ser professor da universidade, preferencialmente da area de
estagio ou ensino da licenciatura, escrever o projeto e submeté-lo ao edital. Depois de
aprovado, coordena-lo e executa-lo juntos aos outros sujeitos do programa. O coordenador de
area, como é definido pela CAPES, recebe uma bolsa mensal de R$ 1.400 reais. No caso do
PIBID de Geografia, existem no Brasil cerca de 255 coordenadores de projetos. Devemos
esclarecer que sdo 156 projetos, mas existem mais coordenadores, pois um projeto pode ter
mais de um coordenador, a depender da quantidade de bolsistas que existem. Dividindo por
regides, notamos que a regido Sudeste e Nordeste sdo as que tém mais bolsistas também entre
o0s coordenadores.

O PIBID visa a melhoria da Educacdo Basica, 0 governo tentou por vérias vezes
vincular o programa ao indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) orientandos
na escolha das escolas que participardo do projeto. O objetivo do PIBID ndo é o aumento do
IDEB, e essa discussdo foi central no FORPIBID para desvincular o programa dessa
responsabilidade, visto que, para atender essas avaliagdes, existem muitos outros critérios
além do que apenas a aproximacao da universidade com a escola a partir de um programa. O
crescimento do IDEB podera ser uma consequéncia ou ndo do PIBID, mas ndo se pode atrelar
0 programa a essa premissa, como discutido anteriormente.

Em uma perspectiva local, as bolsas do PIBID trazem beneficios para a
microeconomia municipal, ja que o programa atinge nao s6 estudantes da Geografia, mas sim
de todas as licenciaturas que estudam em determinada universidade e que tém projetos. Para
entender melhor como funcionam as bolsas, é importante compreender que a CAPES%

dividiu da seguinte forma:

I — iniciacdo a docéncia (estudantes de licenciatura regularmente
matriculados, com dedicacdo minima de trinta horas mensais ao Pibid) —
R$ 400,00;

Il — coordenacdo institucional (professor da IES responsavel perante a Capes
pelo projeto institucional, zelando por sua unidade e qualidade) —
R$ 1.500,00;

Il — coordenacdo de area (professor da IES responsavel pelo planejamento,
organizagdo, acompanhamento, orientacdo e avaliagdo dos bolsistas em sua
area de atuacdo académica e pela articulacéo e dialogo com as demais areas
e com as escolas publicas nas quais os bolsistas exercem suas atividades) —
R$ 1.400,00;

IV — supervisdo (docente da escola publica de educacgao bésica que integra o
projeto institucional, responsdvel por acompanhar e supervisionar as
atividades dos bolsistas de iniciacdo a docéncia na escola) — R$ 765,00
(BRASIL, 2015).

% Informagéo disponivel no site da CAPES: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid
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Financeiramente, somente o PIBID de Geografia movimenta entre os 3.617 bolsistas
de iniciagdo a docéncia R$ 1.446.800,00% (Um milhdo quatrocentos e quarenta e seis mil e
oitocentos reais) ao més. Entre os bolsistas, ainda ha 581 supervisores que recebem
R$ 444.465,00 (quatrocentos e quarenta e quatro mil e quatrocentos e sessenta e cinco reais)
e, por fim, 255 coordenadores nos projetos analisados que recebem R$357.00,00 (trezentos e
cinquenta e sete mil e quatrocentos reais). Todo esse montante terd o impacto nessas
microeconomias locais, que tiverem projetos, e no Brasil como um todo. Como o que
acontece com o Bolsa Familia®, o PIBID acaba sendo também um programa de transferéncia
de renda.

O maior PIBID de Geografia, e que circula mais renda, segundo os documentos
analisados, ¢ o programa da Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES), em
Minas Gerais, com 160 bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID), 38 supervisores e 8
coordenadores. Na sequéncia, h4 os subprojetos da UEA, Universidade do Estado do
Amazonas, com 80 bolsistas ID, 16 supervisores e 4 coordenadores no campus de Tefé; e o do
Instituto Federal Baiano (IFBAIANO), com 80 bolsistas 1D, 12 supervisores e 4
coordenadores na cidade de Santa Inés na Bahia.

Ainda podemos inferir que Minas Gerais ¢ o Estado com os maiores PIBID de
Geografia. Além do subprojeto da UNIMONTES®, no Estado também ha o programa da
Universidade Federal de Vicosa, que detétm 61 bolsistas de iniciagdo a docéncia, 8
supervisores e 4 coordenadores. Todos esses numeros revelam a questdo econdmica e 0
investimento que uma parcela do programa pode ter.

A Tabela 2 apresenta 0 nimero quantitativo e a porcentagem dos PIBID de Geografia
por niveis de atuacdo®. Para a tese, conceituamos modalidade de ensino, o programa que € a
distancia e presencial, e por niveis de atuacdo - 0 programa que acontece no ensino regular ou
em nivel diferente. Essa norma foi adotada por conta da CAPES/MEC ter dividido os

programas dessa maneira.

% Tendo como base os valores das bolsas de 2016.

% Para entender melhor sobre politicas de transferéncia de renda, ver:
http://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/bolsa_familia/Cartilhas/Cartilha_PBF_2015.pdf

% Para esta pesquisa, tentamos contato com a coordenagdo do programa da UNIMONTES para investigar
melhor o tamanho e impacto do projeto na regido, mas ndo obtivemos respostas.

% Niveis de atuacdo é um conceito de divisdo dos projetos por nivel de ensino em que ele ird acontecer e que é
utilizado pela CAPES.
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Tabela 2 - Quantidade de subprojetos de PIBID de Geografia por niveis de atuacdo, no edital
de 2013.

NUmero de %
Niveis de atuacao projeto
Ensino Fundamental/Ensino Médio 109 70
Somente Ensino Fundamental 24 16
Somente Ensino Médio 22 14
Total 156 100,0

Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta pesquisa.

Na organizacdo curricular, a Geografia é uma disciplina que aparece pela primeira vez
no quinto ano do Ensino Fundamental, e segue no curriculo da escola até o terceiro ano do
Ensino Médio. Essa é uma explicacdo plausivel para compreender a auséncia de projetos nos
anos iniciais. Outro ponto é a tradi¢do forte da Geografia no Ensino Médio, onde se concentra
a maioria dos projetos. Essa tradicdo se da principalmente pela Geografia ser disciplina
obrigatoria para 0 ENEM.

A Geografia se faz necessaria na escola por ser uma das ciéncias capaz de oferecer
para 0 aluno a compreensao acerca da importancia do espaco e do local em que ele vive.

Sobre essa importancia na escola temos que:

A Geografia busca, assim, estruturar-se para ter um olhar mais integrador e
aberto, as contribuicbes de outras areas da ciéncia e as diferentes
especialidades em seu interior: um olhar mais compreensivo, mais sensivel
as explicagbes do senso comum, ao sentido dado pelas pessoas as suas
praticas espaciais (CAVALCANTI, 2008, p. 19).

A Geografia na escola contribui para a emancipagdo cidadd do estudante, pois
promove 0 entender o espago, 0s arranjos e desdobramentos na realidade em que o aluno se
insere, além de empoderar o estudante para langar um olhar critico a sua sociedade. “Cabe a
Geografia levar a compreender o espa¢o produzido pela sociedade em que vivemos hoje, suas
desigualdades e contradi¢bes, as relacbes de producdo que nela se desenvolvem e a
apropriacao que essa sociedade faz da natureza” (OLIVEIRA, 2003, p. 142).

E importante que o aluno “[...] se perceba como participante do espago que estuda,
onde os fenémenos que ali ocorrem séo resultados da vida e do trabalho dos homens e estdo

inseridos em um processo de desenvolvimento” (CALLAI 2003, p. 58). O ensino da
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Geografia deve possibilitar uma formacdo critica, politica, emancipatéria e cidadd para o
aluno da Educacgdo Baésica, produzindo saberes que possibilitem ao aluno uma interpretacéo
social capaz de perceber a relagdo espaco e ser social, concebendo que os territorios sao
dindmicos e estdo diretamente ligados as relacGes de poder que os seres humanos estabelecem
entre si.

Dessa forma, o ensino de Geografia deve ter um objetivo claro a qual se destina, ja que

[...] o ensino de Geografia tem por objetivo formar um raciocinio geografico
desde uma abordagem espacial, permitindo que os alunos construam modos
de pensar a partir de lentes geograficas, lentes que tém a finalidade de
promover o entendimento da producdo do espaco pelo homem. Assim, 0s
contetdos geogréaficos devem ser pensados como media¢cBes que serdo
utilizadas de acordo com sua utilidade e significado para os alunos, de forma
gue eles possam perceber a relacdo desses conteldos com a vida cotidiana,
promovendo assim a insercdo dos saberes/conhecimentos prévios em seu
processo de ensino e aprendizagem. O ensino é um processo de construcao
de conhecimentos e o aluno é sujeito ativo nesse processo, o professor e a
Geografia sdo mediacGes importantes para promover uma mudanca na
relacdo do sujeito com 0 mundo (BENTO, 2014, p.150).

O professor deve mediar esse processo de formagcdo ao mesmo tempo em que precisa
dar conta dos saberes geogréficos. Os saberes geograficos possibilitam ao discente da
Educacdo Bésica entender o mundo e entender-se no mundo. Com o advento da globalizacdo
e da sociedade técnico-cientifica-informacional, 0 jovem necessita se situar para entender de
que forma todas essas questfes do mundo global impactam seu cotidiano, em uma perspectiva
local. A Geografia na escola terd esse papel de construir conhecimentos capazes de
possibilitar aos alunos que transitem pela globalizacdo com um olhar critico e politico,
capazes de se apropriarem do seu espaco local e entenderem as interfaces do global. Sobre
esse novo mundo, Milton Santos afirma que “[..] num mundo universalizado, o0s
acontecimentos s3o comandados direta ou indiretamente por forcas mundiais. E a unidade dos
acontecimentos e a cumplicidade das formas que perfazem a unidade do espacgo. Pode-se dizer
que o espaco é global” (SANTQOS, 2004, p. 25).

E nessa perspectiva que, cada vez mais, se necessita de Geografia nos curriculos
escolares. E mister entendermos os acontecimentos que constroem o espago, €, sem a lente da
Geografia, ndo conseguiremos formar alunos capazes de fazer leituras e interpretacdes do
espaco. Por isso a Geografia deve permear todo o curriculo da Educacdo Basica,
possibilitando ao estudante uma alfabetizacdo e formacgdo cartografica e geografica

imprescindiveis para os dias atuais.
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Na Tabela 3 também serdo apresentados o nimero quantitativo e a porcentagem dos
tipos de ensino que o PIBID abarca. Essa nomenclatura também foi adotada pelo mesmo
motivo anterior. A CAPES/MEC definiu, dessa forma, os tipos de ensino do PIBID. Sendo
ensino regular todos os projetos que estdo acontecendo em escolas do ensino regular, que
abarca ensino fundamental e medio. Podemos observar que nem todos os projetos sao
exclusivos do ensino regular. Alguns acontecem no ensino regular, mas também acontecem
em tipos de ensino especificos como Educacdo do Campo e profissionalizante, como

apresentamos a seguir:

Tabela 3 - Tipos de ensino do PIBID de Geografia no territério nacional, do edital de 2013.

Tipos de ensino NUmero %
Ensino regular/Ensino Profissionalizante 07 05
Ensino regular/Educacéo do Campo 01 01
Ensino regular/Educacédo de Jovens e Adultos 17 11
Ensino regular/Educacédo Especial 04 03
Somente ensino regular 127 80
Total 156 100,0

Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta pesquisa.

Nesta tabela podemos observar que todos os projetos do PIBID de Geografia atendem
ao ensino regular, pois todos os 156 projetos analisados focam nesse tipo de ensino. Dos 156
projetos destacam-se 28 que, além de serem do ensino regular, atendem também a outras
modalidades de ensino. Ou seja, do total de projetos, 127 sdo voltados somente para ensino
regular, e sendo assim, ndo mesclam o ensino regular com nenhum outro tipo de ensino (seria
aquele modelo de Educacéo Basica com nenhuma inferéncia a nenhum outro tipo de ensino).

E importante entendermos ainda que ndo quer dizer que esses dados revelem apenas
aqueles que estdo na categoria somente ensino regular serdo assim até o final da execugédo do
projeto, pois foge do coordenador o poder sobre a escola basica, visto que ela tem autonomia.
Também, no meio da execucao do projeto pode aparecer, por exemplo, um aluno da Educagéo
Especial e o projeto terd que ser repensado.

A Tabela 3 revela como os coordenadores da licenciatura de Geografia no Brasil tém
receio de arriscar, ou até mesmo ndo tém formacdo para atuar em diferentes perspectivas

como a Educacdo do Campo ou a Educacdo Especial. Vemos que somente 5 subprojetos
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acontecem nesse tipo de ensino. Mesmo a universidade tendo pesquisas nessas areas, ainda se
nota falta de projetos do PIBID, e isso € um reflexo do silenciamento que esses tipos de
ensino sdo submetidos.

Ainda, ao analisarmos a Tabela 3, se faz importante observarmos além do que esta
dito: o que nédo aparece, pois foi observado que nenhum dos subprojetos de Geografia atende
a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental I. Levando-se em conta que esta é uma pesquisa
de &mbito nacional, podemos inferir que mesmo que a Geografia ndo esteja de forma direta
nos curriculos da Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a Geografia
académica ndo se preocupa com esses segmentos. Isso pode acarretar um problema a
formacdo do aluno, pois ele s6 tera a alfabetizacdo cartografica e geografica oferecida por um
professor de Geografia quando chegar aos anos finais do Ensino Fundamental.

Essa realidade é também fruto dos curriculos das licenciaturas de Geografia, pois as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) ndo deixam claro o papel da Geografia para
Educagéo Infantil. Esse e outros dados que mostram auséncias e silenciamentos nos PIBID de
Geografia estdo ligados aos curriculos dessas licenciaturas, que necessitam estar em constante
mudanca e sendo repensados. Em pesquisa de 2008, que analisou os curriculos das

licenciaturas, Gatti e Nunes (2008) afirmam que:

Apesar das inumeras reformas curriculares e da publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais [...], evidencia-se a caracteristica fragmentéria dos
curriculos, a predominéncia dos estudos tedricos e a falta de articulagdo
entre as disciplinas de formacéo especifica e de formacdo pedagdgica, além
da quase auséncia do estudo da escola, ou seja, do contexto profissional onde
o professor vai atuar (GATTI; NUNES, 2008, p. 35).

Mesmo o PIBID promovendo a atuagdo entre a escola e a universidade, ele sofre
influéncia dos curriculos das licenciaturas onde sera sediado, e isso, em alguns casos, ird
destacar auséncias em relagdo ao programa, como a Educacdo do Campo e Educacdo
Especial.

O fato de existir apenas um PIBID de Geografia acontecendo na Educagdo do Campo
(EC)® no Brasil destaca-se pela amplitude do programa e pela reduzida quantidade relativa a
EC. O projeto do IFBAIANO da cidade de Santa Inés é o Unico do pais que acontecem em
trés tipos de ensino, na educacgdo regular, educacéo profissionalizante e educacdo do campo.
O subprojeto também € um dos maiores projetos do estado baiano e da regido Nordeste, pois

possui 80 bolsistas de iniciacdo a docéncia.

% Nao foi feito mapa ou grafico para representar esse dado porque ele representa menos de 1% do total de
projetos, mas achamos importante destaca-lo pela relevancia da Educagdo do Campo.
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A Geografia que dentro do campo cientifico tem uma linha historica de pensamento
conhecido como Geografia Agraria ndo ocupou esse espaco na Educacdo do Campo. E
preocupante perceber que existe uma historia de luta da Geografia enquanto ciéncia que
estuda e investiga as relacdes espaciais e territoriais do e no campo; e, por fim, ter em todo o
territorio nacional um Unico projeto de PIBID acontecendo em escolas do campo. Esse
aspecto revela que a academia ainda esta distante da escola, e se a escola for do campo, ela
estd mais distante ainda, mesmo que seus discursos teoricos tenham linhas relevantes para
discutir e analisar esses povos, mas ndo para protagoniza-los.

A auséncia do PIBID na Educagdo do Campo néo foi exclusividade da Geografia: foi
sentida em todas as licenciaturas, tanto que posteriormente a CAPES langou o edital para o
PIBID Diversidade, que visava exclusivamente atender as escolas do campo, indigenas e
quilombolas.

No Brasil, a Educacdo do Campo se tornou realidade somente a partir das conferéncias
promovidas pelas universidades e pelos movimentos sociais. A proposta de uma educacédo
preocupada com a valorizacdo do campo e do camponés € recente, tendo menos de 20 anos de
discussfes nessa perspectiva. A existéncia da educacdo rural é antiga, mas a Educacdo do
Campo’® e toda uma estrutura politica voltada para essa realidade sdo uma politica piblica
recentemente gestada e executada durante o governo Lula.

A concepcao de escola rural ou do campo sempre existiu, mas sO recentemente é que 0
conceito de Educacdo do Campo assumiu um carater ideol6gico no que tange a uma educacao
voltada para comunidades do campo. Ela vem romper paradigmas antigos que permeavam a
antiga educacdo rural e como era estruturada para reafirmacdo dos camponeses a uma
realidade precarizada.

A tdnica da educacéo rural foi uma educacdo urbana e hegeménica, aplicada ao campo
em uma escola precéria, desenvolvida por professores sem formacao inicial adequada. Sobre

as escolas precarias e a situagéo delas, Arroyo pontua:

[...] E sabido que por décadas a presenca de diversos agentes publicos
construindo escolas precérias, contratando professores temporarios,
disponibilizando escasso material didatico e pagando miseros salérios tem
sido ndo apenas uma presenca nem sempre pautada pelo dever pablico de
garantir direitos aos povos do campo (ARROYO, 2004, p. 93).

O autor ainda complementa, descrevendo que a Educagdo do Campo

10 Ha uma diferenca da politica atual sobre educagdo no campo, para maiores informacdes:
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/208-noticias/591061196/17607-governo-lanca-programa-para-implementar-
politica-de-educacao-no-campo
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[...] ficou paralisada, abandonada e reduzida aos primérdios do ensino
primario porque entregue por décadas a articulagdo e as barganhas entre as
forgas locais e entre as forgas centrais. Os avancos significativos havidos nas
trés Gltimas décadas ndo se fizeram presentes na chamada educacéo rural. O
que sugere que ndo ¢ qualquer “trato publico” que garantira o direito a
educacdo dos povos do campo. A politica publica descolada da esfera
politica dos direitos perde qualquer sentido publico (ARROYO, 2004, p.
101).

Essa realidade da Educacdo do Campo, segundo Arroyo, se da devido ao avango do
setor privado, o crescimento do agronegocio em detrimento da agricultura familiar, a
precarizacdo da forca de trabalho e as politicas publicas educacionais que priorizaram escolas
nucleadas e multisseriadas para resolver o déficit escolar que o campo enfrenta. Por anos néo
existiu uma politica educacional para 0 campo que priorizasse uma educa¢do genuina, que
ndo fosse precaria e estruturada para manutencao desse status quo deficitario.

Compreendendo a Educacdo do Campo, Caldart (2000) afirma que a escola do campo
ndo ¢ um modelo diferente de escola: ela é uma escola diferenciada a partir do momento em
que reconhece e contribui para fortalecer os povos do campo enquanto sujeitos sociais. A EC
podera contribuir de forma que os povos do campo tenham mais acdo junto a sociedade, a
partir do momento em que eles comecem a atuar levando sua histéria, cultura, saberes e
especificidades. Também, pode contribuir para a desconstrucdo de esteredtipos sobre as
populagdes campesinas. Sobre isso, precisamos entender que:

No sistema capitalista, o tempo é acelerado pela ideia do progresso, oculta o
nosso passado e substitui pelo presente que também é efémero. E com essa
nogdo de temporalidade que se destituem as condigdes de existéncia no
campo, quando tratam os trabalhadores como improdutivos, e a agricultura
de base camponesa/familiar como incompativel com o progresso, pois
somente o que interessa é a producdo em larga escala, independentemente de
quantos famintos aumentam por segundo no mundo (JESUS, 2004, p. 120).

A realidade descrita ¢ também uma justificativa para auséncia de projetos de
Geografia na Educacdo Basica do campo. A dificuldade de acesso, a falta de apoio e estrutura,
e essas temporalidades e territorialidades que reduzem o trabalhador do campo e sua escola
dificultam a aproximagdo fisica da universidade e, consequentemente, suas agdes. Na
sociedade capitalista e do agronegocio como regente das relagbes do campo, propor um
projeto de PIBID para a educacdo no campo € transgredir essa ldgica.

Das agdes do projeto do IFBAIANO de Santa Inés podemos destacar a “[s]ocializacdo

da pratica com toda a comunidade escolar. Essa acdo visa partilhar a praxis pedagogica
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desenvolvida na escola com a comunidade escolar, com os cursos de licenciatura e toda
comunidade” (PIBID DE GEOGRAFIA, IFBAIANO, 2013). Houve uma preocupacdo de
vinculo com a comunidade escolar ao deixar claro que o programa ira estabelecer
socializacdes que envolvam a comunidade na partilha de experiéncias. Para quem atua com a
Educacdo do Campo, esse processo de relacionamento direto com a comunidade é essencial
para o desenvolvimento de acGes que protagonizem os sujeitos do projeto. As comunidades
campesinas tém uma relacdo Unica com a escola e elevam a importancia da mesma. O projeto
do IFBAIANO aponta uma vinculagdo com essa comunidade, ou seja, ndo é somente a
aproximacdo da universidade com a escola, mas neste caso é também com a comunidade. A
auséncia da Geografia nessas modalidades de ensino revela o quanto a formacdo de
professores para essas realidades se faz cada vez mais necessaria - ndo somente nas que nao
apareceram, mas também nas que pouco aparecem.

Somente quatro projetos acontecem na modalidade Educacdo Especial’®: um projeto
da faculdade municipal do Centro de Ensino Superior de Arcoverde (CESA), em Arcoverde,
no Pernambuco; outro projeto da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),; um em
Sdo Paulo, na Universidade Estadual Paulista (UNESP), do campus de Ourinhos; e, por fim,
na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Esses dados estdo representados no
Mapa tematico 7.

101 Na tese compreendemos a categoria Educacdo Inclusiva, mas como nos projetos o MEC adotou a
terminologia Educacao Especial, adotamos também essa expressdo para nao confundir o leitor.



Mapa 7 — Distribuicdo dos projetos do PIBID que acontecem

Especial — Edital 2013.
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Sao quatro os subprojetos de PIBID em Educagdo Especial, mas em trés municipios,

pois a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e a Universidade do Estado do Rio de

Janeiro (UERJ) estdo no mesmo municipio. A formacdo na Educacdo Especial ainda é um

desafio no Brasil, principalmente porque essas discussdes chegaram muito recentemente!®?

nas universidades, e, também, porque ainda ha muitos preconceitos e estereotipos arraigados

na formacdo de professores quando se fala de inclusdo. Sobre a formagdo docente nessa

perspectiva, podemos entender que:

A formacdo docente na perspectiva inclusiva busca apoiar e estimular o
licenciando de Geografia a tomar iniciativas que inovem e valorizem sua
pratica de ensino. Isto motiva a aprendizagem dos conteudos geograficos,
dindmicos por definigdo, e contribui para formar o professor que realmente
pesquisa e que faz das diferengas humanas seu principal ponto de apoio para

192 Um dos documentos oficiais que mostram as primeiras preocupagdes do estado com a Educacéo Especial e
depois a Educacdo Inclusiva foi a Constituicdo Federal de 1988 que no artigo 208, inciso Ill, que assegura o
“[...]Jatendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de

ensino” (BRASIL, 1988, s/p).
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estimular o processo de ensino e aprendizagem de todos. [...] Garantir uma
aula de Geografia acessivel a todos com vistas a construir uma escola
inclusiva juntamente com outros colegas docentes significa criar condi¢Ges
de participacdo de todos os membros da comunidade escolar, sejam eles
surdos ou gordos, cegos ou baixos, negros ou brancos, deficientes mentais
ou muito altos, paraplégicos ou hiperativos, superdotados ou de pés
descalgos, muito ricos ou com anorexia (MELO; SAMPAIO, 2006, p.128 -
129).

Como afirmaram os autores, aulas de Geografia acessiveis sdo raras, ja que sdo poucas
as universidades que dao conta desses temas no curriculo. Esse dado do PIBID de Geografia
em relacdo a Educacdo Especial revela o quanto ainda precisa ampliar a discusséo,
principalmente nos cursos de Geografia que formam professores. Apenas quatro projetos se
preocuparam em formar professores para Educacdo Especial. Em um dos projetos do PIBID

de Geografia analisados aparece a seguinte acdo relacionada a Educacéo Inclusiva:

Préticas didaticas inclusivas e educagdo geografica. Para promover cidadania
inclusiva a partir da escola e do seu entorno, todos os estudantes serdo
motivados a interpretar as configuracGes socioespaciais. Abordagem da
geografia dos sentidos para o aprendizado destas configuragGes. A cidade, 0s
lugares de habitacdo, de deslocamento, de lazer, de estudo e de consumo,
assim como do desconforto, da inseguranca e de suas memorias, Sdo
referenciais positivados e negativados para uma cartografia socioambiental
educativa (PIBID DE GEOGRAFIA, UERJ, 2013).

O projeto da UERJ assinala que, durante o funcionamento, ird desenvolver préticas
inclusivas, promovendo o que eles definem como cidadania inclusiva, ou seja, provavelmente,
durante a execucdo do projeto, os bolsistas de iniciacdo a docéncia aprenderam e executaram
praticas formativas que se preocupem com a inclusdo de pessoas com alguma caracteristica
especifica e inerente, promovendo uma cartografia socioambiental educativa como eles
afirmam.

Outro projeto que aborda a Educacéo Inclusiva e de forma especifica é o do Autarquia
de Ensino Superior Arcoverde (CESA), em Arcoverde, no Pernambuco, que, entre suas acdes,
destaca que realizou: “[m]inicursos de pratica pedagogica de Geografia, em Libras. A
ministracdo de minicursos de Geografia em Libras objetiva a habilitacdo dos bolsistas no
sentido de que possam interagir sobre a pratica pedagogica de professores da area, que lidem
com alunos ouvintes e surdos” (PIBID DE GEOGRAFIA, CESA, 2013).

O interessante desse projeto, que é diferente dos outros, e que propde a mesma
tematica, € a especificidade relacionada a um grupo de pessoas com deficiéncia e a
preocupacdo em aliar a Geografia e suas categorias com a Lingua Brasileira de Sinais
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(LIBRAS) para facilitar o aprendizado do aluno da Educagdo Baésica e construir novos
conceitos para a formacéo do professor. Esse projeto consegue levar para a comunidade da
escola a ideia de que a universidade também se preocupa com a Educagdo Inclusiva. A
Educacao Inclusiva é uma demanda social que necessita envolver a escola e a universidade,

sobre isso, é importante,

Permitir e fazer com que a educacéo inclusiva aconteca nas salas de aula é
promover a participacdo de todos, independente de suas especificidades,
potencialidades, necessidades ou dificuldades. E contar também com a
participacdo da comunidade escolar para a concretizagdo de uma educacgao
de qualidade para todos sem distingdo (JESUS; COSTA, 2011, p. 3200-
3201).

No Brasil, apds os acordos e as leis que garantem o ensino regular para pessoas com
deficiéncias e possibilitam cotas em concursosi®® e em empresas privadas ficaram
evidenciadas algumas demandas sociais por uma educacdo inclusiva. Por isso, se faz
imprescindivel uma formacdo do professor de Geografia que esteja preocupada com 0s
avancgos sociais e que busque se atentar para essa realidade que emerge no pais.

Com relacdo ao ensino profissionalizante, podemos inferir que a maioria das escolas
profissionalizantes do pais sdo os Institutos Federais de Educacio’®, e estes, por sua vez, tém
os maiores IDEB das escolas publicas, tendo a grande maioria ficado de fora do PIBID, ja que
0 programa visa a atender escolas com menores IDEB. Outra questdo que podemos supor é a
auséncia da disciplina Geografia nos curriculos da educacdo profissionalizante. Alguns cursos
s6 oferecem Geografia no primeiro e segundo anos do curso técnico profissionalizante.
Podemos ver no Mapa 8 a distribuicdo dos subprojetos de Geografia em escolas

profissionalizantes.

103 Em novembro de 2018, quando ja finalizavamos a tese, o presidente Michel Temer, a partir do decreto
(9.546/2018) acabou com as provas adaptadas para pessoas com deficiéncia em concursos publicos e outros
processos seletivos. O texto escrito na tese foi de 2016 e, ndo quisemos alterar para mostrarmos 0 quanto as
politicas publicas séo volateis a depender do governo que é eleito, ou de governos que assumem quando o eleito
é impedido de assumir.

104 E jmportante frisar que no pais existem as escolas técnicas estaduais, como as ETEC, em S&o Paulo, ou 0s
CETEP na Bahia, mas, nacionalmente, com a ampliacdo dos institutos federais o ensino profissionalizante se
popularizou no pais, e por isso foi feita a afirmacao da tese.
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Mapa 8 — Distribuicdo dos projetos do PIBID que acontecem na modalidade Educagéo

Profissional — Edital 2013.
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Segundo o Mapa 8, na educacdo profissionalizante existem 07 projetos no pais,

representado 5% dos PIBID de Geografia em 05 estados diferentes: Alagoas; Bahia, com dois

municipios, Caetité e Santa Inés; Rio de Janeiro, também com dois municipios, Campos de

Goytacazes e Niteroi; Parana, com um projeto em Francisco Beltrdo; e Rio Grande do Sul,

com um projeto em Pelotas.

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) foi algo que se ampliou junto com o

REUNI e o PIBID, sendo uma das politicas publicas de educacdo em que o governo Lula mais

investiu e incentivou. Nesse sentido, podemos observar que houve uma reformulacéo

significativa com a vinculagdo do Ensino Médio ao Ensino Técnico Profissional. Nos

governos anteriores o Ensino Técnico era separado e a formagdo técnica era modular,

funcionava por maédulos, geralmente de seis meses desvinculados do Ensino Medio. Essa

nova proposta se preocupou em,
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[...] corrigir distorcGes de conceitos e de praticas decorrentes de medidas
adotadas pelo governo anterior, que de maneira explicita dissociaram a
educacdo profissional da educagdo bésica, aligeiraram a formacdo técnica
em modulos dissociados e estanques, dando um cunho de treinamento
superficial a formacdo profissional e tecnoldgica de jovens e adultos
trabalhadores (BRASIL, 2017, p. 2).

O governo modificou essa modalidade de Educacéo integrando-a com o Ensino Médio
nos Institutos Federais. Mas a educacdo técnica sempre teve varias criticas, principalmente de
Kuenzer (2000), que sempre foi pesquisadora do tema, discutindo a sociedade capitalista e a
formacao técnica de jovens para 0 mundo do trabalho. Dentre as vérias criticas a interferéncia
do modelo capitalista na educacdo, Kuenzer lanca luz ao tema ao propor um novo Ensino

Técnico que dé conta de

[...] desenvolver um projeto politico-pedagdgico que, sistematica e
intencionalmente, conduza a compreensdao das relagdes entre universal e
particular, sujeitos e sociedade, ciéncia e trabalho, raz&o e emocéo, contetido
e método, produto e processo, produtor e proprietario, de modo a facilitar a
construcdo das condi¢des necessarias a destruicdao da relagdo que da origem
a todas as formas de desigualdade: a relacdo contraditéria entre capital e
trabalho (KUENZER, 2000, p.35).

E possivel entender, entdo, que a quantidade de projetos do PIBID se deu nessa
modalidade pelo fato dela ter se ampliado no mesmo periodo do programa e pela vinculagéo
com o Ensino Médio - tipo de ensino em que se encontram muitos dos projetos propostos.
Nos projetos analisados ndo havia entre as acdes propostas algo especificamente voltado para
0 ensino profissionalizante. N&do existe uma disciplina de Geografia profissionalizante: existe
a Geografia que € ensinada neste tipo de ensino. Portanto, ndo encontramos entre as ac0es
algo especifico para ser desenvolvido pelo PIBID que envolvesse a educagdo
profissionalizante.

A modalidade com mais projetos, depois do ensino regular, acontece na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), configurando 17 projetos em todo o pais. Porém, ainda assim, em um
universo de 156 projetos, apenas 11% se preocupam com a EJA, fazendo com que esse seja
mais um segmento privado do conhecimento geografico através do PIBID. No Mapa 9

apresentamos as informacdes sobre a EJA:
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Mapa 9 — Distribuicdo dos projetos do PIBID que acontecem na modalidade Educagéo
Jovens e Adultos — Edital 2013.
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Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta tese.

A EJA é uma demanda social, e os alunos jovens e adultos que estdo retornando para a
escola necessitam de um ensino de Geografia voltado para a sua realidade, qual seja, a
realidade de alunos trabalhadores. Segundo Cavalcanti (2006, p. 18), “[...] as transformagdes
sociais implicam em mudancas na educacdo e na escola, novas tarefas igualmente se
apresentam para os docentes [...]”, ou seja, a formagao de professores de Geografia ainda néo
tem acompanhado as demandas sociais por uma Educacdo Inclusiva, por uma educacdo que
abarque todas as especificidades da populagéo brasileira e possibilite 0 acesso de todos a uma
formagéo critica. Partindo da ideia de que a escola € também um produto social do seu espaco
e tempo, nos ultimos anos temos visto crescer as discussdes que envolvem a todos: a
populacdo negra, as populagdes em vulnerabilidade social, as mulheres, os camponeses, as
pessoas com deficiéncia, entre outros grupos sociais que tém ganhado espaco, e isso faz com
que a universidade precise também repensar a formacdo docente, para que as barreiras

educacionais para esse publico sejam dirimidas.
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A EJA é uma modalidade ou tipo de ensino que nos programas de Geografia teve um
destaque considerado frente aos outros tipos. O ensino de Geografia que os Parametros

Curriculares Nacionais apresentam

[...] mostra que ndo basta dominar o conhecimento geogréafico para o
professor desempenhar seu papel em sala da aula. Ao escolher os Conceitos
e categorias de andlise geogréfica a serem colocados como objeto de ensino
e pesquisa nas diferentes séries de EJA, é preciso que o professor tenha
clareza de como ensinar e para que ensinar Geografia, tendo competéncia
para agir com eficicia pedagdgica, facilitando o processo de ensino
aprendizagem de cada aluno, respeitando as diferencas sociais, culturais e
politicas (BRASIL, 2002, p. 02).

A EJA é um desafio para o formando em Geografia, que em algum momento da
carreira, poderd entrar em contato com essa realidade, principalmente se atuar no setor
publico. Ter o PIBID formando professores nesse tipo de ensino, com metodologias
diferenciadas e aliadas a pesquisa, instrumentaliza um novo professor de Geografia para uma
escola com a EJA, que demanda necessidades diferenciadas para essa realidade. “A escola no
imaginéario do educando da EJA, podera suscitar vérias representacdes, desde possibilidades
de insercao social, de sociabilidade, até de atender as suas necessidades mais imediatas”
(SOARES, 2014, p. 13). Dessa forma, o professor de Geografia deve compreender a escola da
EJA e esse aluno trabalhador que frequenta as aulas para possibilitar uma formacéo
emancipatoria para esse publico.

Dos projetos do PIBID de Geografia um que se destaca € o projeto da UFRN: ele é o
unico projeto que foi pensado somente para a Educacdo de Jovens e Adultos. Sdo dois
projetos, na verdade: um para o campus de Caico e outro para 0 campus central, em Natal,
ambos no estado do Rio Grande do Norte. O projeto do campus central, em Natal, tem uma
preocupacéo significativa com o planejamento, a cartografia e a formacdo dos bolsistas de
iniciacdo a docéncia, mas 0 que se destaca € que € um projeto com uma perspectiva
metodoldgica clara ao elencar entre suas a¢des o construtivismo como teoria norteadora. O

referido projeto propde:

Acles de intervencdo da escola através de planos de aula baseados no
construtivismo: Os planos de aula desenvolvidos para a intervencdo nas
escolas parceiras do PIBID serdo formulados a partir do método
socioconstrutivista que enfatiza a interacdo e o trabalho em equipe. Os
licenciados serdo orientados no sentido de proporem problematizacfes a
partir do cotidiano de seus alunos como ferramenta para iniciar o
desenvolvimento dos conteldos necessarios para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades dos alunos da rede publica (PIBID DE
GEOGRAFIA, UFRN, 2013).
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Para o elaborador do projeto, 0 socioconstrutivismo € a teoria que iré reger as acoes e
planos de aulas a serem executados nas turmas de Educacao de Jovens e Adultos por ter um
carater que privilegia a interacdo e o trabalho em equipe. Mesmo com a desvinculacdo do
PIBID ao IDEB, h4a uma preocupacéo do projeto em diagnosticar as causas quando afirma que
“[...] diagnosticar os possiveis elementos que contribuiram para o baixo Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) da escola” (PIBID DE GEOGRAFIA, UFRN,
2013). H&, na maioria dos projetos, essa preocupacdo direta ou as vezes indireta de que o
PIBID deva melhorar a Educacdo. No projeto da UNESP, campus Ourinhos, que tem a EJA

como uma das modalidades incluidas, é possivel ler entre as acBes que a ideia do projeto é:

Desenvolvimento das acfes didatico-pedagodgicas nas escolas. Acles de
intervencdo, por meio da elaboragdo de oficinas e outras atividades didatico-
pedagbgicas envolvendo o acompanhamento dos alunos com dificuldades de
aprendizagem dos conceitos geograficos, por meio de aulas de reforco,
oficinas e minicursos oferecidos pelos bolsistas com orientacdo dos
coordenadores de area e supervisores das escolas. Tais acGes visam a
diminuir os problemas relativos a frequéncia dos alunos nas aulas e ao
rendimento escolar (PIBID DE GEOGRAFIA, UNESP, 2013).

O publico da EJA é bem especifico, pois é constituido por estudantes que estdo fora da
relacdo idade e série/ano escolar e, na maioria das vezes é um aluno trabalhador. Assim, ter
essa ideia de desenvolver aulas que privilegiem a solucdo de algumas dificuldades desse
publico é realmente importante, mas € relevante reforcar que o PIBID ndo € e nem deve ser
apenas para isso.

No que tange as novas tecnologias, dois pontos precisam ser destacados dentro dos
projetos: primeiro, aqueles que séo oferecidos na modalidade Educagédo a Distancia (EAD);
segundo, aqueles que em seu escopo propdem o0 uso de novas tecnologias como formacéo e
como pratica. Ou seja, existem os projetos de PIBID que acontecem na EAD e 0s projetos que
indicam agdes que tenham as novas tecnologias como norteadores das praticas.

Com relagdo a modalidade, existem no pais apenas 05 subprojetos a distancia e 151 no
modelo presencial. Dos subprojetos a distancia, 04 sdo da Universidade de Brasilia (UnB), e
estes acontecem em Barretos e Itapetininga, no Estado de Sdo Paulo; em Goias, na cidade de
Goias; em Palmas, no Tocantins; e 01subprojeto do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE),
no campus de Aguas Belas, em Pernambuco.

Ainda é pouco expressiva a quantidade de PIBID no formato da Educacéo a Distancia,
pois apenas 3% dos 156 subprojetos nessa modalidade aconteceram durante a vigéncia do

edital. Esse numero pode ser considerado pouco, mas ja abre um leque de possibilidades para
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diversas pesquisas, principalmente por se tratar de projetos pilotos, que precisam ser avaliados
e acompanhados.

O PIBID de Geografia da UnB acontece em modelo experimental, com um nimero
reduzido de bolsistas, sendo 08 1D, 01 supervisor e 01 coordenador em cada polo de Educacao
a Distancia. Depois de regulamentada em 1996 pela LDB, a Educagdo a Distancia cresceu
menos no setor publico. Tendo em vista que o edital 66/2013 do PIBID é previsto para
universidades publicas e particulares e apenas para as que tinham alunos do Sistema de
Selecdo Unificada (SISU), e sabendo que a maioria dos cursos de licenciatura de Geografia a
distancia esta no setor privado, eles ndo foram contemplados'®.

O projeto do IFPE, em seu escopo, deixa claras algumas acdes especificas voltadas

para a EAD, como:

Criagdo de uma sala no ambiente virtual da EaD para o acompanhamento
das atividades. Abertura de féruns e chats semanais para facilitar a interagdo
entre a equipe do subprojeto nos intervalos entre as reunides presenciais
periodicas, onde também serdo realizadas discussbes de planejamento,
acompanhamento e analise de resultados (PIBID DE GEOGRAFIA, IFPE,
2013).

Ou seja, ha a preocupacdo em manter atividades presenciais e a distancia para a
promocdo da organicidade e integridade do projeto, visto que seria dificil para os discentes da
EAD ter um projeto totalmente presencial. Para entender melhor essa modalidade de PIBID

na EAD, precisamos entender como é e como funciona. A EAD brasileira surge

[...] configurada como uma nova modalidade do processo formativo,
estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96, artigo 80), regulamentada pelo Decreto n® 5622/2005 e assessorada
por uma Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), responsavel por
programas de formacdo docente, banco de dados e outras atividades
orientadas para a definicdo e implementagdo de uma politica nacional de
EaD. Visando a contemplacdo dessa nova modalidade e objetivando a
expansao publica da educacdo superior, em 2005, foi criada a Universidade
Aberta do Brasil (UAB), com a proposta de formacdo de educadores, por
meio de um sistema nacional de educacdo de qualidade, realizado por
instituicdes publicas de ensino superior em parceria com estados e
municipios brasileiros (ONOFRE; BRAGA; PEDRINO; MONTEIRO, 2014,
p. 01).

105 Até 2013 o site do e-MEC afirmava que existiam, no pais, 17 cursos de Geografia a distancia em
universidades publicas, e 148 em universidades privadas. Essa pode ser uma das justificativas da auséncia de
PIBID no modelo a distancia.
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E nessa realidade que a Universidade Aberta do Brasil (UAB)!% se expande e, no
edital de 2013, é incorporada pelo MEC como uma possibilidade também para o PIBID,
unindo, dessa forma, duas politicas federais de formacéo de professores em alguns municipios
brasileiros. No caso do PIBID de Geografia ofertado pela UnB, acontece em 04 municipios
diferentes e em trés estados. O polo sede que oferece o curso de Geografia é Brasilia, no
Distrito Federal (DF), na modalidade presencial. A experiéncia do PIBID a distancia em um
curso de Geografia da UnB e IFPE sdo as Unicas do pais. Existem outras experiéncias como
nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, Quimica e outras licenciaturas, mas, de Geografia,
somente nessas duas universidades.

Os projetos analisados da UnB e seus respectivos polos séo iguais, pois todos 0s
quatro subprojetos da EAD incluindo o subprojeto presencial da UnB campus Darcy Ribeiro,
situado em Brasilia, sdo centrados em diversas acdes que envolvem as politicas educacionais
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Geografia e outros temas. Dentre os
temas, um que se destaca é a Cartografia, com enfoque nas novas tecnologias e
geotecnologias, sobre o que se afirma: “[s]eguindo o cronograma e o planejamento, 0s
procedimentos didatico-pedagdgico desenvolvidos terdo as geotecnologias como ferramenta
para construir conhecimento geografico e raciocinio espacial” (PIBID GEOGRAFIA, UNB,
2013).

Os projetos em questdo aliam as geotecnologias e a cartografia como tematicas
centrais, e propdem diversas acdes para o desenvolvimento dos temas no Ensino Fundamental
e no Ensino Médio, focando em temas como: alfabetizacdo cartogréfica, letramento
cartogréfico e conceitos geograficos. Como dito antes, cada subprojeto do PIBID a distancia
tem 8 bolsistas Iniciacdo a Docéncia, exceto o do campus de Brasilia, que tem 16 por esse ser
presencial. Os subprojetos sdo iguais: o presencial e os municipios dos polos UAB, o que
pode se inferir que todos eles acontecem de forma presencial, até pelas a¢bes que foram

listadas como grupos de estudos dos PCN e leituras de referéncias atuais do ensino de

106 <A Universidade Aberta do Brasil é um sistema integrado por universidades publicas que oferece cursos de
nivel superior para camadas da populacdo que tém dificuldade de acesso a formagdo universitaria, por meio do
uso da metodologia da educacdo a distancia. Prioritariamente, os professores que atuam na educagao bésica da
rede publica sdo atendidos, seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em educagdo bésica dos estados,
municipios e do Distrito Federal. O Sistema UAB foi instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006, para
"o desenvolvimento da modalidade de educacdo a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta
de cursos e programas de educacdo superior no Pais". Fomenta a modalidade de educacdo a distancia nas
instituicdes publicas de ensino superior, bem como apoia pesquisas em metodologias inovadoras de ensino
superior respaldadas em tecnologias de informagdo e comunicagdo. Além disso, incentiva a colaboragdo entre a
Unido e os entes federativos e estimula a criacdo de centros de formacdo permanentes por meio dos polos de
apoio presencial em localidades estratégicas™ (Site da CAPES acessado em 23/08/2017 ver referéncia ao final do
texto).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5800.htm
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Geografia - tudo parece acontecer de forma presencial. No escopo dos projetos ndo aparecem,
em nenhum momento, que alguma acéo sera desenvolvida utilizando alguma plataforma on
line. J4 0 de Aguas Belas, como veremos, apresenta atividades que serdo executadas a

distancia.

Mapa 10 — Distribuicéo dos projetos do PIBID que acontecem na modalidade de Educacdo a
Distancia — Edital 2013.
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Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta tese.

Além desses quatro subprojetos da UNB de Geografia, outros oito projetos no Brasil
utilizam a cartografia associada as novas tecnologias como acdes e temas do PIBID. Com o
advento da internet, as Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) possibilitam para as
sociedades uma ampliacdo e necessidade dos usos dessas novas técnicas e informacdes.
Assim, novos espacos, lugares e tempos, novas formas de produzir, pensar e se relacionar sao
construidas. Novas relagfes entre os humanos e as maquinas sdo estabelecidas, ndo sendo
apenas relacdes técnicas de utilizacdo de ferramentas pelo ser humano, mas sim incorporando
ao cotidiano um novo pensar, aprender e ensinar. Na atualidade, varios espacos onde estdo

imbricadas essas relagfes com a tecnologia s@o construidos e desconstruidos. A Educacao,
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também como produto das relagbes sociais, ird assimilar e produzir conhecimentos e novas
aprendizagens a partir dessas novas tecnologias, principalmente, quando se fala em formagéo

de professores.

Tém sido frequentes afirmacBes de que a profissdo de professor esta fora de
moda, de que ela perdeu seu lugar numa sociedade repleta de meios de
comunicacdo e informacdo. Estes seriam muito mais eficientes do que outros
agentes educativos para garantir o acesso ao conhecimento e a insercao do
individuo na sociedade. Muitos pais ja admitem que melhor escola é a que
ensina por meio de computadores, porque prepararia melhor para a
sociedade informacional (LIBANEO, 2013. p. 06).

Como afirmou Libaneo, essa ideia de retirar do seu espago o professor para dar lugar
as tecnologias esta ultrapassada e esta fora de contexto. O PIBID pode romper com essa ideia
de descartar o professor por conta das novas tecnologias - ideia essa inclusive que foi
descartada hoje em dia pelos pesquisadores do tema. O programa serve para também aliar e,
ao mesmo tempo, instrumentalizar o professor para as tecnologias. Por sua vez, o ensino de
Geografia, em alguns contextos, cada vez mais vem procurando fazer uso dessas novas
formas de produzir e aprender, oferecendo ao professor da disciplina novas possibilidades de
atuacdo na sala de aula.

E muito comum encontrar entre os projetos alguns preocupados com a Educacéo
Ambiental, um campo cientifico disputado pela Biologia e pela Geografia. Para alguns
geografos, este € um assunto que deve ser desconsiderado por suas vinculagdes ideoldgicas
com o desenvolvimento sustentavel e o modelo capitalista de protecdo ambiental, enquanto
que, para outros, um campo importante e relevante, principalmente para os estudiosos da
geografia fisica, por propor acGes que protegem o meio ambiente e tentam romper com a
degradacdo ambiental por um viés de preocupacéo social.

A politica nacional de Educacdo Ambiental foi promulgada na lei de 27 de abril de
1999. O objetivo da politica é de que a Educacdo Ambiental esteja em todos os niveis da
escola basica, sendo um componente articulador capaz de envolver todas as modalidades e
niveis em processo educativo, no campo formal ou ndo-formal. No artigo 5° tem como

objetivos da Educacdo Ambiental;

I - O desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagfes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicologicos, legais, politicos, sociais, econdémicos, cientificos, culturais e
éticos;

Il - A garantia de democratizacao das informacdes ambientais;

Il1 - O estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problemética ambiental e social;
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IV - O incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se
a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da
cidadania;

V - O estimulo a cooperacdo entre as diversas regiGes do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade, = democracia, justica  social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI - O fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a

tecnologia;

VIl - O fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade (BRASIL,
1999, p. 01).

A Educacdo Ambiental passou pelas mesmas trajetérias que a Geografia no Brasil.
Para hoje se ter esses objetivos amadurecidos, muitos avangos, recuos e conflitos foram
travados para se estabelecer essa politica nacional. “Aqui no Brasil essa EA ganhou forca por
conta do contexto que ela encontra, na década de 70, em pleno regime ditatorial cuja
preocupacao era desvincular o carater critico e politico da educacgéo, o que acabou for¢ando o
carater naturalista da EA” (COSTA, 2011, p. 32). Ou seja, como a Geografia, durante o
periodo da Ditadura a EA também foi esvaziada para se ter concepg¢Bes naturalistas em
detrimentos de concepcdes criticas.

Nos projetos que trazem em seu bojo a Educacdo Ambiental, filiada a Geografia
Fisica, ndo da& para afirmar sem um estudo aprofundado que Educacdo Ambiental eles
defendem, mas se pode destacar alguns projetos e a¢des. Um exemplo € esta acdo do projeto

da Universidade Federal da Bahia, de Vitoria da Conquistal®’:

Desenvolvimento de a¢des coletivas/interdisciplinares: geobiofisica em agéo.
Detalhamento: Saneamento, recursos hidricos do municipio, biodiversidade
(fauna e flora): biologia, sistema solar, radiacdo solar, composi¢do da
atmosfera terrestre (fisica); Evolucdo politico-administrativa do municipio,
0s grupos étnicos, a formacdo do povo..: histéria; (PIBID DE
GEOGRAFIA, UFBA, 2013).

107 E jmportante ter ciéncia que no municipio de Vitdria da Conquista ndo existe o curso de Geografia no campus
da UFBA,; existe somente na UESB, mas na época do edital estava sendo implantada na Bahia a UFOB, que tem
0 curso de Geografia, e estava vinculada a UFBA. Para concorrer ao edital, foi feito um acordo entre a
universidade e o MEC, colocando o curso no municipio de Vitéria da Conquista, embora o curso aconteca em
Barreiras. Para elaboracdo dos mapas, foi levada em conta a informacéo que tem escrita no projeto, ou seja, de
gue o PIBID estd em Vitéria da Conquista, mesmo que na realidade esteja situado em Barreiras. Ndo seria
possivel romper com os documentos analisados, mesmo que estes estivessem em alguns momentos
desatualizados, pois seria romper com as informacdes e verdades que eles carregam. Para entender a concepgao
de documento, foi utilizado o conceito de Le Goff (1996), qual seja, 0 documento como prova histdrica, mesmo
que algumas informagfes ndo coadunem com a realidade, respeitando o documento como monumento e,
consequentemente, respeitando o ponto de vista de quem o elaborou.
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O projeto da UFBA deixa claro que a interdisciplinaridade é a ténica da EA ao propor
acOes interdisciplinares que envolvam as questdes socioambientais. Outro projeto foca na

relacdo com outras instituicGes para desenvolver acGes socioambientais. Nele, se destaca o:

Debate sobre meio ambiente. Detalhamento: Estimular diferentes atividades
de Educacdo para 0 meio ambiente a partir de temas que contemplam a
coleta seletiva, os residuos solidos, a reciclagem, o reaproveitamento, 0
desperdicio de materiais, sustentabilidade, qualidade de vida e etc. Tais
atividades serdo realizadas com professores, alunos, funcionarios da escola e
familiares em parceria com os laboratérios da FACIP e/ou Secretarias de
Saude e de Educacéo de Ituiutaba (PIBID DE GEOGRAFIA, UFU, 2013).

Percebe-se, nos projetos analisados, que a Educacdo Ambiental quando aparece, é
notada em ac¢des interdisciplinares, mas muitos ainda trazem uma perspectiva acritica de EA e
de sobreposicao, quando se trata de interdisciplinaridade.

O Mapa 11 apresenta os projetos de PIBID que foram desenvolvidos, incluindo a

Educacao Infantil.

Mapa 11 — Distribuigéo dos projetos do PIBID que atuam na Educacdo Infantil — Edital 2013.
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A partir do mapa, podemos observar que nos territorios brasileiros 2 projetos de
Geografia aconteceram na Educacéo Infantil, sendo que 01 ocorreu na regido Norte, no estado
do Amazonas, na cidade de Tabatinga, e outro que ocorreu na regido Sudeste no estado de
Minas Gerais, na cidade de Séo Jodo del-Rei. Raros sdo 0s projetos nessa perspectiva, visto
que na educacao fundamental dos anos iniciais a presenca do professor de Geografia é quase
inexistente, e, quando se pensa em Educagdo Infantil, se tem menos ainda a presenca desse
profissional, pois prioritariamente € um territorio do professor de Pedagogia. Todavia, ndo
quer dizer que esse espaco ndo se possa ter PIBID formando professores de Geografia para
compreender a Geografia na perspectiva dos anos iniciais, além do que, o PIBID também
pode contribuir para a formacao continuada do pedagogo que é supervisor dessas turmas.

Nos 02 projetos analisados que abarcam o nivel de atuacdo da Educacdo Infantil ndo
existem acdes especificas para esse nivel, mas ha algumas que podem ser destacadas e
analisadas.

Diagndstico por modalidades e niveis de ensino do processo de ensino-
aprendizagem da Geografia. Detalhamento: Esta acdo visa conhecer o
ambiente escolar em seu aspecto estrutural e pedagdgico. Serd construida
agenda para conversar com 0s profissionais de educacdo e alunos de cada
escola para fazer este diagndstico. As informaces levantadas possibilitardo
reflexdo da situag&o escolar e reuniré subsidios para planejamento das a¢Ges
necessarias que va de encontro as dificuldades encontradas. Tais a¢des seréo
planejadas buscando atender as especificidades de cada escola, cada nivel e
modalidade de ensino (PIBID DE GEOGRAFIA, UEA, 2013).

No projeto de Tabatinga, da UEA, eles propdem desenvolver o PIBID em 03 niveis de
atuacdo, quais sejam, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Por isso, essa
acdo propde o diagndstico por modalidade. Como o projeto abarca diferentes niveis de ensino,
a funcdo do diagndstico é propor o planejamento adequado para cada nivel. Dessa forma, o
ensino de Geografia aparece em todos os niveis a partir das acdes e atividades de forma
adequada para os alunos daquele nivel escolar.

Sobre a Geografia nos anos iniciais, a professora Tarsila (2018) expde alguns temas

importantes s serem observados:

Eu acho que o essencial é vocé comecar a despertar no aluno essa questdo
das escalas, do local, por que 0 meu mundo é assim? Discutir o diferente, o
desigual. Entdo é o fazer, é o despertar nesse aluno uma leitura, essa
explicacdo do espaco, da sua rua, o bairro, ou la da zona rural, ou da cidade,
esse espaco imediato, esse espaco de convivio. E comegcar a dar elementos
bésicos para que ele possa ler e fazer essas pequenas andlises do espaco
geografico. Trabalhar com material cartogréfico de uma forma mais
simplificada, de uma forma mais ludica, das orientacGes. Entdo sdo pré-
requisitos que muitos adultos tém dificuldade porque nédo foi trabalhado com
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isso na infancia, as primeiras nogdes de cartografia, as formas, as paisagens,
utilizar muito da questdo das linguagens, das imagens, da musica, do ludico
e trazer para as aulas de Geografia esse mundo que ele é vivo, que ele €
dinamico, e explorar e ler, tentar despertar nesse aluno essa consciéncia, e
esse exercicio para o coletivo, para o bem e para o belo (PROFA. TARSILA,
2018).

A Geografia na Educacdo Infantil ainda é algo pouco discutido e pensado pela
academia. Alguns teoricos defendem a alfabetizacdo geografica desde os primeiros anos de
vida pelo fato de que julgam que a crianca precisa desenvolver as nogdes de localizagéo e
lateralidade, entre outras, desde a tenra idade. Nos cursos de Pedagogia, geralmente h& apenas
uma disciplina de 60 horas de Metodologia e Ensino de Geografia, 0 que ndo garante a
formacéo do professor para alfabetizacdo geografica e cartografica dos seus alunos.

Muitos professores sentem dificuldade em pensar a Geografia nas séries inicias, 0s
pedagogos ou os licenciados em Geografia, apresentam dificuldades diferentes, mas ambos
ndo se sentem seguros, os primeiros pela dificuldade em trabalhar os contetdos e o0s segundos
pela falta de formacdo para trabalho com criancas. Em pesquisa feita com professores dos

anos iniciais, Monteiro (2017) revela que,

Conforme os depoimentos, o professor que usa apenas o livro didatico para
explicar um determinado contexto limita o desenvolvimento do aluno. Isso
acontece porque o contetdo de Histéria e Geografia exige pesquisas
constantes para tornar possivel uma relagcdo concreta com outras realidades,
trabalho com diversas formas e aprofundamento do tema, a partir do
conhecimento que o aluno ja sabe. Além disso, a dificuldade aparece,
quando o contetdo é imposto pelo livro didatico, pois ndo contextualiza o
tempo, espaco nem a vivéncia do aluno e da sociedade em que vive. E
fechado, estatico e desconsidera o cotidiano em que 0 estudante esta
inserido, prejudicando o interesse e envolvimento. Os livros restringem-se,
muitas vezes, as datas comemorativas e aos fatos histdricos, dificultando a
apropriacdo do contetdo especifico da Historia e Geografia. (p.1383).

Como afirmou Monteiro (2017) nos anos iniciais, a Geografia que se ensina é a dos
manuais, a do livro didatico, que muitas vezes traz Geografia e Historia juntas, causando
alguns equivocos. Além disso, a pesquisadora destacou-se que ndo somente a formagao ou 0s
livros didaticos sdo importantes para os professores investigados sobre a Geografia na
Educagéo Infantil. A pesquisa também revelou a auséncia de materiais didaticos como outro
empecilho e demonstrando que somente a formacdo ndo resolve a questdo do Ensino de
Geografia nas séries iniciais.

Diante do contetdo de Geografia, identificou-se, nas respostas dos
participantes, que se houvesse na escola mapas e globos terrestres
atualizados, ou seja, materiais para visualizar as explicacfes, a compreensdo
dos alunos seria potencializada. Os conceitos e elementos da Geografia, por
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exemplo, necessitam muito de materiais visuais, como mapas. Faltam esses
materiais na escola, além de outras coisas como videos e, sem 0 auxilio
destes materiais, € dificil apresentar tais conteddos (MONTEIRO, 2017, p.
1383).

As criancas tém direito ao Ensino de Geografia que lhe apresente a ciéncia como uma
possibilidade de conhecimento e emancipacdo. A Geografia nas séries iniciais deve
possibilitar a alfabetizacdo geogréfica e cartografica necessarias para a formacédo critica das
criangas, possibilitando que as mesmas se localizem, se orientem e se apropriem dos

territérios em que elas vivem.

As criancas tém direito de acesso a explicagdes cientificas para o resultado
de suas experiéncias no ambito dos espagos que vivem, atuam, observam,
constroem conhecimentos, entram em contato com as praticas socioespaciais
e globais produzindo-as. Quem deve responder a essas necessidades
formativas é o professor e a equipe escolar. E s6 podem fazé-lo a partir da
chamada Geografia Escolar (NOBREGA, 2007, p. 50).

Conforme Nobrega (2007), as criancas tém direito a Geografia Escolar para ter acesso
aos conhecimentos socioespaciais desde a primeira idade. A Geografia se faz imprescindivel
na Educacdo Infantil porque a alfabetizacdo geografica deve comecar na construcdo dos
conhecimentos necessarios para a vida da crianca, principalmente no que se refere as nocoes
de representacdo e orientacdo de lugar, paisagem, espaco, lateralidade e todos os demais
saberes necessarios para que a crianga comece a se desenvolver intelectualmente e

fisicamente.

A Geografia na Educacdo Infantil pode ampliar na crianca o
desenvolvimento das nocgdes de representacdo e orientacdo de lugar,
paisagem, lateralidade, espaco e tempo, com estratégias de ensino que
possam vir a ajuda-la no seu desenvolvimento cognitivo, cultural e social ao
longo da vida. Sendo assim, é relevante ressaltar que a geografia é uma
ciéncia que deve ser abordada desde a Educacdo Infantil desde os aspectos
mais inusitados, como a nogdo de espago que a crianca necessita entender e
compreender para que esta possa vir a desenvolver habilidades para o seu
desenvolvimento cognitivo, cultural e social (SILVA; CABO, 2014, p. 03).

Os subprojetos encontrados e que tratam da Geografia na Educacdo Infantil ndo
apresentaram acgdes especificas para esse nivel de atuacdo, mas sdo subprojetos preocupados
com a formacdo do professor no PIBID e com que Geografia se deve ensinar na Educagéo
Basica. Nao havia claramente acGes que eram especificas do ensino da ciéncia geografica para
a Educacdo Infantil, mas, em certa medida, os projetos analisados, mesmo em numero
pequeno, abrem portas para reflexdo sobre como a Geografia se apropria dos espagos na

Educacdo Infantil e nos anos iniciais.
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Continuando a pesquisa, ao analisar os subprojetos do PIBID de Geografia, foi
possivel perceber uma acdo que se repetiu em varios subprojetos: a preparacdo para 0 Exame
Nacional do Ensino Medio (ENEM). Pudemos detectar que em 20% dos subprojetos
apareciam acbes voltadas para o ENEM. Notamos também uma preocupacdo dos
coordenadores em justificarem o PIBID e o investimento com as bolsas utilizando o0 ENEM
como argumento. Dessa forma, varios projetos traziam, entre suas acdes, essa premissa de
preparar 0 aluno da Educacdo Basica para o exame. Sobre o que € o ENEM, podemos

compreender que:

Em 1998 o governo federal do Brasil criou 0 Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) como um instrumento para avaliar o desempenho dos
estudantes no término da educacéo bésica.

Durante mais de dez anos este exame foi usado Unica e exclusivamente para
avaliar as habilidades e competéncias de concluintes do Ensino Médio, sem
0 objetivo de selecionar para o ensino superior. Os exames de sele¢do, 0s
concursos vestibulares ao ensino superior, eram formulados por equipes
locais pais afora e formatos diferentes ocorriam nas diversas universidades.
Da heterogeneidade entre os distintos concursos decorria certa diversidade
cultural e de formacéo dos ingressantes no ensino superior.

A partir de 2009 medidas governamentais estimularam o uso do ENEM néo
apenas como um processo de avaliagdo do Ensino Médio, mas como forma
de acesso ao ensino superior no Brasil. O Sistema de Selecdo Unificada
(Sisu) passou a operar em larga escala no processo de alocagdo dos
candidatos as vagas (SILVEIRA; BARBOSA,; SILVA, 2015, p. 02).

Na gestdo do ministro Fernando Haddad houve mudancas significativas no ENEM,
gue passou a ser uma das principais formas de acesso ao Ensino Superior, 0 entdo vestibular
foi perdendo espago para o Exame que, em escala nacional, iniciou um processo de selegdo
para as universidades. O ENEM destina-se a ser uma politica publica educacional de
avaliacdo, com base nos pardmetros curriculares e na Base Nacional Comum Curricular. A
prova é elaborada e aplicada uma vez por ano no Brasil.

Existem muitas criticas positivas e negativas em relacdo ao exame. Nesse sentido, ha
grupos que defendem o mesmo por tentar democratizar o acesso ao Ensino Superior, e grupos
que o criticam negativamente, por ser uma avaliacdo do Ensino Médio que atende apenas as
demandas do mercado.

Mesmo com o FORPIBID em sua luta de desvincular o PIBID do IDEB, ndo pegando
para si a responsabilidade de ‘melhoria’ da Educacdo Bésica a partir de indices de avaliacdo
questionaveis, a vinculacdo de varios projetos com ENEM demonstra que alguns
coordenadores entendem e apoiam as avaliagcOes. Nas acgdes catalogadas foram encontradas
atividades como: oficinas preparatérias para 0 ENEM, orientacdo vocacional, aulas de
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reforgos para o ENEM e debates sobre temas cobrados no exame. Tal constatacdo pode ser
verificada no trecho a seguir:

Desenvolvimento do eixo das acBes complementares na escola.
Detalhamento: Promover, na escola conveniada, aulas de campo,
apresentacdo de filmes, aplicacdo de jogos, realizacdo de olimpiadas,
mostras, oficinas e feiras das profissdes, preparacdo para 0 ENEM e a Prova
Brasil. A ideia é desenvolver habilidades de gestdo, organizacao de eventos,
de interacdo grupal e de capacidade comunicativa, que, além de motivar 0s
bolsistas a aprofundar os conhecimentos, permitem que a universidade
adentre os muros da escola fortalecendo a parceria estabelecida (PIBID DE
GEOGRAFIA, UFPI, 2013).

O projeto da UFV segue a mesma linha do projeto da UFPI, propondo aulas de reforco
preparatorias para os alunos da Educacdo Basica. A diferenca é que, nesse projeto, ha uma
preparacdo para 0 ENEM e para o0 COLUNI, e o segundo é o exame de admissdo para o

Colégio de Aplicacdo da UFV,

Atividades extra classe.

Detalhamento: 1 Atendimento aos alunos em horério extra sala a serem
planejados em parceria com os professores da disciplina e a supervisdo da
escola (reforco, aprofundamento, Pré-coluni, Pré Enem, etc). 2 Visitas
técnicas e trabalhos de campo com alunos a museus, mostras, cidades
historicas, dentre outras. 3 Organizacdo de feiras culturais e de ciéncia,
mostras, gincanas em parceria com a escola (aproveitando 0s espacos
coletivos previstos no calendario das escolas). 4 Participacdo na Feira de
Ciéncias (PIBID DE GEOGRAFIA, UFV, 2013).

Alguns projetos que atendem ao Ensino Médio e ao Fundamental ndo s6 oferecem
aulas de reforco para o ENEM como também para a prova Brasil, 0 que mostra uma
preocupacdo com as politicas de avaliacdo nacional e rompem de forma indireta com a luta do
FORPIBID. Afirmamos que, pelo alcance do programa, nem todos os coordenadores no
momento da elaboracdo sabiam o que era 0 FORPIBID e as orientacdes do férum. O que
poderia justificar a presenca do ENEM nos subprojetos pode ser ligado ao fato da Geografia
ser uma disciplina dos anos finais do Ensino Fundamental e estar presente no Ensino Médio,
portanto, e consequentemente, no ENEM. Isso abre a justificativa de preparagdo para o exame
e, por ultimo, uma outra justificativa de haver tantos projetos vinculados ao ENEM se da pelo
fato do coordenador acreditar e defender o exame nacional, querendo, a partir do PIBID,

reforgar um posicionamento sobre essa prova.
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Cabe destacarmos outro subprojeto que traz 0 ENEM na centralidade de suas acdes,
este, porém, ndo s6 com acles preparatdrias para 0 Exame, mas como um objeto de

investigacdo, estudo e analise. O subprojeto em questdo propde que sejam feitas:

ReflexGes referentes aos instrumentos avaliativos. Detalhamento: A
participacdo na elaboragdo e analise de instrumentos de avaliacéo, exercicios
praticos e roteiros de aula assim como no preparo para a prova do ENEM da
area das Ciéncias Humanas. E importante que o bolsista se familiarize com
as experiéncias avaliativas colocando-os em contato com diferentes provas
classificatorias (PIBID DE GEOGRAFIA, UFRGS, 2013).

No caso do projeto da UFRGS, a proposta é que o bolsista analise os instrumentos de
avaliacdo para que possa se familiarizar com essas experiéncias avaliativas, conhecer a prova
e outros mecanismos de avaliacdo, percebendo a diferenca entre os varios tipos. Numa

perspectiva diferente dos projetos anteriores, o projeto de Geografia da UFSJ propde:

Curriculo, aprendizagem, avaliacdo Detalhamento: Analisar as relagdes entre
o curriculo, a aprendizagem e os resultados das avaliacGes oficiais de
Geografia no &mbito do SIMAVE (Sistema Mineiro de Avaliagdo), ENEM
(Exame Nacional de Ensino Médio), SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educagdo Basica) (PIBID DE GEOGRAFIA, UFSJ, 2013).

Nessa perspectiva, a UFSJ tenta compreender a relagdo dos curriculos oficiais com as
politicas educacionais de avaliacdo estadual e federal, analisando a relacdo com a
aprendizagem e os resultados dessas avaliagBes. E importante salientarmos que no edital
061/2013 nédo havia nenhuma mencdo de que o ENEM deveria estar vinculado ao PIBID.
Todos os projetos que trazem o ENEM em alguma acdo, seja como objeto de estudo, ou como
uma acdo de que o bolsista deve valorizar e reforcar o ENEM enguanto politica educacional,
sdo escolhas dos coordenadores do projeto. O Unico momento que o edital aborda sobre
avaliacdo se refere ao processo, que deverd constar nos projetos, relativo a forma como
acontecerd a avaliacdo dos bolsistas: “d) as formas de selegdo, acompanhamento e avaliagdo
dos bolsistas de supervisdo e de iniciagdo a docéncia” (BRASIL, 2013, s/p).

Ainda falando sobre os temas encontrados nos projetos de PIBID de Geografia, 0
proximo fluxograma apresenta a diversidade de temas encontrados nos subprojetos
demonstrando uma dimensédo do que vem sendo discutido e estudado pelos PIBID do Brasil,
bem como pelos cursos de licenciatura das universidades. A figura 5 também apresenta alguns
temas destoantes e que merecem atencdo e cuidado na analise ao vincula-los como temas

relacionados a Geografia.
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H4, ainda, uma ansiedade presente na escola de que a universidade deve resolver todos
0s problemas, assim como, muitas vezes, a universidade se obriga a achar que deve ser capaz
de resolver as questdes da escola. Ambas precisam entender que sdo instituicdes autbnomas,
que produzem seus préprios saberes, mas que podem se intercruzar em aprendizagens mutuas.
Nessa perspectiva é que presenciamos alguns temas que ndo se relacionam com a Geografia.
H& também uma ideia rudimentar de que na Geografia cabe tudo, e tal compreensdo
descaracteriza a ciéncia e seu objeto de estudo. Um pouco sobre essa ideia de que tudo cabe
na escola é afirmada por Frigotto, quando diz que, “[...] a escola tende a tornar-se uma espécie
de bruaca onde tudo cabe e da qual tudo se cobra: resolver o problema da pobreza, da fome,
do tréansito, da violéncia” (FRIGOTTO, 2003, p. 168). Assim, alguns temas acabam desviando

do que é a Geografia. Podemos ver a diversidade de temas apresentados na Figura 5.
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Figura 5 - Fluxograma com os temas encontrados nos projetos dos PIBID de Geografia — Edital 2013.

Amazdnia
Regido

Fonte: Dados coletados por Glauber Barros Alves Costa, sendo a figura elaborada com o auxilio de Ana Luiza Salgado Cunha, ano 2018.
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A partir da coleta dos temas realizada nos projetos dos PIBID foi proposta a
elaboracdo desse fluxograma, que mostra quais assuntos apareceram nos projetos organizados
por similaridades ou aproximacdo de contetudo. Analisando a figura podemos ter uma nocéo
da variedade de temas propostos nos projetos brasileiros, bem como a aproximacdo e
distanciamentos dos temas com a ciéncia geografica.

Dos temas apresentados, podemos dar destaque para 0s assuntos que mais apareceram
nos projetos. As categorias geograficas aparecem em 72% dos projetos do PIBID. Podemos
entender por categorias 0s objetos de estudo da ciéncia geogréafica, sendo o0 espaco a categoria
primeira e, na sequéncia, o territdrio, a paisagem, a regido e o lugar, concepc¢des basilares da
Geografia.

O espaco € a primeira categoria da Geografia. Por espaco, Corréa (2003, p. 10) afirma
que é “[...] como ldécus da reproducdo das relacdes de producdo, isto é, reproducdo da
sociedade.” Dessa forma, o espaco é o lugar da reproducdo social; é nele que a relacdo ser
humano e natureza se concretizam.

Para Santos, “[0] espaco deve ser considerado como um conjunto de relagdes
realizadas atraves de processos do passado e do presente” (SANTOS, 1988, p. 122). Nessa
concepgdo, o tempo deve ser levado em conta ao se estudar o espaco, visto que ele é uma
categoria flexivel e mutavel ao tempo. Podemos explicar a partir dai, inclusive, a aproximacao
e os imbricamentos entre a Histéria e a Geografia, jA que o tempo é uma categoria cara a
Historia.

Para Oliveira o espaco:

[...] € uma totalidade que envolve sociedade e natureza. Cabe a geografia
levar a compreender o espaco produzido pela sociedade em que vivemos
hoje, suas desigualdades e contradi¢es, as relaces de producdo que nela se
desenvolvem e a apropriacdo que essa sociedade faz da natureza
(OLIVEIRA, 2003, p. 142).

Ainda sobre o Espago, que € mais conhecido como Espago Geografico, este deve ser
entendido como o espago produzido e apropriado pela sociedade (LEFEBVRE, 1991),
composto pela inter-relagéo entre sistemas de objetos — naturais, culturais e técnicos — e
sistemas de agdes — relacOes sociais, culturais, politicas e econdmicas (SANTOS, 1994). Ao
entendermos a relagdo entre o sistema de objetos e o sistema de a¢des, compreendemos mais
facilmente a génese do espaco geogréafico e a sua ideia central. Em suma, o espaco se da na

relacdo entre o ser humano e a natureza ao seu redor, mimetizado pelo tempo.
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Sobre o Territorio, outra categoria geografica, Sposito (2004) afirma que tal instancia
esteve ausente das preocupacdes geogréficas na Ultima década do século XX, e que retornou
como um elemento essencial e imprescindivel para se entender as relacbes de poder e

determinante das relagdes de producdo. Sobre a temporalidade do espaco e Territorio:

E essencial compreender bem que o espaco é anterior ao territorio. O
territério se forma a partir do espaco, é o resultado de uma acdo conduzida
por um ator sintagmatico (ator que realiza um programa) em qualquer nivel.
Ao se apropriar de um espaco, concreta ou abstratamente (por exemplo, pela
representacdo), o ator “territorializa” o espago. [...] (RAFFESTIN, 1993, p.
143).

Raffestin ainda complementa o pensamento de Spésito, esclarecendo que “[...] 0s
territorios sdo construidos espago-temporalmente pelo exercicio do poder. Desta forma podem
ser temporarios ou permanentes e se efetivarem em diferentes escalas” (Ibidem, p. 123). A
luta pelo espaco e o acumulo do mesmo nas relacBes sociais é também luta pelo poder.
Territorio e poder estdo imbricados; o territorio se configura na relacdo do ser humano com
espaco na luta pelo poder. Atualmente, o territorio pode ser formado por lugares contiguos ou

em redes, como descreve Santos:

O territério, hoje, pode ser formado de lugares contiguos e de lugares em
rede. Sdo, todavia, os mesmos lugares que formam redes e que formam o
espaco banal. S&o os mesmos lugares, 0s mesmos pontos, mas contendo
simultaneamente funcionalizagdes diferentes, quica divergentes ou opostas
(SANTOS, 2005, p. 16).

O Territorio é essa, portanto, uma categoria dindmica e flexivel, visto que as relacdes
de poder na sociedade capitalista estdo diretamente ligadas a apropriacdo e dominacdo do
espaco. Logo, o Territorio vai se apresentando como uma categoria mutavel. Ou seja, 0 modo
de produgdo vigente € o que modela e subordina o Territorio. A reproducdo material e
simbdlica exercida pelos seres humanos em um campo de disputa constante sdo 0s
modeladores dessa instancia.

A terceira categoria da Geografia que precisa ser compreendida e que aparece nos
projetos do PIBID é a Paisagem. Muitos projetos utilizam a Paisagem como categoria
centralizadora de suas agOes, principalmente os projetos que acontecem no Ensino
Fundamental I1, pois a Paisagem, enquanto conteddo da disciplina, aparece com mais énfase
nos curriculos dos anos iniciais do Fundamental 1. Sobre a Paisagem, temos o conceito de
Santos, que esclarece que: “[...] O dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Ndo formada
apenas de volume, mas também de cores, movimentos, odores, sons, etc” (SANTOS, 1988, p.
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61). Diferente do espago, ela ¢ “a materializagdo de um instante da sociedade”, conforme
Santos (1988, p. 62).

Geralmente, na sala de aula o professor tende a discutir a Paisagem somente como 0s
elementos naturais, descaracterizando a dimensdo humana ainda na perspectiva de um
“naturalismo bucoélico”. A paisagem é apresentada como estética, imutével e, por vezes,
excludente, pois, quando em seu conceito inicial tem se a ideia de que € o visivel aos olhos, 0s
alunos com necessidades especiais podem ser deixados de fora desse grupo de seres que se
relacionam com a paisagem. Na verdade, a paisagem é dindmica, flexivel e, atualizando o
conceito de Santos, ela € visivel independente dos tipos de olhos que a enxerga. Fazemos essa
atualizagdo por entender que as pessoas com deficiéncia visual ou déficit de visdo podem
enxergar a Paisagem de formas diferentes da que estamos acostumados. Fazemos isso porque
entendemos que o conceito de Santos (1988) acabava sendo excludente frente a essa
possibilidade.

Compreendendo o conceito de regido, outra categoria importante da Geografia,
precisamos entender que, com a nova Divisdo Internacional do Trabalho, que incorporou e
subordinou novas areas do planeta a logica da expansdo e reproducdo do capital, ha uma
ressignificacdo do conceito de regido para além da diferenciacdo de areas: “[...] as regides sdo
0 suporte e a condi¢édo de relagdes globais” (SANTOS, 2005, p. 196).

Ainda sobre o conceito de regido, Corréa expde que:

A Regido pode ser vista como resultado da lei do desenvolvimento desigual
e combinado, caracterizada pela sua insercdo na divisdo nacional e
internacional do trabalho e pela associacdo de relagdes de producéo distintas
[...] como uma entidade concreta, resultado de multiplas determinacdes, ou
seja, da efetivacdo dos mecanismos de regionalizacdo sobre um quadro
territorial j& previamente ocupado, caracterizado por uma natureza ja
transformada, herangas culturais e materiais e determinada estrutura social e
seus conflitos (CORREA, 2003, p. 45-46).

A ideia de que regionalizar é unir espagos iguais por caracteristicas comuns é uma
perspectiva simplista do conceito de regido. A Regido é uma categoria muito mais complexa
e, no atual contexto de novas forgas produtivas e de como o trabalho humano vem sendo
inserido no sistema de producdo, prople a categoria Regido novas possibilidades de analise e

estudo. Sobre essas mudancas no conceito, Lencioni esclarece que

[...] a regido, portanto, passou a ser vista ndo como constituindo uma
realidade objetiva; ao contrario, ela foi concebida como uma construgao
mental, individual, mas também submetida a subjetividade coletiva de um
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grupo social, por assim dizer, inscrita na consciéncia coletiva (LENCIONI,
2003, p. 155).

Na Educacdo Basica o conceito de Regido ensinado durante muito tempo tem sido
partindo da ideia de que s&o diversos espacos agrupados por similaridades, principalmente
fisicas, levando em conta relevo, vegetacdo ou hidrografia, que é a mesma logica utilizada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) para regionalizar o Brasil e dividir
os estados em regides administrativas utilizando conceito de regido fisiografica da década de
40. Alguns professores pouco utilizam de novas formas de regionalizacdo em suas aulas,
como critérios histéricos ou econdmicos; eles sempre reforgam um ensino mneménico ao
utilizar os critérios do IBGE para trabalhar o conceito de regido%,

A Ultima categoria, imprescindivel na Geografia, € o Lugar, um espaco carregado de
identidade, memorias e personalizacdo dos seres humanos. No tempo da Geografia
lablachiana, o Lugar era apenas uma localizacdo. La Blache (1993) afirmava que a Geografia
€ a ciéncia dos lugares e ndo dos seres humanos.

Na Geografia Humanista, o conceito de lugar mudou e se ampliou, deixando de ser
apenas um local e recebendo autonomia como um espaco onde se da as relagdes humanas.
Segundo Carlos, o Lugar é a base da vida e pode ser analisado pela triade habitante-

identidade-lugar. A pesquisadora define que

[...] o lugar se apresenta como ponto de articulagdo entre a mundialidade em
constituigdo e o local enquanto especificidade concreta, enquanto momento.
S0 é possivel o entendimento do mundo moderno a partir do lugar na medida
em que este for analisado num processo mais amplo (CARLOS, 1996, p.
16).

Santos (1988, p. 121) complementa a concepgdo anterior afirmando que é a “[...]
porcdo discreta do espaco total identificada por um nome”. A ideia de um Lugar com
identidade € uma necessidade que a Geografia Critica tem de desenvolver nas escolas, porque
cada vez mais a identidade se torna uma instancia importante para o aluno, visto que €
também no espaco escolar que essa identidade vai se solidificando e concretizando. Enfim, o
Lugar deixa de ser apenas uma localizacdo para ganhar status de identidade, e recebe um

nome.

108 AfirmacGes embasadas a partir da pesquisa: VIEIRA, Noemia Ramos. As questdes das geografias do ensino
superior e do ensino fundamental a partir da formacgdo continuada do professor e das categorias de lugar,
paisagem, territorio e regido: um estudo da diretoria regional de ensino de Marilia. Presidente Prudente, 2007.
Tese (Doutorado) — Faculdade de Ciéncias Tecnologicas da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”. Marilia, 2007.
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Para entender melhor quantitativamente os temas encontrados nos projetos de
Geografia do PIBID, o Gréfico 1 apresenta os temas em numeros catalogados nos projetos.

Grafico 1 - Tematicas encontradas nos subprojetos dos PIBID de Geografia — Edital
2013

NZo foi possivel determinar a tematica [ 3

Biomas [ 1
Pedologia [ 1
Africa ] 1
Cerrado [ 1

Mineralogia [ 1
Multiculturalismo [ 1
Histéria [ 1
Arte em Ceramica [ 1
Geotecnologias [ 1
Ensino inovador de Geografia [ 1
Educacdo Especial [ 1
Amazénia [ 1
Linguagens no ensino de Geografia [J] 2
Meio ambiente [I] 6
nterdisciplinar [ 7
Cartografia [ 14

Categorias geograficas | | 111

0 20 A0 60 20 100 120

Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta pesquisa.

Ao dividirmos os projetos por temas que foram abordados, alguns pontos podem ser
pensados, como a notdria preocupacdo na formacdo do professor de Geografia com o tema
das categorias geograficas'®® (espaco, territdrio, lugar, paisagem e regido), pois, dos 156
projetos analisados, 111 deles, ou seja, cerca de 71%, trazem como tema central da proposta
as categorias geogréaficas. Estd presente a discussdo de que um curso de formagdo ndo pode
abrir mdo do contetdo para ndo cair em uma préatica acritica ou tecnicista. A importancia do
objeto de pesquisa da Geografia € observavel pelo alto nimero de projetos que abordam as

categorias geograficas como a tematica principal. Quanto as categorias, esses projetos

109 Categorias geograficas explicadas anteriormente.
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focaram naquelas basilares da Geografia, havendo uma preponderancia do espago como
categoria central. Entre as cinco citadas, o Espaco domina entre os projetos analisados.

Os projetos que trabalham com as categorias centrais da Geografia sdo a maioria e
podemos notar uma preocupacdo genuina em manter o foco na formacdo de professor de
Geografia, apresentando a ciéncia e seu objeto de estudo como centralidades a serem
compreendidas e pesquisadas nos processos formativos que a envolvam.

Nas acdes desses projetos é comum notar uma preocupacdo com a melhoria no ensino
de Geografia, como podemos inferir no subprojeto de Geografia da Universidade Estadual do

Amazonas (UEA), campus de Tefé, que afirma:

Esta acdo tem como finalidade refletir, compreender e despertar para um
novo processo de ensino-aprendizagem, melhorando a qualidade do ensino
de Geografia através de orientacdes tedricas metodoldgicas realizadas com
os alunos do PIBID e os professores-supervisores das escolas, e assim
contribuir para uma aprendizagem mais significativa e qualitativa da Ciéncia
Geografica (PIBID GEOGRAFIA, UEA, 2013).

Trabalhar as categorias principais da Geografia é importante, visto que é a preservacdo
da esséncia geografica e a possivel promocdo de um ensino critico, mas somente isso ndo quer
dizer que o ensino de Geografia melhorard ou agradara aos estudantes. Essa preocupacdo da
qualidade aliada ao ensino das categorias aparece em varios projetos analisados.

Alguns projetos focam em todas as categorias geogréficas, enquanto outros optam por
estabelecer um dialogo mais profundo com apenas uma ou outra categoria. Um exemplo disso
é o projeto da UEPG, que afirma: “[...] Terdo centralidade no desenvolvimento de praticas
investigativas, do raciocinio geogréafico e de conceitos como: paisagem, lugar, natureza e
sociedade” (PIBID GEOGRAFIA, UEPG, 2013). Algumas universidades incorporam outros
conceitos gerais que ndo deixam de ser centrais a Geografia, como o da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, que traz natureza e sociedade também como categorias a serem

trabalhadas em algumas ac¢Ges do seu respectivo projeto.

Pluralizar a aprendizagem da geografia, enfocando diferentes escalas
socioespaciais, com materiais educativos. Utilizacdo de objetos vindos dos
residuos de consumos. Busca-se reduzir distancias entre processos
socioespaciais e contextos escolares, com nogfes de espaco geogréfico,
paisagem, lugar, territdrio, regido [...] (PIBID GEOGRAFIA, UERJ, 2013).

E possivel notarmos nesse e em outros projetos a separacio das categorias das

linguagens, pois alguns projetos focaram ndo nas categorias, mas sim em como deixar o
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ensino menos mnemonico, propondo as a¢Ges no uso e na articulacdo de linguagens com o
contetido, como a articula¢do do cinema, da musica, das artes e da Cartografia escolar.
Sobre a importancia de trabalhar as categorias geograficas, de acordo com Pontuschka

etal.:

[...] A Geografia contemporénea tem privilegiado o saber sobre o espaco
geografico em suas diferentes escalas de analise. Enquanto disciplina
escolar, deve propiciar ao aluno a leitura e a compreensdo do espago
geografico como uma construcdo historico-social, fruto das relacdes
estabelecidas entre sociedade e natureza [...] (PONTUSCHKA et al., 2007,
p. 264).

Ou seja, ndo se deve deixar na periferia do conhecimento as categorias centrais da
Geografia. Ao contrario, se faz importante levar para a escola, como afirma Ponstuschka
(2007), a compreensdo do espaco geografico e a interpretacdo desse espaco nos contextos
historico e social. Porém, somente conhecer os contetdos da Geografia ndo garantira éxito nas

aulas da disciplina ou nos projetos de PIBID. Ainda segundo Pontuschka et al.:

[...] Assim, além de dominar conteldos é importante que o professor
desenvolva a capacidade de utiliza-los como instrumentos para desvendar e
compreender a realidade do mundo, dando sentido e significado a
aprendizagem [...] fornecer ao aluno os instrumentos para que possa
construir articulada, organizada e critica do mundo [...] (PONTUSCHKA et
al., 2007, p. 97).

Sobre isso, o PIBID pode aliar as categorias basilares da Geografia as linguagens do
processo de ensino e aprendizagem. Na pratica, o bolsista de iniciacdo a docéncia deve
dominar os contetidos da ciéncia e também as metodologias e linguagens para a execucdo de
suas praticas em sala de aula.

Outro conteudo que os professores nas aulas de Geografia se preocupam bastante é a
Cartografia (segundo tema mais encontrado nos projetos de PIBID). Ele é um dos contetidos
da geografia escolar que os alunos apresentam, geralmente, mais dificuldade. A presenca de
10% dos projetos com esse tema se justifica por ser algo que precisa cada vez mais ser
abordado ndo sé na escola, mas principalmente na licenciatura; hd uma demanda grande por
esse tema em relacdo a formacgdo, pois muitos professores, ao sairem da universidade, se
sentem inseguros com relacdo a isso. A Cartografia escolar tem assumido espago na
licenciatura por ser uma linguagem propria do ensino de Geografia e, como foi afirmado
anteriormente, € um tema que facilmente se liga as Novas Tecnologias da Informacgdo e

Comunicacdo (NTIC).



233

A seguir, 0 Mapa 12 apresenta os projetos de PIBID que trabalham com Cartografia

no Brasil.

Mapa 12 — Distribuicdo dos projetos do PIBID que trazem a Cartografia na tematica e no

escopo teorico — Edital 2013.
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Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta tese.

O Mapa 12 apresenta 0s projetos nos quais a Cartografia aparece como agao
importante na formacdo de professores e no desenvolvimento de alunos da Educagéo Baésica,
aliada as técnicas de geoprocessamento'’. E importante salientar que se uniram dois dados
aqui para producdo do mapa: primeiro, aqueles projetos que trabalhavam Cartografia pelo
tema e, depois, percebeu-se que, desse universo, de 14 projetos apenas 2 nao correlacionavam
0 tema com as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo. Ou seja, 1,56% dos projetos de
Cartografia ndo usam as TIC como linguagem e como subtema, revelando assim as relacGes
simbidticas entre a cartografia e as TIC no desenvolvimento de suas agdes e atividades. Foram

considerados projetos que tinham a preocupacdo com as Novas Tecnologias da Informacdo e

110 «7...] Geoprocessamento ¢ um conjunto de técnicas computacionais que opera sobre bases de dados (que sdo
registros de ocorréncias) georreferenciados para os transformar em informacdo (que &€ um acréscimo de
conhecimento) relevante[...]” (Xavier da-Silva, J.; 2001; p.12-13).
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Comunicacdo (NTIC) aqueles que utilizavam softwares de geoprocessamento, como Google
Earth, educacgéo online, internet, aparelhos de GPS, celulares, entre outras ferramentas.

A Cartografia escolar como um conhecimento técnico e importante para o letramento
dos alunos em mapas e cartas sempre se apresentou como um desafio para o professor. Porém,
com 0 avango das tecnologias, esse conteudo também teve mudancas significativas com o
geoprocessamento, tornando a Cartografia uma necessidade na formacdo do individuo que
precisa ler, se orientar e se localizar a partir de mapas, principalmente em tempos
tecnoldgicos. Milton Santos define esses tempos como 0s de uma “sociedade técnica —
cientifica e informacional” (SANTOS, 2008, p. 23).

Na atualidade, trazer as TIC para a sala de aula é dialogar com alunos que, de modo
geral, estdo imersos no mundo tecnoldgico!!t, no mundo das redes sociais, das maquinas, dos
robds e da comunicacdo constante. Para compreender as relacdes entre as TIC entendidas

COMO Processos comunicacionais e 0s processos educacionais é necessario entendermos que

[...] é imprescindivel aprender com os aprendentes, sujeitos dos processos de
socializagdo, isto é, as criancas e adolescentes, simplesmente porque, para
eles, nascidos nesta era da informatica e das telecomunicacdes, as TIC sdo
tdo naturais quanto qualquer outro elemento de seu universo de socializacao.
Estdo, portanto, aptos (que nos, adultos) a extrair delas o melhor e o pior
para construir sua formacdo (BELLONI; GOMES, 2008, p. 723).

Nos subprojetos analisados em que encontramos as tecnologias da informacdo e
comunicacdo, percebemos a discussdo sobre o geoprocessamento. Outros subprojetos
defendiam o uso de computadores e 0 uso de smartphones. Ficou claro que alguns subprojetos
tentaram se propor ao desafio de usar uma linguagem que alguns alunos da Educacdo Basica
estdo habituados, como também se abriram para entender a cultura escolar e aprender com
ela. Dialogar utilizando uma linguagem cartografica, que se apresenta como algo desafiador
para o professor, é possibilitar uma relacdo ensino e aprendizagem construtiva e positiva, ja
que se une a linguagem ao processo a partir de novas tecnologias tdo comuns aos estudantes
da Educacao Basica. No projeto do PIBID da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC),

na Bahia, fica claro esse posicionamento, quando se estabelece:

Elaboracdo de um plano de Supervisdo para as acOes e atividades a serem
desenvolvidas. Organizacdo do ciclo de seminarios e palestras sobre as
teméticas que envolvem a Cartografia e 0 uso de novas tecnologias no
ensino de Geografia a serem desenvolvidas pelos bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia do Curso de Licenciatura em Geografia. Definicdo de um

11 Ao afirmar isso ndo generalizamos exatamente por compreendermos que, no Brasil, as desigualdades sociais
ndo permitem que todos os discentes tenham acesso as Novas Tecnologias da Informacéo e Comunicacao.
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calendario para a realizagdo de eventos/workshop nas escolas onde as a¢des
serdo desenvolvidas (PIBID GEOGRAFIA, UESC, 2013).

Além do projeto da UESC, outros 13 projetos trazem essa preocupacdo com a
Cartografia, como o subprojeto de Geografia da Universidade Federal da Bahia (UFBA), que
foca na Cartografia como centralidade e propbe, das 8 agdes que submeteram, 5 que

envolvem a Cartografia diretamente. O projeto que propde trabalhar com a alfabetizacédo

112

cartografica~* afirma que:

A utilizacdo de mapas € um processo de ir e vir da imagem para 0
significado, passando da representagdo dos espagos em que Vivemos,
conhecemos e experimentamos até a interpretacdo de realidades nao
conhecidas. Os alunos serdo mapeadores e, apds adquirir a consciéncia da
representacdo, irdo tornar-se usuarios (leitores e intérpretes dos mapas
elaborados por outros). Nos Pardmetros Curriculares Nacionais este processo
denomina-se Alfabetizacdo Cartogréfica (PIBID DE GEOGRAFIA, UFBA,
2013).

O projeto acima mencionado apresenta o conceito de alfabetizacdo cartogréfica a
partir dos PCN, e propde formar na Educacdo Basica mapeadores, intérpretes e leitores de
mapas. A necessidade de que o aluno domine os contedos relacionados a Cartografia €
importante, ja que é uma ciéncia irma da Geografia que leva para o papel a partir de mapas e
cartas 0 objeto de estudo da Geografia, que é o espaco em suas diversas nuances, sendo ele
Lugar, Territdrio, Paisagem ou Regido. Cabe a Cartografia apresentar o espaco no papel e a
alfabetizacdo cartografica consiste em formar os alunos para dominar esse conteddo e
algumas técnicas de leitura e interpretacdo de mapas. Ainda, no projeto da UFBA ha outra

acdo dizendo que:

E essencial que os alunos possuam habilidades para construir e ler mapas,
que sejam capazes de pensar sobre 0 espago e a sociedade. Essa linguagem é
usada no ensino da Geografia e também em outros componentes
curriculares. Neste processo sera incentivado o uso das novas geotecnologias
produzem representagcBes cartogréficas cada vez mais sofisticadas e
presentes em nossas vidas. S80 exemplos: o0 geoprocessamento, 0
sensoriamento remoto, o GPS e os Sistemas de Informacdo Geogréafica -
SIGs (PIBID DE GEOGRAFIA, UFBA, 2013).

E o projeto continua afirmando, em outro momento, que:

112 Basicamente, seria alfabetizar as criangas na escola para leitura e interpretacdo de mapas; seria romper com o
modelo tradicional de ensino, em que as criangas copiavam mapas, para torna-las protagonistas na construcdo
dos seus mapas, a partir de conceitos geograficos e cartograficos.
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A cartografia é negligenciada pela pouca habilidade dos professores. Torna-
se necessario a producao/sistematizacdo de material didatico contextualizado
e pratico, bem como o processo de capacitacdo docente com o objetivo de
divulgar/disseminar as experiéncias de sucesso. Como a cartografia € um
instrumento para o estudo das caracteristicas fisicas, econémicas, sociais e
humanas do ambiente, esta favorece o entendimento das transformacGes
causadas pelo homem e dos fendmenos naturais e sociais (PIBID DE
GEOGRAFIA, UFBA, 2013).

O projeto da UFBA deixa clara a preocupagdo com a cartografia e o papel do PIBID
na universidade em tentar destacar a importancia de dirimir dificuldades no ensino dessa
ciéncia aliada a Geografia. A presenca das novas tecnologias é uma constante do projeto e
reflete 0 dado de que quase 100% dos projetos de PIBID no Brasil que atuam com
Cartografia: um projeto aliado as novas tecnologias.

Tanto no projeto da UFBA, quanto nos projetos de outras universidades que trouxeram
a Cartografia no centro das discussdes e a¢des, podemos observar alguns pontos: primeiro, a
énfase na constatacdo de que é comum nas licenciaturas de Geografia que os licenciandos
saiam com dificuldades relacionadas a Cartografia. Poucos saem dominando esta ciéncia de
fato, o que reflete na Educacdo Basica onde, muitas vezes, o mapa ocupa a periferia do
conhecimento escolar. Outro ponto é a atualidade de temas relacionados a alfabetizacdo
cartografica. Essa tematica que tem sido bastante debatida nas universidades e congressos tem
se mostrado como possibilidade de praticas bem sucedidas na escola da educacéo de base.

Ainda, observamos no PIBID de Geografia que 5% dos projetos ndo abordam
diretamente a Geografia, mas trazem uma proposta interdisciplinar provavelmente pelo fato
de terem sido elaborados ndo por um professor, mas por uma equipe de professores, pois
nesses subprojetos apareciam subprojetos de outras licenciaturas com propostas similares,
abordando temas ndo apenas ligados a Geografia, mas alguns associados entre Geografia e
Histdria, ou Geografia e outras ciéncias.

Podemos destacar nessa situagdo 07 projetos, sendo um deles da Universidade Federal
do Mato Grosso (UFMT), que afirma a importancia do subprojeto de Geografia de

desenvolver agdes interdisciplinares.

Realizar um levantamento sobre outros subprojetos PIBIDs para que quando
for possivel sejam realizadas a¢fes em conjunto, proporcionando uma
integragdo nas areas a fins. Realizar a¢des interdisciplinares, colocando em
prética o que se tem na teoria quando é discutido as ac¢Oes interdisciplinares
nas Escolas proporcionando uma rede de acbes que desencadeiam em um
ensinar e aprender dos temas. Integracao das agOes realizadas, dos bolsistas e
dos professores envolvidos (PROJETO PIBID DE GEOGRAFIA, UFMT,
2013).
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O projeto segue uma linha muito difundida entre a academia universitaria da década
de 90, que defendeu a interdisciplinaridade em contraponto a um ensino cartesiano e
disciplinar. E importante destacar que a formacdo em uma perspectiva interdisciplinar
possibilita ao graduando uma formacdo que ultrapasse os saberes cartesianos e fragmentados,
e que muitas vezes esses saberes ndo auxiliam no entendimento da complexidade da realidade
estudada, ensinada e refletida. Sobre o conceito de interdisciplinaridade e o papel do professor

interdisciplinar ha que se refletir sobre essas questoes,

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de alternativas
para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os atos consumados,
atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo — ao
didlogo com pares idénticos, com pares anbnimos ou consigo mesmo —
atitude de humildade diante da limitacdo do proprio saber, atitude de
perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de
desafio — desafio perante o novo, desafio em redimensionar o velho — atitude
de envolvimento e comprometimento com 0s projetos e com as pessoas neles
envolvidas, atitude, pois, de compromisso em construir sempre da melhor
forma possivel, atitude de responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de
revelacéo, de encontro, de vida (FAZENDA, 1994, p. 82).

Dos projetos considerados interdisciplinares durante a analise, quase todos tinham a
preocupacdo, abordada por Fazenda (1994), de promover dentre as atividades do PIBID
formagdes que buscassem atitudes apresentadas pela autora. Mas, para delimitar o que era um
projeto interdisciplinar e o que ndo era, a linha é muito ténue, pois alguns projetos
apresentavam acfes que consideravam interdisciplinares, enquanto, na verdade, eram
disciplinares. Dessa forma, o critério utilizado foi a partir do projeto ‘guarda chuva’
apresentado pela universidade, classificando, assim, somente aqueles subprojetos que
dialogavam com subprojetos de outras licenciaturas.

Formar professores no Brasil tem sido um desafio, visto que esses profissionais
precisam deixar a academia com esses saberes propostos pela interdisciplinaridade e, ao
mesmo tempo, lutar por espacos no mercado de trabalho, de forma que consigam promover
valores e conteudos para transformacéo social. Nessa perspectiva, vé-se que muitos projetos
do PIBID e subprojetos de Geografia tentam dialogar com as necessidades da ciéncia, da
escola e da formacéo de seus alunos.

Ao dividirmos os projetos a partir dos contetdos e tematicas que foram encontradas,
percebemos a existéncia de projetos relacionados a Geografia enquanto campo cientifico e

outros nem tao préximos.
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Quadro 4 - Quadro sintese com os contetdos encontrados nos subprojetos de Geografia
submetidos ao Edital n® 061/2013.

Contetdos Nao Inerentes ao | Contetdos Inerentes ao campo | Contedos Diferentes ao

Campo da Geografia da Geografia campo da Geografia
Arte em ceramica Categorias geograficas Cidadania

Arte com bonecos de pano Cartografia (geotecnologias) Multiculturalismo
Formacdo do professor de | Geografia Fisica em Geral Educacdo Ambiental
Historia

Mineralogia e classificacdo de | Geografia Humana em Geral Ensino de Africa

rochas e minerais

Biomas (Amazonia e Cerrado) Educacéo Inclusiva

LIBRAS

Pedologia

Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta pesquisa.

H& projetos analisados que ja seguem uma linha bem especifica, embora, muitas
vezes, se distanciem da propria Geografia, mesmo sendo de contetido*3os ou temas proximos
a ciéncia. Por exemplo, foi analisado um projeto em uma universidade que traz em sua
esséncia a Pedologia como tematica principal do projeto. Pedologia é a ciéncia que estuda os
solos; € um ramo da Geografia Fisica e nesse subprojeto adquiriu centralidade deixando a
Geografia em segundo plano. Sobre esse dado coletado, algumas questbes e reflexdes
precisam ser formuladas, como: h& de se questionar se durante 0s quatro anos de
funcionamento do programa se sO sera tratado sobre Pedologia? Ou, até que ponto uma
formacdo de quatro anos no PIBID trabalhando apenas Pedologia ird contribuir para uma
formacéo critica do professor de Geografia? Ou ainda: ndo seria necessario que os editais do
PIBID exigissem que os professores coordenadores tivessem uma formagdo na area de
Educacéo ou ensino para atuar no programa, pois seriam esses 0s professores preocupados

com formacdo na licenciatura? O que chama mais ainda a atencdo no projeto é que 0 Viés

113 Como afirmado anteriormente, os projetos podem ser expostos de forma negativa e, por isso, suprimimos a
universidade e as definimos por letras do alfabeto.
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formativo também ficou em segundo plano, assim como a Geografia, focando em um viés
mais de pesquisa do que ensino.

Outros projetos de um unico tema foram encontrados em outras universidades, como,
por exemplo, um projeto sobre geotecnologias, que sdo as tecnologias utilizadas no
geoprocessamento na técnica de mapeamento e feitura de mapas, da universidade A. O
subprojeto ndo deixava claro como o geoprocessamento iria ser trabalhado na Educacdo
Basica e qual a contribuicdo formativa para o bolsista. Ha que se questionar se essas tematicas
sdo centrais para a Geografia, ou se ndo seriam, como nos curriculos das licenciaturas, temas
e disciplinas importantes para a formagéo do professor de Geografia, mas nédo a centralidade
desse processo. Quando se da centralidade a um projeto de formacgdo de Geografia que dura
guatro anos a temas adjacentes a ciéncia geogréafica, ha de se questionar até que ponto nédo
ocorre um desvirtuamento do objetivo do projeto.

Ao analisar alguns desses projetos, observamos que talvez o edital tenha deixado uma
brecha que compromete o proprio PIBID, pois entendendo que ele teve a vigéncia de quase 05
anos até 2018, o tempo é longo e um alto volume de dinheiro pablico foi investido, correndo
o risco de discutirem somente temas especificos, perdendo a centralidade do projeto que € ser
de Geografia.

O projeto discutido a seguir é o da universidade B, que apresenta 05 ac¢des, sendo uma
delas definida com o objetivo de ‘catalogar minerais e rochas’. Esta acdo da a entender que o
projeto ira centrar em Mineralogia ou Geologia, ja que sdo poucas as acdes que se convertem

a essas atividades de catalogacdo de minerais. No projeto, a acdo afirma que ira fazer:

Preparacdo do material didatico (instalagio de programas de
geoprocessamento, confeccdo de mapas e maquetes); Catalogacdo dos
minerais e rochas; Preparacdo do espago para as aulas de cartografia com os
alunos bolsistas. Essas acfes irdo melhorar o desempenho dos alunos, por
meio da realizacdo de atividades que produzam aprimoramento de conceitos
e aplicacdo da ludicidade em sala de aula oportunizando situacdes didatico-
pedagbgicas inovadoras no ensino médio (PROJETO DE GEOGRAFIA B,
2013).

A analise aqui apresentada ndo é apenas para criticar a catalogacdo, mas afirmar que
catalogar minerais e preparar a sala de aula para Cartografia ndo é certeza do melhoramento
do ensino com ludicidade, principalmente por ser um projeto para o Ensino Meédio. Além
disso, ao perceber que em 05 anos de projeto serdo apenas essas as acdes desenvolvidas, €
necessario questionar até que ponto alguns professores compreendem o que é o PIBID e qual

0 papel e dimensdo do mesmo como programa de formacao de professores.
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Ainda, podemos encontrar outros projetos que passardo durante a vigéncia do edital,
trabalhando com temas bem especificos como Geotecnologias e Arte em Ceramica, entre
outros. Entendendo que temas téo especificos para se trabalhar tanto tempo podem, ao final de
um certo periodo, tornar o projeto repetitivo e esgotado rapidamente, temos que essas
propostas podem perder o carater formativo - mesmo que todo ano se tenha novos sujeitos da
Educacdo Basica, no caso os alunos. E preciso lembrar que os discentes da licenciatura seréo
0s mesmos. Além disso, muitas vezes, essas propostas nao deixam clara a que a Geografia
esta vinculada, ja que concorreram ao edital pelas licenciaturas de Geografia.

Um ponto importante para analisarmos € a presenca de projetos com tematicas
proximas da Geografia, e que se preocupam com 0 espaco em que serdo desenvolvidas.
Encontramos dois, um com o tema Cerrado, e outro com a tematica Amazonia, que poderiam
também ser classificados na categoria bioma, mas preferimos ndo agrupar para mostrar a
diversidade dos temas da e na Geografia Fisica. Um destaque ¢é caso do projeto que tem como
tema centralizador a Amazonia. O projeto € da Universidade do Estado do Pard (UEPA),
campus de Belém, e nele observamos essa mesma logica no projeto que aborda sobre o
Cerrado da Universidade Federal de Goias (UFG) de Jatai. As propostas foram idealizadas
levando em conta temas da Geografia e a realidade local das institui¢ces envolvidas.

Os projetos se baseiam em discutir o Lugar: a categoria geografica de referéncia do
projeto é o lugar e a relacdo afetiva e social com o espaco em que o PIBID esta inserido. No
caso do PIBID de Geografia da UEPA, o projeto afirma que, “[a] cada trimestre escolar
deverd abordar uma tematica relativa a realidade amazonica. Sendo acompanhada e avaliada
sua aplicagdo pelos professores supervisores e pela coordenagdo do subprojeto” (PROJETO
DE GEOGRAFIA, UEPA, 2013). O estado do Para tem, em sua composicdo, a floresta
amazoénica como vegetacdo predominante e como bioma de destaque. Dessa forma, a escolha
do subprojeto de Geografia em trazer essa realidade para a discussdo sobre a floresta € dar
centralidade a uma realidade local que precisa ser discutida e representada, além de se
promover as acdes como mais significados para os envolvidos. Discutir ou trabalhar o ensino
de Geografia a partir do lugar possibilita diversas interpretacGes e interlocugdes que agregam

valores as formac@es dos envolvidos no PIBID. Sobre esse processo, podemos afirmar que:

Trabalhar esses fendbmenos como conteudo geografico é compreendé-los a
partir do lugar do sujeito, de sua realidade, o que permitiria maior
identificacdo dos alunos com os contetdos. O lugar deve ser referéncia
constante, levando ao diadlogo com os temas, mediando a interlocucéo e a
problematizacdo necessaria a colocacdo do aluno como sujeito do processo.
Ao estudar o lugar, pode-se atribuir maior sentido ao que é estudado,
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permitindo que se fagam relagdes entre a realidade e os contelidos escolares
(CAVALCANTI, 2010, p. 06).

Como afirmou Cavalcanti, € necessario levar em conta no ensino de Geografia o lugar
em que certas realidades estdo submetidas, partindo do principio de que estd se
compreendendo o Lugar (categoria essa tdo cara a ciéncia geogréfica), além de criar
diretamente uma relacéo de representatividade e identidade com os sujeitos da aprendizagem.
Outro projeto nessa perspectiva é o do subprojeto de Geografia da UFG, no campus de Jatali,
que optou por discutir o bioma cerrado, que é o bioma predominante naquele Estado. No

projeto lemos que:

Desenvolvimento de um projeto de ensino de conteldos regionais, com
recorte para o Cerrado, que o contemple de forma totalizante. O Projeto se
desdobrara em subprojetos de forma a priorizar o ensino e a producao de
materiais didaticos e informagdes sobre o Cerrado a partir dos seguintes
enfoques:  Cartografia, Climatologia, Fitofisionomias, = Pedologia,
Hidrografia, Processo de Ocupacdo, Uso da Terra, Dindmica Econdmica,
Desenvolvimento Regional e Dinamica Populacional (PIBID DE
GEOGRAFIA, UFG JATAI, 2013).

Na UFG existem trés subprojetos de Geografia: um em Jatai, um em Cataldo e um
Goiania. Mas somente o de Jatai tem a proposta de discutir o Cerrado. Como proposta, 0
projeto do PIBID na UFG apresenta uma ideia original e interessante ao trazer uma
perspectiva local vinculada ao seu lugar e relacionada com temas da Geografia que séo
também temas globais. O PIBID, como processo formador nessa ideia de aliar o global ao
local, ird ajudar a responder diversas perguntas que os professores carregam atras de

respostas.

O que preocupa o professor na atualidade? Que perguntas ele se faz? O que
0 aflige? Quais séo os desafios ele quer e precisa enfrentar? Que questdes
permanentes sdo especificas do professor de Geografia? Como ele concebe
seu trabalho e o papel social que exerce? Pela experiéncia com 0s
professores, ao ouvir seus testemunhos, ao observar suas praticas, é possivel
perceber que seus questionamentos giram em torno de “estratégias” ou
“procedimentos” que devem adotar para fazer com que seus alunos se
interessem por suas aulas, para conseguir disciplina nas turmas, para garantir
autoridade em sala de aula, para convencer os alunos da importancia da
Geografia para suas vidas. Ou seja, os professores de Geografia estdo,
frequentemente, preocupados em encontrar caminhos para propiciar o
interesse coletivo dos alunos, aproximando os temas da espacialidade local e
global dos temas da espacialidade vivida no cotidiano (CAVALCANTI,
2010, p. 01).
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Cavalcanti, ao dissertar acima, mostra, ainda, o quanto um processo formativo que
traga as espacialidades locais e globais pode vincular as aprendizagens as espacialidades
vividas no cotidiano. Varios projetos analisados tinham essa perspectiva, mas destacamos
aqui o da UEPA e o da UFG, por terem deixado mais clara essa vinculacao e terem trazido
temas locais para a centralidade de seus PIBID, promovendo uma formacdo para o
licenciando de Geografia com saberes especificos da ciéncia vinculados a algumas das
realidades em que eles se inserem.

E importante destacar projetos que, de forma direta e central, ndo discutem Geografia,
mas que buscaram atender politicas educacionais vigentes. No projeto sobre Africa foi valida
a ideia dos coordenadores de atenderem dentro do PIBID a lei 10.639/03, que versa sobre o
ensino de historia e cultura africana em todas as escolas brasileiras. Sobre as a¢fes do projeto,

temos que:

Acdo 01: Resgatando a diferenga e a igualdade da cultura afro-brasileira.
Detalhamento: Compreender conhecer e analisar os territorios e 0s seus
sentidos. Desenvolver atividades e utilizar diversos tipos de linguagens,
através do uso de imagens, como fotografias, mapas, croguis, filmes e textos
gue retratem os territdrios politicos e culturais, desde o Brasil Col6nia as
mais diversas manifestacbes contemporaneas rurais e urbanas, considerando
o lugar e o0 espago como categoria de afirmacéo dos sujeitos sociais.

Acdo 02 Oficinas com leitura de imagens do espaco geogréafico brasileiro e
africano. Detalhamento: Possibilitar compreender e interpretar o tempo e 0
espago com hase nas narrativas, potencializar e resgatar as diferentes vozes
dos sujeitos sociais. Mapas convencionais e mapas mentais, graficos, tabelas,
desenhos, pinturas serdo os recursos utilizados para alcangar as finalidades
desta acdo (PROJETO DE GEOGRAFIA, UFF, 2013).

O projeto da Universidade Federal Fluminense (UFF) preocupa-se em combater o
racismo, a0 mesmo tempo em que apresenta as caracteristicas e a cultura do povo africano a
partir de linguagens especificas do ensino de Geografia, bem como propde oficinas aliando
Cartografia, texto imagéticos, musicas e outras possibilidades de linguagens e recursos na

execucdo dessas oficinas.

Acdo 03 Oficina de leitura-texto escrito-imagético dos espacos geograficos
brasileiros e africanos. Detalhamento: Esta acdo tem como fim conhecer,
compreender e refletir sobre os aspectos econdmicos, politicos e culturais
dos espacos do Brasil e da Africa.

Acdo 04 Titulo da Acdo Roda de cultura. Detalhamento: Resgatar a cultura
local através dos sujeitos sociais da escola e da comunidade escolar. Realizar
bimestralmente, roda de capoeira, jongo, manaxica, samba, pagode, hip hop
e funk (PROJETO DE GEOGRAFIA, UFF, 2013).
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O subprojeto € um exemplo de que a Geografia ndo domina a centralidade da
proposta, mas que, mesmo assim, ela ndo deixa de aparecer nas agdes. Pelas agdes analisadas
percebemos que o coordenador preocupou-se em trazer categorias da ciéncia e propostas que
envolvam linguagens e Geografia em um mesmo subprojeto. O contraponto encontrado € um
tempo de projeto tdo longo que poderia esgotar o tema, risco que ndo se corre se a
centralidade fosse a Geografia, que abarcaria tranquilamente o tema Africa e Brasil sob
diferentes aspectos geogréaficos, sociais, econdmicos, naturais e outros.

Ainda sobre os subprojetos de Geografia analisados, estes chamaram atencdo nao so
pela temética, mas também pela auséncia delas: em 1% dos projetos ficou claro que ndo ha
vinculagdo com a Geografia. Podemos destacar o caso da universidade C, pois, em seu
subprojeto, percebemos que ndo houve um critério profundo para ser contemplado com as
bolsas, ja que o mesmo propunha apenas 06 a¢Ges que pouco faziam relacdo com a Geografia
ou com a formac&o geografica. Mesmo assim ele aconteceu e foi financiado.

Algumas das a¢des que chamam atencao sdo:

Oficina de esculturacio em cerdmica. Detalhamento: A execugdo
permanente de oficinas de cerdmica é uma agdo desenvolvida pelos bolsistas
com a finalidade de proporcionar aos educandos das escolas parceiras, a
aquisicdo do conhecimento, através de outras linguagens e codigos, como a
arte plastica. Oficina de producdo de maquetes com elementos naturais
Detalhamento: Para transcender das aulas convencionais e livrescas, a
representacdo dos contetdos geograficos realizada pelos alunos bolsistas, a
partir do uso de elementos naturais na producdo de maquetes, implica uma
adesdo mais explicita, por parte dos alunos das escolas parceiras, aos
assuntos ministrados na sala de aula (PROJETO DE GEOGRAFIA C, 2013).

Ressaltamos que ndo estd equivocado o projeto de Geografia ter uma oficina de
escultura e de construgdo de maquetes com elementos naturais, pois a arte como uma
linguagem do ensino de Geografia é importantissima. O que nos chama atencdo é que o
projeto da universidade C traz apenas seis agdes, sendo duas apresentadas anteriormente, e
quatro que tratam de forma pouco aprofundada o ensino da ciéncia geografica. Nesse ambito é
preciso refletirmos sobre os critérios utilizados pelas universidades, repensando qual ou quais
projetos iriam representar seu programa de iniciac¢do & docéncia junto ao MEC.

E importante ressaltar que a primeira triagem dos projetos era feita pela propria
universidade que propunha o projeto, mas o MEC também € responsavel pela aprovacao de
projetos que, a priori, ndo apresentam muita ligacdo com a ciéncia geografica. Nesse sentido,
entendemos que a selecdo que o MEC faz precisa ser bem ponderada para ndo recair em

escolhas duvidosas.
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Outro projeto que nos causou estranhamento foi da universidade D, que, ao propor um
subprojeto de Geografia, plagiou trechos do subprojeto do PIBID de Histéria. Em uma das

acOes pode se ler:

Avaliacdo do processo e divulgacdo. Detalhamento: Os bolsistas organizardo
um portfdlio relativo as suas atividades, que embasara uma avaliagdo tanto
geral como especifica do processo. Serdo incentivados a participacdo na
elaboracdo de materiais para publicacdo e apresentacdo em eventos de
educacdo. Os resultados depurados serdo utilizados para o aprimoramento da
formacdo de docentes no curso de licenciatura em Historia da IES, e em
cursos de extensdo, no que tange principalmente a articulagdo entre teoria e
pratica (PROJETO DE GEOGRAFIA D, 2013).

Ao analisar os projetos dessa instituicdo, podemos notar que as propostas de Geografia
e Historia ttm muitas acdes em comum e iguais, percebendo mesmo a copia despreocupada
de trechos que foram transportados de um para o outro texto. Mas, nesse caso, fica o
guestionamento de como o PIBID de Geografia ira aprimorar a formacdo do docente de
Historia? Nas outras 04 acGes que o projeto propde, 02 especificamente tratam da Geografia,
01 acdo foca num diagndstico a ser feito no espaco escolar e, por fim, tem essa apresentada
acima que se preocupa com a formacao na Licenciatura em Historia.

Um terceiro projeto, com ac¢des diferenciadas, foi o da universidade E, em que, com 05
acOes, o coordenador propde para o periodo de funcionamento do edital a feitura de bonecos
de pano como atividade promotora ou estimuladora de pesquisas de cunho geografico, e ndo
deixa claro como isso ira ocorrer e qual o papel da arte milenar com a Geografia e a formacéo
de professores. No projeto anterior C, onde se tem a feitura de esculturas em um projeto que
acontece na educacdo inclusiva, é bem diferente, ja que, em certa medida, é justificavel esse
exercicio quando pensamos questdes de linguagem. No caso do projeto da universidade E, a
confeccdo dos bonecos de pano estd deslocada e sem contexto. O projeto da universidade E
néo deixa clara a relagéo da arte dos bonecos com o ensino da Geografia.

Uma contradi¢cdo do MEC foi aprovar 05 projetos de Geografia que ndo deixam claro
serem da ciéncia geografica, e um ano e meio depois, com a questionavel crise financeiral*
brasileira, houve varias ameagas de reducéo de bolsas do PIBID!®. J4 com o edital lancado e

em funcionamento, a CAPES quis diminuir a quantidade de bolsas, mas, no entanto, nao

114 Em 2015 foi divulgado amplamente que o Brasil passava por uma crise financeira e fiscal, o que foi utilizado
como varios motivos para cortes de investimentos na educagao.

115 Reportagens do periodo descrito que apresentam o desejo do governo de finalizar com as bolsas do PIBID ou
de mudar as regras do programa. Site Ponto Critico: https://pontocritico.org/08/02/2018/o-fim-e-finalidade-do-
pibid/ Site da Globo: http://gl.globo.com/educacao/noticia/2016/02/apos-atos-contra-cortes-capes-diz-que-
bolsas-do-pibid-estao-sob-analise.ntml Site da uma ONG “Todos Juntos!” https://juntos.org.br/2018/02/fica-
pibid/
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observamos um rigor na selecdo dos subprojetos (no caso analisado somente de Geografia),

fazendo parecer que todos os que foram enviados tenham sido aceitos.

Quadro 5 — Relacgéo de subprojetos do PIBID de Geografia que recebem criticas.

UNIVERSIDADE

PROPOSTA

Subprojeto de Geotecnologia.

Subprojeto de Pedologia.

Subprojeto com feitura de ceramicas.

Subprojeto com plagios do subprojeto de Historia.

m O O

Subprojeto com feitura de bonecos de pano.

Fonte: MEC, 2015. Dados coletados e organizados pelo autor desta pesquisa.

Percebemos um dilema na selecdo dos projetos nesse interim, pois, por mais que o

PIBID seja um programa de formacdo, o critério de assisténcia estudantil foi maior pelo que

notamos nesses €asos, ja que aprovou projetos sem condicdes adequadas de execucdo. Dessa

forma, entendemos que é preciso apoiar a assisténcia estudantil por meio do PIBID, mas

alguns critérios precisam ser repensados para que essa medida seja operacionalizada de forma

justa. O PIBID, através da bolsa, promove a emancipacdo do licenciando que deixa o

subemprego e passa a se dedicar exclusivamente a sua formacdo, mas também precisa se

preocupar com que formacdo serd oferecida e os objetivos dessa formacdo. O professor

Rivera disserta sobre a importancia da bolsa no cotidiano dos bolsistas,

No6s temos um alunato que é muito humilde, com renda muito limitada. Que
sdo de cidades periféricas a nossa capital. Entdo, para n6s, quando falam que
€ s6 uma bolsa de 400 reais, para um aluno de Geografia ndo € apenas isso, é
uma possibilidade concreta desse aluno ter condi¢do de fazer parte de uma
universidade publica. Primeiro, sdo pouquissimos os alunos que moram
perto da universidade ou aqui na capital. Entdo, o aluno gasta por dia
aproximadamente 10 a 12 reais de 6nibus, imagina pagar isso 5 vezes por
semana para ir para a universidade. Nosso aluno ndo vai almocgar em casa.
Como o curso é diurno, ele faz matéria de manha e a tarde e as vezes a noite,
esse alunato faz as refeicBes dentro da universidade. E muito gasto para
esses estudantes (PROF. RIVERA, 2017).

O professor deixa explicito que a bolsa tem um carater social e de inclusdo social

relevante para os estudantes de baixa renda, pois, a partir das bolsas, eles podem se deslocar e

se alimentar de forma que ajude em sua formacdo como professores de Geografia. O professor

continua dissertando sobre a procura de alunos que querem entrar no projeto, contando que:
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O que percebemos dentro do PIBID? Nés temos uma procura muito grande
no PIBID. O aluno ganha uma bolsa de 400 reais e 2 créditos que equivalem
30 horas de atividade no curriculo dele como atividades complementares. E
tem muita gente que quer ir para escola. Vocé precisa ver o entusiasmo dos
meninos que contam as coisas. Esse alunado nosso sai praticamente
empregado. Ou ele vai trabalhar de professor substituto. Vai entrar na rede
privada de ensino. E eu ndo posso pedir para ele fazer o PIBID voluntario,
mas ndo posso ficar refém desses programas de governo porque a qualquer
hora um lundtico entre na presidéncia da republica ou no ministério da
educacéo (PROF. RIVERA, 2017).

O professor Rivera destaca a importancia da bolsa e do uso dela pelos licenciandos
bolsistas, a0 mesmo tempo em que mostra alguns resultados e o seu receio de que 0 programa
acabe, ja que € uma politica publica.

Outro ponto importante € que o MEC solicita que a universidade, antes de enviar o
projeto do PIBID, faca uma avaliagdo interna dos subprojetos, e isso provavelmente nao foi
executado por algumas universidades ou se foi feito, deixou a desejar. H4 um corporativismo
nas universidades que faz com que os professores ndo se sintam a vontade para criticar o
trabalho do colega. Incluso nisso, a universidade ndo se atenta aos critérios para permitir que a
mesma tenha acesso aos projetos e as bolsas, ignorando que se trata de dinheiro publico, que
deve ser zelado em seu uso.

A CAPES afirma no edital de 2013 que os critérios serdo “6.1 A seleg¢@o das propostas
submetidas a Capes serd realizada em trés etapas: andlise técnica, analise de mérito e
aprovacao pela Diretoria de Formacao de Professores da Educag¢do Basica” (CAPES, 2013).
Nesse item do edital a CAPES néo deixa claro quem s&o os sujeitos de cada comissao e por
guem sao formadas essas comissdes. Mas, nas universidades, para se receber a senha para
postar os projetos no Sistema CAPES (SICAPES) (sistema da CAPES pelo qual os projetos
sdo enviados), a universidade deve fazer uma pré-selecdo dos mesmos antes de postar.

A falta de fiscalizacdo, o rigor e planejamento nas politicas publicas educacionais
acabam colocando-as, como podemos perceber, por meio das analises apresentadas, em um
terreno fragil. Em sua coluna para o site “Ponto critico”, o professor Delcides Marques afirma
gue é importante refletir sobre as intencionalidades de enfraquecer o PIBID, elucidando que:
“O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) vem passando por
tentativas de desmonte nos ultimos anos. E € preciso refletir sobre o fim e a finalidade do
PIBID, mas também sobre os interesses presentes no esforco de enfraquecé-lo” (MARQUES,
2018, s/p.).
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Uma das andlises propostas nesta tese, a partir dos projetos, era entender a concepcao
de Geografia que eles traziam, se as a¢des estavam vinculadas com a ciéncia geogréafica e de
que Geografia se tratava nos PIBID. A partir da concepcdo de Geografia como ciéncia que
estuda relacdo do ser humano com o espaco, foi investigado se os subprojetos de Geografia
tratavam da Geografia de forma dicotdmica como Geografia Fisica e Humana em separado, se
tratavam de Geografia, ou se ndo havia nenhuma preocupacdo em ser de Geografia. O gréafico

2 apresenta esses dados.

Gréfico 2: Classificacdo dos subprojetos segundo a concepcao de Geografia, edital 2013 .

M Geografia M Geografia Fisica W Geografia Hmana W N&o identificavel

Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta pesquisa.

A partir do Gréafico 2 percebemos que 86% dos subprojetos sdo de Geografia, 7%
enfocam na Geografia Fisica, 3% tratam apenas da Geografia Humana e 4% ndo eram
subprojetos de Geografia. O critério utilizado para classificar o que é Geografia Fisica e o que
¢ Geografia Humana foi o proprio objeto de estudo da Geografia, ‘o espago’. Aqueles projetos
que tratavam do espaco sem a relacdo com o ser social foram considerados de Geografia
Fisica. Foi o caso do projeto que abordou a Mineralogia; os que tratavam apenas do ser social
sem a relacdo com o espaco foram considerados de Geografia Humana. Além desse critério,
foi utilizada também a autodenominacdo. Existiram projetos que, em suas acles, se

autointitulavam ser de Geografia Fisica ou Humana.
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Dos subprojetos de Geografia Humana, somente 01, ou seja, 3%, foi considerado
apenas e estritamente dessa area. 1sso porque, no escopo do projeto, o elaborador afirmou ser
um projeto de Geografia Humana.

O subprojeto acaba levando a concepcao do coordenador, ou seja, 0 que o professor da
universidade que elabora e escreve pensa sobre Geografia. Alguns subprojetos de Geografia
Fisica eram tdo especificos, como Mineralogia e Pedologia, que podemos inferir que o
professor que submeteu o edital tem uma trajetoria em pesquisa nessa oOtica e traz para o
PIBID essa préatica, confundindo o programa com o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC). O PIBID, em sua concepcao, ndao € um programa de pesquisa,
mas sim um programa que deve ter como maxima a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo. Foi observado em alguns projetos pelos temas, pelas concepcdes de Geografia e
pelas acdes que o coordenador, ao propor, focou 0 projeto mais na pesquisa do que na
formagdo docente, na pratica como professor e na iniciagdo a docéncia.

Para esclarecer, 0 que denominamos como projetos que ‘ndo eram de Geografia’
foram os subprojetos que ndo conseguimos identificar a ciéncia geografica como norteadora.
Inclusive, um dos subprojetos possuia acdes voltadas para o projeto de Historia e ndo da
Geografia, embora estivesse aprovado como Geografia.

Sobre as Geografias analisadas nos subprojetos, a perspectiva utilizada para
entendermos de que Geografia cada projeto se adequava partiu da ideia de que ndo devem

existir duas Geografias, uma Fisica e outra Humana, como diz Latuf:

A Geografia ndo é Fisica, nem Humana, €, pois, uma Ciéncia que se utiliza
de subdivisbes do Espaco Geografico para a compreensdo de processos.
Muitos se perdem no meio do caminho, pois defendem com vigor suas
ideologias marcadas por uma Geografia dividida. Dai surge a ndo
comunicagdo entre as partes, forma-se um siléncio, uma falta de dialogo
entre as ditas Geografias. Pelo contrario do que muitos debatem, as
Geografias se suplementam, se completam, e devido & vasta area de
atuacOes, o papel do Geografo, sem vaidades fisicas ou humanas, deve
contribuir para o desenvolvimento da propria Ciéncia Geografica, esta sem
precedentes, visto que o instante ndo é ténue entre as eternas estradas. As
possibilidades de uma evolugéo surgem a cada instante, a cada nova porteira.
(LATUF, 2007, p. 205).

Ha uma disputa de campo na organizacgdo da ciéncia geografica. Essa disputa fragiliza
a unidade dentro da ciéncia e, consequentemente, aparece refletida nos projetos do PIBID,
como foi mostrado no Gréfico 2. Essa disputa “[...] € um campo de for¢as e um campo de

lutas para conservar ou transformar esse campo de for¢as” (BOURDIEU, 2004, p. 22-23). O
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gréafico apresentado reflete exatamente esse campo de forcas, como assevera Bourdieu (2004):
a classica disputa entre Geografia Fisica e Geografia Humana.

Existe, ainda, dentro das universidades, um embate entre as Geografias Fisica e a
Humana, e ha disputas de territorios académicos. E essa dinamica, fruto dos tedricos e suas
teorias, reflete-se no PIBID visto que os professores, a0 proporem 0S Seus subprojetos,
reforcam seu “campo” na Geografia, pois o projeto formulado pelo coordenador segue com a
concepcao que o mesmo tem dessa disciplina e suas ideias sobre a ciéncia.

Quando o professor se apropria apenas de um conceito de Geografia no PIBID é bem
provavel que esse conceito ira ser reproduzido e, consequentemente, passard a ser a
concepcao de Geografia de alunos e professores envolvidos no projeto. Logo, o projeto de
formacdo o PIBID produziria apenas futuros professores que carregariam conceitos e ideias
promovidas durante o contato com licenciatura. O que for proposto pelo PIBID pode ser
carregado como categoria por anos por um licenciado e ser reproduzido na escola bésica.
Aparecem, ainda, projetos que em seu escopo tentam romper com essa dicotomia e deixam

claro em suas acdes essa preocupacao quando afirmam que:

AcOes de diagnostico da realidade escolar. Detalhamento: Analisar o livro
didatico adotado em Geografia na escola; Conhecer os Projetos em
Geografia desenvolvidos na escola e proposicdo de novos; Entrevistar o0s
professores de Geografia para entender suas perspectivas em relagdo a area,
aposentadoria, realizacdo de cursos de pds-graduacdo, producdo
bibliogréafica etc.; Discutir com os professores a dicotomia Geografia Fisica
e Geografia Humana com intuito de desmistificar essa divisdo (PIBID DE
GEOGRAFIA, UFMS, 2013).

A Geografia € uma ciéncia que sofreu muitos reveses em sua trajetéria, sendo
influenciada pelo positivismo, pelo cartesianismo e pelas ciéncias naturais. Depois, foi
influenciada pelas ciéncias sociais e humanas. Essas disputas de campo na ciéncia geogréafica
deixaram sequelas que hoje se refletem nessa preocupacéo do que é a Geografia.

A ciéncia geografica, como campo tedrico, vem lutando para ter unidade, mas ainda ha
muitas divergéncias quando ao que se possa conceituar como Geografia, principalmente no
que tange a vinculacdo social ou natural. A ideia aqui ndo foi reforcar a dicotomia, mas
revelar que a universidade, enquanto propagadora da ciéncia, ainda esta longe da unidade do
objeto geogréafico. Esse campo de disputas reflete nos subprojetos do PIBID, que apresentam
diversas ideias sobre essa disciplina.

Ap0s a analise dos subprojetos de Geografia nos programas institucionais de iniciacéo

a docéncia fica claro que o PIBID tem um impacto no territdrio brasileiro significativo, como
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demonstraram os mapas, pois, a partir dele, uma nova formacéo de professores de Geografia
estd sendo forjada com uma perspectiva diferenciada do que vinha acontecendo até antes da
implantacdo do mesmo. Podemos dividir a formacao das licenciaturas antes e depois do
programa, pois, pelos dados apresentados, temos a dimensdo formativa, econémica e teorica
do PIBID.

N&o é pretensdo aqui esgotar todas as discussfes em relacdo aos projetos. Os dados
que aqui foram apresentados sdo um panorama inicial e muito ainda se pode investigar sobre
0s projetos e o que eles dizem sobre a formacdo em Geografia e sobre os impactos de uma
politica publica. Neste momento, o que foi possivel percebermos é que o programa é essencial
para a licenciatura brasileira e necessita de constante avaliacdo e acompanhamento dos érgéos

de controle e fiscalizacdo por envolver também dinheiro pablico.
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Do velho ao jovem

Na face do velho
as rugas sao letras,
palavras escritas na carne,

abecedario do viver.

Na face do jovem

o frescor da pele

e o brilho dos olhos

séo duvidas.

[]

O que os livros escondem,
as palavras ditas libertam.
E ndo ha quem ponha

um ponto final na histéria

Infinitas sdo as personagens...

[..]

Nos olhos do jovem

também o brilho de muitas historias.
e ndo h& quem ponha

um ponto final no rap

E preciso eternizar as palavras

da liberdade ainda e agora...

(Conceigéo Evaristo, no livro “Poemas da recordacdo e outros movimentos™,2008).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para um professor de Geografia, um mapa contém um simbolismo e um significado
importantes, pois ele representa o nosso objeto de estudo materializado ao alcance de nossas
maos. Podemos tocar a concretude de nossa histdria, nossa crenca e nossa ciéncia a partir dos
mapas que nos mostram as diferentes dinamicas, fluxos e informagdes que um
Espaco/Territorio pode revelar. O mapa ¢ a fotografia do Espaco; é nele que vemos refletida a
forma como a historia foi tracada pelo ser humano, pois essa fotografia revelada nos apresenta
os diversos caminhos e rotas que a sociedade caminhou até aquele instante e que estd
congelado naquela figura.

Se a fotografia € o caminho da luz capturado e revelado em um papel, 0 mapa é o
caminho da sociedade capturado e também revelado em um papel. Ao final desta tese, o
sentimento de que foi possivel revelar a partir dos mapas apresentados o caminho, as rotas e
as trajetorias do PIBID de Geografia no Brasil representa a sensacdo de dever cumprido e
objetivo alcancado. Que as Cartografias desta tese possam receber olhares criticos e atentos
frente as fotografias que foram reveladas aqui.

Ao final de quatro anos de tese, a responsabilidade de compreender um objeto tdo
complexo e dindmico como uma politica pablica brasileira da amplitude do PIBID apresenta-
se como um grande desafio. Até aqui chegamos com algumas certezas e muitas reflexdes, que
podem, futuramente, se desdobrar em novas pesquisas, até porque qualquer trabalho de
investigacdo académica nunca acaba, mesmo quando se coloca um ponto final.

O PIBID de Geografia modificou a forma como as licenciaturas de Geografia foram
vistas por anos dentro da academia. Apos o programa, ficou claro como a licenciatura comeca
a ser vista sob um olhar diferenciado e, principalmente como passa a ser reconhecida entre 0s
pares. Em um ambito local, presenciamos isso no nosso campo de trabalho, que é a UNEB,
em Caetité, em que, apos o primeiro ano de funcionamento do programa, a area de Ensino de
Geografia conquistou territdrios e responsabilidades junto a comunidade académica, escolar e
caetiteense. Em certa medida a pesquisa evidenciou que esse movimento aconteceu também
em outros lugares em que o PIBID trouxe os cursos de Geografia para o protagonismo e a
centralidade dos debates.

A ciéncia geogréafica no PIBID traz ao programa estudos relevantes como este, ja que
esta tese parte de um professor de Geografia, que langca um olhar sob a maior politica pablica
educacional de formacdo de professores do mundo. Em contrapartida, o PIBID traz para a

Geografia a formacéo de futuros professores em uma perspectiva Unica de formacgéo a partir
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da préxis, perspectiva essa que vem sendo relevante e contribuido de forma impar para a
formagéo do professor.

Ao analisarmos os projetos fornecidos pelo MEC, cabe aqui mais uma vez reiterar o
papel do MEC em fornecer a informacéo de forma rapida e coerente, ficou claro o tamanho do
programa espalhado por todo o territdrio nacional, em que ganha destaque as regides Nordeste
e Sudeste por terem a maior quantidade de PIBID de Geografia. Isso revela o poder de uma
politica puablica como essa, sobre a qual podemos prever os impactos sociais, formativos e
econémicos do programa no pais. Quando observamos 0s mapas tematicos produzidos para
esta tese temos ndo s6 a dimensdo do PIBID, mas o quanto uma politica publica educacional é
importante e impacta diretamente na vida dos beneficiados e indiretamente em tantos outros
cotidianos. O PIBID chega aos rinc6es do Brasil, levando uma formacéo diferenciada para os
cursos de Geografia e renda para estudantes e professores da Educacéo Basica e Superior.

A partir dos mapas, observamos as diferentes possibilidades de analise produzidas no
e pelo PIBID, em termos quantitativos e qualitativos. Foi possivel perceber a intersec¢do de
politicas publicas educacionais que se voltam para a melhoria direta ou indireta do ensino nas
escolas brasileiras e o reflexo que, em longo prazo isso trara para o povo brasileiro.

Ter tido a possibilidade de, durante 04 longos anos, mergulhar no cotidiano do PIBID
como pesquisador, entrando em contato com os projetos, com o0 MEC, com as universidades e
com os coordenadores e 0s bolsistas de iniciagdo a docéncia, fez com que fosse possivel
compreender 0s meandros e desenhos de um programa gque necessita ser investigado, mantido
e melhorado, de modo que possa ficar como um importante legado para a universidade e,
consequentemente, para o povo brasileiro. Além disso, utilizei diferentes fontes de coleta de
dados o que possibilitou um olhar amplo do PIBID.

No momento em que estivemos em Portugal analisando e aprendendo sobre a
formacdo de professores nos paises europeus e sobre o ensino de Geografia daquele pais, pude
ver 0 quanto os curriculos brasileiros e o PIBID sdo um grande diferencial na nossa formacéo
como professores de Geografia. A propria historia da Geografia no Brasil reflete diretamente
nos curriculos dos cursos de graduacdo que, por sua vez, refletem no PIBID. Compreender
como se deu essa trajetéria e os constantes didlogos e experiéncias com professores
portugueses ajudou-nos, sobremaneira, a entender em que momentos historicos a Geografia
europeia se encontra com a brasileira e em que outros momentos da historia da formacéo de
professores a Geografia e a Educagdo dialogam como campos cientificos.

Falando especificamente do PIBID e dos resultados que essa tese produz, alguns

pontos podem ser enxergados com maior clareza quando nos debrucamos sobre eles. Nesses
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quatros anos de pesquisa fomos capazes de dedicar-nos ao estudo intenso do PIBID como
politica publica, e podemos avaliar e analisar, a partir dos dados coletados, os rebatimentos,
avancos e dificuldades que envolvem o programa.

O edital analisado nessa tese, Edital n° 061/2013, é o norteador de como o programa
foi estruturado durante a vigéncia. Ao observamos o edital e confrontd-lo com os projetos
contemplados pelo mesmo, vemos neles um reflexo do que estd proposto. Primeiramente,
precisamos entender que o edital ndo é feito por area, e sim para um projeto de PIBID da
universidade, que abarca os subprojetos das licenciaturas que essa universidade possui. Dessa
forma, foi comum encontrar entre os subprojetos de Geografia algumas distor¢cbes como
projetos com pouca ou nenhuma acdo relacionada a ciéncia geogréfica. Entretanto, vimos
também diversos subprojetos muito bem estruturados e com ac¢des pertinentes, que promovem
uma formacéo critica e emancipatoria no licenciando e, indiretamente, na Educacdo Basica.
Outro ponto a se destacar € que esse edital foi o primeiro a incluir universidades privadas
como aquelas que receberiam dinheiro pablico, sendo necessario langcar um olhar critico para
essa pratica.

Ha dois pontos que ficam claros como resultados em relacdo ao edital: o primeiro é
que ele deixa muitas brechas, que entendemos ser, em certa medida positivo, pois da
autonomia para a universidade e os elaboradores dos projetos e subprojetos. Assumir esta
postura frente a esta questdo é reconhecer a autonomia e o protagonismo desses atores, mas,
ao mesmo tempo, assumir que nem toda universidade estd pronta para essa autonomia. O
corporativismo de alguns professores produz anomalias como as que foram encontradas em
alguns subprojetos. Por exemplo, quando a universidade faz a pré-selecdo para o0 MEC dos
subprojetos, mesmo vendo projetos ruins ou que pouco ou nada tém a ver com a Geografia,
eles aprovam mesmo assim, cabendo ao MEC, em alguns momentos, somente endossar a
deciséo da universidade.

O segundo ponto que destacamos é que o edital permite que a universidade seja livre
ao escrever e propor 0s projetos, mas em determinados pontos, pensamos que seria necessario
esclarecer melhor o que é, e 0 que ndo € adequado para constar no projeto. Deveria, por
exemplo, ficar claro que cada subprojeto deve primar pela licenciatura que ele sera alocado
respeitando os curriculos dessas licenciaturas ou 0s objetos de estudos da ciéncia que 0 curso
professa, como também deveria ser exigido desde o Edital o compromisso e a
responsabilidade com o programa, ndo focando apenas na distribuicdo de bolsas, mas também
preocupacles relevantes com a formagdo e como ela se dara no PIBID. Talvez uma

possibilidade seria a elaboracdo de editais especificos de PIBID por areas distintas. Essa
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medida poderia promover a autonomia de cada licenciatura e do coordenador daquele
subprojeto, a0 mesmo tempo em que poderia promover e incentivar, via edital, a
interdisciplinaridade entre os subprojetos.

Com relacdo ao MEC, observamos o quanto o ministério foi inovador e original ao
propor um programa como o PIBID. O programa é um destaque nacional em formacéo de
professores e um importante marco temporal na histéria das licenciaturas brasileiras. A
politica publica quando elaborada de forma coerente, pensada no coletivo e bem comum da
sociedade, acaba tendo um impacto direto na vida das pessoas, como é o caso do PIBID, que
em certa medida, reconstruiu o papel das licenciaturas nas universidades, o papel da formacéo
de professores, a relacdo universidade e escola e a importancia do profissional de Educacgéo
nas politicas publicas. Ao mesmo tempo em que essa revolucao acontece apds o programa ser
lancado pelo Ministério da Educacdo, alguns pontos precisam ficar mais claros partindo do
préprio MEC, pois quando se trata do rigor na selecdo dos projetos a instituicdo abre méo e
deixa a cargo das universidades que, por sua vez, ndo exercem esse papel com tanto cuidado.
Além disso, 0 MEC necessita criar melhores mecanismos de fiscalizacdo do destino do
dinheiro publico ja que as bolsas chegam até estudantes e professores.

Outro ponto importante € que o MEC deveria retomar o financiamento de materiais e
outras demandas dos projetos, pois um programa como esse nao é so financiado com bolsas.
E preciso pensar também na compra de material didatico e em como divulgar os resultados
sem publicacGes e ou participacdo em congressos. Uma verba que financie as atividades seria
extremamente necessaria, e poderia ser gerenciada pelo coordenador do subprojeto, que seria
capaz de localmente observar a melhor forma de investir no projeto. Nas experiéncias
anteriores, a verba ia para o coordenador geral do programa e, muitas vezes, ndo era aplicada
da melhor forma nos subprojetos.

A partir desse estudo ficou claro o papel do PIBID na educagéo basica, ao analisar 0s
subprojetos e entrevistar os coordenadores, damos conta da complexidade e dimensdo desse
objeto de pesquisa, ele extrapola os muros da universidade chegando a comunidade e a escola,
gue se Vé envolvida e mais proxima da universidade. O reflexo do PIBID ocorre diretamente
na educacéo basica devido ao envolvimento dos bolsistas e das conexdes estabelecidas com o
cotidiano e sujeitos da escola.

Arriscamos em afirmar que, a partir da pesquisa, nunca se viu a licenciatura tdo
proxima da Educacdo Bésica. A universidade e a escola se tornaram parceiras, e essa parceria
extrapola os limites e agdes do PIBID, pois os professores da Educagdo Basica se veem

protagonistas da formacéo dos bolsistas ID, ao passo em que 0s coordenadores passam a se
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envolver com as demandas da escola. Nesse cenario, os bolsistas ID se sentem integrados e
protagonistas da comunidade escolar. Tudo isso sdo pequenas revolugbes que comegam a
acontecer nas escolas brasileiras por conta do PIBID.

Enfatizamos e demarcamos o lugar do estagio na licenciatura, o PIBID ndo deve
sobrepor o estagio. Defendemos que ambos devem andar juntos e o estigio deve ser o
norteador da praxis docente dentro das licenciatura, a praxis como uma acgdo atidudinal de
transformacdo do natural e do social, deve ser respeitada como 0 espaco do estagio na
licenciatura. O PIBID e o estagio devem coexistir sem se anularem, a politica pablica insere o
dinheiro que o estagio ndo tem, mas ao mesmo tempo viabiliza investimentos na licenciatura,
0 estagio por sua vez garante a praxis e a consolidacdo e as bases necessaria para formacéao
docente.

Ficou explicito pelos subprojetos analisados que a Geografia Critica € a tonica que
norteia 0s subprojetos de Geografia. Foram encontrados projetos mais voltados para a
Geografia Humana e alguns especificos da Geografia Fisica, mas em ambos 0s casos 0s
coordenadores tentaram deixar claras as concepcdes de uma Geografia Critica tendo como
base alguns autores citados ou acdes e metodologias utilizadas na execu¢do dos subprojetos.

Notamos avancgos principalmente para o campo da Geografia quando os subprojetos
revelam uma Geografia Critica acontecendo nas licenciaturas brasileiras e sendo levada de
forma indireta para a sala de aula da Educacdo Baésica. Ao analisar os subprojetos,
conhecemos um pouco do curriculo das licenciaturas de Geografia, ja que os professores que
coordenam os subprojetos sdo professores desses cursos. Pudemos observar, de forma geral,
como estdo as licenciaturas de Geografia e quais concepcdes de formacdo de professores elas
carregam.

Percebemos nesta pesquisa o papel relevante e central que tem o coordenador do
subprojeto e que, diretamente, o PIBID de Geografia ird levar consigo as impressoes,
concepgdes e ideias que o coordenador construiu para si. O PIBID é um reflexo direto de
como se pensa a formacao do professor de Geografia a partir do professor do Ensino Superior.
Talvez por esse motivo encontramos muitos professores que sdo responsaveis pelas catedras
de Estagio Supervisionado ou da area de Ensino de Geografia coordenando o PIBID. Era
perceptivel quando isso ndo acontecia, pois, 0 subprojeto acabava sendo direcionado para a
area de conhecimento em que aquele coordenador esta inserido.

Algumas categorias como cidadania e identidade emergiram e foram discutidas
durante a pesquisa nos subprojetos e, junto aos coordenadores, foi comum encontrar muitos

subprojetos abordando a cidadania como eixo norteador e a categoria identidade sendo
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abordada a partir dos projetos gerais. 1sso nos levou a perceber que o projeto geral do PIBID,
que contém todos os subprojetos, foca na formacdo em geral, enquanto os subprojetos focam
na formacdo especifica. Ou seja, identidade era uma preocupacdo geral que podiamos
encontrar ndo s6 nos subprojetos de Geografia, mas de outras disciplinas. Ja a categoria
cidadania se apresentou muito especificamente nos subprojetos de Geografia, mas nao
somente neles. A probabilidade esta no espaco; a cidadania € um exercicio que se realiza no
territorio; e a Geografia, por sua vez, se apropria desses estudos. Alem disso, a Geografia
Politica, as relacbes poder e o territorio sdo questdes que estdo diretamente ligadas a ideia de
cidadania quando se pensa essa questdo em uma perspectiva critica.

Geolocalizar os projetos no territério brasileiro puderam revelar dados importantes,
principalmente por trazer a tona onde se localizam os maiores projetos, 0s que movimentam
mais recursos federais, os que trabalham com Educacdo Infantil, ou Profissional, ou do
Campo. Os resultados apresentam uma cartografia do PIBID no Brasil, e a originalidade da
pesquisa se mostra a partir das cartografias e mapas teméticos produzidos durante essa
investigacdo. Foi possivel observar a importancia das regiGes Sudeste e Nordeste no
protagonismo do programa, compreender o quanto ainda a Geografia precisa se aproximar dos
anos iniciais e da Educacdo Infantil, a relacdo da Geografia Agraria com a Educacdo do
Campo, o destaque da Cartografia e a preocupacdo desse contetdo por parte dos professores.
Enfim, os caminhos e trilhas do PIBID estéo apresentados e localizados, possibilitando uma
fotografia do trajeto que o programa seguiu no pais.

N&o podemos deixar de refletir pelos silenciamentos encontrados nos projetos, mesmo
a Geografia, tendo uma perspectiva em seu campo de estudo voltada para as questdes
agrarias, s6 encontramos um projeto acontecendo na Educacdo do Campo. E responsabilidade
da Geografia Agraria romper com o olhar que se da apenas para o urbano. Mas na pratica,
guando se pensa o ensino de Geografia vemos apenas um projeto, acontecer no campo. Ou
seja, a Geografia Agraria precisa estar presente na pratica do Ensino de Geografia. E notavel
também a pouca quantidade de projetos de Geografia na Educacgéo Infantil, o que nos mostra
0 quanto a Geografia académica abriu mdo de preocupar-se da literacia geografica junto as
criangas. Dessa forma, deixa-se uma lacuna referente a alfabetizacdo geografica e cartogréfica
de criangas.

Outros silenciamentos também percebemos ao analisarmos as auséncias, nao
encontramos nenhum projeto em que os temas transversais dos PCN aparecessem, como
Racismo, Género e Trabalho. Existiu um projeto sobre Africa, que propunha entre suas acdes

formar para a cidadania e consequentemente combater o racismo, mas muito pouco, em um
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universo amplo como o PIBID. Assim como, ndo vimos projetos discutindo o combate a
violéncia a mulher, o combate & homofobia ou transfobia, temas atuais que aparecem nos
PCN, mas que ndo aparecem nos projetos. Importante destacar também, que mesmo a
Geografia, discutindo a relagdo do homem com o espaco mediado pelo trabalho, e tendo
professores entrevistados que defenderam essa perspectiva, ndo encontramos nenhum projeto
que abordasse a tematica trabalho, nem encontramos muitos projetos tendo o territério como
categoria principal, j& que muitas vezes a categoria territorio esta ligada a disputa do mesmo a
partir do capital, do trabalho e do poder. Esses silenciamentos demonstram que mesmo ja
sendo muito trabalhado por outras ciéncias esses temas ainda ndo chegaram a analise
geogréfica e nem ao Ensino da Geografia.

Destacamos a importancia tedrica do PIBID na formacdo de professores, mais um
dado que emergiu nas falas dos coordenadores foi a bolsa de iniciacdo a docéncia como
conquista de autonomia e do protagonismo por parte dos alunos. A bolsa é extremamente
necessaria para o PIBID pelo perfil do aluno da graduacdo, seja em depoimentos de
professores de cursos de Geografia de grandes centros urbanos, como capitais ou pequenas
cidades do interior. Foi unissono o papel da bolsa atrelada ao desenvolvimento e sucesso do
programa. Socialmente, o PIBID se apresentou como uma politica publica educacional que
reconstruiu a identidade da licenciatura como um todo.

A bolsa é muito necessaria, mas cabe uma critica, pois ao ser repassada para 0s
professores do Ensino Superior e da Educacdo Basica ela, em certa medida, revela a
precarizacdo das condicdes de trabalho. A bolsa representa os direitos trabalhistas ndo pagos
aos professores, e transformados em auxilio, para possibilitar um poder de consumo, mas sem
mexer nas condi¢des de trabalho. O dinheiro ndo pago pelo Estado aos professores €
repassado em forma de uma bolsa instavel, que ndo garante os direitos e ganhos reais dos
profissionais da Educagéo.

Um dos desafios desta tese foi trilhar por caminhos pouco visiveis. H& pouca ou
nenhuma producédo sobre o PIBID de Geografia; o que existem, em sua maioria, sdo artigos
em eventos muito focados em relatos de experiéncia. Portanto, foi necessario construir uma
trajetéria que nos levasse aos resultados de forma independente e autbnoma. Foi nesse
contexto que cunhamos e apresentamos a categoria saber de imersdo. O saber de imersao se
configura na pratica dos saberes desenvolvidos durante a imersdo na Educacdo Basica por
parte do graduando da licenciatura. Esse saber € movimentado a partir das experiéncias com
os alunos e professores desse segmento e mediado pela interacdo com o territorio escolar.

Esse saber que nessa pesquisa apresentamos € a tese que defendemos de que dentro do PIBID
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foi mobilizado um saber especifico, que da conta de representar e definir o que acontece com
os bolsistas de iniciagdo a docéncia a partir do momento que comegam a participar do
programa.

Ao discutir e refletir sobre os saberes, percebemos que ndo existem categorias
relacionadas aos graduandos. Os saberes sdo sempre pensados para o professor iniciante, mas
as experiéncias dos bolsistas de Iniciagdo & Docéncia devido ao programa tém sido tdo ricas e
valiosas quanto, pois antecipa-se a experiéncia na escola e o professor iniciante que passou
pelo PIBID ja chega forjado com algumas posturas que lhe ddo seguranga no momento de
exercer seu oficio.

Ficou claro pelas narrativas dos 09 entrevistados que o PIBID promove uma formacéo
para o licenciando de Geografia diferenciada dos que ndo tém essa experiéncia com o
programa. A formacdo a partir do PIBID é diferenciada em alguns aspectos: 1 - a praxis, pois
a partir da insercdo em sala de aula o aluno da graduacdo tem uma formagdo no campo
pratico. Dessa forma, o cotidiano escolar passa a fazer parte do seu cotidiano e as experiéncias
no territério escolar constroem saberes exclusivos que o aluno que ndo passa por essa
experiéncia ndo mobiliza. 2- A teoria, pois uma das demandas do PIBID é a aquisi¢do de
leitura; a teoria € constante em alguns programas, havendo grupos de estudos, leituras de
documentos oficiais e a interpretacdo de tedricos, que formam um bolsista ID capaz de fazer
leituras mais profundas sobre a realidade e, consequentemente, o torna mais critico e com
olhar investigativo para a realidade de sua profissdo e da escola. 3 — A imersdo, pois a partir
do programa os alunos, desde os primeiros semestres, mergulham no territorio escolar,
compreendendo o funcionamento, as possibilidades e dificuldades de uma escola. Ali o aluno
se torna professor, politico e pesquisador, ja que os saberes movimentados a partir da imersao
Ihe promovem um olhar mais atento em relagéo as demandas da Educacao.

Enquanto politica pablica educacional, ficou claro que o PIBID no cenério atual é
uma das mais relevantes e necessarias iniciativas para o desenvolvimento da Educacéo Bésica
e Ensino Superior brasileiros. Por isso, esta tese buscou ndo apenas apresentar o PIBID como
uma politica publica, mas entender também o papel dessa no contexto nacional. Tentamos
aqui elencar os acertos e avangos do programa, destacando também 0s pontos que precisam
ser repensados. Por isso, a necessidade de que uma politica como essa seja politica de Estado,
e ndo se perca com as mudancas de governo, tendo sempre todos 0s seus objetivos e
principios claros e focados no desenvolvimento da Educacéo.

N&o deixamos de sinalizar que esse estudo em relagdo as politicas publicas precisa

ser continuo, principalmente para entender os rebatimentos futuros da PEC 55/2016, que ira
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congelar os investimentos em Educagdo por 20 anos, sendo necessario estarmos atentos nos
reflexos dessa emenda no campo das bolsas de formacdo, principalmente do PIBID.

A Geografia, como um campo cientifico, traz para a sociedade a possibilidade de
conhecer-se através do seu espaco. E pelo espaco, que podemos olhar para ele e vermo-nos
refletidos na nossa propria historia. Ao analisar o PIBID por meio da Geografia e da
Educacdo, temos a possibilidade dupla de olhar para n6s mesmos a partir do territorio escolar.
A forma como ocupamos 0S espagos escolares e como nos relacionamos com ele, em certa
medida, foram descritas nestas paginas. A ciéncia geografica pode, a partir desta investigacao,
lancar méo do seu objeto de estudo para tragcar os caminhos que o PIBID percorreu no
territorio brasileiro. Como foi afirmado, em momentos anteriores, ndo é objetivo e nem
pretensdo deste estudo esgotar todas as discussdes em relacdo aos subprojetos de Geografia ou
ao PIBID. O que apresentamos aqui € um panorama a partir dos dados coletados e analisados,
e ainda ha espaco para investigacdo na formacdo do professor de Geografia e,
respectivamente, no PIBID. A certeza que temos, ao fim do estudo, é da importéncia e da
relevancia do Programa de Inicia¢do a Docéncia para a licenciatura brasileira.

Finalizo essa tese, resistindo, em tempos em que os professores vém sendo
perseguidos em sala de aula e acusados de doutrinacdo por politicos, em tempos que a
Geografia se defronta com grupos cada vez maiores defendendo o ‘terraplanismo’, em tempos
em que a Ciéncia, os fatos e as provas sdo constantemente questionados por teorias sem base
cientifica ou teorias da conspiracdo sem dados comprovados, produzir uma tese na Educacéo
com o aporte da Geografia é resistir, é defender a ciéncia, € lutar e mostrar o papel essencial
do professor na formacdo do cidadao e trabalhador brasileiro, é unir-se a Geografia e resistir
junto com a academia cotidianamente, inspirando futuros professores a reagirem em coletivo.
Por fim, estou defendendo o Essencial que € acima de tudo o Necessario, e que 0s mapas nao
revelem apenas os Caminhos, mas acima de tudo revelem Realidades escondidas.

O poema de Conceicdo Evaristo, intitulado “Do velho ao jovem”, que antecede esta
parte da tese, nos traz a reflexdo de como chegamos a este doutorado. Chegamos jovens, sem
muito conhecimento sobre o que era esse objeto de estudo, mas chegamos também velhos,
com concepgdes concretadas e que durante esse trajeto percebemos que precisavam ser
repensadas. Agora, ao final de 04 anos, temos como resultado esta tese e saimos mais jovens,
pois “nos olhos do jovem também o brilho de muitas histérias” (EVARISTO, 2008).
Carregamos muita historia e aprendizado desse processo e o desejo juvenil de que, com este
trabalho, possamos ser luta e resisténcia diante das arbitrariedades que possam se apresentar.

Também, saimos mais velhos, experientes e pesquisadores, entendendo o papel politico e
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critico da Ciéncia e do cientista. Os livros que cruzaram nosso caminho durante esta jornada
deixam ensinamentos Unicos para que possamos olhar para toda essa histdria e perceber que
ndo podemos colocar um ponto final. “O que os livros escondem, as palavras ditas libertam. E
ndo ha quem ponha um ponto final na histéria. Infinitas sdo as personagens...” (EVARISTO,
2008, p. 25).



Por fim, exalto & Bahia e a0 meu povo!

Protesto Olodum
Composigéo: Tatau

Forca e pudor

Liberdade ao povo do Pel6

Mae que é mée no parto sente dor
E lavou eu

Declara a nacéo,

Pelourinho contra a prostituicdo
Faz protesto, manifestacao

E la vou eu

Aqui se expandiu

E o terror ja domina o Brasil

Faz denlncia olodum Pelourinho
E 14 vou eu

Brasil lideranca

Forca e elite da poluicéo,

Em destaque o terror, Cubatéo
E la vou eu

Brasil nordestopia

Na Bahia existe Etidpia

Pro Nordeste o pais vira as costas
E 14 vou eu

N6s somos capazes
Pelourinho a verdade nos tras
Monumento caboclo da paz
E la vou eu

Desmound Tutu

Contra o apartaid 14 na Africa do Sul
Vem saudando o Nelson Mandela

O Olodum

Mocgambique, Mogambique, Mogambique
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REFERENCIAS

LISTA DE DOCUMENTOS ANALISADOS E CITADOS NA TESE!?6

Projetos!?’

Projeto do PIBID apresentado ao MEC em 2013 da Faculdade S&o Luis - FESL.

Projeto do PIBID apresentado ao MEC em 2013 do Instituto Federal Baiano - IFBAIANO.

Projeto do PIBID apresentado ao MEC em 2013 do Instituto Federal da Bahia - IFBA.

Projeto do PIBID apresentado ao MEC em 2013 do Instituto Federal de S&o Paulo - IFSP.

Projeto do PIBID apresentado ao MEC em 2013 da Pontificia Universidade Catolica de
Minas Gerais — PUC/MINAS.

Subprojetos

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 do Centro de Ensino
Superior de Arcoverde - CESA.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 do Instituto Federal Baiano,
Campus de Santa Inés - IFBAIANO.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 do Instituto Federal da
Bahia, Campus Salvador — IFBA.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 do Instituto Federal de
Pernambuco, Campus Arcoverde - IFPE.

Subprojeto do PIBID apresentado ao MEC em 2013 da Pontificia Universidade Catolica de
Séo Paulo — PUC/SP.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Camilo
Castelo Branco — UNICASTELO.

116 Foram analisados 156 subprojetos de Geografia, mas que tiveram trechos retirados e utilizados na tese
somente estes da lista e 0s que ndo puderam ser identificados.
117 Aqui séo listados os projetos do PIBID, ou seja, 0 projeto inteiro que incluiu todos os subprojetos.
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Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade de
Brasilia, Campus Darcy Ribeiro em Brasilia - UnB.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade do Estado
do Amazonas, Campus de Tefé - UEA.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade do Estado
da Bahia, Campus de Caetité - UNEB.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Campus do Rio de Janeiro - UERJ.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte - UERN.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade do Estado
do Mato Grosso — UNEMAT.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Estadual
de Montes Claros - UNIMONTES.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade de Passo
Fundo - UPF.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade do Sul de
Santa Catarina — UNISUL.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Estadual
de Campinas — UNICAMP.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Estadual
de Feira de Santana — UEFS.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Estadual
de Goias - UEG.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Estadual
de Ponta Grossa - UEPG.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Estadual
de Santa Cruz, Campus de Ilhéus - UESC.
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Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Estadual
do Oeste do Parana - UNIOESTE.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Estadual
Paulista, Campus de Ourinhos - UNESP.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Estadual
do Para - UEPA.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal da
Bahia, Campus de Salvador - UFBA.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal da
Bahia, Campus de Vitoria da Conquista - UFBA.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal
Fluminense - UFF.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal da
Goiés - UFG.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal de
Alfenas — UNIFAL.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal de
Sdo Jodo del Rei - UFSJ.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal de
Uberlandia - UFU.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal de
Vigosa - UFV.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal do
Mato Grosso, Campus de Cuiaba - UFMT.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul, campus Campo Grande - UFMS.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal do
Piaui, campus de Teresina - UFPI.
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Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Campus do Rio de Janeiro - UFRJ.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, Campus Natal - UFRN.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul - FURG.

Subprojeto do PIBID de Geografia apresentado ao MEC em 2013 da Universidade Regional
do Cariri - URCA.
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APENDICES

Roteiro de entrevista para o coordenador

Grupo 01 Identificacdo do entrevistado
1 - ldade

2 — Identidade de género

3- Tempo de formacéo

4 — Experiéncia profissional/tempo de experiéncia

Grupo 02 Concepgdes, identidades e ideias

1- Concepcdo de PIBID

2- Concepcdo de Geografia

3- Concepcdo de Formacéo de professores

4- Saberes ou pré-requisitos relevantes para a formacao dos bolsistas ID
5- Concepcdo de cidadania

6- Concepcoes teoricas sobre politicas de formacao

7- Ideias de identidade profissional e docente

8- Noc0es sobre propostas atuais de formacao de professores

9- Ideal de professor de Geografia

10-  Tecnologias de Informacdo e Comunicacgédo TIC

11-  Elementos(habilidades e contetdos) indispensaveis para que os alunos dos anos
iniciais tenham condicGes de ingressar na Geografia no 5 ano.

12-  Elementos e ou habilidades essenciais para ser um professor de Geografia

13- Definicdo de quem é o Bolsista ID (caracteristicas, defini¢fes)
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UFSCAR - UNIVERSIDADE Plataforma
\,: %f

FEDERAL DE SAO CARLOS asil
TS CZ,

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: IDENTIDADES E CONCEE’QQES NAAFORMAQAO DE PROFESSORES NO
PROGRAMA DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID) DE GEOGRAFIA

Pesquisador: Glauber Barros

Area Temética:

Verséo: 3

CAAE: 61770216.0.0000.5504

Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educacgéo e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.149.792

Apresentacéo do Projeto:

Trata-se de um projeto de doutorado envolvendo 30 participantes dentre eles, bolsistas e coordenadores de
area do PIBID. O foco do projeto esta na compreensao do percurso formativo do licenciando de Geografia e
a construcdo das identidades no processo vivenciado no PIBID. A pesquisa € de cunho qualitativo,
utilizando-se da andlise documental e entrevista — que seria uma exploragdo posterior mais especifica. A
primeira fase sera realizada a partir de andlise de portifélios e relatérios de bolsistas e coordendores e,
posteriomente, a fase exploratéria, envolvera algumas entrevistas.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender a formacao dos (as) futuros(as) professores(as) de Geografia no Programa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID); Geolocalizar os projetos no territorio nacional; Compreender quais projetos atuam com 0s
anos iniciais do ensino fundamental I, ensino fundamental Il e ensino Médio e, consequentemente, as
concepgOes e identidades que os bolsistas ID tém sobre esses niveis de ensino; Analisar as recentes
politicas publicas de formacéo de professores no Brasil e como o PIBID, enquanto programa de formacéo,
esta inserido nesse contexto; Conhecer a identidade profissional, os saberes docentes e as concepgdes dos
coordenadores dos subprojetos; Compreender as concep¢des e 0s saberes presentes nos subprojetos do
PIBID e de que forma eles

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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FEDERAL DE SAO CARLOS
TS CZ,

Continuagdo do Parecer: 2.149.792

refletem nas identidades profissionais dos bolsistas de iniciagdo a docéncia

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Jéa vistos

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Nao ha

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
1. Cronograma: o cronograma foi refeito no arquivo de “informacg8es béasicas”.
2. TCLE: foi refeito

Recomendacbes:
Nao h&a

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Parecer final: Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO _P | 23/05/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 789894.pdf 18:53:28
TCLE / Termos de | modeloTCLEUFSCAR.doc 23/05/2017 | Glauber Barros Aceito
Assentimento / 18:52:36
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto nova_folha_comite.pdf 12/01/2017 |Glauber Barros Aceito

16:15:15
Projeto Detalhado / | projetoparacomitedeetica.doc 08/09/2016 |Glauber Barros Aceito
Brochura 17:20:29
Investigador

Situacao do Parecer:
Aprovado

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

SAO CARLOS, 30 de Junho de 2017

Assinado por:
Priscilla Hortense

(Coordenador)
Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
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Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio & Docéncia

Proposta - Edital n® 61/2013

Numero da proposta 128275

ID Projeto Pibid 2013 - UNEB

Instituigdo de Ensino Superior

Nome UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIAVUNER

Cadigo INEP 40

CNPJ 14.485.841/0001-40

Categoria adminkstrativa Pliblica Estadual

IGC/Ano 2011

Endereco Avenida Silveira Martins, 2555, Cabula, CEP 41.150-000, Salvador/BA

Telefone HI71) 3117-2442, (71) 3117-2322, (71) 3117-2368, (71) 3117-2322, (75) 422-
4888

Email Ivalentim@uneb br, afernandez{@uneb.br, uneb@uneb.br; jrochai@uneb br

Programas Participantes

Sigla Nome do programa

LIFE Laboratério Interdisciplinar de Formagso de Educadores

PARFOR Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagio Basica

FPIBID Programa Insfifucional de Bolsa de Iniciagio & Docencia

UAB Universidade Aberta do Brasil

Coordenador Institucional

Projeto Institucional

Qual o contexto educacional da regido onde o projeto sera desenvolvido?

A Universidade do Estado da Bahia - UNEB, eriada a partir da Lei Dedegada n® 66 de 1° de junho de 1983,
organizou-se segundo o modelo da mulicampia e se estabeleceu enguanto institulcio plblica de educacio
supenior, atingindo posigao de deslaque na formagao de profissionais no Estado. Constituida a partir

da congregagio de faculdades e cenlros de formagio docenle localizados em Salvador e em municipios do
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interior como Juazeiro, Alagoinhas, Jacobina, Caetité e Santo Antdnio de Jesus, atuaimente, esta
presente com Campus Universitirio em 24 municipios, integrando 29 Departamentos.

A presenga da UNEB em sua multicampia nas diversas regites do Estado a aproxima das demandas regionats

o,
através de sua participaciio no PIBID, vem contribuindo para o desenvolvimento dos Territonios de
Identidade.

Atuaimente oferece 108 cursos de graduagio presenciais, dos quals 67 sfo Licenciaturas em diversas
aroas. Desde a sua origem a Instituigho se consolidou, sobretudo, na drea de formagho de professores,
qualificando, aproximadamente, 90 mil profissionais de educagiio. No entanto, a demanda por qualificacio
o formagho docente 6 uma necessidade premente ao Estado, umwzqnodmhodnﬁddamm
educacional, especialmente pablica, ainda & insatisfatonio.

Segundo dados disponiveis no Portal do Ministério da Educacgio, na Gitima avakagho do IDEB (2011) a
Bahia ficou abaixo do indice nacional ? 3,2 para o Ensino Médio e 4,2 para o Ensino Fundamental, quando
a média nacional é 3,7 e 5,0, respectivamente 7 ou seja, a Bahia carece de politicas pablicas que
auxiien a reversibilidade desse quadro. Diante disso, o PIBID se apresenta como uma politica de
formagdio inicial de professores diferenciada pelo potencial de qualificar o processo formativo de
professores para atuarem na E. Basica. E evidente que a mudanga do quadro insatisfalorio no contexto
educacional nfio se dard apenas pola melhoria da qualidade da formagho dos professores. Mas contribuird
para a valorizagho do magistério, promovendo a ressignificagho dessa profissio.

Atualmente, a UNEB desenvolve 39 subprojetos vinculados a dois Projetos Institucionais do PIBID - Editais
2009 e 2011, com ampliagho no Edital 2012 Pvinculado & Pro-Reltoria de Ensino de Graduaciio,
traduzindo-se, assim, em uma politica de graduagiio a partir da sua consolidacBo.

Destacamos que o condrio para as agdes do PIBID extrapola os municiplos balanos onde thm UNEB, pois
cada subprojeto apresenta grande capilaridade local, ou seja, outros municipios vizinhos sfo insendos
nas agdes do PIBID UNEB de cada Departamento.

Assim, o Projoto Institucional ora apresentado tem como objetivo consolidar o ampliar as agbes que vém
sendo desenvolvidas, a fim de garantir a inserghio dos licenciandos da UNEB no processo de iniciaghio &
docncia, a partir de agdes articuladas entre Universidade e Educagio Basica, contribuindo para a
qualificagho do seu percurso académico, bem como para a valorizagho e o desenvolvimento profissional
do professor.

Quais as agbes/estratbgias para insercio dos bolsistas nas escolas?

A formago docente é um ciclo que abrange a experiéncia e a vivéncia pessoal e profissional - como
estudante, estagidrio, como iniciante (nos primeiros anos da profissfo) e como titular (formagao
continuada). A partir desse entendimento, entendemos que esses ciclos se interrelacionam o serfio
formadores na medida em que for objeto de um esforgo de reflexiio permanente. Acreditamos, entiio, que a
participacfio de estudantes e professores das Liconciaturas om escolas piblicas possibilta a assungiio

de que é no espago concreto de cada escola, em tormo de problemas pedagégicos reais, que se realiza a
formagfio docente. Assim, o presente Projeto toma como principal agho a insergho do licenciando no
colidiano das escolas para: (a) desenvolver atividades individuais e partilhadas, junto aos professores da
Educagho Basica; (b) vivenciar priticas educativas formais em espagos educativos; (c) participar de

as agdes da escola; e, () desenvolver habilidades e competbncias profissionais através de estudos,
reflexfio e convivéncia coletiva com os pares e professores da Escola.

Partilhar tarefas, responsabilidades, dilemas e desafios sobre a organizacio do trabalho pedagogico sfio
agdes fundamentais para estimular o debate o a reflexiio em torno da Escola ¢ da universidade. Por isso,
as agdes desse Projoto estho pautadas na construgio de uma cultura de cooperaglio, em que se institua
um movimento pedagogico que reGna sujeitos de origens diversas - estudantes, professores da Universidade,
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professores da Escola - em tomo de uma mesma demanda: qualificar o processo formativo dos licenciandos,
ressignificando a profissiio docente a partir das aproximagbes das agbes da Educagio basica com a
Universidade.

A insergio dos estudantes de licenciatura na educagio basica imprime outras dindmicas escolares, pois
esse movimento influencia na produgdo de ideias, nos modos de agir e nas praticas, tanto da escola,
quanto dos profissionais que 14 trabalham. A interagio desses estudantes com a dindmica da Escola
favorece outra ordem, desterritorializando as relagbes e ampliando as possibilidades de participagiio
integrada entre os sujeitos desse lugar. Para nés, esse movimento é extremamente formativo, pois os
sujeitos dessa relagho, em processo de retermtorializago, podem construir formas de trocar
experidnaias e negociar os sentidos destas, deslocando, assim, os lugares Instituidos e ja consagrados
dessa relagio: o estudante da licenciatura que, supostamente, levaria a novidade e a Escola que,
passivamente, a receberia. Nutrimos, entio, a expectativa de que as agbes de inicagio a docéncia
deslerritorializem as relagbes e provoquem a construgio de oulras possiveis estralégias e relagbes
para a formagio docente,

Acreditamos, também, que a iniciagfo a docéncia se constitui como uma categoria ampla do trabalho
pedagdglco que tem por objetivo aproximar o licenciando do cotidiano docente, ou seja, dos dispositivos,
dos saberes, da reflexiio, enfim, das especificidades que constituem o trabalho do professor na
contemporaneidade. Nesse sentido, no Projeto ora apresentado assume a iniciagio 8 doclncia como um
conjunto de agbes, a saber:

- Aproximacao entre Universidade e Educagio Basica com insergho dos licenciandos no cotidiano
escolar das escolas parceiras, assim como interagio dos supervisores nas atividades realizadas na
Universidade;

- Acompanhamento e observacao mdtua e partilhada do trabalho pedagogico realizado na Universidade e nas
escolas participantes do PIBID;

- Desenvolvimento de atividades individuais e partilhadas com os professores da Educagfo Basica e da
UNEB, planejadas a partir de observagdes e investigacbes diagndsticas do colidiano escolar,

- Organizagéo de atividades/eventos 7 salas lematicas e de leitura, minicursos, oficinas, palestras -
a partir dos interesses e necessidades da comunidade escolar,

- Utilizagfo de recursos tecnolégicos no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), potencializando a
utilizago das TICs;

- Organizagao de Laboratbrios coletivos do fazer pedagdgico;
- Encontros de estudo e discussio com estudantes, supervisores e coordenadores;
- Leitura e discussdo de referenciais tedricos educacionais ligados as areas dos subprojetos;

- Desenvolvimento de estratégias didatico-pedagogicas e de dispositivos educacionais que visem
Incrementar/potencializar a realizagio do trabalho pedagdgico das escolas parceiras;

- Participagiio nas atividades escolares em agbes diversas como encontros de planejamento, conselho
escolar, entre outros;

- Organizagao de Foruns nas Escolas Piblicas ligadas ao Projeto e nas dependéncias da UNEB;
- Elaboragio e confecgo de material didatico e de apoio pedagogico para os estudantes e monilores;
- Leitura de artigos e outros textos para facilitar o estudo e anakise critica dos temas propostos;

- Produgo de material de registro contendo as produgbes dos estudantes e dos professores realizadas ao
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longo do projeto, para serem disponibilizados aos professores das escolas pablicas.

- Elaboragho de Relatdrios peribdicos por iodos os bolsistas a fim de refletir sobre as aghes no
PIBID UNEB e propor estratégias de intervengio nas escolas parceiras;

= Divulgagio das agbes do Projelo Institucional @ dos subprojelos no sile do PIBID UNEB 7
woanw, Lineb, brfpibid;

= Publicagio de resultados - parciais e final - do desenvolvimento do Projeto Institucional PIBID UNEB.

Esse Projeto Institucional abriga 48 (quarenta e nove) subprojetos, alocados em diferentes dreas do
conhecimanto bam coma em diferantes campi da UNEB. Essa combinaghio por si s6 tem a intencio de se
traduzir como um grande levantamento de diferentes aghes de iniciagio 4 dockncia desenvolvidas no
PIBID UNEB e, por conseguinta, nos cursos de icenciatura da Universidade. Além disso, como uma etapa
posterior a esse mapeamento inicial, se constitui como um de nossos objetivos, desenvolver um conjunio de
agoes inlegradas e arficuladas em tomo das demandas dos subprojelos lals como criagio e
disponibilizacho online de um banco de alividades/agios dos subprojetos; agrupamento de
agbes/atividades por grandes dreas do conhecimento a fim de diminuir praticas excessivamenta
disciplinares,

Embora reconhecendo que os subprojelos guardam em si espedficidades, @ indispensavel garantir a
articulagio entre eles, a fim de qualificar e potencializar as agbes do Programa junto aos cursos de
Licenciatura na UNEB.

Quais estratégias seriio adotadas para que o bolsista aperfeigoe o dominio da lingua portuguesa,
incluindo leitura, escrita ¢ fala, de modo a promover a capacidade comunicativa do licenciando7?

Considerando a importdncia do aperfeigoamento e o dominio da lingua portuguesa entre os bolsistas, e
visando o desenvolvimento da compeléncia comunicativa, a Equipe PIBID UNEB adola como principio o
fomenio

a0 desenvolvimento das competéncias inguisticas no mbito dos subprojetos em ariculacho com
Licenciatura em Letras nos Departamentos/Camipi.

Assim, akm de promover a insergio do licenciando no processo de iniciacio 4 docénola de forma
qualificada esperamos que esse estudanta desenvolva a aulona em produgbes diversificadas e aulénlicas.
Para lal, esta previsto o desemolvimento de diversas estralégias, tais como:

- Fortalecer a interlocugdio, no &mbito dos Departamentos/Campi, que desenvolvem subprojetos do PIBID a
fim de realizar Oficinas de Lingua Portuguesa conjuntas, potencializando as aghes nessa dnea e
promovendo o didlogo entre os subprojelos.

- Promover oficinas de leitura @ produgdo textual, enfocando os diversos gneros @ usos da escrita e da
fala;

- Promover oficinas para uso das tecnoldgicas da informacio, favorecendo a interatividade dos bolsistas
7 intra e interinstitucional;

= Estimular a leltura @ reflexdo a partir de lexios académicos e de informacio desenvolvendo a
formagio de leitores criticos;

- Desenvolver a escrita através da producho de difinos de campo e relatdrios com registros das
observaghes, experifncias e reflexbes sobre a atuagio no PIBID;

= Estimular a reescrita dos proprios lexios a fim de aprimorar a escrita formal,
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- Fomentar a produgio de resenhas, resumos, arligos e pdsieres que nortesem o desenvolmmenio do
subprojeto;

- Incentivar a participa¢io em eventos através de comunicagbes orais a fim de desenvolver a
oralidade.

Além dessas estralégias, & importante explicitar que, no transcomer do desenvolvimento dos subprojelos,
estio previstas a realizacio de encontros quinzenais para refletir sobre a postura e atuagio dos
bolsistas durante suas atividades na escola, visando contribuir para o aperfeigoamento da pritica docente
e da sua oralidade e repertirio vocabular.

Como sera realizada a selegio, o acompanhamento e a avaliagio dos bolsistas de supervisio e de
iniciagdo & docéncia?

(a) Sobre a selecdo dos bolsistas:

- Bolsistas da Inidagfio & Docéncia: seleciio feita mediante Edital interno, com chamada plblica para
esludantes dos cursos de Licencialuras relacionados aos subprojelos que compdem o Projelo Insblucional da
UNERB, observando os critérios internos da UNEB e o que estabelece Edital Capes n.061/2013, bem como a
Portaria n. 096/2013.

- Bolsistas de Supervisio: selecao feita a partir da adesfo dos professores da Educacao Basica a
partir da demonstragio de interesse dos mesmos e da anuéncia da escola parceira, mediante atendimenio
dos pré-requisitos indicados na Portaria n, 09672013 e em Edital inlemo de selecio. Serfo considerados
também nesse processo critérios especificos adotados pelos Coordenadores de Area de cada subprojeto.

(b) Sobre o acompanhamento & avaliacio dos bolsistas: serd considerada a participagio de todos os
agentes envolvidos no Projeto Institucional desde o inicio e ao longo do seu desenvolvimenio através de
diversos dispositivos:

- Relalérios Parciais das agbes desenvolvidas pelos bolsislas, a parlir das suas experiéncias no
Programa, encaminhados & Equipe PIBID UNEB e As escolas parceiras;

= Visitas in kbcus feita pela Equipe PIBID UNEB, a fim de acompanhar o desenvolvimento dos subprojetos e
auxiliar coordenadores de drea;

- Reunibes quinzenais entre bolsistas de cada subprojelo;

- Videnconferéncia junto aos bolsistas do PIBID UNEB para socializacho de informagbes e deliberagbes
necessdnas em atengho 4s demandas do Programa;

- Reunides sistematlicas presenciais entre Coordenadores de Area e Equipe PIBID UNEB a fim de socialzar
expenéncias exitosas e, também, dificuldades encontradas pelos bolsistas de Supervisio e de Iniciagcio
a Docéncia;

- Semindnios de Avaliagio Institucional com participacio dos bolsistas dos subprogelos e egressos do
PIBID UNEB, Gestores Escolares das escolas parceiras, Equipe PIBID UNEB e representantes da Prd-Reitoria
de Ensino de Graduagio (PROGRAD) da UNEB;

- Femenio a participagiio dos bolsistas do PIBID UNEB em evenlos centificos e académicos para
socializacho e publicagho das expenéncias no Programa;

- Consolidacho das parcerias interinsitucionais como o Instituto Anisio Tebeira, Secretana Estadual de
Educacho e demais IES balanas que tém PIBID para organizagho de eventos @ sodalizacho de
axpendncias no Programa.

Cormoborando com o processo avalialive em lodas as elapas de deservolvimenio do Projelo Instilucional

57 w2



Esta documants & vilido como compravanta da inscrigia.

CAPES - C de et Pessoal de Nivel Superion

Pibid 2013

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio & Docéncia

PIBID
UNEB, observaremos:

- articulaghio das expenéncias e vivencias oportunizadas pelo Programa com o desemolvimento pessoal
acaddémico e profissional dos bolsistas;

- incorporagio das experéncias no Programa nos discursos e aghes dos bolsistas;

- observagdo da capacidade de andlise @ reflexfio acerca das diferentes dimensdes que constituem a
complexidade da docéncia;

- ressondncias na cultura organizacional da Escola @ da Universidade a partir das expenincias e
intervenghes dos bolsistas do PIBID;

- contribuighes para a institucionalizagho da relagho Uiniversidade-Escola;

- melhoria dos indicadores educacionals da escolas parceiras e também da Universidade e seus respectivos
cursos do graduagio.

Destacamaos que, a fim de que o acompanhamento ocomra de forma conlinua, @ indispensavel a exisléncia
de
mecanismos de comunicaghio eficiente. Para tanto, aluaimente o PIBID UNEB conta com infraestrutura

propria na PROGRAD, wndo linha telefdnica especifica (71.3362.9900 7 r229) e e-mails institucionais -
pibidi@uneb.br & frequenciaspibid@uneb. br.

Qual serd a sistemitica de registro ¢ acompanhamento dos bolsistas egressos?

Dada a necessidade e importncia de avaliar o impacto do Programa, bem como, compréender o papel do
PIBID

no percurso académico do estudante da Licenciatura, o PIBID UNEB desenvolvera pesquisa instilucional
destinada especificamenie aos bolsistas egressos de iniciagio & docBnga, Assim, os bolsislas egressos
serdo acompanhados por meio da participacio em Seminarios Locais do PIBID nos Departamentos/Camipi,
Semindrios de Estigio Supervisionado, bem como, no Seminarnio de Avaliacio Instilucional PIBID UNEB,
seguindo critérios de representatividade.

Nio é incomum o bolsista ID egresso do PIBID passar a fazer parle do sislema de ensino, principalmente,o
municipal 7 seja por contrato temporano, seja por meio de concurso. Acreditamos estar contribuindo para
a formacho de uma geragio de (novos) professores que lem a sua formagdo inicial qualificada, ndo s6
por uma cerificacgio em nivel superior, mas por um processo reflexivo e propositive desde a

graduagio.

Destacamos, tambsim, gue todos os bolsistas que participaram ou participam do Programa,na UNEB, tém
LTS

dados cadastrais registrados e arquivados (por meio fisico e digital) na sala de coordenacio do PIBID,
localizada nas dependéncias da PROGRAD. Dessa forma, a qualkquer tempo, é possivel ter acesso aos
egressos do Programa, sejam eles bolsistas de Iniciagiio & Docéncia, supervisio ou Coordenacio.

Quais atividades serio realizadas para socializagio dos impactos e resultados do projeto (além da
realizagio do Seminario Institucional de Iniciagio & Docéncia, obrigatario no Pibid)?

As atvidades desenvolvidas nos subprojetos do PIBID UNEB resultam na producao de materas, phstenes,
boletins, jornais murais, blogs, artigos e regisiros de relato de expenéncias. Essas produgbes wim
fomecando subsidios para avaliar os impactos dos subprojelos. Assim, o Projelo Instituconal dara
continuidade as alividades que j desenvolve @ implantard outras para socializagio dos impacios e
resultados do PIBID, a saber:

TR
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(@) Promogo de Seminarios Locais anuais nos Departamentos/Campi da UNEB com a participagho das
escolas parceiras, das secretarias municipais de educagho e Secretaria de Educagho do Estado da Bahia;

(b) Realizagio de Seminario de Avaliaghio Institucional PIBID UNEB, decorrente dos Seminarios Locals,
com representagio de cada modalidade de bolsa, em parceria com as Secretarias de Educagiio Municipais e
Estadual;

(c) Fomento & participagfio, sobretudo dos bolsistas de Iniciagho & Docéncia e de Supervisiio, em
eventos reglonais e naclonais a fim de relatar e divuigar, ap-manwauma
resultados parciais do subprojeto e de relatos de experiéncia;

(e) Organizagho de publicagio blanual de coletinea de textos resultantes de relatos reflexivos das
oxperidnclas empreendidas pelo PIBID UNEB;

() Manutengiio no site www.uneb. bripibid, para divuigagiio das agbes, dos trabalhos publicados e dos
eventos promovidos pelos subprojetos, além de outras agbes desenvolvidas pelo PIBID na UNEB.

(9) Incentivo & criagho e manutengiio de blogs por parte dos subprojetos

Caso sua instituigho participe ou tenha participado do Pibid, descreva os resultados e os impactos de
projetos anteriores

A partir da andlise documental de Relalérios periddicos - elaborados por lodos bolsistas do Programa na
UNEB -, das visitas in loco 7 realizadas pela EQUIPE PIBID UNEB -, e da realizacho do 1 e Il

Semindrios de Avaliagho Institucional, pudemos captar a percepghio dos diferentes atores do PIBID, o

que nos permitiu levantar um conjunto de informagbes que se constituem como resultados dos quatro anos do
PIBID na UNEB:

1. Aticulagbes das Experidncias do PIBID com o Desenvolvimenio Pessoal e Académico dos Bolsistas

Relatorios dos diferentes atores do PIBID testemunham melhoria na postura dos estudantes - bolsistas 10:
elaboram artigos com maior poder de reflexfio e argumentaciio, utilizam vocabulario mais & condiglo de
futuro professor e, um grande nimero deles, opta por ter o PIBID ¢ suas dimensdes como objelo de pesquisa
dos seus Trabatho de Conclusiio de Curso. Destacamos esse Gitimo dado, pois, com ele, estamos
fortalecendo

a relagho ensino e pesquisa na graduacho. E mais, estamos pesquisando sobre dols campos - o da
formagéio (Universidade) e da atuagho (Escola Basica) - numa relagho dinlética de co-influéncias,

mas também de especificidades daquilo que & proprio de cada campo. Para Gadamer (1997) 7... tudo que
ola [a formagho] assimila, nela desabrocha,?. Para nbs, o PIBID como politica de formagso dos
ostudantes da graduachio, na medida em que forma estes estudantes, provoca mudangas no seu itinerdno
curricular e acaddmico,

Os Coordenadores dos subprojetos s80 undnimes em apontar que os bolsistas de 1D demonstram maior
maturidade em analisar e compreender a docéncia @ suas complexas dimensbes. Esta maturidade se
materializa na malor facilidade em elaborar @ executar projetos de Estagio Curricular, realizados na
Escola e em outros espagos/campos de Estagio.

Além disso, his um repensar sobre a representaciio que o ensino tem nas universidades. De um lugar
secundario, pols a pesquisa ocupa, historicamente, lugar de atividade fundante do espago universitario,
o PIBID tem feito a comunidade académica repensar a relaghio ensino-pesquisa na graduacho.

2. Fomento & Produgiio Académica

O desenvolvimento académico dos bolsistas PIBID ? estudantes o professores da escola ? vem
contribuindo para sua participagiio em eventos clentificos, apresentando trabalhos sobre a sua
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expeniéncia no Programa 7 pratica mais comum aos professores universitanos. Esse desenvolvimento,
visto mais em longo prazo, podera instaurar outra cultura na escola basica: a de professores que publicam
reflexdes sobre o ensino e sobre as suas expenéncias.

0 quadro abaixo demonsira o nimero de trabalhos sobre o PIBID UNEB apresentados em evenlos

académicos,
referente apenas em 2013.

Producdes Académicas em 201 30uantidade
ArtigosB0

Pésteres30

Resumosd1

Palestras21

Mesas Redondas5
Comunicagies Orais39
Capilulos de Livra3

TCCs1

Coordenagio de Simpésiol
Livro Completol

Oficinas2

Conferéncias1

FONTE: PIBID LNEE, 2013

A UNEB vem ampliando, consolidando e fortalecendo o PIBID no 3mbito da Instituicio, fomentando, além
das agbes estreitamente vinculadas a iniciagio a docéncia, a produgio académica a partir da
participagio em eventos qualificados com publicagiio de artigos pelos bolsistas. A produgio

cientifica e académica ainda estd concenirada na nos bolsistas ID e seus Coordenadores de Area. No
entanlo, nesses quatro anos de PIBID UNEB tivemos o aumenlo da participacao dos bolsistas de supervisao
em evenlos locais e naclonais, contando com o apolo das Instiluiches Parceiras como a Secrelana de
Educagao do Eslado da Bahia e do Instituto Anisio Teixeira,

Par fim, como um impacto do Programa em nosso estado, tvemos o Edital n.o 018 da Fundagio de Amparo a
Pesquisa do Estado da Bahia 7 FAPESB para o PIBID FAPESE, e o PIBID UNEB foi aprovagio com Projeto
Instilucional & 10 subprojelos, com inicio previsio para janeiro de 2014, favorecendo a ampliagio do
Programa em nossa Instluicao.

Subprojeto(s): 49

B2




Este documanto & vilide como comprovants de inscrigio,

Pibid 2013

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio 4 Docéncia

CAPES - C de de Pessoal de Nivel Superior

* Reunifes permanantes para discussio, reflexio e refestruturacho da
prafica pedagogica.
* Concretizagio das aghes planejadas, duranie as aulas de E. Fisica,

sendo que o bolsista ID deverd acompanhar as aulas do bolsista de
supervisiio, auxiiando-o no dessnvolvimento das atividades propostas.

* Registros reflexivos sobre as agbes desenvolvidas e os resultados oblidos,
para postenor andlise.

5 | Titulo da Agiio Produgio e divulgaghio do conhecimento

Detalhamento
* Grupo de estudos;

* Elaboragfo de relatdrios & de textos que sistemaltizem os resultados da
axparifincia padagbgica, a partir da articulagiio com os pressupostos
tedricos onentadonss do subprojeto.

* Apresentacio do trabalho desenvolvido e de seus resultados 4 comunidade
escolar & académica.

* Participagio em congressos, semindnos, palesiras @ outros eventos de
carater cientifico, assim como em evenlos e alividades.

realizados/organizados ou sugendos pelo PIBID.

6 | Titulo da Aglio Estratégias de aperfeicoamento da lingua portuguesa dos bolsistas 1D

Detalhamento
* Leituras de indicados pala agho de area, a serem dscubidos
no ambilo do subprojeto;

* Elaboragio de registros reflexivos sobre as experiéncias vivenciadas
colidianamente na escola;

* Elaboragio de relalos de experincia e de trabalhos de cunho
académico-cientifico, para serem publicados/apresentados em eventos e
penidicos;

* Elaboragio de relatbrios;

* Realizagho de oficinas de adequagio inguistica

7 Pibid 2013 - UNEB / Geografia / Campus VI - Caetité
7.1 Identificagio

Modalidade Presencial

Bolsas de iniciagio a docéncia 25

Bolsas de supervisao 5

Bolsas de coordenagio de drea 2

Miveis de atuagio Ensino fundamental
Ensino médio

20002
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Modalidades de ensino

Educagho regular
Educagho profissional técnica de nivel médio

Educacho de jovens & adullos

Municiplo Canlitb/BA
7.2 Coordenador(es) de Area
HNome CPF Curriculo Lattes
7.3 Agbes
1 | Titwlo da Aglio Reunitos Parmantentes
Datalhamento

* Alinhamenio e planejamento entre bolsistas o professomes de Geografia das
escolas parcolras;

* Acompanhamenio dos bolsistas e prolessores de Geografia das escolas
parceiras;

* Avaliagho do andamenio @ apesentagio de resullados pardals do programa
enire bolsisias @ representantes dos docentes de Geografia das escolas
parceiras;

* Avaliagho geral do Programa em cada escola entre bolsistas e professores
de Geografia das escolas parceiras.

2 | Titulo da Aglio

Insergio dos licencmandos no ambiente das Escolas

Datalhamento

* Dbsoervagio dos bolsistas 1D das aulas de Geogralia;

* Dbservagiio stnogrifica (registro em didrio de campo) do cotidiano da

escola @ busca e andlise de fontes documentais por parie dos bolsistas 1D,
sobre o Ensino Médio @ o ensino de Geografia @ suas linguagens, calegonas de
analise mélodos @ matodologias;

* Estudos do maio atreladas ao plansjamento da escola, particularments 8

omganizagio do esiude do melo com as lumas do Geogralia, segundo
plansjamento sscolar.

3 | Titulo da Agho

Organizagho de Oficinas & Produgio do Material Diditico

Detalhamento

* Oficinas para o8 alunos das escolas, demandadas @ planejadas junto aos
professores de Geografia; categorias e o ensino de Geografia, Alfabelizacho
Googrifica o Carogrifica;
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* Produgfio de materiais didaticos para o Ensino de Geografia.

* Produgdo de cartilhas didaticas como recurso para professores,
apresentando o uso de linguagens no ensino da Geografia - cinema, video,
musica e cartografia escolar;

* Criagao de site do PIBID para repositorio virtual, construido
coletivamente no Campus VL

4 | Titulo da Acdo Organizacdo e Participacio em Eventos

Detalhamento

* Encontro ampliado para apresentacio dos resultados das agbes do
ma, compondo evento anual da UNEB em Caetité: il Seminario

Interdisciplinar de Estagio Supervisionado;

* Intercambio com bolsistas do PIBID de outras universidades;

* Participagdo em evenlos nacionais para divulgac3o/socializacio dos
resultados das intervegbes do subprojeto;

5 | Titulo da Acio Produgo de recursos educacionais digitats

O subprojeto pretende utilizar o potencial das TICs para incenfivar a pesquisa
e produgao de conhecimentos para os discente e docente, assim como a
difundir desenvolvidas ao longo das agbes em intercimbio com outras
realidades, a partir de uma perspectiva contextualizada com as formas de
comunicagio caracteristicas da Cultura Digital.

Produgdo de recursos educacionais digitais utilizando diferentes linguagem e
interfaces: blogs, sites, comunidades virtuais....

6 | Titulo da Agdo Estratégias de aperfeicoamento da lingua portuguesa dos bolsistas ID

Detalhamento
* Estudos sobre as linguagens e o ensino de Geografia, categorias geograficas
no ensino da disciplina, formagio dos professores e praticas e
metodologias do Ensino de Geografia;

* Pratica da escrita a partir da producio de relatérios, memorias, dianos

de campo, assim como escrita de artigos para divuigacio das agbes em
eventos nacionais e internacionais e revistas cientificas;

* Aperfeicoamento do dominio da fala em reuniGes de planejamento e em
comunicagbes orais apresentadas nos eventos.

8 Pibid 2013 - UNEB / Geografia / Campus V - Santo Antonio de Jesus
8.1 Identificacao

Modalidade Presencial

Bolsas de iniciagao a docéncia 24




