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RESUMO

O dominio da leitura é uma das competéncias fundamentais para o desenvolvimento de
outras aprendizagens académicas e sociais na Sociedade da Informacdo. Em seu escopo,
avaliacOes nacionais e internacionais explicitam tal competéncia, suas habilidades e
conteddos. A EJA, nesse contexto, merece especial atencdo, ja que atende a pessoas que
chegaram a vida jovem e adulta sem o dominio deste instrumento basico. Assim, o
estudo objetivou verificar os resultados de duas Atuacdes Educativas de Exito (AEE):
Grupos Interativos (GI) e Tertulia Literaria Dialdgica (TLD), para a aprendizagem de
leitura de estudantes do segundo segmento da EJA, tomando-se como parametros 0s
descritores de maior expectativa nas provas internacionais (Programme for the
International Assessment of Adult Competencies -PIAAC- e o Programme for
Internacional Student Assessment - PISA), e nacionais (Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos - Encceja -, e as avaliacdes do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - Saeb). Sendo um estudo de caso, com 0 uso
da metodologia comunicativa, a pesquisa recorreu a filmagem de técnicas de
observagao, entrevistas e grupos de discussdao comunicativa. A validagdo de dados foi
feita por técnica comunicativa com grupo de discussdo comunicativa. Com o estudo,
espera-se anunciar possibilidades que favorecam a aprendizagem dos estudantes da EJA

no tocante a dimensao instrumental da leitura.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Aprendizagem da leitura, Atuacoes
Educativas de Exito.



ABSTRACT

The mastery of reading is a fundamental competence for the development others
academic and social education in the Information Society. National and international
evaluations, in their scope, explain before-mentioned competence, their abilities, and
contents. Youth and Adult Education, in this context, deserves special consideration,
since it supports people who have reached young and adult life without mastering this
fundamental instrument. Thus, the present study aims to verify the results of two
successful educational actions -Interactive Groups and Dialogic Literary Gatherings -
for the learning of reading of students of the second segment of the Youth and Adult
Education, taking as parameters the most anticipated descriptors in the international
tests (Program for the International Assessment of Adult Competencies - PIAAC and
the Program for International Student Assessment - PISA), and national ones (National
Exam for Certification of Skills of Young and Adults - Encceja -, and the evaluations of
the Basic Education Assessment System - Saeb). As a case study with the use of
communicative methodology, the research will resort to observation techniques,
interviews and recorded communicative discussion groups. The data validation will be
performed using communicative technique with communicative discussion group. With
this research, it is hoped to announce possibilities that support the learning of the
reading by Youth and Adult Education students.

Keywords: Young and Adult Education, Learning of reading, Successful Educational
Actions.
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APRESENTACAO

O presente trabalho compreende documento para exame de defesa de
mestrado realizado junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar), na linha de pesquisa Educacdo Escolar: teorias e
praticas. A pesquisa, cuja tematica perpassa pela aprendizagem da leitura e a Educacao
de Jovens e Adultos, insere-se em uma das linhas de trabalho, denominada
Comunidades de Aprendizagem, do Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e Educativa
(NIASE), da UFSCar, o qual integro.

Ademais de visualizar a educacdo como area em que sdo exigidas
consequéncias e acdes no mundo, decorrentes da producdo de conhecimento de tal
ciéncia e té-la como uma das mais potentes formas de intervencdo social no tocante a
transformacdo, que promove a aprendizagem de conteldos fundamentais, valores e
reflexdes para a formacdo de um sujeito mais consciente e critico, a motivacdo para a
presente pesquisa advem de outras experiéncias investigativas realizadas durante a
graduacdo em Pedagogia que abordaram a temaética da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), como também a aprendizagem da leitura, porém tendo como foco outro nivel de
ensino. A participacdo em projetos de extensdo relacionados a EJA e o contato com a
EJA por meio de estagio obrigatorio e de voluntariado, inclusive nos dias atuais, sao,
igualmente, aspectos favorecedores da realizacao desta pesquisa.

Em 2013, quando estava no segundo ano de minha graduagdo, na
qualidade de bolsista ProExt, participei do projeto Comunidades de Aprendizagem®, do
NIASE, este fundado e coordenado pela orientadora do presente trabalho. Tal nucleo
coopera com o Community of Research on Excellence for All (CREA)?, da Universidade
de Barcelona/Espanha, no desenvolvimento de pesquisa, ensino e extensao,
considerando diferentes praticas sociais e educativas.

Minha participacdo no nacleo de pesquisa compreendeu momentos de

! Proposta educativa de transformagao social e cultural da escola e seu entorno. Originéria da Espanha,
comegou a ser implementada no contexto brasileiro em 2003. Sua base teérico-metodoldgica segue 0s
principios da aprendizagem dial6gica, que tem como cerne as interagdes, a aprendizagem de maxima
qualidade para todos e todas e o respeito. As CdA desenvolvem atividades especificas denominadas
AtuagBes Educativas de Exito (AEE), sendo a Tertulia Literaria Dialogica e os Grupos Interativos, foco
deste trabalho, uma dessas atividades.

2 Comunidade de Pesquisa para a Exceléncia para Todos. Centro de pesquisa fundado em 1991 na
Universidade de Barcelona com o proposito de identificar teorias e praticas superadoras de desigualdades,
bem como de promover formagéo docente de maxima qualidade. Composto por pesquisadores de
diferentes paises, etnias, géneros, classes sociais e areas do conhecimento, 0 CREA trabalha na direcdo do
alcance da exceléncia cientifica e humana para todos e todas.



estudo, e horas praticas realizadas em uma escola publica de Sdo Carlos, na qual,
juntamente a outros bolsistas também graduandos da UFSCar, era voluntaria nos grupos
interativos de matematica. Desse modo, tive meu primeiro contato com o referencial
tedrico estudado pelo NIASE, sobretudo em relagdo a proposta de Comunidades de
Aprendizagem, aprendizagem dialdgica e Atuacbes Educativas de Exito. Igualmente,
pude vivenciar a relacdo da teoria com a pratica desenvolvida nas instituicfes escolares
que se transformaram no modelo educativo comunitéario.

Simultaneamente as leituras focadas nas Comunidades de Aprendizagem,
também tive acesso a materiais relativos a outras frentes de pesquisa do NIASE, tal
como as questdes étnicas e raciais e as questdes de género. Todo esse arcabouco tedrico,
as vivéncias das praticas na escola, as discussdes feitas em reunides do projeto ao qual
estava vinculada e na ACIEPE “Comunidades de Aprendizagem: outra escola ¢
possivel” oferecida pelo nicleo também no primeiro semestre de 2013 e da qual
participei, trouxeram-me muito sentido académico, profissional e, sobretudo, pessoal.
Isso porque, neste momento de minha graduagdo, encontrava- me em uma fase de
desestimulo em relagcdo ao curso de Pedagogia, uma vez que grande parte dos textos
lidos nas disciplinas, dos debates e concepcdes defendidas caminhava na direcdo da
queixa concernente as condigdes do trabalho docente e do sistema educacional como
um todo, da escola como espaco de reproducdo e determinista, e da disputa discursiva
entre as linhas de pesquisa da area da educacéo presentes na universidade.

Em 2014, integrei pesquisa do NIASE (MELLO, 2013-2016), mais
especificamente na parte de revisdo critica de literatura, sobre o modelo social da
Educacdo de Jovens e Adultos estabelecido em alguns paises e em alguns lugares do
Brasil. Enquanto bolsista de Iniciacdo Cientifica do PIBIC-CNPg, o recorte da
investigagdo no qual estive focada foi a analise dos artigos publicados nos Gltimos cinco
anos (2010-2014) em duas revistas latino-americanas e caribenhas (Revista
Interamericana de educacién de adultos- RIEA e Decisio. Saberes para la Accion en
Educacion de Adultos), ambas registradas no banco de publicacBes Latindex,
disponiveis online, e vinculadas ao “Centro de Cooperacion Regional para la Educacion
de Adultos en América Latina y el Caribe” (CREFAL). O objetivo da IC foi localizar os
territorios e tematicas da pesquisa em EJA na producdo latino-americana e caribenha,
comparando-0s com 0s quatro territérios presentes na pesquisa brasileira (EJA como
divida social; EJA e educacdo popular; EJA e formacdo para o trabalho; e EJA e

educacéo ao longo da vida), salientando as congruéncias e divergéncias com a producao
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brasileira encontrada nos suportes analisados. Como resultado, foi possivel verificar
que, de modo geral, a producdo brasileira ndo traz o debate da EJA e educacdo ao longo
da vida, como também ndo aborda questbes presentes em producdes internacionais que
se referem a educacdo superior de indigenas adultos, a educagédo de idosos, a educagédo
feminista; a diversidade; e a formacéo integral.

No segundo semestre de 2015, iniciei 0 estagio académico obrigatério
para formacdo em docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos, atuando em sala de
alfabetizacdo termo | e como voluntéria no reforgo de matemaética na biblioteca tutorada
em uma escola municipal da cidade de Sdo Carlos que se tornara Comunidade de
Aprendizagem. Na busca da concretizacdo de um dos sonhos da escola em ter aulas de
espanhol, candidatei-me como voluntaria para ministrar tais aulas, que se iniciaram
juntamente ao estagio obrigatério e das quais continuo como professora até os dias de
hoje.

No mesmo periodo, reiniciei minha participacdo no grupo de estudos do
NIASE e, aliados aos estudos teoricos, o envolvimento com a Comunidade de
Aprendizagem referida, a vivéncia e acompanhamento das atuacdes educativas de éxito
(especialmente as terttlias, grupos interativos e atividades de formacdo), tanto como
estagiaria quanto integrante do NIASE, possibilitaram o aprofundamento do meu
conhecimento cientifico sobre o modelo educativo em questdo, bem como acerca de
seus principios e bases tedricas, como também de seus resultados em beneficio da
transformacdo na vida das pessoas envolvidas, tanto nos a@mbitos do conhecimento
formal, quanto das perspectivas sociais, participacdo, interacdes e relacdo com a
comunidade.

No ano de 2016, realizei, com financiamento da FAPESP, Iniciacdo
Cientifica cujo objetivo era investigar os resultados da realizacdo do Gl e da TLD para a
aprendizagem da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental com base nos
parametros para a aprendizagem da leitura descritos e requeridos pelas avaliagOes
externas em larga escala nacional (Avaliacbes do Saeb) e internacional (PISA),
instrumentos importantes na caracterizacdo do contexto e da qualidade educacional dos
sistemas escolares do pais, que tém a leitura como uma das competéncias a ser avaliada,
tracando matrizes de referéncia para tal contetido, bem como escalas de proficiéncia que
determinam os objetivos a serem alcangados pelos estudantes. Ao mesmo tempo,
reintegrei-me a pesquisa realizada pelo NIASE focalizando a Educacdo de Jovens e

Adultos (MELLO, 2013-2016), agora na equipe de coleta de dados empiricos, cujos
9



resultados demonstraram a transferibilidade de Comunidades de Aprendizagem para
a EJA brasileira (MELLO e BRAGA, 2018).

A trajetoria descrita, com todas as experiéncias praticas e teoricas, dentro
e fora da universidade, vivenciadas durante a minha graduacéo, reiterando a articulagéo
da triade ensino-pesquisa-extensdo, fomentaram o tema dessa dissertacdo de mestrado,
tema ao qual me dedico a tracar elementos centrais na secao a seguir, chegando, assim,

a questao e aos objetivos do trabalho.
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INTRODUCAO

Reconhecendo a desigualdade educativa dos grupos sociais,
contrariamente & ideia de que a Sociedade da Informacdo (SI) propicia, por si, um
cendario mais igualitario e democrético, Elboj et al (2002) e Flecha, Gémez e Puigvert
(2008) ressaltam ndo apenas 0 acesso, mas sobretudo, a capacidade de selecdo e
processamento das informacbes apropriadas a cada situacdo como habilidades
fundamentais a serem desenvolvidas pelos sujeitos para a superacgao da exclusdo social
e cultural, a fim de que o conhecimento esteja ao alcance de todas e todos e néo restrito
a determinados grupos sociais detentores de informagdes chave. Isso porque a Sl,
emergida com o esgotamento da Sociedade Industrial nos anos 70, centra-se ndo mais
nos recursos materiais, mas nas capacidades e habilidades humanas frente as novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo em ambitos globais.

Nessa perspectiva, na busca de uma sociedade da informacéo para todas
as pessoas, Elboj et al (2002) tomam a educacdo como fundamental instrumento de
transformacéo, em consonancia com a defesa de Freire (1967, 1987), visualizando a
poténcia da agdo educativa no que concerne a aquisic¢do das habilidades, competéncias,
conteudos e aprendizagens instrumentais exigidas para a insercdo e participacdo como
cidadaos de plenos direitos da sociedade em rede na qual estamos.

Para tanto, considerando as mudangas no contexto social, as instituicdes,
integrantes do todo social, como as escolas, sdo levadas a repensarem seu
funcionamento e propdsitos, a fim de oferecerem aos sujeitos as respostas adequadas as
exigéncias do contexto atual.

Junto aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), impulsionados pelas
reformas educacionais brasileiras da década de 1990 voltadas a escolarizagdo minima
para integracdo social e atendimento as exigéncias do mercado, em um viés neoliberal
de minimizacdo dos investimentos estatais e de privatizagdéo (MARIGO, 2010), a
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96),
incidindo sobre a educacdo basica e profissional, e a orientacdo da Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) sobre o papel que a
educacdo deve cumprir em relagdo a quatro grandes necessidades de aprendizagens
(aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e a aprender a ser),
evidenciando a tendéncia mundial, suscitam, no plano educativo, questfes sobre o que e

como se ensinar, salientando-se o requerimento do desenvolvimento de determinadas
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habilidades e competéncias pelos e pelas estudantes, para além do dominio
conceitual, visando a sua formacédo cidada e atuacdo na sociedade. (GARCIA, 2005;
SANTOS; CAMPOS e ALMEIDA, 2005).

Embora tenham sido elaboradas prescri¢bes relativas a necessidade da
aprendizagem de novas competéncias, sobretudo nos PCN, a definicdo e a compreensao
das nogdes de “competéncia” e “habilidade” ndo sdo univocas, acarretando distintas
interpretacdes e praticas no contexto escolar (GARCIA, 2005; SANTOS; CAMPOS e
ALMEIDA, 2005). Entretanto, de modo geral, toma-se habilidade como um elemento
mais restrito (GARCIA, 2005), componente de uma (ou mais) competéncia (s) e relativa
ao saber fazer (SANTOS; CAMPOS e ALMEIDA, 2005).

Mais proximo ao campo didéatico, Perrenoud (1999) traduz competéncias
como a mobilizagdo de distintos recursos, incluindo os conhecimentos disciplinares e
tacitos, para a tomada de decisGes e resolucdo de problemas. Em suma, o sociélogo
conceitua tal termo com base na capacidade de transferéncia dos recursos e
conhecimentos a contextos e situacdes especificos.

Santos, Campos e Almeida (2005), fundadas em Perrenoud, advertem
sobre o vinculo existente entre a aprendizagem de conteldos escolares e o
desenvolvimento de competéncias, salientando que esta relagdo ndo se da,
necessariamente, de forma direta, mas é necessaria.

Indo aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), observa-se
que tal necessidade se resume na compreensdo dos conteddos escolares como 0s
conhecimentos e valores sociais historicamente acumulados, e atuantes enquanto meios
para a aquisicdo e desenvolvimento das capacidades dos estudantes, visando a sua
insercdo social e compreensao e transformacéo da realidade e das relagdes sociais. Para
tanto, o referido documento traz uma nocdo ampla de contetdo, abarcando ndo sé
conceitos e fatos (conteudos conceituais), mas também, procedimentos (conteddos
procedimentais), valores, normas e atitudes (conteudos atitudinais).

Os PCN difundem um conceito de aprendizagem calcado na concepcéo
de Ausubel (1968)° criador do conceito de aprendizagem significativa, por meio do
qual o conhecimento prévio do estudante define a aquisicdo de novos conceitos. As
referidas autoras ndo desconsideram a importancia dos conhecimentos prévios dos

estudantes para a pratica docente, no entanto, ndo os visualizam como limitantes da

® AUSUBEL, D.P. Psicologia educacional. Rio de Janeiro: Interamericana, 1968.
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aprendizagem. Nesse sentido, a visdo de Ausubel (1968)* que pauta documentos
educacionais no pais leva a equivocada compreensdo de que a capacidade de
aprendizagem do sujeito estaria dependente a sua origem social, étnica e racial e de
género, sendo uma teoria, que por meio do discurso de “respeito” as diferengas, seria,
de fato, discriminatoria. (MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012).

Na busca da superacdo da nocdo de aprendizagem significativa
anteriormente explicitada, a intersubjetividade, ou seja, a interiorizacdo da relacdo com
outra pessoa, € ponto crucial de ser considerado na aprendizagem, dado que a cogni¢édo
é intrinseca aos contextos de interacdo social nos quais essa se desenvolve, em
coeréncia a perspectiva sociocultural de Vygotsky. Ou seja, ndo ha como desvincular o
desenvolvimento cognitivo do meio social e das interacdes estabelecidas nesse, visto
que, em concordancia a psicologia sociocultural do referido autor, os processos
psicol6gicos superiores, tais quais memdria, aten¢do, raciocinio e linguagem sao
ativados e desenvolvidos a partir da relagcdo com o outro (VYGOTSKY, 1989). George
Mead, em consonancia a esse pensamento, argumenta que a relacdo entre individuo e
sociedade é continua e ocorre tanto exterior quanto internamente, dentro de cada um. O
representante do interacionismo simbdlico reforca a ideia de desenvolvimento da mente
a partir da atividade interpessoal mediada pela linguagem. (AUBERT et al, 2008).

Nessa perspectiva, a partir de uma abordagem fundada no diélogo.
(MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012), a aprendizagem instrumental se intensifica e
por meio do dialogo se congrega tanto a dimensdo técnica e cientifica, quanto a
humanistica e emocional, esta Ultima abrangendo a sociabilidade e o ambito afetivo e de
valores (GATT, OJALA & SOLER, 2011°; VAN DER LINDEN & RENSHAW, 2004°;
WELLS & ARAUZ, 2006’ apud DE BOTTON, 2015), dimensdes igualmente
necessarias no processo de aprendizagem dos sujeitos, (FREIRE, 2013).

Para além da certificacdo (BORDIEU e PASSERON, 1975), que ndo
garante a protecdo social se ndo vier atrelada & aprendizagem, a dimens&o instrumental
refere-se as ferramentas e conhecimentos imprescindiveis para a aquisicdo de outras

aprendizagens (AUBERT et al, 2008), sendo a leitura um dos mais substanciais

“1d. Ibid.
> GATT, S.; OJALA, M.; SOLER, M. (2011). Promoting social inclusion counting with everyone:
Learning Communities and INCLUD-ED. International Studies in Sociology of Education, 21(1): 33-
47. http://dx.doi.org/10.1080/09620214.2011.543851.
VAN DER LINDEN, J.; RENSHAW, P. (2004). Dialogic learning (J. Van Der Linden & P. Renshaw,
gEds.). Dordrecht: Kluwer. http://dx.doi.org/10.1007/1-4020-1931-9.

WELLS, G.; ARAUZ, R.M. (2006). Dialogue in the Classroom. Journal of the Learning Sciences,
15(3): 379-428.
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mecanismos que promove a maioria das demais aprendizagens (VALLS, SOLER e
FLECHA, 2008) e que possibilita maior circulacdo, autoprotecdo e realizacdo de
escolhas pelos sujeitos no mundo atual.

A aprendizagem da leitura, juntamente a aprendizagens chave como
matematica e ciéncias, é focalizada por avaliagbes nacionais e internacionais. A
referéncia nacional para a avaliacdo da EJA € o Encceja, que estabelece, de forma geral,
as habilidades, competéncias e saberes para a lingua portuguesa para 0 ensino
fundamental e médio, pautado nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
0s quais contém indicagOes centradas nos processos de aprendizagem, sem precisar
pontos de chegada em comum em relacdo a aprendizagem da leitura para os estudantes.
Esses, por sua vez, estdo claramente definidos em avaliacdes da educacdo béasica na
modalidade regular, PISA e Saeb, por meio de escalas de proficiéncia que focam a
leitura. Ademais, tais avaliagcOes reiteram a importancia da aprendizagem da leitura para
a transformacao social e melhora da qualidade educacional (INEP, 2011; OCDE, 20--,
2013). De forma complementar, seguindo os moldes do PISA, o PIAAC traz descritores
relativos as habilidades leitoras exigidas na aprendizagem de adultos, enfatizando,
entretanto, o desenvolvimento e o uso de tais habilidades no cotidiano e no mercado de
trabalho. (OECD, 2013).

O propésito deste trabalho ndo é debater tais avaliacdes, embora sejam
reconhecidas suas limitacGes, ao ndo trabalharem a dimensdao humanistica e emocional
(sociabilidade e ambito afetivo e de valores), mas sim toma-las como referéncia para a
aprendizagem instrumental da leitura (SCHLEICHER, 2014; MESSNER, 2009).

Apesar de evidenciarem a relevancia social da leitura, sobretudo para 0s
adultos, autores tanto do contexto nacional, como internacional, ora centrando-se no
desenvolvimento de habilidades especificas de leitura (BANDINI et al, 2014; BARNES
et al, 2017; DIAS et al, 2016), ora adentrando em discuss6es mais amplas relativas as
concepcdes de alfabetizacdo e letramento (DIAS e GOMES, 2015; FONSECA e
SIMOES, 2015; FERREIRA et al, 2013; RIBEIRO, 2003; RIBEIRO, LIMA e
BATISTA, 2015), pontuam dificuldades e problemas a serem enfrentados no processo
de ensino e aprendizagem da leitura, sem, no entanto, apresentar caminhos ou propostas
concretas para um trabalho voltado a leitura como instrumento que potencializa a
aprendizagem de outros conteudos e aprendizagens académicas e sociais, além de
promover o processo de recriacdo cultural, de reflexdo critica e de transformacao social
(FREIRE, 2013).
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Tendo em mente a existéncia, no Brasil, em 2015, de 12,9 milhdes de
pessoas analfabetas com 15 anos de idade ou mais (IBGE, 2016), e considerado as
inUmeras fragilidades, rupturas e obstaculos na historia organizacional, estrutural e
curricular da EJA, cujo publico engloba, em geral, uma popula¢do historicamente
marginalizada e privada de seus direitos sociais, como a educacdo (DI PIERRO, 2001;
DI PIERRO; JOIA e RIBEIRO, 2001; FRIEDRICH et al, 2010; HADDAD, 2009;
HADDAD e DI PIERO, 2000, 2000a; OLIVEIRA, 2007), torna-se relevante a
investigagdo de préaticas que colaborem efetivamente para a aprendizagem da leitura dos
jovens e adultos, principalmente ao se ter como referéncia o Parecer CNE/CEB
11/2000, o qual traz a alfabetizacdo como conhecimento basico e direito humano
fundamental, substancial para o desenvolvimento de outras habilidades e requisito para
a aprendizagem ao longo da vida, bem como para a promogéo da participacdo em todos
0s ambitos sociais. (BRASIL, 2000).

Como caminho efetivo para o desenvolvimento da aprendizagem
instrumental, nelas incluidas as habilidades e competéncias da leitura, o Nucleo de
Investigacdo e Acdo Social e Educativa (NIASE), da Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCar), ao qual eu e a orientadora deste trabalho pertencemos, vem
pesquisando as Atuaces Educativas de Exito que, inicialmente, foram desenvolvidas e
estudadas pela Comunidade de Pesquisa em Exceléncia para Todos (CREA), sediada na
Universidade de Barcelona (UB), Espanha.

As AEE, atividades pedagdgicas dialégicas com validade em todo
cenario educacional e educativo e que promovem a efetiva aprendizagem dos
estudantes, com o éxito refletido no progresso do rendimento escolar (CREA, 2012),
integram a proposta de Comunidades de Aprendizagem (CdA), a qual compreende um
projeto de transformacdo social, cultural e educativa baseada nos principios da
aprendizagem dial6gica e com énfase na melhora da qualidade do ensino, na
aprendizagem e na participacdo de diferentes agentes educativos (ELBOJ et al, 2002).
Ademais, as AEE sdo entendidas, nesta pesquisa de mestrado, como meio de promocao
do trabalho sistematico em sala de aula no segundo segmento da EJA para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias exigidas pelo atual contexto e descritas
pelo Encceja, PIAAC, PISA e Saeb para a aprendizagem instrumental da leitura.

Grupos interativos, biblioteca tutorada, terttlias dialdgicas, formacao de
familiares, modelo dialégico de prevencdo e resolucdo de conflitos, participacdo

educativa da comunidade e formacéo pedagdgica dialégica compreendem as AEE.
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Os grupos interativos sdo atividade que reune estudantes em um grupo
heterogéneo e que, com o apoio de voluntarios (inclui os familiares e todas as demais
pessoas da comunidade e do entorno), reforcam contetidos e aceleram a aprendizagem.
A participagdo de voluntariado também se d& na biblioteca tutorada, esta entendida
como extensdo do tempo de aprendizagem, com a abertura da biblioteca para toda a
comunidade, em horéarios extraescolares para a pesquisa, realizacao de tarefas escolares
e leituras. (CREA/UB). As tertllias dialogicas, por sua vez, consistem no
compartilhamento de conhecimentos e significados e séo desenvolvidas a partir de obras
classicas da literatura, artes ou mdsica facilitando a construgdo do conhecimento
universal.

A formacdo de familiares perpassa pela oferta de espagos e programas de
formacdo que visam atender aos interesses e as necessidades das familias. A
participacdo educativa de familiares se d& em todas as decisOes referentes a educacéao de
seus filhos, seja nas AEE, bem como nas comissfes mistas de trabalho, que zelam pela
gestdo e organizacédo do centro educativo.

Na formacdo dialogica pedagogica, a formacdo esta calcada nas bases
cientificas, teodricas e nas evidéncias reconhecidas pela comunidade cientifica
internacional. Por fim, o modelo dialdgico de prevencdo e resolugdo de conflitos
compreende o envolvimento de toda a comunidade na elaboracdo das normas de
convivéncia.

Neste trabalho, foram focalizadas as Tertulias Literarias Dialdgicas
(TLD), que tratam de compartilhamento de conhecimentos e significados em torno de
obras classicas da literatura, cuja moderacéo € feita por meio do didlogo igualitario, e 0s
Grupos Interativos (Gl), que é uma forma de organizacdo da sala de aula que consiste
na formacdo de grupos heterogéneos que contam com o apoio de voluntéarios para
aceleragéo da aprendizagem.

Diante de pesquisa prévia, com a utilizacdo dos descritores Comunidades
de Aprendizagem, tertulia e dialdgica, realizada no banco de dissertacdes e teses da
UFSCar, instituicdo a qual esta vinculado o Nucleo de Investigacdo e A¢do Social e
Educativa (NIASE), o qual implementara a proposta de CdA no Brasil, foi possivel
verificar a existéncia, no contexto brasileiro, de pesquisas que versam sobre a proposta
de Comunidades de Aprendizagem, abrangendo seus principios (GABASSA, 2009;
MARIGO, 2015); a contribuicdo de sua base tedrica para a constituicdo positiva da
identidade negra (CONSTANTINO, 2010; 2014); a realizacdo de experiéncias
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investigativas com as AEE, como tertalia dialégica de artes, abarcando criangas de
uma instituicdo escolar, (MARIGO, 2010); tertalia musical dialdégica em espaco nédo
escolar envolvendo mulheres adultas (SILVA, 2008); tertulia literaria dialogica e a
aprendizagem da leitura em instituicdes escolares com criancas do ensino fundamental,
e com criancgas e adolescentes fora do espaco escolar (GIROTTO, 2007/2011); grupos
interativos também com alunos do ensino fundamental (RODRIGUES, 2010), além dos
processos avaliativos em CdA visando a aquisicdo da leitura e escrita nos anos iniciais
do ensino fundamental (LOPES, 2009).

Em 2016, em Iniciagdo Cientifica realizada por mim e cujo proposito foi
investigar o papel da Tertalia Literaria Dialdgica e do Grupo Interativo na
aprendizagem instrumental da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental, a
negacéo, pela gestdo da escola em que a pesquisa ocorreu, de acesso ao desempenho
dos estudantes acompanhados e das demais salas, foi fator limitante da investigacao,
impossibilitando a obtencdo de dados concretos acerca da aprendizagem instrumental
associada a realizacdo das AEE.

Vinculada a pesquisa “Transformacdo da EJA em Comunidade de
Aprendizagem: atuacOes educativas de éxito para um modelo social de EJA” (MELLO,
2013-2016), que comprovou a transferebilidade e efetividade da transformacdo da EJA
em Comunidade de Aprendizagem (MELLO e BRAGA, 2018), Freitas (2017), com
foco na analise na potencialidade da abordagem dialogica para a aprendizagem da
leitura na EJA nas AEE, obteve resultados centrados na Biblioteca Tutorada e
orientados aos aspectos de convivéncia, ndo explorando a dimenséo instrumental de
modo sistematizado, ao deter-se na autopercepgédo dos sujeitos participantes 8,

Na continuidade desses estudos e a eles vinculados, a pergunta a qual o
presente projeto estard dedicado a responder é: Como se da a aprendizagem da leitura,
medida pelo rendimento académico, de uma turma de estudantes do segundo segmento

da EJA, nas AEE que vivenciam, especialmente TLD e Gl, com base nos parametros de

8 A partir da questdo “Como a abordagem dialogica das Atuagdes Educativas de Exito potencializa a
aprendizagem da leitura na Educag&o de Jovens e Adultos?”, a pesquisa de Freitas (2017) teve como
objetivo analisar como o dialogo favorecido por duas Atuacdes Educativas de Exito (Tertdlia Literaria
Dial6gica e Biblioteca Tutorada) pode potencializar a fluéncia, a compreenséo, o vocabulario e a
autopercepcéo da (o) aluna (o) de EJA na aprendizagem da leitura. Igualmente, buscou identificar a
percep¢do de estudantes, professores e voluntariado sobre essas duas AEE em relagdo a dimensao
instrumental e a convivéncia social da aprendizagem da leitura. Por meio de relatos de vida
comunicativos, observacdes participativas e uma filmagem de uma atividade da Biblioteca Tutorada de
Portugués, chegou-se ao resultado de que as AEE focalizadas, na concepgao dos sujeitos participantes,
potencializam a aprendizagem sobretudo da leitura, gramatica, ortografia e pronincia, como também
favorecem um didlogo mais igualitario e uma convivéncia mais respeitosa. (FREITAS, 2017)
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maior expectativa de aprendizagem da leitura elaborados a partir da comparagao
entre o Encceja, Saeb, PISA e PIAAC?

A partir da problematica anteriormente desenhada para a presente
pesquisa, bem como da questdo formulada, os objetivos decorrentes para o estudo
foram:

Obijetivo Geral:

Tendo por problematica especifica a aprendizagem da leitura na
Educacdo de Jovens e Adultos, o objetivo geral decorrente para o estudo foi verificar os
resultados dos Grupos Interativos e da Tertdlia Literaria Dialogica para a aprendizagem
de leitura dos estudantes de uma turma do segundo segmento da EJA, com base nos
parametros que considerem a maior expectativa de aprendizagem da leitura elaborados a

partir da comparacéo entre o Encceja, Saeb, PISA e PIAAC.

Em termos de objetivos especificos, delineiam-se:

a) Identificar as habilidades de leitura de maior expectativa de
aprendizagem descritas e requeridas pelas avaliagcdes externas em larga
escala (nacionais e internacionais) trabalhadas na realizacdo das AEE
acompanhadas;

b) Comparar o rendimento académico dos estudantes com as habilidades e
competéncias de maior expectativa de aprendizagem definidas pelas
avaliacOes externas, por meio da aplicacdo de provas elaboradas pela
mestranda que contemplem as exigéncias de referidas avaliag0es;

C) Comparar tais habilidades e competéncias com as expectativas dos
estudantes e professores em relacdo aos resultados de aprendizagem da
leitura decorrentes das atuacOes educativas de éxito;

d) Identificar, por meio de observacdo, didlogo e autopercepcdo dos
participantes, os elementos transformadores e excludentes vividos pelos
estudantes ao longo do processo acompanhado pela pesquisadora com

relacdo a aprendizagem da leitura.

O trabalho é composto por sete se¢Bes, sendo que a primeira aborda as
concepcdes de leitura trazidas pela literatura e as vigentes na Educacdo de Jovens e
Adultos.

Na segunda secéo, é tracado um panorama da EJA no pais e dos desafios
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a serem ainda superados nesta modalidade de ensino.

Posteriormente, sdo elucidadas questdes referentes as avaliacdes
externas em larga escala e sua relagdo com a melhora da qualidade da educacédo e da
aprendizagem instrumental da leitura.

Na quarta sec¢do, discorremos sobre o contexto social atual, com o foco
nas exigéncias de aprendizagem dele decorrentes. Ainda na mesma se¢do, apresentamos
as Atuacbes Educativas de Exito como uma forma de alcance das exigéncias
mencionadas anteriormente.

O caminho metodoldgico da pesquisa é descrito na quinta sec&o,
contendo os pressupostos da abordagem metodoldgica adotada na pesquisa, a descricdo
da escola em que a pesquisa foi desenvolvida, e a apresentacdo do perfil dos estudantes
participantes.

Na sequéncia do trabalho aqui apresentado, na sexta segdo sdo
apresentados e discutidos os dados, e, por fim, na Gltima secdo sdo elucidadas as

consideracdes finais.
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1. ALEITURA

Em concordancia com Girotto (2011), a atencdo e importancia dada a leitura
relacionam-se a associacdo entre tal contetdo e a escola e sua funcéo alfabetizadora, tendo-se
em mente, sobretudo, as exigéncias concernentes a aprendizagem postas em nossa sociedade
atual.

Nessa perspectiva, nesta secdo discorremos, primeiramente, acerca das
concepcdes de leitura trazidas pela literatura para, em sequéncia, centrarmo-nos nos reflexos

destas na Educacéo de Jovens e Adultos.

1.1. As abordagens sobre leitura

O debate sobre leitura perpassa as discussbes relativas aos conceitos de
alfabetizacdo e de letramento, levando a concepgOes distintas em relacdo ao processo de
leitura e escrita.

Envolvendo os processos de ler e de escrever que sdo complementares, porém
distintos, a definicdo de letramento apresenta algumas dificuldades, dado que aprender a ler e
a escrever demanda habilidades e conhecimentos especificos, o que pode levar a situacdo em
que uma pessoa possa ler, mas néo escrever e vice-versa. (SMITH, 1973° apud SOARES,
2012).

Em uma ampla definicdo, Soares (2012) apresenta que:

A leitura, do ponto de vista da dimenséo individual de letramento (a leitura
como uma “tecnologia”), ¢ um conjunto de habilidades linguisticas e
psicologicas, que se estendem desde a habilidade de decodificar palavras
escritas até a capacidade de compreender textos escritos. Essas categorias
ndo se opdem, complementam-se; a leitura é um processo de relacionar
simbolos escritos a unidades de som e é também o processo de construir uma
interpretacdo de textos escritos. Desse modo, a leitura estende-se da
habilidade de traduzir em som silabas sem sentido a habilidades cognitivas e
metacognitivas; inclui, dentre outras: a habilidade de decodificar simbolos
escritos; a habilidade de captar significados; a habilidade de interpretar
sequéncias de ideias ou eventos, analogias, comparacOes, linguagem
figurada, relagbes complexas, anaforas; e, ainda, a habilidade de fazer
previsdes iniciais sobre o sentido do texto, de construir significado

® SMITH, F. Psycholinguistics and Reading. London: Holt, Rinehart & Winston, 1973.
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combinando conhecimentos prévios e informacdo textual, de
monitorar a compreensdo e modificar previsfes iniciais quando necessario,
de refletir sobre o significado do que foi lido, tirando conclusdes e fazendo
julgamentos sobre o contetdo. (SOARES, 2012, p.68-69)

Para Soares (2012), a diversidade dos tipos de materiais de leitura (livros
didaticos, dicionarios, jornais, revistas, literatura) e a pluralidade de situacdes em que séo
trabalhados também sdo questdes relevantes que devem ser levadas em consideragdo no
trabalho com as habilidades de leitura supracitadas.

Ainda na perspectiva da complexidade de defini¢cdo do conceito de letramento,
apoiada nos estudos da Linguistica Aplicada, Kleiman (2004) aponta a leitura como pratica
social enquanto a concepgdo predominante nos estudos sobre a leitura, nos quais as funcdes e
0s usos da leitura estdo atrelados a situacao, as historias dos participantes, as caracteristicas da
instituicdo em que se encontram, ao grau de formalidade ou informalidade da situagéo, e aos
objetivos da atividade de leitura. Neste viés, em funcdo da diversidade de discursos do/em
relacdo ao sujeito, hd uma multiplicidade dos modos de ler.

Dadas as particularidades de cada contexto, tanto no brasileiro, quanto no
internacional, em especial na Franca, em Portugal e Nos Estados Unidos, nos finais da década
de 70 e meados de 80, ganhou destaque a necessidade de nomeagdo de praticas sociais de
leitura e escrita que avancam para além da alfabetizacéo, esta entendida como “processo de
aquisi¢cdo do sistema convencional de uma escrita alfabética e ortografica” (SOARES, 2004,
p.11). Desse modo, seguindo a proposta das OrganizacOes das Nacgdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para a ampliacdo do conceito de alfabetizacéo,
emergiu o conceito de letramento, desembocando em reformulagfes nas avaliacGes
internacionais até entdo centradas na mensuracdo apenas da capacidade de ler e escrever.
(SOARES, 2004).

Uma vez que, a partir do conceito de alfabetizacdo, tenha surgido o de
letramento, é notdvel, segundo Soares (2004), a indissociabilidade e aproximacdo dos dois
conceitos, o que, no entanto, ndo deve ser razdo para que nos esquecamos das especificidades
de cada um.

De acordo com a referida autora, no Brasil, o fracasso escolar em relacdo a
alfabetizacéo, refletido intensamente nos resultados das avaliacbes externas nacionais e
internacionais, se da por diferentes fatores: a implantacdo do sistema de ciclos e a diluicdo das

metas de aprendizagem, acarretando a perda de especificidade do processo de alfabetizacao; a
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mé concepcdo e aplicacdo da progressao continuada e, sobretudo, a mudanca
conceitual sobre aprendizagem da lingua escrita.

Na década de 80, no debate sobre alfabetizacdo e letramento no Brasil, a
producdo de Ferreiro e Teberosky (1985) teve um marco importante em relacdo a
aprendizagem da lingua escrita, cuja problematica, para tais autoras, vinha se centrando na
questdo do método, com a discussao entre 0s métodos sintético, fonético e analitico, dentro do
panorama dos métodos tradicionais dominados por concepg¢des condutistas (behavioristas) do
ensino da leitura.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1985), a associacdo entre o oral e 0
escrito, som e grafia, caminhando-se dos elementos menores (letras) ao todo, corresponderia
ao método sintético.

Influenciado pela linguistica, 0 método fonético desenvolveu-se, propondo a
partida do oral, com o fonema sendo associado a sua representacdo grafica. Para Ferreiro e
Teberosky (1985), a aprendizagem da leitura e da escrita € compreendida como uma agao
mecéanica de decodificacdo pelos métodos sintético e fonético, enquanto que no analitico, a
leitura é visualizada como um ato global, sendo predominante a compreensdo e o
reconhecimento das palavras e oracdes, indo-se, posteriormente, a analise dos componentes
menores, sem, no entanto, fugir da visdo estruturalista da lingua.

Na direcdo contréria a estes métodos, Ferreiro e Teberosky (1985) partiram da
teoria psicolinguistica, apoiada na teoria piagetiana, para a aprendizagem da leitura e escrita,
considerando a crianga um ser cognoscente e ativo ndo dependente de estimulos externos para
aprender, mas capaz de reconstruir, por si mesma, a linguagem por meio da selecdo da
informacé&o proveniente do meio.

Caminhando dos behavioristas nas décadas de 1960 e 1970, indo para o
paradigma cognitivista (construtivista) na década seguinte, e avancando, na década de 1990
para o sociocultural, o campo da alfabetizacdo enfrentou alteraces de paradigmas teoricos
(GAFFNEY e ANDERSON'" 2000 apud SOARES, 2004). Tais alteracdes conduziram a
equivocos e a falsas inferéncias, dado que, privilegiando-se a faceta psicolégica em

detrimento da linguistica-fonética e fonoldgica- da alfabetizacdo, o paradigma cognitivista

YGAFFNEY, Janet S., ANDERSON, Richard C., (2000). Trends in reading research in the United States:
changing intellectual currents over three decades. In: KAMIL, M. L., MOSENTHAL P. B., PEARSON, P. D.,
BARR, R. Handbook of reading research —v. Ill. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum, p. 53-74.
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produziu a interpretacdo da incompatibilidade da teoria psicogenética com a
proposicdo de métodos de alfabetizacdo, relegando-se, desse modo, a importancia da
alfabetizagdo, “como processo de aquisi¢do do sistema convencional de uma escrita alfabética
¢ ortografica” (SOARES, 2004, p.11), dando-se maior énfase ao letramento, j& que o
paradigma em questdo era favordvel a capacidade autbnoma da crianca na aprendizagem da
leitura e da escrita a partir do contato intenso com a cultura escrita nas praticas sociais.

De acordo com Soares (2012), a alfabetizacdo e o letramento devem ser
desenvolvidos articulada e simultaneamente, ja que sdo processos interdependentes e incluem
tanto as convencdes da escrita e da ortografia, os elementos do sistema alfabético, os aspectos
fonéticos, graficos, fonoldgicos, sintaticos, quanto as praticas sociais de leitura e escrita.

Indo na mesma direcdo dos argumentos de Soares (2004), ja na década de 80, a
leitura era vista por Kleiman (1989) como um processo complexo e caracterizado como tarefa
cognitiva, que prescinde da juncdo da percepcdo, atencdo, memoria e aplicacdo de um
conhecimento a uma nova situagdo. Anos mais tarde, o carater interativo da leitura é pontuado
por Kleiman (2011), exigindo do leitor o uso de diferentes niveis de conhecimentos prévios
para a compreensdo, desde o linguistico (pronuncia, vocabulario, regras da lingua) e textual
(géneros discursivos e suas fungdes) ao conhecimento de mundo (vivéncias e convivios
sociais).

Rosenblatt (1988) também ressalta a intima relagdo entre a leitura e a escrita,
embora as veja como atividades linguisticas particulares relacionadas a textos e a relacdo
destes com o leitor e o escritor. A leitura, em especifico, € caracterizada, pela referida autora,
como um evento e transagdo que envolve um leitor especifico em um dado contexto em
determinadas circunstancias, sendo o significado do texto dado na relagéo entre leitor e texto,
em contraposicao a ideia de que o conhecimento e o sentido ja estdo no texto, cabendo ao
leitor meramente extrai-los e incorpora-los aos seus saberes (GIBSON e LEVIN, 1975 apud
FERNANDEZ, GARVIN e GONZALEZ, 2012).

Na relacdo entre leitor e texto, colocada por Roseblatt (1978 apud
RAMIREZ, 2011), estdo em jogo os conhecimentos prévios e as experiéncias do passado do
leitor, de modo que ndo ha um codigo de interpretacdo anteriormente estabelecido, mas sim
uma evocacao dos efeitos e repostas do texto sobre o leitor, o qual faz uso de todo seu

arcabouco cultural, linguistico e pessoal para interpretar e compreender a mensagem,

1 Gibson, E. J., & Levin, H. (1975). The Psychology of Reading. Cambridge, EUA: MIT Press.
'2 Rosenblatt, L. M. (1978). The Reader, the Text, the Poem. Illinois. Soutern llinois University Press.
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convertendo os textos como de cada pessoa que os |é e ndo apenas de quem o0s
escreve.

Seguindo esta concepcdo de leitura, Freire (1989) e Freire e Macedo (2011)
afirmam que a leitura ndo se circunscreve a decodificacdo da escrita, compreendendo,
também, a inteligéncia do mundo, uma vez que realizar a leitura do mundo precede a leitura
da palavra, articulando-se linguagem e realidade, sendo as relagOes entre texto e contexto
fundamentais para a compreensao alcancada pela leitura critica. Nesse sentido, a leitura é
vista como instrumento essencial para a aprendizagem de outros conteldos e aprendizagens
académicas e sociais, e que promove, ademais, 0 processo de recriagdo cultural, de reflexdo
critica e de transformagdo social (FREIRE, 2013) e “a leitura da palavra ndo ¢ apenas
precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescreve-
lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente”. (FREIRE, 1989, p.13).
Desde esta perspectiva, a alfabetizacdo torna-se ndo s6 um ato politico, mas também pré-
condicdo para a emancipaco social e cultural (FREIRE e MACEDO, 2011) *,

Ao acompanhar as mudancas no conceito do processo de leitura, indo-se de
uma visdo em que o significado reside no préprio texto, a uma perspectiva em que o sentido
resulta da negociagédo entre o texto e os conhecimentos prévios do leitor, avanca-se ainda mais
quando se considera o processo intersubjetivo de leitura, caracteristica da leitura dialdgica, na
qual predominam, por meio do compartilhamento de sentidos atribuidos ao lido decorrentes
do conhecimento de mundo de cada um, a aprendizagem na qualidade e na diversidade das

interacdes, conforme Elboj et al (2002).

3 0 método de alfabetizacdo proposto por Freire (1967, p.106), ndo conteudista, mas humanizador, fundamenta-
se na promocao de ferramentas politicas e éticas para a pessoa movimentar-se no mundo, superando o que 0
educador coloca como a “captacdo magica ou ingénua da realidade”, aprendendo, de modo critico, a necessidade
do educar-se, assumindo uma postura interferente, ativa e participante.

Em seu livro “Educagdo como pratica de liberdade”, Freire (1967), analisando o contexto de transformagdes e
transicOes pelas quais passa a sociedade brasileira, com a emergéncia, sobretudo politica, das classes populares e
da importancia dada a alfabetizagdo, defende que a educacéo é exclusiva das sociedades humanas, sendo
imprescindivel para estas e ferramenta e reposta essencial (e ndo a Unica) as condi¢des da fase de transicdo
brasileira, visando a transformacéo social e & liberdade do sujeito, o que esté diretamente relacionado a
conscientizacdo critica deste, superando tanto a consciéncia transitiva relativa aos saberes tacitos, quanto a
consciéncia transitiva ingénua, baseada na manipulacdo e desumanizacao, para, enfim, se alcancar a praxis, a
acdo reflexiva no mundo, a forma de interpretar a realidade e a consequente pratica que decorre desta
compreensdo levando a uma acdo transformadora, 0 que compreende a consciéncia transitiva critica. Freire
(1967) coloca que essa educagdo sé é possivel por meio do didlogo, que permite a problematiza¢do do mundo e
tem como elementos constituintes 0 amor, a humildade, a fé, a confianca, a esperanca e o pensar verdadeiro,
além da consideracéo do sujeito em uma relacdo de igualdade com os outros, como sujeito livre, ser de relagdes e
nao apenas de contatos com o mundo, agindo sobre este e sendo integrado e ndo apenas ajustado e acomodado a
realidade social, preservando-se, desse modo, a atitude permanentemente ativa e critica.

24



Na leitura dialdgica, o didlogo com o autor ocorre, inicialmente, de
maneira individual entre autor e leitor para, em seguida, acontecer de forma coletiva entre
autor e diferentes leitores, produzindo uma maior e mais aprofundada construcdo de
conhecimento. (LOZA, 2004 apud FERNANDEZ, GARVIN e GONZALEZ, 2012). Neste
processo intersubjetivo de ler e compreender um texto, por meio das interacdes, 0s sujeitos, ao
entrarem em contato com distintas interpretagcOes, refletem criticamente sobre o lido, o
contexto e sobre si mesmos, ampliando as possibilidades de acdo enquanto leitores e pessoas
no mundo. (VALLS, SOLER e FLECHA, 2008).

Esta argumentacdo vai ao encontro das contribui¢des de Vygotsky relativas ao
potencial das interagfes e do entorno sociocultural no desenvolvimento da aprendizagem
instrumental, como a leitura. (AGUILAR et al, 2010).

A abordagem da leitura dialogica igualmente se sustenta pela teoria da
gramatica universal de Chomsky™ (1985 apud PULIDO e ZEPA, 2010) sobre a capacidade
inata de linguagem dos sujeitos, e, portanto, de sua capacidade de desenvolvimento linguistico
e de interpretacdo; em contraposicdo a enfoques estruturalistas que restringem a interpretacdo
ao conhecimento especialista e a certos grupos sociais (BOURDIEU, 2000*" apud PULIDO e
ZEPA, 2010).

Insere-se aqui, também, a concepcdo de Bakhtin (2004) que, desde o campo da
linguistica da enunciagdo, visualiza a linguagem como forma de interacdo e de constituicéo
dos sujeitos, além de frisar a necessaria vinculacdo do eu com o outro para esta constituicéo,
de modo que a realidade seja mediada pela palavra, que, por sua vez, carrega sentidos que sdo
negociados entre 0s sujeitos, entre diferentes vozes, vivéncias e visdes de mundo, e que estdo
situados em um determinado contexto e tempo, carregando elementos de um passado e de um

futuro, concebendo-se, assim, a leitura como didlogo com o mundo (BAKHTIN, 1999

' LOZA, M. (2004). “Tertulias Literarias”. Cuadernos de Pedagogia 341, 66—69.

> Embora, no Brasil, seja frequente a consideracdo de Chomsky como estruturalista, sua producéo continua
ultrapassa essa visdo. Ver: PEREIRA, P. Intersecdes epistemoldgicas entre o estruturalismo inatista de Chomsky
e o0 estruturalismo sistémico de Saussure. Revista Tabuleiro de Letras, PPGEL — Salvador, Vol 08, n°. 02, p.
31-48, Dezembro de 2014. Disponivel em:<
http://www.revistas.uneb.br/index.php/tabuleirodeletras/article/viewFile/1101/760>. Acesso: 23 set.2018.
CHOMSKY, N. A linglistica como uma ciéncia natural. Mana, Rio de Janeiro, v. 3,n. 2,p. 183-
198, Oct. 1997. Disponivel em:<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
93131997000200006&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 23 set. 2018.

16 Chomsky, N. (1985): Knowledge of language. Its nature. Origin and use. Nueva York: Praeger.

7 Bourdieu, P. (2000). La distincion. Criterio y bases sociales del gusto. Madrid: Taurus.

18 BAKHTIN, M.M. (1999). Speech Genres & Other Late Essays. Austin: University of Texas Press (p.o.
1979).
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2000"™ apud AGUILAR et al, 2010).

A partir da exposicdo feita até aqui em relacdo as concepcdes de leitura
vigentes na literatura, na academia e nas praticas de ensino, observando-se mudancas
conceituais, na sequéncia, centrar-nos-emos na concepcao de leitura presente na Educacéao de

Jovens e Adultos.

1.2. A leitura na Educacgéo de Jovens e Adultos

Se no ambito mais geral da discussdo a respeito da aprendizagem da leitura
reconhece-se 0 peso central que tal instrumento ocupa no atual contexto, o reconhecimento da
importancia da aprendizagem da leitura para a insercdo social dos jovens e adultos é
explicitado por inimeros autores, tanto do contexto nacional, como internacional, sendo o
foco de cada um deles, entretanto, distinto, ora centrando-se no desenvolvimento de
habilidades especificas de leitura, ora adentrando em discussdes mais amplas relativas as
concepcdes de alfabetizagéo e letramento.

Inserida na primeira perspectiva, ha pesquisas como a de Bandini et al (2014)
que trata do processo basico de associacdo entre fonema e grafema, levando a decodificacdo
de palavras, com jovens e adultos de baixa escolaridade. Tal investigacdo apresenta limitacoes
quanto & compreensdo da aquisicdo da leitura e da escrita enquanto processo de compreensdo
de mundo e de promogao de autonomia do sujeito.

Barnes et al (2017), indicando a quantidade reduzida de estudos sobre a
educacdo de adultos e a necessidade de mais estudos com o foco nas habilidades de leitura,
investigam a decodificacdo, a fluéncia e a compreensao, além de explorarem a relacéo entre
estas.

Do mesmo modo, Dias et al (2016), apoiando-se em dados psicométricos
advindos de dois instrumentos para avaliacdo de leitura em adultos centrados em habilidades
especificas, como o reconhecimento de palavras, apontam a caréncia de instrumentos
padronizados para avaliacdo de leitura em adultos.

Ribeiro, Catelli Jr e Haddad (2014), com base em Haddad et al, 2000% e Silva,

9 BAKHTIN, M.M. (2000). The Dialogic Imagination. Austin: University of Texas Press (p.0.1981).
HADDAD, S. et al. O estado da arte das pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos. S&o Paulo: Acdo
Educativa, 2000.
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2009%!, embora n&o se centrem especificamente na aprendizagem da leitura na EJA,
frisam que tal &rea carece de pesquisas de teor avaliativo com producdo de evidéncias que
guiem as tomadas de decisdes relativas a politicas e praticas pedagogicas.

Ademais da area educacional, a area da satde, conforme Silagi et al (2014),
também se dedica a pesquisar habilidades especificas de leitura, como a compreensdo de
inferéncias em adultos de distintas faixas etarias e niveis de escolaridade, chegando a
resultados que evidenciam a escolaridade como fator que contribuiu para a compreensédo de
inferéncias.

Mais préximas ao campo escolar e educacional, encontram-se as pesquisas
voltadas ao debate em torno da alfabetizacdo, letramento e praticas pedagdgicas na educacgao
de jovens e adultos. Dias e Gomes (2015), ao discorrerem sobre praticas sociais de leitura,
detendo-se nas dimensdes sociais e politicas do letramento, afirmam a necessidade de
formacdo docente especifica para o trabalho na EJA voltado a alfabetizacéo.

Em consonéncia, Fonseca e Simdes (2015), investigando a apropriacédo de
praticas de letramento por jovens e adultos, enfatizam a relevancia da consideracdo de tais
sujeitos como socioculturais na pratica pedagogica centrada nos processos de aprendizagem
da leitura e da escrita, de modo a favorecer novas praticas sociais de letramento na EJA para
além da dimensdo técnica.

Ainda nesta ldgica, Ferreira et al (2013) reiteram, ao analisarem praticas de
alfabetizacdo de professoras da Educacdo de Adultos, o argumento de especificidade da EJA
em termos de sujeitos e praticas pedagodgicas, frisando a necessidade de revisdo de tais
praticas.

Embora evidenciem a relevancia social da leitura, sobretudo para os adultos, as
pesquisas acima mencionadas pontuam problemas e dificuldades a serem enfrentados no
processo de ensino e aprendizagem da leitura, sem, no entanto, apresentar caminhos ou
propostas concretas para um trabalho voltado a leitura, tal qual j& a definimos anteriormente,
ou seja, como instrumento que potencializa a aprendizagem de outros conteddos e
aprendizagens académicas e sociais e que promove o processo de recriacdo cultural, de
reflexdo critica e de transformacao social (FREIRE, 2013).

Para uma compreensdo mais aprofundada da problematica da aprendizagem da

leitura na EJA, essa deve ser olhada também no panorama da complexidade da propria

2L SILVA, J. Evaséo e desempenho na EJA — Texto apresentado para exame de qualificacdo para obtencéo do
titulo de doutor em educacéo. Rio de Janeiro, PUC-RJ, 2009.
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modalidade no Brasil. Dessa forma, na sequéncia, sdo apresentados elementos a

respeito da configuracao da Educacdo de Jovens e Adultos no pais.

28



2. AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Em uma visdo panoramica da situacdo da EJA no Brasil enquanto ambito de
educacdo formal (sem desconsiderar, entretanto, a diversidade de processos e préaticas de
formacéo e aprendizagens, sendo o escolar um destes), Haddad e Di Pierro (2000), centrando-
se especialmente no pensamento pedagdgico e nas politicas publicas da segunda metade do
século XX, confirmam a complexidade da estruturacdo de tal modalidade de educacdo no
pais.

Na concepc¢do dos autores os diferentes periodos histéricos compreendem uma
atuacdo estatal fragmentada, pontual e sem eficacia no dmbito da educacdo de jovens e
adultos: o tempo colonial e o império caracterizados pela desorganizacdo do sistema de
ensino; a primeira repablica, com a Constituicdo de 1891 e as reformas educacionais baseadas
nas ideais do movimento dos renovadores da educagdo; e o inicio do periodo Vargas, no qual
houve, dentre outras medidas, a promulgagéo da Constituicdo de 1934 e a criacdo do INEP,

O caminho historico percorrido por Haddad e Di Pierro (2000) permite afirmar
que apenas a partir da década de 1940 é que o governo federal tomou a frente na oferta
educacional destinada aos adultos, promovendo programas e campanhas proprias, como foi o
caso do MOBRAL, do periodo militar, e a institucionalizagdo do Ensino Supletivo. No
entanto, ressalta-se que tais programas afastaram-se das propostas politicas e pedagdgicas dos
movimentos populares que estavam criando forcas anteriormente, dando lugar aos objetivos
politicos dos governos ditatoriais, com o uso das campanhas para o controle doutrinario das
massas. Por outro lado, destaca-se a atuacdo do ensino privado na educacdo de jovens e
adultos nesta época.

Apesar da materializacdo do reconhecimento social do direito dos jovens e
adultos a uma educacdo publica, gratuita e universal ofertada pelo Estado de acordo com a
Constituicdo de 1988, o periodo de redemocratizagdo é marcado, como demonstrado por
Haddad e Di Pierro (2000) pela contradicdo entre a defesa no plano juridico e a ndo
concretizacdo de politicas educacionais publicas favoraveis a esse publico, esvaziando-se,
desse modo, o direito de adultos a escolaridade basica. Exemplo disso é a aprovacdo da LDB
9.394/96 que se dedica superficialmente a EJA, com poucas inovagdes, que no final
acarretaram indefinicGes acerca das especificidades e do publico de tal modalidade de ensino.
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Outra situacdo foi a centralidade dos investimentos do FUNDEF no ensino de
criancas e adolescentes na faixa etaria de 7 a 14 anos, deixando de lado a EJA.

Os autores salientam que, ao longo da metade do século XX, houve a expanséao
da oferta de vagas no ensino publico no nivel fundamental que, por sua vez, ndo representou
melhora na qualidade deste, contribuindo para a condicdo de fracasso, exclusdo e
marginalizagdo educacional de muitos adolescentes, sobretudo os pertencentes a camadas
populares, enquadrados, em sua maioria, como analfabetos funcionais.

Diante disto, Haddad e Di Pierro (2000) argumentam em prol da necessidade
de institucionalidade e continuidade ao invés de campanhas emergenciais sustentadas com
voluntariado quando se trata da EJA. Ademais, explanam que devido a exclusdo da escola
regular, os jovens cada vez mais estdo presentes na Educacdo de Jovens e Adultos, alterando a
constituicdo de tal modalidade de ensino e representando desafios a serem superados, como o
conflito intergeracional, o analfabetismo e a abordagem reducionista da EJA, na perspectiva
de valorizar seu potencial tanto instrumental e formativo para o trabalho, quanto politico e de
aprendizagem permanente.

Passados quinze anos, Di Pierro (2015), com base em pesquisas académicas e
debate publico, traca um panorama das politicas publicas de EJA na primeira década do
terceiro milénio, destacando cinco aspectos principais. O primeiro relaciona-se ao
reconhecimento juridico do direito a educagéo escolar e a formacao profissional de qualidade
para os jovens e adultos, instituido pela Constituicdo Federal de 1988. Nesse sentido, na luta
contra a ainda persistente desigualdade educativa, ocorreram varios debates, fomentados,
sobretudo por movimentos sociais, para a consideragédo da diversidade dos sujeitos da EJA em
termos de trabalho, género, geracao, pertencimento étnico-racial e territorial, demandando um
novo posicionamento do espaco dessa modalidade de educacdo na agenda das politicas de
educacionais, que, até entdo estagnavam a EJA em concepcdo de uma educagdo
compensatoria, de reparacao de direitos, e ndo como promotora de uma educacgdo ao longo da
vida, com amplas oportunidades de aprendizagem voltadas a um publico plural e heterogéneo.

A progressiva institucionalizacdo da EJA nas politicas nacionais universais de
educacdo basica é outro aspecto salientado por Di Pierro (2015) ocorrido no periodo por ela
analisado. Um exemplo de tal institucionalizacdo foi a inclusdo da EJA nas politicas de
fundos de financiamento e nos programas de assisténcia estudantil, com a provisdo de livros

didaticos, alimentacéo e transporte escolar.
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De forma inesperada, a redugdo de quase 2 milhdes de matriculas na EJA
em todas as redes de ensino na maior parte dos estados brasileiros entre 2006 e 2012 é o
terceiro aspecto mencionado por Di Pierro (2015), fato que levou a discussdes sobre as
dificuldades de expressdo das demandas sociais, bem como a respeito da rigidez e
inadequacdo do modelo escolar vigente no que concerne as necessidades de formacéo e as
condi¢Bes de vida e trabalho dos estudantes, em especial, dos pertencentes as camadas
populares.

Tendo em mente que a extensdo territorial e as desigualdades regionais
encontradas no pais reforcam o imprescindivel papel de inducdo financeira e técnica do
governo federal aos estados e municipios, o quarto aspecto faz referéncia aos programas de
alfabetizacdo em ambito federal, bem como a elevacdo de escolaridade e qualificacdo
profissional e de certificagdo ocorridas nos anos 2010.

Dentre os referidos programas, é possivel citar: Programa Brasil Alfabetizado
(2003), campanha de alfabetizacdo em larga escala; Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
— Pro-jovem (2008), cursos acelerados que confluem formacdo geral, acdo comunitaria e
iniciacdo profissional; Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria- Pronera
(iniciado em 1998 e institucionalizado em 2010) com cursos desde a alfabetizacdo até o
ensino superior, destinados a assentados da reforma agraria; Programa Nacional de Integracdo
da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — Proeja (2007), ensino técnico médio e de ensino fundamental com formacéo
profissional inicial e continuada; Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego—Pronatec (2011), expanséo da educacdo profissional nas redes publicas de ensino;
Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias para Jovens e Adultos — Encceja (2002),
que, a partir de 2009, foi substituido, em nivel médio, pelo Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), possibilitando a certificacdo de pessoas com 18 anos ou mais.

Sendo modelado e coordenado por diferentes 6rgdos do governo federal, tais
programas enfrentaram problemas de competicdo, superposicdo e descontinuidade. Na busca
da superacdo dessa problematica, o Ministério da Educacdo fomentou a criacdo de uma
Agenda Territorial de Alfabetizacdo e EJA nos programas aderentes ao Programa Brasil
Alfabetiza, porém a iniciativa nao teve resultados exitosos.

Por fim, o Gltimo aspecto frisado pela autora e 0 que mais visibilidade teve na
midia compreende a lenta regressdo do analfabetismo e dos indicadores de escolaridade média
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da populacdo nas estatisticas oficiais. Isso, na concep¢do de Di Pierro (2015), é
consequéncia da auséncia de medidas rigorosas de avaliagcdo dos programas, bem como da
falta de ajustes e revisdes das politicas nacionais ao longo da tltima década.

Diante desse balango, tendo em mente a existéncia, no Brasil, em 2015, de 12,9
milhdes de pessoas analfabetas com 15 anos de idade ou mais (IBGE, 2016), e considerado as
inimeras fragilidades, rupturas e obstaculos na historia organizacional, estrutural e curricular
da EJA, cujo publico engloba, em geral, uma populacdo historicamente marginalizada e
privada de seus direitos sociais, como a educacdo (DI PIERRO, 2001; DI PIERRO; JOIA e
RIBEIRO, 2001; FRIEDRICH et al, 2010; HADDAD, 2009; HADDAD e DI PIERO, 2000,
2000a; OLIVEIRA, 2007), torna-se relevante a investigacdo de préaticas que colaborem
efetivamente para a aprendizagem da leitura pelos jovens e adultos, considerando-se inclusive
o Parecer CNE/CEB 11/2000, o qual traz a alfabetizacdo como conhecimento bésico e direito
humano fundamental, substancial para o desenvolvimento de outras habilidades e requisito
para a aprendizagem ao longo da vida, bem como para a promogéo da participacdo em todos
0s ambitos sociais. (BRASIL, 2000).

Na busca da concretizagdo disso, devem ser superados desafios relativos as
politicas da EJA, os quais compreendem a universalizacdo da alfabetizagdo; a ampliacdo do
financiamento; a formacdo docente; a ampliacdo da concepgdo da EJA reduzida a
alfabetizacdo, bem como a expansdo do conceito de alfabetizagdo para além da decodificagéo,
em convergéncia as exigéncias do contexto atual, e, também, a melhoria da qualidade do
ensino (DI PIERRO, 2005, 2010; DI PIERRO e HADDAD, 2015).

Estruturas, processos e resultados educacionais compdem, de modo geral, o
conceito de qualidade em educagdo (DAVOK, 2007), sendo as avaliacGes da educagdo uma
das formas de afericdo de tal qualidade, enquanto instrumento balizador de politicas
educacionais (ALEXANDRE, 2015; BAUER; ALAVARSE e OLIVEIRA, 2015;
MACHADO e ALAVARSE, 2014).

Na formulacdo de tais politicas, o conceito de qualidade € estratégico
(CASASSUS, 2007 apud MACHADO e ALAVARSE, 2014), embora sua definicdo seja

permeada por ambiguidades, polissemias e parcialidades, dependente dos valores de quem

22 CASASSUS, Juan. A Escola e a Desigualdade. Brasilia: Liber Livro Editora, 2007.

32



produz a anélise (SOUSA, 1997% apud MACHADO e ALAVARSE, 2014).

Ferreira e Tenorio (2010), ao tracarem o panorama do debate acerca da
conceituacdo da qualidade, apresentam diferentes interpretac6es, que caminham desde visGes
centradas na dualidade entre quantidade e qualidade, eficiéncia e eficacia, sistemas macro
(politicas) e micro da educacdo (escolas e salas de aula), a concepg¢des que consideram as
técnicas e procedimentos (qualidade formal) aliados a fins e valores éticos (qualidade
politica), na defesa da qualidade da educacdo pelo alcance dos padrdes de desempenho
(DEMO, 1994* apud FERREIRA e TENORIO, 2010).

Na revisdo da literatura, o0 modelo de metas e especificacbes, 0 modelo de
insumos, 0 modelo de processo, 0 modelo de satisfagdo dos interessados, o0 modelo de
legitimidade, 0 modelo de auséncia de problemas e o modelo de aprendizagem organizacional
foram os sete modelos de qualidade identificados (CHENG e TAM, 1977% apud FERREIRA
e TENORIO, 2010). Neste resgate afirma-se que é essencial a apreensdo conjunta dos
elementos de cada modelo para a compreensdo e promocao global do que seja qualidade
educacional, associado a consideracdo de dimens@es chave, tais quais: eficiéncia (otimizacdo
dos recursos), eficacia (cumprimento das metas), efetividade (resultados e relevancia social),
satisfacdo (expectativas dos sujeitos envolvidos) e equidade (minimizacdo dos impactos das
origens sociais no desempenho). (FERREIRA e TENORIO, 2010).

Aproximando o conceito de qualidade ao contexto educacional, Soares (2012%°
apud MACHADO e ALAVARSE, 2014) pontua que a definicdo de qualidade refere-se a
garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes, bem como da infraestrutura e recursos
adequados.

Na mesma linha de raciocinio, Barcelos (2014), atentando-se ao conceito de
qualidade na Educacdo de Jovens e Adultos, considera, além das disposicdes oficiais acerca
da qualidade, os resultados da acdo educativa, 0 contexto, os sujeitos, o didlogo e a acédo
humana, assinalando, ademais, tanto o sentido quantitativo (atendimento da demanda por
vagas e aumento de certificagdo), quanto o qualitativo (verificagdo da compreensdo e

#SOUSA, Sandra Zakia Lian. Avaliagdo do Rendimento Escolar como Instrumento de Gestdo Educacional. In:
OLIVEIRA, Dalila. Gestdao Democrética da Educacéo: desafios contemporaneos. Petropolis: Vozes, 1997a. P.
264-283.

2% Demo, Pedro (1994). Educac&o e qualidade. Campinas & S&o Paulo: Papirus.

% Cheng, Yin Cheong e Tam, Wai Ming (1977) Multi-models of quality in education. Quality Assurance in
Education. 5, (1), 22-31.

%6 SOARES, José Francisco. Qualidade da Educacdo: qualidade de escolas. In: VIANA, Fabiana Silva et al. A
Qualidade da Escola Publica no Brasil. Belo Horizonte: Mazza, 2012. P. 75-96.
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apreensao, por parte de professores e alunos, sobre as préticas de atendimento, e a
disposicao de recursos e dispositivos escolares a servi¢o do atendimento) na composi¢do do
conceito em questéo.

Chama a atencdo nesta conceituacdo de Barcelos (2014) que justamente a
aprendizagem do estudante, que deveria ser central, ndo configura nem elemento quantitativo
e tampouco qualitativo.

Dado o panorama geral da situacdo da EJA no pais, com foco na questdo da
qualidade da educacéo, na sequéncia elucidamos a respeito de um instrumento tomado como

referéncia para a mensuracao da qualidade: as avaliagOes externas em larga escala.

34



3. ALEITURAE AS AVALIACOES EXTERNAS EM LARGA ESCALA

Sendo reconhecidas como areas e habilidades fundamentais no atual contexto,
0 que pode ser constatado nos diferentes documentos nacionais e internacionais, a
aprendizagem da leitura, juntamente a aprendizagens chave como matematica e ciéncias, €
focalizada por avaliagdes nacionais e internacionais.

Diante do emaranhado de criticas e posicionamentos em relacdo a tais
avaliacOes, se faz necessario pontuar alguns elementos deste debate, para, em seguida,
apresentarmos uma analise comparativa entre as matrizes de referéncias da leitura e as
competéncias leitoras descritas e requeridas por avaliacbes como o PISA, Saeb e PIAAC,
dado que tomaremos tais parametros para a analise dos dados coletados em relacdo a

aprendizagem instrumental da leitura na EJA.
3.1. Um balango do debate acerca das avaliacfes externas em larga escala

O propodsito deste trabalho ndo € debater tais avaliagcBes, embora sejam
reconhecidas suas limitagbes, ao ndo trabalharem a dimensdo humanistica e emocional
(sociabilidade e ambito afetivo e de valores) (SCHLEICHER, 2014; MESSNER, 2009), mas
sim toma-las como referéncia para a aprendizagem instrumental da leitura.

No entanto, antes de adentrar nesta questdo, € importante pontuar as discussdes
acerca dos pros e contras da realizagdo das referidas avaliagdes, uma vez que, embora tenham
sido um dos aspectos centrais das reformas educacionais a partir da década de 80, estas
avaliacdes envolvem alteracdes em funcao de distintos objetivos e resisténcias em relacédo a
elas. (BONAMINO e FRANCO, 1999).

Diferentes autores assinalam as limitacOes das avaliagbes, sem, no entanto,
aprofunda-las. Para Schleicher (2016), ndo s6 os resultados das avaliaces mantém relacdes
com uma aprendizagem exitosa, mas também o desenho dessas joga um papel fundamental
nesse processo, sendo imprescindivel que elas acompanhem as transformacgdes sociais.
Ademais, os resultados ndo cognitivos, como as atitudes dos estudantes em relacdo a

aprendizagem, também devem ser considerados. (SCHLEICHER, 2014).
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Mais especificamente em relagéo ao PISA, Wang, Haertel e Walberg,

(1993 apud FERNANDEZ-CANO, 2016) colocam que variaveis socioldgicas sdo levadas
em consideracdo na referida avaliacdo, mas, por outro lado, esta omite varidveis psicoldgicas,
culturais e, fundamentalmente, pedagdgicas, tais quais formacgdo docente e financiamento da
educacdo. Nesse sentido, os autores citados caracterizam os resultados decorrentes do PISA
como maiormente quantitativos, pontuando-se a necessidade de estudos de carater mais
qualitativo. De Botton; Flecha e Puigvert (2009) reiteram este argumento, ao considerarem
que os dados oferecidos pela avaliagdo internacional podem colaborar para as teorias
cientificas, sem, no entanto, cumprir com as condic¢des suficientes para se chegar a uma
contribuigéo inovadora.

Do mesmo modo, Messner (2009) aponta que o PISA, limitando-se ao
conteddo objetivo-intelectual das disciplinas, desconsidera a dimensdo linguistica, relativa a
oralidade, bem como as dimensfes estéticas, sociais e politicas. O autor problematiza que,
embora competéncias interdisciplinares como a autoaprendizagem e outros aspectos
associados as capacidades de cooperacdo e comunicacdo sejam tematizadas na avaliacdo, o
sdo em estreita relacdo com o ensino das disciplinas, em contraposicdo ao argumento de
Messner (2009) sobre a importancia do enfoque do desenvolvimento das capacidades
pragmatico-funcionais, levando o autor a conclusdo de que as competéncias basicas propostas
pelo PISA ndo contemplam a totalidade da formacgdo, sobretudo no que diz respeito a
dimensdo social da formacao.

Na compilacdo do debate nacional e internacional sobre as avaliacfes externas
em larga escala, sobressaem, dentre as criticas negativas, as relativas ao uso inadequado dos
resultados; ao processo de responsabilizagéo e prestacdo de contas ocorrido com a realizacdo
de testes padronizados, dos quais decorrem praticas como bonificacdo e premiacao de escolas;
bem como ao empobrecimento e afunilamento curricular devido ao estabelecimento de
escalas de proficiéncia, que faz com que as escolas detenham-se apenas nestes contedos,
relegando outros igualmente importantes; e a valorizagdo dos resultados educacionais e ndo
dos processos escolares. (BAUER, ALAVARSE e OLIVEIRA, 2015).

Por outro lado, por meio da comparacéo dos resultados de provas padronizadas
ao longo do tempo, ha verificacdo (com evidéncias empiricas, informacdes e diagndsticos dos

individuos e sistemas educacionais) da qualidade do ensino, compreendida pela evolugdo dos

2" Wang, M.C., Haertel, G.D. & Walberg, H.J. (1993). Toward a knowledge base for school learning. Review of
Educational Research, 63(3), 249-294. doi: http://dx.doi.org/10.3102/003465430630032 49. 15
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niveis de aprendizagem dos estudantes, o que pode levar a legitimagdo e/ou ao
questionamento das politicas, dado que “garantidas determinadas condigdes e adequada
utilizacdo, [é possivel] estabelecer pontos de apoio para politicas de melhoria dos sistemas
educacionais no sentido da garantia do direito a educagdo a todos”, desde que, ao conceber o
uso de testes como instrumentos fornecedores de dados educacionais e de aprendizagem,
parta-se da perspectiva de gestdo centrada no controle dos produtos e ndo mais no controle
burocrético da execu¢do (BAUER, ALAVARSE e OLIVEIRA, 2015, p.1379).

Na mesma linha de argumentacdo, embora critigue a mensuragéo,
especialmente seus impactos na pratica educacional, e balize sua validade, por ndo comportar
aspectos mais subjetivos como valores, a importdncia da mensuracdo na promoc¢do de
evidéncias, entendida como dados factuais, em contraposicdo a opinides ou suposicdes, é
reconhecida por Biesta (2012) no acompanhamento de melhorias na educacao.

Aliado ao carater objetivo e imparcial da afericdo promovida pelas avaliacGes
externas, a responsabilizacdo (accountability) dos professores e diretores, o decorrente
compromisso destes perante os resultados e a obtencdo de dados comparativos entre
diferentes escolas de um mesmo pais, levando-se a revisao e debate do curriculo basico
comum ou da matriz de referéncia que orienta o sistema de ensino nacional, sdo fatores
explicitados por Bauer, Alavarse e Oliveira (2015) como positivos da realizagdo das
avaliacbes. Em acordo com a ideia, mas fazendo um alerta, Oliveira e Araujo (2005 apud
MACHADO e ALAVARSE, 2014), embora concordem com a incorporacao dos resultados
das avaliacGes externas nos sistemas escolares, sublinham a importancia da ndo determinagéo
destes sobre o trabalho docente, dado que os resultados escolares ndo sdo engendrados apenas

pela acdo dos professores.

3.2. A leitura nas avaliacdes externas

Indo direto a EJA, a referéncia nacional para a avaliacdo da EJA é o Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), direcionado aos
jovens e adultos residentes no Brasil ou no exterior que ndo concluiram os estudos na idade
propria e tenham 15 anos e 18 anos completos, para a certificacdo do ensino fundamental e do

ensino médio, respectivamente.

2 OLIVEIRA, Romualdo Portela; ARAUJO, Gilda Cardoso. Qualidade do Ensino: uma nova dimensdo da luta
pelo direito a educacéo. Revista Brasileira de Educagéo, Séo Paulo, n. 28, p. 5-23, jan./abr. 2005.
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O Encceja estabelece, de forma geral®®, as habilidades, competéncias e
saberes para a lingua portuguesa para o ensino fundamental e médio, a partir do curriculo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais®, (MEC, 2018) os quais contém indicagbes centradas nos processos de
aprendizagem, sem precisar pontos de chegada em comum em relacdo a aprendizagem da
leitura para os estudantes. Os pontos de chegada em comum, por sua vez, estdo claramente
definidos em avaliacées da educacéo basica na modalidade regular, PISA®! e Saeb®?, por meio
de escalas de proficiéncia que focam a leitura. Ademais, tais avaliagcbes reiteram a
importancia da aprendizagem da leitura para a transformacéo social e melhoria da qualidade
educacional (INEP, 2011; OCDE, 20--, 2013).

A partir do conceito de letramento em leitura, este entendido como “capacidade
de compreender, utilizar, avaliar, refletir e envolver-se com textos, com a funcao de alcancar
uma meta, desenvolver seu conhecimento e seu potencial, e participar da sociedade”. (OECD,
2016, p.11), a leitura é tomada no PISA enquanto processo ativo, estando implicadas neste
conceito de letramento a interpretacdo e a reflexdo, bem como a capacidade de usar a leitura
no alcance de objetivos proprios na vida, indo-se, portanto, além da decodificacdo e
compreenséo literal do texto.

Fundamentada pelas diretrizes do Conselho Nacional de Educagéo e dos
Pardmetros Curriculares Nacionais, a concepcao de ensino da Lingua Portuguesa adotada pela
Aneb e Anresc volta-se a funcdo social da lingua, constituindo-se como requisito basico para
0 ingresso do individuo no mundo letrado, a fim de que seu processo de cidadania possa ser
construido, de modo a integrar a sociedade de forma participante e atuante. Entende-se,
portanto, que a leitura ndo se restringe a decodificacdo, ampliando-se para a interpretacdo do

texto, 0 que, por ser uma atividade complexa, demanda do leitor habilidades tais quais a de

2\/er: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/encceja/matriz_competencia/Mat_Ling_Cod_EM.pdf.
®BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: lingua portuguesa/
Secretaria de Educa¢do Fundamental. — Brasilia:MEC/SEF, 1997.

10 PISA avalia jovens de 15 anos que tenham, no minimo, 7 anos de escolaridade na educagdo bésica, que
inclui, no Brasil, alunos que cursam desde o 7° ano do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio. Tal faixa
etaria é definida, pois se considera, que, proximos a conclusdo da educacdo basica, 0s jovens de 15 anos ja
tenham os requisitos educacionais basicos que lhe propiciardo o prosseguimento na vida adulta (INEP, 2014).

%2 No contexto brasileiro, foi instituido em 1990, sob responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (Inep), o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), cujo objetivo principal
reside na realizacdo de diagnosticos da educacdo basica brasileira, visando a producéo de informacdes para
subsidiar a elaboragéo, reformulacdo e monitoramento das politicas publicas direcionadas a educacéo bésica, no
sentido da melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do ensino (BRASIL, 201-). Outrossim, 0 Saeb propde-se
a oferecer dados e indicadores para a compreensao dos fatores internos e externos que exercem influéncia no
desempenho dos alunos nos anos e areas avaliados.
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reconhecer, identificar, agrupar, associar, relacionar, generalizar, abstrair, comparar,
deduzir, inferir e hierarquizar. (INEP, 2011).

Ao comparar o0s descritores de aprendizagem da leitura do PISA e da Aneb e
Anresc, Ferreira (2017) verificou que suas matrizes de referéncia e escalas de proficiéncia em
relacdo a leitura® indicam elementos importantes consonantes as demandas do cenério social
dos dias de hoje, uma vez que se detém na oferta de instrumentos aos estudantes a respeito da
aprendizagem e do uso social da leitura, com a cobranca de habilidades elementares, tais
quais identificacdo e localizagao de informacao, inferéncia de sentidos e interpretacdo textual,
que se supe terem sido desenvolvidas pelos alunos durante o periodo de escolaridade bésica.

No entanto, reflexdo e posicionamento critico diante do lido e com base em
vivéncias sociais e conhecimentos externos ao texto sao habilidades requeridas apenas pela
avaliacdo internacional, tornando-a, logo, mais coerente as exigéncias formativas do contexto
atual, na direcdo da democratizacdo e participacdo social, dado que a avaliacdo internacional
mensura ndo s6 o dominio dos contetidos, mas, especialmente sua aplicacdo (SOARES e
NASCIMENTO, 2012), apresentando avancos em relacdo ao Saeb, que esta mais focado no
dominio do conteddo por parte dos estudantes. 1sso pode ser visto pelos verbos utilizados pela
matriz de referéncia do PISA e pela escala de proficiéncia em leitura do Saeb: enquanto na
segunda os verbos limitam-se a ag¢des como “identificar”, “localizar”, “reconhecer”,

3% 66

“comparar”, “diferenciar”, “inferir”, e “estabelecer”, sdo exigidas, na avalia¢do internacional
as capacidades do estudante de “interpretar”, “analisar” e “refletir’, demonstrando que, no
PISA, ha a preocupacdo com a aprendizagem da leitura de modo mais amplo e articulado as
préticas sociais vividas pelo leitor.

No quadro a seguir (Quadro 1), é possivel observar, de modo sintetizado, a
correspondéncia entre os descritores para a competéncia leitora descritos e requeridos pelo

PISA, considerando-se a matriz de referéncia anterior a 2018, e as avaliacdes do Saeb.

3 Consultar Anexos A. B e C.

39



Quadro 1: Correspondéncia entre a matriz de referéncia de

leitura do PISA e a matriz de referéncia de lingua portuguesa das avalia¢cdes do Saeb

PISA Aneb e Prova Brasil
Aspecto®: Localizaco e recuperacéo de Descritores: D1, D6 e D13
informacéo
Aspecto: Integracao e interpretacéo Descritores: D2, D3, D4, D5, D7, D8, D9,

D10, D11, D12, D14, D15,
D17, D18, D19, D20 e D21.

Aspecto: Reflexdo e analise Descritores: D12 e D16

Fonte: Ferreira, 2017.

Seguindo os moldes do PISA no que concerne aos campos avaliados (leitura,
matematica e ciéncias), a definicdo de letramento e & matriz de referéncia em leitura, o
Programa de Avaliacdo Internacional de Competéncias de Adultos (PIAAC), ndo aplicado no
Brasil, traz descritores relativos as habilidades leitoras exigidas na aprendizagem de adultos
acima de 15 anos. Ao passo que o PISA objetiva a identificacdo dos modos pelos quais 0s
estudantes podem aprender melhor e os professores, ensinar melhor, o PIAAC se detém no
desenvolvimento, manutencéo e aplicacdo das habilidades em atividades relativas ao mundo
do trabalho e a comunidade. Dadas as similitudes entre o PISA e o PIAAC e a atencdo do
PISA ao campo escolar, optamos por privilegiar esta avaliacdo na presente pesquisa.

Entre os anos de 2000 e 2009, embora o desempenho médio dos estudantes
brasileiros nas trés areas focadas pelo PISA- leitura, matemaética e ciéncias-tenha apresentado
evolucdo positiva, o Brasil ainda se coloca muito distante dos outros paises, indicando a
persistente baixa qualidade da formacdo basica dos estudantes, com a area da leitura tendo o
menor aumento de média de desempenho dos alunos brasileiros (SOARES e NASCIMENTO,
2012).

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo estabelece a meta do Ideb do Brasil
como 6, para 2022, média correspondente a um sistema educacional de qualidade comparéavel
a dos paises da OCDE. Os resultados do PISA no Brasil, em 2012, indicam que em leitura o
pais somou 410 pontos, dois abaixo do resultado de 2009, e 86 pontos abaixo da média dos
paises da OCDE, ficando na 55% posicdo, estando também abaixo de outros paises latino-

americanos como Chile, México e Costa Rica, na competéncia relacionada a leitura. (OECD,

% Na matriz de leitura do PISA 2018, o termo “aspecto” foi substituido por “processo cognitivo”, alinhando-se a
pesquisas da psicologia que consideram a leitura como uma habilidade cognitiva que envolve um leque de
processos especificos. (OECD, 2016).
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201-).

Nesse sentido, a analise comparativa entre os parametros estabelecidos
consolida-se ao trazer contribuicdes ndo s6 aos professores e as professoras da educacdo
basica em relacdo ao planejamento docente focado na aprendizagem da leitura dos estudantes
sob sua responsabilidade, como também ao acrescentar elementos a discussao das matrizes de
referéncia e escalas de proficiéncia da leitura. 1sso vem com o proposito de, cada vez mais,
aproximar o contetdo, as habilidades e competéncias requeridas pelas provas as necessidades
e exigéncias de aprendizagem do contexto social, para promover ndo apenas uma educacao
técnica, mas, sobretudo, humana, melhorando tanto a qualidade educacional, quanto a
qualidade de vida como um todo e para todos e todas, de modo a propiciar 0 acesso aos
instrumentos substanciais que ajudam na movimentacdo e circulagdo no mundo com maior
autonomia, na protecao social e na tomada de decisdes de modo mais consciente.

Quando se considera a configuragdo do contexto atual e, nele, o papel da
educacdo, tema a ser exposto na sequéncia, as colocagOes anteriores tornam-se ainda mais

pertinentes.
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4. O CONTEXTO ATUAL E A EDUCACAO

Originadas no século XIX, em um contexto diferente do que vivemos hoje,
com outros modos de organizacgdo social e de producdo que requeriam outras exigéncias de
aprendizagem, as instituicdes escolares atuais clamam por mudancas nas praticas escolares,
bem como na relagdo destas com a comunidade. (MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012).
Para compreensdo e identificacdo de tais mudancas, torna-se imprescindivel, entdo,
contextualizar a sociedade em que estamos inseridos e entender como se da seu

funcionamento e quais sdo suas demandas formativas.

4.1. As exigéncias da sociedade da informacao

Transformagdes relativas ao trabalho, comeércio e acgdes institucionais e de
sujeitos ocorridas nas relacdes nos e entre os distintos paises desde o final do século XX
caracterizam o contexto atual, que se desenvolveu com a emergéncia das novas tecnologias de
comunicacgédo e informacdo, embora segundo lanni (1999), tal contexto tenha sua gestacédo
localizada na Guerra Fria, dado que com a queda do muro de Berlim, o capitalismo
consolidou-se enquanto modo de producéo e de vida.

Para lanni (1999), em uma composicéo histdrico-social ampla, definida por ele
como globalismo, mudancas além da globalizacdo econémica foram levadas a cabo, sendo
possivel a coexisténcia de diferentes formas sociais e de trabalho, como também de distintas
ideologias em um cenario complexo nos aspectos da economia, politica, sociedade e cultura.

As novas tecnologias possibilitaram a transmissao das informagGes em tempo
real, promovendo a compressédo do espago e do tempo e uma nova divisdo transnacional do
trabalho com a redistribuicdo das empresas e corpora¢ées no mundo, formando uma cadeia de
cidades que sdo, a0 mesmo tempo, locais e globais. Mello; Braga e Gabassa (2012) e Elboj et
al (2002) colocam que, nesse cenario de urbanizacdo, industrializagdo, terceirizacdo e
intelectualizacdo das atividades, agilidade, flexibilidade, multifuncionalidade e capacidade de
inovacdo sdo exigéncias da produtividade, visualizada desde a flexibilizacdo dos processos de
producdo e trabalho, aos sujeitos, em oposicdo ao conhecimento excessivamente técnico e

especifico de apenas uma parte dos processos de produgdo como em tempos anteriores.
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O acesso, a selecdo e o uso adequado da informacdo sdo também
demandas dessa revolucdo tecnolégica (FLECHA, GOMEZ e PUIGVERT, 2008) que, na
concepcao de autores como Castells (2002), descrevem o contexto atual como Sociedade da
Informacdo, na qual a aplicagdo dos conhecimentos e informagdes com vistas a producédo de
novos conhecimentos ganha notoriedade. Tal sociedade compde- se, conforme pontuado pelo
socidlogo mencionado, por meio de redes, estas formadas por diversos sujeitos e organizagdes
que se alteram de forma continua, em um processo de concorréncia global e de fortalecimento
da presenca do Estado.

Flecha, Gémez e Puigvert (2008) dividem a Sociedade da Informacédo tracada
por Castells (2002) em duas fases: dualizagdo social, entre 1970 e 1980, com o0 agravamento
das desigualdades advindas da sociedade industrial e com a emergéncia de outras, em
especial, a divisoria digital; e Sociedade da Informacdo para todos, fase oriunda do
movimento de grandes incorporacdes de informatica e de movimentos sociais que
reivindicavam a democratizacdo do acesso a rede, junto a possibilidade de selecéo,
processamento, uso e analise criticos das informacBes, por meio do desenvolvimento de
habilidades e conhecimentos.

Perante tal divisdo e definicdo, Mello; Braga e Gabassa (2012) e Elboj et al
(2002), tendo em mente os processos de exclusdo, desqualificacdo, desprotecdo e
marginalizagdo social aos quais diversos grupos estédo submetidos pela falta das habilidades e
conhecimentos acima citados, frisam que, na segunda fase da sociedade da informacdo, sdo
centrais a necessidade e a importancia da escolaridade na aprendizagem de instrumentos
essenciais para a minimizacao e superacdo dessa problemaética, como o sdo a leitura, escrita,
matematica e informéatica. Em relacdo as competéncias requeridas, a partir de estudos como 0s
de Levin e Rumberger (1989)®, Elboj et al (2002) indicam: iniciativa, cooperacdo, trabalho
em grupo, formacdo mdutua, avaliagdo, comunicacdo, solucdo de problemas, tomada de
deciséo, obtencéo e utilizacdo de informacdes, planejamento, capacidade de aprendizagem e
atitudes multiculturais.

Entendendo o globalismo e a sociedade da informacdo em uma perspectiva de
impactos ndo s econdmicos e sociais, mas também culturais e de convivio, Mello; Braga e

Gabassa (2012) afirmam que, nesse contexto, debates acerca da identidade e alteridade sao

* LEVIN, H.M.; RUMBERGER, R.W.(1989): “Educacion, trabajo y empleo en los paises desarrollados:
situacion y desafios para el futuro.” Perspectivas, vol. XIX, n. 2.
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suscitados, tendo em conta as migragfes transnacionais, 0 contato com e entre a
diversidade e a pluralidade de visdes de mundo. Ademais, em tal cenario intensamente
multicultural, ou transcultural (IANNI, 1999), a questdo da racializacdo das relagdes torna-se
proeminente, junto aos preconceitos de classe, casta e género, sendo, portanto, imprescindivel
a educacdo entre diferentes almejando-se a igualdade de direitos a todos os distintos grupos.

Na sociedade da informacdo, as relagGes e instituicbes passam, também, por
um giro dialdgico, referente a crise das autoridades tradicionais e a ndo sustentacdo da
autoridade pela posic¢ao de poder ocupada na sociedade, mas sim pela validez dos argumentos,
como traz Habermas (2001* apud AUBERT et al, 2008), em que as estruturas hierarquicas
sdo postas em questionamento. Nesse sentido, a expansdo das perspectivas e possibilidades
intensifica a relevancia do dialogo e da reflexdo, em consonancia & proposta de Beck (1998
apud AUBERT et al, 2012) de uma modernidade reflexiva definida pela consideragéo igual da
capacidade de todas as pessoas de refletirem sobre a realidade e de agirem nela.

Embora haja esse alargamento das participacOes, opcoes e decistes, Elboj et al
(2002) assinalam a ndo eliminacdo total das hierarquias e relacdes de poder, persistindo e
reiterando a desigualdade advinda da baixa escolaridade e do desconhecimento da utilizacdo
das novas tecnologias, dado que é factivel a relacdo direta que se estabelece entre o nivel de
escolaridade e a excluséo social (ELBOJ et al, 2002; FLECHA e SOLER, 2013).

Diante de tal dado, a escola, enquanto espaco privilegiado de formagéo, como
bem ressaltam Mello; Braga e Gabassa (2012) e Elboj et al (2002), ndo deve se isentar de seu
papel educativo considerando-se todas as demandas anteriormente colocadas em termos de
contetdos, habilidades, competéncias e préaticas orientadas ao reconhecimento da diversidade,
a busca pela igualdade, & superagdo das desigualdades e a efetivagdo da aprendizagem de
todos e todas com qualidade, ou seja, que permita a aquisicdo dos instrumentos necessarios
para se desenvolver na sociedade atual. (ELBOJ et al, 2002).

Como caminho efetivo para a concretizagdo das demandas supracitadas no
espaco escolar, o Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e Educativa (NIASE), da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), ao qual eu e a orientadora deste trabalho

pertencemos, vem pesquisando as Atuacdes Educativas de Exito.

% BECK, U. [1986]. La sociedad del riesgo. Barcelona: Editorial Paid6s, 1998.
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4.2. As Atuacdes Educativas de Exito

As AtuacBes Educativas de Exito sdo atividades pedagdgicas dialdgicas que
integram a proposta de Comunidades de Aprendizagem, iniciada na Escuela de Personas
Adultas La Verneda-Sant Marti, escola voltada a educacdo de adultos em Barcelona, com
base nos estudos e pesquisas do Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas
Superadoras de Desigualdades (CREA), da Universidade de Barcelona/Espanha. Tal proposta
trata-se de um projeto de transformacao social, cultural e educativa, apresentado por Elboj et
al (2002) como uma resposta educativa igualitaria, na busca de uma sociedade da informacéo
para todos e na eliminagdo do fracasso escolar. As Comunidades de Aprendizagem séo
definidas por Mello; Braga e Gabassa (2012, p.11) como “modelo educativo comunitario, a
partir do qual se compreende a escola como instituicdo central de nossa sociedade”, no qual
sdo priorizadas e valorizadas a participacdo da comunidade, 0 convivio respeitoso e a maxima
aprendizagem®’, uma vez que se considera que todos/as tém algo a ensinar e um aprende com
0 outro em interagOes respeitosas, solidarias e integradoras, que envolvem ac¢des de um sujeito
coletivo e ativo, ser de relagbes e ndo apenas de contatos com o mundo, agindo sobre este e
sendo integrado e ndo apenas ajustado e acomodado a realidade social, como pontua Freire
(1967).

A transformacdo e consolidagédo de uma escola em CdA representa uma nova
forma de gestdo escolar e de préaticas docentes, com a ampliacdo dos espagos decisorios e com
a realizacdo de atividades especificas®. Conforme reforcam Mello; Braga e Gabassa (2012),
toda e qualquer atividade realizada em Comunidades de Aprendizagem € orientada pelos sete
principios da aprendizagem dialdgica, conceito este que remete a uma concepgdo de
aprendizagem e interacdes.

A partir de Freire e Habermas, Flecha (1997) apresenta uma sintese de tais

$7«[Garantia de que] todo mundo alcance o mais alto nivel de aprendizagem possivel” (CREA, 2012, p.26).

*8 O inicio do processo de transformagao se d& com a sensibilizagao, etapa de formagao e aproximacéo da equipe
escolar com a proposta de CdA e seus pressupostos tedricos-metodolégicos. Em seguida, hd a tomada de decisao
por parte da escola em que 80% do professorado deve estar a favor para que a transformacéo se concretize.
Escolhida a transformac&o, segue-se para a fase dos sonhos, em que todos, estudantes e equipe escolar,
expressam como desejam que a escola seja. Com 0s sonhos em maos, € 0 momento de selecionar as prioridades,
tendo como foco a aprendizagem e a convivéncia. Para o alcance dos sonhos séo formadas comissdes de
trabalho. Na continuidade da transformacdo e em sua consolidacdo, além da implementacéo efetiva das Atuagdes
Educativas de Exito, o aprofundamento e aprimoramento tedrico e pratico dos fundamentos da proposta, bem
como a avaliacdo de todo o processo devem ser continuas e constantes. Para saber mais sobre as etapas de
transformacéo de uma escola em CdA, consultar MELLO, R.; BRAGA, F.M.; GABASSA, V. Comunidades de
Aprendizagem: outra escola é possivel. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2012.
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principios, sendo o didlogo igualitario entendido pela consideragdo das diferentes
contribuicbes em funcéo da validade dos argumentos e ndo da posi¢do de poder de quem as
profere. Desse modo, compreende-se que todas as pessoas possuem capacidade de dialogar,
atuar, ensinar e aprender, e sdo valorizados todos os seus conhecimentos, sejam eles
académicos ou praticos, aportados desde seu contexto sociocultural. (MELLO, BRAGA e
GABASSA, 2012). Configura-se assim, o segundo principio: o da inteligéncia cultural.

De acordo com Freire (2013), os seres humanos séo seres de integracdo e ndo
adaptacdo, sendo capazes de intervir no mundo e de promoverem a transformacdo das
relacBes e de seu entorno. Para tanto, e tendo em mente o contexto atual, é imprescindivel que
as pessoas tenham acesso aos instrumentos necessarios para se empoderarem e continuarem
aprendendo, minimizando e/ou superando a marginalizacdo e exclusdo social. Nesse ambito,
as aprendizagens académicas cobram substancial relevancia e comp&em o cerne do principio
da dimens&o instrumental. (MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012).

N&o s6 a aprendizagem instrumental é essencial na sociedade da informacéo,
como também a solidariedade, em contraposicdo ao individualismo e as relagcfes verticais, a
fim de favorecer a criacdo de sentido, em que as pessoas possam ponderar todas as
possibilidades, refletir sobre estas e tomar suas proprias decisbes, e que sejam, em sua
diversidade, igualmente respeitadas e tenham seus direitos garantidos, prezando-se, portanto,
pela igualdade de diferencas. (MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012).

Fundamentadas na pedagogia critica, que de acordo com Elboj et al (2002),
compreende as concepcdes educativas baseadas na possibilidade da transformacao social e
minimizacdo das desigualdades sociais, as Comunidades de Aprendizagem, com foco na
melhora da qualidade do ensino, na aprendizagem e na participacdo de diferentes agentes
educativos, fundam-se nas Atuacdes Educativas de Exito (AEE).

Por meio do projeto INCLUD-ED, que fora coordenado pelo CREA e esteve
orientado a investigacdo das atuacfes promotoras da inclusdo e coesdo social no cenério
europeu, foi demonstrada a efetividade das intervencdes em relagdo a medidas concretas de
reducdo da pobreza e superacdo da exclusdo social quando fundamentadas em conhecimentos
e evidéncias cientificos e quando incluiam o dialogo com os sujeitos e coletivos implicados
diretamente no processo. Devido a essas caracteristicas e a efetividade de tais atuacfes em
distintas areas sociais, como a participacdo social, saude, educacdo, moradia e trabalho, e em

diferentes contextos, estas foram denominadas atuagdes de éxito, diferenciando-se das “boas
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praticas”, as quais supunham a ocorréncia de melhorias sociais por meio de
inovacOes sem base cientifica e pensadas e implementadas por expertos, alheio aos principais
sujeitos envolvidos. (RIOS, 2013).

Na &rea da educacdo, a partir dos resultados advindos das pesquisas do projeto
INCLUD-ED em relacdo ao éxito das AEE, ou seja, daquelas com validade em todo cenéario
educacional e educativo e que promovem a efetiva aprendizagem dos alunos, tendo o éxito
refletido pelo progresso do rendimento escolar dos alunos, (CREA, 2012), e da comprovacao
de sua transferibilidade ao contexto brasileiro, por meio de pesquisas envolvendo CdA que
tiveram como parédmetro de avaliacdo da potencialidade das AEE a subida da nota no Ideb
(MELLO, 2009), a proposta de Comunidades de Aprendizagem encontra-se, atualmente,
implementada ndo apenas no contexto europeu, onde se originou, como também esta sendo
estendida a paises da América Latina, como Peru, Argentina, Coldmbia, México, Chile e
Brasil. No Brasil, a proposta CdA foi implementada, em 2002, pelo NIASE- Ndcleo de
Investigacdo e Ac¢do Social e Educativa, grupo coordenado pela orientadora da presente
dissertacéo.

Ainda que uma escola nao se transforme em Comunidades de Aprendizagem,
tendo em vista que a proposta, para ser implementada, depende da adesdo de 80% do
professorado e ocorre de modo processual, com etapas a serem seguidas, a pratica docente
pode fazer uso das atuagOes educativas de éxito para alcancar os objetivos aos quais tais
atividades se propdem: aprendizagem maxima de conteudos e melhora no convivio.

S30 sete as Atuacdes Educativas de Exito: Grupos interativos, biblioteca
tutorada, terttlias dialdgicas, formacdo de familiares, modelo dialégico de prevencdo e
resolucdo de conflitos, participacdo educativa da comunidade e formacdo pedagdgica
dialdgica.

Neste trabalho, foi dada atencéo especial a duas delas: as Tertulias Literarias
Dialdgicas e aos Grupos Interativos.

As Tertllias Literdrias Dialdgicas consistem no compartilhamento de
conhecimentos e significados em torno de obras classicas da literatura universal, estas
fundantes de determinado género narrativo, facilitando a construcdo do conhecimento
universal, além de favorecer a aprendizagem de habilidades essenciais como a leitura, escuta,
oralidade e argumentacdo. (CREA/UB, 1995-98).

Previamente acordada entre os participantes a parte do livro a ser lida, é
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primeiramente realizada a leitura em casa, para, na aula, ser trazido o destaque de ao

menos um paragrafo que se queira comentar. Na tertulia, o moderador, cuidando para o
cumprimento dos principios da aprendizagem dial6gica e para o respeito ao turno de falas,
inscreve as pessoas que desejam e estas, a medida que tiverem o momento de fala, devem
localizar o paragrafo que selecionaram, Ié-lo em voz alta e explicar e argumentar o porqué da
escolha. A cada argumento, pode se dar um debate entre distintas opinides, ndo sendo
necesséario resultar em um consenso (FLECHA, 1997* apud FERNANDEZ; GARVIN e
GONZALEZ, 2012) acerca de uma Unica interpretacdo do texto. Considerando a capacidade
de linguagem de todas as pessoas e zelando-se pela predominancia dos atos comunicativos
dialogicos nas tertulias, em detrimento das relagfes de poder, chega-se a uma interpretagdo
interativa dos textos como resultado do dialogo de diferentes pessoas, sendo, assim, mais
ampla e critica. (PULIDO e ZEPA, 2010).

Para além da relagdo individual estabelecida entre leitor-texto, (PULIDO e
ZEPA, 2010), inserida no processo intersubjetivo de leitura de textos classicos, a TLD
permite a profundidade de interpretacdo, a reflexdo critica sobre si mesmo e contexto, o que
acarreta possibilidades de transformacGes enquanto pessoa que age no mundo (VALLS;
SOLER e FLECHA, 2008).

Os grupos interativos compreendem uma forma de reorganizacdo da classe, na
qual os alunos sdo reunidos em pequenos (4 a 5 alunos) grupos heterogéneos, tanto em
aspectos de género, etnia, quanto de rendimento académico. S&o realizadas diferentes
atividades instrumentais, tendo cada uma a duracdo aproximada de 20 minutos. Todas as
atividades séo feitas por todos os estudantes e na realizacdo de cada uma delas, ha a presenca
de um voluntario (que pode incluir familiares e todas as demais pessoas da comunidade e do
entorno), cujo papel ndo reside no ensino, uma vez que esta é a funcdo do docente, mas na
dinamizacao das interacdes estabelecidas entre os alunos, de modo que juntos possam resolver
as atividades, apoiando os colegas que apresentam mais dificuldades, sempre em respeito aos
principios da aprendizagem dialdgica. O objetivo dos grupos interativos é o reforco de
contedos ja trabalhados pelo professor e a aceleragdo da aprendizagem dos estudantes.
(CREA, 2012).

Na proxima secdo deste trabalho, sdo descritos os caminhos metodoldgicos da

investigacdo que tiveram como foco o acompanhamento das duas AEE anteriormente

% FLECHA, R. (1997). Compartiendo palabras: el aprendizaje de las personas adultas a través del dialogo.
Barcelona: Paidos.
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detalhadas.
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5. METODOLOGIA E CAMINHOS PERCORRIDOS

O estudo foi de natureza qualitativa, com uso da estratégia de estudo de caso
anico (YIN, 1994, 2001) e tendo como referéncia a metodologia comunicativa (GOMEZ et al,
2006).

Para Creswell (2010, p.26), a pesquisa qualitativa consiste “[n] um meio para
explorar e para entender o significado que os individuos ou grupos atribuem a um problema
social ou humano”.

Partindo de um modelo de teoria da acdo, a metodologia comunicativa se
distancia de algumas teorias como o funcionalismo, estruturalismo e p6s- estruturalismo, ao
conceber a realidade desde os sistemas e suas estruturas, como do mundo da vida e da agéncia
humana. Em sua Teoria da Estruturacdo, Giddens (2009), distinguindo sujeito e estrutura,
argumenta a influéncia da agéncia humana sobre as estruturas, da mesma forma que estas
influem na agéncia humana. Nesse sentido, é conferida ao sujeito a capacidade de atuar e
transformar.

Na analise e interpretacdo da realidade, a metodologia comunicativa, contando
com as contribui¢des de autores como Habermas, Chomsky, Searle, Mead, Beck, assume uma
série de postulados (GOMEZ et al, 2006):

> Universalidade da linguagem e da agdo: a linguagem e a acdo séo
capacidades inerentes a qualquer pessoa, sendo assim, atributos universais;

> Os sujeitos como agentes sociais de transformacdo: em contraposicdo a
teorias como o funcionalismo e o estruturalismo, que defendem a reproducéo da vida social, e
0 pés-estruturalismo, em que se nega o sujeito em funcdo das relacBes de poder, a abordagem
comunicativa compreende a realidade sob um prisma dual- sujeito e sistema- sendo o
individuo capaz de transformar o meio social em virtude de sua capacidade de acdo e
reflexdo;

> Racionalidade comunicativa: ao passo que a racionalidade
comunicativa faz uso da linguagem como um meio para atingir determinado fim, a
comunicativa enxerga a linguagem como meio de dialogo e entendimento, sendo a base das
competéncias de linguagem e acéo e do principio do didlogo igualitario;

> Sentido comum: ligado a experiéncia de vida e a consciéncia das
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pessoas, 0 sentido subjetivo estabelece-se dentro do préprio contexto cultural
compartilhado;

> Sem hierarquia interpretativa: ao se privilegiar as pretensdes de
validade (argumentos) em detrimento das relacdes de poder, se considera que as
interpretacfes dos sujeitos participantes da pesquisa sdo tdo validas quanto as realizadas pelo
pesquisador;

> Igual nivel epistemoldgico: a pesquisa conduzida pelo dialogo
igualitario considera tanto os conhecimentos cientificos quanto as experiéncias e saberes dos
sujeitos na busca do consenso dos argumentos;

> Conhecimento dialdgico: na confluéncia do paradigma objetivista da
realidade e do enfoque subjetivista do construtivismo, a perspectiva comunicativa integra a
dualidade objeto/sujeito por meio da intersubjetividade e da capacidade de linguagem, acao e
reflexéo.

Em suma, a metodologia comunicativa visualiza a constitui¢éo da ciéncia e do
conhecimento a partir do didlogo igualitario estabelecido nas relacdes entre sujeitos

participantes e pesquisador.

5.1. Técnicas de coleta

A estratégia de coleta de dados, para a concretizagdo dos objetivos elaborados
para a presente pesquisa e em conformidade a metodologia comunicativa, buscou seguir 0s
quatro critérios de validade da qualidade da pesquisa qualitativa definidos pela metodologia
comunicativa: credibilidade (rigorosidade no processo de coleta e interpretacdo dos dados,
exatiddo na descricdo dos propdsitos da pesquisa); transferibilidade (possiblidade de
realizacdo do estudo em outros contextos com a obtencdo de resultados semelhantes);
dependéncia (possibilidade, a partir da exposicao clara das etapas realizadas, de replicacdo da
pesquisa apesar das mudancas sociais constantes e continuas, permitindo a revisdo dos
processos realizados por outros pesquisadores); e confirmacdo (dos resultados, da
interpretacdo e conclusdes, com a correspondéncia entre os dados e as inferéncias e
interpretagdes elaboradas pelo pesquisador). (GOMEZ et al, 2006)

Tendo esses critérios em mente, as técnicas qualitativas de coleta de dados
utilizadas na presente pesquisa compreenderam gravacGes de &audio e observacGes
comunicativas das AEE desenvolvidas em uma sala de aula no segundo segmento da EJA. A
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coleta de dados ocorreu apenas durante quatro meses, tendo em vista a estrutura da EJA
no Brasil em que a cada semestre é concluido o correspondente a um ano letivo na educacéo
basica modalidade regular. Ademais, ao ser realizada em uma Unica sala de aula, a pesquisa
teve o0 propoésito de apresentar resultados detalhados e aprofundados sobre seu objeto de
estudo.

Observagdo comunicativa, segundo Gomez; Puigvert e Flecha (2011) difere de
outras técnicas de observacao, pois a primeira consiste, ademais da observacao, participacgéo,
e anotacbes do pesquisador, no compartilhamento, com o0s sujeitos da pesquisa, dos
significados e interpretacdes das acdes desses.

Diéarios de campo (BOGDAN e BIKLEN, 1994) também foram elaborados a
cada insercao da pesquisadora na instituicdo, a fim de descrever 0s processos ocorridos.

Foram aplicadas, aos estudantes da EJA, duas provas constituidas por questdes
adaptadas a partir das préprias questdes formuladas pela avaliacdo externa aqui tomada como
referéncia, o PISA. Tais provas foram aplicadas uma ao inicio e outra ao final da
investigacdo, a fim de prover dados comparativos acerca do proprio processo e desempenho
de cada estudante e da turma no geral.

Com os/as estudantes houve dois grupos de discussdo comunicativa com a
turma toda, sendo ambos ao final da pesquisa; o primeiro para analisar suas percepgdes sobre
leitura e as atuacGes educativas de éxito e o segundo para 0 consenso e validagdo da analise
dos dados que até entdo haviam sido analisados.

Ainda, foram entrevistados, individualmente, quatro estudantes que
apresentaram diferentes desempenhos nas provas aplicadas, ou seja, que alcangaram
diferentes niveis de proficiéncia em leitura tendo como parametros as escalas definidas pelas
avaliacbes externas consideradas na pesquisa. As entrevistas ocorreram ao final da
investigacdo para conhecimento mais aprofundado das proprias visdes dos estudantes acerca
dos processos relativos a aprendizagem da leitura vivenciados.

E importante ressaltar que na metodologia comunicativa, nos grupos de
discussdo comunicativa (ou grupos focais comunicativos), diferente de grupos focais
tradicionais, o pesquisador, de acordo com GAmez; Puigvert e Flecha (2011), ndo é visto
como um participante a mais, mas sim como alguém que contribui para a discussao no sentido
de se responsabilizar pelo compartilhamento do conhecimento cientifico. Além disso, cabe ao
investigador a garantia da participacdo de todos e o foco do debate na temética estudada.
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Com o professor, foram realizadas duas entrevistas: uma no inicio e  outra
ao final do processo, sobre seu historico focalizando na docéncia e no seu trabalho com as

AEE bem como sobre o0s processos vividos no decorrer da pesquisa.

5.2. Organizacdo e analise dos dados

A organizacdo e andlise dos dados pode ser, resumidamente, apresentada

conforme o quadro que segue:

Quadro 2: Sintese da organizacéo e analise dos dados

1) Tratamento dos dados

- transcrigcdes das observacdes das AEE, das entrevistas e dos grupos de discusséo;

- audicdo, conferéncia e correcfes das transcricoes;

- atribuicdo de nomes ficticios aos sujeitos participantes;

- leitura dos dados;

- identificacdo das categorias de anélise;

- elaboracdo de quadros comparativos, por categoria, constando-se as duas dimensGes
analisadas: transformadora e excludente;

- correcdo, com base nas grades de corregdes do PISA, das avaliacOes realizadas pelos
estudantes;

- elaboracdo de quadros e de gréficos, constando o desempenho dos estudantes, de forma
individual e/ou geral em relagdo aos resultados das avaliagdes aplicadas.

2) Analise e interpretacdo dos resultados

- apos a realizacdo das AEE, em diélogo com os sujeitos participantes;

- apos a realizacdo das entrevistas, em dialogo com os sujeitos participantes;

- ap0ls a realizagdo dos grupos de discussdo comunicativa, em didlogo com o0s sujeitos
participantes;

-comparacOes das avaliacGes realizadas pelos estudantes, verificando o desenvolvimento da
aprendizagem, com base nos parametros estabelecidos pelo PISA.

Elaborado pela autora, 2018.

A andlise dos dados e a validacdo dos resultados foram comunicativas,
intersubjetivas, compartilhadas entre a pesquisadora e 0s sujeitos participantes da
investigacao, em conformidade a metodologia comunicativa utilizada, pautadas no dialogo.

Para tanto, no segundo grupo de discussdo comunicativa com o0s estudantes,
houve a discussdo da analise dos dados, embora essa analise tenha sido apresentada
parcialmente, ja que se fez necessario realizar o grupo ainda em dezembro, durante o periodo
letivo, quando ainda nem todos os dados haviam sido transcritos e analisados.

Inicialmente, antes do inicio da coleta de dados, a ideia era formar um
Conselho Assessor, composto por representantes do grupo participante da pesquisa, ou seja,

por estudantes do segundo segmento da EJA que realizassem a TLD e o Gl, para a discussao e
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validagdo dos dados. Em decorréncia do curto espaco de tempo que haveria entre o

término da anéalise dos dados e o prazo final da defesa da dissertacdo, e ainda considerando
que esse periodo compreenderia as férias escolares, dificultando a localizacdo de tais
representantes, a alternativa encontrada pela pesquisadora foi a explicada anteriormente: o
grupo de discussdo comunicativa com os proprios sujeitos participantes da pesquisa.

Neste grupo, no debate dos dados, apos a explicacdo do porqué da realizagédo
deste momento e de como foi feita a analise, esta se deu com o nivel basico de analise
proposto pela metodologia comunicativa, a partir de duas dimensfes- transformadora e
excludente, sendo referentes, respectivamente, aos elementos da realidade investigada que
favoreceram e aos que dificultaram a aprendizagem dos estudantes concernente a leitura em
suas praticas escolares. De modo geral, a dimensdo excludente corresponde as barreiras e
obstaculos que grupos sociais enfrentam para participar e/ou ter acesso a direitos e beneficios
sociais relacionados ao mercado de trabalho e a educacdo, por exemplo. E a dimensao
transformadora, por outro lado, refere-se a superacéo de tais barreiras e obstaculos. (GOMEZ
et al, 2006).

Além dessas duas dimensdes, a continuacgdo da andlise consistiu em identificar
a que ambito social pertencem, agrupando-as em duas categorias: sistema e mundo da vida.
Em relacdo a conceituacdo de sistema, tendo como referéncia Parsons, Luhmann, Weber e
Durkheim, Habermas relaciona a compreensdo de sistema a burocratizacdo da sociedade,
composta por instituicdes e espacos regulados por relacdes de poder. (FLECHA, GOMEZ e
PUIGVERT, 2010). Com base em Schutz, a fundamentacéo teérica de Habermas concernente
ao conceito de mundo da vida compreende, aplicando-se a pesquisa, as interpretacdes que 0s
sujeitos participantes realizam a partir de suas experiéncias e vivéncias da vida cotidiana.
Nesse sentido, 0 mundo da vida é incorporado ao processo investigativo com a inclusdo das
vozes dos sujeitos. Em sua argumentacdo, Habermas também traz a Teoria da Acao
Comunicativa, reiterando a capacidade universal de linguagem e acdo dos sujeitos. (GOMEZ,
PUIGVERT e FLECHA, 2011).

A seqguir, para detalhamento, hd exemplos dos quadros e tabela que foram
utilizados na analise dos dados.
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Quadro 3: Modelo de quadro sintese para analise dos dados, por

dimensao, referente a cada tematica.

Temética
Dimensao transformadora Dimenséao excludente
- Sintese dos elementos com base nas narrativas - Sintese dos elementos com base nas narrativas
n elementos, n mencdes n elementos, n mencoes

Elaborado pela autora, 2018.

Neste quadro, dentro de cada temaética (Exemplos: Avaliacdo da aprendizagem
na EJA, Importancia da leitura, AtuacBes Educativas de Exito na EJA), é apresentada a sintese
das narrativas, ou seja, 0s elementos (contelidos) que cada narrativa expressa, realocando-os
de acordo com a analise das dimensdes: transformadora ou excludente em relacdo a superacao
e/ou concretizacdo de uma dada situacdo em relacdo a temética. Também é destacada a
quantidade de elementos, bem como a quantidade de narrativas que se referem aos elementos
(mengdes), j& que um mesmo elemento pode aparecer em mais de uma narrativa, como
também uma Unica narrativa pode mencionar mais de um elemento.

No cruzamento dos dados, compilando as analises de todos os quadros
conforme modelo anterior (Quadro 3), ou seja, de todos os elementos analisados por dimenséo
(transformadora ou excludente) em todas as teméticas emergidas, elabora-se o quadro sintese
de todos os elementos (contetidos) relacionados a tematica geral da pesquisa (que, no caso da
presente investigacdo, compreende: A aprendizagem da leitura: Atuacdes Educativas de Exito
na Educacdo de Jovens e Adultos), com a distribuicdo de tais elementos nas categorias

sistema e mundo da vida.

Quadro 4: Modelo de quadro sintese para cruzamento dos dados referentes a

todas as tematicas, por dimenséo e por categoria

Sistema Mundo da vida
Elementos
transformadores - Sintese dos elementos com base - Sintese dos elementos com base
nas narrativas nas narrativas
Elementos
excludentes - Sintese dos elementos com base - Sintese dos elementos com base
nas narrativas nas narrativas

Elaborado pela autora, 2018.
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Na sequéncia, a partir do quadro sintese referente a todas as tematicas por
dimensdo e categoria, sdo quantificados os elementos (contetdos) por categoria e por
dimensdo, ratificando a comparacdo dos reflexos de cada uma das categorias (sistema e
mundo da vida) sobre a questdo de pesquisa, possibilitando o direcionamento das
recomendagOes a serem feitas, com vistas a contribuir, de modo transformador, para a

superacdo de uma dada problematica.

Tabela 1: Modelo de tabela para cruzamento dos dados referentes a todas

as tematicas, por dimensao e por categoria

Sistema Mundo da vida Total

Elementos transformadores
Elementos excludentes
Total

Elaborada pela autora, 2018.

Assim, findada a analise das dimensdes e categorias em relacdo a tematica da
presente pesquisa, e reafirmando a capacidade de acdo do sujeito frente a estrutura, fez-se o
apontamento de recomendagfes, aos grupos sociais representados na pesquisa, a0 governo
publico e a sociedade como um todo, a fim de que contribuam para a aprendizagem da leitura
dos estudantes da EJA.

O quadro (Quadro 5) a seguir resume 0 processo metodologico da pesquisa de

mestrado apresentada nesta dissertacéo:
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Quadro 5: Processo metodoldgico da pesquisa

Tipo de pesquisa e abordagem Etapas Local da coleta | Técnicas qualitativas de coleta Organizacdo e analise dos dados e
de dados de dados validagao dos resultados
Pesquisa qualitativa, fazendo uso da | e Aprovagdo da pesquisa | Sala de aula do e Gravacdes e observagdes e Analise pautada no dialogo,

estratégia de estudo de caso
(YIN,1994, 2001 ) e tendo como
referéncia a metodologia
comunicativa (GOMEZ et al, 2006).

pelo Comité de Etica em
Pesquisa.

o Levantamento
bibliogréfico: bases de dados
nacionais e internacionais
qualificadas.

o Comparagéo de
documentos: Encceja, PIAAC,
PISA e Saeb.

) Pesquisa de Campo.

segundo segmento
da EJA que realiza
Tertdlia Literaria
Dialdgica e Grupos

Interativos.

comunicativas das AEE,
durante quatro meses.

e Diéarios de campo
(BODGAN e BIKLEN,
1994).

e Aplicacdo de provas que
abarcaram as habilidades
requeridas pelo PISA.

e Com os/as estudantes:
Grupos de discusséo
comunicativa e entrevistas.

e Com o professor:

Entrevistas.

compartilhado entre sujeitos e
pesquisadora.

Grupo de discussdo comunicativa.
Dimensdes transformadora e
excludente.

Categorias: sistema e mundo da
vida.

Recomendagdes

57




Apods a ilustragdo de como foram feitas as andlises dos dados, na
sequéncia sdo explanados aspectos contextuais e historicos centrais sobre a escola onde a

pesquisa se realizou. Também sdo apresentados os estudantes participantes da investigacéao.

5.3. A escola em que a pesquisa foi realizada

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico da escola Novo Mundo®, datado
de 2016, a instituicdo municipal de ensino teve seu funcionamento autorizado no ano de 1998,
ofertando os dois ciclos do ensino fundamental, no periodo da manhd (7h-12h) e tarde
(12h30-18h). Em 2001, houve a autoriza¢do para o0 funcionamento da Educacédo de Jovens e
Adultos, no periodo noturno (19h-22h35).

Os estudantes da instituicdo possuem baixo poder aquisitivo, sendo
predominantemente, empregados na industria, comércio, casas de familia e em servico rural.
Grande parte dos moradores faz uso do transporte publico, que é uma problemaética em termos
de horarios e quantidade de linhas para atender toda a demanda.

A escola encontra-se em um bairro periférico de uma cidade do interior
paulista, no qual se concentram residéncias e pequenos e médios comércios, existindo um
Pronto Socorro Municipal, escolas estaduais que ofertam apenas a segunda etapa do ensino
fundamental e escolas municipais de educacdo infantil, que é uma das grandes demandas da
regido. Ha também diversos templos evangélicos e igrejas catdlicas, além de farmacias,
padarias, bares, lanchonetes. A maior parte das ruas € asfaltada e atendida pela rede de &gua,
esgoto, eletricidade, coleta de lixo, correios.

A violéncia é um aspecto marcante do bairro, conhecido pela criminalidade, a
qual é explorada de modo abusivo pela midia, segundo o PPP. Ainda conforme o documento,
em muitas situac@es, a escola fica em posicdo vulneravel, sendo dificil posicionar-se contra
alguns aspectos da propria cultura do bairro.

Sobre o processo de transformacéo da instituicdo escolar em Comunidade de
Aprendizagem®, este teve inicio em 2010 quando a escola recebeu uma representante do

NIASE e um representante da Secretaria de Educacdo da cidade de Sdo Carlos, entrando em

“ Nome ficticio.

* Para mais detalhes a respeito da escola e do processo de transformagado em CdA, indica-se a leitura do texto:
MELLO, Roseli Rodrigues de; SILVA, Osmair Benedito da; CONSTANTINO, Francisca de Lima; MARIGO,
Adriana Fernandez Coimbra. Transformacéo da EJA em Comunidade de Aprendizagem; p. 48-65. In:
MARQUES, Antonio Francisco; ZANATA, Eliana Marques. Educacdo de Jovens e Adultos: sobre politicas
publicas e préticas pedagdgicas. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2015, 128 p.
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contato com a proposta pedagdgica em questao.

Apbs reunibes, formacBes e momentos de reflexdo ao longo do ano, houve a
decisdo de transformacdo, porém, apenas na modalidade da EJA, periodo noturno. No final de
2010, foi realizada a fase dos sonhos. Entretanto, conforme explicado no PPP da instituicdo
escolar, por questbes organizacionais, foi apenas em 2012 que a implementacdo da proposta de
CdA foi efetivada, iniciada, sobretudo, com a realizacdo de Tertllia Literaria Dialgica e Grupos
Interativos de matematica, de acordo com o relato do professor da sala de aula acompanhada na
presente pesquisa.

Ainda conforme o relato do professor, como também a minha propria percepcao,
dado que, por estar em contato com a escola desde 2015 como voluntaria pude acompanhar um
pouco do desenvolvimento da proposta de CdA, é possivel notar que a escola passou por
diferentes momentos, sendo uns de intensa realizacdo das AEE com ampla participacdo e
envolvimento dos estudantes e da comunidade, e outros de enfraquecimento da proposta, com a
ndo realizacdo regular das AEE e com grandes lacunas no que diz respeito a formacdo tedrica da
aprendizagem dialogica. Alguns fatores que incidiram sobre essas alteracdes sdo comentados pelo
professor e dizem respeito, sobretudo, a gestdo escolar, que apresentou grande rotatividade, assim
como o quadro docente.

Além da contextualizacdo do espa¢o escolar em que a pesquisa se desenvolveu, na

sequéncia é apresentado o perfil dos estudantes participantes da pesquisa.

5.4. Os estudantes participantes

Para conhecer um pouco mais a respeito dos estudantes, suas historias de vida e
trajetdrias escolares, foi possivel realizar breves entrevistas com oito deles nos tltimos dias de
aula, enquanto os dados dos demais foram obtidos por meio do acesso as fichas cadastrais
concedidas, para consulta, pela assessora pedagogica responsavel pela EJA na escola Novo
Mundo.

Os dados obtidos seguem no Quadro 6:
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Quadro 6: Dados pessoais e escolares dos estudantes

Nome | Idade Origem Estado civil | Filhos Ocupacéo Trajetoria escolar Motivo de ter voltado a estudar
21 Interior de S&o | Amasiada 01 Desempregada. J& | Mudou de cidade aos 14 anos, quando | Para conseguir emprego.
Beatriz Paulo trabalhou como | estava na sétima série. Na nova cidade,
cuidadora de | continuou a estudar, mas ndo completou a
idosos. oitava série, devido a gravidez.
Poliana | 24 Interior da Bahia Solteira, ja foi | 01 Desempregada Parou de estudar quando engravidou, | Para conseguir emprego. Quer cursar
amasiada estava na sexta série. Gastronomia.
38 Interior do Espirito | Casado 02 Motorista de uma | Quando crianga, 0 pai era alcodlatra. Ele e | Qualificacdo para o mercado de
Santo empresa de | os irmdos ajudavam a mae no trabalho da | trabalho que, segundo o estudante,
materiais de | lavoura, assim, ndo tinham tempo para ir a | cada vez mais, faz uso da tecnologia,
construgao. escola; frequentou até a quinta série. | sendo necessario saber utilizar as
Joaquim Quando adulto, retomou os estudos na | maquinas, 0 computador.

sexta série, mas teve de parar novamente
por questdo de trabalho, que coincidia

com o horario da escola. Ficou

desempregado e voltou a estudar,

retornando a sexta série.

Conseguir um emprego melhor, em

outras areas.
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Quadro 6: Dados pessoais e escolares dos estudantes — Cont.

Nome | Idade Origem Estado civil | Filhos Ocupacéo Trajetoria escolar Motivo de ter voltado a estudar
43 Interior da Bahia Casada 01 Desempregada. Estava cursando a sétima série quando se | Para conseguir emprego. Segundo a
Ja trabalhou em | mudou para Sdo Paulo com a familia, a | estudante, as empresas, além da
Talita restaurante, em | procura de melhores condigbes de vida. | experiéncia em carteira, exigem o
lojas. Ja  foi | Chegando a capital, conseguiu dois | estudo completo. Quer cursar
cuidadora de | empregos, ndo conseguindo conciliar com | Nutrigdo no ensino superior.
idosos. Em 2018, | os estudos.
fez, como
bolsista, curso de
manicure e
pedicure, e curso
de gastronomia no
SENAC.
Ana 19 Interior de Sao | Casada 01 Auxiliar de | Parou de estudar quando engravidou, | Para conseguir um emprego melhor.
Paulo producdo. estava na oitava série.
48 Interior do Parand | Amasiado 04 Trabalha em uma | Veio para o interior de S&o Paulo para | Para se qualificar para o mercado de
Jodo granja. procurar melhores condi¢des de vida. | trabalho e para tirar carteira de

Frequentou a escola até os oito anos de
idade e teve de parar para trabalhar na

roca.

motorista.
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Quadro 6: Dados pessoais e escolares dos estudantes — Cont.

Nome | Idade Origem Estado civil | Filhos Ocupacéo Trajetoria escolar Motivo de ter voltado a estudar
34 Interior de Séo | Separado 0 Desempregado. Ja | Envolveu-se com questBes ilegais e | Para mudar de vida, deixar as coisas
Paulo trabalhou em | abandonou a escola quando estava na | erradas para trds e porque gosta de
Gustavo fabricas como | quinta série. aprender, de estudar. Para o
montador Esteve preso por cinco anos. Na prisdo, | estudante, ninguém tira 0
industrial, ja foi | comegou a fazer o supletivo; cursou a | conhecimento que cada um possuli.
ajudante de obras. | quinta e sexta série.
28 Interior da Bahia Solteiro 0 Atualmente é | Mudou-se para o interior de S8o Paulo | Qualificacdo para o mercado de
Tiago carpinteiro. Ja | para trabalhar e deixou os estudos; estava | trabalho e porque tem vontade de
trabalhou na | cursando a oitava série. estudar, fazer cursos. Quer prestar a
construcdo civil. prova do ENCCEJA e fazer o curso
de eletricista do SENAI.
28 Interior da Bahia No ensino regular, chegou até a sétima
Pedro - - - série, mas nao concluiu. Em 2018, fez a -
sétima e a oitava série.
Marisa 20 Interior de Séo - 1 Desempregada No ensino regular, cursou até a sexta -
Paulo série.
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Quadro 6: Dados pessoais e escolares dos estudantes — Cont.

Nome | Idade Origem Estado civil | Filhos Ocupacéo Trajetoria escolar Motivo de ter voltado a estudar
Carla 37 Interior de | Separada 4 Desempregada. J& | Retomou os estudos no termo Il do ciclo | -
Pernambuco trabalhou em um | da EJA.
restaurante, onde,
ocasionalmente, é
chamada para
trabalhos
pontuais. Esta na
tentativa de
conseguir
emprego  como
cuidadora de
idosos.
Maria 52 Interior de S&o | Casada - - Retomou os estudos no termo 1l do ciclo | -
Paulo da EJA.
Vinicius | 49 Interior de Minas - - Mecénico Retomou os estudos no termo 1l do ciclo | -
Gerais da EJA.
Paula 33 Interior de Sédo | Casada - - No ensino regular, cursou até a quarta -
Paulo série.
Vivian 35 Interior de S&o - - Ja foi cuidadora | No ensino regular, cursou até a sexta -
Paulo de idosos. série.
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Quadro 6: Dados pessoais e escolares dos estudantes — Cont.

Motivo de ter voltado a estudar

Nome | Idade Origem Estado civil | Filhos Ocupacéo Trajetoria escolar

Julia 20 Interior de Sao - - - No ensino regular, cursou até a sétima -
Paulo série.

Bruno 19 Interior de S&o - - - - -
Paulo

Alice 25 Sao Paulo - - - No ensino regular, cursou até a sétima -

série.
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De acordo com as informagbes dispostas no quadro apresentado,
constata-se que dos dezoito estudantes participantes, onze sdo do género feminino e sete, do
masculino. A faixa etaria deles varia de 19 a 52 anos, sendo a média de idade de 31 anos. Sdo
originarios, em sua maior parte (10 estudantes), de cidades do interior paulista, mas, ha
também estudantes pertencentes ao interior do Nordeste (5), de Minas Gerais (1), Espirito
Santo (1) e Parana (1). A maior motivacdo de terem se deslocado de outras regides para a
regido sudeste foi a procura de melhores condicdes de vida, em busca de trabalho.

Em relagcdo a posicdo no mercado de trabalho, ndo foi possivel obter a
informacgédo de todos os estudantes, mas, dentre os que sim, cinco mulheres e um homem
relataram estar desempregados, ao passo que os demais disseram atuar em empregos que, para
além do conhecimento préatico da atividade, ndo necessariamente exigem a certificacdo da
escolaridade.

Pelo relato dos estudantes, compreende-se que a razdo de ndo terem concluido
0s estudos no ensino regular perpassam questdes como gravidez precoce, necessidade de
trabalhar e colaborar para a renda familiar, e, também, envolvimento com drogas. E a maior
motivacdo de terem retornado a escola é a busca por melhores empregos e para 0 ingresso no
ensino tecnico e superior.

Conforme apresentado na subsecdo 6.5 desta dissertacdo, dos estudantes
participantes na pesquisa, doze deles (Beatriz, Poliana, Joaquim, Talita, Ana, Jodo, Gustavo,
Tiago, Vinicius, Pedro, Maria e Alice) realizaram as duas avaliagbes aplicadas conforme os
moldes do PISA.

Comparando-se os dados dos estudantes participantes da pesquisa aos dados
sobre matriculas na EJA divulgados no Censo Escolar de 2018%* é possivel ver que os
estudantes acompanhados na investigacdo se enquadram na populacdo majoritaria da EJA no
pais. Isso porque a escola Novo Mundo é uma rede municipal urbana que atende o ensino
fundamental, e, ainda segundo os dados fornecidos pelo Censo, as matriculas predominantes
da EJA, em 2018, concentraram-se no ensino fundamental (1.822.818) em comparacéo ao
ensino médio (1.055.347), além de a rede urbana destacar-se com 2.462.567 matriculas

enquanto a rural teve 415.598. A tabela a sequir (Tabela 2) apresenta os dados mencionados:

2 INEP, 2018. Resultados finais do censo escolar 2018. Disponivel em: <
http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos >. Acesso em: 25 jan. 2018.
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Tabela 2: Quantidade de matriculas na EJA no Brasil em 2018

Rede de ensino Ensino fundamental Ensino médio
Estadual Urbana 514.370 1.005.667
Estadual Rural 53.504 37.475
Municipal Urbana 931.303 11.227
Municipal Rural 323.641 978
Municipal e Estadual 1.822.818 1.055.347

Fonte: INEP, 2018.

Apresentada a escola e os estudantes participantes da pesquisa, a préxima
subsecdo descreve, com base nos diarios de campo elaborados, como foi o processo de

realizacdo da pesquisa.

5.5. Desenvolvimento da pesquisa

Em uma primeira etapa da pesquisa, foram comparados os descritores para a
aprendizagem da leitura definidos pelo Encceja, Saeb, PISA e PIAAC, identificando-se a
convergéncia ou distanciamento dos documentos em questdo, bem como a maior expectativa
de aprendizagem requerida por estes instrumentos, ou seja, qual/is avaliagcdo/des define/m e
exige/m o dominio das habilidades e competéncias chave em nosso contexto atual. Isso fora
feito com base em analises realizadas anteriormente por Ferreira (2017), que tomou como
parametro os descritores das avaliagfes acima, exceto o PIAAC. Assim, neste trabalho, foram
inseridas consideracdes sobre referida avaliacdo, bem como foram atualizados alguns
elementos do PISA, diante das alteracGes feitas na aplicacdo da prova em 2018, sobretudo em
relacdo ao conceito de letramento e a matriz de referéncia de leitura.

Constituindo-se como fonte estadvel de dados, Fernandes e Gomes (2003)
trazem a subjetividade a que os documentos estédo condicionados a partir da interpretacéo que
0 pesquisador faz desses, ressaltando que a pesquisa documental pode nédo trazer respostas
definitivas a um problema, mas é possivel que, por meio dela, sejam esclarecidas questfes
concernentes ao objeto pesquisado ou formuladas hipéteses a serem verificadas por outros
meios, Como aos quais esta pesquisa recorreu.

Do mesmo modo, foram lidos e resenhados materiais bibliograficos (livros,
artigos cientificos, teses e dissertacdes) cujas tematicas relacionam-se com o objeto de
pesquisa, disponibilizados em bancos de dados qualificados. Desse modo, buscou-se uma
compilacéo, andlise, comparacdo e organizacdo de referenciais relativos a problematica

estudada, a fim de elaborar o marco conceitual da pesquisa de modo coerente e consistente,
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conforme pontuam Gémez et al (2006).

Em fevereiro de 2017, para compreensdo de como a leitura é tratada na
Educacdo de Adultos, selecionou-se os descritores “reading AND adult education” na base
nacional Scielo e “adult literacy” na internacional Scopus e Web of Science, filtrando-se pelos
artigos mais citados. Os resultados selecionados desta busca encontram debatidos na subsecéo
1.2 deste trabalho. No que se refere ao conceito de qualidade em educacdo (especificamente
EJA) a relacdo da qualidade com avaliacdo, foram pesquisados, na base de dados Scielo,
artigos mais citados com os descritores “quality AND adult education” e “quality education
AND evaluation”. A secdo 2 do presente trabalho exibe os destaques selecionados desta
busca.

A aprovacéo da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa deu-se na metade
do més de maio de 2018. Como o propdsito da investigacdo foi acompanhar todo um semestre
letivo na EJA, optamos por dar inicio a coleta de dados no segundo semestre do ano
mencionado.

Entretanto, este fato ndo foi impeditivo para meu contato e familiarizacdo com
a instituicdo escolar pesquisada. Sendo voluntaria desde 2015 na referida escola, atuando
especialmente como professora de espanhol, neste ano de 2018, mantive-me como voluntaria
nesta atividade, bem como na Biblioteca Tutorada de Lingua Portuguesa. Devido a falta de
adesdo dos estudantes da EJA, causada pela incompatibilidade de horéario, inadequado a eles
que trabalham, a direcdo da escola decidiu pela ndo continuidade das atividades.

Desse modo, houve certa desarticulagdo com a proposta de Comunidades de
Aprendizagem, j& que, ademais, as AEE, em salas de aula ndo estavam ocorrendo com tanta
frequéncia, conforme relato da assessora pedagdgica.

Iniciado o segundo semestre do ano, em agosto, contatei-me com a direcdo e
tive a primeira conversa sobre o inicio da coleta de dados na instituicdo. Neste dialogo,
estiveram presentes o diretor e o professor de Lingua Portuguesa, que costuma realizar
Tertulia Literaria Dialdgica em suas aulas. Eles me indicaram o interesse de que a pesquisa
fosse realizada com o nono ano, que compreende o0s estudantes que estdo no Gltimo ano da
escola, para ver de que forma, em termos de aprendizagem, puderam chegar. Igualmente,
definimos os dias de realizacdo das TLD; as quintas-feiras, nas duas primeiras aulas,
conforme cronograma das aulas de Lingua Portuguesa. Por fim, conversamos sobre minha

apresentacdo aos estudantes: solicitei apoio ao professor para este momento, ja que seria meu
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primeiro contato como pesquisadora, em que deveria apresentar a pesquisa, Seus
objetivos e metodologia.

Na minha segunda ida a escola, no meio de agosto, realizei a primeira
entrevista com o professor de Lingua Portuguesa, abordando sua trajetéria docente, sua
relagdo com as AEE e suas expectativas com a pesquisa. A entrevista foi gravada e,
posteriormente, transcrita.

Ainda no mesmo dia, conversamos sobre a elaboracdo da primeira avaliacao a
ser aplicada aos estudantes. Para tanto, levei impressas questées disponibilizadas pelo INEP*?
referentes aos itens de leitura da avaliacdo de 2018. O professor concordou com as questoes.
As questbes da prova foram elaboradas, originalmente, para serem resolvidas por meio do
computador. Assim, somente as organizei e as formatei para posterior impressao.

Dois dias depois, tive meu primeiro contato com os estudantes. Com apoio do
professor de Lingua Portuguesa, apresentei-me e argumentei sobre a pesquisa, a relevancia
cientifica, académica e social a que se propde. Na sequéncia, expliquei os procedimentos
exigidos para a realizacdo da investigacdo e lemos, juntos, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Alguns estudantes assinaram-no no mesmo dia e me entregaram a via que me
correspondia, mantendo a outra com eles.

Apobs a conversa, abordei a metodologia da pesquisa, frisando o porqué da
aplicacdo das avaliagdes na mensuracdo da aprendizagem da leitura com base nos parametros
do PISA. E, entdo, houve a aplicacdo da primeira avaliagdo. Conforme orientacdo do docente,
todos os estudantes a fizeram, independente de terem aceitado participar da pesquisa.

Na semana seguinte, houve a primeira tertllia, realizada com o conto “O
enfermeiro”, de Machado de Assis. Nao houve gravacdo e filmagem, a pedido do professor,
para ndo intimidacdo dos estudantes, ja que, segundo ele, muitos sdo novos na escola e nao
tiveram contato com tertulia até entdo.

Na segunda tertulia, ocorrida apos sete dias, houve continuidade da discusséo
do conto “O enfermeiro”. Neste dia, também a pedido do professor, apenas o audio foi
registrado. Em conversa com o professor, com base em argumentos calcados na teoria e
principios da Aprendizagem Dialogica, indiquei a necessidade de moderacdo mais rigorosa
em relacdo as inscri¢fes e ao respeito dos turnos de fala, o que favorece o cumprimento do

principio do didlogo igualitario, deixando pouco espaco para protagonismos e dominéncia de

*3 http://portal.inep.gov.br/exemplos-de-questoes-do-pisa.
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fala, como houve na terttlia acompanhada.

Ja em setembro, houve a realizacdo do primeiro grupo interativo de Lingua
Portuguesa, em que me concentrei no acompanhamento de um unico grupo, tendo contato
com todas as atividades propostas e todo o voluntariado presente, que fora composto por uma
professora do ensino fundamental regular da escola Novo Mundo, a professora de Artes da
EJA que no momento, estava como apoio, e trés criancas estudantes do ensino regular na
escola Novo Mundo.

Neste dia, ap6s o término dos Gl, em conversa com o professor e com base no
funcionamento de tal AEE, indiquei a necessidade do cumprimento do tempo destinado as
atividades, a fim de que seja possivel o contato dos estudantes com todos 0s exercicios
propostos. Igualmente, relatei, ao docente as dificuldades encontradas pelos estudantes e
percebidas durante a realizacdo dos exercicios, por falta de dominio do contetido cobrado e
que deve ser, assim, retomado com toda a classe.

Em outubro, houve outra TLD com 0 conto “A cartomante”, Machado de
Assis. Da mesma forma que a TLD anterior, esta teve o dudio gravado. Pela observacao desta
AEE, foi possivel observar avangos na moderacao realizada pelo professor no sentido de
maior dominio e gestdo das inscricdes, a fim de fortalecer as falas nem sempre prestigiadas
socialmente. Diante disso, constatou-se a maior e mais diversa participacdo dos estudantes.

Ainda no mesmo més supracitado, foi realizado o segundo grupo interativo de
Lingua Portuguesa. Assim como da primeira vez, permaneci em um grupo apenas. O
voluntariado, dessa vez, além de ser formado pelas mesmas professoras presentes no primeiro
Gl e por duas criangas estudantes do ensino regular da escola, contou com a participagédo de
um estudante do curso de Pedagogia da UFSCar que integra 0 mesmo grupo de pesquisa que
eu e a orientadora desta dissertacao e que se encontrava na escola Novo Mundo realizando o
estagio curricular obrigatério da EJA.

Em relagdo aos Grupos Interativos, em suas duas ocorréncias, foi realizada a
gravacdo do audio das narrativas dos estudantes. Porém, aliado ao fato de que os grupos nem
sempre foram compostos totalmente por estudantes que aceitaram participar da pesquisa e de
como eram de cinco a seis grupos formados no mesmo espaco fisico, em que cada um deles
discutia uma atividade diferente e as falas se entrecruzavam, o audio registrado foi de baixa
qualidade, com muitos ruidos, dificultando, assim, uma andlise mais aprofundada das

atividades propostas em conjunto as discussdes dos estudantes para a resolucdo dessas.
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No final do més de outubro, realizou-se outra Tertulia Literaria
Dial6gica com o conto “A cartomante”, Machado de Assis. Neste dia, houve grande discussao
dos papéis sociais atribuidos ao género feminino e masculino. Os dados obtidos com a
gravacgdo do dudio desta TLD nédo foram considerados na anélise de dados desta dissertacao,
por conta da necessidade de redimensionamento da pesquisa em fungdo do prazo para
encerra-la e considerando-se que o processo de transcricdo de audios é dispendioso. Dessa
forma, apenas as duas primeiras TLD registradas em audio foram consideradas na andlise da
presente investigacao.

No inicio de novembro, os estudantes, participando do VI Encontro de
Tertulias Literarias Dialdgicas, promovido pelo NIASE, realizaram mais uma TLD com o
conto “A cartomante”, mas dessa vez, contando com a presenca de pessoas externas a
instituicdo escolar. Sem coletar dados neste dia, apenas pela vivéncia ali oportunizada e tendo
como parametro as outras TLD realizadas pela turma, foi possivel perceber a consolidacao da
compreensdo do funcionamento e de alguns principios da TLD, sobretudo dialogo igualitario
(pelo respeito, paciéncia e auto avaliacdo perante a exposicdo de pensamento de algum
participante) e transformacéo (pelos relatos de reflexos do estudo na propria vida).

ApoOs duas semanas de recesso escolar em funcdo da realizacdo de jogos
esportivos na cidade que demandou a liberacdo das escolas para funcionar como alojamento
aos atletas, foi possivel realizar o primeiro grupo de discussdo comunicativa com 0s
estudantes, com o propdsito de conhecer suas visdes sobre conceito de leitura, a importancia
de seu dominio para a vida, a compreensdo, contribuicdes e limitados da TLD e do Gl
pensando-se a aprendizagem da leitura.

Poucos dias depois, mas ja no més de dezembro, foi aplicada a segunda
avaliacdo aos estudantes. Estando préximo ao final do calendario escolar, ja houve abstencdes
consideraveis, fazendo com que nem todos os estudantes que realizaram a primeira avaliacéo
fizessem a segunda, impossibilitando a comparagdo do desempenho académico.

Neste mesmo dia, ainda foram feitas breves entrevistas com o0s estudantes,
objetivando a coleta de dados pessoais, como idade, estado civil, nimero de filhos, origem
etc, quanto de dados relativos a trajetdria escolar.

Na semana seguinte, a ultima letiva, foi realizado o segundo grupo de
discussdo comunicativa com os estudantes, dessa vez para consenso dos dados analisados até

entdo pela pesquisadora, compreendendo, sobretudo as analises advindas da transcri¢cdo da
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primeira TLD, dos Gl e das duas avalia¢Oes aplicadas.

Logo ap6s o grupo de discussdo, foram entrevistados quatro estudantes que
realizaram as duas avaliaces e apresentaram diferentes desempenhos: mantiveram,
aumentaram ou diminuiram a média de uma para a outra prova.

Dois dias depois, participei da formatura dos estudantes; momento
emocionante e cheio de sentido.

Por fim, na semana seguinte, fiz a segunda entrevista com o professor, a fim de
identificar sua visdo sobre as contribuicdes e limitacbes de todo o processo da pesquisa.
Também realizei e leitura do Projeto Politico Pedagdgico da escola e das fichas cadastrais dos
estudantes com os quais ndo foi possivel realizar entrevista, para obtencdo de dados pessoais e
relativos a trajetoria escolar.

Findada a coleta de dados, foi dado inicio, de forma mais intensa, a transcricao
e organizacao de dados, etapa que ocorreu até meados de janeiro, seguido do processo de
finalizacdo da escrita da dissertacdo, com foco na analise dos dados e aprofundamento de
alguns elementos teoricos.

Explanado o desenvolvimento da investigacdo, a proxima secdo traz os

resultados a que se chegou.
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6. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS E RESULTADOS

Nesta secdo, sdo apresentados e discutidos os dados, bem como explanados 0s
resultados da pesquisa advindos das observacdes das AEE, dos grupos de discussdo
comunicativa e das entrevistas realizadas. Referem-se, respectivamente, as concepcfes dos
estudantes sobre a leitura, a observacdo da TLD e do Gl, as percepgdes do professor da sala
(em relacdo ao processo de ensino da leitura, a proposta de CdA, ao desenvolvimento das
AEE e a pesquisa realizada na sala de aula em que atuava) e, por fim, ao desempenho dos
estudantes nas avaliagGes aplicadas.

6.1. A concepcéo de leitura dos estudantes

Ao analisar as concepc¢des dos estudantes participantes acerca do que € ler e da
importancia da leitura, observa-se que vao ao encontro da definicdo trazida pelo PISA, a qual
conceitua o letramento em leitura como a “capacidade de compreender, utilizar, avaliar,
refletir e envolver-se com textos, com a fungdo de alcangar uma meta, desenvolver seu
conhecimento e seu potencial, e participar da sociedade” (OECD, 2016, p.11).

As falas a seguir ilustram isso, explicitando uma visdo ampla de leitura, para

além da decifracdo de um caodigo:

Vivian: Tem que saber ler e interpretar, porque hoje em dia, vocé vai ao
banco, vocé tem que saber ler e interpretar o que esta ali, pra vocé saber se
concorda ou ndo. (Grupo de discussao)

Carla: Os problemas de matemaética... a gente tem que ler, reler pra poder
interpretar e saber que conta vai ser. (Grupo de discusséo)

O uso social da leitura e a importancia da leitura na promocao de outras aprendizagens
e no desenvolvimento de habilidades académicas e sociais, também foi pontuada pelos
estudantes, que ressaltaram o desenvolvimento da escrita e da oralidade, bem como a
aquisicdo de vocabulario e o respeito as regras de pontuacdo advindos do dominio da leitura.

Seguem alguns exemplos:

Jodo: A leitura pra mim é um caminho [ndo inteligivel] historia...é¢ um
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caminho que vocé vai aprender muita coisa e conhecendo
muita coisa também. Ler € bom. (Grupo de discussao)

Jodo: Pra mim, a leitura € um conhecimento. Sem leitura, vocé ndo tem
conhecimento de nada, por isso que a leitura, pra mim, é tudo. (Entrevista)

Carla: A leitura pra mim é expandir os meus conhecimentos, aprender, né?
Viajar...se o livro € um romance ou é um conto de fadas, de crianga e...a
gente viajar, entrar naquele assunto, a gente ri, a gente se emociona, entéo, a
gente expande nossos conhecimentos, aprende bastante com a leitura e nos
desenvolve também na escrita. (Grupo de discussao)

Talita: Ler é vocé aprender, no meu caso é aprender a escrever, direito,
quanto mais vocé 1é mais vocé escreve direito. Tenho alguma dificuldade em
pontuacdo, ai vocé tem I4, eu vou lendo, vou vendo onde tem a virgula, ai eu
vou l& no caderno, e tento escrever sem olhar naquela leitura; é vocé entrar
no mundo, no universo, vocé entrar no personagem da pessoa. [...] Sua
mente fica aberta né, vocé aprende a falar melhor, comunicar melhor, ter
uma visdao melhor. (Entrevista)

Vivian: A leitura pra mim é conhecimento, né? Quanto mais vocé 1€, mais
sua mente expande. E leitura também...quanto mais vocé &, a sua
escrita...vocé vai comecar a ler melhor, vocé vai escrever corretamente e €
conhecimento também das histérias....E tem pesquisa que quanto mais vocé
I&, mais vocé estuda, previne muitas doencas do cérebro.

[...] quando eu vim pra cé...porque assim, eu abandonei meus estudos ja faz
18 anos, mais de 18 anos atrds que eu vim pra Sdo Carlos, ai logo me
casei...eu abandonei também porque tinha que ajudar dentro de casa. Eu
abandonei. Sempre fui timida pra falar em puablico e quando eu vim pra Séo
Carlos eu fui trabalhar numa casa de familia e essa minha patroa tinha dois
filhos que ja faziam faculdade. Um deles era assim, adorava rir do jeito que
eu falava...eu tremia pra falar e quando eu falava, eu falava tudo errado e ele
zoava comigo...eu sentava na mesa com eles pra almocar e a mée dele, toda
vez que ele fazia, ela falava pra ele se retirar da mesa [e dizia]: “vocé ¢ mais
ignorante que ela”. Ai o filho mais novo dela me ajudou: “vocé quer falar
melhor, vocé quer aprender a escrever melhor? Leia...procura ler o que te
atrai, romance...suspense, drama” Ai comecei, me sentia mais a vontade pra
falar...eu falava muito errado, ainda falo, mas fui aprendendo muito com a
leitura. (Grupo de discusséo)

Beatriz: Através da leitura a gente pode aprender mais, nds podemos ter mais
conhecimento nas coisas, € muita coisa, muita coisa. No meu caso, assim
mais nova, quando eu aprendi a ler, quando era mais nova, tudo o que eu via,
eu lia; agora eu estou mais sossegada, mas eu era assim... E conhecimento.
Qualquer frase, mesmo pequena, que a gente 1€, a gente aprende muita coisa,
tipo eu, que vou para a igreja, biblia, essas coisas, ajuda muito. Dai, pra mim
é conhecimento, é conhecimento, é sabedoria, é aprender cada vez mais pela
leitura. (Entrevista)

Talita: A gente comeca a ler e a gente quer saber...a gente entra dentro da
pessoa, parece que ta lendo a nossa prépria vida... ai a gente quer ver se
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matou, se ndo matou....e ai a gente vai aprendendo cada vez mais, né?
Porque tem umas palavras meio complicadas, ai a gente vai ver no dicionario
0 que significa aquela palavra.... (Grupo de discussao)

Nas falas anteriores também se percebe a relacdo que os estudantes
estabelecem entre a leitura e a prépria vida, envolvendo-se com o lido, o que propicia a
expressdo de emocdes, a reflexdo e o reconhecimento dos fatos cotidianos e das prdprias
experiéncias, tornando o ato de ler mais significativo aos estudantes.

As estudantes Talita e Carla também expGem que o préprio ato de ler incentiva

que se continue lendo.

Talita: Quanto mais vocé I&, mas vocé quer ver o final. (Entrevista)

Carla: O bom é gue a gente quando comeca a ler, a gente viaja na leitura, e
como vocé falou ai, que incentiva que a gente leia, amanhd, ou Ié hoje, a
gente fica curioso pra saber o resto da estéria, entendeu? Muitas das vezes, a
gente viaja ali, a gente ri, a gente fica bravo, e dependendo do conto, € muito
legal, eu gosto. (Segundo grupo de discussdo)

Os estudantes ainda enfatizaram, como se vé na sequéncia, a contribuicdo da
leitura para a insercdo e protecao social, salientando a relevancia do dominio da leitura no que

diz respeito a qualificacdo e éxito no mercado de trabalho.

Vinicius: No caso da leitura pra mim...ndo sé pra mim, mas pra todos, né? A
leitura é fundamental em tudo, né? Porque uma pessoa que ndo tem leitura,
gue ndo sabe ler e escrever, vocé se torna mudo e cego, né? No caso de uma
pessoa que ndo sabe ler, como que faz pra pegar o dnibus, né? A leitura é
muito importante, né? E tudo na vida da pessoa...conhecimento, cultura.
Tudo tem que fazer parte da leitura, tudo que vocé vai fazer...é fundamental.
(Grupo de discussao)

Vivian: [...] A leitura é fundamental... Esses dias, a mée foi ao banco e pediu
que assinasse 0 proprio nome. Nao, ela s6 assinava com a digital, que ela ndo
sabia e 0 menino ajudou ela a ler e a escrever...e antigamente era assim, né?
Quem era analfabeto assinava com a digital...entdo é importante, é
fundamental. (Grupo de discussdo)

Tiago: A leitura € bom assim pra mim: a pessoa tem um conhecimento, usa
na escola, mas no trabalho também, né? Vocé vé que quando a pessoa sabe
ler, ela tem uma comunicacdo melhor...no ambiente de trabalho, a pessoa
ensina uma coisa, vocé entende. Eu, por exemplo, no meu trabalho tinha um
cara que ele era o encarregado, né? Ele ia explicar as coisas assim e ele ndo
tinha muito estudo, ai ele explicava as coisas e as pessoas ndo entendiam
muito bem o que fazer assim e perguntavam pra outra pessoa o que tinha que
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fazer, porque ele ndo tinha leitura, alfabeto e ndo se comunicava bem
com as pessoas. (Grupo de discussdo)

Jodo: No meu dia-a-dia de trabalho, [o dominio da leitura] me ajuda a
pesar uma racdo, me ajuda a fazer um medicamento, me ajuda a ver
uma leitura no computador que tem |4, para ver a temperatura, essas
coisas, me ajuda em bastante coisa. (Entrevista)

Beatriz: Em servico, qualquer servico que arrumar também, tem que ter a
leitura né, porque se ndo for assim a gente ndo vai trabalhar em nada, ndo vai
viver, ndo vai adiantar nada arrumar um servigo e ndo saber ler, saber o que
estad lendo, o que esta escrevendo, porgue qualquer servico, qualquer servigo
que for arrumar, até de gari, tem que saber ler, eu ndo sei 0 motivo, mas tem
que saber, falaram pra mim, qualquer servigo que arrumar tem que ter a
leitura, tem que saber ler e saber escrever, tudo. E uma necessidade muito
grande né, pessoas que, tipo 0 meu pai, que ndo sabe; o servico do meu pai é
pedreiro, meu pai sabe fazer conta, sabe fazer tudo, porque medir casa, medir
tudo ele sabe, mas leitura pra ele é
dificil, ndo € qualquer coisa assim que ele consegue se encaixar no meio.

Nos apontamentos dos estudantes também se destacou a possibilidade de maior
autonomia e maior circulagdo no meio social que o dominio da leitura propicia, além do

sentimento de auto realizacéo e satisfagao pessoal:

Joaquim: A leitura, pra mim, é um, assim, tipo uma ferramenta fundamental
na vida do cidaddo. Porque com a leitura, a pessoa sabendo ler, ele sabe
escrever melhor, ele sabe andar sozinho pelo transito, até mesmo viajar para
fora do Estado, na lingua dele, o portugués né; a ndo ser que ele aprender
mais linguas, ai na leitura ele pode se empenhar melhor ainda, entendeu,
num lugar estrangeiro. A leitura, pra mim, eu acho fundamental.

[...] Hoje eu consigo fazer melhor do que antes. Hoje estou estudando,
terminando, que é o meu sonho eu terminar o meu estudo, hoje eu me vejo
melhor do que antes, com a leitura. Antes eu ndo escrevia direito, entendeu,
até para eu pronunciar, conversar cCom uma pessoa, eu conversava trocando
letra, 0 som das palavras era um som diferente, as vezes até hoje ainda eu
fico meio... com o som das palavras, ainda meio engasgado né, sai algum
arranhdozinho. As pessoas tentam me corrigir, eu ndo acho ruim por me
corrigir, entendeu, eu acho bom, porque a gente esta aprendendo cada vez
mais, mas eu acho legal, eu estou gostando, estou me sentindo melhor com a
leitura. (Entrevista)

Beatriz: Como que a gente vai dar remédio para uma crianga se ndo sabe ler
0 que esta escrito na bula, ajuda em muita coisa a leitura, ajuda em muita
coisa, eu acho que € essa vantagem sabe ler. Tipo meu pai mesmo, meu pai
nado teve um ensino assim ndo, meu pai fez sé até a primeira, meu pai sé sabe
juntar as palavras, falar assim. Ler, ler, ler mesmo, meu pai ndo sabe, d& para
ver que a diferenca é muito grande, tipo assim, vé a necessidade da pessoa,
tipo qualquer coisa 0 meu pai pergunta 0 que esta escrito... da para ver que é
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uma diferenca muito grande assim, da vida nossa assim, que a

gente, qualquer coisinha assim a gente sabe, a gente 1€, a gente sabe explicar,
a gente sabe ensinar outra pessoa, explicar o que a gente entende.

[...] qualquer coisinha ele [0 pai] pede pra gente ler o que esta escrito, ele
sabe assim soletrar, tipo juntar as palavras, tipo “bal-de”, tipo esse jeito de
pessoa que esta comegando, mas ele ndo tem paciéncia, dai ele acaba
pedindo para alguém estar lendo pra ele, dai da para ver a diferenca muito
grande nisso. (Entrevista)

Talita: Eu voltei mais a estudar, para aprender mais, pois 0 meu filho me
pergunta as coisas e eu ndo posso explicar. Como vou explicar uma coisa
que eu ndo sei, eu ndo posso ensinar ele errado. Entdo a minha motivagdo € a
minha mae e o meu filho. Eu procuro aprender mais, mais e mais para poder
ajudar eles, porque a minha mée comecgou a ler agora, e se eu ndo estudar,
ela ndo vai. (Entrevista)

Além da realizagdo de um desejo pessoal, a estudante Talita mostra a
preocupacdo com o desenvolvimento de outras pessoas por meio do estudo, reconhecendo
que, tendo maior dominio da leitura, a prépria estudante pode colaborar no processo de
aprendizagem de pessoas proximas a ela, estreitando os lacos que mantém com elas que, em
seu caso, sdo seus familiares. Nesse sentido, a leitura, para a estudante, adquire um sentido
que a move na direcdo da aprendizagem, transformando ndo s6 a propria vida, como também
das pessoas ao seu entorno.

Diante das colocagGes dos estudantes participantes da pesquisa, foram
identificados apenas elementos da dimenséo transformadora no que diz respeito a importancia

que atribuem a leitura, conforme sistematizado no Quadro 7.

Quadro 7: A importancia da leitura para os estudantes, de acordo com a

pesquisadora

A importancia da leitura

Dimensao transformadora Dimenséo excludente

e Concepcdo de que a leitura ndo é apenas decodificagdo, mas também
interpretacao;

¢ Reconhecimento de outras aprendizagens advindas da leitura (escrita,
normas de ortografia, pontuac&o, oralidade, vocabulrio);

e Possibilidade de expressao de emocdes e de reconhecimento da prépria
vida a partir da leitura;

e Estimulo e incentivo para ler promovidos pelo préprio ato de ler;

e Reconhecimento de maior insercdo e protecdo social promovida pelo
dominio da leitura;

e Promocéo do sentimento de satisfacdo pessoal e auto realizagédo pelo
dominio da leitura;

e Possibilidade de contribuir para a aprendizagem de outras pessoas por
conta de dominar a leitura- criacdo de sentido para o ato de ler;
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e Reconhecimento da possibilidade de maior autonomia e circulagéo no
meio social por conta de saber ler;

o Reconhecimento da importancia da leitura para a qualificacdo no
mercado de trabalho.

9 elementos, 30 mengdes 0 elemento, 0 mencéo

Notada a importancia atribuida a leitura também pelos estudantes, a préximaa
subsecdo da dissertacdo ilustra o desenrolar da aprendizagem instrumental da leitura, tendo
como base os parametros estabelecidos pela avaliacdo internacional PISA, nas Atuacoes

Educativas de Exito observadas.

6.2. A leitura nas Atuacdes Educativas de Exito

Tendo em mente o seguinte objetivo especifico da pesquisa:

Identificar as habilidades de leitura de maior expectativa
de aprendizagem descritas e requeridas pelas avaliacOes
externas em larga escala (nacionais e internacionais)

trabalhadas na realizagdo das AEE acompanhadas;

E os processos cognitivos da matriz de leitura do PISA:

Quadro 8: Processos cognitivos da matriz de leitura do PISA 2018

Processos cognitivos da matriz de leitura do PISA- 2018

Localizar informacGes

o Acessar e recuperar informac@es em um texto — analisando um Gnico texto para recuperar a
informacdo alvo que consiste em algumas palavras, frases ou valores numéricos.

e Pesquisar e selecionar texto relevante - pesquisando informacGes entre varios textos para
selecionar o texto mais relevante atendendo as demandas do item / tarefa.

Compreender

e Representar informagéo literal - compreendendo o significado literal de sentencas ou
passagens curtas, normalmente combinando uma parafrase direta ou proxima de informacGes na
pergunta com informac6es em uma passagem.

e Integrar e gerar inferéncias - indo além do significado literal da informacdo em um texto,
integrando informagdes por meio de frases ou até mesmo uma passagem inteira. Tarefas que
exigem do estudante criar uma ideia principal ou produzir um resumo ou um titulo para uma
passagem sdo classificados como Itens “integrar e gerar inferéncia”.

e Integrar e gerar inferéncias em vérias fontes - integrando informacdes que estéo localizadas
dentro de dois ou mais textos.

Auvaliar e refletir

e Avaliar qualidade e credibilidade - avaliando se as informagfes em um texto séo validas,
atuais, precisas, imparciais, confidveis etc. Os leitores devem identificar e considerar a fonte de
informac@es e considerar o conteudo e a forma do texto ou, em outras palavras, como o autor
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apresenta a informacao.

o Refletir sobre conteudo e forma - avaliando a forma da escrita para determinar como o autor|
expressa seu propoésito e / ou ponto de vista. Esses itens geralmente exigem que o estudante
reflita sobre sua prépria experiéncia e conhecimento para comparar, contrastar ou hipotetizar
diferentes perspectivas ou pontos de vista.

e Detectar e lidar com conflitos - determinando se varios textos corroboram ou contradizem
um ao outro e, quando séo conflitantes, decidindo como lidar com esse conflito. Por exemplo,
itens classificados como “detectar e lidar com conflitos” pode pedir aos estudantes que
identifiquem se dois autores concordam com uma questdo ou que identifiguem a posicao de cada
autor. Em outros casos, esses itens podem exigir que os estudantes considerem a credibilidade
das fontes e demonstrem que aceitam as reivindicagcbes da fonte mais confiavel sobre as
reivindicacOes da fonte menos confidvel.

Fonte: Adaptado de OECD (2016) — traducéo nossa.

O acompanhamento da realizacdo da Tertulia Literaria Dialdgica e do Grupo
Interativo na sala de aula observada permitiu a verificagcdo do desenvolvimento dos processos

cognitivos definidos na matriz de leitura do PISA.

6.2.1. A leitura, segundo o PISA, e a Tertulia Literaria Dialogica

Nas tertalias literarias dialégicas acompanhadas, um dos processos cognitivos
cujo desenvolvimento foi possivel observar foi o de integrar e gerar inferéncia, que demonstra
a capacidade do estudante em ir além do significado literal de uma informacéo, relacionando
diferentes partes de um texto para o entendimento, conforme os dialogos abaixo nos mostram,
nos quais, para o esclarecimento de ddvida quanto ao significado de uma palavra e/ou
expressao, os estudantes recorriam a trechos anteriores do texto e estabeleciam relagcfes entre

as diferentes passagens.

Reginaldo: Uma duvida aqui na palavra aqui: “dissipa-los”. O que significa?
Professor: Temos que achar onde esta a palavra.

Reginaldo: No 4° paragrafo.

Beatriz: E, no final do 4° paréagrafo.

Professor: Comega como o paragrafo?

Ana: “N3o so as relagdes...” No final desse paragrafo.

Professor: Ta. O que vocés acham de ler o paragrafo todo? Pode ser?
Reginaldo: O que chamou atencdo foi essa palavra aqui..que eu ndo....
Professor: Mas e se a gente ler todo o paragrafo?

Beatriz: “Nao so as relagdes foram-se tornando melindrosas, mas eu estava
ansioso por tornar a Corte. Aos quarenta e dois anos ndo é que havia de
acostumar-me a recluséo constante, ao pé de um doente bravio no interior.
Para avaliar o meu isolamento, basta saber que eu nem lia os jornais; salvo
alguma noticia mais importante que levavam ao coronel, eu nada sabia do
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resto do mundo. Entendi, portanto, voltar para a Corte, na primeira

ocasido, ainda que tivesse de brigar com o vigario. Bom é dizer (visto que
fago uma confissdo geral) que, nada gastando e tendo guardado
integralmente os ordenados, estava ansioso por vir “dissipa-los” aqui”.

[...]

Professor: Ah, entdo espera s6 um pouquinho que eu ja abro para vocé.
Vamos sO res...tentar responder a ddvida deles. Eles estdo na duvida da
palavra dissipa-los. Vamos la, Gustavo.

Gustavo: Antes da palavra “dissipa-lo”, ele disse “ordenado”, né? Ordenado
quer dizer dinheiro, entéo ele ia gastar, de certo, algum dinheiro que ele tinha
guardado. E isso?

(1* TLD_ conto “O enfermeiro”)

Professor: E o segundo paragrafo da péagina 2. Logo no inicio, entio vamos
la, “estou na dependura”.... E o que ¢ dependura?

Talita: Dependura é que esta quase morrendo.

Alice: Ou dependente.

Talita: Ndo. Dependura. Dependéncia é uma coisa, dependura é outra.

Alice: ...como se estivesse huma situacdo dificil... eu acho.

Professor: VVou fazer um destaque, t4 bom? ...Mas quem fala isso?
Estudantes: O coronel.

Professor: E o coronel estava falido?

Estudantes respondem: Nao.

Professor: Tanto é que ele deixa toda a heranga, né, nés ja lemos, pro...entéo,
a gente descarta essa possibilidade, né? Entdo o que poderia ser na
dependura, “estou na dependura”?

Talita: Estou quase morrendo... ele ja estava doente, né? Por isso
gue....Estava acamado.

Professor: Destague da Maria, ta?

Maria: Mesmo ele sendo ruim, né?... Pedir para parar de trabalhar e pedir a
conta, ele pediu pro enfermeiro ficar, né? Que ele ja estava com o pé na
cova...mesmo sendo ruim do jeito que ele era.

Alice: Eu achei, eu pensei que era um aviso, né... para 0 enfermeiro.
Procdpio é o enfermeiro, né?... Dizendo que a situacdo dele...ele esta doente,
esta no final de vida. “Se néo for, acrescentou rindo, eu voltarei de noite para
lhe puxar as pernas.”

(1* TLD_ conto “O enfermeiro”)

Poliana: “Pedago de asno”, o que que € isso?

Talita: Asno é um xingamento também.

Alice: Asno ndo € coisa de animal?

Professor: Fala, Pedro.

Pedro: Cara est(ipido, né? Cara ignorante, burro. E ou ndo é?
Poliana: E muleirdo? Muleiro...

Alice: N&o é muleirdo, é moleirdo.

Professor: A Poliana est4 perguntando. Pergunta alto, Poliana.
Poliana: O que significa mo... Como € que é?

Alice: Moleiréo.

Poliana: Moleirdo?

Alice: Pessoa mole?

Professor: Tem alguma inscricdo na minha frente? N&o... Pedro, vamos
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l4...J& que estamos falando de dicionario, nesse, no final desse
paragrafo, €.. ai nds subimos entdo, voltamos um pouco, né...que ele fala
tudo, todas essas injurias, né..burro, camelo, pedago d’asno, idiota,
moleirdo... No final, vocé viu o que que ele fala? O enfermeiro, ta? “era eu
sozinho”... 14 no final do pardgrafo...“era eu sozinho para um dicionario
inteiro”.

Alice: Todos os xingamentos.

Professor: “Mais de uma vez resolvi sair; mas, instado pelo vigério, ia
ficando”. Ou seja, eu era sozinho para um dicionario inteiro, né? E
interessante, porque pare...0 que que o corone..o enfermeiro esta querendo
dizer? Que ele era sozinho para um dicionario inteiro? Eram tantas as
palavras, tantos 0s xingamentos, as injurias, que € como se o dicionario
inteiro o coronel usasse para xingar, né? Ele usa um exagero, é claro, é uma
hipérbole, uma figura de linguagem, mas € isso, né? Porque o coronel
xingava muito ele, de tudo o quanto é nome, né? Entéo ele era um dicionario
inteiro para ele, né?

(1* TLD _ conto “O enfermeiro™)

Na realizagdo de conexdes entre distintas partes do conto, levando em
consideracdo o texto todo, os estudantes, com apoio do professor, identificavam as falas de

cada personagem da historia e colaboravam para a interpretacao:

Joaquim: “Vai ver o que aconteceu. Na noite de vinte e quatro de agosto, o
coronel teve um acesso de raiva, atropelou-me, disse-me muito nome cru,
ameacgou-me de um tiro, e acabou atirando-me um prato de mingau, que
achou frio; o prato foi cair na parede, onde se fez em pedacos. Has de paga-
lo, ladrao! bradou ele”.

Quer dizer, nesse aqui, foi que o ladréo estava com o prato de mingau e ai 0
coronel por ver ele muito a vontade ali e revoltado ali, passando muita raiva
por ter roubado igual naquela parte 14 atras, acabou atirando o prato s6 de
raiva, entendeu? E ai o ladrdo acabou ameacando ele, entendeu?

Professor: E ai? A Maria esta se inscrevendo. VVamos 14, Maria.

Maria: Eu acho que foi o coronel que falou para o enfermeiro, que jogou o
prato de mingau no enfermeiro e falou essas palavras ai.

Joaquim: Esté falando aqui ladrdo e o coronel. Néo esta falando enfermeiro.
Ana: Sim, mas o coronel estad chamando o enfermeiro de ladrao.

Professor: Vamos la... alguém pode explicar? Uma pessoa sO. Explica vocé,
Ana. E isso mesmo, s6 para ele ndo ficar com essa duvida. Ou a Alice, mas
tem que voltar desde o outro paragrafo, pois acho que o que confundiu tudo
foi o ladrao ai, né, a palavra ‘ladrio’.

Alice: Ah, o que eu entendi é que o coronel estava com raiva, ai o
motivo...ndo, ele estava com raiva sé de...espera ai, estou me achando aqui....
é, ja estava frio, né?

Talita: J& ficou nervoso.

Alice: Entdo ele j& estava com raiva, ai estava frio e ficou mais nervoso
ainda e atirou sobre o Procopio ai, que € o enfermeiro.

Professor: E depois, quando ele fala “Has de paga-lo, ladrdo! bradou ele”.
Acho gue a davida do Joaquim ficou mais ai.

Alice: “Has de pagé-lo, ladrdo!” E porque eu acho que o coronel falou isso
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para o enfermeiro, né? Porque o prato tinha quebrado (ndo
inteligivel)... eu acho que é isso.

Professor: Ele ofendia, né? Era mais uma ofensa ao enfermeiro, né? Entdo
ele chamava o enfermeiro de ladrdo, enfim... ele chamava de burro, camelo,
idiota, moleirdo.. chamava tudo, né? Entdo chamou de ladrdo... entdo ndo é
que tinha mais uma personagem, era uma conversa ai do enfermeiro com o
coronel, do coronel com o enfermeiro, t& bom?

(1* TLD_ conto “O enfermeiro”)

O dialogo a seguir exemplifica, mais uma vez, o desenvolvimento do processo
cognitivo integrar e gerar inferéncia, que, por sua vez, levou os estudantes a colocarem em
pratica o0 processo cognitivo de pesquisar e selecionar texto relevante, ja que, na discussdo do
sentido ndo literal de uma expressdo, os estudantes foram capazes de selecionar, dentre
diferentes informac@es presentes no proprio texto e/ou em seus conhecimentos, a que melhor

se encaixava no contexto, permitindo a compreensao.

Professor: No 12° a Paula também tem um outro destaque. Comeca ai no
“Cuido”.

Paula: “Cuido que ela ia falar, mas reprimiu-se. Nao queria arrancar-lhe as
ilusbes. Também ele, em criancga, e ainda depois, foi supersticioso, teve um
arsenal inteiro de crendices, que a mde lhe incutiu e que aos vinte anos
desapareceram. No dia em que deixou cair toda essa vegetacdo parasita, e
ficou s6 o tronco da religido...”.

Ai fiquei pensando o que significa vegetacdo parasita, tronco da religido. S&o
umas palavras meio diferentes, né?

Professor: Pode ler até o final.

Paula: “...ele, como tivesse recebido da mée ambos os ensinos, envolveu-os
na mesma davida, e logo depois em uma s6 negacdo total. Camilo néo
acreditava em nada. Por qué? N&o poderia dizé-lo, ndo possuia um sé
argumento; limitava-se a negar tudo. E digo mal, porque negar é ainda
afirmar, e ele ndo formulava a incredulidade; diante do mistério, contentou-
se em levantar os ombros, e foi andando.”

Professor: E ai?

Paula: Eu acho que estava sendo tipo assim, ndo estava crendo em nada,
estava sendo meio, sei l4, a mée dele ensinou pra ele e ele ndo estava crendo
nessa cartomante, ndo sei se € isso. O que ¢ isso, professor, “no dia em que
deixou cair toda essa vegetacdo parasita, e ficou s6 o tronco da religido”?
Como se ele ndo cresse em nada? Parece que é isso, ndo cré em nada.

Talita: O que € parasita?

Alice: Pra mim, parasita € uma pessoa que ndo faz nada, fica sugando.

Talita: Nossa! Entdo tem muito parasita |4 em casa. (Risos)

Joaquim: Parasita € inseto, nas vacas, no cavalo.

Jodo: Bom, ela ia na cartomante, ele ndo ia. Ele ia na religido que a mée dele
sempre mandou ele ir. Ele sé cré na religido da mée dele, na que ela ia, na
cartomante, ndo.

Professor: Lembram quando n6s estudamos ja nesse ano, ndo exatamente um
ponto, mas ja comentei no sentido figurado, as palavras. Entdo, em um texto
literario como este, ele tem muito disso, de a gente fazer essas permutacoes.
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Alguém falou em procurar no google. Da maneira como estd aqui,  talvez
nos ndo vamos, nos ndo encontremos nada. A gente tem que fazer toda uma
interpretacdo, no sentido figurado, quando Machado coloca na voz da
personagem, do narrador falando “No dia em que deixou cair toda essa
vegetacao parasita”. Eu tenho que fazer toda uma interpretacdo do que ele
esta querendo quis dizer aqui, no contexto, na situagdo do conto; e se eu for
no diciondrio procurar ‘“vegetagdo”, se eu for no dicionario procurar
“parasita”, talvez eu ndo chegue ainda no significado que ele esta propondo
aqui.

[..] Vocé entende, nés temos que fazer uma interpretacdo, no sentido
figurado. Nesse contexto, nessa situagdo, o que deve ser isso que ele disse
aqui: “No dia em que deixou cair toda essa vegetagdo parasita”. De uma
certa forma vocés ja falaram, vocés ja foram explicando. O Jodo ja fez um
destaque, dele né, mas é toda uma interpretacao.

Professor: Eu sugiro que alguém procure a palavra “parasita”.

Pedro: Parasita é um bicho né professor?

Joaquim: E inseto, praga, carrapato, piolho, pulga, cobra, percevejo,
peconhento, entendeu?

Professor: Mas aqui esta falando que é uma vegetacao parasita. Eu penso que
a gente, pra entender melhor, precisa agora avangar no que ele estd falando
depois. Depois que caiu toda essa vegetacdo parasita s6 ficou o tronco da
religido. Entdo agora vamos ouvir o que vocés ndo ouviram direito o
destaque de novo do Jodo. Eu acho que o Jodo falou e nds ndo ouvimos.
Jodo, de novo, a mesma coisa que vocé disse, mas foi na hora que deu uma
atrapalhada aqui. Vamos la.

Jodo: Ela ia a cartomante, ele ndo ia. Ele acompanhava sempre a mée dele
para a igreja. Entdo, ela sempre falava pra ele que ele era como um parasita,
quer dizer, que ele ndo acreditava em nada, sé na religido da méae dele, e ela
sempre ia.

(2* TLD_conto “A cartomante”)

O processo cognitivo de representar informacdo literal, que consiste na
compreensdo do significado literal de sentencas ou passagens curtas, também foi possivel de
se trabalhar na TLD, como ilustrado pelo didlogo a seguir.

Para tanto, outro processo cognitivo foi ativado: o de acessar e recuperar
informacdes em um texto, demandando do estudante a analise de um (nico texto para

recuperar informacéo alvo que pode ser algumas palavras ou frases.

Alice: “Ja sabe que foi em 1860. No ano anterior, ali pelo més de agosto,
tendo eu quarenta e dois anos, fiz-me tedlogo — quero dizer, copiava 0s
estudos de teologia de um padre de Niteroi, antigo companheiro de colégio,
que assim me dava, delicadamente, casa, cama e mesa. Nagquele més de
agosto de 1859, recebeu ele uma carta de um vigario de certa vila do interior
perguntando se conhecia pessoa entendida, discreta e paciente, que quisesse
ir servir de enfermeiro ao Coronel Felisberto, mediante um bom ordenado. O
padre falou-me, aceitei com ambas as maos, estava ja enfarado de copiar
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citagBes latinas e formulas eclesiasticas. Vim a Corte despedir-me de
um irmao, e segui para a vila.”

Professor: E ai, qual que foi o seu destaque, Alice? Por que vocé destacou
esse paragrafo?

Alice: O que eu destaquei, na verdade, foi a parte que “copiava os estudos de
teologia”, e “casa, cama e mesa”, que esse padre oferecia para ele, né? Ele
dava todo esse conforto para ele, e também a parte “discreta e paciente”.
Entdo, no caso, esse vigario estava procurando uma pessoa que tivesse uma
paciéncia para lidar com esse coronel e que fosse esperto. Ai vem essa parte
“enfarado de copiar cita¢des latinas e formulas eclesiasticas”, quer dizer, ele
aceitou a proposta porgue estava cansado de fazer isso. Basicamente, isso
que eu entendi.

[...]

Alice: Eu acho que enfarado € meio que um tédio, né? Entediado de ficar
fazendo a mesma coisa.

(12 TLD_ conto “O enfermeiro™)

Outro exemplo da ocorréncia do processo de acessar e recuperar informag6es
em um texto se deu quando os estudantes estavam discutindo quem era o narrador da histéria

e um estudante localizou um trecho chave do texto para esclarecer a duvida:

Professor: Vamos I3, voltando entdo ao destaque do Pedro.

Pedro: “Era a mesma explicag¢do que dava a bela Rita a0 mogo Camilo, numa
sexta-feira de novembro de 1869, quando este ria dela, por ter ido na véspera
consultar uma cartomante; a diferenca € que o fazia por outras palavras”.
Professor: Por que vocé faz este destaque, Pedro?

Pedro: E porque, eu acho que gostaria de saber também quem conta a
estoria...

Professor: Ok. Alguém gostaria? Na verdade ele tem quatro ddvidas no
destaque dele, sobre quem conta a estdria, quem € o narrador da estoria.
Pedro: Ou é essa Rita ou entdo é outra pessoa que ndo esta aqui, entendeu?
Igual aquele conto do Dom Casmurro.

Professor: Estou deixando vocés pensarem um pouco, porgue a questdo, o
destaque do Pedro, o questionamento € importante, sempre todos 0s
destaques sdo importantes, ndo é verdade? Tem algo ai importante sobre o
narrador e ele fez uma, ele trouxe, vocés perceberam que o Alan trouxe a
questdo do narrador do livro que vocés leram |4 no oitavo ano, no caso, livro
do Machado de Assis. Ele lembrou que I& o narrador era um personagem. L4,
0 narrador era um personagem, o Bentinho, e entdo surgiu essa divida. E
aqui, quem esté contando essa estoria?

Gustavo: Eu acho que é contado por alguém de fora da estéria também,
porque bem aqui embaixo na primeira pagina, olhei aqui que tem nomes de
trés pessoas “Vilela, Camilo e Rita, trés nomes, uma aventura ¢ nenhuma
explicacdo das origens”. Acho que ¢ contado por alguém de fora, né?

(2* TLD_ conto “A cartomante”)

Refletir sobre contetudo e forma, relacionando o lido com fatos da prépria vida

e/ou com outros textos também foi um processo cognitivo desenrolado nas TLD observadas,
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nas quais os estudantes, refletindo sobre as proprias experiéncias e conhecimentos,
comparavam, contrastavam e/ou hipotetizavam diferentes pontos de vista.

Os didlogos expostos na sequéncia explanam isso:

[...]

Alice: Eu acho que enfarado ¢ meio que um tédio, ne? Entediado de
ficar fazendo a mesma coisa.

Jodo: Mas mesmo assim acontece no dia a dia da gente, ne?... Fazer
todo dia 0 mesmo servico...tem uma hora que vocé cansa, né?

Talita: Que nem aquele filme 1& que ele saia assim [fez 0 movimento],
de tanto que ele ficava mexendo no parafuso assim, porque todo dia
era a mesma coisa, todo dia era a mesma coisa.

Professor: Que filme que é? Vocé poderia falar melhor? Olha, tem o
destaque aqui da Talita.

Talita: Charles Chaplin que chama?

Professor: Mais alguém?

Jodo: Revolucdo da industria

(1* TLD _ conto “O enfermeiro”)

Alice: Do ponto de vista, vocé sabe, quando a gente, a minha avo tem 72, e 0
tio tem 94 anos e toda vez que eu vou |4, na casa de minha tia, que mora do
lado, o comportamento das pessoas que chegam a essa idade € muito
diferente de uma pessoa até 60 anos, porque até aos 60 anos ela é um pouco
licida, mas quando chega, passa dos 80, chegam até aos 90, ndo todas né,
exceto, ndo todas, mas eles tém uma mentalidade como se voltasse 13, sabe,
como crianga, € muito inocente para falar, eles gostam de abraco, eles
gostam de pessoas perto, muito préximo, entdo ele, no caso do coronel, o
coronel ndo tinha mais ninguém, entdo ele se apegou ao enfermeiro, porque
o enfermeiro tinha paciéncia pra aguentar tudo que ele fazia, com a idade
dele, por isso que no fim de tudo, o resultado, ele deu tudo o que tinha pra
ele, porgue realmente estava disposto a cuidar dele, e ele ndo pensava
somente no que ele iria ganhar, mas a paciéncia..tem que ser uma pessoa que
tem ndo sb paciéncia, tem que ter genero..., Ser generoso, tem que ter amor,
afeto, a mesma coisa que cuidar de uma crianga, né?

Pedro: Por isso que ele estava na “pindura”, estava sozinho, ndo tinha mais
ninguém...Na dependura, né. Ele ndo tinha mais ninguém, estava com medo
de morrer sem ninguém em volta dele.

Alice: E, porque todos que ele tinha se afastaram, porque ninguém aguentava
ele.

(1* TLD _ conto “O enfermeiro”™)

Os proprios estudantes expdem que € possivel relacionar o que leem com o que

vivem, conforme as colocaces a seguir:

Vivian: Na tertulia, as vezes a gente até se identifica com o que acontece,
né? Eu mesma, com as tertulias, ndo s eu, mas alguns colegas até que
identificaram com o livro, com o assunto debatido. (Grupo de discusséo)
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Gustavo: Aprendi bastante com isso dai [referindo-se a
TLD]...varias experiéncias, né? Todo mundo fala um pouco...até mesmo
experiéncia de coisa vivida, € bom...consegue aprender bastante, gostei.
(Grupo de discusséo)

Esse reconhecimento possibilita que as proprias a¢des e pensamentos sejam revistos e

transformados, como relata Carla:

Carla: Eu acho que do modo que esta interagindo a tertilia é muito bom,
porgue o gue a gente 1€, tem coisas ali que a gente pode pegar pra gente, pra
nossa vida. E tem coisas também, porque a tertilia, vocé lembrou de algum
acontecimento que aconteceu e é igual ou parecido com aquilo que esta na
historia, entdo vocé, é bom vocé se expor, falar daquilo. N&o, ja aconteceu
isso com fulano e tal, ndo precisa falar quem foi, se foi vocé, vocé nédo
precisa se expor. E nos reeducar, né? Nos ajuda a interpretar a historia,
entender e levar pra nossa vida. Porque tem muita coisa que acontece dentro
da histéria, como o [conto] O enfermeiro, que aquele homem era um
ignorante, maltratava o cuidador dele, tudo. E a gente poderia pegar para
nos, tipo assim, eu ndo quero que isso aconteca comigo. Eu ndo quero que
facam isso comigo. Entdo o que a gente tem que fazer? Ndo fazer com os
outros, se a gente ndo quer com a gente, entdo ndo devemos dar...eu acho
muito legal isso. Eu gosto muito e aprendo com isso também e levo pra vida.
E também ensinar dentro de casa, né? Muitas das vezes, a gente lendo uma
historia e a gente vé ali 0 que esta acontecendo e a gente proprio faz dentro
da nossa propria casa. Muitas das vezes nds somos amorosos, carinhosos
com os outros 14 fora. E dentro da nossa casa, sera que somos assim, né,
amorosos, carinhosos, atenciosos...sera gue nao somos ignorantes como
aquele fazendeiro? Entéo tudo isso a gente tem que processar e tentar mudar
nds mesmos. [...] € issO que a gente deve examinar, colocar em pratica.
(Grupo de discussao)

Diante das falas apresentadas anteriormente, nota-se que, embora nem todos 0s
processos cognitivos em relacdo a aprendizagem da leitura definidos pela matriz de leitura do
PISA tenham sido ativados nas TLD acompanhadas, determinados processos cognitivos séo
recorrentes, como o de integrar e gerar inferéncia, quando buscam compreender o sentido de
trechos e/u ideias do texto, bem como o de refletir sobre contetdo e forma, quando
relacionam e contrastam as questdes trazidas no texto com a prépria vida.

Estando presente nas TLD realizadas, é possivel observar que apesar de serem
trabalhados os processos cognitivos, isso ndo se deu sempre de modo sistematico e/ou
intencional. Na minha concepcao, um dos motivos disso esta relacionado a nédo realizacédo
frequente e regular da atuacdo, mas também a falhas na moderacdo, que nem sempre instigou

o desenvolvimento da dimensdo instrumental e ndo a vinculou a autonomia de busca e
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aprendizagem do estudante, ao ndo fomentar que este, em momento anterior a TLD, em
encontro do leitor com o texto, fizesse pesquisas em fontes confiaveis e trouxesse o
encontrado nas discussdes da TLD. Ademais, o baixo aproveitamento do observado na TDL
para o desenvolvimento de exercicios mais especificos em outros momentos da aula e nos
grupos interativos ndo favoreceu a consolidacéo dos processos cognitivos de leitura.

Com base nos dados expostos nesta subsecéo, foram sistematizados, no Quadro
9, os elementos transformadores e excludentes em relacdo ao trabalho com o0s processos

cognitivos de leitura, segundo o PISA, na Tertulia Literaria Dial6gica:

Quadro 9: A TLD e os processos cognitivos de leitura, segundo o PISA, de

acordo com a pesquisadora

Dimensao transformadora Dimensédo excludente
3 e Possibilidade de ativacdo e/ou desenvolvimento o Falta de consecucgdo na
a dos seguintes processos cognitivos: integrar e periodicidade de realizacdo da
5 < gerar inferéncia, pesquisar e selecionar texto TDL,
c L relevante, representar informagcé&o literal, acessar e Baixo estimulo a que estudantes
g 06 e recuperar informa(;ﬁes em um texto, e refletir busquem, tragam e apresentem
2 9 sobre con';eudo e forma; o in_formag()es sobre o texto e a
a c ¢ Reconhecimento de fatos e experiéncias da leitura;
§ ;2; prépria vida a partir da leitura dos textos; ¢ Baixo aproveitamento do
5@ e Aprendizagem advinda da escuta das observado na TDL para
2 o experiencias compartilhadas pelos colegas desenvolvimento de exercicios
© = durante a TLD; mais especificos em outros
o= e Possibilidade de refletir sobre os proprios momentos da aula e nos grupos
|:' comportamentos, repensando-o0s e 0s interativos.
< transformando, motivado pelo reconhecimento

do lido com a vida cotidiana.
4 elementos, 15 mencdes 3 elementos, 3 men¢des

Na mesma perspectiva, a subsecdo que vem na sequéncia elucida sobre os

processos cognitivos de leitura trazidos pelo PISA e os Grupos Interativos.

6.2.2. A leitura, segundo o PISA, e o0 Grupo Interativo

Da mesma forma que na Tertulia Literaria Dialogica, nos Grupos Interativos
observados, também foi possivel registrar a ocorréncia de alguns processos cognitivos, como
o0 de integrar e gerar inferéncia, que exigiu dos estudantes a conex&@o de diferentes partes do
texto, incluindo texto ndo verbal, bem como do processo de avaliar qualidade e credibilidade,

0 qual demanda que os estudantes mensurem se as informacdes de um texto sdo imparciais.
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Na sequéncia, hd exemplos de cada um destes processos cognitivos

respectivamente.

Leia os textos e responda as questdes 01, 02 e 03.

Texto 1

Amazonia em nossas maos.

A vida depende da natureza. A Amazonia depende de nos.

setembro, dia da Amazoenia,

* Disponivel em: <hitpirodriggalima22 blogspot. com Bri2013/08/anuncio-dis-da-amazonia-gaverno-do-
“acra htmi>.  Acesso em: 14 abr. 2018,
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Questao 03
No Texto 1, a expressdo “"A Amazinia em nossas maocs.” busca convencer o
leitor de que ele @

(A) indiferente.
(B) oportunisia.
C) persistente.
(D) responsavel.

Gustavo: Eu acho que é responsavel, né?

Carla: Nao tem ninguém responsavel aqui, 0 governo esta matando tudo.
Gustavo: Quem ¢é responsavel pela natureza, por preservar a natureza?

Julia: Ele est4 sendo responsavel pela natureza, ndo esta?

Carla: E, eles ndo estdo medindo esforcos para tentar, eles estdo sendo
persistentes.

Gustavo: Vocé quer que releia aqui “No Texto 1, a expressdo ‘A Amazonia
em nossas maos’ busca convencer o leitor de que ele €”. O leitor somos nos,
guem estd lendo o texto somos nds. Somos responsaveis por proteger a
natureza.

Carla: Ah, mas o que a gente Ié aqui ndo € isso que fala. Fala que eles estdo
sendo persistentes, correndo atras pra salvar.

Gustavo: Mas quem esta sendo persistente?

Carla: O povo, ndo é? Nés. Aqui fala do povo.

Gustavo: Leia aqui na questdo...Nossas mdos somos nds, o leitor somos nos.
Ele é 0 qué?

Vivian: Eu acho que é persistente.

Pesquisadora: Por que vocé acha que é persistente?

Vivian: Por causa disso aqui, 0...0 Acre....ai, ndo estou enxergando.
Pesquisadora: Localize o trecho.

Vivian: Do Acre pra frente.

Gustavo: “do Acre nao mede esforgos para preservar a natureza...” Mas tem
que ler o negécio inteiro. “As queimadas ¢ o desmatamento desordenado
comprometem nossa salde e nossas vidas, por isso 0 Governo do Povo do
Acre ndo mede esforgos para preservar a natureza...”

Vivian: Ele ndo mede esforcos, entdo quer dizer que ele esta sendo
persistente.

Gustavo: Mas ndo estd falando do governo, aqui [questdo] esta falando de
nos. Nossas maos é quem? Somos nos.

(1° GI)
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Pedro: Na A...”Na duvida, abra mdo......” Ela estd querendo falar alguma
coisa, mostrar alguma coisa.

Bruno: Ela quer alertar, né? Alertar sobre Whatsapp, sobre vocé cair nessas
armadilhas de bilhete premiado.

(2° GI)

A ativagdo de qualquer processo cognitivo de leitura pode acontecer de modo
mais sistematico no Gl, dado que, no momento de elaboracdo das atividades, o professor ja
pode selecionar especificamente as que demandem o desenvolvimento de certos processos
cognitivos. Ademais, por serem atividades realizadas, por escrito, por todos os estudantes, o

GI oferece registros e mais dados empiricos e mensuraveis sobre o desempenho académico
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dos estudantes, ao passo que na TLD nem sempre isso é possivel, j& que um
estudante pode ndo compartilhar seu pensamento, sua ddvida, sua compreensdo, seja por ndo
se sentir a vontade ou por qualquer outra razdo, dificultando a avaliacdo do professor sobre o
processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, para que sejam estimulados e desenvolvidos 0s processos
cognitivos de leitura nas atividades propostas nos Gl ha a possibilidade do professor planejar
exercicios com tal finalidade, bem como o acompanhamento continuo do desempenho dos
estudantes em relagdo ao dominio de tais processos cognitivos, a fim de que sejam aplicadas
questdes que corroborem, de modo efetivo, para a aprendizagem da leitura e para que sejam
pontuadas as dificuldades dos estudantes e 0s processos cognitivos aos quais devem se
dedicar. Como em qualquer outro tipo de elaboracdo pessoal ou de selecdo de exercicios para
serem trabalhados com os estudantes, o tempo de dedicacdo do professor favorece o ensino.
Aqui chegamos aos limites que as condigdes precérias de trabalho oferecidas pelas atuais
politicas de EJA impdem aos docentes, o que pode ser conferido na subsecdo 6.4.3 desta
dissertacdo, no depoimento do professor referindo-se as dificuldades enfrentadas na
organizacdo e preparacdo das atividades aplicadas nos Gl.

O quadro a seguir (Quadro 10) ilustra, de modo sintético, os elementos que
contribuem e os que dificultam o trabalho, nos Grupos Interativos, dos processos cognitivos

de leitura requeridos pelo PISA:

Quadro 10: Os processos cognitivos de leitura, segundo o PISA, e o GlI, de

acordo com a pesquisadora

° Dimenséo transformadora Dimenséo excludente
SO e Possibilidade de ativacdo de qualquer processo o Insuficiéncia de condices de
S S cognitivo de leitura em funcdo do exercicio trabalho docente (tempo para
= proposto; preparacao) de atividades
24 e As atvidades realizadas podem servir como refletidas e focalizadas na
e Dc; dados sobre o desempenho académico dos aprendizagem de leitura dos
% 2 estudantes no que diz respeito ao dominio dos estudantes.
§ 5 processos cognitivos de leitura, contribuindo
53 para o planejamento e atuacdo docente .

2 elementos, 2 mencdes 1 elemento, 1 mengdo

Além das observacGes e analises realizadas desde a Otica da propria
pesquisadora, as opinides e percepcdes dos estudantes também integram a analise dos dados
da presente pesquisa e séo apresentadas a seguir.

91




6.3. As Atuagdes Educativas de Exito para os estudantes

Considerando os seguintes objetivos especificos da pesquisa:

Comparar tais habilidades e competéncias com as
expectativas dos estudantes e professores em relacdo aos
resultados de aprendizagem da leitura decorrentes das
atuacodes educativas de éxito;

Identificar, por meio de observacdo, didlogo e
autopercepcao dos participantes, os  elementos
transformadores e excludentes vividos pelos estudantes ao

longo do processo acompanhado pela pesquisadora com

relacdo a aprendizagem da leitura.

Por meio do grupo de discussdo e das entrevistas realizadas com os estudantes,
foi possivel identificar a visdo deles a respeito da TLD e do Gl, sobretudo em relacdo ao que

aprenderam com tais atuacfes e a compreensdo do funcionamento e propdsito dessas.

6.3.1. A Tertulia Literaria Dial6gica na concepc¢ao dos estudantes

Por meio de suas falas, os estudantes expuseram o entendimento de como se
organizaa TLD:

Bruno: Vocé tem que ler, destacar e explicar o que vocé entendeu sobre
aquele pedago que vocé destacou. (Grupo de discusséo)

E de como os textos lidos nessa atuacdo educativa de éxito fomentam a leitura,
instigando a curiosidade, mesmo que nem sempre 0s estudantes tenham tempo fora da escola

para realizar a leitura prévia, conforme definido para a realizagdo da TLD:

Beatriz: Mesmo muitas das vezes a gente sendo preguicosa pra ler, mas a
gente participando de uma tertilia a gente tem interesse de ler,
principalmente dependendo do texto que foi escolhido, que vai chamar nossa
atencéo. [...] A gente vai lendo o texto, vai lendo, vai lendo, vai lendo, a
gente quer saber o que acontece no final, a gente fica curiosa, mesmo a gente
tipo ndo tem tempo de ler em casa, mas I€ na escola junto com o professor, a
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gente vai lendo, vai lendo, vai lendo, e cada um tem a sua opiniéo.
(Entrevista)

Ser realizada com textos classicos, ou seja, que tragam questbes humanas
atemporais e que fundam géneros textuais, € uma caracteristica da TLD. A leitura de tais
textos pode ser mais dispendiosa, 0o que corrobora para que seja feita de modo coletivo,
contribuindo para a compreensdo mais ampla, para além da relacdo leitor-texto, conforme

explicou o estudante Jo&o:

Jodo: Uma atividade que nds tivemos mais a leitura foi o “Dom Casmurro”*.

E um livro bem complicado, né?

Pesquisadora: Vocé falou do “Dom Casmurro”, que era uma leitura mais
dificil... vocé aprendeu mais?

Jodo: Aprendi mais. Porque vocé tem que esforcar mais a lingua pra vocé ir,
né, tentar descobrir como é que é essa palavra.

Pesquisadora: Entendi. E vocé acha que essas leituras, que sdo mais dificeis,
fazendo a tertulia, ajudou? Seria diferente se vocé estivesse lendo sozinho
esse livro?

Jodo: Olha, eu sozinho, eu estava lendo sozinho, entendia; mas no grupo
vocé ler e discutir, vocé vai pegando mais ainda.

Pesquisadora: Fica mais facil de compreender?

Jodo: Mais facil, mais facil de compreender. Porque as vezes tem uma
palavra, vocé I€, é assim, é como o outro I€, ou ndo é.... é assim.
Pesquisadora: Af vocé repensa.

Jodo: Eu repenso.

(Entrevista)

Ademais, comentando sobre a TLD, os estudantes fizeram referéncia, mesmo
que indiretamente, aos principios da aprendizagem dialégica que embasam tal atuacdo. Nas
colocacbes a seguir o principio do dialogo igualitario destaca-se, quando mencionam a

inscrigéo das falas:

Carla: E também isso ai, esse neg6cio de se inscrever € muito legal, porque a
gente pode levar pra vida. Porque muitas das vezes alguém esta conversando
e tem muita gente, eu falo isso porque eu conhego gente assim...a gente esta
conversando e a pessoa entra no meio da conversa sem ser chamado e eu
acho isso uma falta de educacédo. (Grupo de discusséo)

Vivian: Na hora da tertdlia, € bom ter a inscricdo. Porque aquilo de um
passar em cima do outro é chato. A gente se empolga, né? Na hora que esta
ali debatendo, todo mundo quer falar, ai fala de uma vez sé. Depois que
comecaram as inscri¢des ficou melhor. (Grupo de discussao)

** No semestre anterior, cursando o oitavo ano, os estudantes realizaram Tertdlias Literarias Dialégicas com o
livro Dom Casmurro, de Machado de Assis.

93



E também quando dizem das divergéncias de posicionamentos e a importancia
do respeito em relagdo ao que cada um traz para o debate, indicando o reconhecimento da
contribuicdo que cada um pode dar ao dialogo (principio da inteligéncia cultural):

Talita: A tertdlia, no meu pensamento, é dividir conhecimento, cada um tem
uma opinido diferente, entdo a gente vai pegar a opinido de um e de outro e
vai chegar num acordo do que aconteceu. (Grupo de discussao)

Vivian: E ter conhecimento da histéria, ler..é, tirar conclusdes de...debater o
que esta escrito no livro, né? Tirar a opinido dos colegas e ver ali 0 que
aconteceu, debateu...

E isso também é bom pra tirar a timidez de quem tem vergonha de falar em
publico como era 0 meu caso, né? (Grupo de discussao)

Tiago: Acho que a tertGlia ajuda bastante... aqui dentro as pessoas tém
opinido muito diferente e tem que respeitar a opinido da pessoa...muitas
pessoas discordavam bastante, as pessoas tinham opinides diferentes, um
achava certo, o outro achava errado...respeitar a opinido de cada um. (Grupo
de discussdo)

Gustavo: Eu mesmo nunca tinha feito essas atividades, foi a primeira vez
qgue conheci esse trabalho, nunca tinha feito. Aprendi demais com isso
ai...interpretacdo de texto, dialogar, falar mais a minha opinido, respeitar a
opinido dos outros... (Grupo de discussao)

Na fala do estudante Gustavo, ainda se constata aprendizagens que a TLD
impulsiona, como a interpretacdo de texto. Nesse sentido, o estudante Joaquim também se
coloca:

Joaquim: Quando vocé est4 na roda de uma sala assim com o professor e 0s
colegas, cada qual tem o seu tempo e o seu pensamento diferente, entendeu?
E a pessoa bota ali em grupo, ele para pra ouvir o colega, a leitura dele, vocé
para também para prestar mais atencdo. Ah, eu acho muito legal, eu gosto
muito, entendeu. Algo que tiver errado ou dlvida, o professor esta ali para
esclarecer, entendeu. E muito legal. Sobre essa tertulia, dai para ca que eu
comecei a melhorar na escrita também. (Entrevista)

Ainda em consonancia com o posicionamento de Gustavo, outros estudantes

também apontaram a contribuigcdo da TLD para o encorajamento da fala pablica:

Talita: Com a tertdlia eu aprendi a desenvolver mais a linguagem e ndo ter
vergonha de falar em publico. Eu tinha uma vergonha que, Deus me livre;
agora..... (Entrevista)
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Jodo: Eu acho que aprendi na terttlia mais a leitura e falar. Porque eu
SOU um pouco meio, ndo € tdo timido, mas eu tenho um pouco de vergonha
de falar. (Entrevista)

Paula: E também na tertdlia é bom que tem pessoas que sdo timidas e
acabam.....a falar mais, a se expor mais.

Ajuda também |4 fora, porque eu mesma era assim um pouco timida... mas
isso me ajuda bastante. (Segundo grupo de discusséo)

A ndo participacdo de todos na TLD é um aspecto indicado por alguns
estudantes que poderia mudar a partir do incentivo e valorizacdo da fala de cada um, trazendo

mais confianca para a exposi¢do de ideias e/ou duvidas:

Jodo: Do jeito que ela [TLD] é feita, ela ajuda. S6 que tem que conversar
mais, tem que se soltar mais, né, pois tem muitos que ndo tém vergonha de
falar.

Pesquisadora: E essas pessoas, vocé acha que elas ndo participam por qué?
Jodo: Vergonha, vergonha de falar e estar errado, e as vezes a gente ndo
sabe, [...] falar alguma coisa e alguém querer discordar...

Pesquisadora: Entendi. E como poderia fazer para essas pessoas se sentirem
mais seguras para falar?

Jodo: Se [algum estudante] fala uma pergunta, s6 que ndo esta no caminho,
[dizer] “mais um pouquinho vocé vai chegar la... isso ai”... ia incentivar.
(Entrevista)

Beatriz: Eu acho assim, que se o professor comegasse a perguntar, mesmo se
estd na roda assim, mesmo se a pessoa tem vergonha, mas o professor
perguntando pra um de cada um assim na roda, e cada um dando a sua
opinido, ficaria mais facil, porque dai todo mundo estaria dando opinido e
cada um falando o que pensa né, tipo todo mundo esta falando, a gente nao
vai ficar com vergonha de falar né, porque na roda [tem] os que falam, as
pessoas que sd0 mais comunicativas né, a gente vai ficar mais acuada assim,
quietinha, mas o professor perguntando individual, acho que para cada
pessoa assim, eu acho que ajudava, porque mesmo a pessoa hao sabendo e a
pessoa ndo entendendo nada, dai pelas respostas das outras pessoas ela vai
ter uma nog¢do do que falar pelo que as pessoas estdo falando, ja vai ter uma
nocao se a gente esta certo, esta errado ou para estar tirando davida também,
porgue fazendo assim, o professor chegando, falando assim, o que que vocés
acham?, dai fica todo mundo quieto, e até um dar um ponto de partida os
outros ndo vao falar, eu acho que perguntando individualmente assim o que
acha, eu acho que ajuda, ajudaria bastante, porque todo mundo ia estar
falando e ninguém ia ficar com vergonha de ninguém. (Entrevista)

Nesse sentido, torna-se imprescindivel o papel do moderador da TLD para o
zelo dos principios da aprendizagem dialdgica, o respeito as inscri¢des e turno de falas, a fim

de evitar protagonismos, em que poucas pessoas tomam a palavra, e com o proposito de tornar
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0 ambiente mais seguro e confidvel para a exposi¢do das ideias. Ndo obstante, a
estudante Bianca salienta que a fala puablica na tertilia ndo pode ser parametro da participacao

e/ou aprendizagem do estudante:

Beatriz: Mesmo quem fica quieto aprende, porque esta escutando o que 0s
outros estéo falando. (Segundo grupo de discusséo)

Outro aspecto gque deve ser levado em conta para aumentar a participacdo nas
TLD é a escolha conjunta do livro/texto a ser lido, ndo sendo uma decisdo imposta pelo

moderador e/ou professor, conforme o pensamento da estudante Talita:

Talita: Eu acho que poderia perguntar na sala qual era o tipo de livro que
eles gostariam de ler. E ai se vocé indicasse uma leitura e fizesse uma
tertalia daquele livro, ai eles se interessavam mais.

Perguntar qual o tipo de livro que vocés gostariam de ler, que participassem,
e ai fazia a terttlia com eles.

[...] Porque, as vezes ela [a pessoa] ndo fala porque ela ndo esta nem
entendendo o que esta lendo, ndo é todo mundo que gosta de ler, ela esta s6
participando ali na sala de aula; como que ela vai participar se ela ndo leu
aquele livro, ela ndo gosta daquele tipo de leitura. (Entrevista)

Quando questionados sobre o poderia ser diferente na TLD para promover
maior aprendizagem, os estudantes destacaram a realizagcdo de atividades escritas apds o

didlogo:

Vivian: Fazer como antigamente, né? A gente estudava, o professor dava o
livro, tipo o “Pé de laranja lima”, a gente tinha que ler, tinha que ler ou a
gente assistia ao filme e ai tinha que fazer uma redacéo do préprio punho do
jeito que a gente entende, fazer uma redacdo. Além da tertdlia, fazer uma
redagdo...que ajuda muito tanto na leitura, quanto na escrita. Fazer como
antigamente, porque eu me lembro, tinha que ler e depois a professora pedia
uma redacdo e era, essa redacdo era avaliada com nota, de zero a dez...ai ali
contava erro de portugués, a historia, tudo. Isso ajudaria bastante, porque
hoje....tem uma professora da gente, ela...tudo, ela pde acento.. tudo...entéo
eu acho.. a gente brinca, as vezes, mas € importante, isso dai € importante.
(Primeiro grupo de discussao)

Beatriz: Eu ndo sei se faz isso, mas na tertulia, na terttlia, eu acho que seria
mais interessante, tipo assim, depois de fazer a roda, mesmo que uns nao
conversam assim, fazer tipo, cada um fazer um resumo individual.
Pesquisadora: Por escrito?

Beatriz: E. Uma avaliagdozinha, pra ver o tanto que a pessoa prestou
atencdo, o tanto que a pessoa entendeu, 0 que a pessoa entendeu, dai pelo
menos cada um vai estar dando a sua opinido, sem precisar abrir a boca, e
daria para ver também o tanto que a pessoa prestou atencao, o tanto que a
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pessoa esta aprendendo também né, porque tipo fazendo a roda aqui,
ndo € todo mundo que fala, que tem vergonha né, dai ndo da para fazer uma
avaliagdo sabe assim, 0 tanto que a pessoa sabe se a pessoa estd com a boca
fechada. (Entrevista)

Nao se referindo especificamente ao que poderia ser diferente na TLD, mas

pensando no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita de modo mais geral, a

estudante Talita comenta uma atividade que poderia ser realizada a fim de promover maior

aprendizagem:

Talita: Ah, eu acho que se eles [referindo-se aos professores e as
professoras] dessem um ditado de palavras, eles iam ver qual a dificuldade

2

que cada pessoa tem, colocar aquelas palavras com “lh”, “ss”, sabe, as
palavras que tém dificuldade de escrever, mais pontuagdo, que é o que a
gente tem mais dificuldades, [...] acho que pelo menos uma vez na semana

ou duas vezes na semana. (Entrevista)

Nas trés falas anteriores também é perceptivel a preocupacdo com e o interesse

dos estudantes por processos avaliativos que fornecam parametros de seu rendimento

académico e que tragam mais elementos para o desenvolvimento da leitura e da escrita.

Por fim, os estudantes também indicaram que a TLD, por sua potencialidade

em relacdo a reflexdo e possibilidades de pluralidade e expansdo de pensamentos, poderia ser

expandida a outros estudantes, conforme dito pelo estudante Jo&o:

Jodo: [A TLD] seria bom para muitos jovens também, gque tém a mente
fechada, outra mente, outro jeito de pensar, né, seria muito bom também pra
eles. [...] Ajuda a pensar de outra forma. (Entrevista)

A partir do relatado, segue o quadro (Quadro 11) resumido com os elementos

que, respectivamente, favorecem a aprendizagem da leitura nas terttlias literarias dialogicas e

0s que apresentam obstaculos.
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Quadro 11: A Tertdlia Literaria Dialogica para os estudantes

Tertulia Literaria Dialdgica

Dimensao transformadora

Dimensao excludente

. Incentivo e fomento a leitura;

. Aprendizagem mais intensa com a leitura
de textos cléssicos;

. Contribuicdo da leitura compartilhada para
a compreensdo do texto;

. Oportunidade de repensar a propria

compreensao a partir da escuta e do didlogo com
os/as colegas, em que ha exposi¢do de
pensamentos e interpretacdes distintas;

. Compreensdo do funcionamento da TLD,
sobretudo em relacéo aos destaques e as inscricoes;
° Aprendizagem e exercicio do respeito a
fala do outro;

. Aprendizagem de novas palavras

. Encorajamento para a fala publica;

. Reconhecimento de que, mesmo quem nédo

se inscreve para falar, esta aprendendo com o que
esta sendo dialogado;

. Contribuicdo da TLD para a melhora da
interpretacdo de texto, bem como para o
desenvolvimento da escrita;

. Indicagdo da expanséo da TLD a outros
estudantes.

. Timidez e clima de
inseguranca para compartilhar o que
pensa;

o N&o realizacéo de leitura
prévia por falta de tempo;

o Nao participacéo de todos os
estudantes;

o Necessidade de mais
incentivo para a fala e de mais
valorizacdo desta;

o Falha na moderagéo da TLD
em relacdo a ndo escolha conjunta da
leitura a ser realizada.

11 elementos, 23 mengdes

5 elementos, 7 mengdes

Assim, pode-se constatar que as Tertulias Literarias Dialdgicas, na perspectiva

dos estudantes, contribuem para a promocao de habilidades especificas da leitura, bem como

para o desenvolvimento de habilidades sociais, sendo fundamental o respeito aos principios da

aprendizagem dial6gica para a realizacdo da atividade, de modo que os estudantes atribuam

mais sentido a ela e participem de forma mais efetiva. Com o mesmo propoésito de analise, 0

item a seguir elucida os apontamentos dos estudantes em relacdo a outra Atuacdo Educativa

de Exito desenvolvida: os Grupos Interativos.

6.3.2. O Grupo Interativo na concepcao dos estudantes

Em relacdo ao grupo interativo, os estudantes assinalaram a sua importancia

para o refor¢co de contetdos, como expde Beatriz:

Beatriz: O grupo interativo também ajuda muito, porque séo questdes assim
gue acontecem, assim de coisas que a gente aprendeu... (Entrevista)
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Do mesmo modo, indicaram o Gl como uma atuacdo propulsora da

aprendizagem de contetdos escolares, especialmente matematica:

Vivian: Quando eu vim pra escola, pra mim foi novidade o Grupo interativo,
porgue naquela época [referindo-se a época que frequentou a escola pela
primeira vez] ndo tinha, né? E me ajudou bastante, porque eu tenho muita
dificuldade em matematica e sempre assim, um ajuda o outro...pra mim foi
muito bom. (Grupo de discussao)

Carla: Eu mesma, desde o primeiro ano, primeiro, segundo, terceiro,
guarto...hoje eu estou no nono ano, entdo eu participei ja de
varias...tertllias....a tertllia eu comecei ja no quinto ano ..entdo eu me
desenvolvi bastante. Eu ndo sabia fazer matematica, aprendi matemaética
através do grupo interativo. Por qué? Por que a gente aprende? Porque
muitas das vezes, o professor ensina e a gente ndo consegue pegar, mas tem
algum, alguém ali no grupo que ensina de outra maneira, entdo a gente vai e
pega com mais facilidade, sabe? O jeito que 0 amigo consegue explicar pra
gente, entdo isso vai nos desenvolvendo, a gente vai aprendendo, né? Eu
possuo 0 conhecimento e vou passando pra outras pessoas. (Grupo de
discussao)

Em coeréncia com 0s conceitos chave que caracterizam o Grupo Interativo:
interacdo e aprendizagem maxima para todos e todas, os estudantes explicam como tais
elementos se ddo na realizagéo da atividade, ao dizerem que todos devem aprender juntos para

chegar ao mesmo resultado. Além disso, enfocam a solidariedade presente na referida AEE:

Carla: [Grupo interativo] pra mim significa interagir, nos tornarmos uma
pessoa s@, porque temos que aprender juntos, né? E ndo fazer a sua atividade
e deixar 0 outro para trés, entdo temos que nos tornar uma s pessoa e nos
unirmos ali, né? Respeitar a opinido do outro...[...] Muitas vezes, como a
explicagdo do professor a gente ndo entende, mas ali quando a gente esta
unido ali, que cada aluno, um pensa, 0 outro pensa, a gente vai e diz é isso
mesmo, € essa a resposta mesmo, entendeu. Porque quando a gente se une
ali, o que acontece? Muitas das vezes, a explicacdo de um dos alunos ali, a
gente entende melhor do que o proprio professor ou professora, né, e nos
ajuda a nos unir mais, a conhecer um ao outro, entendeu? Eu gosto também
do grupo interativo e, eu gosto de tudo, né? (Segundo grupo de discussdo)

Gustavo: Grupo interativo € uma forma de interagir, da gente aprender todo
mundo junto, um ajudar o outro e a gente vai colhendo as opinifes de cada
um, né? Pra chegar na mesma conclusdo. Um ajuda o outro a aprender, né?
Quem ndo sabe aprende mais com o outro, né? Uma forma de aprender todo
mundo junto. (Grupo de discussao)

Vivian: O grupo interativo é um colega ajudando o outro, porque ali ndo é o

professor que esta ajudando a gente, a gente que esta se ajudando. (Grupo de
discussdo)
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Talita: O grupo interativo era para ter em todas as escolas. Porque 0 que
0 professor ndo consegue comunicar com a gente, 0s proprios alunos
conseguem ensinar da maneira que a gente consegue aprender. Tendo um
grupinho ali, se um tem uma dificuldade, o outro fala: “¢ ali, daquele jeito 14,
lembra como vocé falou, lembra como vocé fez, é daquele jeito, vamos fazer
assim” (Entrevista)

Quando comparado a TLD, a estudante Beatriz coloca que se sente mais a

vontade para se expressar no Gl:

Beatriz: A tertilia é bom, porque cada um da a sua opinido diferente do que
acha, e é gostoso ficar assim no meio, tipo o professor escolhia I& o texto,
assim a estoria, a gente lia e relia aquilo tudo e dava nossa opinido, eu
gostava, mas pra mim eu me encaixei mais num grupo interativo, eu preferi
mais, porgue como eu ja sou mais quietinha, na minha, sou mais timida, no
grupo interativo eu consegui falar mais do que na tertalia, porque no grupo
interativo quem lia os textos, essas coisas, era eu, dai tipo, nés todos
conversavamos, nés todos tentdvamos entrar em acordo na resposta, tudo, eu
acho que pra mim eu preferia mais o grupo interativo, gostei mais, até de
historia, na aula de historia a gente fez grupo interativo, tudo, eu gostei
bastante, eu gostei. (Entrevista)

Nesse sentido, realizar de forma concomitante as duas AEE, TLD e GI, é um
fator transformador, que possibilita a participacdo e o fortalecimento de mais estudantes no
gue concerne ao encorajamento para a fala publica. Como nos Gl ha menos pessoas, pode ser
mais facil para o estudante comecar a se fortalecer e se sentir seguro para expor seu
pensamento e ir caminhando na direcdo futura de maior participagdo em uma TLD e em
outras situacdes e espacos publicos.

No que diz respeito ao voluntariado que participa dos GI, os estudantes
demonstraram compreender o papel do voluntério, enfatizando a sua nao responsabilidade em

ensinar, mesmo que possa auxiliar nesse sentido caso tenha conhecimento da atividade:

Vivian: O voluntario pode até ser um professor também, mas ele esta s6
distribuindo o conteldo que a gente vai fazer, porque ele ndo pode ajudar a
gente em nada, mas sempre tem uns que ajudam...tem uns que ficam ali
apurados que a gente ndo esta conseguindo resolver e eles sempre déo...0, é
assim...e a gente pega, sabe? (Grupo de discusséo)

Gustavo: Eu acho importante [a presen¢ca do voluntariado nos Grupos
Interativos]. E bom ter um voluntéario ali, porque as vezes eles ajudam,
alguma coisa que a gente ndo sabe, eles d&o apoio, € importante sim. (Grupo
de discussdo)

Talita: [O voluntario] é uma peca chave que esté ali, que quando o grupo ndo
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esta sabendo identificar o assunto, ai tem a peca chave que a gente pode
perguntar... ndo que vai dar a resposta, mas vai ajudando a gente a interpretar
0 assunto, pra ver se a gente lembra o resultado. (Grupo de discussao)

A possibilidade de formacao do proprio voluntario é um aspecto transformador
reconhecido pelos estudantes, conforme a fala de Vinicius:

Vinicius: Eu acho que se torna tdo interessante, porque as vezes tem
voluntario que ele nem sabe, nunca passou por uma aula daquela, e se torna
aprendizagem pra ele também, as vezes alguma matéria, alguma coisa...ja
aconteceu deu participar e ele falar: nunca fiz isso ai...entdo é bom pra ambas
as partes. (Grupo de discussao)

Assim, diante das falas dos estudantes, foram elencados os elementos da

dimensao transformadora, conforme o quadro abaixo (Quadro 12).

Quadro 12: O Grupo Interativo para os estudantes

Dimensao transformadora Dimenséao excludente
o Reforco e consolidacdo da aprendizagem;
o Desenvolvimento da aprendizagem de
conteddos escolares, sobretudo matematica;
o Oportunidade de trocar conhecimentos com
0s colegas;
o Contato com outra explicacdo, além da do

professor, sobre determinado contetido, o que pode
facilitar a compreensao;

.% o Interacdo intensa e profunda com os colegas;
© o Respeito pela opinido do outro;
I o Desenvolvimento da solidariedade e maior
< unido da turma;
S o Preocupacéo dos estudantes com a
o aprendizagem maxima para todos e todas e
O colaboracgéo para o alcance disso;
o Indicacédo da expansdo do Gl a todas as
escolas;
o Maior seguranca para se expor publicamente
quando comparado a TLD;
o Compreensdo do papel do voluntariado;
o Valorizacao da presenca do voluntariado;
o Possibilidade de aprendizagem para o
voluntariado.
13 elementos, 22 mengdes 0 elemento, 0 mencdo

O grupo interativo mostrou-se, para os estudantes, como atividade potente para
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a aprendizagem e consolidacdo de conteudos escolares, ademais de ser visto como
momento de unido e interacdo entre os colegas.

Quando questionados se, na nova escola para a qual irdo cursar o ensino médio,
gostariam de continuar realizando a Tertdlia Literaria Dial6gica e o Grupo Interativo, os
alunos indicaram grande interesse para isso acontecer, demonstrando a validade que atribuem

a tais atuacOes para sua aprendizagem:

Joaquim: Ah, sim, com certeza, claro. Ndo sei nem como é que vai ser I,
porgue la é outro colégio, ndés queriamos igual nds conversamos na sala,
entre os alunos, que [a escola] Novo Mundo aqui fosse continuar até o
terceiro ano [...] Mas eu estou super feliz, eu espero que l& tenha as mesmas
atividades que [ a escola] Novo Mundo tem aqui conosco, que tinha, né,
porque eu estou saindo, mas vai continuar com os outros colegas. [...] E
muito legal esse trabalho. Eu espero que la para onde eu vou, que tenha esse
trabalho, que continue, porque se nao tiver, eu vou chegar |4 para os
professores ou alguém da responsabilidade de |4 e vou falar. [...] Eu vou
falar para fazer esses trabalhos aqui, pra gente melhorar mais e mais.
(Entrevista)

Carla: Uma coisa que eu vou fazer, vou conversar com os professores e 0
diretor [referindo-se a escola nova para qual ira cursar o ensino médio], pra
eles aderirem a escola Novo Mundo,... é terttlia, grupo interativo, a
biblioteca, eu quero. (Segundo grupo de discusséo)

Em uma andlise geral das AEE realizadas, o estudante Joaquim reforca a
relevéncia da aprendizagem instrumental levando em conta o contexto social, quando aponta
que as aprendizagens estimuladas no Gl e na TLD podem contribuir para a inser¢do e/ou
qualificagdo no mercado de trabalho:

Joaquim: Isso [referindo-se ao Gl e & TLD] ajuda muito a pessoa a melhorar
nas atividades, entendeu? Na expectativa de buscar coisa melhor 14 fora
depois [fazendo menc&o a trabalho]. E muito bom, legal esse trabalho que
estdo fazendo aqui para os alunos. (Entrevista)

Nesse sentido, levando em conta tanto o Gl quanto & TLD, os estudantes
mencionam o0s elementos transformadores e excludentes em relagdo a aprendizagem,

conforme ilustra o quadro a seguir:
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Quadro 13: As AEE para os estudantes

Dimensao transformadora Dimenséao excludente
o Reconhecimento da potencialidade das AEE e Néo realizagdo
para a aprendizagem, das AEE em
m o Indicacéo de que as aprendizagens todas as
] adquiridas nas AEE contribuem para a insercao e escolas
< qualificacdo no mercado de trabalho;
o Indicacdo de expansdo das AEE a todas as
escolas.
3 elementos, 6 mengdes 1 elemento, 2 mencGes

N&o s6 as percepcdes dos estudantes foram levadas em consideracdo na
pesquisa aqui apresentada, como também o foram as perspectivas do docente da sala

acompanhada, as quais podem ser vistas na préxima subsecéo.

6.4. O professor da sala

O professor da sala na qual a pesquisa fora desenvolvida é formado em Letras
com habilitagdo em Inglés pela UNESP, tendo especializa¢cdo em Linguistica de Texto e
Ensino, mestrado e doutorado em Linguistica e Lingua Portuguesa pela mesma instituicéo,
centrando suas investigacGes na area da Sociolinguistica, trabalhando com questbes de
variacdes e mudancas linguisticas. Possui também graduacdo em Pedagogia pela UNINOVE.

Por meio de entrevistas que abordaram seu histérico profissional, sua relacéo
com as AEE, seu trabalho voltado a aprendizagem da leitura, e as perspectivas e resultados
sobre a pesquisa realizada em sua sala de aula, as falas do docente foram alocadas em quatro
tematicas: O ensino e a importancia da leitura, A transformacdo em Comunidades de
Aprendizagem, As Atuacdes Educativas de Exito e a aprendizagem da leitura, e As

percepcdes sobre a pesquisa.

6.4.1. O ensino e a importancia da leitura

Pensando no ensino da leitura, segundo o docente, sua formacéo inicial foi de
alta qualidade tedrica, porém, com relacdo a questBes didaticas e pedagogicas, reconhece

algumas lacunas:

Professor: Minha formagcdo inicial eu considero que foi muito boa... [...] Nao
tive uma formacdo do como se trabalhar leitura. Alias, a gente sai, nos
professores especialistas nés saimos com muitas falhas em relacdo a

103



licenciatura, como atuar em sala de aula. [...] O relato € sempre 0
mesmo... a gente parece que aprende na pratica. Mas, obviamente que toda
essa bagagem tedrica é muito importante também, ndo é s6 a pratica.
(Primeira entrevista)

O docente, quando questionado a respeito do dominio da leitura pelos
estudantes, ressalta que, levando em conta o contexto da sociedade da informacdo em que
estamos inseridos atualmente, a capacidade de selecdo e avaliagdo da informacéo € essencial,

elucidando, assim, uma concepc¢éo de leitura que ndo se restringe a decodificacao:

Professor: Nossa, de extrema importancia, fundamental... mesmo com toda
essa revolucdo tecnoldgica que noés vivemos... e eles [referindo-se aos
estudantes, jovens] hoje, né, sdo ligados, plugados, mas a leitura é... eu vejo
como algo muito, muito, muito importante [...] ....eu vejo que é fundamental
para esses jovens mesmo gue adoram navegar, dominam, ne, muito melhor
que nos, as vezes, a tecnologia, mas eles navegando na internet, eu vejo
como que, com toda essa informacao que se tem, porque hoje vocé tem I,
né? Vocé tem que tudo, vocé abre ali, pde no Google, mas a leitura € muito
importante para eles ndo se perderem, nessa tecnologia mesmo né mesmo na
internet e ai eu sinto a dificuldade. (Primeira entrevista)

Reconhecendo o papel instrumental da leitura, ao mencionar que o dominio da
leitura é um facilitador para a aprendizagem de contetdos e habilidades, o professor comenta
da relevancia de um trabalho coeso e de corresponsabilidade entre o corpo docente da
instituicdo escolar, enfocando a leitura, que perpassa todas as disciplinas escolares refletindo

no desempenho académico dos estudantes:

Professor: As vezes, eu percebo ainda que outros professores delegam essa
aprendizagem mesmo ao professor... esse ensino, t4? Esse ensino mais ao
professor de Lingua Portuguesa.... Claro, até imagino porgque, mas muitos
deveriam perceber que eles também.... por exemplo, a leitura ela é muito
importante em todas as disciplinas. Isso é fundamental. [...] Olha, eu sou, sei
14, professor de histdria, eu posso trabalhar leitura e escrita na minha
disciplina sem fugir do meu conteudo... sou professor de ciéncias, eu posso
trabalhar leitura e escrita com 0 meu conteddo... entdo parece que eles
desvinculam, nédo fazem nem isso por maldade, né, mas eles desvinculam.
Entdo ler e escrever.... todas as areas...entdo a importancia do ato de ler é
isso. E os professores poderiam colaborar... eu acho que se eles comegassem
a perceber isso, o avango da aprendizagem desses estudantes essas
aprendizagens seriam muito mais significativas, avangariam mais, mas

parece que eles delegam mais para o  professor  de
portugués...eles[professores] desvinculam, entdo a importancia do ato de ler
é isso....e se ele [estudante] estd lendo bem e compreendendo bem, ele vai
bem na histdria, ele vai conseguir ler o texto.. na geografia...é um facilitador,
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é fundamental isso. (Segunda leitura)

Considerando os apontamentos do professor, foram elencados os elementos da

dimensao transformadora, conforme o quadro abaixo (

Quadro 14).

Quadro 14: O ensino da leitura e a aprendizagem da leitura

Dimensao transformadora

Dimensao excludente

e Formacéo inicial
especifica de alta
qualidade;

e Reconhecimento da
importancia tanto da
teoria quanto da pratica
para ser professor;

e Concepgdo ampla de
leitura, para além da
decodificacdo;
Reconhecimento do
papel da leitura no
contexto da sociedade
da informacéo,
sobretudo no tocante a
selecdo e avaliacdo da
informacao;

e Reconhecimento de que
o dominio da leitura
promove e facilita a
aprendizagem de
conteudos escolares.

e Lacunas na formagéo
docente, principalmente
em relacdo a questdes
didaticas e
pedagdgicas;

e Atribuicdo da
responsabilidade do
ensino da leitura apenas
ao professor de lingua
portuguesa, ndo
havendo um trabalho
docente articulado e
comprometido do corpo
docente para a
aprendizagem da
leitura.

O ensino e a aprendizagem da leitura

5 elementos, 5 mencdes

2 elementos, 2 mencgdes

Por meio das entrevistas, o docente relatou sua visdo acerca do processo de
transformacéo e desenvolvimento da proposta de CdA na escola Novo Mundo, como se pode

ver na subsecao que segue.

6.4.2. A transformacéo da escola em Comunidades de Aprendizagem

Atuando, desde 2002, na escola Novo Mundo, o professor acompanhou todo o

processo de transformacdo da instituicio em CdA, mesmo que em 2010, ano da
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transformacéo, esteve em Portugal realizando o doutorado sanduiche. O docente teve seu
primeiro contato com as AEE em 2006, quando realizou um curso de extensao
“Aprendizagem Dialogica na EJA”, oferecido pelo NIASE na Universidade Federal de Sao
Carlos. Na ocasido, o professor vivenciou uma TLD. Um ano ap06s a transformacéo da escola
em CdA, em 2011, iniciou o trabalho com TLD na EJA; comecou de forma pontual, em uma
Unica sala de aula e, aos poucos, foi expandindo para as demais.

Em um balanco sobre o desenvolvimento da proposta de Comunidades de
Aprendizagem na escola municipal de Educagdo de Jovens e Adultos em que trabalha, o
professor assinala o papel essencial da gestdo escolar na concretizacdo e éxito do modelo

educativo comunitario:

Professor: [...] transformar numa comunidade de aprendizagem €... a equipe
gestora precisa querer também, obviamente, mais abracar essa causa, né? E a
coordenagdo tem um papel muito importante [...] nds tivemos varias pessoas
conduzindo, isso influencia também [...] a gente percebe que quando tem
alguém mais envolvido, mais por dentro da proposta, das questdes tedricas,
entdo puxando mais o grupo até nas formac@es dos htpc, enfim, muda...
(Segunda entrevista)

Ao ser indagado sobre sua percepcdo das contribui¢Ges da transformacdo da
escola em CdA e da implementacdo das AEE, o docente indica que, qualitativamente, €
possivel constatar alteracGes positivas, sobretudo no que diz respeito a convivéncia, embora
retifique a ndo possibilidade de assegurar sobre a aprendizagem instrumental devido a falta de

instrumentos para a mensuracéo:

Professor: Sim, também, mas, de novo eu falo, n6s ndo temos... ndo
tinhamos e ainda ndo temos uma avaliacdo externa, algo gque vinha de fora
para verificar isso de uma maneira mais sistematica. Qualitativamente, sem
davida... em relacdo a escola ou as relagdes, né, 0 ambiente escolar, clima
escolar, sem divida, isso mudou muito... (Segunda entrevista)

Ainda analisando o desenrolar da escola como CdA, o docente comenta que a
instituicdo passou por diferentes momentos em relacdo a proposta, tendo épocas de grande

movimentacao e implementagéo das AEE, e outros de maior dificuldade:

Professor: A escola era muito movimentada, né, muita gente, os voluntarios.
Eu acho que nesses dois Ultimos anos ja deu uma decaida, ndo estd como no
inicio, l1a em 2010/2011, estd bem melhor...a comunidade de aprendizagem
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estd consolidada, sem ddvida, mas deu uma decaida. (Segunda
entrevista)

Questionado o porqué da decaida, ele expds:

Professor: Eu penso que é uma confluéncia de fatores. Por exemplo, o
Luciano® ter saido da EJA e hoje ele toma conta da escola toda, ele ndo
consegue mais se dedicar como ele se dedicava... ele era uma lideranca, era
muito significativo. Alguns professores foram deixando, né, se aposentando
mesmo; alguns que davam aula aqui e acabaram ndo pegando mais aula aqui,
ndo porqgue eles ndo quiseram ,mas porgue tem toda aquela questéo de
atribuicdo de aula e ai tem toda a questao dos novos, formacéo. E eu acho
guem esta na equipe gestora isso é muito importante... Eu percebo que tem
esse papel muito importante... colocar essas atuagdes mesmo ou até dar
aquele &nimo.[...] Acho que todas as salas tem... que acontecer, as atuagdes
precisam, de fato, acontecer. Depois tem uma questdo da regularidade...

[...] Eu acho que deu uma.... nesses dois Ultimos anos eu vejo que mudou um
pouco. Por exemplo, esse ano ndo aconteceu a biblioteca tutorada...
lamentavel isso. No primeiro bimestre sim, mas ndo teve sucesso, né? [...]
N&o foi como nos ja tivemos... ndo sei...Os alunos ndo tém tempo? Eles
trabalham? Mas sempre foi assim entdo eles ndo conseguiram chegar muito
cedo, mas tivemos momentos de biblioteca tutorada e a frequéncia era
altissima. (Segunda entrevista)

Ainda nesse sentido, o professor apontou a importancia da relagdo escola-
universidade para o éxito da proposta de CdA, reiterando a necessidade de articulacdo entre as

instituices escolares e 0 meio académico:

Professor: Acho que a gente nunca pode se distanciar da universidade. A
ideia, eu sei, é a gente caminhar com as nossas proprias pernas, mas eu vejo
0 papel importante da presenca de vocés, do NIASE com a gente. Claro, a
gente estd caminhando, a gente tem condi¢es, mas sempre ter vocés aqui,
né? Formacao e a presenca também...é, mais formacdo, mas a gente nao
sentir que fomos desligados... nunca foi... ndo € isso que eu estou falando,
mas € importante, eu sinto muito...porgque vocés estdo pesquisando, né?
Entdo é importante trazer, dialogar sobre isso, conversar sobre isso...
(Segunda entrevista)

Pela anélise das falas expostas anteriormente nesta subsec¢do, foram elencados,
conforme o Quadro 15, os elementos que, na concepc¢do do professor, favorecem e/ou

dificultam o processo de transformacao da escola em CdA.

*> Nome ficticio do atual diretor da escola, que j& atuou como assessor pedagégico da EJA, e que nos dias de
hoje integra o NIASE.
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Quadro 15:

Aprendizagem

A transformacdo da

escola em Comunidades

de

Dimensao transformadora

Dimenséao excludente

Reconhecimento do importante
papel da gestdo escolar no
processo de transformacao em
CdA, indicando, em
conformidade a proposta o
conhecimento de que esta se trata
de uma nova forma de organizar
a escola;

Reconhecimento da relevancia do
dominio tedrico da proposta por
parte da equipe escolar para o
éxito de sua implementacao;
Percepcéo de que a
transformacdo em CdA e a
realizacdo das AEE contribui
para a melhora de aspectos
sobretudo qualitativos referentes
ao convivio e as relagdes.

e Rotatividade no quadro de
pessoal da gestéo escolar e

do corpo docente que reflete

no andamento da proposta;

e Auséncia de instrumentos
que fornecam dados
empiricos a respeito da
aprendizagem instrumental
motivada pela realizagao
das AEE;

e Enfraquecimento da
proposta em alguns
momentos;

e N4&o realizacéo, de forma

sistematica, regular e ampla,

das AEE;

e Distanciamento e falta de
articulacdo da escola com a
universidade, refletindo em
especial sobre a formacao.

A transformacao da escola em Comunidades de Aprendizagem

3 elementos, 4 mencoes

5 elementos, 6 mencdes

Verifica-se, dessa forma, que ainda ha dificuldades e obstaculos a serem

superados visando ao éxito e a consolidacdo da proposta de CdA na escola Mundo Novo. Na

sequéncia da dissertagdo, enfocando um dos objetivos da pesquisa, sdo apresentadas as

percepcdes do professor da sala acompanhada relativas ao desenvolvimento das AEE e a

aprendizagem da leitura.

6.4.3. As Atuacdes Educativas de Exito e a aprendizagem da leitura

Sobre a relacdo das AEE e a aprendizagem da leitura, corroborando com os

dados encontrados na observacdo da TLD e GI apresentados nas secdes 6.2.1 e 6.2.2, 0

professor elucida sua perspectiva:

Professor: Ah, eu vejo mais aspectos positivos, no sentido de ampliar mesmo
e ajudar, pensando na leitura... eu vejo sim que melhora e eles avangam, né?
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Eu tenho... como eu acompanho desde o sétimo ano, eu vejo
nitidamente alguns alunos... (Segunda leitura)

[...] a Tertdlia, indiscutivelmente, tem uma ligacdo direta com a leitura né?
Com o ensino da leitura, mas mesmo nos grupos interativos, eu percebo
também, porque eles precisam ali para resolver as questdes... 0 grupo
interativo comecou fortemente na nossa comunidade aprendizagem com as
aulas de matemdtica [...] para resolver ali a situacdo problema de
matematica, envolve leitura. Entdo eu vejo eles envolvidos ali,né, com as
leituras. (Primeira entrevista)

Ainda sobre o Gl, reconhece, assim como os estudantes relataram, a interagcdo

intensa e a solidariedade que se estabelece na realiza¢do das atividades propostas:

Professor: [O GI] é uma atividade que eu percebo que eles gostam muito,
porgue h& muita interacdo e eles ndo param, né, porque eles tém que estar
conversando, dialogando a todo momento e ajudando ali um ou outro e tem 0
tempo e sdo vérias atividades, né, naquele periodo... (Segunda entrevista)

Quando perguntado sobre a ativacdo e avaliacdo do desenvolvimento de

habilidades de leitura nas AEE, o professor, centrando sua resposta na TLD, apontou que o

processo cognitivo de refletir sobre conteldo e forma, seguindo a matriz de referéncia do

PISA, que diz respeito a relacionar o lido com experiéncias e outros conhecimentos, € um dos

mais perceptiveis:

Professor: Outra coisa que eu vejo também relacdo a Tertdlia e isso fica
muito nitido... aquilo que Paulo Freire fala né, a leitura do mundo precede a
leitura da palavra... fica muito claro isso quando a gente comeca a ler
qualquer obra e o classico traz isso de uma forma muito intensa e profunda...
Paulo Freire fala a leitura de mundo precede a leitura da palavra, mas é por
meio da leitura da palavra que ampliamos a nossa leitura de mundo e eu
sinto muito isso também... (Segunda entrevista)

No entanto, h4& muitas dificuldades de colocar em prética e analisar a

ocorréncia das habilidades de leitura na TLD:

Professor: [...] Com a tertulias, eu sinto mais dificuldade...[...] porque a
tertdlia... o professor... ndo é uma leitura dirigida, em que o professor fica
langando as questdes, né? A tertdlia, a leitura € uma leitura dialdgica... e eles
trazem nos destaques, entdo por isso que a gente tem essa dificuldade, né?
Estou falando sé na tertllia... obviamente, que a gente teria que trabalhar,
entdo, eu como professor quando ndo é tertdlia...

[...] E nem sempre vocé sabe...porque eles [estudantes] ficam quietos e como
ndo é uma leitura dirigida... eu moderador, sendo professor, eu néo fico
pegando a palavra para ficar cutucando isso... que ndo cabe ali, entendeu?
Entdo, as vezes, eu sinto.... por isso que eu falo que é mais dificil visualizar.
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(Segunda entrevista).

Nesse sentido, o docente indica alguns aspectos que poderiam contribuir para

esse acompanhamento do desempenho académico dos estudantes em relacdo a aprendizagem

da leitura:

Professor: Eu acho que eu precisaria ter ja um banco de dados com
questdes... eu ndo sei se isso seria bom... questdes de concursos, dessas
avaliacGes como vocé aplicou, PISA, mas assim, ter esse cuidado...eu sinto
que a turma tem muita dificuldade com essas habilidades, essas capacidades
de leitura...nossa, eles tém uma dificuldade tremenda de fazer essas
inferéncias, entdo é uma habilidade que eu tenho que trabalhar com eles. Na
terttlia, eu ndo vou ficar naquele momento, né, das discussdes, nao...mas em
aula...e eu posso também ter um banco de dados que avalia isso de forma
mais sistematica, entdo aplicando uma prova em agosto, setembro, outubro,
novembro, serd que a turma avancou nessa habilidade?[...] O Estado® fez
isso...fez com as avaliagbes de aprendizagem em processo e eles tém um
sistema... eu ndo estou aqui.... eu sei que o estado, a rede estadual tem muitas
falhas [...], mas essa parte...e depois, o professor a escola, tem como tabular
iss0, mas ndo é na unha ndo, eles tém sistema que mostra as habilidades
mais...que ficaram abaixo da média, as que eles acertaram mais...vocé
consegue visualizar isso de uma forma assim em gréficos....que vocé
consegue acompanhar... como eles aplicam ao longo do ano...trés...eu ndo sei
se isso vai continuar[...] se as provas sdao bem elaboradas, eu ndo estou
discutindo isso...[...] eu sei que tem muitos outros problemas ai a rede
estadual... de valorizacdo do profissional, professores, mas essa questdo eu
acho bacana.(Segunda entrevista)

Ainda nessa direcdo, o professor explana algumas dificuldades que encontra

para a realizacdo do GlI, levando em conta a precariedade do trabalho docente que ndo

favorece a dedicacdo e tempo necessarios a preparacdo das atividades; indicando o que

poderia contribuir para potencializar a concretizacdo da AEE com a turma:

Professor: Grupo Interativo eu nunca tinha feito, passei a fazer, ja participei
sim como voluntario, presente no grupo quando falta alguém, nas formacdes
também eu sempre acompanhei [...] Entdo eu ja conhecia tudo, mas preparar,
aplicar, eu comecei nessa turma, achei fantastico, mas eu confesso que vocé
precisa ter um banco de dados, precisa ter algumas atividades ja, porque
toma muito seu tempo, né, de preparar aquelas atividades. (Segunda
entrevista)

Refletindo sobre o funcionamento do Gl e repensando a prépria organizacao

% 0 docente atua também na rede estadual de ensino, em que, durante quatro anos, esteve no nécleo pedagdgico
da Diretoria de ensino, dedicando-se a formacdo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Nas
formacdes, sempre que possivel, apresentava e realizava as TLD. Atualmente, concomitante a atuacdo como
professor da EJA na rede municipal, assume a vice-dire¢do de uma escola estadual.
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docente, o professor tece criticas a estrutura organizacional da EJA, com tempos
reducionistas em comparacdo ao ensino comum, 0 que acaba impactando negativamente no

processo de ensino e de aprendizagem:

Professor: Eu particularmente preciso... com as minhas... pensando nos meus
grupos que eu preparei... pensar na questdo melhor do tempo eu acho que
algumas atividades ficaram longas, né, entdo eu preciso pensar nisso.... entdo
esse eu vejo como um aspecto que me dificultou um pouco, né......[...]
quando a classe € muito numerosa, né... talvez dividir mais grupos [...], mas
ai vocé vai ter um problema que vocé vai precisar de mais uma atividade,
mais um voluntario e mais tempo, entdo também tem essa logistica ai, né? O
que eu vejo na EJA é que para um grupo interativo, uma aula s6 €
impossivel, tem que ser aula dupla... professor de portugués geralmente tem
aula dupla, de matemaética, porque sdo as disciplinas que eles mais tém aulas,
sdo cinco aulas na semana, entdo necessariamente precisa de aula dupla,
mas eu nunca consegui fazer na aula dupla, eu sempre precisei a
colaboracdo, pegar um tempo a mais...entdo tem essa questdo do tempo...a
hora aula do estudante da EJA, agora falando da EJA, é 40 minutos, é uma
aula muito curta...no ensino regular, eles tém aula de 50 minutos, entdo um
aluno do ensino regular entra as sete da manha e sai meio-dia e vinte, 0 aluno
da EJA, ele entra as sete da noite e sai as dez e trinta e cinco. Se fosse ver,
comparando com 0 ensino regular, eles sairiam meia-noite e vinte...no
regular, eles tém seis aulas, na EJA, cinco, cinco aulas de 40 minutos....entdo
isso eu vejo uma dificuldade que claro que da& para ajustar atividades
menores, mas eu nao sei se a gente conseguiria também dividir em seis
grupos, eu acho que cinco grupos € o0 que a gente consegue. (Segunda
entrevista)

Da mesma forma, argumenta a dificuldade de realizar a TLD de forma regular

em decorréncia dos tempos e dindmica da EJA:

Professor: A tertllia também cai nessa questdo que vocé até comentou da
regularidade. Se eu for fazer tertdlia toda semana, de cinco aulas, duas vao
ser toda semana s6 de terttlia, nessas trés aulas, vocé tem um feriado, né?
Tudo que precisa trabalhar também né? E eles cobram isso de vocé, o
pessoal da.. adultos, jovens e adultos sabem cobrar isso, né, entdo eles
sentem que vocé fica s6 parece na tertdlia. Entdo, por isso que, desde o
inicio, a gente estipulou de 15 em 15 dias, mas eu sei que o ideal seria toda
semana, mas eu acabo tendo esse problema, né? [...] (Segunda entrevista)

O docente aponta que quando realizava a TLD junto a outra professora era um
facilitador, comparando-se com agora em que esta sozinho na sala de aula, contando apenas

com o apoio da assessora pedagdgica que é responsavel por toda a EJA na escola:

Professor: Teve um periodo que eu fiquei fora da sala de aula... porque nos
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éramos dois professores de portugués aqui, eu e a professora
Alessandra*’...e no tinha aulas para os dois. [...] A Alessandra preferia ter as
aulas gue ficar no apoio... [...] e no apoio eu acompanhava as tertilias... era
melhor...eu fazia junto com ela. Como eu estava no apoio, entdo eu
organizava, fazer toda essa parte de organizacdo e nos dias da tertdlia e eu
estava junto...e a gente conversava, trocava figurinha, era bem legal. [...] E
importante ter o apoio.[...] Isso dificulta....ter s6 a Marina*® é um aspecto,
como vocés chamam? Excludente...que dificulta, nesse sentido. (Segunda
entrevista)

Por outro lado, um aspecto transformador da TLD elencado pelo professor,
decorrente do funcionamento e das bases tedrico-metodoldgicas da AEE (aprendizagem
dialdgica), é o empoderamento que a leitura de textos classicos pode promover, ao ir contra
estigmas sociais que julgam que apenas determinados grupos sociais estdo aptos a acessarem

tais leituras:

Professor: Agora, sem duavida, eu vejo que os aspectos facilitadores, os
aspectos positivos, prevalecem. Eles prevalecem. Eles [estudantes] gostam e
tem toda essa questdo de que vocé esta falando, essa questdo de leitura de
mundo que eles trazem, eu vejo que a leitura ali amplia esta leitura de mundo
deles, as interacdes. E bonito de se ver. A gente rompe com uma brecha
cultural forte de que eles ndo sdo capazes de ler um classico, de que no
ensino fundamental, na EJA, ndo; talvez 14 no ensino médio...[...] Eles
podem sim. Eu ja li A Metamorfose em varios semestres, entdo a gente lé
sim; A Metamorfose, Dom Casmurro, lemos Machado de Assis e ndo precisa
esperar chegar 1&4 no ensino médio, se é que os professores vao acreditar que
eles ttm essa capacidade, muitos ndo acreditam. N&o acreditam n&o por
maldade, acho que ndo encontram uma forma e a tertdlia traz isso. A tertdlia
te mostra, tem uma dindmica, e nessa dindmica o professor encontra uma
forma. Eu pelo menos vejo, eu acho que todos os professores conseguiriam
enxergar que € possivel trabalhar até um livro classico que, muitas vezes,
eles acabam abandonando por achar que aquela classe ndo vai dar conta,
porque tem toda uma dindmica, uma fundamentacdo, os principios da
aprendizagem dialdgica. E como que deve ser? Vocé tem que seguir aquilo.
E da certo. D4 certo. Entdo eu vejo que 0s aspectos sdo... Entdo vocé rompe
com isso, eu estava falando de romper com esta questdo cultural de que os
estudantes ndo sdo capazes. (Segunda entrevista)

Entretanto, o professor ressalta que é necessario lancar méo de estratégias para

estimular e motivar os estudantes, a fim de que leiam, previamente, os textos para a tertulia:

Professor: Da tertllia, acaba sendo um aspecto excludente, que dificulta a
leitura... muitas vezes vocé precisa ter algumas estratégias, o professor. 1sso

*" Nome ficticio da outra professora de Lingua Portuguesa na época. Ela ja se aposentou.
*8 Nome ficticio da atual assessora pedagdgica da EJA.
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vocé acho que adquire com a experiéncia, porque ndo vai achar que

“vocés vao ler tal capitulo”, uma leitura prévia, “entdo para proxima semana
que nods vamos ter tertilia, daqui 15 dias vocés vao ler, ta?”. Vocé precisa
motivar ao longo...ndo vai esperar s6 para tocar no assunto no dia da tertalia,
s6 daqui a 15 dias. N&o é assim. As vezes é importante vocé usar uma aula
sua, quem é o professor, para ler ou comecar a ler para estimular, entdo eu
uso essas estratégias. E isso acaba sendo mais desafiador quando € livro. Eu
acho que as narrativas curtas e 0s contos é mais facil. Por ser uma narrativa
curta, mesmo que eu ja tenha trabalhado com narrativas longas, mas ndo é
um livro. [...] Entdo o professor ndo pode ter aquela ideia assim: “aqui eu
estou entregando o texto para vocé e nds vamos marcar tertilia semana que
vem, semana que vem nds vamos comecar. Entdo para quinta-feira da
semana todos vao ler, sei 14, 5 ou 6 paginas” e ai o professor s6 lembrar disso
s6 no dia do... Ndo. Néo, ndo. Ao longo da semana vocé estimula, de repente
vocé conta um pouquinho da histéria para deixar aguela vontade agucada de
ver o final, esses contos que nés lemos deixam eles curiosos para saber o que
vai acontecer. Entdo vocé tem que motivar, estimular. [...] Eles [estudantes]
ndo tém o habito, muitas vezes, mas é claro que € tertdlia vai trabalhar isso
também, o prazer e o habito de ler. E um dos aspectos que eu vejo que na
tertalia melhora. Eles até relatam isso. Entdo tem isso. Mas também muitas
vezes eles falam “Nao tem tempo, professor. Quando que eu vou ler?”.
Entdo vocé tem que dialogar muito, se vocé é muito rispido nesse sentido e
enérgico, vocé perde, vocé pode perder. Eles comecam a ficar com bronca
daquilo e ai ndo é legal, porque tem que ser prazeroso, aquilo tem que
estimular uma forma que ele vai querer ler sem vocé precisar ficar cobrando.
(Segunda entrevista)

Compilando-se as falas do docente, chegou-se aos seguintes elementos em

relacdo as AEE e a aprendizagem da leitura:

Quadro 16: As Atuacdes Educativas de Exito e a aprendizagem da leitura

de acordo com o professor

Dimenséo transformadora Dimenséo excludente
(4]
o e Percepcdo da melhora da aprendizagem ¢ Dificuldade de identificar e
+>-3< © instrumental da leitura dos estudantes trabalhar, de modo
w5 com a realizagdo da TLD e do Gl; sistematico, o
3 5 e Desenvolvimento do sentimento de desenvolvimento de
8 « solidariedade entre os estudantes nos habilidades de leitura
-% -g Gl; durante a TLD,
S g e Relagdo do lido com a propria vida considerando que a leitura
g 8 promovida pela leitura de textos ocorrida na referida AEE
= cléssicos na TLD; nao e dirigida, mas
3 £ e Ruptura de estigmas sociais com a dialogica, bem como tendo
€S & realizacdo da TLD; em mente o fato de que néo
- ~
< e Fomento do habito de ler promovido sdo todos os estudantes que
< pela TLD; participam da TLD
e Funcionamento e principios definidos realizando falas pablicas;
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para a TLD que propiciam mais
seguranca ao professor e éxito na
realizacdo da AEE.

Dificuldade de acompanhar
0 desempenho académico
em relagdo a leitura pela
caréncia de instrumentos
adequados;

Dificuldade para a
realizacdo da leitura prévia
do texto da TLD por parte
dos estudantes;
Necessidade de despender
mais aulas, além das em que
ocorrem a TLD, para
motivar e incentivar 0s
estudantes a se prepararem
para a AEE;

Pouco apoio para realizar a
AEE; quando feita em dois
professores era mais facil;
Condic0es precérias de
trabalho que ndo favorecem
a dedicacao e tempo
necessarios a preparacao
das atividades do Gl;
Auséncia de banco de dados
de questdes;

Aplicacéo de atividades
extensas nos Gl,

Classe numerosa para a
formagéo dos Gl;

Tempo curto das aulas para
arealizacdo da TLD e do
Gl;

Dificuldade para encontrar
voluntariado para o Gl;
N&o realizacéo regular das
AEE;

Carga horéria reduzida da
EJA em comparacéo ao
ensino regular.

6 elementos, 6 mencdes

13 elementos, 17 mencdes

Observa-se que a maior parte dos elementos excludentes reside nas

complexidades estruturais da EJA, do trabalho docente e na caréncia de parametros

especificos e sistematicos de avaliacao.

Por fim, além das tematicas até entdo elucidadas, segue a que trata das
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ponderacdes do professor em relacdo a pesquisa realizada em que esteve como

sujeito participante.

6.4.4. As percepcOes sobre a pesquisa

Nas entrevistas, o professor também apresentou suas percepcBes concernentes a
pesquisa realizada na sala de aula em que leciona, destacando as contribui¢cBes bem como as
limitacOes da investigacdo, trazendo perspectivas de aprimoramento e de novas pesquisas a
partir da que fora realizada.

Na concep¢do do docente, o tempo da coleta de dados poderia ter sido
expandido, iniciando-se no primeiro semestre de 2018, com o acompanhamento da turma
durante o curso do oitavo e nono anos, ja que um grupo de alunos se manteve de um semestre
para o outro:

Professor: Sobre a pesquisa, eu, sinceramente, sinto vocé nao ter vindo em
fevereiro, quando as aulas comegaram, nesta turma, que eles estavam no
oitavo ano. Penso que 0s seus resultados, acredito, seriam diferentes, teria
mais tempo. Eu sei que muda, como eu disse, por isso eu ndo quis continuar
[fazendo as tertlias] com [o livro] Dom Casmurro, porque eu sabia que na
virada de julho para agosto, muitos alunos novos entram, principalmente no
nono ano. Mas vocé tem um grupo que permanece, eu tenho um grupo ali
gue permanece desde o sexto ano, sétimo, com [o livro] Romeu e Julieta.
Entdo tem um grupo, a Carla, a Maria, o Vinicius, o Jodo. Vocé tem um
grupo. Entdo seria interessante que vocé... Seria importante que vocé... A
Talita, ela fez 0 ano todo, o oitavo e o nono. O Pedro, a Poliana. Ndo séo
todos novos no grupo, metade ali, talvez pouquinho menos. O Joaquim
também. Sdo vérios...E ai eu acho que seria interessante se vocé tivesse
vindo logo em fevereiro ou marco, até para aplicar aquela mesma prova.
(Segunda entrevista)

N&o sendo possivel realizar isso que o professor comentou, sobretudo por conta
da espera da autorizacdo do comité de ética em pesquisa, emitida apenas em meados de maio
de 2018, a pesquisa, sendo realizada apenas em um semestre, apresenta limitacfes quanto ao
tempo, que impossibilitou a aplicacdo de mais avaliagfes aos estudantes, em consonancia com

0 que o docente traz:

Professor: Nos também tivemos aquele recesso®®, que confesso que

** No periodo de 14 a 24 de novembro de 2018, houve, na cidade em que a escola se localiza, um evento
esportivo em que os atletas ficaram alojados nas escolas, ndo havendo aula, portanto, durante duas semanas.
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atrapalhou também, acho que atrapalhou porque depois nos
voltamos, ai nds voltamos uma semana praticamente... era para ter trés
semanas, mas foi uma semana depois...e o clima ja foi outro, no nono ano
principalmente...formatura...atrapalhou geral, todas as escolas, municipais,
estaduais...[...] mas ndo d& para falar que ndo atrapalhou. Entdo vocé teve
esse problema ai, mas entdo penso que seria interessante se fosse la para
fevereiro ou marco ter aplicado mais uma [avaliacdo] intermediéria e depois
do final.... [...] eu acho que talvez vocé vai ter um problema por esse tempo,
gue vocé sabe, né, é o limite da pesquisa, 0 mestrado é muito rapido e de
agosto a dezembro nés tivermos ai muitos feriados....essa parada de duas
semanas... [...] (Segunda entrevista)

Outro aspecto limitante da pesquisa que o professor apontou foi o fato de ter
sido acompanhada apenas uma turma da EJA. Porém, ao mesmo tempo em que indicou isso,
reconheceu que ndo houve realizacdo de AEE em outras turmas com a mesma frequéncia e

intensidade como ocorreu com 0 NONO ano:

Professor: E também ndo sei o seu tempo, a sua disponibilidade... de
acompanhar os outros grupos interativos, eu ndo sei quem mais trabalhou,
eu sei que eles [estudantes] tiveram outros grupos interativos, mas que
também, poucos... e ai tem um fator excludente das outras disciplinas...[...]
Também faltaram outras terttlias, outros momentos de leitura dialogica...[...]
iss0 € um problema que eu vejo, mas vocé teria também um ndo dado,
porque quem entdo além de mim fez tertdlia? N&o houve....outras
tertdlias...quem fez os grupos interativos? S6 a professora de histéria e acho
que um ou dois...entdo também é um problema vocé ndo ter conseguido vir,
mas também vocé ndo teria...porque ndo houve, ndo ocorreu...(Segunda
entrevista)

Em relagdo as avaliacdes aplicadas aos estudantes, o docente demonstrou sua
preocupacdo com a analise dos dados obtidos a partir delas, tendo em vista a obtencdo de

dados empiricos relativos a aprendizagem instrumental:

Professor: Eu ndo analisei as questdes que vocé aplicou em agosto [...] e
aquilo que eu penso: ter uma avaliagdo com as mesmas habilidades; entéo
vocé aplicou Ia em fevereiro, marco 20, 24 questdes com varias habilidades,
ou menos, sei l4... depois ter a mesma estrutura de prova com outros textos,
obviamente, né, ndo igual, mas também pensando nessa regularidade das
habilidades, das capacidades e tabular tudo isso.... agora ndo sei... isso é o
gue eu vejo da sua pesquisa... Porgue eu ndo sei se aquilo que a gente tanto
quer, se num mestrado vocé vai conseguir, que € justamente ver isso: até que
ponto a tertdlia e 0s grupos interativos ajudam e como que a gente visualiza
i50... como nds ndo temos uma avaliacdo externa, sempre foi uma demanda,
né, uma reivindicagdo nossa...n6s temos as nossas avaliagdes e percepcdes
de que melhora...o aspecto qualitativo, sem dlvida, até quando vocé
pergunta para eles [estudantes], eles falam, eles gostam, gostariam de
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continuar...sempre, sempre...e agora esse aspecto quantitativo e...
pensando na méxima qualidade de tudo e todas também, ne, [...] (Segunda
entrevista)

Assinalando as restricdes que um mestrado impde, sobretudo em relagdo a
tempo e extensdo da pesquisa, 0 docente aponta perspectivas de outras investigaces para

aprofundamento da relacdo das AEE e aprendizagem instrumental:

Professor: Acho gque no doutorado, vocé até poderia, porque sdo quatro anos,
poderia até se aprofundar, continuar vendo mesmo 0 que a gente precisa
ter...ver esse retorno, porque, mais uma vez, fica meio repetitivo, mas é isso;
eu avalio, claro que eu avalio, eu tenho as minhas avaliagdes, eu tenho as
minhas percepg¢des, eu acompanho essa turma, muitos desde o sexto, sétimo
ano, mas falta essa forma mais sistematica...pode ser uma falha minhas, mas
faz falta de vocé ter esses resultados mais consistentes...melhora sim, olha
aqui, esta aqui e ndo ficar sé nesse aspecto qualitativo de que é muito bom,
bacana, o clima é bom...[...] entdo, sem duvida, a pesquisa é fundamental
....(Segunda entrevista)

Por fim, o docente relata as contribui¢fes que a pesquisa podera trazer a outros
profissionais da educacdo, aos que trabalham com CdA e AEE, além de ressaltar que a
parceria estabelecida a academia e a escola € benéfica na consolidacdo das AEE e na

realizacdo destas de acordo com os principios da aprendizagem dialdgica que as embasam:

Professor: [...] E a presenca de vocés, pesquisadores, também...acho que a
gente ndo pode perder isso...Porque eu sei que vocé vai agora defender, que
vai ser muito importante para o grupo, pro NIASE e para quem trabalha com
comunidade de aprendizagem e vocés vao estar sempre aqui com a gente
para a gente aprimorar...vocé vé,...as vezes... eu me lembro muito disso; eu
fazendo terttlia ha anos e na primeira que vocé participou coletando, vocé
me deu um toque: “estou sentindo muito protagonismo”... sdo coisas
importantes... é claro que ndo precisaria de uma pesquisa para.... mas foi a
sua vinda para cé ...de estar junto e como que € importante a gente estar
nessa parceria também. (Segunda entrevista)

A sistematizacdo dos elementos transformadores e dos excludentes em relagéo

a pesquisa realizada, na concepcao do professor, segue conforme o quadro (Quadro 17):
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Quadro 17: As percepcgdes sobre a pesquisa, de acordo com o

professor da sala

Dimensao transformadora

Dimensao excludente

e Fornecimento de dados mais
consistentes sobre a
aprendizagem instrumental;

e Contribuicdo da investigacdo
para o grupo de pesquisa e para
profissionais da educacédo que
trabalham com CdA;

e Perspectivas de novas
pesquisas de maior
profundidade e extens&o a
partir da realizada;

e Presenca da pesquisadora
durante a realizacdo das AEE;

e Parceria da escola com 0 meio
académico.

As percepces sobre a pesquisa

Acompanhamento de um
semestre apenas; ndo
visualizacdo do
desenvolvimento dos
estudantes por um periodo
maior;

Poucas aplicagdes de
avaliacdes aos estudantes;
Acompanhamento apenas
de uma turma da EJA;
Tempo reduzido para a
coleta de dados por conta de
recesso escolar e de
feriados;

Né&o aplicacdo de avaliagOes
totalmente coincidentes em
relagdo as habilidades de
leitura cobradas na
resolugédo das questdes.

5 elementos, 5 mencdes

4 elementos, 6 mencdes

Na busca de compreender como se da a aprendizagem instrumental da leitura,

com base na matriz de referéncia do PISA, de uma turma de estudantes do segundo segmento,

além das percepcOes dos proprios sujeitos participantes da pesquisa, houve a aplicacdo de

avaliacbes com o propdésito de mensuracdo dos processos cognitivos de leitura. Os dados

obtidos por meio desse instrumento sdo explanados na sequéncia.

6.5. Rendimento académico dos estudantes

Considerando o seguinte objetivo especifico deste trabalho:

Comparar o rendimento académico dos estudantes com as
habilidades e competéncias de maior expectativa de
aprendizagem definidas pelas avalia¢des externas, por meio da
aplicacéo de provas elaboradas pela mestranda que contemplem
as exigéncias de referidas avaliacoes;

Esta secdo dedica-se a analise do desempenho dos estudantes da EJA
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participantes da pesquisa nas avalia¢Oes aplicadas.

A ideia inicial da investigacdo era aplicar ao menos trés provas aos estudantes,
em momentos distintos da coleta de dados, a fim de acompanhar o desenvolvimento do
processo de aprendizagem em relacdo a leitura. Entretanto, em decorréncia de fatores ja
citados, como o recesso escolar, os feriados e a propria dindmica da escola que nem sempre
possibilitou que o cronograma idealizado pela pesquisadora fosse cumprido, permitiu que
apenas duas avaliagdes fossem aplicadas: uma no inicio do segundo semestre de 2018 e uma
ao final.

A primeira avaliagdo foi composta por 12 questfes disponibilizadas pelo INEP,
referentes a prova do PISA 2018. Duas das questbes eram dissertativas e o restante, de
multipla escolha; variando do nivel 1a ao 5 da escala de proficiéncia em leitura do PISA, e
abarcando os seguintes processos cognitivos: representar sentido literal, refletir sobre

contetdo e forma, integrar e gerar inferéncias em textos multiplos, detectar e gerenciar

conflitos e integrar e gerar inferéncias.

O quadro a seguir (Quadro 18) mostra 0s processos cognitivos demandados

para a resolucdo das questdes da primeira avaliacdo, bem como o nivel de dificuldade delas,

conforme divulgado pela OCDE™;

Quadro 18: Processos cognitivos e nivel de dificuldade das questbes da

primeira avaliacéo realizada pelos estudantes

Item 1

Processo cognitivo: representar sentido literal
Formato de resposta: multipla escolha simples
Nivel: 1 a

Item 7

Processo cognitivo: representar sentido literal
Formato de resposta: maltipla escolha simples
Nivel: 1 a

Item 2

Processo cognitivo: refletir sobre conteido e forma
Formato de resposta: maltipla escolha simples
Nivel: 2

Item 8

Processo cognitivo: integrar e gerar inferéncias
Formato de resposta: multipla escolha simples
Nivel: 1 a

Item 3

Processo cognitivo: refletir sobre contetido e forma
Formato de resposta: multipla escolha complexa
Nivel: 3

Item 9

Processo cognitivo: refletir sobre conteldo e
forma

Formato de resposta: multipla escolha complexa
Nivel: 2

Item 4

Processo cognitivo: representar sentido literal
Formato de resposta: resposta construida.
Nivel: 3

Item 10

Processo cognitivo: representar sentido literal
Formato de resposta: maltipla escolha simples
Nivel: 1 a

Item 5

Iltem 11

*® https://www.oecd.org/pisa/test/PISA_2018_FT_Released_New_ Reading_ltems.pdf.
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Processo cognitivo: integrar e gerar inferéncias em | Processo cognitivo: integrar e gerar inferéncias
textos multiplos Formato de resposta: multipla escolha simples
Formato de resposta: maltipla escolha complexa Nivel: 1 a
Nivel: 5
Item 6 Item 12
Processo cognitivo: detectar e gerenciar conflitos Processo cognitivo: integrar e gerar inferéncias
Formato de resposta: maltipla escolha simples em textos maltiplos
Nivel: 2 Formato de resposta: resposta construida

Nivel: 2

Fonte: Adaptado de OCDE (2016)- traducdo nossa

A pontuacdo de cada estudante em cada questdo da avaliagdo e no total pode

ser consultada na Tabela 3 que segue.

120




Tabela 3: Desempenho dos estudantes na primeira avaliagao

Q2 03 04 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 010 011 012 Total Média
Ponderado® normalizada®
Nivel de 1 2 3 3 5 2 1 1 2 1 1 2 24
dificuldade

Beatriz 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 15 63%
wn Poliana 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 11 46%
D Joaquim 1 1 0 0 0,5 1 1 0 0 1 1 0 10,5 44%
o Talita 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 3 13%
- Ana 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0,5 13 54%
© Jodo 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 12 50%
(@ Gustavo 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 16 67%
- Tiago 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 7 29%
% Vinicius 1 0 1 0 0,5 1 0 0 0 0 0 0 8,5 35%
LIJ Pedro 1 1 1 1 0,5 0 1 1 1 0 1 0 16,5 69%
Maria 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 0 12 50%
Alice 1 0 1 0,5 0 0 1 1 1 1 1 0 11,5 48%
Total 12 5 7 2,5 2,5 8 10 8 6 10 8 4.5 47%

Elaborada pela autora, 2018.

>! para calcular as notas das provas, atribuiram-se pesos distintos para cada quest&o, proporcionais ao nivel de dificuldade de cada uma delas.

%2 Optou-se por realizar a normalizacéo das notas, ou seja, a divisdo de cada nota pela nota maxima, a fim de se ter uma escala em comum das notas das provas para
efeito de comparacdo. Como exemplo, supde-se que existam duas avaliagdes A e B e que a nota maxima delas seja 10 e 20 respectivamente. Se um estudante tirar 6 na
avaliagdo A e 11 na B, isso ndo significa, necessariamente, que seu desempenho foi maior na segunda, por a nota ter sido maior. Normalizando-se as notas, a da
avaliacdo A é 6 / 10 que é igual a 0,60, e da avaliacdo B, 11/ 20, que é 0,55. Assim, comparando-se as duas notas na mesma escala, € possivel ver que o desempenho
da avaliacdo A foi maior que da B (0,60 > 0,55).
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Ao observar os dados expostos na tabela, detalhando-se a
correspondéncia das notas aos processos cognitivos pelas questbes, € possivel verificar que
representar sentido literal (questbes 1, 7 e 10), pertencentes ao nivel la na escala de
proficiéncia do PISA, foi um dos processos cognitivos que 0s estudantes apresentaram maior
facilidade para resolver, ao passo que esse mesmo processo cognitivo no nivel 3 da escala, no
entanto, correspondeu a uma das maiores dificuldades dos estudantes (questdo 4), seguido do
processo de integrar e gerar inferéncias em textos multiplos no nivel 5 (questdo 5), e do
processo de integrar e gerar inferéncias em textos maltiplos, no nivel 2 (questdo 12).

Esses dados vao ao encontro da percepgao exposta pelo professor:

Professor: [...] Eu percebo assim que eles tém dificuldades, por exemplo,
apresentam muitas dificuldades em relagdo a producgdo de inferéncias locais,
producéo de inferéncias globais... (Primeira entrevista)

Interessante salientar que os dados advindos da TLD e apresentados na secdo
6.2.1 desta dissertacdo, mostraram gque 0 processo cognitivo de integrar e gerar inferéncia, nao
se considerando textos maltiplos, é ativado e/ou estimulado de modo recorrente, quando, por
exemplo, os estudantes dialogavam sobre alguma duvida de palavras e/ou trechos do conto e
faziam uso de outras partes do préprio texto para alcancar a compreensao.

Assim como referente a primeira avaliacdo, o quadro a seguir (Quadro 19)
mostra 0s processos cognitivos demandados para a resolucdo das questdes da segunda

avaliacéo, bem como o nivel de dificuldade delas, conforme divulgado pela OCDE**:

Quadro 19: Processos cognitivos e nivel de dificuldade das questes da

primeira avaliacdo realizada pelos estudantes

Item 1 Item 5

Processo cognitivo: pesquisar e selecionar texto | Processo cognitivo: integrar e gerar inferéncias
relevante Formato de resposta: resposta construida
Formato de resposta: multipla escolha simples Nivel: 3

Nivel: 1 a

Item 2 Item 6

Processo cognitivo: pesquisar e selecionar texto | Processo cognitivo: refletir sobre conteudo e
relevante forma

Formato de resposta: resposta construida Formato de resposta: resposta construida
Nivel: 1 a Nivel: 3

Item 3 Item 7

>3 https://www.oecd.org/pisa/test/PISA_ 2018 FT_Released_New_ Reading_ltems.pdf.
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Processo  cognitivo:  acessar e  recuperar | Processo cognitivo: avaliar qualidade e

informacfes em um texto credibilidade
Formato de resposta: maltipla escolha simples Formato de resposta: mdltipla escolha
Nivel: 2 complexa
Nivel: 4
Item 4

Processo cognitivo: integrar e gerar inferéncias
Formato de resposta: multipla escolha simples
Nivel: 2

Fonte: Adaptado de OCDE (2016)- traducdo nossa

A pontuacdo de cada estudante em cada questdo da avaliacdo e no total pode

ser consultada na Tabela 4 que segue.
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Tabela 4: Desempenho dos estudantes na segunda avaliagao

Nivel de 1 1 2 2 3 3 4 16
dificuldade

Beatriz 1 0,5 0 0 1 0,5 1 10 63%
Poliana 0 1 1 1 0 0 1 9 56%
(7p) Joaquim 1 0 1 0 0,5 0,5 0 6 38%
_ICB Talita 1 1 1 0 0,5 0 1 9,5 59%
cC Ana 1 1 1 1 1 1 0,5 14 88%
(qv) Jodo 1 0 1 0 05 05 0,5 8 50%
o Gustavo 1 1 1 1 1 0,5 1 14,5 91%
3 Tiago 1 1 1 1 0,5 0 05 95 59%
(dp) Vinicius 0 0 1 1 0 0 1 8 50%
LLI Pedro 1 1 1 1 1 1 1 16 100%
Maria 1 1 1 0 0,5 0 0,5 75 47%
Alice 0 1 0 0 0 0 1 5 31%
Total 9 8,5 10 6 6,5 4 9 61%

Elaborada pela autora, 2018.
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Ao observar 0s dados expostos na tabela, detalhando-se a
correspondéncia das notas aos processos cognitivos pelas questdes, € possivel verificar
que acessar e recuperar informacGes em um texto (questdo 3, nivel 2) foi um dos
processos cognitivos que os estudantes apresentaram maior facilidade para resolver. Em
relacdo a pesquisar e selecionar texto relevante (questdo 1, nivel 1 a), em formato de
multipla escolha simples, os estudantes também apresentaram facilidade. No entanto,
esse mesmo processo cognitivo avaliado por meio de resposta construida resultou em
um rendimento um pouco menor dos estudantes (questdo 2 , nivel 1 a). O processo
cognitivo de avaliar qualidade e credibilidade (questdo 7, nivel 4) também foi um em
que os estudantes obtiveram alto rendimento.

O processo cognitivo refletir sobre conteddo e forma (questéo 6, nivel 3)
correspondeu a uma das maiores dificuldades dos estudantes, em contraposicdo a varias
falas ocorridas durante as terttlias em que os estudantes confrontavam o lido com
experiéncias, fatos da vida e outros conhecimentos, como se pode verificar na sub secao
6.2.1, bem como vai de encontro a constatacdo do professor, elucidada na sub secéo
6.4.3 deste trabalho, que, citando Paulo Freire e sua maxima sobre a leitura do mundo e
a leitura da palavra, constata a ativacdo desse processo cognitivo nos dialogos
estabelecidos na TLD.

A partir dos dados das Tabelas 3 e 4, comparando-se o rendimento
médio da sala em cada um das avaliagdes, verifica-se que houve um aumento do
desempenho em 30%, dado que o aproveitamento da turma foi de 47% na primeira

prova e de 61% na segunda, conforme ilustrado pelo grafico a seguir (Grafico 1):

Gréfico 1: Desempenho da sala nas duas avaliagdes

Desempenho da sala nas avaliacoes

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40% -
30% -
20% -
10% -

0% -

B Avaliagdo 1

B Avaliacgdo 2
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Comparando-se 0 desempenho de cada estudante nas duas avaliagdes

aplicadas, verifica-se que dos doze estudantes que realizaram ambas as provas,

enquanto dois deles permaneceram com a mesma média e trés apresentaram um

decréscimo na média, sete estudantes aumentaram seu rendimento, conforme os dados

da tabela (Tabela 5) e gréafico (Gréfico 2) apresentados na sequéncia.

Tabela 5: Comparacédo do desempenho de cada estudante nas duas

Estudante Média na Média Meédia na Media Comparacéo
primeira normalizada segunda normalizada  das médias
avaliacao na primeira avaliagdo  nasegunda

avaliacdo avaliacéo
Beatriz 15 63% 10 63% 0%
Poliana 11 46% 9 56% 23%
Joaquim 10,5 44% 6 38% -14%
Talita 3 13% 9,5 59% 375%
Ana 13 54% 14 88% 62%
Jodo 12 50% 8 50% 0%
Gustavo 16 67% 14,5 91% 36%
Tiago 7 29% 9,5 59% 104%
Vinicius 8,5 35% 8 50% 41%
Pedro 16,5 69% 16 100% 45%
Maria 12 50% 7,5 47% -6%
Alice 11,5 48% 5 31% -35%
avaliagdes
Gréfico 2: Desempenho de cada estudante nas duas avaliacGes
Desempenho de cada estudante nas
avaliacoes
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Com quatro desses estudantes, sendo Beatriz e Jodo (ndo tiveram
aumento da média ponderada da primeira para a segunda avaliacéo), Talita (aumento do
rendimento) e Joaquim (diminuicdo do rendimento), foram realizadas entrevistas
individuais, a fim de identificar elementos transformadores e excludentes em relagéo ao
processo de aprendizagem da leitura. Isso foi importante, ja que na TLD e/ou Gl, ou até
mesmo nos grupos de discussdo comunicativa realizados, nem sempre estes estudantes
expuseram publicamente suas concep¢Bes. Os apontamentos por eles trazidos em
relacdo a importancia da leitura, as AEE e ao processo de ensino e aprendizagem em
geral enfocando a leitura foram apresentados neste trabalho juntamente as falas dos
demais estudantes que nédo foram entrevistados, conforme se pode consultar em secdes e
subsecdes anteriores da dissertacao.

A relevancia do acompanhamento e da analise do desempenho dos
estudantes em relacdo a aprendizagem da leitura é reforcada, conforme ja visto em suas
falas apresentadas anteriormente neste trabalho, pelos argumentos do professor em

relacdo a caréncia de dados sistematizados sobre avaliacdo da aprendizagem na EJA:

Professor: a gente ndo tem pesquisa mostrando justamente isso, né?
Assim...eu costumo dizer que, na Educacdo de Jovens e Adultos, n6s
ndo temos uma avaliacdo externa como 0s estudantes e as estudantes
do regular tém, né..no estado de Sdo Paulo, eles ttm o SAEB,
SARESP e IDESP, né, que vem do SARESP, na rede estadual...é,
enfim, ai tem como essas diretrizes norteiam até, né? A gente
consegue. Na Educacédo de Jovens e Adultos, a gente ndo tem. Mas, eu
sou professor e entdo vocé acaba, com as suas avaliagdes e no dia a
dia, percebendo algumas coisas assim, mas sdo, é...de uma maneira,
sei 14, um pouco subjetiva...é, claro que a gente avalia, eu avalio 0s
meus alunos, né? [...] Nés temos as nossas avaliagcBes, mas nds néo
temos uma avaliacdo externa.... (Primeira entrevista)

A aplicacdo das provas aos estudantes tambem colabora para a
preparacdo em relagdo a outros exames e avaliacOes a que estardo submetidos, como
comenta o professor sobre 0 ENCCEJA, mas também para o Enem, para ingresso ao
ensino superior, como, pelas entrevistas, os estudantes demonstraram interesse em

cursar.

Professor: [...] os alunos até cobram com relagdo ao ENCCEJA muitos
se interessam, né, porque é divulgado e eles querem saber como que é
a prova... (Primeira entrevista)

Um dos pontos limitantes das avaliacbes aplicadas, conforme ja
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observado pelo professor anteriormente, € o fato de 0s processos cognitivos
avaliados em cada uma das avaliagfes ndo terem sido totalmente convergentes, ou seja,
as questdes das avaliagdes ndo cobravam sempre a ativacdo dos mesmos processos
cognitivos, o que dificultou a comparacdo do rendimento académico dos estudantes por
processo cognitivo.

Como as questbes deveriam seguir os moldes do PISA, e como a
aplicacdo da avaliacdo internacional em 2018 enfocou justamente a leitura, houve
atualizagdo da matriz de leitura do PISA e, consequente, reformulacéo das questoes.
Desse modo, as que foram selecionadas para compor as avaliacbes aplicadas aos
estudantes foram as Unicas questdes disponibilizadas pela OCDE referentes a leitura do
PISA 2018. Aliado a isso, ainda houve o curto tempo para a preparacdo das avaliacdes,
em virtude das demais atividades que a pesquisa exigiu (coleta de dados, leituras etc)
que dificultou a formulacdo, por parte da propria pesquisadora, de novas questdes
consonantes aos processos cognitivos estipulados pelo PISA.

Diante dos dados e das reflexdes acerca das avaliacdes aplicadas aos
estudantes da turma da EJA acompanhada, segue 0 Quadro 20 com 0 apontamento dos
elementos transformadores e excludentes desse processo tendo em vista a aprendizagem

da leitura.

Quadro 20: Avaliagdes aplicadas aos estudantes na perspectiva da

pesquisadora

Dimensao transformadora Dimensado excludente

e Fornecimento de dados empiricos . Ndo realizacdo das duas
sobre o desempenho académico; avaliacGes por todos os estudantes, por
e Meio de preparagdo para provas motivos como falta no dia da
externas, como 0 ENCCEJA e o aplicacao, impossibilitando
Enem, para ingresso no ensino comparacdes de rendimento;
superior, visto que, nas entrevistas . Adaptagdo no formato da
sobre o perfil dos estudantes, prova (originalmente digital),

alguns deles mencionaram o desejo
de cursar uma faculdade ou curso
técnico. podem ter contato;

invesitgacao;

restringindo 0s tipos e suportes
textuais com 0s quais 0s estudantes

. Aplicacdo de apenas duas
avaliacGes aos estudantes ao longo da

Avaliaces aplicadas aos estudantes

. N&o aplicacdo de avaliagdo
totalmente coincidentes em relacdo as
habilidades de leitura cobradas na
resolucéo das guestdes,
impossibilitando, assim, uma analise
minuciosa  sobre 0SS  processos
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cognitivos de leitura.

2 elementos, 2 mengdes 4 elementos, 4 mengdes

Pontuados os fatores positivos e 0s obstaculos e limites da pesquisa e
seus instrumentos para a analise dos dados, a préxima se¢do traz a sintese dos elementos
transformadores e excludentes no que diz respeito ao foco da presente pesquisa: a

aprendizagem instrumental da leitura promovida pela TLD e Gl na EJA.

6.6. Sintese das possibilidades e dificuldades em relacdo a aprendizagem da
leiturana TLD e no Gl

Retomando a questdo que guiou a presente pesquisa: “Como se da a
aprendizagem da leitura, medida pelo rendimento académico, de uma turma de
estudantes do segundo segmento da EJA, nas AEE que vivenciam, especialmente TLD e
Gl, com base nos parametros de maior expectativa de aprendizagem da leitura
elaborados a partir da comparacdo entre 0 Encceja, Saeb, PISA e PIAAC?”, serdo
expostos nesta subsecdo, a sistematiza¢do dos dados encontrados durante o processo de
coleta de dados que buscam responder a essa indagacéo.

Para tanto, serdo consideradas as andlises apresentadas anteriormente
emergidas dos dados obtidos nas observacdes comunicativas da TLD e do GlI, dos
grupos de discussdo comunicativa com os estudantes, das entrevistas realizadas com
estes e com o professor da sala, bem como das avaliagc6es aplicadas aos estudantes.

A partir da compilacdo dos elementos transformadores e excludentes
trazidos pelas narrativas dos sujeitos participantes com foco na aprendizagem da leitura
e no desenvolvimento das AEE, segue o Quadro 21, com a caracterizacdo de tais

elementos dentro das dimensdes mundo da vida e sistema:
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Quadro 21: A aprendizagem instrumental da leitura na Tertualia Literaria Dialogica e no Grupo Interativo, de acordo com

estudantes, professor e pesquisadora.

Dimensao transformadora

Dimensao excludente

MUNDO DA VIDA

Tertulia Literaria Dial6gica

Reconhecimento de fatos e experiéncias da propria vida a partir da
leitura dos textos;

Aprendizagem advinda da escuta das experiéncias compartilhadas
pelos colegas durante a TLD;

Possibilidade de refletir sobre os proprios comportamentos,
repensando-os e os transformando, motivado pelo reconhecimento
do lido com a vida cotidiana;

Oportunidade de repensar a prépria compreensao a partir da
escuta e do didlogo com os/as colegas, em que ha exposicéo de
pensamentos e interpretacfes distintas;

Aprendizagem e exercicio do respeito a fala do outro;

Grupo Interativo

Oportunidade de trocar conhecimentos com os colegas;

Interagdo intensa e profunda com os colegas;

Respeito pela opinido do outro;

Desenvolvimento da solidariedade e maior unido da turma;

Maior seguranca para se expor publicamente quando comparado a
TLD;

Valorizagéo da presenca do voluntariado;

° Preocupacédo dos estudantes com a aprendizagem maxima
para todos e todas e colaboragdo para o alcance disso.

Tertulia Literaria Dialégica

Timidez e clima de inseguranca para compartilhar o
que pensa;

Né&o participacdo de todos os estudantes;
Necessidade de mais incentivo para a fala e de mais
valorizacao desta;

Falha na moderacéo da TLD em relag&o a néo
escolha conjunta da leitura a ser realizada;

Falta de consecucdo na periodicidade de realizacdo
da TDL,;

Baixo estimulo a que estudantes busquem, tragam e
apresentem informac@es sobre o texto e a leitura;

Grupo interativo

Baixo aproveitamento do observado na TDL para
desenvolvimento de exercicios mais especificos em
outros momentos da aula e nos grupos interativos.
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Quadro 21: A aprendizagem instrumental da leitura na Tertalia Literaria Dialdgica e no Grupo Interativo, de acordo com

estudantes, professor e pesquisadora — Cont.

Dimensao transformadora

Dimensao excludente

SISTEMA

Tertulia Literaria Dial6gica

A TLD promove o incentivo e fomento a leitura;
Aprendizagem mais intensa com a leitura de textos classicos;
Contribuicdo da leitura compartilhada para a compreenséo do
texto;

Possibilidade de ativacdo e/ou desenvolvimento dos seguintes
processos cognitivos de leitura na TLD: integrar e gerar
inferéncia, pesquisar e selecionar texto relevante, representar
informac&o literal, acessar e recuperar informagdes em um texto, e
refletir sobre contelido e forma;

Compreensdo do funcionamento da TLD, sobretudo em relagéo
aos destaques e as inscricoes;

Aprendizagem de novas palavras;

Encorajamento para a fala publica;

Reconhecimento de que, mesmo quem nao se inscreve para falar
na TLD esté aprendendo com o que esta sendo dialogado;
Contribuicéo da TLD para a melhora da interpretacéo de texto,
bem como para o desenvolvimento da escrita;

Indicacéo da expansdo da TLD a outros estudantes;

Ruptura de estigmas sociais com a realizac¢éo da TLD;
eFuncionamento e principios definidos para a TLD propiciam
mais seguranca ao professor e éxito na realizacdo da AEE;

Tertulia Literaria Dialégica

N&o realizacdo de leitura prévia por falta de tempo;
Necessidade de despender mais aulas, além das em
gue ocorrem a TLD, para motivar e incentivar 0s
estudantes a se prepararem para a AEE;

Pouco apoio para realizar a AEE; quando feita em
dois professores era mais fécil;

Grupo Interativo

Insuficiéncia de condigdes de trabalho docente
(tempo para preparagédo) de atividades refletidas e
focalizadas na aprendizagem de leitura dos
estudantes;

Auséncia de banco de dados de questdes;
Dificuldade para encontrar voluntariado para o Gl;
Classe numerosa para a formacéo dos Gl;
Aplicacdo de atividades extensas nos Gl;

N&o realizacdo regular das AEE;
N&o realizacdo das AEE em todas as escolas;
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Quadro 21: A aprendizagem instrumental da leitura na Tertalia Literaria Dialdgica e no Grupo Interativo, de acordo com

estudantes, professor e pesquisadora — Cont.

Dimensao transformadora

Dimensao excludente

SISTEMA

CdA

Grupo Interativo

Reforc¢o e consolidacdo da aprendizagem;

Desenvolvimento da aprendizagem de contetdos escolares,
sobretudo matematica;

Contato com outra explicacdo, além da do professor, sobre
determinado contelido, o que pode facilitar a compreensao;
Indicacdo da expansdo do Gl a todas as escolas;

Compreensdo do papel do voluntariado;

Possibilidade de aprendizagem para o voluntariado;
Possibilidade de ativacdo de qualquer processo cognitivo de
leitura no GI, em funcdo do exercicio proposto;

As atvidades realizadas no GI podem servir como dados sobre 0
desempenho académico dos estudantes no que diz respeito ao
dominio dos processos cognitivos de leitura, contribuindo para o
planejamento e atuacéo docente;

Indicacdo de que as aprendizagens adquiridas nas AEE
contribuem para a inser¢do e qualificagdo no mercado de trabalho;

Parceria estabelecida entre a academia e a escola é benéfica na
consolidagdo das AEE e na realizacdo destas de acordo com os principios
da aprendizagem dial6gica.

Estrutura da EJA

Carga horaria reduzida da EJA em compara¢do ao
ensino regular;

Tempo curto das aulas para a realizagdo da TLD e
do G,

N&o ocorréncia de processos avaliativos que
oferegcam paréametros aos estudantes acerca de
seu proprio desempenho académico em relacdo
a leitura e a escrita.
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Quantificando-se os elementos apresentados, obtém-se a seguinte tabela (Tabela 6):

Tabela 6: Quantificagio dos elementos por categoria

Sistema Mundo da vida Total
Elementos transformadores 22 12 34
Elementos excludentes 13 07 20

De acordo com os dados sistematizados no quadro e na tabela
apresentados, podemos afirmar que os elementos transformadores, de modo geral,
considerando-se tanto o ambito do sistema (instituicOes, estruturas, regras
predeterminadas, reguladas por normas, relagcdes de poder) quanto do mundo da vida
(todas as vivéncias e experiéncias do sujeito em seu cotidiano, em suas relacdes), se
sobrepdem aos elementos excludentes. No entanto, constata-se que, apesar de as acfes
humanas contribuirem para a transformacdo e superacdo de obstaculos relativos a
aprendizagem instrumental da leitura na EJA, o0s elementos sisttmicos ainda
apresentam-se como grandes barreiras a serem enfrentadas, mesmo que seja 0 proprio
sistema, sobretudo em relacdo a caracterizacdo da TLD e do Gl como tais, com
funcionamento e principios pré-estabelecidos, que proporcione também a maior parte
dos instrumentos para a transformagéo.

Em outras palavras, embora a propria configuracdo das referidas AEE,
segundo sua base tedrico-metodologica (que enfatiza o didlogo, a interacdo e o
entendimento), proporcione o desenvolvimento de processos cognitivos, habilidades e
aprendizagens instrumentais e sociais, toda a estrutura e sistema escolar em que as AEE
se desenvolvem, assinalando-se, em especifico a EJA e sua precariedade em termos de
investimentos e politicas, mostra-se de grande rigidez.

Diante de toda a contextualizacdo da pesquisa aqui apresentada e das

analises realizadas, segue-, por fim, para as consideracgdes finais do trabalho.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Tomando a escola como espaco privilegiado de aprendizagem e de
transformacéo, pela diversidade social que abarca e por seu valor e reconhecimento
social, o presente trabalho, centrado na aprendizagem instrumental da leitura, pautou- se
na consideracdo da leitura como instrumento fundamental para a integracdo e
participacdo social, na busca pela minimizacdo e superacdo das desigualdades de
direitos e oportunidades. Isso, levando-se em conta o contexto da sociedade da
informacdo no qual estamos inseridos, em que mais do que a obtencdo e o0 acesso a
informacdo, sdo a selecdo e uso critico dessas, na resolucdo de problemas e na criagdo e
geracdo de novos conhecimentos e aprendizagens, elementos essenciais. (ELBOJ et al,
2002; MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012; IANNI,1999).

A andlise da aprendizagem da leitura deu-se com base em instrumento
importante na caracterizacdo do contexto e da qualidade educacional dos sistemas
escolares: as avaliagbes externas em larga escala. Apds comparacdo das matrizes de
leitura e das escalas de proficiéncia em leitura de avaliagdes nacionais, como o0 Saeb, e
de internacionais, como o PISA, constatou-se que esta apresenta maior expectativa de
aprendizagem da leitura. Isso porque a avaliagdo internacional descreve e requer
habilidades de leitura que vdo além das estipuladas em ambito nacional, além de
apresentar-se mais coerente as exigéncias do contexto social atual, com a cobran¢a nao
apenas do dominio de um contetddo, mas, sobretudo, da capacidade de aplicacdo deste
de acordo com cada situacéo.

A modalidade de ensino selecionada para o estudo foi a Educacdo de
Jovens e Adultos, a qual, no contexto nacional, apresenta-se com historico de
fragilidades, rupturas de politicas, caréncia de investimentos e auséncia de instrumentos
e parametros de avaliagdo de qualidade efetivos. Atende a uma populacdo j& muito
marginalizada socialmente, a quem foi negado o direito humano fundamental de uma
educacdo de qualidade e que, em busca de melhores condi¢cbes de vida, de insercdo e
qualificagdo no mercado de trabalho cada vez mais competitivo e exigente em termos de
certificacdo de escolaridade e dominio de instrumentos chave (leitura, matematica,
informaética), reconhecem a necessidade do estudo formal.

Com todas essas defesas e somando a preocupacao cientifica e social da
promogdo de aprendizagem instrumental da leitura aos estudantes da EJA, a presente

pesquisa desenvolveu-se tendo como foco atuacOes educativas validadas pela
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comunidade cientifica e internacional, cujos resultados relativos a aprendizagem e ao
convivio social tém se mostrado bastante exitosos em diferentes contextos educativos.
Nesse sentido, considerou-se que o0 acompanhamento de tais atuacdes com estudantes da
EJA enfocando a aprendizagem da leitura a partir dos parametros do PISA poderia
apontar caminhos promissores e efetivos para a consolidacédo e/ou promogdo de uma
educacdo de qualidade aos estudantes jovens e adultos.

Essas atuacOes supracitadas sdo denominadas AtuacGes Educativas de
Exito e integram um modelo educativo comunitario chamado Comunidades de
Aprendizagem e fundado na abordagem da aprendizagem dialdgica, tendo como
elementos centrais as interacdes, a dualidade entre sistema e individuo e a crenca na
capacidade humana universal de acdo, reflexdo e transformacdo para a superacao de
problemadticas e desigualdades sociais que atingem em especial as camadas populares.

Duas dessas AEE, dentre as sete existentes, por acontecerem de forma
mais intensa em sala de aula em contato direto com os estudantes, foram selecionadas
nesta pesquisa para a verificacdo da aprendizagem da leitura. Sdo elas: a Tertulia
Literaria Dialdgica, que consiste em uma leitura compartilhada de textos classicos da
literatura universal que trazem a tona questdes humanas atemporais; e o Grupo
Interativo, atividade realizada em grupos formados de modo a comtemplar a diversidade
social e académica existente, e que conta com a presenca de um voluntario cuja funcéo é
dinamizar as relacbes entre os estudantes para o reforco e consolidagdo da
aprendizagem méaxima de todos e todas.

Em coeréncia a argumentagdo exposta até entdo, a investigacdo,
configurada como um estudo de caso Unico, ocorreu, durante o segundo semestre do ano
de 2018, com uma turma de estudantes do segundo segmento da EJA de uma instituicdo
escolar municipal do interior paulista que, no ano de 2010, optou por seguir a proposta
de CdA, implementando as AEE.

A questdo que permeou a pesquisa foi: Como se da a aprendizagem da
leitura, medida pelo rendimento académico, de uma turma de estudantes do segundo
segmento da EJA, nas AEE que vivenciam, especialmente TLD e GI, com base nos
parametros de maior expectativa de aprendizagem da leitura elaborados a partir da
comparagéo entre o Encceja, Saeb, PISA e PIAAC?

Decorrente desta indagacdo, o objetivo geral do estudo foi verificar os
resultados dos Grupos Interativos e da Tertulia Literaria Dialogica para a aprendizagem

de leitura dos estudantes de uma turma do segundo segmento da EJA, com base nos
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parametros que considerem a maior expectativa de aprendizagem da leitura
elaborados a partir da comparacgéo entre o Encceja, Saeb, PISA e PIAAC.

Em relacdo aos objetivos especificos, estes foram delineados: a)
Identificar as habilidades de leitura de maior expectativa de aprendizagem descritas e
requeridas pelas avaliagbes externas em larga escala (nacionais e internacionais)
trabalhadas na realizacdo das AEE acompanhadas; b) Comparar o rendimento
académico dos estudantes com as habilidades e competéncias de maior expectativa de
aprendizagem definidas pelas avaliacbes externas, por meio da aplicacdo de provas
elaboradas pela mestranda que contemplem as exigéncias de referidas avaliacGes; c)
Comparar tais habilidades e competéncias com as expectativas dos estudantes e
professores em relacdo aos resultados de aprendizagem da leitura decorrentes das
atuacBes educativas de éxito; d) Identificar, por meio de observacdo, dialogo e
autopercepcao dos participantes, os elementos transformadores e excludentes vividos
pelos estudantes ao longo do processo acompanhado pela pesquisadora com relacdo a
aprendizagem da leitura.

Para o0 alcance desses objetivos, a abordagem metodologica adotada foi a
comunicativa, que, calcada nos principios da aprendizagem dialdgica, concebe a
“realidade social como constru¢ao humana cujos significados sdo construidos de forma
comunicativa através da interagdo entre as pessoas” (GOMEZ et al, 2006, p.49, traducao
nossa), tomando a participacao dos sujeitos da investigacdo em plano de igualdade com
a do pesquisador, sem eximir a responsabilidade deste no compartilhamento do
conhecimento cientifico. As estratégias de coleta de dados selecionadas foram
entrevistas com estudantes e com o professor da sala acompanhada, observacdo
comunicativa e gravacdo da TLD e do Gl e grupos de discussdo comunicativa com 0s
estudantes. Ademais, a fim de focar na aprendizagem instrumental da leitura dos
estudantes, houve a aplicacdo de duas avaliagbes para comparacdo do desempenho
académico; tais avaliacGes foram elaboradas em conformidade & matriz de referéncia do
PISA.

Na andlise, em consonancia aos pressupostos da metodologia
comunicativa, a interpretacdo dos dados foi consensuada entre 0s sujeitos participantes e
a pesquisadora, com a identificacdo dos elementos que contribuiram para a
aprendizagem da leitura (dimensdo transformadora) e dos que dificultaram que isso
acontecesse (dimensao excludente) e com a indicacdo do ambito social em que cada um

desses elementos se encontra: mundo da vida (experiéncias e vivéncias cotidianas dos
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sujeitos) e sistema (instituicOes predeterminadas reguladas por relagGes de poder).

De forma sintética, a partir da analise dos dados verificou-se que 0s
elementos transformadores elencados referiram-se a concepcdo ampla de leitura dos
estudantes e professor, considerando ndo s6 a decodificagdo, mas também a
compreensdo e adequacéo a cada situacdo dada; ao reconhecimento dos sujeitos sobre a
contribuicdo da TLD e do Gl para a aprendizagem e para a melhora das relacGes entre
0s colegas; e a realizacdo das avaliacbes como parametros do acompanhamento de
desempenho académico dos estudantes em relacéo a leitura.

Por sua vez, os elementos excludentes concentraram-se em especial nas
complexidades estruturais da EJA no Brasil em relacdo ao ensino regular, na
precariedade das condicGes do trabalho docente na EJA; nas dificuldades para a
consolidagdo e realizagdo da TLD e do Gl em conformidade a seus principios; e na
caréncia de instrumentos avaliativos especificos para a EJA em relagdo a aprendizagem
instrumental.

Enfocando as AEE acompanhadas, foi possivel verificar a ativacdo e
desenvolvimento de processos cognitivos de leitura de acordo com a matriz do PISA
durante a realizagdo da TLD e do Gl. No entanto, é indicada a dificuldade de se fazer
isso de forma sistemética e intencional na primeira atuacdo mencionada, j& que a leitura
ali realizada ndo ocorre de modo dirigido, mas dialdgico; ao passo que na segunda
atuacdo referida os processos cognitivos de leitura podem ser mais facilmente
trabalhados ja que na elaboracdo das atividades, o planejamento docente ja pode
contemplar questdes que demandem que o estudante coloquem em préatica 0s processos
cognitivos de leitura.

Quando analisados nos ambitos mundo da vida e sistema, os elementos
transformadores foram predominantes, tanto no geral, quanto na categoria sistémica. No
entanto, chegou-se a conclusdo de que embora 0s sujeitos, desde suas vivéncias, possam
contornar superar obstaculos que dificultam a aprendizagem da leitura, as maiores
barreiras encontram-se no ambito do sistema.

Diante disso, em conformidade a metodologia comunicativa e prezando-
se pelo compromisso cientifico e social do pesquisador em relacdo a difusdo e ao
compartilhamento dos resultados da investigacdo, algumas recomendagGes podem ser
direcionadas a atores sociais, tais como gestores publicos, docentes e pesquisadores

académicos, a fim de contribuir para a superacdo da problematica aqui debatida
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referente a aprendizagem instrumental da leitura pelos estudantes da EJA no contexto
brasileiro.

o As professoras e aos professores que realizam Atuacdes
Educativas de Exito:

- Realizar formagéo mais sélida e continua com os estudantes em relacéo
as atuacdes educativas de éxito e ao referencial tedrico que as embasa, a fim de que os
estudantes tenham uma compreensdo mais clara sobre o proposito da atividade e se
sintam mais seguros e confiantes para participar;

- Fomentar o desenvolvimento da dimensdo instrumental, instigando o
estudante a buscar informacdes sobre o texto e a leitura em fontes confidveis em
momento anterior a realizacdo da TLD,;

- Consolidar as aprendizagens ocorridas em uma AEE em outros
momentos de aula, bem como em outra AEE;

- Estudar de forma continua os principios e funcionamento que regem as
AEE, a fim de implementa-las com maior seguranca e em conformidade a teoria que as
fundamentam e garantem seu éxito;

- Proporcionar mais instrumentos avaliativos do desempenho académico
dos estudantes que permitam com que esses acompanhem seu proprio rendimento;

o Aos gestores publicos:

- Revisar as politicas publicas educativas, em especial relativas a fundos
de investimentos, destinadas a EJA e elaboracdo, implementacdo e avaliagdo de novas
politicas que possibilitem a estruturacdo dessa modalidade de educacdo em
conformidade as necessidades, especificidades e demandas formativas dos jovens e
adultos brasileiros pertencentes as camadas populares;

- Elaborar um sistema em larga escala de avaliacdo da EJA, a fim de
ofertar instrumentos e diretrizes aos docentes de tal modalidade de ensino que
favorecam sua pratica pedagogica na busca da maxima aprendizagem para todos e todas
no que concerne a leitura. lgualmente, os dados empiricos advindos de tais avaliacGes
podem corroborar para que sejam tracadas politicas publicas focadas de forma efetiva a
superarem e/ou minimizarem situacBes excludentes e desfavorecedoras de
aprendizagem dos jovens e adultos;

- Valorizar salarialmente a profissdo docente, de modo a contribuir para a
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efetivacdo da dedicacdo exclusiva do professor, o que colabora para sua prética, seu
planejamento, sua acdo em sala de aula, refletindo, diretamente no processo de ensino e
na aprendizagem dos estudantes

o Aos pesquisadores e pesquisadoras académicos/as

- Estreitar as relagcdes da academia com as escolas e 0s sujeitos que nela
estdo inseridos, a fim de contribuir com a producdo de conhecimento cientifico e social
que impacte, de modo efetivo e transformador, a vida das pessoas, sobretudo das que se
encontram em situagdes sociais marginalizadas.

Do mesmo modo que é importante assinalar as recomendacdes a atores
sociais a partir da anélise dos dados, reconhecer as contribuicGes e limites da presente
pesquisa também o é. Nesse sentido, ressalta-se que uma das maiores limitacdes desta
investigacdo foi o dimensionamento do tempo da pesquisa, sobretudo em relacdo a
coleta de dados e andlise destes. Contando com imprevistos, alteracdes do calendario
escolar e outros fatores cotidianos da vida da pesquisadora (trabalho, cansaco e demais
interacOes sociais além das académicas), o curto espaco de tempo entre a realizacdo da
coleta de dados, realizado apenas por mim como pesquisadora, e a finalizacdo do
trabalho, dificultou com que a andlise dos dados se desse de forma precisa quanto aos
postulados da metodologia adotada, em especial quando se trata do consenso com 0s
participantes a respeito da analise final elaborada pela pesquisadora.

Igualmente, reconhecem-se os limites de aprofundamento da analise
tanto em decorréncia do tempo, quanto do instrumento de coleta utilizado, em referéncia
as avaliacdes aplicadas aos estudantes, que, por ndo serem totalmente convergentes no
que dizia respeito aos processos cognitivos de leitura a serem avaliados, ndo possibilitou
uma comparacao e constatacdo profunda do desempenho académico dos estudantes da
turma da EJA acompanhada.

Embora esta pesquisa de mestrado apresente as limitagfes explicitadas,
sua maior contribuicdo reside na possibilidade que abre a novas pesquisas relativas a
tematica aqui debatida: a aprendizagem instrumental na EJA e a relacdo das AEE para
0 desenvolvimento dos processos cognitivos de leitura. Ao ndo ter resultados téo
aprofundados sobre a aprendizagem instrumental, sugere-se a realizacdo de pesquisas
que se dediquem a formas mais efetivas para a concretizagdo disso. Um exemplo seria
uma investigagdo longitudinal que acompanhasse turmas da EJA visando & proposicao
de um sistema de avaliacdo nacional especifico para esta modalidade de educacdo, de

forma a impactar a formulacao e a implementacdo de politicas pablicas voltadas a oferta
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de uma educacdo de méxima qualidade aos todos e todas as jovens e adultos

brasileiros, conferindo maior grau de institucionalidade a EJA no Brasil.
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APENDICE A- PRIMEIRA AVALIACAO APLICADA AOS ESTUDANTES

Nome: Data:

Leia os textos a seguir para responder as questdes de 1 a 6.

Em alguns locais, como nos Estados Unidos, o consumo de leite de vaca € algo comum.

Imagine que trés estudantes, Anna, Christopher e Sam, estdo em uma lanchonete nos
Estados Unidos. Na vidraga, o proprietario colocou um cartaz com o anfincio: “ A partir de 5 abril, ndo
serviremos mais leite de vaca. Substituiremos por leite de soja”.

Anna, Christopher e Sam se perguntam o porqué de a lanchonete parar de servir leite de
vaca. Entdo, Anna faz uma pesquisa na Internet em seu smartphone por “leite de vaca”. O primeiro
resultado que encontram € o texto a seguir.

Da fazenda para o mercado

< > (¥ wwwlaticiniosdafazendaparaomercado.com_br

!ﬂ! LATICINIOS DA FAZENDA PARA O MERCADO

’-‘ ug Informagdes nutricionais

Valores nutricionais do leite: iniimeros beneficios!

Os produtos lacteos da Laticinios da fazenda para o mercado contém nutrientes-
chave: calcio, proteinas, vitamina D, vitamina B12, riboflavina e potassio. Essas
vitaminas e esses minerais fazem dos produtos |acteos da Laticinios da razenda
para o mercado elementos importantes para uma alimentacdo saudavel. O
consumo dos produtos da Laticinios da fazenda para o0 mercado todos os dias €
uma excelente maneira de assegurar gue seu corpo tenha as vitaminas € os
minerais necessarios.

O consumo de produtos lacteos da Laticinios da frazenda para o mercado
favorece a perda de peso e auxilia a manter um peso saudavel. O leite fortalece
0s 05505 e aumenta sua densidade. E também melhora a salde cardiovascular e
ajuda a prevenir o cancer. Um copo de leite contém inimeras vitaminas € minerais.
que trazem varios beneficios para a saude.

De acordo com o Dr. Bill Sears, professor adjunto de Pediatria da Universidade da
Califérnia em Irvine, o leite contém muitos nutrientes importantes em um Gnico
alimento. A Associacdo Internacional de Alimentos Lacteos (AIAL) confirma essa
ideia. Ma verdade, a AlAL admite que diversos profissionais e grandes grupos do
setor da saldde também concordariam.

O leite contém um conjunto compieto de nove nutrientes essenciais. Além de ser
uma fonte excelente de céalcio e vitamina D, € também uma boa fonte de
vitamina A, proteinas e potdssio. Por isso, os laticinios sdo recomendados pelos
medicos. O papel dos laticinios numa diefa saudavel ja foi reconhecido ha muito
fempo pela comunidade de nuiricionistas e de cientistas, como a Fundagdo
Nacional de Osteoporose, 0 Ministério da Salde, os Instifufos Nacionais de
Satde, o Gonselho de Assuntos Gientificos da Associacio Americana de
Medicina e muitas outras impartantes arganizagdes de salde.

Associacdo Internacional de Alimentos Lacteos, 27 de setembro de 2007

154



1) Segundo a AIAL, com qual das afirmagdes abaixo os principais profissionais e organizagdes do setor
de saide concordam?
a) O consumo de leite e de laticinios leva a obesidadee
b) O leite é uma boa fonte de vitaminas e de minerais essenciais.
¢) O leite contém mais vitaminas do que minerais.
d) O consumo de leite € uma das principais causas de osteoporose.

2) Qual a principal finalidade do texto “ Valores nutricionais do leite: inimeros beneficios” ?
a) Argumentar que os laticinios favorecem a perda de peso.
b) Comparar os produtos da Laticinios da fazenda para o mercado a outros laticinios.
¢) Informar o publico sobre os riscos associados as doengas cardiacas.
d) Promover o consumo dos produtos da Laticinios da fazenda para o mercado.

Anna, Christopher e Sam conversam sobre a decisdo do proprietdrio da lanchonete de parar de
vender leite de vaca. Sam diz: “Quem sabe o leite de vaca tenha ficado muito caro”. Christopher olha no
seu smartphone e diz: * Pode ser, mas também fiz uma busca na Internet sobre leite de vaca. Vou enviar
para vocés um artigo mais recente que talvez tenha uma explicagiio. O artigo intitula-se ** Diga ndo ao
leite de vaca!”

Diga nao ao leite de vaca!
Por Dr. R. Garza, jornalista da drea da sadde.

O leite de vaca tem um grande papel na vida de muitas pessoas nos Estados Unidos. Os
bebés tomam leite de vaca nas mamadeiras. As criangas comem cereais embebidos em leite de vaca. Até
mesmo os adultos gostam de um copo de leite gelado de vez em quando. Sim, o leite de vaca tem um
papel muito importante na alimenta¢io humana em muitos lugares ao redor do mundo. Todavia, cada vez
mais pesquisas tém sugerido que o leite ndo “faz bem ao corpo”, como afirma um popular slogan
publicitirio norte-americano.

O Departamento de Agricultura dos Estados Unidos, o Conselho Americano de Laticinios,
a Dairy Management Inc. e outras organizagdes tém trabalhado muito, ao longo dos anos, em defesa do
leite. Eles incentivam os adultos a beberem pelo menos trés copos de leite por dia. Contudo, diversos
estudos realizados nos iltimos dez anos tém questionado o fato de o leite fortalecer os ossos, bem como
outros efeitos benéficos do leite para a satde. Os resultados podem ser surpreendentes.

Um dos estudos mais recentes e mais importantes sobre os efeitos do consumo de leite foi
publicado na edicio de outubro de 2014 da British Medical Journal (Revista Britinica de Medicina). As
descobertas desse estudo levaram a fortes afirmagdes sobre o consumo de leite. Nesse estudo, mais de
100.000 pessoas da Suécia foram acompanhadas por periodos de 20 a 30 anos. Os pesquisadores
constataram que as mulheres que ingeriam leite sofriam mais fraturas dsseas. Além disso, tanto homens
quanto mulheres que tomavam leite eram mais propensos a sofrer de doengas cardiacas e de cincer. Esses
resultados assustadores sdo similares as descobertas de outros estudos.

O Comité dos Médicos pela Medicina Responsdvel- CMMR (Physicians Committee for
Responsible Medicine, PCRM) se pronunciou sobre alguns problemas de satide relacionados ao consumo
de leite. O comité afirma que o leite e os laticinios “tém pouco ou nenhum efeito benéfico para os ossos™.
O CMMR vai além e descreve alguns problemas especificos associados ao leite: “as proteinas do leite, o
acucar do leite, as gorduras e a gordura saturada nos laticinios representam riscos para a saide das
criangas e contribuem para o desenvolvimento da obesidade, do diabetes e de doengas cardiacas”.

Essas sdo afirmacdes graves e outros estudos sdo necessdrios para confirmar essas
descobertas. Porém, cada vez mais dados indicam que o consumo de leite pode ser menos benéfico para a
saide do que pensamos. Se tais afirmacdes se tornarem fatos inquestiondveis, talvez seja a hora de
simplesmente dizer “ndo” ao leite de vaca.
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3) As afirmativas a seguir poderiam representar o objetivo do Dr. Garza ao escrever o artigo? Assinale

Sim ou Néo para cada afirmativa.

A afirmativa poderia representar o objetivo do artigo? Sim

Nao

Questionar os efeitos benéficos dos laticinios para a saide em geral.

Discutir virias descobertas de pesquisas sobre o leite de vaca.

Salientar que o leite e outros laticinios ndo foram estudados.

4) Dr. Garza apresenta alguns resultados de pesquisas que podem “surpreender” os leitores. Cite um

desses resultados.

5) Com base nos dois textos sobre leite, as afirmativas na tabela abaixo sdo fatos ou opinides? Assinale

Fato ou Opinido para cada afirmativa.

A afirmativa é um fato ou uma opiniiio?

Fato

Opinido

Estudos recentes sobre os beneficios do leite para a saide sdo surpreendentes.

Estudos tém demonstrado que o consumo de leite tem efeitos prejudiciais & sadde.

Diversos estudos tém questionado o fato de o leite fortalecer os 0ssos.

Beber leite e outros laticinios é a melhor maneira de perder peso.

6) Os autores dos dois textos nio concordam sobre o papel do leite numa dieta regular. Qual o principal

ponto de discordéincia dos autores?

a) Os efeitos do leite sobre a satide e o papel do leite na alimentag¢do humana.
b) O nimero de vitaminas e de minerais presentes no leite.

¢) O melhor tipo de produto licteo a ser consumido regularmente.

d) Qual instituicdo € a principal autoridade em leite.
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Leia a introducio e o forum abaixo.

Vocé estd visitando seus parentes que recentemente se mudaram para uma fazenda a fim
de criar aves. Vocé pergunta a sua tia: “Como vocés aprenderam a criar aves?”

E ela explica: “ Conversamos com varias pessoas que criam aves. Além disso, ha muita
informacdo disponivel na Internet, como o Férum Satde das aves, que eu gosto de consultar. Alids, ha
poucos dias, esse férum me ajudou bastante quando uma de minhas galinhas estava com a perna
machucada. Vou te mostrar minha conversa 1a”.

«->0 www.saudedasaves.com.br/forum/aspirina-galinhas

Saude das aves

Sua fonte on-fine para manter as aves saudaveis

Inicio Forum Fotos
Aspirina para aves
‘ lvana 88 PERGUNTA Postado em 28 de outubro 18h12

Ola, pessoal!

Gostaria de saber se posso dar aspirina para minha galinha. Ela tem 2 anos e acho
que esta com a perna machucada. Nao tenho como ir ao veterinario antes de segunda-
feira e ndo estou conseguindo falar com ele por telefone. Parece que a minha galinha
esta com muita dor. Gostaria de dar alguma coisa para que ela se sinta melhor até que
eu possa leva-la ao veterinario. Obrigada pela ajuda.

‘ NeuzaB79 Postado em 28 de outubro 18h36

N&o sei se & seguro dar aspirina para galinhas. Eu sempre pergunto ao veterinario
antes de medicar minhas aves. Sei que certos medicamentos bons para humanos
podem ser muito perigosos para aves.

‘ Ménica Postado em 28 de outubro 18h52

Ja dei aspirina para uma das minhas galinhas quando ela se machucou, e nao teve
problema algum. No dia seguinte fui ao veterinario, mas ela ja estava melhor. Acho que
pode haver perigo se exagerar na dose. Cuidado com a superdosagem! Espero que
ela fique bem!

‘ Ofertas_Aviarias Postado em 28 de outubro 19h07

Ola! Nao se esquecam de dar uma olhada em nossas excelentes ofertas para todos os
produtos aviarios! Aproveitem nossas promogdes de hoje!

‘ Teo Fostado em 28 de outubro 19h15

Alguém poderia me dizer como a gente sabe se uma galinha esta doente? Obrigado.

‘ Chico Postado em 28 de outubro 19h21

Ola, lvana

Sou veterinario, especialista em aves. Ndo ha problema em dar aspirina para suas
galinhas, se vocé perceber que elas que estao com dor. Quando prescrevo aspirina
para aves, sigo as recomendacoes do Manual de Medicina Aviaria. A dose para
galinhas deve ser de 5 mg para cada quilo de massa corporal. Pode dar 3 ou 4 vezes
por dia até conseguir falar com o veterinario. Mas € muito importante que o veterinario
a examine, ok? Boa sorie!
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Com base no Forum Saiide das Aves, responda as questdes de 7 a 12:

7) O que Ivana_88 quer saber?
a) Se ela pode dar aspirina para uma galinha machucada.
b) Com que frequéncia ela pode dar aspirina a uma galinha machucada.
¢) Como entrar em contato com um veterindrio para falar sobre sua galinha machucada.
d) Se ela pode determinar o nivel de dor de uma galinha machucada.

8) Por que Ivana_88 resolveu postar uma pergunta em um férum na Internet?
a) Porque ela ndo sabia como econtrar um veterindrio.
b) Porque ela achava que o problema da galinha ndo era grave.
¢) Porque ela queria ajudar sua galinha o mais rapidamente possivel.
d) Porque ela ndo tinha dinheiro para pagar um veterindrio.

9) Algumas postagens publicadas no férum sio relevantes para o assunto enquanto outras nio sio.
Assinale Sim ou Nio para indicar se as postagens na tabela abaixo sdo relevantes para o problema de
Ivana_88.

A postagem ¢ relevante para o problema de Ivana_88? | Sim | Nio

Postagem de NeuzaB79

Postagem de Monica

Postagem de Ofertas_Avidrias

Postagem de Teo

Postagem de Chico

10) Quem teve experiéncias positivas ao dar aspirina a uma galinha machucada?
a) Ivana_88
b) NeuzaB79
c¢) Mbobnica
d) Téo

11) Por que Ofertas_Avidrias respondeu a postagem de Ivana_887
a) Para promover seus produtos.
b) Para responder 4 pergunta de Ivana_88.
¢) Para completar o conselho dado por Moénica.
d) Para demonstrar conhecimento sobre aves.

12) Por que Chico ndo pode dizer a Ivana_88 a quantidade exata de aspirina que ela deve dar a galinha?
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APENDICE B- SEGUNDA AVALIACAO APLICADA AOS ESTUDANTES

Nome: Data:

Leia a introducdo.

Vocé estd fazendo um curso on-line de design de sites que se concentra em sites informativos.
Parte do trabalho do curso é revisar os sites de outros estudantes e fornecer feedback com base no contetido e
na estrutura das paginas. Sua tarefa atual é revisar um site criado por alguns colegas, Alessandro e Cristina.
Eles sdo do Equador e trabalharam em um site sobre as Ilhas Galdpagos. Eles escreveram uma mensagem para

voceé sobre o site:

Para os revisores:

Para o nosso projeto, decidimos criar um site para uma nova organizacdo: a Sociedade de
Conservagao de Galdpagos. Os membros da sociedade sao cientistas e cidadaos do Equador que estao
preocupados com o futuro do ecossistema de Galdpagos. Ainda ndo terminamos todas as pdginas, mas
agradecemos sua opinido e qualquer feedback que vocé possa nos fornecer nas paginas que criamos até
agora.

Gostarfamos que vocé respondesse algumas perguntas para garantir que as paginas tenham

contetdo suficiente.

Vocé decide revisar todas as paginas.

AS ILHAS DE GALAPAGOS - UM TESOURO NATURAL
Pigina 1- SOBRE

Localizadas a 1000 quildmetros a oeste da costa sul-americana estdo as Ilhas de Galdpagos -
um dos lugares mais fascinantes do mundo.

Existem atualmente 95 espécies indigenas de animais que existem apenas nas varias ilhas do
arquipélago. Muitas pessoas viajam para as Ilhas Galdpagos para observar esses animais especiais em seu
habitat natural. As ilhas sdo, muitas vezes, referidas como um "laboratério vivo", porque oferecem aos
cientistas um grande potencial de pesquisa. Estando perto do Equador, as ilhas recebem bastante sol, enquanto
as fortes correntes ocednicas fornecem brisas frescas. Muitas plantas e animais prosperam neste ambiente.
Turistas e cientistas sdo fascinados pelos animais que parecem tao curiosos sobre os seres humanos quanto
nds somos sobre eles. Os animais de Galdpagos evoluiram por séculos sem interferéncia humana ou predagao
e, consequentemente, quando abordados por humanos, ndo demonstram medo como a maioria dos animais
em todo o mundo. Eles costumam até passear com os visitantes! Este comportamento cria incriveis

oportunidades fotograficas, mas tornou os animais muito vulneraveis.
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Ao longo dos anos, o ecossistema que rodeia as ilhas de Galdpagos foi ameagado devido a
atividade humana nas ilhas. Danos ao ecossistema tiveram consequéncias negativas nas popula¢des de muitos

dos animais de Galdpagos. Felizmente, com o trabalho de pesquisadores comprometidos, o ecossistema esta

se recuperando lentamente.

\

South
. America

As Ilhas Galdpagos

Péagina 2- ANIMAIS

Aprenda fatos animais interessantes sobre as espécies endémicas das ilhas Galdpagos!

Nome: Tartaruga de Galapagos

Status: vulneréavel

Tartarugas gigantes podem viver até os 100 anos e pesar
mais de 230 quilos. Elas comem uma variedade de
plantas e podem sobreviver um ano inteiro sem comida
ou dgua.

Nome: Iguana Marinha

Status: vulnerdvel

A dieta de uma iguana marinha consiste principalmente
de algas encontradas no oceano. Eles passam tanto tempo
no oceano que a dgua salgada se acumula em seus corpos.
As iguanas marinhas removem a dgua salgada espirrando
e expelindo pelas narinas.
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Nome: Corvo-marinho sem voo

Status: vulnerdvel

Corvos-marinhos sem voo ndo podem voar, mas sdo
excelentes nadadores. Eles podem mergulhar por mais de
3 minutos sob a dgua e até 100 metros da costa. Hd menos
de 2000 deles nas ilhas de Galdpagos, sua tnica casa.

Pigina 3- CONSERVACAO

Ha muitos exemplos interessantes de programas de conservac¢do que ocorrem nas ilhas

Galdpagos.

Um programa de conservagdo para tartarugas

Em 1965, a populacdo de tartarugas gigantes decresceu severamente e vdrias espécies de
tartarugas foram extintas. Os humanos que visitaram e colonizaram as ilhas haviam introduzido espécies
invasoras, como os ratos que predavam os ovos de tartaruga e as jovens tartarugas. Tornou-se impossivel para
as tartarugas atingirem a maturidade na natureza. Em resposta, os conservacionistas lancaram um programa
de reproducio para salvar o resto das tartarugas da extin¢do. Eles comecgaram capturando tartarugas adultas e
transportando-as para uma instalagdo onde eles poderiam colocar seus ovos com seguranca longe de ratos e
outros predadores. Uma vez que as tartarugas foram grandes o suficiente para se defender, elas foram liberadas
de volta a sua ilha natal. Nimeros foram pintados em suas conchas para que pudessem ser monitoradas a
medida que envelheciam em seu ambiente natural. Este tipo de conservacdo tem sido critico para manter e
melhorar as populagdes atuais de tartarugas, mas até que as tartarugas gigantes possam se reproduzir sem a

ajuda de humanos, elas sdo consideradas extintas na natureza.

Ilha de Pinzén- Uma histéria de sucesso

Os conservacionistas perceberam que uma segunda abordagem era necessdria para restaurar
completamente uma populacdo reprodutora de tartarugas gigantes na ilha de Pinzén. Uma enorme populagio
de ratos negros invasivos impossibilitou que as tartarugas atingissem a maturidade na ilha. O Gnico caminho
a seguir era erradicar os ratos. Caso contrdrio, nenhuma tartaruga seria capaz de chocar e sobreviver aos seus
anos mais vulnerdveis em sua terra natal.

Um programa de erradicagdo de ratos em larga escala foi langado em 2012 na ilha. Helicépteros
despejaram mais de 20.000 quilos de veneno. O veneno foi projetado para ser atraente para os ratos, mas nao
para as espécies nativas que também vivem la. Logo depois, a ilha Pinzén foi declarada livre de ratos. Uma

prova adicional do sucesso do programa foi descoberta em dezembro de 2014. Uma equipe de cientistas
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encontrou jovens filhotes de tartaruga na ilha que nasceram na natureza! Esta ¢ uma descoberta encorajadora
que sugere que a populagdo de tartarugas nativas na ilha de Pinzén pode ser capaz de se sustentar naturalmente

depois de tantos anos.

Com base nos textos apresentados em todas as paginas, responda as questdes abaixo:

1) O que as Iguanas Marinhas comem?
a) Uma variedade de plantas.

b) Ovos de tartaruga.

¢) Algas.

d) Peixe pequeno.

2) Em que ilha os cientistas conseguiram restaurar uma populagdo reprodutora de tartarugas gigantes?

3) De acordo com a pdgina de Conservagdo, qual foi o principal objetivo do porqué os
conservacionistas iniciaram um programa de criacio de tartarugas?

a) Para salvar as tartarugas da extingdo.

b) Para monitorar como as tartarugas amadurecem.

¢) Proteger ovos de tartaruga de predadores.

d) Para rastrear tartarugas por um longo periodo de tempo.

4) O que a Tartaruga de Galapagos, a Iguana Marinha e o Corvo-marinho sem voo t€ém em comum?
a) Sua comida vem do oceano.

b) Eles comem os mesmos alimentos.

¢) Eles vivem muito tempo.

d) Suas populagdes estdo ameagadas.

5) A pagina “Conservagdo” cita dois exemplos de programas que foram realizados para proteger as
tartarugas gigantes. Qual € a principal diferenca na abordagem adotada entre esses dois programas de

conservagdo?
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6) As paginas "Animais" e "Conservagdo” apresentam fatos e detalhes sobre os animais e esfor¢os de
conservagdo nas ilhas Galdpagos. Como isso ajuda a Sociedade de Conservacao de Galdpagos a representar

suas preocupagdes com o ecossistema das ilhas?

7) Depois de rever as paginas, vocé decide enviar uma lista de sugestdes para Alessandro e Cristina
sobre como melhorar a credibilidade do site. Quais das mudancas listadas na tabela abaixo tornam o site mais
confidvel para as pessoas que querem aprender sobre as ilhas e a Sociedade de Conservagdo de Galdpagos?

Assinale em Sim ou Néo para cada afirmacéo na tabela abaixo.

Essa mudanca melhora a credibilidade do site? Sim | Nao

Fornecer depoimentos de turistas que visitaram as ilhas de Galapagos.

Incluir mais subtitulos.

Citar fontes fidedignas.

Incluir uma descrigio da Sociedade de Conservagido de Galdpagos e sua missdo.
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APENDICE C- ROTEIRO DA PRIMEIRA ENTREVSTA COM O
PROFESSOR DA SALA

A aprendizagem da leitura dos estudantes e as AEE

1. Quais costumam ser as necessidades e dificuldades de leitura dos estudantes?

2. Quais suas preocupacdes em relacao a isso?

3. Quando vocé planeja, como vocé busca abordar elementos sobre a aprendizagem da
leitura?

4. Como vocé vé o papel das AEE na aprendizagem da leitura?

Trajetoria e trabalho docente e as AEE

5. Como conheceu as AEE? Como e quando comegou a trabalhar com elas?
Em que escolas trabalhou? Eram estas CdA? Se ndo, como lidou com as situacGes para
o0 desenvolvimento das AEE em tais escolas?

6. O que vocé aprende com as AEE? E os estudantes, o que vocé percebe que eles
aprendem?

7. Como ¢é o seu trabalho no dia a dia da sala de aula?

8. Como ¢ a turma com a qual trabalha?

9. Como se da o trabalho em sala de aula em relagéo a leitura?

10. Como vocé costuma acompanhar o desempenho dos estudantes no que tange a
aprendizagem da leitura?

11. Que elementos da sua formacgdo vocé destacaria para sua pratica com o ensino da
leitura do conteudo da sua disciplina?

12. Como vocé vé a leitura no mundo atual?

Expectativas
13. Quais suas expectativas com as AEE para a aprendizagem da leitura?

14. Quais suas expectativas com a pesquisa?
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APENDICE D- ROTEIRO DA SEGUNDA ENTREVSTA COM O
PROFESSOR DA SALA

Histérico da escola como CdA

1. Processo de transformacéo da escola em CdA
2. Balanco do desenvolvimento da proposta de CdA desde a transformacao até os dias
de hoje: principais contribuicdes (gerais e para a aprendizagem e convivéncia) e as

maiores dificuldades e limitagdes encontradas.

A aprendizagem da leitura

3. Durante o semestre, como foram trabalhadas as habilidades de leitura?

4. Quais foram as dificuldades encontradas? Como foram superadas?

Pesquisa
5. A pesquisa trouxe contribuicGes para o processo de ensino e de aprendizagem da

leitura dos estudantes?
6. Houve outras contribuigdes, de forma geral?

7. Quais foram as limitagOes da pesquisa?
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APENDICE E- ROTEIRO DO PRIMEIRO GRUPO DE DISCUSSAO
COMUNICATIVA COM OS ESTUDANTES

Importancia da leitura

1. O que é leitura para vocés?
2. Vocés acham que a leitura € importante? Por qué?

3. O que voceés conseguem fazer se sabem ler?

Percepcdes sobre as AEE

4. Se voceés tivessem de explicar o que é Tertalia Literaria Dialogica, como Vocés a
definiriam? E os Grupos Interativos?

5. Vocés acham que essas AEE ajudam vocés a aprenderem? O que vocés aprendem
nessas AEE? Como percebem que mudaram fazendo as AEE?

6. Do que vocés mais gostam nessas AEE? E o que vocés pensam que poderia ser

diferente?
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APENDICE F- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - GRUPO XXXXXX
(Resolucdo 466/2012 do CNS)

A aprendizagem da leitura nas Atuacdes Educativas de Exito na Educaciio de Jovens e
Adultos.

Eu, Leticia Ferreira, estudante de mestrado junto ao Programa de Pés Graduagio em Educagdo da
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar, lhe convido a participar da pesquisa “A aprendizagem da
leitura nas Atuacdes Educativas de Exito na Educaciio de Jovens e Adultos™.

A busca por priticas que impulsionem a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades de leitura
de estudantes da Educaci@o de Jovens ¢ Adultos tem mobilizado atores do sistema educacional brasileiro de
maneira intensa. No contexto internacional, Atuaces Educativas de Exito tém sido apontadas como um
caminho promissor para as aprendizagens de leitura e desenvolvimento de habilidades referentes ao universo
leitor. Na linha de contribuir para andlise da aplicacio de Atuagdes Educativas de Exito na melhoria da
aprendizagem de leitura e desenvolvimento de habilidades leitoras, no Brasil, a presente proposta de
pesquisa acompanhard o desenvolvimento de Tertilias Dial6gicas e de Grupos Interativos, junto a turma do
segundo segmento da EJA para verificar a melhoria da aprendizagem dos/as estudantes.

Vocé foi selecionado/a por ser estudante desta turma ou profissional. Esta turma foi selecionada
porque o/a professor/a da turma ja realiza tais atividades em suas aulas. Assim, pedimos sua autorizagiio para
participar da pesquisa. Do mesmo modo, pedimos sua autorizac@o, enquanto profissional, para insercio e
coleta de dados em sua sala de aula.

A pesquisa serd feita com observagdo das aulas do/a professor/a em que acontecam Tertiilias
Dialdgicas e Grupos Interativos. Também envolverd andlise de cadernos, exercicios e provas dos/as
estudantes. Além disso, com os/as estudantes, serd realizada entrevista coletiva e individual sobre a sua
aprendizagem da leitura e sobre as atividades de sala de aula. Com o/a professorfa, serdo realizadas
entrevistas sobre o ensino e a aprendizagem de leitura em suas aulas.

Os encontros serdo feitos sempre em hordrio possivel para os/as participantes. As atividades de aula
serdo observadas e filmadas. As entrevistas coletivas ou individuais serfio gravadas e transcritas., As
perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco que os riscos que a
pesquisa apresenta podem compreender o cansaco, a apreensdo e a ansiedade dos participantes. Diante
dessas situagOes, os participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as
perguntas quando as considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento.
Serdo retomados nessa situacdo os objetivos a que esse trabalho se propoe e os possiveis beneficios que a

pesquisa possa trazer a educagio brasileira. Em caso de encerramento dos grupos ou entrevistas por qualquer

167



fator descrito acima, o/a entrevistador/a solicita autorizacdo para estabelecer contato posterior, a fim de
verificar os possiveis danos ocasionados e proceder quanto a novas orientacdes e encaminhamentos a
profissionais especialistas e servicos disponiveis, se necessdrio, visando o bem-estar de todos os
participantes.

Sua participa¢do € voluntdria, isto €, a qualquer momento o/a senhor/a pode desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo pessoal, seja em sua
relagdo com a pesquisadora, a Institui¢io onde se encontra ou & Universidade Federal de Sao Carlos.

Todas as informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja men¢do a nomes, a eles serdo atribuidos
nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des, impossibilitando sua identificacdo.

Solicito sua autorizagdo para gravagdo em dudio das entrevistas coletivas ou individuais, e filmagem
das observagdes comunicativas. As gravacdes realizadas durante as entrevistas coletivas e individuais serdo
transcritas pela pesquisadora, garantindo que se mantenham o mais fidedignas possivel. Depois de transcrita
serd apresentada aos/ as participantes para valida¢do das informacgdes.

Essa pesquisa ndo prevé qualquer gasto aos participantes, porém, se isso ocorrer, ele serd ressarcido
pela pesquisadora. Ela também ndo envolve qualquer tipo de recebimento de verba pelos/as participantes
pelo fato dela participarem.

Vocé receberd uma coOpia deste termo constando o telefone, o endereco pessoal e o email da
pesquisadora principal, com quem podera solicitar esclarecimentos, tirar suas dividas sobre o projeto e sua
participagio, agora ou a qualquer momento.

Se voceé tiver qualquer problema ou diivida durante a sua participagdo na pesquisa poderda comunicar-
se pelo telefone (019) 992587229 ou solicitar ao/a professor/a da escola que entre em contato com a
pesquisadora e agende hordrio de 2°, das 18h as 19h, na prépria escola. A pessoa a ser contatada é a
mestranda Leticia Ferreira. Vocé receberd uma cdpia deste termo onde consta o telefone e o endereco da
pesquisadora principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer

momento.

Leticia Ferreira (pesquisadora
principal)
Fone: (19) 992587229
Email: ferreira_leka @hotmail.com
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participa¢io na pesquisa e concordo em
participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pés-Graduacio e Pesquisa da
Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal

676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico:
cephumanos @ufscar.br

Local e data:

Nome do participante da pesquisa:

Nuimero e tipo de documento de identificagdo:

Assinatura do Sujeito da pesquisa:
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APENDICE G-EXEMPLO DE TRANSCRICAO DE UMA TERTULIA
LITERARIA DIALOGICA

Conto: O enfermeiro, Machado de Assis

Professor: Vocés..., alguns destaques do encontro anterior nés ndo chegamos a
abrir, porque ndo deu tempo né, até porque nds falamos muito da dinamica da tertulia,
nos tinhamos um destaque... o seu foi feito, Alice? Eu ndo lembro.

Alice: Primeiro paragrafo, né?

Professor: Mas vocé tinha mais, no terceiro paragrafo.

Alice: Tem, bastante. E o terceiro, acho que foi a parte “enfarado de copiar
citacdes latinas ou formulas eclesiasticas”, no caso que ele estava cansado de fazer
aquilo.

Professor: Ah, ta...vocé ja trouxe entdo, né?... Entdo vamos la, vamos so
relembrar, na primeira pagina tivemos alguns destaques, a Paula faltou hoje, ela tinha
um destaque e n6s ndo chegamos a discutir, 0 da Paula que era sobre o gatuno.”Vocé é
gatuno? — Nao, senhor”. E depois vem o Gustavo. E vocé, Poliana, estd marcado aqui,
vocé também perto do destaque da Alice, t&? Vamos comecar com esse, depois eu abro
para novos destaques? Sé para a gente continuar. Entdo vamos la. No 3° paragrafo ai,
tem o destaque da Alice e da Poliana, mesmo que vocé ja falou, Alice, vamos relembrar.
Vocé poderia ler o 3° paragrafo? Que a gente relembra qual foi.

Alice: A partir de onde?

Professor: Desde o inicio.

Alice: Onde esta escrito “Ja sabe”?

Professor: 1sso.

Alice: “Ja sabe que foi em 1860. No ano anterior, ali pelo més de agosto, tendo
eu guarenta e dois anos, fiz-me te6logo — quero dizer, copiava os estudos de teologia de
um padre de Niter6i, antigo companheiro de colégio, que assim me dava,
delicadamente, casa, cama e mesa. Naquele més de agosto de 1859, recebeu ele uma
carta de um vigario de certa vila do interior perguntando se conhecia pessoa entendida,
discreta e paciente, que quisesse ir servir de enfermeiro ao Coronel Felisberto, mediante
um bom ordenado. O padre falou-me, aceitei com ambas as maos, estava ja enfarado de
copiar citacOes latinas e formulas eclesiasticas. Vim a Corte despedir-me de um irméo, e

segui para a vila.”
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Professor: E ai, qual que foi o seu destaque, Alice? Por que vocé destacou
esse paragrafo?

Alice: O que eu destaquei, na verdade, foi a parte que “copiava os estudos de
teologia”, e “casa, cama e mesa”, que esse padre oferecia para ele, né? Ele dava todo
esse conforto para ele, e também a parte “discreta e paciente”. Entdo, no caso, esse
vigario estava procurando uma pessoa que tivesse uma paciéncia para lidar com esse
coronel e que fosse esperto. Al vem essa parte “enfarado de copiar citagdes latinas e
formulas eclesiasticas”, quer dizer, ele aceitou a proposta porque estava cansado de
fazer isso. Basicamente, isso que eu entendi.

Professor: VVocé quer fazer o seu, Poliana? Qual que era o seu desse paragrafo?

Poliana: E esse ai, o “enfarado”, eu queria saber o que & isso.

Professor: Alguém pode responder para ela o que significa “enfarado”. (...) De
uma certa forma, a Alice ja comentou, mas se vocés quiserem comentar mais. (...)

Professor: Vocés ouviram aqui? A Maria fez. E que ela fala bem baixinho.
Vamos ouvir.

Maria: Ele estava cansado de fazer todo dia a mesma coisa.

Jodo: Mas mesmo assim acontece no dia a dia da gente, né?... Fazer todo dia o
mesmo servico...tem uma hora que vocé cansa, né?

Talita: Que nem aquele filme la que ele saia assim (fez 0 movimento), de tanto
que ele ficava mexendo no parafuso assim, porque todo dia era a mesma coisa, todo dia
era a mesma coisa.

Professor: Que filme que é? Vocé poderia falar melhor? Olha, tem o destaque
aqui da Talita.

Talita: Charles Chaplin que chama?

Professor: Mais alguém?

Jodo: Revolucdo da industria.

Professor: Mais alguém?

Alice: Eu acho que enfarado é meio que um tédio, né? Entediado de ficar
fazendo a mesma coisa.

Professor: Eu acho que vale a pena, a Paula ndo esta presente, mas ela bateu
tanto na tecla desse gatuno, depois a gente conta para ela que nés chegamos a discutir
um pouco o destaque dela. Descendo um pouco o 3° paragrafo, vamos para o 4°, 5°, 6°
e 7° paragrafo, né? Onde tem travessdo aqui, a fala. Foi o destaque da Paula, ela nao

esta presente... “Vocé é gatuno?” O coronel pergunta para 0 enfermeiro, o Procopio.
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“Nao, senhor”, ele responde. A duvida da Paula, que ela chegou a colocar no
encontro anterior, mas nao tempo de discutir ¢ o que ¢ “gatuno”? Ela nao estd aqui e
depois a gente pode falar para ela. Alguem chegou a pesquisar o0 que ¢é “gatuno”, foi
atras?

Alice: Pessoas que passam a mao em dinheiro. N&o sei se é dinheiro, mas acho
que € sim.

Professor: Mais alguém? Eu quero fazer um destaque, t4? Tem alguém?

Essa primeira pergunta do coronel para o Procdpio ja € uma pergunta mostrando
um pouco da personalidade desse coronel, né, ele esta tendo um contato agora com o
enfermeiro, depois de muitos que passaram, muitos que ndo pararam por conta do jeito
do coronel... manddo, mais do que isso, né? Ele era violento, ele batia, dava bengaladas,
essas coisas toda, entdo estd conhecendo uma pessoa que vai trabalhar...ja pergunta
assim, de uma forma mais agressiva mesmo, vocé é gatuno, vocé é ladrdo, ja assusta,
né? Mas ja deu para o Procdpio nesse primeiro contato... jd& percebeu um pouco da
personalidade do coronel, né?

Ai, Gustavo, tem um destaque seu, que vem no paragrafo seguinte, vocé lembra?

Gustavo: Lembro, esta marcado aqui.

Professor: Esta marcado, vocé quer ler o paragrafo, e a gente discute?

Gustavo: “Ele mesmo o declarou ao vigario, acrescentando que eu era 0 mais
simpatico dos enfermeiros que tivera. A verdade é que vivemos uma lua de mel de sete
dias”.

Professor: Na verdade ele leu o final do paragrafo, t&? VVocé lembra? Por que
vocé destacou iss0?

Gustavo: Foi mais por causa dessa parte aqui, dessas duas frases so.

Professor: Te chamou a atencéo, é isso?

Gustavo: E,... Porque aqui ele diz que viveu uma lua de mel de sete dias... 1ss0
dai quer dizer que os sete primeiros dias foram bons. E isso? ... Tem que ler o paragrafo
inteiro ou ndo?

Professor: Vocé que sabe. E alguém gostaria de discutir alguma coisa desse
paragrafo? .... Entdo,ta... acho que nds paramos por ai nos destaques. Agora eu abro
novamente mais uma rodada de destaques, ta? O que vocés apontaram ai? Pode ser
agora no conto inteiro, ta? Porque vocés ja leram o conto até a pagina 5.

Professor: O Jodo tem um destaque. Vamos la, Jodo. Que pagina que esta?

Talita: Pagina 2.
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Jodo: E aqui, 6...“Estou na dependura, Procopio, dizia-me ele & noite; ndo
posso viver muito tempo. Estou aqui, estou na cova. Vocé ha de ir ao meu enterro,
Procdpio; nédo o dispenso por nada. Ha de ir, ha de rezar ao pé da minha sepultura. Se
néo for, acrescentou rindo, eu voltarei de noite para Ihe puxar as pernas. Vocé cré em
almas de outro mundo, Procépio?”.

Mesmo na morte, ele ameacou ele ainda, ameacou de ele vir puxar o pé dele se
ele ndo fosse...

Talita: Antes de ele morrer.

Jodo: E, antes dele morrer...se ele ndo fosse no enterro, ia puxar o pé dele.

Talita: O bicho era t&o ruim.

Professor: Ouviram o Jodo? Alguém tem algum comentéario a fazer? A Vivian
esta fazendo uma pergunta para todos nés. Vamos I4, Vivian.

Vivian: Dependura (risos e comentarios ndo entendidos).

Professor: A Vivian pergunta se € uma pessoa falida, uma pessoa sem dinheiro.
Mas quem fala isso? Alguns amigos estdo perguntando onde esta a palavra
“dependura”, localizem para eles.

Talita: Aqui 6 (e aponta)

Professor: Fala o paragrafo.

Talita: Como que conta?

Professor: E o segundo paragrafo da pagina 2. Logo no inicio, entdo vamos l4,
“estou na dependura”.... E o que é dependura?

Talita: Dependura é que esta quase morrendo.

Alice: Ou dependente.

Talita: Ndo. Dependura. Dependéncia é uma coisa, dependura é outra.

Alice: ...como se estivesse numa situacdo dificil... eu acho.

Professor: Vou fazer um destaque, t& bom? ...Mas quem fala isso?

Estudantes: O coronel.

Professor: E o coronel estava falido?

Estudantes respondem: Néo.

Professor: Tanto é que ele deixa toda a heranga, né, nds ja lemos, pro...entdo, a
gente descarta essa possibilidade, né? Entdo o que poderia ser na dependura, “estou na
dependura”?

Talita: Estou quase morrendo... ele j& estava doente, né? Por isso que....Estava
acamado.

Professor: Destaque da Maria, t4?
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Maria: Mesmo ele sendo ruim, né?... Pedir para parar de trabalhar e pedir a
conta, ele pediu pro enfermeiro ficar, né? Que ele ja estava com o pé na cova...mesmo
sendo ruim do jeito que ele era.

Alice: Eu achei, eu pensei que era um aviso, né... para o enfermeiro. Procdpio é
o enfermeiro, né?... Dizendo que a situacao dele...ele estd doente, estd no final de vida.
“Se nao for, acrescentou rindo, eu voltarei de noite para lhe puxar as pernas.”

Professor: E ai, mais destaques?

Reginaldo: Uma duvida aqui na palavra aqui: “dissipa-los”. O que significa?

Professor: Temos que achar onde esta a palavra.

Reginaldo: No 4° paragrafo.

Beatriz: E, no final do 4° paragrafo.

Professor: Comega como o paragrafo?

Ana: “Nao s0 as relagdes...” No final desse paragrafo.

Professor: Ta. O que vocés acham de ler o paragrafo todo? Pode ser?

Reginaldo: O que chamou atencéo foi essa palavra aqui..que eu néo....

Professor: Mas e se a gente ler todo o paragrafo?

Beatriz: “Nédo s6 as relagdes foram-se tornando melindrosas, mas eu estava
ansioso por tornar a Corte. Aos quarenta e dois anos nao é que havia de acostumar-me a
reclusdo constante, ao pé de um doente bravio no interior. Para avaliar o meu
isolamento, basta saber que eu nem lia os jornais; salvo alguma noticia mais importante
que levavam ao coronel, eu nada sabia do resto do mundo. Entendi, portanto, voltar para
a Corte, na primeira ocasido, ainda que tivesse de brigar com o vigario. Bom é dizer
(visto que faco uma confisséo geral) que, nada gastando e tendo guardado integralmente
os ordenados, estava ansioso por vir “dissipa-los” aqui”.

Professor: E a duvida era a palavra?

Estudantes: “Dissipa-los”.

Professor: E 0 Reginaldo e a Beatriz, né?

Beatriz: N&o.

Professor: Quem?

Beatriz: Ela que quer saber [apontando para a Ana].

Professor: Entdo t4& bom. Ana e Reginaldo. Alguém pode explicar, alguém
sabe?...Fala, Joaquim.

Joaquim: Entdo... no paragrafo aqui, no segundo...

Professor: Mas vocé vai falar do “dissipa-los”?
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Joaquim: Néo.

Professor: Ah, entdo espera s6 um pouquinho que eu ja abro para vocé. Vamos
SO res...tentar responder a duvida deles. Eles estdo na duvida da palavra dissipa-los.
Vamos 14, Gustavo.

Gustavo: Antes da palavra “dissipa-lo”, ele disse “ordenado”, né¢? Ordenado quer
dizer dinheiro, entdo ele ia gastar, de certo, algum dinheiro que ele tinha guardado. E
iSs0?

Professor: Outro destaque?... 1sso. Se alguém quiser achar no dicionario que nos
deixamos por ai..t4? Enquanto isso, enquanto vocés procuram, vamos ..vai |4,
Joaquim...onde esta o seu destaque?

Joaquim: No segundo lado

Professor: Na pagina 2?

Joaquim: Isso.

Professor: Ta... Comeca como?

Joaquim: “Vai ver o que aconteceu”.

Professor: VVocé vai ler Joaquim?

Joaquim: Vou ler.

Professor: Leia entdo.

Joaquim: “Vai ver o que aconteceu. Na noite de vinte e quatro de agosto, o
coronel teve um acesso de raiva, atropelou-me, disse-me muito nome cru, ameagou-me
de um tiro, e acabou atirando-me um prato de mingau, que achou frio; o prato foi cair na
parede, onde se fez em pedacos. Has de paga-lo, ladrdo! bradou ele”.

Quer dizer, nesse aqui, foi que o ladrdo estava com o prato de mingau e ai o
coronel por ver ele muito a vontade ali e revoltado ali, passando muita raiva por ter
roubado igual naquela parte |4 atras, acabou atirando o prato s6 de raiva, entendeu? E ai
o ladréo acabou ameacando ele, entendeu?

Professor: E ai? A Maria esta se inscrevendo. Vamos 14, Maria.

Maria: Eu acho que foi o coronel que falou para o enfermeiro, que jogou o prato
de mingau no enfermeiro e falou essas palavras ai.

Joaquim: Esté falando aqui ladrdo e o coronel. N&o esta falando enfermeiro.

Ana: Sim, mas o coronel estd chamando o enfermeiro de ladréo.

Professor: Vamos la... alguém pode explicar? Uma pessoa sO. Explica voce,
Ana. E isso mesmo, s6 para ele ndo ficar com essa divida. Ou a Alice, mas tem que

voltar desde o outro paragrafo, pois acho que o que confundiu tudo foi o ladrdo ai, né, a
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palavra ‘ladrao’.

Alice: Ah, o que eu entendi é que o coronel estava com raiva, ai 0 motivo...ndo,
ele estava com raiva sO de...espera ai, estou me achando aqui.... &, ja estava frio, né?

Talita: J& ficou nervoso.

Alice: Entdo ele ja estava com raiva, ai estava frio e ficou mais nervoso ainda e
atirou sobre o Procdpio ai, que € o enfermeiro.

Professor: E depois, quando ele fala “Has de paga-lo, ladrao! bradou ele”. Acho
que a davida do Joaquim ficou mais ai.

Alice: “Has de paga-lo, ladrio!” E porque eu acho que o coronel falou isso para
o enfermeiro, né? Porque o prato tinha quebrado (nédo inteligivel)... eu acho que € isso.

Professor: Ele ofendia, né? Era mais uma ofensa ao enfermeiro, né? Entdo ele
chamava o enfermeiro de ladrdo, enfim... ele chamava de burro, camelo, idiota,
moleirdo.. chamava tudo, né? Entdo chamou de ladrdo... entdo ndo é que tinha mais uma
personagem, era uma conversa ai do enfermeiro com o coronel, do coronel com o
enfermeiro, t& bom?

Poliana: “Pedaco de asno”, o que que ¢ isso?

Talita: Asno € um xingamento também.

Alice: Asno ndo é coisa de animal?

Professor: Fala, Pedro.

Pedro: Cara esttpido, né? Cara ignorante, burro. E ou n&o é?

Poliana: E muleirdo? Muleiréo...

Alice: N&o e muleirdo, é moleiréo.

Professor: A Poliana esta perguntando. Pergunta alto, Poliana.

Poliana: O que significa mo... Como é que €?

Alice: Moleiréo.

Poliana: Moleirdo?

Alice: Pessoa mole?

Professor: Tem alguma inscricdo na minha frente? N&o... Pedro, vamos la...ja
que estamos falando de dicionario, nesse, no final desse paragrafo, €.. ai n6s subimos
entdo, voltamos um pouco, né...que ele fala tudo, todas essas injurias, né...burro,
camelo, pedaco d’asno, idiota, moleirdo... No final, vocé viu o que que ele fala? O
enfermeiro, ta? “era eu sozinho”... 14 no final do paragrafo...“era eu sozinho para um
dicionario inteiro”.

Alice: Todos 0s xingamentos.
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Professor: “Mais de uma vez resolvi sair; mas, instado pelo vigario, ia
ficando”. Ou seja, eu era sozinho para um dicionario inteiro, né? E interessante, porque
pare...0 que que o corone..o0 enfermeiro estd querendo dizer? Que ele era sozinho para
um dicionério inteiro? Eram tantas as palavras, tantos 0s xingamentos, as injurias, que é
como se o dicionario inteiro o coronel usasse para xingar, né? Ele usa um exagero, é
claro, € uma hipérbole, uma figura de linguagem, mas € isso, né? Porque o coronel
xingava muito ele, de tudo o quanto é nome, né? Entdo ele era um dicionario inteiro
para ele, né?

Jodo: Para comecar, s6 os dois na casa.... 0 enfermeiro e o coronel... quem que
ele ia xingar?

Alice: Instado? E instado? Instado? Instado 0 qué?

Professor: E... “Mais de uma vez resolvi sair; mas, instado pelo vigario, ia
ficando”.

Alice: [ndo inteligivel]....O estado dele?

Professor: E agora, alguém poderia nos ajudar? ... E ai, chegamos a alguma
conclusao do “instar”? .....Vamos primeiro, vamos focar no “instado pelo vigario”.

Gustavo: Como que comeca, professor?

Professor: E nesse paragrafo que ele fala que era um dicionario inteiro s para
ele. Comega assim: “Eram assim as pazes; imagine a guerra”. Achou ai? ... Se a gente
ler, 0, se a gente ler um pouquinho antes, sera que da pra gente entender o que significa
“instado pelo vigario”? Comega desde o ponto: “Mais de uma vez resolvi sair; mas,
instado pelo vigario, ia ficando”. Sem a gente saber o que é.... Jodo.

Jodo: [ndo inteligivel] de ndo ter ficado mais em consideracdo pelo vigario, o
padre? Na minha opinido € assim, em consideracdo ao padre, ndo pelo coronel.

(Som de batida na porta da sala de aula, chegou mais um estudante).

Professor: Ache um canto ai, tem bastante lugar. Estamos discutindo “O
Enfermeiro” ta?

Jodo: Sera que esse vigario ndo tinha uma comissdozinha para ele, por
tras?...Coronel estava doente mesmo.

Talita: Pé na cova.

Professor: E, vou fazer um destaque... Eu fico pensando hoje, no papel dos
cuidadores, porque hoje.... como deve ser, né? O enfermeiro faz o papel do cuidador,
né? Hoje tem cuidadores que sao enfermeiros, enfermeiras, mas ndo necessariamente. E

h& muitas pessoas hoje envelhecendo e familias procurando cuidadores, cuidadoras,
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para ficar com as pessoas mais idosas, né? Eu nao sei...eu nao...

Talita: Na verdade, tem mais gente envelhecendo que nascendo.

Professor: O que vocés acham, ndo sei... deve ser...eu nao tenho na minha
familia, por enquanto, uma situacdo assim, né? Eu fico pensando, né, o papel do
cuidador hoje de idosos, porque como a Talita disse né, muitas pessoas hoje estdo
envelhecendo, envelhecendo mais, né.

Poliana: Na realidade, [ndo inteligivel] o jovem estd morrendo muito cedo agora,
esta morrendo muito jovem hoje, entéo as pessoas [ndo inteligivel].

Joaquim: Porque falta de trabalho, entra no mundo das drogas, fica com ficha e
assim vai... porque antigamente, os pais da gente colocava a gente na ro¢a [ndo
inteligivel] trabalhou desde cedo em roca, lavoura, e ndo tinha tempo de ficar
pensando.. era escola, servigo.... em drogas, agora cidade grande, quando ndo tem
trabalhando de aprendiz, as vezes ndo vai para o colégio, finge que esta estudando, ai do
portdo pra fora fica fazendo coisa errada...oferece, chegam as pessoas mais velhas
oferecem coisa facil pra ele também, vocé sabe como é crianca, né?

Vivian: Ser cuidadora de idoso néo é facil, eu mesma comecei a cuidar de idoso,
praticamente quase que obrigada, porque a minha vizinha todo santo dia, [dizia] eu ndo
aguento a minha mde, eu ndo aguento a minha mae. Fui assim para ajudar ela, para
ajudar mesmo, ai por fim eu achei que eu ndo fosse dar conta, eu falei: Meu Deus, para
tomar conta dos meus filhos ja era dificil, imagina tomar conta de idoso. Mas eu ficava
pensando, na minha cabeca, se eles ndo tém quem cuida, quem é que vai cuidar dela,
ninguém tem paciéncia para cuidar; onze filhos ndo cuidam de uma mdae. Comecei
assim cuidando dela, ela gostou do jeito que eu cuidava dela e acabei me adaptando,
gostei de fazer isso. Mas parei, porque eu me envolvi demais, eu pegava muito carinho
por ela. [ndo inteligivel]....Eu ja cuidei de varios assim, mas o dinheiro é bom, o
cuidador ganha bem, o salario é bom, principalmente quem tem curso de enfermagem,
tudo, ganha bem mais. Mas eu parei mesmo porque eu me envolvi demais.

Professor: Alguém?.... Maria?

Maria: Cuidei dele seis anos, mas tem que ter muita paciéncia...[ndo inteligivel]

Vivian: Ah, eu tenho um assim também. O Sr. Orlando sai de madrugada assim
para comer e também faz tudo pela casa. De madrugada eu tive que lavar a casa dele,
ele ndo gostava de usar fralda. Eu acho assim, o cuidador, além de ser cuidador, ele tem
que ter um cuidado também, ele tem que ter, passar, sei 14, por um psicélogo, procurar

uma ajuda, porque isso mexe muito com a gente também.

178



Professor: Alice...

Alice: Do ponto de vista, vocé sabe, quando a gente, a minha avo tem 72, e o tio
tem 94 anos e toda vez que eu vou la, na casa de minha tia, que mora do lado, o
comportamento das pessoas que chegam a essa idade é muito diferente de uma pessoa
até 60 anos, porque até aos 60 anos ela € um pouco lucida, mas quando chega, passa dos
80, chegam até aos 90, ndo todas né, exceto, ndo todas, mas eles tém uma mentalidade
como se voltasse 14, sabe, como crianca, € muito inocente para falar, eles gostam de
abraco, eles gostam de pessoas perto, muito proximo, entdo ele, no caso do coronel, o
coronel ndo tinha mais ninguém, entdo ele se apegou ao enfermeiro, porque o
enfermeiro tinha paciéncia pra aguentar tudo que ele fazia, com a idade dele, por isso
que no fim de tudo, o resultado, ele deu tudo o que tinha pra ele, porque realmente
estava disposto a cuidar dele, e ele ndo pensava somente no que ele iria ganhar, mas a
paciéncia..tem que ser uma pessoa que tem ndo s6 paciéncia, tem que ter genero..., ser
generoso, tem que ter amor, afeto, a mesma coisa que cuidar de uma crianca, né?

Pedro: Por isso que ele estava na “pindura”, estava sozinho, ndo tinha mais
ninguém...Na dependura, né. Ele ndo tinha mais ninguém, estava com medo de morrer
sem ninguém em volta dele.

Alice: E, porque todos que ele tinha se afastaram, porque ninguém aguentava
ele.

Professor: Poliana, né?

Poliana: Acho que ndo € s6 o idoso. Acho que a pessoa [ndo inteligivel] também,
e ele é uma pessoa super estressada, sabe, é dificil também lidar com ele, [ndo
inteligivel], a minha avé ja perdeu a paciéncia, ja deu uns tapas nele, entdo é dificil acho
que qualquer ser humano... se ndo tiver um dialogo [ndo inteligivel], tem que gostar,
tem que gostar.

Alice: Ouvir... porque a avé tem 70 e poucos anos e todas as vezes ela conta as
mesmas estorias, repetidas estorias, varias vezes, vocé tem que fingir que vocé nao
escutou ainda. (risos)... Acho que a minha mée ela ja é assim, ela comeca a conversar
comigo, ela comeca a contar coisas que ela ja contou pra mim 0, eu, nossa, mae! E
muito interessante, sabe?

Professor: Olha, nos temos duas inscri¢cdes desse debate aqui....

Joaquim: Pra ser cuidador de idoso, eu acho que ele deve um voto de confianca
em quem cuida dele, [néo inteligivel] quando eu comecei a estudar na primeira série do

colégio, so de sentir o cheiro da professora, j& tomava uma raiva dela, nas aulas dela eu
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ndo participava bem, ia mal, ia péssimo nas matérias dela. Agora, com 0S outros
professores eu ja me sentia melhor, eu me sentia mais confiante, eles tinham mais a
dedicacdo para ensinar, mais amor, carinho. Assim, eu me sentia pelo idoso, como ele
fica assim muito no passado, e volta a ser crianca, e pra quem estd cuidando [ndo
inteligivel] porque eu vejo algo acontecer que maltrata muito mesmo o zelador
[cuidador], ele pega o idoso, comeca a dar uns tapas, esfrega a cara dele na merda, as
vezes pega 0 mingau, o mingau esta ali né, mas a pessoa ja faz com malvadeza, enfia na
garganta dele, entendeu? Ai comeca a ficar com raiva. Entdo a pessoa para ser cuidador
tem que ter muita paciéncia, muita cautela, atencdo, amor, carinho ndo é qualquer um
que.. o cuidador, as vezes se da bem com o idoso e o idoso também se da bem com
gquem esta cuidando, porque eu ja passei por isso e ndo é facil.

Professor: Poliana. Depois eu também vou me inscrever, t4?

Poliana: Eu cuidei da minha avd, doente de cancer, no Utero, mas ela estava bem,
e eu fui a Porto Alegre cuidar dela, ela tomou medicamentos muito fortes e ela ficou
meio que aerea, sabe, ai ela levantava de madrugada, tirava toda a roupa dela, ela ficou
com raiva de mim, ela me xingava, ela ndo queria que eu fizesse as coisas para ela. [ndo
inteligivel]. Vocé vé como a pessoa muda quando esta doente, ela sai fora dela. Depois
que ela comegou a fazer o tratamento... Mas naquele més, eu chorava, eu entrava no
banheiro, eu chorava, porque era uma situacdo tao dificil, doia pra mim e doia pra ela,
porque, imagina, eu fui criada junto com ela e eu nunca achava que isso ia acontecer
comigo, de dar banho nela, sendo aquela pessoa que era forte, sempre foi independente,
voceé ter que dar banho e ter que ajudar ela em tudo, era muito dificil pra mim, de chegar
até aquela situacdo, que era a primeira vez que tinha acontecido isso comigo. E ai,
quando ela comecou a voltar, assim agora, gracas a Deus ela conseguiu se aceitar por
causa da doenga dela, mas foi muito dificil o processo. E eu tive que ter muita paciéncia
com ela, porque até avancar em cima de mim ela tentou avancar. Vocé vé como a
pessoa fica fora de si. Entdo, eu acho que a pessoa que quer ficar nessa area, eu acho
que nem pelo dinheiro, gente, eu acho que o ser humano, se ele tem que fazer alguma
coisa, ele tem que fazer por amor. Tudo bem que a gente precisa sim do dinheiro, mas
se voceé for mexer com uma area da saude vocé tem que fazer por amor, porque vocé vai
encontrar varios tipos de situacGes, porque a minha méae é enfermeira e ela fala em casa
comigo sobre varias situacfes e que se fosse pelo dinheiro eu ndo estaria mais nessa
area, eu ja tinha desistido. Entdo acho que hoje o ser humano ele faz muitas coisas pelo

dinheiro, ndo faz pelo prazer, ah eu vou trabalhar porque eu gosto de estar ali, naquele
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lugar.. ndo, eu vou forcado porque tenho que receber o meu salério. E 6bvio que a
gente precisa do dinheiro, mas a gente tem que fazer as coisas por amor.

Professor: Eu...agora a minha inscri¢do...eu no encontro passado eu cheguei a
comentar que o coronel da nossa estoria aqui com o enfermeiro, ele esta perto de
sessenta anos. Hoje, para nds, uma pessoa que esta chegando aos sessenta anos, sera que
a gente considera tdo idoso, tdo idosa, da mesma maneira que o coronel, porque ele é
tratado na estéria como um idoso, um velho, e Ia em cima, na pagina 2, no paragrafo
que comeca na 1 e termina |4 em cima na 2, bem em cima, na segunda linha da pagina
2. “Tinha perto de sessenta anos”. E ¢ engracado, porque hoje, bom, se a pessoa estiver
doente e precisando de cuidados € uma coisa, pois uma pessoa com quase sessenta anos
ja adoece mais que uma pessoa nova, mais jovem, mas se a pessoa ndo esta enferma,
hoje perto de sessenta anos, me chamou muito a atencdo, pois o livro com vérias
estorias, de onde o conto “O Enfermeiro” saiu, ele foi publicado pelo Machado de
Assis, que escreveu todos os contos que estdo aqui, o livro foi publicado em 1896. A
publicacao do livro foi em 1896. Hoje, 2018, faz quantos anos? 122 anos, da publicacédo
do livro, né. A estoria se passa em 1860, né, mas o livro foi publicado pelo Machado de
Assis em 1896. Em 2018, este livro de contos do Machado tem 122 anos. Entéo,
naquela época, ndo serad que era a cota... as pessoas viviam até mais ou menos que
idade? Hoje a gente sabe que a expectativa de vida aumentou. VVocés estdo falando da
avo com mais de setenta, alguém com noventa. [...] Agora, serd que nessa época, a
minha reflexdo € esta, sera que nessa época, no final de 1800, as pessoas viviam até que
idade? Bem asism? Qual era a expectativa ai? Serd que era a mesma que é hoje, em
2018?

Alice: Como, professor?

Professor: Naquela época, final de 1800, como é que as pessoas, COmoO era
envelhecer naquela época, até que idade, mais ou menos a média de vida que as pessoas
tinham?

Alice: Eu acho que antigamente o trabalho era mais arduo, trabalho mais pesado,
as pessoas trabalhavam na roca,... acho que as pessoas por se desgastarem envelheciam
mais, elas trabalhavam muito. Hoje em dia é muito facil, o trabalho, a populagdo, as
pessoas vao se cuidando. Olho as pessoas assim, tem gente que tem 60 anos, vocé da 40,
em termos de cuidados, de alimentacdo, se bem que a alimentacdo de antigamente era
muito melhor que hoje, mas hoje as pessoas tém o merito de se cuidar, da aparéncia

pessoal. Tem mulher que vocé olha assim estd melhor que certas jovens, os cuidados
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gue ela tem. Entdo, muita tecnologia hoje que nédo tinha antes, antigamente as
pessoas trabalhavam muito, se dedicavam muito, se expunham muito ao sol, e o sol
envelhece. Entdo, eu acho que isso também influenciava na aparéncia das pessoas
também. Entdo, se ela tivesse 50 anos, ela ja parecia uma pessoa de 70, devido as suas
aparéncias. Também agora, em questdo de salde, ai eu ndo sei, eu acho que a saude
antigamente era melhor que hoje. Eu acho, ndo tinha tanta coisa como tem hoje.

Poliana: Com certeza, a vo conta que antigamente tudo que ela comia era ela que
plantava, era arroz, era feijdo. A carne que eles comiam, e era bem dificil comer carne,
eles que matavam, eles que cuidavam dos animais, entdo ndo tinha tanta quimica nas
comidas como tem hoje. Antigamente, a minha vo falava que a mesa era farta, frutas,
era tudo colhido, que eles plantavam. A (nica coisa que era desgastante era por causa
dos servigos, mas na questdo da comida era muito saudavel. Meu bisavd morreu com
102 anos.

Vivian: Igual a minha vo...a gente vai comprar frango no mercado, ela ndo quer
frango do mercado, ela quer frango morto do quintal...ela da um trabalho...risos...

Professor: Vou me inscrever. Talvez porque a medicina avangou, hoje se vive
mais e melhor. Sera que se vive mais e melhor? Sera? N&o sei. Se sim, talvez porque a
medicina avangou muito?

Talita: Porque antigamente, assim, eu ndo nasci na maternidade, minha mae foi
lavar roupa e eu.....(varias e longas risadas e muitas conversas a0 mesmo tempo). Minha
mde ndo sabia se era homem ou se era mulher...e eu estou aqui, saudavel.

Poliana: Antigamente ndo tinha tanta medicacdo, acho que ndo se ia tanto ao
hospital. Qualquer coisinha, a gente ja ingere....

Professor: Vamos ouvir o destaque da colega, a Alice agora.

Alice: Eu acho que o corpo responde aquilo que vocé se alimenta né... Conforme
0 que VOCé ingere, Sa0 as consequéncias que voceé vai ter. Eu, por exemplo, se eu comer
muito doce, eu passo mal, me da dor de cabega, eu acho que é um mal que [ndo
inteligivel]. Entdo se antigamente o pessoal ndo tinha tantos problemas de saude é
porque ndo tinha o que tem hoje, ndo tinha esse tanto de salgadinhos, tanto de bala,
conservas, coisas enlatadas. Essa questdo é uma coisa que chama atencdo, porque a
gente gosta mesmo, a gente ndo vive sem essas coisas, mas se a gente pensasse bem,
ndo era uma coisa para comer também.

Professor: Sobre a estoria gente, nds estamos quase terminando a aula. Vamos

pensar nos encaminhamentos. NoOs ndo esgotamos todo o conto. Agora vai chegar
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naquela parte da tragédia. Todos ja sabem, porque todos ja leram. Nao é verdade?
Sem querer, ou, ndo sei como vocés vdo avaliar essa situacdo, o enfermeiro acaba
matando o coronel. Acho que a partir dai a estdria da uma reviravolta e tem muitos
outros destaques que pode se fazer dai.

Vivian: Eu queria saber o que ¢ “contigua”. E quase o nome da minha cidade.
“Catigud”.

Professor: Guarde isso ai. Esta na pagina 2?

Vivian: Esta aqui onde ele mata o coronel.

Professor: Vamos fazer um destaque, uma palavra também do vocabulério.

Contigua, né? Esta na pagina 3. E a parte que ele mata, depois que ele acaba cometendo,
enfim. Vamos ver se foi crime, se foi sem querer. E isso ai que vocés véo trazer, ainda
tem muita coisa boa ai, depois todo o processo psicolégico que ocorre com esse
enfermeiro. Primeiro o peso da consciéncia, consciéncia dele atormentada, até quando
ele fica sabendo que recebeu a heranca. LAogico que nés vamos ter que fazer outro
encontro desse ponto, o ultimo para a gente terminar. S6 que agora a gente ja comeca a
partir dai da estoria, pode ser? Da pagina 3 até o final. Entdo, a proposta, vocés releiam
0 conto e continuem trazendo os destaques, que agora vira, a estéria vai dar uma
reviravolta ai que eu ja disse, certo? Eu acho que as discussbes foram boas, as
discussoes estdo legais, podemos nos aprofundar mais. Se vocés quiserem fazer alguma
pesquisa de algum assunto que nos discutimos agora, que nds discutimos nesse
encontro, vocés podem fazer uma pesquisa, trazer mais detalhes, maios informacoes.
Tudo bem? Agora s6 deixa fazer a chamada, na outra vez nem deu tempo de fazer.

O professor fez a chamada de presenca dos alunos e encerrou a aula.
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APENDICE H- SINTESE DOS DIARIOS DE CAMPO

Primeiro semestre de 2018
21/03: Acompanhamento da coordenadora do NIASE na formagéo dos estudantes das
salas de alfabetizacdo da Educacédo de Jovens e Adultos e do voluntariado.
Momento de apresentacdo da proposta de Comunidades de Aprendizagem, seus
fundamentos, base teorica. Explicacdo das AtuacOes Educativas de éxito.
E sonhos dos estudantes, professores, voluntérios, gestao.
Neste dia, conheci a nova assessora pedagogica que acompanhara o andamento da CdA.
09/04: Participacdo na reunido de comissdes mistas para discutir os encaminhamentos
para o cumprimento dos sonhos.
Participei da comissao de “Aprendizagem”, na qual foram discutidas questdes relativas
a presenca de mais professores nas salas de aula e a necessidade de mais voluntérios
para o reforco de matematica. Ademais, conversamos sobre ida dos estudantes a
universidade e ao teatro.
Ficou sob minha responsabilidade organizar a visita dos estudantes da EJA a
universidade, a fim de que participem de uma aula. A busca por voluntariado para a
biblioteca tutorada de portugués e de matematica também sdo tarefas pelas quais me
responsabilizei.
Na biblioteca tutorada de portugués, voluntariei-me para ser uma das voluntéarias.
Apbs o fim da reunido, acompanhada do diretor, passei em todas as salas de aula
divulgando o curso de espanhol que ministrarei, assim como o fago, voluntariamente,
desde o segundo semestre de 2015, quando iniciei o estagio obrigatério do curso de
Licenciatura em Pedagogia na Educacdo de Jovens e Adultos.
10/04: Inicio do curso de espanhol e participacdo como voluntaria em dois grupos
interativos (aula de Historia e aula de Geografia).
A professora de Histdria ja esta ha mais tempo na escola e familiarizada com a proposta
de CdA e com as AEE. Ja o professor de Geografia esta hd um ano na escola e, até
entdo, ndo havia realizado nenhum grupo interativo. Meu apoio foi, entdo, no sentido de
tirar-lhe davidas a respeito do funcionamento do grupo interativo e da funcdo do
voluntariado.
16/11: segunda aula do curso de espanhol
17/11: primeira biblioteca tutorada de portugués. Foram dois estudantes: uma senhora

que estd na sala de alfabetizacdo e um jovem que esta no sétimo ano. Ela realizou
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atividade sobre ordem alfabética ele, sobre interpretacdo de texto.

23/04: terceira aula de espanhol

24/04: segunda biblioteca tutorada de portugués

N&o houve continuidade das aulas de espanhol e tampouco da biblioteca tutorada de
portugués, uma vez que a direcdo da escola assim o decidiu, por falta de adesédo dos
estudantes da EJA em tais atividades. O motivo alegado pelos estudantes é o horario,

inadequado a eles que trabalham.

Segundo semestre de 2018
07/08- primeira conversa sobre a pesquisa com diretor e professor de Lingua
Portuguesa. Selecdo da turma do segundo segmento da EJA a ser acompanhada.
Definicdo dos dias em que seréo realizadas as TLD. Conversa sobre a apresentacéo da
pesquisadora, da pesquisa e seus objetivos e metodologia, e do tcle aos estudantes.
14/08- primeira entrevista com o professor de Lingua Portuguesa e conversa sobre a
elaboracdo da primeira avaliacéo.
16/08- apresentacdo, aos estudantes, da pesquisadora, da pesquisa e seus objetivos e
metodologia. Leitura do tcle. Aplicagdo da primeira avaliagéo.
21/08- aplicacéo da primeira avaliagdo aos estudantes que haviam faltado no dia 16/08.
23/08- acompanhamento da primeira tertulia. Conto “O enfermeiro”, Machado de Assis.
Né&o houve gravacao e filmagem, a pedido do professor.
30/08- acompanhamento da segunda terttlia. Conto “O enfermeiro”, Machado de Assis.
Houve apenas gravagdo de audio, a pedido do professor.
13/09- acompanhamento do primeiro grupo interativo de Lingua Portuguesa. Houve
apenas gravacdo de audio, a pedido do professor. Concentrei-me no acompanhamento
de um dnico grupo, tendo contato com todas as atividades propostas e todo o
voluntariado presente.
Em conversa com o professor e com base no funcionamento de Grupos Interativos,
indiquei a necessidade do cumprimento do tempo destinado as atividades, a fim de que
seja possivel o contato dos estudantes com todos os exercicios propostos. lgualmente,
relatei, ao docente, as dificuldades encontradas pelos estudantes durante a realizacdo
dos exercicios, por falta de dominio do conteldo cobrado e que deve ser, assim,
retomado com toda a classe.
11/10 — acompanhamento da terceira tertilia. Conto “A cartomante”, Machado de Assis.

Houve apenas gravacgdo de audio, a pedido do professor.
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18/10- acompanhamento do segundo grupo interativo de Lingua Portuguesa. Houve
apenas gravacdo de audio, a pedido do professor. Concentrei-me no acompanhamento
de um dnico grupo, tendo contato com todas as atividades propostas e todo o
voluntariado presente.

25/10 - acompanhamento da quarta tertulia. Conto “A cartomante”, Machado de Assis.
Houve apenas gravacao de audio, a pedido do professor.

09/11- participacdo do VI Encontro de Tertalias Literarias Dialogicas. Conto “A
cartomante”, Machado de Assis.

29/11- realizagdo do primeiro grupo de discussao com os estudantes.

06/12- aplicacdo da segunda avaliacdo aos estudantes e realizacdo das entrevistas com
0s estudantes.

11/12- realizacdo do segundo grupo de discussédo com os estudantes para consenso dos
dados e realizacdo de entrevista com os estudantes que apresentaram diferentes
desempenhos nas avaliacoes.

13/12- participacao na formatura dos estudantes.

18/12- realizacao da segunda entrevista com o professor e leitura do PPP da escola e das
fichas cadastrais dos estudantes com os quais ndo foi possivel realizar entrevista, para

obtencdo de dados pessoais e relativos a trajetdria escolar.
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ANEXO A- MATRIZ DE REFERENCIA -LINGUA
PORTUGUESA-3° ANO DO ENSINO MEDIO- SAEB

Topico |. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informaces explicitas em um texto.

D3 — Inferir 0 sentido de uma palavra ou expresséo.

D4 — Inferir uma informagao implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 — Distinguir um fato da opini&o relativa a esse fato.

Topico Il. Implicacdes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreensdo do Texto

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Topico 1. Relagdo entre Textos

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de textos que tratam do
mesmo tema, em funcdo das condi¢des em que ele foi produzido e daquelas em que serd recebido.

D21 — Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo
tema.

Topico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 - Estabelecer relagbes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou substituicbes que
contribuem para a continuidade de um texto.

D10- Identificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que constroem a narrativa.

D11 — Estabelecer relagdo causa /consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 —Estabelecer relagbes 16gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjunges, advérbios, etc.
D7- Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9- Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

Topico V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 — Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacgdo e de outras notacées.

D18- Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.
D19- Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos.

Tépico VI. Variacgdo Linguistica

D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Fonte: Adaptado de INEP. Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb: Temas e
Seus Descritores 3 Série do Ensino Médio. Disponivel
em:<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/o_qu
e_cai_nas_provas/Matriz_de_Referencia_de_Lingua_ Portuguesa.pdf>. Acesso em: 25 set.
2018.
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ANEXO B- ESCALA DE PROFICIENCIA EM LINGUA PORTUGUESA - 3°

ANO DO ENSINO MEDIO- SAEB

Nivel*

Descricao do nivel — O estudante provavelmente € capaz de:

Nivel 1:
225-250

Identificar elementos da narrativa em histéria em quadrinhos. Reconhecer a finalidade de
recurso gréafico em artigos.

Reconhecer a relacdo de causa e consequéncia em lendas.

Inferir o sentido de palavra em letras de masica e reportagens.

Nivel 2:
250-275

Reconhecer a ideia comum entre textos de géneros diferentes e a ironia em tirinhas.
Reconhecer relagdes de sentido estabelecidas por conjungdes ou locugdes conjuntivas em
letras de mdsica e cronicas.

Reconhecer o uso de expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica, profissional etc.)
e a relacdo entre pronome e seu referente em artigos e reportagens.

Inferir o efeito de sentido da linguagem verbal e ndo verbal em noticias e charges.

Nivel 3:
275-300

Localizar informacdo explicita em artigos de opinido. Identificar a finalidade de relatdrios
cientificos.

Reconhecer relagbes de sentido marcadas por conjuncbes, a relacdo de causa e
consequéncia e a relacéo entre o pronome e seu referente em fragmentos de romances.
Reconhecer o tema de uma cronica. Reconhecer variantes linguisticas em artigos.
Reconhecer o sentido e o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos morfossintaticos
em contos, artigos e cronicas.

Reconhecer opinides divergentes sobre o mesmo tema em diferentes textos.

Inferir informacao, o sentido e o efeito de sentido produzido por expressdo em reportagens
e tirinhas.

Nivel 4:
300-325

Localizar informagdes explicitas em infograficos, reportagens, cronicas e artigos.
Identificar o argumento em contos.

Identificar a finalidade e a informag&o principal em noticias. Reconhecer a relagéo entre 0s
pronomes e seus referentes em contos. Reconhecer elementos da narrativa em contos.
Reconhecer variantes linguisticas em contos, noticias e reportagens. Reconhecer o efeito de
sentido produzido pelo uso de recursos morfossintaticos em poemas.

Reconhecer ideia comum e opinides divergentes sobre 0 mesmo tema na comparagéo entre
diferentes textos.

Reconhecer ironia e efeito de humor em cronicas e entrevistas

Reconhecer a relacdo de causa e consequéncia em piadas e fragmentos de romance.
Comparar poemas que abordem o mesmo tema.

Diferenciar fato de opinido em contos, artigos e reportagens. Diferenciar tese de
argumentos em artigos, entrevistas e cronicas.

Inferir informacéo, sentido de expressao e o efeito de sentido decorrente do uso de recursos
morfossintaticos em crénicas.

linferir o sentido decorrente do uso de recursos graficos em poemas.

Inferir o efeito de sentido da linguagem verbal e ndo verbal e o efeito de humor em
tirinhas.
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Localizar informacao explicita em resenhas.

Identificar a informac&o principal em reportagens.

Identificar elementos da narrativa e a relagdo entre argumento e ideia central em cronicas.
Reconhecer a finalidade de propagandas.

Nivel 5: Reconhecer variantes linguisticas e o efeito de sentido de recursos graficos em crénicas e
325-350 artigos.
Reconhecer a relagdo de causa e consequéncia e relagBes de sentido marcadas por|
conjungdes em reportagens, artigos e ensaios.
Reconhecer o tema em poemas.
Diferenciar fato de opinido em resenhas.
Inferir o sentido de palavras e expresses em piadas e letras de musica.
Inferir informacéo em artigos.
Inferir o sentido de expressdo em fragmentos de romances.
Reconhecer efeitos estilisticos em poemas.
Reconhecer ironia e efeitos de sentido decorrentes da repeticdo de palavras em sinopses.
Reconhecer opinides distintas sobre 0 mesmo tema, na comparacgéo entre diferentes textos.
Reconhecer finalidade e tragos de humor em reportagens.
Nivel 6: Reconhecer o efeito de sentido do humor em tirinhas.
350-375 Reconhecer o tema em contos e fragmentos de romances.
Reconhecer relacdo de sentido marcada por conjunc¢do em cronicas.
Inferir informacéo e tema em reportagens, poemas, historias em quadrinhos e tirinhas.
Inferir o sentido e o efeito de sentido de palavras ou de expressdao em poemas, cronicas e
fragmentos de romances.
Identificar a ideia central e 0 argumento em apresentacdes de livros, reportagens, editoriais
e cronicas.
Identificar elementos da narrativa em crdnicas, contos e fragmentos de romances.
Identificar ironia e tema em poemas e artigos.
Nivel 7: Reconhecer relagbes de sentido marcadas por conjuncdo em artigos, reportagens e
375-400 fragmentos de romances.
Reconhecer a rela¢do de causa e consequéncia em reportagens e fragmentos de romances.
Reconhecer o efeito de sentido de recursos graficos em artigos.
Reconhecer variantes linguisticas em letras de musica e piadas.
Reconhecer a finalidade de reportagens, resenhas e artigos.
Inferir efeito de humor e ironia em tirinhas e charges.
Nivel 8: Reconhecer o efeito de sentido resultante do uso de recursos morfossintaticos em artigos e
400-425 letras de mdsica.

* O intervalo do nivel inclui o primeiro ponto e exclui o ultimo.

Fonte: Adaptado de INEP. Saeb. Escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa 3?2 série do

ensino

médio. 2018. Disponivel

em:<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia
/2018/LP_3EM.pdf>. Acesso em: 25 set. 2018.
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ANEXO C- ESCALA DE PROFICIENCIA EM LEITURA DE

MATERIAL IMPRESSO- PISA

Nivel [Limite

inferior de (Caracteristicas e exigéncias das atividades

Pontos
Multiplas inferéncias, comparacdes e contrastes, de modo detalhado e
preciso.
Compreensdo total e detalnada que podem envolver integracdo de
informagdes de um ou mais textos.
Trabalho com ideias desconhecidas, na presenca de informacoes

6 698 concorrentes em destaque.

Criacdo de categorias abstratas para interpretacoes.

Formulacdo de hipdteses sobre um texto complexo relativo a um tema
desconhecido, juntamente & avaliacdo critica deste texto, levando em
consideracdo perspectivas e critérios multiplos, e aplicando entendimento
sofisticado que ultrapasse o texto.

Precisdo da analise e atencdo a detalhes imperceptiveis.

Localizagdo e organizacdo de diversos trechos de informacdes
profundamente entranhadas no texto, inferindo quais delas séo relevantes.
Avaliacdo critica ou formulacdo de hipdteses, baseadas em conhecimento

o 626 especifico.

Compreensdo completa e detalhada de um texto cujo contetdo ou formato
ndo é conhecido.

Trabalho com conceitos contrarios as expectativas.

Localizacdo e organizagdo de diversos trechos de informagdes entranhadas
no texto.

Interpretacdo de significados de nuances de linguagem em uma se¢do de
texto, levando em consideracéo o texto como um todo.

4 553 Compreensao e aplicacdo de categorias em um contexto ndo conhecido.
Utilizacdo de conhecimento formal ou publico para formular hipéteses sobre
um texto ou avalia-lo criticamente.

Compreensdo precisa de textos longos ou complexos, cujo contetdo ou
formato pode ser desconhecido.

Localizacdo de diversas informacGes que atendem a condi¢Bes multiplas
(implicitas, informacdes concorrentes, contrarias ou formuladas de forma
negativa) e, em alguns casos, que reconhecam a relacéo entre elas.

Integracdo de varias partes de um texto a fim de identificar uma ideia
principal, entender uma relacdo ou interpretar o significado de uma palavra

3 480 ou uma frase.

Estabelecimento de conexdes, comparacdes e explicacoes.

Avaliacdo de uma caracteristica do texto.

Compreensdo apurada do texto com relagdo a conhecimentos que fazem
parte da vida cotidiana.

Utilizagdo de conhecimentos comuns
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407

Localizagdo de uma ou mais informacdes que podem demandar inferéncia e
devem atender a diversas condigdes.

Reconhecimento da ideia principal de um texto.

Entendimento das relagdes.

Interpretacdo do significado dentro de uma parte delimitada do texto quando
as informacdes ndo aparecem em destaque, e o leitor deve fazer inferéncias
elementares.

Comparagdes ou contrastes com base em uma Unica caracteristica no texto.
Comparagdes ou varias conexdes entre 0 texto e conhecimentos externos,
baseando-se em experiéncias e atitudes pessoais.

1la

335

Localizacdo de uma ou mais informacGes independentes enunciadas de
maneira explicita.

Reconhecimento do assunto principal ou o objetivo do autor em um texto
sobre um tema conhecido.

Estabelecimento de uma conexdo simples entre a informacdo contida ng
texto e conhecimentos da vida cotidiana. Tais informagdes estédo colocadas,
geralmente, de forma evidente, e com limitadas informacdes concorrentes.

1b

262

Localizagdo de uma Unica informacdo enunciada de maneira explicita em
posicdo destacada em um texto curto e sintaticamente simples, com
contexto e tipo de texto conhecidos, tal como uma narrativa ou uma lista
simples. O texto normalmente fornece apoio ao leitor, como repeticdo da
informac&o, imagens ou simbolos conhecidos. As informagGes concorrentes
S80 minimas.

Estabelecimento de conexdes simples entre informag6es adjacentes.

Abaixo
de 1b

/A OCDE ndo especifica as habilidades desenvolvidas.

Fonte: Adaptado de INEP. Matriz de avaliacdo de leitura. [20--]. Disponivel em: <
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/marcos_referenciais/2013/matriz
_avaliacao_leitura.pdf>. Acesso em: 25 set. 2018.
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ANEXO D- PARECER COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UFSCAR - UNIVERSIDADE gamomp

A asil
UFH".# FEDERAL DE SAO CARLOS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A aprendizagem da leitura nas Atuagbes Educativas de Exito na Educagdo de Jovens e
Adultos

Pesquisador: Leticia Ferreira

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 81195817.7.0000.5504

Instituicao Proponente: CECH - Centro de Educacéao e Ciéncias Humanas

Patrocinador Principal: MINISTERIO DA EDUCACAO

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.655.440

Apresentacao do Projeto:

O projeto foi reapresentado para as adequagdes propostas quando do primeiro parecer. Esta devidamente
apresentado e documentado.

Trata-se de uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, com o referencial da metodologia
comunicativa, utilizando como técnicas de coleta

de dados observagdes comunicativas, grupos de discuss@o comunicativa, filmagens e entrevistas junto aos
30 estudantes de uma sala de aula do

segundo segmento da Educacao de Jovens e Adultos de uma escola publica de Sao Carlos, e ao/a
professor/a de Lingua Portuguesa da sala

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos da pesquisa sao detalhadamente apresentados como segue:

Objetivo Priméario:

Verificar os resultados dos Grupos Interativos e da Tertulia Literaria Dialégica para a aprendizagem de
leitura dos estudantes de uma turma do

segundo segmento da EJA, com base nos parametros que considerem a maior expectativa de
aprendizagem da leitura elaborados a partir da

comparagao entre o Encceja, Saeb, PISA e PIAAC.

Objetivo Secundario:

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Continuacéo do Parecer: 2.655.440

- Identificar as habilidades de leitura de maior expectativa de aprendizagem descritas e requeridas pelas
avaliagGes externas em larga escala

(nacionais e internacionais) trabalhadas na realizagcdo das AEE acompanhadas;

- Comparar o rendimento académico dos estudantes com as habilidades e competéncias de maior
expectativa de aprendizagem definidas pelas

avaliagbes externas, por meio da aplicagdo de provas elaboradas pela mestranda que contemplem as
exigéncias de referidas avaliagoes;

- Comparar tais habilidades e competéncias com as expectativas dos estudantes e professores em relagéo
aos resultados de aprendizagem da

leitura decorrentes das atuagdes educativas de éxito;

- Identificar, por meio de observacdo, dialogo e autopercepcao dos participantes, os elementos
transformadores e excludentes vividos pelos

estudantes ao longo do processo acompanhado pela pesquisadora com relagao a aprendizagem da leitura.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Nesta verséo reapresentada, consta a avaliagao dos riscos e beneficios, como segue:

Riscos:

A participacado na pesquisa, sobretudo nas entrevistas individuais ou coletivas, que serdo gravadas, pode
gerar cansago, ansiedade e apreensao aos

participantes. Diante dessas situagdes, os participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade
de ndo responder as perguntas quando

as considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Serao retomados
nessa situagao os objetivos a que esse

trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer a educagéo brasileira. Em caso de
encerramento dos grupos ou

entrevistas por qualquer fator descrito acima, o/a entrevistador/a solicita autorizacdo para estabelecer
contato posterior, a fim de verificar os

possiveis danos ocasionados e proceder quanto a novas orientagdes e encaminhamentos a profissionais
especialistas e servigos disponiveis, se

necessario, visando o bem-estar de todos os participantes.

Beneficios:

Com a pesquisa, espera-se contribuir para o processo de ensino e aprendizagem na EJA,

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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anunciando-se possibilidades que favoregam a

aprendizagem instrumental da leitura, com foco nos resultados da realizagéo de AEE. Ademais, espera-se
que a pesquisa produza conhecimento

cientifico de exceléncia e qualidade, visando-se, ademais, a relevancia social no sentido da transformacéo
por meio da oferta de instrumentos aos

sujeitos participantes.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa relevante sobre a aprendizagem da leitura para Jovens e Adultos (EJA)
Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

O TCLE esta devidamente apresentado, contendo informagdes sobre a pesquisa, os pesquisadores, 0s
riscos e beneficios e o sigilo e cuidado para com os dados coletados.

Recomendacoes:
N&o ha recomendagdes a serem feitas apos os ajustes feitos.
Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacbes:

O projeto e a documentacéo foram ajustados conforme recomendacéo deste Comité. Atende, portanto,
todos os requisitos.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 20/03/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1040946.pdf 16:57:30
TCLE / Termos de |tcle_atualizado.pdf 20/03/2018 |Leticia Ferreira Aceito
Assentimento / 16:56:59
Justificativa de
Auséncia
Outros autorizacao_escola.pdf 13/12/2017 |Leticia Ferreira Aceito
16:12:58

Outros autorizacao_SME.pdf 13/12/2017 |Leticia Ferreira Aceito
16:12:17

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 13/12/2017 |Leticia Ferreira Aceito

Brochura 16:03:53

Investigador

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 13/12/2017 |Leticia Ferreira Aceito
10:17:26
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Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pégina 03 de 04

195



UFSCAR - UNIVERSIDADE gzm«m

UFH"rﬂ FEDERAL DE SAO CARLOS

Continuacéo do Parecer: 2.655.440

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:
Néo

SAO CARLOS, 15 de Maio de 2018

Assinado por:
Priscilla Hortense
(Coordenador)

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA

UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683

CEP: 13.565-905

E-mail: cephumanos@ufscar.br
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ANEXO E- CONTO “O ENFERMEIRO”

O enfermeiro

Machado de Assis (1839-1908)
(Livro: Vérias histérias)

Parece-lhe entdo que o que se deu comigo em 1860 pode entrar numa pagina de livro?
V& que seja, com a condi¢do Unica de que ndo ha de divulgar nada antes da minha morte. Nao
esperara muito, pode ser que oito dias, se nao for menos; estou desenganado.

Olhe, eu podia mesmo contar-lhe a minha vida inteira, em que ha outras coisas
interessantes, mas para isso era preciso tempo, animo e papel, e eu s6 tenho papel; o animo é
frouxo, e o tempo assemelha-se a lamparina de madrugada. Nao tarda o sol do outro dia, um
sol dos diabos, impenetravel como a vida. Adeus, meu caro senhor, leia isto e queira-me bem;
perdoe-me o que lhe parecer mau, e ndo maltrate muito a arruda, se lhe nao cheira a rosas.
Pediu-me um documento humano, ei-lo aqui. Nao me peca também o império do Grdo-Mogol,
nem a fotografia dos Macabeus; pega, porém, os meus sapatos de defunto e ndo os dou a
ninguém mais.

Ja sabe que foi em 1860. No ano anterior, ali pelo més de agosto, tendo eu quarenta e
dois anos, fiz-me tedlogo — quero dizer, copiava os estudos de teologia de um padre de
Niterdi, antigo companheiro de colégio, que assim me dava, delicadamente, casa, cama e
mesa. Naquele més de agosto de 1859, recebeu ele uma carta de um vigario de certa vila do
interior perguntando se conhecia pessoa entendida, discreta e paciente, que quisesse ir servir
de enfermeiro ao Coronel Felisberto, mediante um bom ordenado. O padre falou-me, aceitei
com ambas as maos, estava ja enfarado de copiar citagdes latinas e férmulas eclesiasticas.
Vim a Corte despedir-me de um irmé&o, e segui para a vila.

Chegando a vila, tive mas noticias do coronel. Era homem insuportavel, estardio,
exigente, ninguém o aturava, nem os préprios amigos. Gastava mais enfermeiros que
remédios. A dois deles quebrou a cara. Respondi que ndo tinha medo de gente sa, menos
ainda de doentes; e depois de entender-me com o vigario, que me confirmou as noticias
recebidas, e me recomendou mansidao e caridade, segui para a residéncia do coronel.

Achei-o na varanda da casa estirado numa cadeira, bufando muito. Ndo me recebeu
mal. Comegou por ndo dizer nada; pés em mim dois olhos de gato que observa; depois, uma
espécie de riso maligno alumiou-lhe as feigdes, que eram duras. Afinal, disse-me que nenhum
dos enfermeiros que tivera prestava para nada, dormiam muito, eram responddes e andavam
ao faro das escravas; dois eram até gatunos!

— Vocé é gatuno?

— Nao, senhor.

Em seguida, perguntou-me pelo nome: disse-lho e ele fez um gesto de espanto.
Colombo? Nao, senhor: Procépio José Gomes Valongo. Valongo? Achou que ndo era nome de
gente, e propds chamar-me tdo somente Procépio, ao que respondi que estaria pelo que fosse
de seu agrado. Conto-lhe esta particularidade, ndo sé porque me parece pintd-lo bem como
porque a minha resposta deu de mim a melhor ideia ao coronel. Ele mesmo o declarou ao
vigario, acrescentando que eu era 0 mais simpdtico dos enfermeiros que tivera. A verdade é
que vivemos uma lua de mel de sete dias.

No oitavo dia, entrei na vida dos meus predecessores, uma vida de cao, ndo dormir, nao
pensar em mais nada, recolher injlrias, e, as vezes, rir delas, com um ar de resignagéo e
conformidade; reparei que era um modo de lhe fazer corte. Tudo impertinéncias de moléstia e
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do temperamento. A moléstia era um rosario delas, padecia de aneurisma, de reumatismo e de
trés ou quatro afecgdes menores. Tinha perto de sessenta anos, e desde os cinco toda a gente
lhe fazia a vontade. Se fosse s6 rabugento, va; mas ele era também mau, deleitava-se com a
dor e a humilhagdo dos outros. No fim de trés meses estava farto de o aturar; determinei vir
embora; sé esperei ocasido.

Nao tardou a ocasido. Um dia, como lhe ndo desse a tempo uma fomentagéo, pegou da
bengala e atirou-me dois ou trés golpes. Nao era preciso mais; despedi-me imediatamente, e
fui aprontar a mala. Ele foi ter comigo, ao quarto, pediu-me que ficasse, que nao valia a pena
zangar por uma rabugice de velho. Instou tanto que fiquei.

— Estou na dependura, Procépio, dizia-me ele a noite; ndo posso viver muito tempo.
Estou aqui, estou na cova. Vocé ha de ir ao meu enterro, Procépio; néo o dispenso por nada.
Hé& de ir, ha de rezar ao pé da minha sepultura. Se néo for, acrescentou rindo, eu voltarei de
noite para lhe puxar as pernas. Vocé cré em almas de outro mundo, Procépio?

— Qual o qué!

— E por que é que ndo ha de crer, seu burro? redarguiu vivamente, arregalando os
olhos.

Eram assim as pazes; imagine a guerra. Coibiu-se das bengaladas; mas as injlrias
ficaram as mesmas, se ndo piores. Eu, com o tempo, fui calejando, e ndo dava mais por nada;
era burro, camelo, pedago d'asno, idiota, moleirdo, era tudo. Nem, ao menos, havia mais gente
que recolhesse uma parte desses nomes. Nao tinha parentes; tinha um sobrinho que morreu
tisico, em fins de maio ou principios de julho, em Minas. Os amigos iam por |4 as vezes
aprova-lo, aplaudi-lo, e nada mais; cinco, dez minutos de visita. Restava eu; era eu sozinho
para um dicionario inteiro. Mais de uma vez resolvi sair; mas, instado pelo vigario, ia ficando.

Né&o s6 as relagdes foram-se tornando melindrosas, mas eu estava ansioso por tornar a
Corte. Aos quarenta e dois anos ndo é que havia de acostumar-me a reclusédo constante, ao pé
de um doente bravio no interior. Para avaliar o meu isolamento, basta saber que eu nem lia os
jornais; salvo alguma noticia mais importante que levavam ao coronel, eu nada sabia do resto
do mundo. Entendi, portanto, voltar para a Corte, na primeira ocasido, ainda que tivesse de
brigar com o vigario. Bom é dizer (visto que fago uma confissdo geral) que, nada gastando e
tendo guardado integralmente os ordenados, estava ansioso por vir dissipa-los aqui.

Era provavel que a ocasido aparecesse. O coronel estava pior, fez testamento,
descompondo o tabelido, quase tanto como a mim. O trato era mais duro, os breves lapsos de
sossego e brandura faziam-se raros. Ja por esse tempo tinha eu perdido a escassa dose de
piedade que me fazia esquecer os excessos do doente; trazia dentro de mim um fermento de
6dio e aversdo. No principio de agosto resolvi definitivamente sair; o vigario e o médico,
aceitando as razdes, pediram-me que ficasse algum tempo mais. Concedi-lhes um més; no fim
de um més viria embora, qualquer que fosse o estado do doente. O vigario tratou de
procurar-me substituto.

Vai ver o que aconteceu. Na noite de vinte e quatro de agosto, o coronel teve um acesso
de raiva, atropelou-me, disse-me muito nome cru, ameagou-me de um tiro, e acabou
atirando-me um prato de mingau, que achou frio; o prato foi cair na parede, onde se fez em
pedagos.

— Has de paga-lo, ladréo! bradou ele.

Resmungou ainda muito tempo. As onze horas passou pelo sono. Enquanto ele dormia,
saquei um livro do bolso, um velho romance de d'Arlincourt, traduzido, que 14 achei, e pus-me a
1é-lo, no mesmo quarto, a pequena distancia da cama; tinha de acorda-lo a meia-noite para lhe
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dar o remédio. Ou fosse de cansago, ou do livro, antes de chegar ao fim da segunda pégina
adormeci também. Acordei aos gritos do coronel, e levantei-me estremunhado. Ele, que
parecia delirar, continuou nos mesmos gritos, e acabou por langar mdo da moringa e
arremessa-la contra mim. Nao tive tempo de desviar-me; a moringa bateu-me na face
esquerda, e tal foi a dor que nado vi mais nada; atirei-me ao doente, pus-lhe as maos ao
pescogo, lutamos, e esganei-o.

Quando percebi que o doente expirava, recuei aterrado, e dei um grito; mas ninguém me
ouviu. Voltei a cama, agitei-o para chama-lo a vida, era tarde; arrebentara o aneurisma, e o
coronel morreu. Passei a sala contigua, e durante duas horas ndo ousei voltar ao quarto. Nao
posso mesmo dizer tudo o que passei, durante esse tempo. Era um atordoamento, um delirio
vago e estupido. Parecia-me que as paredes tinham vultos; escutava umas vozes surdas. Os
gritos da vitima, antes da luta e durante a luta, continuavam a repercutir dentro de mim, e o ar,
para onde quer que me voltasse, aparecia recortado de convulsdes. Nao creia que esteja
fazendo imagens nem estilo; digo-lhe que eu ouvia distintamente umas vozes que me
bradavam: assassino! assassino!

Tudo o mais estava calado. O mesmo som do relégio, lento, igual e seco, sublinhava o
siléncio e a solidao. Colava a orelha a porta do quarto na esperanga de ouvir um gemido, uma
palavra, uma injaria, qualquer coisa que significasse a vida, e me restituisse a paz a
consciéncia. Estaria pronto a apanhar das méos do coronel, dez, vinte, cem vezes. Mas nada,
nada; tudo calado. Voltava a andar a toa na sala, sentava-me, punha as maos na cabega;
arrependia-me de ter vindo. — "Maldita a hora em que aceitei semelhante coisa!" exclamava. E
descompunha o padre de Niter6i, o médico, o vigario, os que me arranjaram um lugar, e os que
me pediram para ficar mais algum tempo. Agarrava-me a cumplicidade dos outros homens.

Como o siléncio acabasse por aterrar-me, abri uma das janelas, para escutar 0 som do
vento, se ventasse. Nao ventava. A noite ia tranquila, as estrelas fulguravam, com a indiferenga
de pessoas que tiram o chapéu a um enterro que passa, e continuam a falar de outra coisa.
Encostei-me ali por algum tempo, fitando a noite, deixando-me ir a uma recapitulagdo da vida,
a ver se descansava da dor presente. S6 entdo posso dizer que pensei claramente no castigo.
Achei-me com um crime as costas e vi a puni¢gdo certa. Aqui o temor complicou 0 remorso.
Senti que os cabelos me ficavam de pé. Minutos depois, vi trés ou quatro vultos de pessoas, no
terreiro espiando, com um ar de emboscada; recuei, os vultos esvairam-se no ar; era uma
alucinagéo.

Antes do alvorecer curei a contusdo da face. Sé entdo ousei voltar ao quarto. Recuei
duas vezes, mas era preciso e entrei; ainda assim, nao cheguei logo a cama. Tremiam-me as
pernas, 0 coragao batia-me; cheguei a pensar na fuga; mas era confessar o crime, e, ao
contrario, urgia fazer desaparecer os vestigios dele. Fui até a cama; vi o cadaver, com os olhos
arregalados e a boca aberta, como deixando passar a eterna palavra dos séculos: "Caim, que
fizeste de teu irmao?" Vi no pescogo o sinal das minhas unhas; abotoei alto a camisa e cheguei
ao queixo a ponta do lengol. Em seguida, chamei um escravo, disse-lhe que o coronel
amanhecera morto; mandei recado ao vigario e ao médico.

A primeira ideia foi retirar-me logo cedo, a pretexto de ter meu irmao doente, e, na
verdade, recebera carta dele, alguns dias antes, dizendo-me que se sentia mal. Mas adverti
que a retirada imediata poderia fazer despertar suspeitas, e fiquei. Eu mesmo amortalhei o
cadaver, com o auxilio de um preto velho e miope. Nao sai da sala mortuaria; tinha medo de
gue descobrissem alguma coisa. Queria ver no rosto dos outros se desconfiavam; mas ndo
ousava fitar ninguém. Tudo me dava impaciéncias: os passos de ladrdo com que entravam na
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sala, os cochichos, as cerimdnias e as rezas do vigario. Vindo a hora, fechei o caixdo, com as
maos trémulas, tdo trémulas que uma pessoa, que reparou nelas, disse a outra com piedade:

— Coitado do Procépio! Apesar do que padeceu, esta muito sentido.

Pareceu-me ironia; estava ansioso por ver tudo acabado. Saimos a rua. A passagem da
meia escuriddo da casa para a claridade da rua deu-me grande abalo; receei que fosse entao
impossivel ocultar o crime. Meti os olhos no chao, e fui andando. Quando tudo acabou, respirei.
Estava em paz com os homens. Ndo o estava com a consciéncia, e as primeiras noites foram
naturalmente de desassossego e afligdo. Nao é preciso dizer que vim logo para o Rio de
Janeiro, nem que vivi aqui aterrado, embora longe do crime; nao ria, falava pouco, mal comia,
tinha alucinagdes, pesadelos...

— Deixa & o outro que morreu, diziam-me. Nao é caso para tanta melancolia.

E eu aproveitava a ilusdo, fazendo muitos elogios ao morto, chamando-lhe boa criatura,
impertinente, é verdade, mas um coragédo de ouro. E, elogiando, convencia-me também, ao
menos por alguns instantes. Outro fendmeno interessante, e que talvez lhe possa aproveitar, é
que, nao sendo religioso, mandei dizer uma missa pelo eterno descanso do coronel, na igreja
do Sacramento. Nao fiz convites, ndo disse nada a ninguém; fui ouvi-la, sozinho, e estive de
joelhos todo o tempo, persignando-me a miludo. Dobrei a espértula do padre, e distribui
esmolas a porta, tudo por intengéo do finado. Nao queria embair os homens; a prova é que fui
s6. Para completar este ponto, acrescentarei que nunca aludia ao coronel, que ndo dissesse:
"Deus lhe fale n'alma!" E contava dele algumas anedotas alegres, rompantes engragados...

Sete dias depois de chegar ao Rio de Janeiro, recebi a carta do vigario, que lhe mostrei,
dizendo-me que fora achado o testamento do coronel, e que eu era o herdeiro universal.
Imagine o meu pasmo. Pareceu-me que lia mal, fui a meu irmé&o, fui aos amigos; todos leram a
mesma coisa. Estava escrito; era eu o herdeiro universal do coronel. Cheguei a supor que
fosse uma cilada; mas adverti logo que havia outros meios de capturar-me, se o crime
estivesse descoberto. Demais, eu conhecia a probidade do vigéario, que ndo se prestaria a ser
instrumento. Reli a carta, cinco, dez, muitas vezes; |4 estava a noticia.

— Quanto tinha ele? perguntava-me meu irmao.

— Na&o sei, mas era rico.

— Realmente, provou que era teu amigo.

— Era... era...

Assim, por uma ironia da sorte, os bens do coronel vinham parar as minhas maos.
Cogitei em recusar a heranga. Parecia-me odioso receber um vintém do tal espdlio; era pior do
que fazer-me esbirro alugado. Pensei nisso trés dias, e esbarrava sempre na consideragdo de
que a recusa podia fazer desconfiar alguma coisa. No fim dos trés dias, assentei num meio-
termo; receberia a heranga e da-la-ia toda, aos bocados e as escondidas. Nao era sé
escrupulo; era também o modo de resgatar o crime por um ato de virtude; pareceu-me que
ficava assim de contas saldas.

Preparei-me e segui para a vila. Em caminho, a propor¢gdo que me ia aproximando,
recordava o triste sucesso; as cercanias da vila tinham um aspecto de tragédia, e a sombra do
coronel parecia-me surgir de cada lado. A imaginagao ia reproduzindo as palavras, os gestos,
toda a noite horrenda do crime...

Crime ou luta? Realmente, foi uma luta em que eu, atacado, defendi-me, e na defesa...
Foi uma luta desgragcada, uma fatalidade. Fixei-me nessa ideia. E balanceava os agravos,
punha no ativo as pancadas, as injdrias... Ndo era culpa do coronel, bem o sabia, era da
moléstia, que o tornava assim rabugento e até mau... Mas eu perdoava tudo, tudo... O pior foi a
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fatalidade daquela noite... Considerei também que o coronel ndo podia viver muito mais; estava
por pouco; ele mesmo o sentia e dizia. Viveria quanto? Duas semanas, ou uma; pode ser até
que menos. J& ndo era vida, era um molambo de vida, se isto mesmo se podia chamar ao
padecer continuo do pobre homem... E quem sabe mesmo se a luta e a morte ndo foram
apenas coincidentes? Podia ser, era até o mais provavel; ndo foi outra coisa. Fixei-me também
nessa ideia...

Perto da vila apertou-se-me o coragdo, e quis recuar; mas dominei-me e fui.
Receberam-me com parabéns. O vigério disse-me as disposi¢cdes do testamento, os legados
pios, e de caminho ia louvando a mansidéo crista e o zelo com que eu servira ao coronel, que,
apesar de aspero e duro, souber ser grato.

— Sem duvida, dizia eu olhando para outra parte.

Estava atordoado. Toda a gente me elogiava a dedicagdo e a paciéncia. As primeiras
necessidades do inventario detiveram-me algum tempo na vila. Constitui advogado; as coisas
correram placidamente. Durante esse tempo, falava muita vez do coronel. Vinham contar-me
coisas dele, mas sem a moderagado do padre; eu defendia-o, apontava algumas virtudes, era
austero...

— Qual austero! Ja morreu, acabou; mas era o diabo.

E referiam-me casos duros, agdes perversas, algumas extraordinarias. Quer que lhe
diga? Eu, a principio, ia ouvindo cheio de curiosidade; depois, entrou-me no coragdo um
singular prazer, que eu, sinceramente buscava expelir. E defendia o coronel, explicava-o,
atribuia alguma coisa as rivalidades locais; confessava, sim, que era um pouco violento... Um
pouco? Era uma cobra assanhada, interrompia-me o barbeiro; e todos, o coletor, o boticéario, o
escrivao, todos diziam a mesma coisa; e vinham outras anedotas, vinha toda a vida do defunto.
Os velhos lembravam-se das crueldades dele, em menino. E o prazer intimo, calado, insidioso,
crescia dentro de mim, espécie de ténia moral, que por mais que a arrancasse aos pedagos
recomponha-se logo e ia ficando.

As obrigagdes do inventdrio distrairam-me; e por outro lado a opinido da vila era tao
contraria ao coronel, que a vista dos lugares foi perdendo para mim a feigdo tenebrosa que a
principio achei neles. Entrando na posse da heranga, converti-a em titulos e dinheiro. Eram
entdo passados muitos meses, e a ideia de distribui-la toda em esmolas e donativos pios nao
me dominou como da primeira vez; achei mesmo que era afetagdo. Restringi o plano primitivo;
distribui alguma coisa aos pobres, dei a matriz da vila uns paramentos novos, fiz uma esmola a
Santa Casa da Misericérdia, etc.: ao todo trinta e dois contos. Mandei também levantar um
tumulo ao coronel, todo de marmore, obra de um napolitano, que aqui esteve até 1866, e foi
morrer, creio eu, no Paraguai.

Os anos foram andando, a meméria tornou-se cinzenta e desmaiada. Penso as vezes no
coronel, mas sem os terrores dos primeiros dias. Todos os médicos a quem contei as moléstias
dele foram acordes em que a morte era certa, e s6 se admiravam de ter resistido tanto tempo.
Pode ser que eu, involuntariamente, exagerasse a descrigdo que entéo lhes fiz; mas a verdade
é que ele devia morrer, ainda que nao fosse aquela fatalidade...

Adeus, meu caro senhor. Se achar que esses apontamentos valem alguma coisa,
pague-me também com um timulo de marmore, ao qual dard por epitafio esta emenda que
fago aqui ao divino sermdo da montanha: "Bem-aventurados os que possuem, porque eles
serao consolados".
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ANEXO F- CONTO “A CARTOMANTE”

A cartomante
Machado de Assis (1839-1908)
(Livro: Vérias histérias)

Hamlet observa a Horacio que ha mais coisas no céu e na terra do que sonha a nossa
filosofia. Era a mesma explicacdo que dava a bela Rita ao mogo Camilo, numa sexta-feira de
novembro de 1869, quando este ria dela, por ter ido na véspera consultar uma cartomante; a
diferenga é que o fazia por outras palavras.

— Ria, ria. Os homens sao assim; ndo acreditam em nada. Pois saiba que fui, e que ela
adivinhou o motivo da consulta, antes mesmo que eu lhe dissesse 0 que era. Apenas comegou
a botar as cartas, disse-me: "A senhora gosta de uma pessoa..." Confessei que sim, e entao
ela continuou a botar as cartas, combinou-as, e no fim declarou-me que eu tinha medo de que
vocé me esquecesse, mas que ndo era verdade...

— Errou! interrompeu Camilo, rindo.

— Na&o diga isso, Camilo. Se vocé soubesse como eu tenho andado, por sua causa.
Vocé sabe; ja Ihe disse. Nao ria de mim, nao ria...

Camilo pegou-lhe nas maos, e olhou para ela sério e fixo. Jurou que lhe queria muito,
gue os seus sustos pareciam de crianga; em todo o caso, quando tivesse algum receio, a
melhor cartomante era ele mesmo. Depois, repreendeu-a; disse-lhe que era imprudente andar
por essas casas. Vilela podia sabé-lo, e depois...

— Qual saber! tive muita cautela, ao entrar na casa.

— Onde é a casa?

— Aqui perto, na Rua da Guarda Velha; ndo passava ninguém nessa ocasido.
Descansa; eu ndo sou maluca.

Camilo riu outra vez:

— Tu crés deveras nessas coisas? perguntou-lhe.

Foi entdo que ela, sem saber que traduzia Hamlet em vulgar, disse-lhe que havia muita
coisa misteriosa e verdadeira neste mundo. Se ele ndo acreditava, paciéncia; mas o certo é
que a cartomante adivinhara tudo. Que mais? A prova é que ela agora estava tranquila e
satisfeita.

Cuido que ele ia falar, mas reprimiu-se. Nao queria arrancar-lhe as ilusées. Também ele,
em crianga, e ainda depois, foi supersticioso, teve um arsenal inteiro de crendices, que a mae
lhe incutiu e que aos vinte anos desapareceram. No dia em que deixou cair toda essa
vegetagao parasita, e ficou s6 o tronco da religido, ele, como tivesse recebido da mde ambos
0s ensinos, envolveu-os na mesma duvida, e logo depois em uma sé negacgdo total. Camilo
nao acreditava em nada. Por qué? Nao poderia dizé-lo, ndo possuia um sé argumento;
limitava-se a negar tudo. E digo mal, porque negar é ainda afirmar, e ele nao formulava a
incredulidade; diante do mistério, contentou-se em levantar os ombros, e foi andando.

Separaram-se contentes, ele ainda mais que ela. Rita estava certa de ser amada;
Camilo, ndo s6 o estava, mas via-a estremecer e arriscar-se por ele, correr as cartomantes, e,
por mais que a repreendesse, ndo podia deixar de sentir-se lisonjeado. A casa do encontro era
na antiga Rua dos Barbonos, onde morava uma comprovinciana de Rita. Esta desceu pela Rua
das Mangueiras, na diregdo de Botafogo, onde residia; Camilo desceu pela da Guarda Velha,
olhando de passagem para a casa da cartomante.

Vilela, Camilo e Rita, trés nomes, uma aventura e nenhuma explicagdo das origens.
Vamos a ela. Os dois primeiros eram amigos de infancia. Vilela seguiu a carreira de
magistrado. Camilo entrou no funcionalismo, contra a vontade do pai, que queria vé-lo médico;
mas o pai morreu, e Camilo preferiu ndo ser nada, até que a mée lhe arranjou um emprego
publico. No principio de 1869, voltou Vilela da provincia, onde casara com uma dama formosa
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e tonta; abandonou a magistratura e veio abrir banca de advogado. Camilo arranjou-lhe casa
para os lados de Botafogo, e foi a bordo recebé-lo.

— E o senhor? exclamou Rita, estendendo-lhe a mao. Nao imagina como meu marido é
seu amigo; falava sempre do senhor.

Camilo e Vilela olharam-se com ternura. Eram amigos deveras. Depois, Camilo
confessou de si para si que a mulher do Vilela ndo desmentia as cartas do marido. Realmente,
era graciosa e viva nos gestos, olhos cdlidos, boca fina e interrogativa. Era um pouco mais
velha que ambos: contava trinta anos, Vilela vinte e nove e Camilo vinte e seis. Entretanto, o
porte grave de Vilela fazia-o parecer mais velho que a mulher, enquanto Camilo era um
ingénuo na vida moral e prética. Faltava-lhe tanto a agdo do tempo, como os éculos de cristal,
que a natureza pde no berco de alguns para adiantar os anos. Nem experiéncia, nem intuicédo.

Uniram-se os trés. Convivéncia trouxe intimidade. Pouco depois morreu a mae de
Camilo, e nesse desastre, que o foi, os dois mostraram-se grandes amigos dele. Vilela cuidou
do enterro, dos sufragios e do inventario; Rita tratou especialmente do coragdo, e ninguém o
faria melhor.

Como dai chegaram ao amor, ndo o soube ele nunca. A verdade é que gostava de
passar as horas ao lado dela; era a sua enfermeira moral, quase uma irma, mas principalmente
era mulher e bonita. Odor di femina: eis 0 que ele aspirava nela, e em volta dela, para
incorpora-lo em si préprio. Liam os mesmos livros, iam juntos a teatros e passeios. Camilo
ensinou-lhe as damas e o xadrez e jogavam as noites — ela mal —, ele, para lhe ser
agradavel, pouco menos mal. Até ai as coisas. Agora a agdo da pessoa, os olhos teimosos de
Rita, que procuravam muita vez os dele, que os consultavam antes de o fazer ao marido, as
maos frias, as atitudes insélitas. Um dia, fazendo ele anos, recebeu de Vilela uma rica bengala
de presente, e de Rita apenas um cartdo com um vulgar cumprimento a lapis, e foi entdo que
ele pode ler no préprio coragdo; ndo conseguia arrancar os olhos do bilhetinho. Palavras
vulgares; mas ha vulgaridades sublimes, ou, pelo menos, deleitosas. A velha calega de praca,
em que pela primeira vez passeaste com a mulher amada, fechadinhos ambos, vale o carro de
Apolo. Assim é o homem, assim sdo as coisas que o cercam.

Camilo quis sinceramente fugir, mas ja ndo pdde. Rita, como uma serpente, foi-se
acercando dele, envolveu-o todo, fez-lhe estalar os ossos num espasmo, e pingou-lhe o
veneno na boca. Ele ficou atordoado e subjugado. Vexame, sustos, remorsos, desejos, tudo
sentiu de mistura; mas a batalha foi curta e a vitéria delirante. Adeus, escripulos! Nao tardou
gue o sapato se acomodasse ao pé, e ai foram ambos, estrada fora, bragos dados, pisando
folgadamente por cima de ervas e pedregulhos, sem padecer nada mais que algumas
saudades, quando estavam ausentes um do outro. A confianga e estima de Vilela continuavam
a ser as mesmas.

Um dia, porém, recebeu Camilo uma carta anénima, que lhe chamava imoral e pérfido, e
dizia que a aventura era sabida de todos. Camilo teve medo, e, para desviar as suspeitas,
comegou a rarear as visitas a casa de Vilela. Este notou-lhe as auséncias. Camilo respondeu
que o motivo era uma paixdo frivola de rapaz. Candura gerou astlcia. As auséncias
prolongaram-se, e as visitas cessaram inteiramente. Pode ser que entrasse também nisso um
pouco de amor-préprio, uma intengdo de diminuir os obséquios do marido, para tornar menos
dura a aleivosia do ato.

Foi por esse tempo que Rita, desconfiada e medrosa, correu a cartomante para
consultad-la sobre a verdadeira causa do procedimento de Camilo. Vimos que a cartomante
restituiu-lhe a confianga, e que o rapaz repreendeu-a por ter feito o que fez. Correram ainda
algumas semanas. Camilo recebeu mais duas ou trés cartas anbénimas, tdo apaixonadas, que
nao podiam ser adverténcia da virtude, mas despeito de algum pretendente; tal foi a opinido de
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Rita, que, por outras palavras mal compostas, formulou este pensamento: — a virtude é
preguigosa e avara, ndo gasta tempo nem papel; s6 o interesse é ativo e prédigo.

Nem por isso Camilo ficou mais sossegado; temia que o anénimo fosse ter com Vilela, e
a catastrofe viria entdo sem remédio. Rita concordou que era possivel.

— Bem, disse ela; eu levo os sobrescritos para comparar a letra com as das cartas que
la aparecerem; se alguma for igual, guardo-a e rasgo-a...

Nenhuma apareceu; mas dai a algum tempo Vilela comegou a mostrar-se sombrio,
falando pouco, como desconfiado. Rita deu-se pressa em dizé-lo ao outro, e sobre isso
deliberaram. A opinido dela é que Camilo devia tornar a casa deles, tatear o marido, e pode ser
até que lhe ouvisse a confidéncia de algum negécio particular. Camilo divergia; aparecer
depois de tantos meses era confirmar a suspeita ou denuncia. Mais valia acautelarem-se,
sacrificando-se por algumas semanas. Combinaram os meios de se corresponderem, em caso
de necessidade, e separaram-se com lagrimas.

No dia seguinte, estando na reparticéo, recebeu Camilo este bilhete de Vilela: "Vem ja,
ja, a nossa casa; preciso falar-te sem demora". Era mais de meio-dia. Camilo saiu logo; na rua,
advertiu que teria sido mais natural chama-lo ao escritério; por que em casa? Tudo indicava
matéria especial, e a letra, fosse realidade ou ilusdo, afigurou-se-lhe trémula. Ele combinou
todas essas coisas com a noticia da véspera.

— Vem j4, ja, a nossa casa; preciso falar-te sem demora — repetia ele com os olhos no
papel.

Imaginariamente, viu a ponta da orelha de um drama, Rita subjugada e lacrimosa, Vilela
indignado, pegando da pena e escrevendo o bilhete, certo de que ele acudiria, e esperando-o
para mata-lo. Camilo estremeceu, tinha medo: depois sorriu amarelo, e em todo caso
repugnava-lhe a ideia de recuar, e foi andando. De caminho, lembrou-se de ir a casa; podia
achar algum recado de Rita, que lhe explicasse tudo. Ndo achou nada, nem ninguém. Voltou a
rua, e a ideia de estarem descobertos parecia-lhe cada vez mais verossimil; era natural uma
denlncia an6nima, até da prépria pessoa que o ameagara antes; podia ser que Vilela
conhecesse agora tudo. A mesma suspensado das suas visitas, sem motivo aparente, apenas
com um pretexto fatil, viria confirmar o resto.

Camilo ia andando inquieto e nervoso. Nao relia o bilhete, mas as palavras estavam
decoradas, diante dos olhos, fixas; ou entdo — o que era ainda pior — eram-lhe murmuradas
ao ouvido, com a prépria voz de Vilela. "Vem ja, ja, a nossa casa; preciso falar-te sem demora."
Ditas assim, pela voz do outro, tinham um tom de mistério e ameaga. Vem, ja, ja, para qué?
Era perto de uma hora da tarde. A comogéo crescia de minuto a minuto. Tanto imaginou o que
se iria passar, que chegou a cré-lo e vé-lo. Positivamente, tinha medo. Entrou a cogitar em ir
armado, considerando que, se nada houvesse, nada perdia, e a precaugdo era util. Logo
depois rejeitava a ideia, vexado de si mesmo, e seguia, picando o passo, na diregdo do Largo
da Carioca, para entrar num tilburi. Chegou, entrou e mandou seguir a trote largo.

— Quanto antes, melhor, pensou ele; ndo posso estar assim...

Mas o mesmo trote do cavalo veio agravar-lhe a comogédo. O tempo voava, e ele ndo
tardaria a entestar com o perigo. Quase no fim da Rua da Guarda Velha, o tilburi teve de parar;
a rua estava atravancada com uma carroga, que caira. Camilo, em si mesmo, estimou o
obstaculo, e esperou. No fim de cinco minutos, reparou que ao lado, a esquerda, ao pé do
tilburi, ficava a casa da cartomante, a quem Rita consultara uma vez, e nunca ele desejou tanto
crer na ligdo das cartas. Olhou, viu as janelas fechadas, quando todas as outras estavam
abertas e pejadas de curiosos do incidente da rua. Dir-se-ia a morada do indiferente Destino.

Camilo reclinou-se no tilburi, para ndo ver nada. A agitagdo dele era grande,
extraordinéria, e do fundo das camadas morais emergiam alguns fantasmas de outro tempo, as
velhas crengas, as supersticdes antigas. O cocheiro propds-lhe voltar a primeira travessa, e ir
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por outro caminho; ele respondeu que nao, que esperasse. E inclinava-se para fitar a casa...
Depois fez um gesto incrédulo: era a ideia de ouvir a cartomante, que lhe passava ao longe,
muito longe, com vastas asas cinzentas; desapareceu, reapareceu, e tornou a esvair-se no
cérebro; mas dai a pouco moveu outra vez as asas, mais perto, fazendo uns giros
conceéntricos... Na rua, gritavam os homens, safando a carroga:

— Anda! agora! empurra! va! val

Dai a pouco estaria removido o obstéaculo. Camilo fechava os olhos, pensava em outras
coisas; mas a voz do marido sussurrava-lhe as orelhas as palavras da carta: "Vem, j4, ja..." E
ele via as contorgdes do drama e tremia. A casa olhava para ele. As pernas queriam descer e
entrar... Camilo achou-se diante de um longo véu opaco... pensou rapidamente no inexplicavel
de tantas coisas. A voz da mée repetia-lhe uma porcdo de casos extraordinarios; e a mesma
frase do principe de Dinamarca reboava-lhe dentro: "H& mais coisas no céu e na terra do que
sonha a filosofia..." Que perdia ele, se...?

Deu por si na calgada, ao pé da porta; disse ao cocheiro que esperasse, e rapido enfiou
pelo corredor, e subiu a escada. A luz era pouca, os degraus comidos dos pés, o corrimao
pegajoso; mas ele ndo viu nem sentiu nada. Trepou e bateu. Ndo aparecendo ninguém, teve
ideia de descer; mas era tarde, a curiosidade fustigava-lhe o sangue, as fontes latejavam-lhe;
ele tornou a bater uma, duas, trés pancadas. Veio uma mulher; era a cartomante. Camilo disse
que ia consulta-la, ela fé-lo entrar. Dali subiram ao sétdo, por uma escada ainda pior que a
primeira e mais escura. Em cima, havia uma salinha, mal alumiada por uma janela, que dava
para o telhado dos fundos. Velhos trastes, paredes sombrias, um ar de pobreza, que antes
aumentava do que destruia o prestigio.

A cartomante fé-lo sentar diante da mesa, e sentou-se do lado oposto, com as costas
para a janela, de maneira que a pouca luz de fora batia em cheio no rosto de Camilo. Abriu
uma gaveta e tirou um baralho de cartas compridas e enxovalhadas. Enquanto as baralhava,
rapidamente, olhava para ele, ndo de rosto, mas por baixo dos olhos. Era uma mulher de
quarenta anos, italiana, morena e magra, com grandes olhos sonsos e agudos. Voltou trés
cartas sobre a mesa, e disse-lhe:

— Vejamos primeiro o que é que o traz aqui. O senhor tem um grande susto...

Camilo, maravilhado, fez um gesto afirmativo.

— E quer saber, continuou ela, se lhe acontecera alguma coisa ou néo...

— A mim e a ela, explicou vivamente ele.

A cartomante néo sorriu; disse-lhe s6 que esperasse. Réapido pegou outra vez das cartas
e baralhou-as, com os longos dedos finos, de unhas descuradas; baralhou-as bem, transpds os
magos, uma, duas, trés vezes; depois comegou a estendé-las. Camilo tinha os olhos nela,
Curioso e ansioso.

— As cartas dizem-me...

Camilo inclinou-se para beber uma a uma as palavras. Entdo ela declarou-lhe que nédo
tivesse medo de nada. Nada aconteceria nem a um nem a outro; ele, o terceiro, ignorava tudo.
N&o obstante, era indispensavel muita cautela; ferviam invejas e despeitos. Falou-lhe do amor
que os ligava, da beleza de Rita... Camilo estava deslumbrado. A cartomante acabou, recolheu
as cartas e fechou-as na gaveta.

— A senhora restituiu-me a paz ao espirito, disse ele estendendo a méo por cima da
mesa e apertando a da cartomante.

Esta levantou-se, rindo.

— V4, disse ela; va, ragazzo innamorato...

E de pé, com o dedo indicador, tocou-lhe na testa. Camilo estremeceu, como se fosse a
mao da prépria sibila e levantou-se também.
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A cartomante foi a cdmoda, sobre a qual estava um prato com passas, tirou um cacho
destas, comegou a despenca-las e comé-las, mostrando duas fileiras de dentes que
desmentiam as unhas. Nessa mesma agdo comum, a mulher tinha um ar particular. Camilo,
ansioso por sair, ndo sabia como pagasse; ignorava o prego.

— Passas custam dinheiro, disse ele afinal, tirando a carteira. Quantas quer mandar
buscar?

— Pergunte ao seu coragao, respondeu ela.

Camilo tirou uma nota de dez mil-réis, e deu-lha. Os olhos da cartomante fuzilaram. O
preco usual era dois mil-réis.

— Vejo bem que o senhor gosta muito dela... E faz bem; ela gosta muito do senhor. V4,
v4, tranquilo. Olhe a escada, é escura; ponha o chapéu...

A cartomante tinha ja guardado a nota na algibeira, e descia com ele, falando, com um
leve sotaque. Camilo despediu-se dela embaixo, e desceu a escada que levava a rua,
enquanto a cartomante, alegre com a paga, tornava acima, cantarolando uma barcarola.
Camilo achou o tilburi esperando; a rua estava livre. Entrou e seguiu a trote largo.

Tudo lhe parecia agora melhor, as outras coisas traziam outro aspecto, o céu estava
limpido e as caras joviais. Chegou a rir dos seus receios, que chamou pueris; recordou os
termos da carta de Vilela e reconheceu que eram intimos e familiares. Onde é que ele lhe
descobrira a ameaga? Advertiu também que eram urgentes, e que fizera mal em demorar-se
tanto; podia ser algum negdcio grave e gravissimo.

— Vamos, vamos depressa, repetia ele ao cocheiro.

E consigo, para explicar a demora ao amigo, engenhou qualquer coisa; parece que
formou também o plano de aproveitar o incidente para tornar a antiga assiduidade... De volta
com os planos, reboavam-lhe na alma as palavras da cartomante. Em verdade, ela adivinhara
o objeto da consulta, o estado dele, a existéncia de um terceiro; por que nao adivinharia o
resto? O presente que se ignora vale o futuro. Era assim, lentas e continuas, que as velhas
crengas do rapaz iam tornando ao de cima, e 0 mistério empolgava-o com as unhas de ferro.
As vezes queria rir, e ria de si mesmo, algo vexado; mas a mulher, as cartas, as palavras secas
e afirmativas, a exortagdo: — V4, va, ragazzo innamorato; e no fim, ao longe, a barcarola da
despedida, lenta e graciosa, tais eram os elementos recentes, que formavam, com os antigos,
uma fé nova e vivaz.

A verdade é que o coragao ia alegre e impaciente, pensando nas horas felizes de
outrora e nas que haviam de vir. Ao passar pela Gléria, Camilo olhou para o mar, estendeu os
olhos para fora, até onde a agua e o céu dao um abrago infinito, e teve assim uma sensagéo do
futuro, longo, longo, interminavel.

Dai a pouco chegou a casa de Vilela. Apeou-se, empurrou a porta de ferro do jardim e
entrou. A casa estava silenciosa. Subiu os seis degraus de pedra, e mal teve tempo de bater, a
porta abriu-se, e apareceu-lhe Vilela.

— Desculpa, nao pude vir mais cedo; que ha?

Vilela nao lhe respondeu; tinha as feigdes decompostas; fez-lhe sinal, e foram para uma
saleta interior. Entrando, Camilo ndo péde sufocar um grito de terror: — ao fundo sobre o
canapé, estava Rita morta e ensanguentada. Vilela pegou-o pela gola, e, com dois tiros de
revolver, estirou-o morto no chéo.
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