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RESUMO:

O presente trabalho trata de uma investigacdo de base empirica, com o0 objetivo de
compreender o processo de desenvolvimento do curriculo de Ciéncias, dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em uma escola publica municipal do interior do Estado de Sao Paulo. A
pesquisa fundamentou-se nos estudos relacionados ao curriculo, de acordo com o0s
pressupostos tedricos elaborados por Gimeno Sacristan, e se desenvolveu numa abordagem
qualitativa. Foram adotados os seguintes procedimentos metodoldgicos: analise documental,
entrevista semiestruturada, observacdo em sala de aula e grupo focal. As anélises dos dados
foram realizadas a partir das dimensfes curriculares propostas pelo autor, agrupadas de
acordo com dois eixos: 1) curriculo prescrito, apresentado e modelado, dimens@es que se dao
fora do contexto de sala de aula; 2) curriculo na acdo e avaliado, dimensdes que se ddo no
contexto de sala aula. A partir das analises referentes ao eixo 1, a pesquisa mostrou a
influéncia dos documentos oficiais na construgdo da proposta pedagdgica da rede municipal
de ensino, principalmente dos Pardmetros Curriculares Nacionais; o curriculo apresentado
teve o livro didatico como o principal agente intermediario, sendo um apoio importante para a
operacionalizacdo da prescricdo curricular; as traducdes do curriculo realizadas pelos
professores, revelaram que eles consideram diversos elementos na modelizagdo curricular,
que estdo relacionados com os préprios perfis, com as formag6es académica e profissional, e
com as suas concepgdes, tanto sobre aprendizagem, como sobre Ciéncias. No eixo 2, o
curriculo em acdo sofreu influéncia direta do curriculo prescrito, o livro didatico foi usado por
quase todos os professores que, de maneira autbnoma, usaram instrumentos e materiais
diferenciados para arquitetarem as suas praticas; o curriculo avaliado, caracterizado como um
dos mais valorizados por Gimeno Sacristan, se mostrou de maneira diferente no caso do
ensino de Ciéncias, considerando que a avaliacdo na area nao tem o mesmo reconhecimento
que Lingua Portuguesa e Matematica, por exemplo. O componente curricular Ciéncias ndo faz
parte das avaliacfes internas do municipio, nos anos iniciais e nem das avaliacfes externas,
fato que implica nas oportunidades dos professores ressignificarem a sua pratica e também no
direcionamento das politicas publicas. De maneira geral o ensino de Ciéncias ainda apresenta
fragilidades, contudo os professores procuram aprimorar a pratica, mesmo com as lacunas em
sua formacdo, permitindo que o espa¢o que lhes é dado no curriculo possa ser aproveitado,
tendo em vista a énfase na leitura e escrita, t0 comum neste segmento. A formagéo
continuada se mostra como determinante para um ensino de Ciéncias de qualidade, além
disso, é fundamental a criacdo de espacos dentro da prdpria escola, a fim de direcionamento
das préticas.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Ensino de Ciéncias. Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Praticas Docentes.



ABSTRACT

The present research deals with an empirical investigation, which aims to understand the
process of the curriculum of Sciences’ development, of the initial years of elementary school,
in a municipal public school of Elementary Education located in the interior of Sdo Paulo
State. The research was based on studies related to the curriculum, according to the
assumptions developed by Gimeno Sacristan, and developed in a qualitative approach. The
following methodological procedures were adopted: documentary analysis, semistructured
interview, classroom observation and focal group. Data analyzes were performed based on the
curricular dimensions proposed by the author, grouped according to the two axes: 1)
prescribed, presented and modeled curriculum, dimensions that occur outside the classroom
context; 2) in action and evaluated curriculum, dimensions that occur in the context of the
classroom. From the analyzes related to axis 1, the research showed the influence of the
official documents in the construction of the pedagogical proposal of the municipal school
network, mainly the National Curricular Parameters; the curriculum presented had the
textbook as the main intermediate agent, being an important support for the operationalization
of curricular prescription; the translations made by the teachers of the curriculum, have
revealed that they consider several elements in curricular modeling, which are related to the
profile, to the academic and professional backgrounds, and to the conception of learning and
Science of each teacher. In axis 2, the curriculum in action was directly influenced by the
prescribed curriculum, the textbook was used by almost all teachers who, in an autonomous
way, used different instruments and materials to architect practices; the evaluated curriculum,
characterized as one of the most valued by Gimeno Sacristan, showed itself differently in the
case of Science teaching, considering that the evaluation in the area does not have the same
recognition as Portuguese Language and Mathematics, for example. The Science curriculum
component is not part of the internal nor external county evaluation in the initial years, fact
that implies in the opportunities for teachers to re-signify their practice and also in the
direction of public policy. In general the teaching of Sciences still presents weaknesses,
however teachers seek to improve practice, even with gaps in training, allowing the space
given them in the curriculum can be used, in view of the emphasis on reading and writing, so
common in this segment. Continuing education is a determining factor determinant for a
quality Science teaching.

KEY WORDS: Curriculum. Science teaching. Initial Years of Elementary School. Teaching
Practices.
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INTRODUCAO

O interesse pelo tema curriculo e ensino de Ciéncias da Natureza® nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (EF) estd enraizado nas origens da formacao e trajetoria profissional da
pesquisadora, como professora do referido segmento por quase vinte anos.

Nesta etapa de escolarizacao as questdes referentes a alfabetizacdo, particularmente ao
dominio da leitura e da escrita sdo prioritarias, fato observado pela atencéo que os professores
dedicam a elas e pela dimensé@o que ocupam no curriculo. Desta forma, Lingua Portuguesa e
também a Matematica, em geral, se destacam perante 0s outros componentes curriculares, que
por vezes tém um papel secundario. Este fato repercute em vérias situacdes, tais como: a
selecdo dos contetdos, os cursos de formacdo continuada, as avaliacBes externas, as
discussdes sobre a disciplina no ambito escolar e as politicas publicas.

Como dito, anteriormente o espaco dedicado ao ensino de Ciéncias é bem menor,
quando comparado a Lingua Portuguesa e a Matematica, isto também acontece com outras
areas do conhecimento, como Historia, Geografia, Artes e Educacdo Fisica. Em algumas
propostas curriculares tal espaco € bem menor, a ponto do ensino de Ciéncias ser eliminado
do curriculo nos trés primeiros anos do EF, apesar das orientacBGes previstas nos Parametros
Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais - PCN (BRASIL, 1997) e também em outros
documentos oficiais mais recentes, como Elementos Conceituais e Metodoldgicos para
definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagéo
(BRASIL, 2012).

Um exemplo desta situacdo € verificado na matriz curricular do Estado de Sdo Paulo,
apontada na Resolugdo SE Ne. 81 (SAO PAULO, 2011). Demonstrada na Tabela 1.

Tabela 1: Matriz Curricular Basica Para o Ensino Fundamental - Ciclo | — 1° ao 5° ano - Rede
Estadual

Ano/aula (%)
1°ANO 2°ANO 3°ANO 4°ANO 5°ANO

DISCIPLINAS

Lingua Portuguesa 60% 60% 45% 30% 30%
Historia /Geografia - - - 10% 10%
Matemética 25% 25% 40% 35% 35%
Ciéncias Fisicas e - - - 10% 10%
Bioldgicas

Educacdo Fisica/Arte 15% 15% 15% 15% 15%
Total Geral 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte: Elaboracéo da autora a partir de Séo Paulo (2011)

! Doravante denominado ensino de Ciéncias.
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Desta forma, no Ciclo | o aluno tem 10% da carga horaria anual destinada ao ensino
de Ciéncias nos 4° e 5° anos, apenas. O professor pode ensinar conhecimentos cientificos de
maneira interdisciplinar, mas isso parte muito mais das escolhas realizadas por ele do que
daquilo que lhe é solicitado. Sobre esse assunto, Pizarro, Barros e Lopes Janior (2016)
comentam:

[...] em relag&o a pouca presencga das Ciéncias nas grades curriculares
dos anos iniciais — atualmente a Ciéncia como disciplina surge apenas
na grade curricular dos anos iniciais nos 4° e 5° anos — 0 documento
salienta que essa variacdo da presenca na grade ndo significa auséncia
de Ciéncia no processo ensino e aprendizagem dos professores e
alunos nos anos iniciais (PIZARRO; BARROS; LOPES JUNIOR,
2016, p. 425).

Recentemente o Governo Federal propds o Programa denominado Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC (BRASIL, 2012), que teve inicio em 2013. Trata-se de
um compromisso assumido pelo governo federal com os municipios do pais e também com o
Distrito Federal, propondo que todos os alunos fossem alfabetizados e letrados até o terceiro
ano do EF% O Programa inclui materiais de apoio, formagdo continuada dos professores e
bolsa de estudos para cursistas e formadores.

As acdes formativas do PNAIC encontram-se no documento denominado “Elementos
Conceituais e Metodologicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagdo - 1°, 2° e 3° anos do EF” (BRASIL, 2012). E
importante ressaltar que nesse documento constam os Direitos de Aprendizagem em Ciéncias
Naturais. Ha um fasciculo denominado “Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetiza¢ao”,
com discussdes tedricas, sugestdes de praticas, entre outros aspectos, considerando 0s
diferentes contextos da Alfabetizagdo Cientifica®.

O Ciclo de Alfabetizagdo, no que se refere a Area de Ciéncias da Natureza,
estad organizado em 4 eixos: Vida nos Ambientes; Ser Humano e Salde;
Materiais e TransformacOes, Sistema Sol e Terra. Existem Objetivos de
Aprendizagem comuns a todos os eixos e Objetivos de Aprendizagem
especificos a cada eixo (BRASIL, 2012, p. 107).

FIér e Andrade (2015) discutiram o fundamento formativo de professores contido no
PNAIC (BRASIL, 2012). O trabalho trouxe a tona o debate sobre o ensino de Ciéncias nos

% Um documento mais recente, a Base Nacional Comum Curricular (2017) determina que criancas devem ser
alfabetizadas até o segundo ano do Ensino Fundamental.

®De acordo com Chassot (2000) alfabetizacéo cientifica refere-se ao conjunto de conhecimentos que auxiliam os
homens e mulheres a fazer uma leitura do mundo onde vivem. CHASSOT, A. Alfabetizacdo cientifica:
questdes e desafios para a educago. ljui: Editora UNIJUI, 2000.
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Anos Iniciais do EF a partir dos “Direitos de Aprendizagem em Ciéncias Naturais” propostos
pelo PNAIC. O documento em questdo apresenta a ideia do Programa, justificativas histéricas
e sociais para implanta-lo e os conceitos mobilizados por ele, dentre eles os Direitos e Objetos
de Aprendizagem. Segundo os autores o termo direito é passivel de multiplas possibilidades
de representagdo, inclusive a dualidade direito-dever. Contudo, para além das questbes de
analises discursivas sobre a polissemia do termo, os autores trataram do seguinte principio:
“que ciéncias naturais temos o direito e sdo possiveis de aprender na escola?” (FLOR;
ANDRADE, 2015, p. 226). Sem a pretensdo de esgotar as possibilidades ou de apresentar
uma Unica resposta, eles defenderam o direito de aprender numa perspectiva que néo
apresente uma visdo neutra de Ciéncias e sim, que seja adotada uma perspectiva de
exploracdo e de experimentacdo do mundo em que vivemos.

Em 20 dezembro de 2017 foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017)*, um documento inédito no Brasil, que nortearé a elaboragéo de curriculos e
as atividades dos professores, ja que estabelece contetidos minimos que devem ser ensinados
e aponta as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver em cada
etapa da Educacdo Basica. Neste documento a preocupacdo com a alfabetizacdo também €
destacada.

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, 0s componentes curriculares
tematizam diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as
culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de préticas,
nos dois primeiros anos desse segmento, 0 processo de alfabetizacdo deve
ser o foco da acdo pedagogica (BRASIL, 2017, p. 61).

Quanto ao curriculo de Ciéncias na BNCC as aprendizagens essenciais para este
segmento foram organizadas em trés unidades tematicas: Matéria e Energia, Vida e Evolucgédo
e Terra e Universo, que se repetem ao longo de todo o EF, estabelecendo desde o 1° ano
objetos do conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas (BRASIL, 2017).

Na rede municipal da cidade de Araras/SP, por exemplo, o ensino de Ciéncias esta
contemplado em todos os anos do EF do Ciclo I; em cada ano ele ocupa 8% da carga total.
Isso representa o dobro do que é apresentado na matriz curricular do Estado de Séo Paulo,

para 0 mesmo periodo. Conforme Tabela 2.

*No dia 22 de dezembro de 2017 foi publicada a Resolucdo CNE/CP n° 2, que institui e orienta a implantacio da
Base Nacional Comum Curricular a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no &mbito da Educacéo Bésica. Lembrando que a BNCC aprovada se refere a Educagdo Infantil e
ao Ensino Fundamental.
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Tabela 2: Matriz Curricular Basica Para o Ensino Fundamental - Ciclo | — 1° ao 5° ano — Rede

Municipal

Legis- Componente Curricular 2017 2018 2019 2019 2020 @ Carga horaria
lagdo i 20 3° 40 50 Aulas | Horas

Lingua Portuguesa 8 8 8 7 7 38 1520
EE' Histéria 2 2 2 2 2 10 400
DE- Geografia 2 2 2 2 2 10 400
RAL | 3| Matemética 6 6 6 7 7 32 1280
9394/ S
96 8 Ciéncias 2 2 2 2 2 10 400
4| Ciéncias F.B./P.S. - - - - - - -
g Arte/MUsica 2 2 2 2 2 10 400
Educacdo Fisica 2 2 2 2 2 10 400
Ensino Religioso - - - - - - -

BASE COMUM - TOTAL 24 24 24 24 24 120 4800

Parte L.E.M. 1 1 1 1 1 5 200
Diversificada Inglés
TOTAL 25 25 25 25 25 125 5000

Carga Anual do Curso 1000 1000 1000 1000 1000 125 5000
Fonte: Elaboragéo da autora a partir de Araras (2016)

Contudo, o fato de ter garantido um espaco para o ensino de Ciéncias no curriculo
formal, ndo significa, por si s6, que nas praticas de sala de aula o ensino serd melhor para os
alunos. Assim sendo, a analise do curriculo vai ao encontro dessas inquietacoes.

Além da dimensdo que o ensino de Ciéncias ocupa no curriculo, outro problema
observado pela pesquisadora ao longo da sua experiéncia profissional, se refere as condi¢bes
que o professor tem para ensinar Ciéncias na primeira etapa do EF, tendo em vista a formacéo
generalista do pedagogo, que muitas vezes se mostra insuficiente para atender as
especificidades desse componente curricular. Ndo é raro encontrar praticas de carater
reducionista, pautadas exclusivamente na transmissao e memorizacdo dos saberes escolares.
Por vezes o livro didatico € utilizado como Unico apoio para a aula expositiva, 0S
experimentos propostos sdo usados apenas como situacdo de demonstracdo, investe-se mais
em dar respostas do que em fazer perguntas, além disso, os conceitos séo desenvolvidos sem
associacao ao desenvolvimento de um posicionamento critico.

Nesse sentido, compreender como se desenvolve o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais, pelo viés do curriculo, é uma possibilidade de contribuir com a discussao académica

e pedagogica para propor mudancas e alternativas para um ensino de melhor qualidade.
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Sobre a etapa de escolarizacdo escolhida, Ciclo | do EF (1° ao 5° ano), alguns
trabalhos colaboraram para as primeiras reflexdes.

Megid Neto (1999) descreveu e analisou as principais caracteristicas e tendéncias da
pesquisa académica, representada pelo conjunto de teses e dissertacGes defendidas no periodo
de 1972-1995, relativas a educacdo cientifica nas diversas modalidades e niveis de
escolarizacdo. Ele constatou que entre os 212 documentos referentes ao ensino de Ciéncias
nas oito primeiras séries de escolarizacdo formal®, 45 estavam voltados aos anos iniciais.
Constatou também que as dinamicas dos processos de ensino-aprendizagem eram o foco
principal dos trabalhos, como 0s programas de ensino, analise ou proposicdo de recursos
didaticos, que geralmente se referiam aos conteddos curriculares e conhecimentos de uma
area especifica dos dominios da educacdo em Ciéncias, em detrimento ao pequeno nimero de
pesquisas de carater interdisciplinar. Evidencia-se, portanto, que no periodo de 23 anos (1972-
1995), apenas 21,2% dos trabalhos abordavam a temética de Ciéncias nos anos iniciais.

Posteriormente, Pereira (2011a) realizou uma investigacdo nos anais dos Encontros
Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) a partir da analise de palavras-
chave, titulo, resumo e, em alguns casos, da introducdo do artigo, que evidenciasse que 0
trabalho abordou, de alguma forma, o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do EF. Esse estudo
coincidiu com a pesquisa realizada por Megid Neto (1999) em dois pontos: o primeiro sobre a
quantidade ainda insuficiente de pesquisas voltadas especificamente para o ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais (71 em um total de 1550) e o segundo, que se relaciona com a
centralidade das abordagens metodologicas, com maior énfase nos processos de ensino e
aprendizagem. A andlise dos ENPEC (1997-1999 e 2007-2009) realizada pela autora
evidenciou a tentativa de superar esse quadro, com pesquisas que apontavam alternativas para
um ensino de Ciéncias mais contextualizado e menos fragmentado.

Outro trabalho que demonstrou a importancia de estudos deste segmento educacional
foi realizado por Fernandes (2015), com proposta para conhecer a pesquisa brasileira no
campo da Educacdo em Ciéncias e discutir as caracteristicas e tendéncias das teses e
dissertagdes a respeito das praticas pedagdgicas escolares. O estudo apontou que “embora tal
producdo tenha se consolidado ao longo de mais de quatro décadas e esteja em continua
expansdo, sdo poucos os estudos abrangendo os primeiros anos de escolarizagdo”

(FERNANDES, 2015, p. 07).

*No momento em que o estudo foi realizado, o Ensino Fundamental era composto por oito séries e ndo nove
anos.
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O conjunto das inquietacGes (de ordem pessoal) associadas as analises realizadas a
partir dos documentos oficiais destacados acima, bem como a pouca quantidade de estudos de
Ciéncias no EF, foram Uteis para a proposicdo da presente investigacdo, justificando o
interesse em desenvolver uma pesquisa sobre o ensino de Ciéncias nos anos iniciais.

Nesse sentido, o estudo do ensino de Ciéncias pelo viés curricular encontrou forcas na
abordagem tedrica elaborada por Gimeno Sacristan (2017); para o autor o curriculo é um
referencial extremamente importante quando se objetiva analisar o que é que de fato acontece
na escola como instituicdo cultural.

O trabalho realizado por Silva e Zancul (2015) teve como objetivo compreender o
curriculo modelado pelos professores de 5° ano do EF, a partir dos documentos oficiais — do
Estado e do municipio, por meio de analise documental das propostas oficiais e dos planos de
ensino dos professores. Os autores constataram semelhancas entre o curriculo estadual e o
municipal no nivel prescrito, afirmando que ambos foram influenciados pelos PCN (BRASIL,
1997). Constataram, também, que o planejamento dos professores € influenciado pelos
documentos oficiais, principalmente no que se refere a modelacdo dos conteudos conceituais.
“E importante destacar a auséncia de conteudos referentes a aspectos locais ou da regido nos
planos” (SILVA; ZANCUL, 2015, p. 7). Assim sendo, percebe-se que os contetidos ensinados
na escola estdo fortemente relacionados com as pautas de controle e distribuigdo de poderes
que, muitas vezes, sdo veiculadas por meio da prescrigéo curricular.

Na tese de doutorado desenvolvida por Pereira (2011b), as analises expressaram
sentidos em disputa que variaram entre a incorporacao de novos paradigmas de Ciéncia e de
curriculo e a manutencdo da Ciéncia como um conhecimento superior. A autora afirmou que
até os discursos progressistas, que procuram criticar as posi¢des educacionais, incorporaram a
fé nos conhecimentos das Ciéncias e na tradi¢cdo, como elementos que sustentam o progresso.
“[...] Apesar de toda a producdo tedrica no campo do curriculo nas Gltimas décadas, em
especial a partir do periodo inaugurado com a Nova Sociologia da Educagdo (NSE), ainda
persistem concepgdes naturalizantes sobre aquilo que se ensina nas escolas” (PEREIRA,
2011b, p. 11).

Pereira e Almeida (2011) afirmam que mesmo apds as recomendacdes apontadas na
LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996), nos PCN (BRASIL,1997) e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 EF (BRASIL, 1998a), a situagdo do ensino de Ciéncias ainda é preocupante.
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Os autores citam os estudos de Garcia et al. (2002)%, Megid Neto e Fracalanza (2003) e
Santos’ (2004) que evidenciaram em suas pesquisas que a pratica docente em Ciéncias
Naturais ainda mantém uma abordagem reducionista de carater informativo e enciclopédico.
Estas constatacfes mostram lacunas em investigacOes destinadas a dimenséo que o ensino de
Ciéncias ocupa no curriculo.

Considerando, entdo, a intencdo de investigar o ensino de Ciéncias pelo viés
curricular, este estudo terd como referencial os aspectos tedricos apresentados por Gimeno
Sacristan (2017) que propde uma interpretacdo de curriculo como o cruzamento de influéncias
e campos de atividades que estdo inter-relacionados. Esse autor nomeia varias fases do
curriculo, a partir das quais se pode observar que as condigdes de desenvolvimento do
curriculo estdo vinculadas a determinadas condicGes da realidade; entre elas esta a pratica
escolar.

Destarte, 0 recorte da pesquisa direcionou-se para o estudo das relagdes curriculares e
pedagogicas. Neste sentido, um ponto importante a ser investigado sdo as implicacbes que
existem entre o curriculo de Ciéncias e a pratica docente nos anos iniciais do EF.

Considerando as etapas do curriculo propostas por Gimeno Sacristan (2017), a questao
central que guia este estudo é: quais as implicacdes do curriculo de Ciéncias na pratica
docente nos anos iniciais do EF?

Diante do exposto o presente estudo procurara responder aos desdobramentos nas
seguintes questoes:

= Como se da o processo de desenvolvimento do curriculo, para o ensino de
Ciéncias, nos anos inicias do EF?

= Como os professores deste segmento concebem o curriculo de Ciéncias e como
ele Ihes é apresentado?

* Que traducBes sdo feitas a partir do curriculo de Ciéncias, que conteddos
selecionam, quais praticas sdo propostas?

Vale destacar que a Ciéncia é uma construcdo coletiva, que sofre influéncia do
contexto social, histérico e econémico de cada época. Atualmente a Ciéncia e tecnologia vém
se desenvolvendo de forma integrada, causando impactos na organizagdo dos modos de vida

das sociedades contemporaneas. A crianca tem o direito de se apropriar da cultura elaborada

® GARCIA, M.M.T.; IZQUIERDO, AM.; FIEDLER-FERRARA,N.;MATTOS,C.R. Un estudio sobre la
evaluacion de libros didacticos. In: | Encuentro Ibero-americano sobre Investigacion en Ciencias. Burgos-
Espanha, 2002.

" SANTOS, M.E.N.V.M.Educacdo pela ciéncia educacdo sobre ciéncia nos manauais escolares. In: II
Encuentro Ibero-americano sobre Investigacion en Ciencias. Burgos-Espanha, 2004.
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pela sociedade e a educacdo deve servir para tornd-la um cidaddo critico. Neste sentido, o
curriculo, que é o instrumento de socializacdo dos conhecimentos, deve colaborar para tal.

A partir do que foi explicitado foram estabelecidas as seguintes hipdteses:

a) Todas as etapas de desenvolvimento do curriculo serdo identificadas no ensino
de Ciéncias.

b) As concepcles e tradugdes de curriculo e de Ciéncias estdo relacionadas a
autonomia e niveis de profissionalizacdo de cada professor desse segmento.

Diante do contexto apresentado o objetivo geral da presente investigacdo é analisar o
processo de desenvolvimento do curriculo, para o ensino de Ciéncias, nos anos inicias do EF
em uma escola publica municipal no interior do Estado de S&o Paulo.

O estudo, no nivel mais especifico, procurara identificar a proposta curricular adotada
no municipio e como ela é apresentada aos professores; analisar a interpretacao/traducédo
realizada pelos professores a partir do curriculo apresentado, focalizando o ensino de Ciéncias
e a interpretacdo dos significados na manifestacdo de suas praticas pedagdgicas.

Neste sentido, o trabalho esta organizado da seguinte maneira, 0 primeiro capitulo
denominado: “O Cenario Académico: Aspectos Tedricos e Metodoldgicos”, apresenta as
questdes referentes ao ensino de Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais”, discute as suas
especificidades, retoma aspectos historicos e os principais desafios enfrentados neste
segmento, apresenta os referenciais tedrico e metodoldgico, com aporte de conceitos. O
capitulo seguinte, “O Cenario da Pesquisa: o Ambiente Investigado e 0s Participantes”,
explica o percurso da pesquisa, caracteriza a rede municipal, assim como, os participantes e a
sua trajetoria profissional. O terceiro capitulo intitulado “As Perspectivas Curriculares Fora
do Contexto de Sala de Aula”, analisa o curriculo prescrito, apresentado, modelado. O quarto
capitulo: “As Perspectivas Curriculares no Contexto de Sala de Aula”, analisa o curriculo na

acdo e avaliado. Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais.
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CAPITULO 1. O CENARIO ACADEMICO: ASPECTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS

Este capitulo abordard uma discussdo ampliada de algumas pesquisas realizadas no
contexto do ensino de Ciéncias, focalizando principalmente o curriculo e os anos iniciais do

EF. Também tratara dos referenciais tedrico e metodoldgicos adotados.

1.1.Ensino de Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais

Para compreender o quadro atual do ensino de Ciéncias faz-se necessario trazer
informacdes sobre a sua constituicdo ao longo dos anos. Importa esclarecer aspectos como:
composicao curricular, tendéncias, principais desafios, entre outros.

Cabe desta forma, uma breve retrospectiva historica da disciplina. Bizzo (2009)
explicou que o ensino de Ciéncias passou a ter espago no curriculo das escolas brasileiras ha
pouco tempo. E em 1961 ela efetivamente foi constituida de maneira compulsoria, na forma
de Introducdo a Ciéncia, que corresponderia atualmente ao EF. Desde os seus primérdios o
ensino de Ciéncias, encontrou dificuldades.

O cientista e professor Oswaldo Frota-Pessoa escreveu, aquela época, um
livro discutindo as dificuldades do ensino de ciéncias nas escolas brasileiras
no qual é possivel perceber, desde as primeiras linhas, um quadro
semelhante ao que encontramos hoje em dia. Essas dificuldades configuram
até mesmo uma verdadeira “cultura” do fracasso escolar na area de Ciéncias
(BIZZO, 2009, p. 12).

O autor ressaltou, ainda, que frequentemente o professor e os alunos ndo entendem
conceitos que estdo expostos nos livros, o que reforga a ideia de Ciéncias como algo dificil.
Para enfrentar esta realidade o ponto principal é reconhecer a possibilidade de entender o
conhecimento cientifico e que este é importante na formacdo dos alunos, uma vez que ele
pode ampliar a compreensao e a atuagdo no mundo em que vivemos.

Sobre os desafios que o componente curricular Ciéncias enfrenta, Borges (2012a)
afirmou que se féssemos questionar algumas pessoas sobre a importancia da disciplina de
Ciéncias nos anos iniciais, muitas provavelmente questionariam a sua necessidade, tendo em
vista que 0 ensino para estes sujeitos “caracterizou-se por uma licdo ditada pelos professores
ou pela leitura de livros didaticos” (p. 19).

Ainda de acordo com Borges (2012a), ao retomar alguns dados da situagcdo do ensino
de Ciéncias em 1964, o qual se apresentava com aulas pautadas na transmissdo verbal de

conhecimentos, com foco na exposicao, 0 autor questionou se esse ensino difere do atual.
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A respeito da disciplina de Ciéncias no Brasil, Borges (2012a) discorreu sobre o0s
principais marcos. Iniciou a abordagem informando que no periodo da Republica Velha (1889
a 1930) destacou-se a Reforma Benjamim Constant. Com ela a escola primaria passou por
dois ciclos, com énfase nas Ciéncias, envolvendo o museu escolar, com cole¢des de minerais,
plantas e animais. Na escolarizagdo inicial, o ensino de Ciéncias era inexistente ou pouco
expressivo. Na década de 1920 houve a implantacdo da disciplina Higiene no Curso Normal,
na escola a disciplina estava associada as Ciéncias Fisicas e Naturais (BORGES, 2012a).

Ainda sobre esse periodo, Zancul (2001) relatou o estudo de Domingues, Koff e
Moraes (1998)°, em que os autores analisaram e avaliaram as propostas curriculares de
Ciéncias.

O primeiro desses movimentos, referente a década de 20, ¢ denominado “o
ensino das verdades classicas”. Nessa década, apontam os autores, a ciéncia
era apresentada como pronta e acabada. Os conteldos que os alunos deviam
adquirir se achavam consolidados nos manuais e entre os contetdos basicos
estava a biografia dos grandes cientistas; 0s experimentos apresentados eram

reprodugdes dos experimentos feitos por esses cientistas (ZANCUL, 2001, p.
49).

No periodo de 1930 a 1960 destacaram-se como marcos legais a Constituicdo Federal
de 1934 e a de 1946, que proclamou o ensino primario como gratuito e obrigatorio. Nesse
periodo ainda, outro fato importante foi 0 movimento escolanovista, que repercutiu no ensino
de Ciéncias, ja que as atividades assumiram um papel importante no desenvolvimento dos
alunos, estes deveriam primeiramente experimentar, para depois compreender a teoria. Em
1934 foram criadas faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras para formar professores. Os
livros didaticos eram escassos nesse periodo, foi em 1954 que o Instituto Brasileiro de
Educacdo, Ciéncia e Cultura comecgou a producdo de equipamentos especificos para o ensino
de Ciéncias (BORGES, 2012a).

Cabe ressaltar que 0 movimento escolanovista pretendia implantar métodos ativos, que
proporcionassem maior liberdade e autonomia aos alunos, no caso do ensino de Ciéncias,
Zancul (2001) afirmou que as aulas deveriam superar o modelo de transmissdo do
conhecimento e adotar curriculos mais modernos, com objetivo de contribuir para o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e industrial.

A partir de 1960 até os anos 2000, evidenciou-se o estabelecimento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN, a de N°. 4.024 de 1961 que colocou 0

® DOMINGUES, J. L.; KOFF, E. D. MORAES, I.J. Anotacdes de leitura dos Parametros Curriculares Nacionais
do Curriculo de Ciéncias. In: BARRETO, E. S. de S. (Org.) Os curriculos do ensino fundamental para as
escolas brasileiras. Campinas, Editora Autores Associados; S&o Paulo; Fundagéo Carlos Chagas, 1998.
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ensino de Ciéncias em todas as séries do ginasio; a lei N°. 5.692 de 1971 que institui Ciéncias
e Programas de Saude em todas as séries do 1° grau; e a atual LDBEN, a lei N°. 9.394 de
1996, que garantiu a obrigatoriedade de abranger o conhecimento do mundo fisico e natural
(BORGES, 2012a).

Conforme Zancul (2001), em 1971 foi promulgada a Lei 5.692, que implantou uma
reformulacéo no ensino, dividido na época em 1° e 2° grau. O 1° grau, com duracéo de 8 anos
passou a ser obrigatdrio, com foco na formacéo da crianca e do adolescente, ja o 2° grau,
visava a formacéo profissional. Quanto ao ensino de Ciéncias a autora afirmou que ele esteve
“presente em todas as séries, Ciéncias deveria ser metodologicamente tratada: como atividade
da 12 até a 5° série; como area de estudo nas 62, 72 e 82 séries; como disciplina no 2° grau” (p.
76).

Com a atual LDBEN, Lei 9.394 (BRASIL, 1996) o 1° grau passou a ser denominado
EF, de carater obrigatorio, visando a formacao basica do cidadao.

Ainda na década de 1990 foram os PCN de Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997), que
enfatizavam a importancia de praticas pautadas na investigacdo, na comunicacdo e no debate
de fatos e ideias (CAMPOS; CAMPQOS, 2017). O referido documento previa 0 ensino de
Ciéncias Naturais nos anos iniciais e indicava perspectivas para o ciclo I, que na ocasido
compreendia 12 e 22 séries e para o ciclo 11, 3% e 42 séries.

Os PCN de Ciéncias Naturais continham quatro blocos tematicos, a saber: Ambiente,
Ser Humano e Saude, Recursos Tecnologicos e Terra e Universo (BRASIL, 1997).

Conforme Fagundes e Pinheiro (2014), antes dos PCN, o ensino de Ciéncias e demais
disciplinas nos anos iniciais visavam apenas 0 repasse do conteudo, evitando assim,
questionamentos e reflexdes acerca dos conteldos trabalhados. Nesse sentido, autoras
salientam que o conhecimento cientifico ndo deve ser concebido como conhecimento
absoluto, e que o ensino pautado na memorizagdo também precisa ser superado. Muitos “[...]
alunos tém mais acesso a informacéo, seja por meio de jornais, revistas, ou ainda, da internet,
dentre outros aportes tecnoldgicos, que propiciam a elaboragdo de saberes e de percepcdes
particularizadas, que podem contribuir para a formacdo dos alunos” (FAGUNDES;
PINHEIRO, 2014, p. 12).

Quanto aos materiais didaticos no periodo de 1960 a 2000, Borges (2012a) informou
que durante as décadas de 1960 a 1980 houve um aumento significativo na quantidade e
variedade de projetos destinados ao ensino de Ciéncias, como o Laboratério Basico
Polivalente, Ciéncias Ambientais para o 1° Grau. Ampliou-se também a diversidade de livros

didaticos que procuravam traduzir as propostas curriculares. Os paradidaticos e livros de
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literatura infantil também tiveram sua producdo aumentada, destacaram-se ainda algumas
revistas especializadas, como: Revista de Ensino de Ciéncias, Ciéncias para Criangas,
Ciéncias Hoje das Criancas.

No periodo de 2000 a 2010 um dos destaques foi a Resolugdo N°. 7 de 2010, que fixou
as Diretrizes Curriculares para o EF de 9 anos. O ensino de Ciéncias caracterizava-se por
diferentes propostas metodologicas, tendo como destaque o ensino investigativo. Contudo, o
que imperava em sala de aula ainda neste periodo, era 0 ensino tradicional, com pouca
utilizacdo de novas tecnologias como ferramentas efetivas para o ensino e aprendizagem e o
destaque, ainda, para os livros didaticos que vao sendo substituidos pelos sistemas de ensino
ou apostilados. Em suma, foi possivel identificar erros e acertos durante esses anos e a
discussdo sobre o ensino de Ciéncias vai além da relacdo professor, aluno e conhecimento
(BORGES, 2012a).

Ha& necessidade de considerar, entre outros, aspectos relativos: a formacéao
dos professores; as concepgdes de ciéncia, tecnologia e educacgdo implicita
ou explicitamente presentes nas propostas de ensino; as condicfes de
trabalho e as relacGes internas da escola; ao projeto pedagégico da escola e a
existéncia de um trabalho coletivo. E esse contexto geral que devemos
considerar ao analisar a realidade atual do ensino e da aprendizagem em
Ciéncias, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental
(BORGES, 20123, p. 38).

Como dito anteriormente, no ano de 2017 foi aprovada a BNCC (BRASIL, 2017),
diferentemente dos PCN e das Diretrizes Curriculares Nacionais, a BNCC é um documento
normativo. Desse modo, ela passa a servir de referéncia obrigatoria para a construcdo dos
curriculos dos estados e municipios, incluindo as escolas publicas e privadas de todo pais.
Com relacdo ao curriculo de Ciéncias nos anos iniciais, que representa o foco deste estudo, a

BNCC prevé que,

[...] ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem
um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social
e tecnolégico), mas também de transforméa-lo com base nos aportes teéricos
e processuais das ciéncias (BRASIL, 2017, p. 319, grifo do autor).

Para a elaboragéo dos curriculos de Ciéncias, a BNCC (BRASIL, 2017) organizou 0s
contetdos em trés unidades teméticas: Matéria e Energia, Vida e Evolugdo e Terra e
Universo, que vao se repetindo ao longo de todo o EF.

O Quadro a seguir apresenta as unidades tematicas e os objetos do conhecimento

estabelecidos para cada ano de acordo com a BNCC.



Quadro 1: Unidades Tematicas e Objetos de Conhecimento da BNCC

Unidades Teméaticas

Objetos de Conhecimento

1°ano

Matéria e Energia

Caracteristicas dos materiais

Unidades Teméaticas

Objetos de Conhecimento

Vida e Evolucgdo

Corpo Humano
Respeito a diversidade

Terra e Universo

Escalas de tempo

2°%ano

Matéria e Energia

Propriedades e usos dos materiais
Prevencdo de acidentes domésticos

Vida e Evolugéo

Seres vivos no ambiente
Plantas

Terra e Universo

Movimento aparente do Sol no céu
O Sol como fonte de luz e calor

3%ano

Matéria e Energia

Producéo de som
Efeitos da luz nos materiais
Salide auditiva e visual

Vida e Evolugdo

Caracteristicas e desenvolvimento dos animais

Terra e Universo

Caracteristicas da Terra
Observacéo do céu
Usos do solo

4% ano

Matéria e Energia

Misturas
Transformacdes reversiveis e ndo reversiveis

Vida e Evolugdo

Cadeias alimentares simples
Microrganismos

Terra e Universo

Pontos cardeais
Calendarios, fendmenos ciclicos e cultura

5% ano

Matéria e Energia

Propriedades fisicas dos materiais
Ciclo hidrolégico

Consumo consciente

Reciclagem

Vida e Evolugdo

Nutricdo do organismo

Habitos alimentares

Integracéo entre os sistemas digestério, respiratério e
circulatorio

Terra e Universo

Constelacdes e mapas celestes
Movimento de rotacdo da Terra
Periodicidade das fases da Lua
Instrumentos oticos

Fonte: Elaborado pela autora a partir da BNCC (BRASIL, 2017)
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Para cada um desses objetos do conhecimento existem habilidades® a desenvolver. Ha
uma progressao de aprendizagem com essas habilidades, que devem ser desenvolvidas ano a
ano.

Lembrando que a BNCC ndo é o curriculo, ela devera ser a referéncia™ para a
elaboracgdo destes. Ainda de acordo com o documento, as escolas e redes devem incluir além
das habilidades explicitadas, outras que considerem as especificidades educacionais e
culturais locais, além da educacéo inclusiva, quilombola e indigena.

Com a BNCC o componente curricular Ciéncias garante sua estabilidade, entretanto,
ha razbes para supor que ter assegurado esse espaco na matriz curricular ndo significa
necessariamente a garantia de um ensino de qualidade, que considere a sua relevancia no
contexto atual.

Sobre a importancia de determinados conhecimentos no curriculo, e em especial com
0s conteudos cientificos, é possivel estabelecer uma associacdo com o que Young (2007)
denomina “conhecimento poderoso”. Para o autor, a escola deve ensinar o conhecimento que
ndo se acessa na vida cotidiana e que serve como uma ferramenta para a compreensdo da
pratica social.

Esse conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou
guem o legitima, embora ambas sejam questdes importantes, mas refere-se
ao que o conhecimento pode fazer, como por exemplo, fornecer explicagdes
confidveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo. Era isso que
0s chartistas' pleiteavam com seu slogan ‘conhecimento realmente util’.
Também é isso que 0s pais esperam, mesmo que as vezes inconscientemente,
ao fazerem sacrificios para manter seus filhos na escola. Esperam que
adgquiram o conhecimento poderoso, que ndo é disponivel em casa
(YOUNG, 2007, p. 1294).

Uma teoria de curriculo envolve obrigatoriamente uma teoria de conhecimento. Nesse
sentido, o autor chama a atencdo para os tipos de conhecimentos que as escolas selecionam,
salientando a importancia do conhecimento poderoso (YOUNG, 2014).

As escolas nem sempre conseguem garantir que os alunos acessem o conhecimento

poderoso, esse fato traz implicacdes principalmente as criancas de lares menos favorecidos,

°As habilidades dizem respeito as aprendizagens essenciais esperadas para cada disciplina e ano. Exemplo de
habilidade que consta na BNCC (BRASIL, 2017) para o componente curricular Ciéncias: "deduzir que a
estrutura, a sustentacéo e a movimentagao dos animais resultam da interacdo entre os sistemas muscular, 6sseo e
nervoso".

%0 Ministério da Educacdo (MEC) deu o prazo de 2 anos para os estados e municipios adequarem seus
curriculos a partir da aprovacéo.

' Chartistas: membros de um movimento politico liberal reformista na Inglaterra do inicio do século XIX que
formularam suas reivindicacbes em um documento conhecido como "People's Chart”, dai a denominacéo
"chartists".
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nos quais a escola é o unico lugar capaz de se constituir um ambiente cientifico e tecnolégico.
O conhecimento poderoso vale para todas as areas do conhecimento, Gallian (2016) debateu
sobre o curriculo de Ciéncias Naturais e Arte, por exemplo. Para autora, “tanto as ciéncias
naturais quanto a arte representam diferentes formas de poder ligadas ao acesso a diferentes
discursos e estruturas de conhecimento [...] (GALLIAN, 2016, p. 1001). Nesse sentido, a
autora argumentou que os componentes curriculares Arte e Ciéncias Naturais, representam
conhecimento poderoso.

Silveira et al. (2015) ao analisarem as concepcdes que as criangas do 5° ano do EF tém
sobre Ciéncias demonstraram que a midia, a familia e o proprio curriculo influenciam estas
concepgdes. Diante disso, ressaltaram a importancia da escola e do professor em abordar 0s
conteudos da referida disciplina de maneira mais critica e social para além das encontradas na
midia e nos documentos oficiais.

Souza e Chapani (2015) argumentaram que 0 acesso ao conhecimento cientifico ndo é
s6 um demanda social e econdmica, mas também um direito de todos, incluindo as criangas,
entretanto alunos dos anos iniciais do EF apresentam peculiaridades e isso exige dos
professores certos conhecimentos especificos sobre a disciplina, que remetem a importancia
de se pensar nas necessidades formativas dos professores.

O dominio de conhecimentos cientificos é indispensavel para a realizacdo de tarefas
triviais, como ler um jornal ou assistir televisdo (B1ZZO, 2009). O autor lembrou o problema
com material radioativo ocorrido no ano de 1987, em Goiania, quando um aparelho de
radioterapia abandonado foi levado por catadores de lixo e revendido no ferro velho, o
cilindro continha um material luminoso, que despertou a aten¢do do dono do ferro velho que
levou o pd para a casa e distribuiu aos amigos, sem saber que o material continha Césio-
radioativo. Além da falta de responsabilidade de algumas pessoas, houve também falta de
informacdo por parte da populacgéo.

A democratizagdo do ensino de ciéncias, objetivo declarado de muitos
governos, aguarda ainda por solugdes de diversos problemas nas relagdes do
processo ensino-aprendizagem, uma vez que € forgcoso admitir que o0s
resultados educacionais ndo tém sido promissores (B1ZZO, 2009, p. 15).

De acordo com Santana Filho, Santana e Campos (2011, p. 3), “a importancia do
ensino de Ciéncias é reconhecida por pesquisadores da area em todo 0 mundo, havendo uma
concordancia relativa a inclusdo de temas relacionados a Ciéncia e a Tecnologia nas Séries
Iniciais” Contudo, os autores salientaram que apesar das opinides convergentes sobre a

incorporacgéo do ensino de Ciéncias nas propostas e planejamentos escolares, as criangas ainda
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saem com conhecimentos cientificos insuficientes para compreender o mundo ao se redor. Os
autores salientam que o referido componente curricular ndo pode ser desenvolvido de forma
independente do todo social, ademais, deve auxiliar os sujeitos na compreensdo das varias
questdes do cotidiano que envolvem elementos da Ciéncia e técnica.

Diante do exposto, emergem algumas das dificuldades encontradas no
desenvolvimento do curriculo de Ciéncias nos anos iniciais. O modelo historico e tradicional
de ensino, pautado na transmissdo de conhecimentos e memorizacdo de nomes e fatos,
demonstra que ndo tem deixado um bom legado.

Além destes aspectos, que outras varidveis podem contribuir quando se discute o
ensino de Ciéncias?

No que diz respeito ao curriculo de Ciéncias ha um amplo debate em torno da
necessidade de mudanca, tendo em vista sinais incontestaveis de inadequacdo das préaticas
pedagogicas, que geram desinteresse por parte dos alunos e fracasso escolar de muitos
estudantes (CHINELLI; FERREIRA; AGUIAR, 2010). H& vérios fatores que estdo
relacionados quando o assunto sdo as praticas docentes, contudo as lacunas na formacéo
inicial e a formacéo continuada séo relevantes.

Sobre a formacdo de professores para 0s anos iniciais, Briccia e Carvalho (2016)
constataram que ela se d& basicamente nos cursos de Pedagogia, 0s quais possuem uma
pequena carga horéria referente a formacéo especifica em Ciéncias. Goldschimidt (2012) ao
analisar a literatura sobre o ensino de Ciéncias identificou inimeras criticas relacionadas aos
procedimentos empregados pelos professores em sala de aula, também com relacdo a
formacdo inicial e com a utilizacdo equivocada do livro. A autora discutiu, ainda, a
importancia do ensino de Ciéncias despertar o raciocinio cientifico nos alunos.

E fundamental criar situacBes que levem as criancas a construirem seus
primeiros significados importantes do mundo, relacionados com a Ciéncia,
favorecendo, além da construgdo de contetdo conceitual (conceitos, fatos), o
desenvolvimento no aluno de atitudes cientificas, habilidades e
competéncias, que s6 podem ser conseguidas através de uma orientagdo
adequada e consciente (GOLDSCHIMITD, 2012, p. 24).

Um estudo que também contribui para este debate foi o trabalho realizado por Souza e
Chapani (2015), sobre as concepcdes de Ciéncia de um grupo de alunas do curso de
Pedagogia. O estudo relacionou as concepgbes das estudantes, com os documentos
apresentados no curso e com a docente responsavel pela disciplina de Conteudo e

Metodologia do EF de Ciéncias. O curso de Pedagogia estudado, apesar da op¢do por uma
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fundamentacdo critica, ndo conseguiu materializar a sua proposta, pois as alunas
demonstraram concepcdes de cunho positivista.
As concepc¢des de ciéncia evidenciadas nos depoimentos das discentes
apontam para a necessidade de levantamento de estratégias que garantam,
aos futuros professores do curso de Licenciatura em Pedagogia, uma visao
mais esclarecida e mais critica da ciéncia (SOUZA; CHAPANI, 2015, p.
955).

Pizarro, Barros e Lopes Juanior (2016) apresentaram os resultados de uma pesquisa
realizada com treze professores dos anos iniciais de uma rede pablica de ensino do Estado de
S&o Paulo. O objetivo do trabalho foi conhecer as percepcOes desses professores sobre
alfabetizacdo cientifica, a formacdo para concretiza-la, as atividades que julgavam pertinentes
e as estratégias utilizadas para avaliar os alunos. Além disso, outra questdo importante no
trabalho foi refletir sobre os desafios encontrados por esses professores diante de uma
literatura que salienta as condicdes restritas e a formacao precéria para o ensino de Ciéncias
nos anos iniciais, com énfase em algumas areas do conhecimento.

Em relacdo & alfabetizagdo na lingua materna e alfabetizagdo matematica
algumas acles tém sido empreendidas ha um tempo com cursos como o
PROFA (Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores), Ler &
Escrever e EMAI (Projeto Educacdo Matematica nos Anos Iniciais)
(PIZARRO; BARROS; LOPES JUNIOR, 2016, p. 444).

Complementaram dizendo que “[...] nada dessa magnitude e com significativa duragao
foi empreendido para areas como a Ciéncia, Historia ou Geografia, por exemplo” (PIZARRO;
BARROS; LOPES JUNIOR, 2016, p. 443-4). A pesquisa foi realizada antes da implantacéo
das acdes iniciais de formacgdo continuada, os dados mostraram que os professores possuem
conhecimentos coerentes sobre o tema, aproximando-se muito da definicdo académica, eles
reconhecem a necessidade de acbes de formacdo continuada para ampliar seus
conhecimentos, tendo em vista o espaco reduzido para discussfes e aprofundamentos nos
cursos, que pode ser um dos aspectos responsaveis pela formacdo limitada dos professores e
dificuldades encontradas em sala de aula, como o0 ensino massivo dos conceitos, deixando de
lado questdes que podem ser vivenciadas, 0 pensamento critico, entre outros aspectos.

De acordo com Viecheneski e Carletto (2013) o fato de ter um professor polivalente,
de quem se espera 0 dominio de varias areas do conhecimento, incluindo Ciéncias, traz alguns
empecilhos. Os autores salientaram que os estudos tém mostrado dificuldades dos docentes
em relacdo aos conteudos, o uso exclusivo do livro didatico e poucas atividades
experimentais. Também apontaram outro obstaculo, que “[...] é a pouca confianca que os

docentes tém para ensinar ciéncias nas séries iniciais” (p. 215).
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Cardozo e Zibetti (2009) ainda relataram que apds concluir a graduacdo em
Pedagogia, os professores se deparam com inimeros desafios, para 0s quais ndo se sentem
preparados.

Em relacdo ao ensino de Ciéncias, as lacunas da formacdo inicial sdo tantas
que outros espacos de construgdo de conhecimentos precisam ser
encontrados, outras parcerias precisam ser firmadas, pois a necessidade de
continuar aprendendo representa a propria sobrevivéncia na profissdo
(CARDOZO; ZIBETTI, 2009, p. 19).

Diante do exposto, notou-se que a formagdo continuada torna-se uma necessidade
diante desses desafios do cotidiano. Ao selecionar alguns trabalhos sobre a experiéncia dos
cursos de formacdo de professores, foi importante destacar a pesquisa realizada por Cunha e
Krasilchik (2000), as autoras realizaram um trabalho voltado para as questfes ligadas a
epistemologia dos professores e as preocupacgdes concernentes a formacao continuada. No
desenvolvimento do mesmo, trés professoras da propria rede frequentaram um curso de
mudanca conceitual de oitenta horas e se dispuseram a ministrar cursos para outros
professores, fazendo-o com relativo sucesso.

As autoras supracitadas trouxeram uma série de apontamentos a partir da experiéncia,
que permitiu refletir sobre os modelos de formagdo continuada que sdo convencionalmente
propostos. Tais apontamentos argumentaram sobre a necessidade do trabalho em grupo, posto
que ele fomenta o desenvolvimento cognitivo e afetivo, sobre a necessidade de abordar
questdes de ordem epistemoldgicas, enfim, sobre o desejo dos professores em ampliar o
repertdrio, de modo que pudessem ajuda-los na implementacdo de novas praticas.

Vale ressaltar que esse modelo de formacgédo usado pelas referidas autoras envolveu a
formacdo de professoras da prépria rede publica, que depois do curso se propuseram a
trabalhar como formadores para outros professores. E um modelo bastante interessante, pois
valoriza o professor do segmento e desmistifica um padréo ideal de professor especialista em
Ciéncias para 0s anos iniciais, tendo em vista que ele geralmente néo é.

Benetti (2011) em seu trabalho de pesquisa desenvolveu um trabalho de oficinas com
atividades préaticas para o ensino de Ciéncias, tendo em vista a expectativa que os professores
tinham. Ela afirmou que os professores se envolveram na construgdo de materiais e nas
atividades de aprofundamento de conceitos, demonstrando potencial para aplicabilidade.
Apesar das oficinas terem proporcionado momentos significativos de aprendizagem, nos quais
0s professores puderam repensar as praticas pedagogicas, elas nao foram suficientes para “[...]

provocar mudancas imediatas e gerais. Embora a maioria das docentes anseie por mudancas,
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na hora de efetiva-las ndo conseguem alterar facilmente suas rotinas, privilegiando sequéncias
tradicionais e bem estabelecidas” (BENETTI, 2011, p. 1).

A comunidade cientifica também precisa intensificar os seus olhares para a pesquisa e
pratica na area de formacdo de professores de Ciéncias nos anos iniciais. O estudo de Moraes
e Diniz (2011) analisou o processo de formagdo de professores de séries iniciais a partir de
trabalhos apresentados em seis edi¢des do ENPEC, de 1997 a 2007, e indicou que a formagéo

continuada de professores dos anos iniciais € uma area que nao esta consolidada.

Do levantamento dos trabalhos sobre Formacdo de Professores, foi
encontrada uma pequena quantidade de trabalhos com Séries iniciais.
Comparando a quantidade de trabalhos de Formagdo de Professores das
séries iniciais em relacdo a quantidade de trabalhos com Formacdo de
Professores em cada edicdo do ENPEC, foi encontrado: no Il ENPEC
apenas 8% do total de trabalhos sdo sobre Formacao de Professores, no IV
ENPEC 10% do total, no V ENPEC 16% e no VI ENPEC apenas 10% dos
trabalhos sdo com séries iniciais. 1sso nos revela, que apesar do grande
nimero de pesquisas sobre Formacdo de Professores, ainda existe uma
pequena demanda de pesquisas com a Formacdo de Professores das séries
iniciais, sendo que os trabalhos sdo encontrados prioritariamente nas areas de
Formagdo de Professores para Ciéncias do Fundamental I, Ensino de Fisica,
Ensino de Biologia e Ensino de Quimica. Este estudo revelou que apesar do
aumento sobre Formacgdo de Professores das séries iniciais, ao longo dos
encontros, 0 V ENPEC teve destaque por apresentar 18% dos trabalhos
nessa area. Essa preocupacdo com a Formacgdo das séries iniciais para o
Ensino das Ciéncias ndo se manteve no VI ENPEC, o que pode ser
interpretado como um indicativo de que essa linha de pesquisa ainda nao
esta consolidada (MORAES; DINIZ, 2011, p. 4-5).

Souza e Chapani (2015) reconheceram que ha limites na formacdo dos professores,
contudo, asseguraram que:

O processo de formacdo desses profissionais devera garantir tempos e
espacos que favoregam a construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo de
conhecimentos relativos as questfes gerais e especificas do ensino de
Ciéncias para as criancas, 0 que requer, principalmente, inser¢do na pesquisa
e discussbes coletivas nos espacos de formacdo e atuacdo (SOUZA;
CHAPANI, 2015, p. 133).

Nesse sentido, foi possivel notar algumas situacdes que apontaram dificuldades no
ensino de Ciéncias, como a formacdo inicial, a formacdo continuada e a precariedade das
pesquisas na area. Além destes elementos, outro aspecto que ndo pode ser desconsiderado sdo
as concepcdes e crengas que os professores tém com relacdo a Ciéncia, posto que estas
influenciam diretamente no processo de ensino e aprendizagem.

Flor e Andrade (2015, p. 226) destacaram que “hd uma estreita relacdo entre a
concepgdo que se tem de ciéncia e as formas de organizacdo do processo de ensino e

aprendizagem na disciplina escolar ciéncias”. Os autores chamaram a aten¢do para 0S
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possiveis entendimentos de Ciéncias. Numa concepcao de Ciéncia neutra, por exemplo, “[...]
a atividade cientifica deve-se limitar a observacdo e a explicacdo causal dos fenébmenos, uma
descricdo objetiva da realidade e livre de julgamento de valores sociais [...]” (FLOR;
ANDRADE, 2015, p. 227).

Ao pensar na Ciéncia dessa forma, ela passa a ser concebida como uma verdade
absoluta, ndo cedendo espaco para questionamentos. Além disso, o conhecimento passa a ser
concebido como um produto desvinculado de seu contexto de produgdo, como se ndo
houvesse necessidade de interpretacdo e discussdo sobre valores sociais que permeiam a area.

FIér e Andrade (2015) lembraram que esse modelo educacional pautado na
transmissdo do conhecimento, como verdade pronta e definida comecou a se desgastar apés a
Segunda Guerra Mundial, pois varios incidentes como envenenamentos farmacéuticos,
residuos contaminantes, acidentes nucleares, entre outros, contribuiram para desmistificar a
visdo de conhecimento cientifico-tecnolégico como algo estritamente alinhado com o
beneficio a populacdo. A partir de entdo, surgiu um movimento critico sobre o papel da
Ciéncia e da tecnologia na sociedade, movimento denominado Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), que objetivava compreender tanto os produtos das interacdes entre Ciéncia,
tecnologia e sociedade, assim como elucidar o motivo do surgimento desses produtos. Os
autores destacaram que essa € uma das possiveis abordagens para o ensino de Ciéncias, vista
agora como “[...] algo cultural, dinamico, submetido as mais diversas esferas, sejam elas:
politicas, éticas, sociais, econdmicas, contrapondo a concepcdo da neutralidade da ciéncia”
(FLOR; ANDRADE, 2015, p. 229).

O estudo realizado por Silva e Marcondes (2013) analisou as concepcbes dos
professores sobre CTS e ap6s pesquisa ofereceram um curso de formacdo continuada sobre a
tematica. As autoras disseram que inicialmente “[...] os professores possuiam visdes
distorcidas e ingénuas de Ciéncias, proximas a visdes neutras, dogmaticas, lineares,
descontextualizadas e a-historicas” (p. 936). Contudo, apds os primeiros trabalhos de
formacédo, as pesquisadoras ja notaram mudancgas nas concepcles dos mesmos acerca do
assunto. A ponto de dizerem que:

[...] a formacdo de professores tanto inicial quanto continuada precisa
promover exercicios reflexivos que favorecam a superacdo de concepgdes
inadequadas, com vistas a uma formacdo profissional que propicie saberes
necessarios a uma atuacao docente em sala de aula mais consciente e critica
(SILVA; MARCONDES, 2013, p. 936).

Fagundes e Pinheiro (2014) reforcaram que a LDBEN N.° 9396 (BRASIL, 1996) e os

PCN (BRASIL, 1997) introduziram uma nova percepcao acerca da atuacdo docente, ja que
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instituiram como objetivo da educagdo o pleno desenvolvimento do aluno. Nesse sentido, a
pratica pedagogica foi reavaliada e com relagdo ao ensino de Ciéncias a intencdo passou a ser
uma aprendizagem mais contextualizada.

Para superar esse descompasso entre 0 que € ensinado em sala de aula e a realidade
dos alunos, Santana Filho, Santana e Campos (2011) relataram que a pratica pedagogica
deveria ir além da simples verbalizacdo. Seria necessario discutir as causas dos fendbmenos,
compreender 0s processos que estdo estudando, relacionar aquele conhecimento apresentado
em sala de aula com a sua vida e implicacfes destes na sociedade.

Se o professor precisa preparar as aulas de Ciéncias levando em conta os aspectos
acima abordados, torna-se fundamental discutir sobre o papel do livro didatico, tendo em vista
que ele é o instrumento de acesso mais rapido a disposicdo do professor no momento do
planejamento e do desenvolvimento das atividades em sala.

Pavdo (2011) alertou sobre o papel do livro nas aulas de Ciéncias, para o autor ele
deve servir de suporte, ou seja, um material Gtil para orientacdo de atividades, para producéo e
reproducdo do conhecimento. Contudo, o professor ndo deve ser refém do livro e nem
esquecer que ele é um instrumento de transmissdo de valores, tanto ideoldgico, como cultural,
que procura garantir o discurso supostamente verdadeiro daqueles que os escrevem. O autor
complementou “[...] o livro é uma mercadoria do mundo editorial, sujeito as influéncias
sociais, econdmicas, técnicas, politicas e culturais como qualquer mercadoria que percorre 0s
caminhos da produgio, distribuicdo e consumo (PAVAO, 2011, p. 21)”.

Borges (2011, p. 26) chamou a atencdo sobre algumas das caracteristicas dos livros
didaticos, disse que “muitos livros descrevem em tantos detalhes os procedimentos a realizar
e, as vezes, até mesmo os resultados a serem obtidos em experimentos, que se tornam meras
“receitas” a executar” [grifo do autor].

Cumpre destacar que todos os livros apresentam problemas, nesse sentido, o professor
pode se apoiar em outros materiais, como textos complementares, livros especializados,
revistas especializadas, a fim de construir opinido propria sobre determinados assuntos.

Silva e Gastal (2011) discorreram sobre a histdria das Ciéncias nos livros didaticos,
eles dizem que no Brasil, assim como em outros paises a aproximacdo entre historia das
Ciéncias e 0 ensino ocorre mais no nivel tedrico do que na pratica docente. Alguns dos
motivos sdo: quase auséncia de contetdos historicos e filosoficos na formagdo inicial e
continuada de professores, falta de material didatico de qualidade em portugués e a pequena

quantidade de pesquisas na area.



35

“Nao existe uma unica forma de contar a historia das ciéncias. H& quem a narre
erroneamente, valorizando os conceitos atualmente aceitos, ou seja, a historia contada do
ponto de vista dos vencedores” (SILVA; GASTAL, 2011, p. 40). As autoras lembraram que
esse tipo de narrativa imprime a Ciéncia uma Vvisao equivocada, pois da a impressdo de uma
Ciéncia que so6 acumula fatos, além de omitir os andnimos envolvidos no empreendimento
cientifico.

A histdria muitas vezes € contada de modo que os alunos a compreendam como um
feito exclusivo de mentes geniais. Também ha uma tendéncia em se concentrar em historias
anedoticas como Arquimedes e a banheira. H& o problema do pouco aprofundamento, do
formato linear da narrativa, além de ignorarem ainda a ideia de verdade como transitoria em
Ciéncias e da tentativa de obrigar a aceitacdo dos conhecimentos cientificos pelo uso de
argumento de autoridade; por exemplo: se Einstein provou isso é porque esta certo (SILVA,;
GASTAL, 2011).

De acordo com Zimmermann (2011), no contexto brasileiro, o livro didatico tem sido
0 principal se ndo o Unico instrumento que os alunos e professores tém para o
desenvolvimento das atividades de Ciéncias. O professor precisa ficar atento ao selecionar o
livro didatico. Para ela “os livros devem trazer problemas que levem os alunos a agir sobre os
objetos, a trocar idéias com os colegas, argumentando e dando explicagcdes causais. Além
disso, devem convidar os alunos a fazerem registros, graficos, desenhos, tabelas e outros”
(ZIMMERMANN, 2011, p. 53).

E a partir do livro didéatico que os professores traduzem o curriculo prescrito, e desta
forma a selecdo dos contetidos dados e dos procedimentos trabalhados nas aulas de Ciéncias
séo realizados principalmente a partir do livro adotado (ZANCUL, 2011).

Outros elementos contribuem para o desenvolvimento do curriculo de Ciéncias, como
0s processos de avaliacdo realizados pelos professores. Tendo em vista que nos anos iniciais
do EF a énfase € maior nos conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica, 0s mecanismos
avaliativos tém bastante relevancia no ensino destas disciplinas. De acordo com Gimeno
Sacristan (2017) a avaliacdo refere-se a dimensdo avaliada do curriculo. Resta saber como
essa dimensdo se comporta quando o assunto € o ensino de Ciéncias. H4 uma preocupacao
com a avaliacdo deste componente curricular? Como os professores pensam as avaliaces
nesta etapa de escolaridade? Os professores conseguem identificar alunos com dificuldades?

Dantas, Massoni e Santos (2017) realizaram um estudo sobre a avaliagdo da
aprendizagem focando o Ensino de Ciéncias Naturais. Estes autores fizeram uma revisao de

literatura e da legislagéo, a fim de compreender como se d& esse processo. De acordo com 0s
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autores os documentos oficiais como a LDBEN (BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares
para 0 EF de 9 anos (BRASIL, 1998a), por exemplo, indicam a valorizacdo dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, sugerindo a valorizacdo da expressdo dos resultados de
todo o0 processo, ndo apenas das provas finais. Mas estes documentos ndo deixam claro como
realizar uma avaliagdo continua ¢ cumulativa. No caso do Ensino de Ciéncias ha um “[...]
distanciamento entre o que a legislacdo estabelece e o que é, de fato, praticado na sala de aula
no Ensino de Ciéncias Naturais” (DANTAS; MASSONI; SANTOS, 2017, p. 466). Na pratica
ha valorizacdo dos aspectos quantitativos, sendo a prova o instrumento mais importante na
avaliagdo. Além disso, os autores discutiram sobre os processos de avaliacao externa.

Na literatura h& posicionamentos contrarios sobre as avaliacBes externas'?, de um lado,
ha os que as defendem tendo em vista que elas apoiam as praticas de ensino e aprendizagem,
assim como orientam as politicas publicas em busca da qualidade da educacéo; do outro lado,
hd os que enfatizam as avaliagbes como monitoramento e regulacdo do sistema, que
responsabilizam o professor e consequentemente afetam as suas préticas. Contudo, a
qualidade da educacdo brasileira é analisada pelos indicadores produzidos por esses
mecanismos de avaliacdo, dos quais o Ensino de Ciéncias Naturais ndo faz parte (DANTAS;
MASSONI; SANTOS, 2017). Sobre essa tematica eles afirmaram:

Conforme apontou esse levantamento, a tematica da avaliacdo esta pouco
presente na producdo cientifica na area do Ensino de Ciéncias Naturais, o
que, no minimo, representa um fator preocupante, por compreendermos que
a avaliacdo permeia todas as perspectivas de busca de novas metodologias e
alternativas ao processo de melhoria do ensino e aprendizagem de Ciéncias
(DANTAS; MASSONI; SANTOS, 2017, p. 467).

Diante do exposto, percebeu-se que a avaliacdo no ensino de Ciéncias ainda € um
aspecto que precisa ser muito debatido.

Campos e Nigro (2009) trazem aspectos importantes sobre a avaliacdo na disciplina de
Ciéncias, eles relataram que é muito comum que professores, principalmente dos anos
iniciais, elaborarem uma prova escrita, na qual se espera que os alunos devolvam o que foi
transmitido, ou que reproduzam algo que ja foi estabelecido em aula. Eles salientaram que
uma prova escrita com a intencdo de avaliar a aprendizagem de forma significativa deve

exigir mais dos alunos. Por exemplo, numa unidade didatica sobre vegetais, o professor

2 As avaliagBes externas também sdo chamadas de avaliacdes em larga escala. Ela é um dos principais
instrumentos para a elaboragdo de politicas publicas dos sistemas de ensino e redirecionamento das metas das
unidades escolares. Exemplo de avaliagdes externas: Sistema de Avaliagdo Basica (SAEB), que é composto por
um conjunto de avaliagOes externas em larga escala que permitem ao Inep realizar um diagnéstico da educagdo
basica brasileira e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um
indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado.
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propde uma atividade avaliativa para relacionar nome e colocé-los nas respectivas colunas,
assim: imbuia, deveria ser associada na coluna de mdveis, algoddo, na coluna de tecidos,
cana-de-agUcar, na industria e assim por diante. Portanto, uma atividade avaliativa que exige
apenas a memorizacdo. Os autores sugeriram que sejam elaboradas questfes que exijam
diferentes capacidades e com diferentes graus de dificuldade. Pensando na mesma atividade
exemplificada, o professor poderia propor a explica¢iao de uma frase considerada falsa: “O ser
humano utiliza as plantas somente para sua alimentacao” (CAMPOS; NIGRO, 2009, p. 143).
Para justificar a frase falsa pediria ainda aos alunos que usassem 0s seguintes termos na
resposta: linho, algoddo, cana-de-acUcar, imbuia, peroba e eucalipto, a fim de relaciona-los
com outros assuntos estudados em sala.

Segundo os autores a reformulacdo da questdo de carater objetivo para uma questao
dissertativa, poderia proporcionar ao professor a articulacdo de conceitos arrolados pelos
alunos, além de avaliar as suas habilidades para escrever e relacionar conceitos.

A Ciéncia valoriza a investigagdo, a busca, a procura, mas ndo consegue prever 0S
resultados. “A disciplina escolar Ciéncias, ao contrario, conhece muito bem os objetivos a
encontrar, mas as discussdes de como proceder para alcanca-los apontam para diferentes
caminhos e dependem de contextos culturais especificos” (BIZZO, 2009, p. 16).

Neste sentido, varios elementos se inter-relacionam e interagem diretamente no
desenvolvimento do curriculo de Ciéncias nos anos iniciais, contudo Krasilchik (2008, p. 36)
afirmou que: “o trabalho dos professores, por sua vez também ¢ influenciado pela concepgado
de escola, ensino, aprendizado; pelo seu conhecimento dos contetidos que deve ensinar”.
Salientando, portanto, que é preciso olhar também para os outros elementos e ndo apenas para
0 professor.

O trabalho de Lima e Maués (2006) contribuiu para ampliar esta discussdo. De acordo
com as autoras ha uma tendéncia em evidenciar a formacdo deficitaria dos professores dos
anos iniciais, como se estes fossem incapazes de ensinar Ciéncias com propriedade,
considerando principalmente os contetdos conceituais, no caso, o dominio deles. Contudo,

elas afirmam que ha pesquisas como as de Appleton e Kindt (2002)**, Maués (2003)** e

B APPLETON, K.; KINDT, I. Why teach prymary science? Influences on beginning teacher’s practices.
International Journal of Science Education, v. 14, n. 5, p. 491-503. 1992.

" MAUES, E. Ensino de Ciéncias e Conhecimento Pedagdgico de Contetido: narrativas e praticas de
professoras das séries iniciais. 2003. Dissertagdo de Mestrado. Belo Horizonte: Faculdade de Educacdo da
UFMG, 2003.
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Maués e Vaz (2005)*, que evidenciaram que, mesmo apresentando conhecimentos precarios
sobre o conteddo de Ciéncias, alguns professores conseguem ensinar satisfatoriamente,
possibilitando aprendizagens significativas. “Essas pesquisas concluem que, em algumas
situacOes, as estratégias que os professores experientes utilizam para ensinar um conteudo que
Ihes é pouco familiar s&o eficazes para se promover o desenvolvimento e aprendizagem das
criangas” (LIMA; MAUES, 2006, p. 189).

O exercicio que se deve fazer na verdade € outro, ou seja, € necessario tentar
compreender como, mesmo ndo tendo o dominio de conceitos cientificos, os professores
polivalentes dos anos iniciais conseguem preparar os alunos para etapas posteriores da
aprendizagem dos conceitos cientificos (LIMA; MAUES, 2006).

O desafio para os formadores de professores e pesquisadores é:

Compreendermos melhor quem é a crianga e o que significa ensinar ciéncia
para elas e para os professores delas. Para as professoras o desafio é o de
acreditarem que podem e sabem ensinar ciéncias para as criangas.
Recuperarem sua auto-estima e planejar aulas ricas de sentidos em
circulagdo (LIMA; MAUES, 2006, p. 196).

Ainda segundo as autoras o ensino nos anos iniciais € marcado pela complexidade e
pela dificuldade de integrar varios tipos de saberes, os professores ndo precisam ser
especialistas em todas as areas, mas precisam saber o suficiente das varias areas do
conhecimento.

E importante salientar que ha varios fatores que contribuem positiva ou negativamente
no ensino de Ciéncias, e que estes fatores ndo podem ser vistos de forma isolada, ja estdo
relacionados. A esse respeito Delizoicov e Angotti (1991) argumentaram que 0 ensino de
Ciéncias “[...] ¢ determinado por aspectos ligados a instituicdo escola, ao professor e sua
formacdo, aos recursos didaticos pedagogicos e ao sujeito do processo, o aluno - sem ddvida o
elemento mais importante” (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1991, p. 50).

H& varias modalidades didaticas indicadas para o ensino de Ciéncias, Krasilchik
(2008) elencou: aula expositiva, discussdo, demonstracdo, aulas praticas, simulacdes,
excursdes, instrucdo individualizada e projetos. Nesse sentido, o professor pode usar
materiais diferenciados para que as aulas de Ciéncias possam contribuir de fato com a

compreensdo de saberes cientificos.

> MAUES, E.; VAZ, A. Conhecimento pedagdgico de contetido geral e o conhecimento de contetido de ciéncias
das professoras das séries iniciais. In: Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias 5, Bauru.
Anais e Cd. S&o Paulo, 2005.
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A presente discussdo tem mostrado como € possivel analisar o ensino de Ciéncias pelo
viés do curriculo. Segundo Nogueira (2004), o curriculo € um excelente campo para se
analisar as relacdes de ensino e aprendizagem estabelecidas pelos sujeitos educacionais.
Afirmou ainda, que os professores criam varios tipos de relagdes curriculares, como selecéo,
organizagdo e transmissdo’® desse curriculo em sala de aula. Ao analisar como se da a
apropriacdo do conhecimento escolar considerando a sele¢do de contetdos pelos professores,
identificou que:

Os documentos oficiais eram utilizados, pela instituicdo e, pessoalmente,
pelas professoras, de forma mecéanica, sem uma reflexdo critica sobre a
propriedade do contetdo, que veiculavam, para a realidade educacional e
social da escola. Sendo assim, as professoras tomavam os planejamentos
pedagdgicos recebidos ou, por elas re-elaborados, como fins em si mesmos,
como "corpos" representativos do curriculo escolar (NOGUEIRA, 2004, p.
169).

A autora salientou que os professores permanecem de algum modo, alheios ao seu
préprio processo de construcdo do trabalho, como se ndo estabelecessem vinculos entre os
processos de concepcgdo e execucdo, demonstrando assim, a necessidade de se aumentar 0s
espacos de discussdo na escola, j& que os espacos recomendados oficialmente, pelas leis e
resolugdes ndo séo suficientes.

Neste contexto, Vece e Curi (2014) analisaram a dimensdo prescrita e a dimensdo
apresentada do curriculo de Matematica com objetivo de identificar as concepcdes de
professores a respeito do curriculo da Secretaria Municipal de Séo Paulo. Elas relataram que
muitos professores fazem uma analise superficial da dimensao prescrita, ou seja, do curriculo
oficial. Estes professores utilizaram mais o curriculo apresentado, que segundo Gimeno
Sacristan (2017) € aquele formulado pelos autores dos livros didaticos e materiais
instrucionais, que acabam operacionalizando o curriculo oficial. Sendo assim, os professores
selecionaram contetidos que tém maior dominio, realizando uma adaptacdo ao seu modo e
introduzindo estratégias proprias. Segundo Vece e Curi (2014), a articulacdo entre as
diferentes instancias do desenvolvimento curricular sdo fundamentais para o processo de
ensino e aprendizagem. Destacaram ainda que o curriculo organizado e desenvolvido pelos
professores convive com o0 que se chama de curriculo oculto, que sdo situacdes néo
planejadas, decorrentes das relaces que sdo estabelecidas na escola pautadas principalmente

nas crencas e concepcdes dos profissionais de educacgéo.

'® A autora usou Bernstein (1996) como referencial tedrico para curriculo, esse autor procura entender a estrutura
fundamental da transmissdo cultural, as relagGes de poder no contexto educacional por meio dos cddigos de
transmissdo. Transmissdo ndo se refere aqui ao ensino pautado na transmissdo. BERNSTEIN, B. A
estruturacao do discurso pedagogico: classe, codigos e controle. Petrpolis: VVozes, 1996.
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O estudo realizado por Santos, Ortigdo e Aguiar (2014), no contexto da Matematica,
demonstrou o processo de selec@o dos saberes pelos professores, e identificou que eles:

[...] priorizam as expectativas que sdo mais préximas dos conteudos
explorados pelos livros didaticos dessa etapa de ensino. Aquelas que ndo séo
frequentes nos manuais escolares mais utilizados foram indicadas pelos
professores como ndo devendo ser trabalhadas em sala de aula (SANTOS;
ORTIGAO; AGUIAR, 2014, p. 659).

Os autores reforcaram que a formacdo dos professores é essencial para que estes
implementem formas mais inovadoras no uso do curriculo.

Salienta-se, portanto, que o curriculo é um campo favordvel quando se quer
compreender as relacdes estabelecidas pelos sujeitos no ambiente escolar. Neste estudo, o
conceito de curriculo ultrapassa a visdo de um conjunto de propostas escritas, ou seja, de algo
estatico. De acordo com Gimeno Sacristan (2017) o curriculo é muito mais amplo do que
qualquer documento que se estabelece objetivos e planos, ele é determinado por relaces
sociais e culturais, é, portanto uma construcdo social. Para o autor, desde a definicdo das
politicas educacionais, perpassando pelas diretrizes até chegar na avaliacdo de uma disciplina
especifica em sala, configuram as dimensdes do curriculo, que se transforma ao longo do seu
processo de desenvolvimento. Para melhor entender como o curriculo vai se modificando o
autor elencou cinco dimensdes curriculares: curriculo prescrito, curriculo apresentado,
curriculo modelado, curriculo na acdo e curriculo avaliado, que serdo detalhadas

posteriormente.

1.2. Niveis de Objetivacdo do Curriculo no Processo de seu Desenvolvimento

Conforme Gimeno Sacristan (2017), o curriculo é entendido como uma construcao
social, que representa a selecdo particular da cultura, que resulta da interacdo de diferentes
fases, que consistem o seu processo de desenvolvimento, considerando desde a prescri¢do de
um curriculo oficial, passando pelo uso dos materiais didaticos, pela organizagdo do curriculo
na escola, pelas tarefas realizadas pelos alunos até chegar aos mecanismos de avaliacao.

Compreende-se desta forma, que o curriculo ndo € apenas uma selecédo de disciplinas e
conhecimentos organizados como um rol, no qual os saberes séo escolhidos a esmo e que
estdo prontos para serem executados; ha muitos elementos envolvidos no processo de
organizacdo, selecao e principalmente nos niveis de concretizacdo do mesmo.

O autor destacou que apesar de sua importancia, o conceito de curriculo é
relativamente novo, principalmente na acepcao pedagdgica. Defini-lo ndo é algo tdo simples,

pois vai além das concep¢Oes mais classicas, como um programa de atividades planejadas,
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sequenciadas, ordenadas metodologicamente, tal qual um manual de professor. Gimeno
Sacristan (2013) disse que ha uma simplicidade 6bvia para explicar o curriculo, mas que nao
se pode perder de vista a sua complexidade. Para este autor, o curriculo,

E aquilo que um aluno estuda. Por outro lado, quando comecamos a desvelar
suas origens, suas implicacBes e os agentes envolvidos, os aspectos que 0
curriculo condiciona e aqueles por eles condicionados, damo-nos conta de
gue nesse conceito se cruzam muitas dimensdes que envolvem dilemas e
situacbes perante 0s quais somos obrigados a nos posicionar (GIMENO
SACRISTAN, 2013, p. 16).

O curriculo, deste modo, ndo é apenas uma selecdo de disciplinas e saberes
organizados em conhecimentos, que estdo prontos para serem executados de maneira linear,
numa relacdo direta, pois hd diversos elementos envolvidos no processo de organizacao,
selecdo e principalmente de concretizacdo do curriculo.

Ademais, Gimeno Sacristan (2017, p. 15) ressaltou “que o curriculo ndo ¢ uma
realidade abstrata a margem do sistema educativo em que se desenvolve e para o qual se
planeja”. Para além de um objeto estatico, o curriculo ¢ dindmico e complexo, admite um
enfoque processual e prético, que expressa a funcdo socializadora e cultural que cada
instituicdo adota, num dado momento historico e para um contexto social (GIMENO
SACRISTAN, 2017).

Diante disso, o autor também chamou atencdo para o processo de teoriza¢do do
curriculo, reforcando a sua complexidade. Argumentou entdo que, curriculos expressam o
equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre um sistema educativo num dado
momento, suas configuracbes ndo sdo neutras, pois estdo a servico de certos interesses
concretos que implicam diretamente nos mesmos (GIMENO SACRISTAN, 2017).

A assepsia cientifica ndo cabe neste tema, pois, no mundo educativo, 0
projeto cultural e de socializacdo que a escola tem para seus alunos ndo é
neutro. De alguma forma o curriculo reflete o conflito entre interesses em
uma sociedade e os valores dominantes que regem 0s processos educativos
(GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 17).

De acordo com Moreira e Silva (2002), o curriculo, concebido como conhecimento
organizado para ser transmitido nas instituicGes de educacédo ndo pode ser encarado de forma
ingénua e ndo problematica. Os autores salientaram:

O curriculo existente, isto é, conhecimento organizado para ser transmitido
nas instituicbes educacionais, passa a ser visto ndo apenas implicado uma
producdo de relacbes assimétricas de poder no interior da escola e da
sociedade, mas também como histérica e socialmente contingente. O
curriculo é uma &rea contestada, ¢ uma arena politica. (MOREIRA,; SILVA,
2002, p. 21).
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Pensando no curriculo como uma selecao particular de cultura, foi possivel estabelecer
uma relacdo com o tipo desejavel de cidaddo que se quer formar para viver numa dada
sociedade. Silva (2010) elencou alguns dos “modelos” de cidadaos de acordo com as teorias
de curriculo.

Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de educacdo? Sera a
pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de
educacdo? Sera a pessoa ajustada aos ideais de cidadania do moderno
estado-nacdo? Serd a pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais
existentes preconizadas nas teorias educacionais criticas? (SILVA, 2010, p.
15).

Para cada um desses “modelos” corresponde um tipo de conhecimento e um tipo
curriculo. Diante dessa perspectiva faz-se necessario pensar nos jogos de interesses e relacdes
de poder, que remetem aos contetdos intelectuais a serem aprendidos. Segundo Nogueira
(2004, p. 19) “o conhecimento que ¢ veiculado por uma determinada formagao curricular nao
é também um conhecimento neutro mas antes, um conhecimento selecionado e legitimado por
um grupo especifico”.

A esse respeito, Gimeno Sacristan (2017) esclareceu que: “O contetido ¢ condigdo
I6gica do ensino, e o curriculo é, antes de mais nada, a selecdo cultural estruturada sob chaves
psicopedagogicas dessa cultura que se oferece como projeto para a instituicdo escolar”
(GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 19). Os contelidos representam, portanto, a sele¢ao cultural
de cada instituicdo ou sistema de ensino.

Uma escola “sem contetidos” culturais ¢ uma proposta irreal, além de
descomprometida. O conhecimento, e principalmente a legitimacéo social de
sua possessdo que as instituicbes escolares proporcionam, € um meio que
possibilita ou ndo a participacdo dos individuos nos processos culturais e
econdmicos da sociedade, ou seja, que a facilita num determinado grau e
numa diregio (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 19-20).

Concebido como uma pratica, o curriculo incorpora varios tipos de acles até se
configurar; hd uma dindmica processual com transformacdes em cada fase. Do come¢o ao
fim, ou seja, do que consta nos documentos oficiais até as avaliacBes externas realizadas pelo
aluno, tudo é curriculo, tudo gravita em torno dele. De acordo com Gimeno Sacristan (2017)
foi possivel distinguir oito ambitos ou subsistemas nos quais se expressam praticas relativas
ao curriculo, que implicam em seu significado. Na Figura 1 consta o Sistema curricular

proposto pelo autor.
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Figura 1- Sistema Curricular
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Fonte: Adaptado pela autora a partir de Gimeno Sacristan (2017, p. 23)

O curriculo faz parte de multiplos tipos de praticas. Elas sdo representadas por
subsistemas que obedecem a determinacGes variadas e que estdo relacionados ao

desenvolvimento do curriculo.

Isso significa que uma concepg¢do processual do curriculo nos leva a ver o
seu significado e importancia real como o resultado das diversas operacdes
as guais é submetido e ndo s6 nos aspectos materiais que contém, nem
sequer gquanto as ideias que Ihe ddo forma e estrutura interna: enquadramento
politico e administrativo, divisdo de decises, planejamento e modelo,
traducdo em materiais, manejo por parte dos professores, avaliacdo de seus

resultados, tarefas de aprendizagem que os alunos realizam, etc. (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 21).

O autor salientou que nenhum fendmeno é indiferente ao contexto de sua producao.
Neste sentido o curriculo ndo pode ser entendido separadamente das condicdes reais do seu
desenvolvimento, que engloba as condigdes estruturais e organizativas, 0os materiais, 0sS
professores, entre outros. O significado real do curriculo se da pelo contexto em que se insere
(o contexto social, histérico e politico; bem como o contexto da aula). Segundo ele, a Unica
teoria que pode dar conta destes processos, evidenciando as realidades que o condicionam, é a
do tipo critico (GIMENO SACRISTAN, 2017).

Segundo Gimeno Sacristan (2017), uma visdo de curriculo restrita apenas a pratica
pedagdgica de ensino é reducionista. H4 maultiplos tipos de praticas que o envolve, como
acOes de ordem politica, administrativa, de produgdo e supervisdo de meios, de criacdo
intelectual, de avaliacéo, entre outros.

O autor também fez pontuacdes sobre o0 seguinte aspecto, quando é identificada a falta

de qualidade num sistema educativo, a aten¢do se dirige para a renovagao curricular, como
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um instrumento capaz de gerar melhoria, mas o que fica em evidéncia sdo os contetdos do
curriculo e a metodologia das aulas. Ele afirmou:
[...] a pratica escolar é uma préatica institucionalizada, cuja mudanca
necessita remover as condi¢cdes que a mediatizam, atuando sobre todos os
ambitos praticos que a condicionam, que ultrapassam muito claramente as
préaticas do ensino-aprendizagem nas aulas (GIMENO SACRISTAN, 2017,
p. 29).

Nesse sentido, ndo ha como pensar em renovacdo curricular focando apenas nas
questBes relativas ao ensino e a aprendizagem. Todos os &mbitos devem ser considerados,
mesmo porque a atuacdo do professor muitas vezes esta condicionada ao papel que lhes é
imposto no desenvolvimento curricular, com formas prefiguradas de atuacao.

Apdbs pontuar essas questbes importantes, é possivel apresentar uma definicdo de
curriculo: “projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica ¢ administrativamente
condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condices
da escola tal como se acha configurada” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 34).

O autor chama a atencdo a respeito dos diversos campos de atuacdo que sdo
estabelecidos em torno do curriculo. “O curriculo pode ser visto como um objeto que cria em
torno de si campos de acgdo diversos, nos quais multiplos agentes e forcas se expressam em
sua configuragdo, incidindo sobre aspectos distintos” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 99).
A saber, esses campos sdo: a politica administrativa, os sistemas de exames, ou avaliacdes
externas, 0s assessores e técnicos, 0s responsaveis pela elaboracdo de materiais, 0s
professores etc., lembrando que cada um desses sistemas tem um grau de autonomia
(GIMENO SACRISTAN, 2017).

O curriculo admite, portanto, um carater processual que envolve varios agentes, que
véo lhe atribuindo significados particulares. “O importante deste carater processual ¢ analisar
e esclarecer o curso da objetivacdo e concretizacdo dos significados do curriculo dentro de um
processo complexo no qual sofre miltiplas transformagdes” (GIMENO SACRISTAN, 2017,
p.102). Para entender e identificar pontos nevralgicos € preciso desentranhar tal processo.

Gimeno Sacristan (2017) estabeleceu entdo, um modelo de interpretacdo do curriculo,
considerando o cruzamento de interferéncias e campos de atividades diferentes, mas que estdo
inter-relacionadas. O curriculo se desenvolve em diferentes dimensdes, sdo elas: curriculo
prescrito, curriculo apresentado aos professores, curriculo moldado pelos professores,
curriculo em acdo, curriculo realizado e curriculo avaliado. Na Figura 2 h4 o modelo de

interpretacéo do curriculo proposto pelo autor.
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Figura 2- A Objetivacdo do Curriculo no Processo de seu Desenvolvimento
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em alunos e professores, meio exterior, etc

CURRICULO AVALIADO
P

Fonte: Adaptado pela autora a partir de Gimeno Sacristan (2017, p. 103)

cultural e administrativo

Campo econdmico, politico, social,

Condicionamentos escolares

Nota-se que o curriculo sofre transformacdes ao longo do seu processo de
desenvolvimento, tendo inicio pela dimensdo prescrita chegando até a dimensédo avaliada. O
campo econbémico, politico, social, cultural e administrativo perpassa todas as fases, enquanto
os condicionamentos escolares se dao nas dimensGes modelada, em acdo, realizada e avaliada.
Apesar das diferentes denominacdes para as fases do curriculo, todas estdo relacionadas.
Além disso, o curriculo em agdo e o curriculo avaliado se dao efetivamente junto dos alunos,
no contexto da sala de aula.

As dimensdes curriculares sdo de grande importancia para este trabalho, ja que
analisara como o curriculo de Ciéncias se comporta em cada uma delas. Os dados obtidos na
pesquisa serdo analisados em dois eixos:

1. Curriculo prescrito, curriculo apresentado e curriculo modelado, ou seja,
subsidiando o contexto fora da sala de aula para a discussé@o, considerando que séo
situacOes impostas e alheias ao professor.

2. Curriculo na acéo e curriculo avaliado, fundamentando o contexto da sala de aula.

Esta perspectiva de analise é relevante, pois o primeiro eixo engloba dimensdes que
ocorrem fora do contexto de sala de aula, diferentemente do curriculo em ag&o e do curriculo
avaliado, que se concretizam efetivamente no &mbito da sala de aula. Convém destacar, que 0
curriculo realizado, que aparece na Figura 2, faz parte do curriculo na ag&o.

A seguir todas as dimensoes serdo detalhadas, todavia convém destacar que cada uma
dessas fases estdo inter-relacionadas e fazem parte do processo de desenvolvimento curricular

e intervém na prética pedagogica.
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1.2.1. Curriculo Prescrito

O curriculo prescrito é representado pelas diretrizes propostas pelos 6rgaos
reguladores. Em todo sistema educativo ha algum tipo de prescricdo e orientacdo do que deve
ser ensinado, principalmente quando se refere aos niveis de escolaridade obrigatorios, essa
dimensdo do curriculo € o que Gimeno Sacristan (2017) denominou curriculo prescrito.
Segundo o autor, o curriculo prescrito corresponde a regulacdo dos sistemas curriculares por
parte do sistema politico e administrativo, que € uma consequéncia da propria funcao social
da escola. “A politica curricular governa as decisdes gerais € se manifesta numa certa
ordenagdo juridica e administrativa” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 107). Tal politica
prescreve 0s minimos e orientag@es curriculares.

De acordo com Gimeno Sacristan (2017) “a ordenagdo do curriculo faz parte da
intervencdo do Estado na organizagdo da vida social” (p. 108). Trata-se de um mecanismo de
regulacdo ndo so6 da cultura, mas de toda ordenacdo social e econdmica da sociedade.

Cada sistema educativo tem uma forma muito particular de funcionamento, isso
decorre em virtude da politica curricular e de acordo com sua propria histéria (GIMENO
SACRISTAN, 2017).

Sobre projetos unificados e prescricdo de contetdos minimos, ele comenta que a ideia
de um projeto comum unificado expressa 0 modelo de cultura que o Estado quer impor, ja que
ha uma prescricdo da cultura comum imposta. “Dessa cultura comum fazem parte os
conteudos, as aprendizagens basicas e as orientacbes pedagodgicas para 0 sistema, a
valorizagdo de conteidos para um determinado ciclo de estudos, etc.” (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 111).

Nesse sentido, o0 autor salientou que a ideia de um curriculo minimo comum esta
associada também a uma escola comum. Entretanto, pensando que existem diferencas
culturais e desigualdade de oportunidades ligadas principalmente a fatores socioecondmicos,
essa decisdo ndo é inocente e neutra para as diferentes coletividades, pois hd uma intencédo de
normalizacgéo cultural.

A prescricdo de contetdos minimos supfe a selecdo de uma cultura que seja valida
para todos. Contudo, esta escolha carrega uma problematica, situar os conteudos minimos
num nivel muito baixo ou esquecer que nem todos poderdo abordar tais contetdos com a
mesma probabilidade de sucesso (GIMENO SACRISTAN, 2017).

Vale destacar que a regulacdo do curriculo se da de multiplas formas e incide sobre
varios aspectos, nos contetdos, nos codigos e nos meios dos quais se configura a pratica

escolar, por exemplo, no agrupamento ou separacdo de saberes, na escolha de um
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conhecimento como pertinente num dado momento da escolaridade, na promocéo dos alunos,
na ordenacdo de tempos de aprendizagem por curso, ou por ciclos, na regulagdo dos meios e
dos materiais didaticos, nos mobiliarios, nas avaliacdes, entre outros (GIMENO
SACRISTAN, 2017).

Apesar de todos esses mecanismos de regulacdo, a prescricdo de um dado curriculo
ndo elimina o controle, alids, se torna um meio de estabelecer um referencial para fazer o
controle (GIMENO SACRISTAN, 2017).

1.2.2. Curriculo Apresentado

O curriculo apresentado se constitui na criagdo de mecanismos que operacionalizam o
curriculo prescrito, como livros didaticos, apostilas, manuais, que sdo formulados pelos
autores de materiais didaticos.

Apesar de o curriculo prescrito ser importante para definir op¢des metodoldgicas,
regular campo de agéo, entre outros mecanismos, ele se mostra pouco operativo para orientar
a pratica dos professores (GIMENO SACRISTAN, 2017).

A prética pedago6gica pode ser caracterizada como um trabalho complexo, pois
envolve diversos conteldos e atividades. Para desenvolver tais contetdos, o professor precisa
deter conhecimentos e habilidades muito diversas. A formagdo do professor em geral
apresenta lacunas, que implicam na sua autonomia e na sua pratica.

Outro fator relevante sdo as condi¢cbes de trabalho, como: nimero de alunos, jornada
de trabalho dupla, ministrar aulas em escolas diferentes, a preparacdo de atividades e
correcdo, acles que geram burocracias, entre outros. Segundo Gimeno Sacristan (2017, p.
149) “por todas estas razdes, que sdo circunstanciais e, portanto, mutantes ¢ melhoraveis, nao
estd ao alcance das possibilidades de todos os professores planejar sua pratica curricular
partindo de orientagdes muito gerais”.

O desenvolvimento da prética por intermédio do curriculo ndo é uma relagdo direta,
linear e univoca, ha varios meios de comunicar informagdes e experiéncias: meios escritos,
gréaficos, recursos audiovisuais entre outros. Gimeno Sacristan (2017, p. 150) chama a atencao
para os livros-texto’’, que segundo ele sio os “agentes apresentadores do curriculo pré-
elaborado para os professores”.

O livro-texto € um material inerente ao oficio do professor. Esses e outros tipos de

materiais afins fazem a mediagdo entre o curriculo prescrito e os professores, pois estruturam

70 livro-texto no contexto espanhol é equivalente ao livro didatico no Brasil.
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o0 curriculo, apresentam os conteudos, propdem estratégias de ensino, tanto que chegam a
contribuir para uma espécie de dependéncia dos professores quanto aos livros.

A dimenséo apresentada do curriculo traz consigo varios condicionantes, como: criar
mecanismos de controle sobre a pratica profissional, ja& que traz conteudos e métodos de
ensino, ou seja, “[...] recurso eficaz de controlar as mensagens culturais, os codigos
pedagégicos que chegam aos alunos e professores” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 151).
Outro condicionante € que esses materiais criam uma producdo de mercado muito particular,
que vai além dos interesses pedagogicos, produzindo efeitos na realidade escolar. Além deste,
ha ainda a dependéncia a esses meios, que refletem diretamente na autonomia real do
professor.

Nesse sentido, esses meios a0 mesmo tempo guiam e controlam a atividade do
professor, “[...] além de ser uma pratica econdmica, tem sido historicamente a forma de
controlar o curriculo e a atividade escolar” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 151).

Esses materiais sdo feitos para o consumo num determinado ambiente, o escolar, para
um determinado ano ou ciclo, com determinacdo de certas praticas. Do ponto de vista cultural
sdo produtos estereotipados e deficientes. Em muitos casos, apresentam os textos de forma
recortada para atender ao curriculo prescrito e ainda mesclam com exercicios, que ditam
comportamento dos alunos e dos professores. Em suma, constituem um amplo mercado de
produtos, pouco variados, que vao se acrescentando em torno de qualquer area do curriculo e
funcionam com éxito, inclusive a margem de sua qualidade, como ocorre com outros tipos de
produtos (GIMENO SACRISTAN, 2017).

1.2.3. Curriculo Modelado

O curriculo modelado é representado pelas traducbGes e interpretacbes que 0S
professores fazem dele, ou seja, a partir do curriculo prescrito e do curriculo apresentado, o
professor adéqua-o as suas necessidades.

O professor € o0 elemento de primeira ordem na concretizac¢do do curriculo, da mesma
maneira que o curriculo molda os professores ditando minimos e normas, ele também sofre
influéncia da acdo dos professores ao traduzi-lo, portanto, € uma influéncia reciproca
(GIMENO SACRISTAN, 2017).

O curriculo modelado € expresso através do plano de socializacdo das praticas e pela
capacidade de modelacdo que os professores tém, revelando dessa forma, as traducles e
interpretacdes que fazem a partir das prescri¢es e apresentacdes do curriculo, considerando

as necessidades para aquele determinado contexto escolar, adequando-o de acordo com o
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nivel de autonomia de que eles dispdem, que muitas vezes sao relativamente pequenas, diante
de sistemas apostilados, por exemplo.

Qualquer estratégia de inovacdo ou de melhora da qualidade da préatica do
ensino deverd considerar esse poder modelador e transformador dos
professores, que eles de fato exercem num sentido ou noutro, para enriquecer
ou empobrecer as propostas originais. A mediacdo néo é realizada intervindo
apenas diretamente sobre o curriculo, mas também através de pautas de
controle dos alunos nas aulas, porque, com isso, medeiam o tipo de relacéo
gue os alunos podem ter com os contetdos curriculares (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 166).

O desenvolvimento do pensamento profissional autbnomo interage de forma dialética
com as condicOes da realidade, o professor se depara com os alunos que séo selecionados pela
propria estrutura do sistema educativo, que os ordena em niveis, que atribui critérios de
competéncia intelectual, que lhes proporcionam determinados meios, entre outros elementos.

O professor, em suma, ndo seleciona as condigdes nas quais realiza 0 seu
trabalho, tampouco pode escolher muitas vezes como desenvolvé-lo;
embora, para ele, sempre caberd imaginar a situagdo e definir para si o
problema e atuar de diversas formas possiveis dentro de certas margens,
considerando que os determinantes possiveis quase nunca sdo totalmente
inexoraveis nem sem possibilidades de modelamento (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 167).

E nesse contexto que o professor desenvolve a sua profissionalizagdo. “A margem de
autonomia que o sistema educativo e curricular deixa nas médos dos professores € o campo no
qual eles desenvolverdo sua profissionalizagio” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 168). No
contraponto, um professor que é um mero executor de diretrizes ¢ um profissional
desprofissionalizado.

Na modelizagdo do curriculo realizada pelo professor destacam-se alguns
condicionantes como, o0s significados, dilemas e praxis que envolvem a atuacdo dos
professores, as concepcdes ideoldgicas que estes sustentam, as dimensdes do conhecimento
conforme as suas perspectivas, a estrutura social do trabalho profissional e o seu poder de
mediac&o no curriculo (GIMENO SACRISTAN, 2017).

Nesse sentido, a modelizagdo € o campo em que o professor pode exercer suas
iniciativas pessoais, hd certamente uma limitacdo, tendo em vista prescricdo curricular.
Contudo, nenhum esquema de agdo é tdo fechado e acabado, que ndo permita interpretaces
pessoais. Gimeno Sacristdn (2017, p. 177) reforcou que “obviamente, os professores
desfrutam de margens desiguais de “autonomia didatica” em diferentes estilos de organizacao

da escola [...]” [grifo do autor].
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Com relacdo as concepgdes epistemoldgicas do professor é importante dizer que elas
também assumem um papel relevante, pois estdo relacionadas aos significados que eles
atribuem aos componentes do curriculo e a forma de desenvolvé-los. Segundo Gimeno
Sacristan (2017, p. 182), “[...] assim, por exemplo, se para um professor o importante da
linguagem é a sua correcdo formal acima da potencialidade para a comunicagdo, ldgico que,
em seu ensino, primard o primeiro aspecto sobre o segundo”.

Diante dessa perspectiva, quando um professor julga um conteddo e toma decisfes
sobre ele, certamente ele esta condicionado por influéncias externas, mas também esta
revelando sua prépria cultura, suas ponderagdes pessoais, suas atitudes para o ensino de certas
areas ou partes delas (GIMENO SACRISTAN, 2017).

Quanto as dimensdes do conhecimento nas perspectivas dos professores, cumpre
destacar algumas particularidades que os professores consideram no momento em que
modelam o curriculo, como: a utilidade dos contetidos para compreender alguns problemas
vitais ou sociais, a inclusdo de problemas conflitivos e politicos como contetdos de ensino, 0
aprofundamento de determinados contetdos, em detrimento a abordagem superficial de
outros, o tratamento dado as partes optativas do curriculo, a valorizacdo das experiéncias
anteriores dos alunos, as sequéncias de desenvolvimento, a integragdo ou ndo de determinados
saberes, entre outros.

Além da dimensdo subjetiva, da mediacdo de cada professor, faz-se necesséario
considerar os aspectos coletivos do processo de modelizacao.

A socializacdo profissional produzida pelos proprios colegas é um fator de
disseminagdo de atitudes e crencas sobre o curriculo, o conhecimento, a
avaliacdo, os comportamentos frente aos alunos, etc. Boa parte do que s&o 0s
professores como tais, quanto ao seu pensamento e comportamento, se
explica por mediacdes de socializacio profissional (GIMENO SACRISTAN,
2017, p. 194).

O individualismo profissional tem sido uma particularidade bastante destacada quando
se fala do trabalho do professor, contudo é necessério incluir na pauta também o exercicio
dos profissionais de forma coletiva. De acordo com o autor, “o trabalho em grupo pode lhe
subtrair autonomia em suas func6es, do ponto de vista da capacidade de iniciativa individual,
em troca de oferecer um projeto global mais coerente € uma maior racionalidade aos alunos”
(GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 198).

Um aspecto relevante no momento de modelar o curriculo é a selegdo de contetdos,
nesse sentido, convém analisar como o0s professores selecionam o0s conteldos e

principalmente como o0s desenvolvem, por isso o curriculo na agdo assume um lugar
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privilegiado para a analise de todas as dimensdes j& apresentadas, pois até 0 momento ele

esteve externo ao ambito da sala de aula.

1.2.4. Curriculo na Acéo

O curriculo na acdo € representado pelas praxis, € o local em que ele adquire
significado pelos alunos, ¢é a relagdo entre teoria e pratica. “E na prética que todo projeto, toda
ideia, toda intencdo, se faz realidade de uma forma ou de outra; se manifesta, adquire
significado e valor, independentemente de declaragdes e propodsitos de partida” (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 201).

Nesse sentido, torna-se fundamental olhar essa dimenséo curricular, pois ela
representa 0 momento no qual se projetam as determinacdes do sistema curricular, as
deliberacdes e que se manifestam os espacos de decisdo autdnoma dos professores e alunos,
que sdo os destinatarios diretos desse processo (GIMENO SACRISTAN, 2017). Contudo,
analisar as préaticas ndo é uma tarefa facil.

[...] a prética é algo fluido, fugaz, dificil de apreender em coordenadas
simples e, além disso, complexas enquanto nela se expressam multiplos
determinantes, ideias, valores e usos pedagdgicos. A pretensdo de querer
compreender os processos de ensino com certo rigor implica mergulhar nos
elementos diversos que se entrecruzam e interagem nessa pratica tdo
complexa (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 202).

Percebe-se a necessidade de compreender os processos de ensino, e olhar para as
relagcbes estabelecidas entre os alunos e professores de forma particular, considerando as
praticas concretas criadas em situacdes de ensino institucionalizado, assim como os tipos de
atividades metodoldgicas, os aspectos materiais da situacao, o estilo do professor, as relacbes
sociais, os contetidos culturais, etc. (GIMENO SACRISTAN, 2017).

Apoiado no pensamento de Popkewitz, Gimeno Sacristdn (2017) disse que para
entender o real significado das préaticas escolares € preciso considerar a superposicdo de
maultiplos contextos, o contexto dos fatos pedagdgicos, o contexto profissional dos professores
e 0 contexto social.

O aspecto determinante que constitui esta dimens&o curricular sao as tarefas escolares,
que representam a arquitetura da pratica. Gimeno Sacristan (2017, p. 207-8) declarou que “o
significado da pratica e do curriculo na acdo pode ser analisado a partir das atividades que
preenchem o tempo no qual transcorre a vida escolar, ou que se projetam nesse tempo, e em

como se relacionam umas tarefas com as outras”.



52

O poder de mediagdo das tarefas ¢ indiscutivel, o autor disse que “[...] a validade
cultural do curriculo depende das atividades com as quais se trabalha” (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 223).

Para Gimeno Sacristan (2017) as tarefas implicam em varios ambitos, como no
contetido da pratica, na mediacao da qualidade do ensino, no controle da sala, entre outros.

Vale destacar que as tarefas ou atividades escolares passam por uma etapa muito
importante, que € o planejamento. Pensando nas praticas que acontecem no contexto escolar
a funcdo do planejamento curricular € de extrema relevancia, pois o plano curricular esta
relacionado a operacgdo de dar forma as préticas de ensino.

De acordo com Gimeno Sacristan (2017),

O planejamento é a funcéo de ir formando o curriculo em diferentes etapas,
fases ou através das instancias que o decidem e moldam. O planejamento do
curriculo é feito pelo politico que o prescreve, pelo fabricante de livros-
textos, pelo centro que realiza um plano ou pelo professor que define uma
programagcdo. Tudo isso supde decisdes acumuladas que dao forma a pratica
(p. 281-2).

O planejamento do curriculo € o momento de prever como serd o ensino para que
cumpra as finalidades propostas no curriculo e estara condicionado a determinadas teorias da
aprendizagem, a principios metodologicos, condi¢bes do ambiente, determinados meios e etc.
(GIMENO SACRISTAN, 2017).

Gimeno Sacristan (2017, p. 282) afirmou que “planejar o curriculo para o seu
desenvolvimento em préaticas concretas ndo s6 exige ordenar seus componentes para serem
aprendidos pelos alunos, mas também prever as proprias condi¢cGes de ensino no contexto
escolar ou fora dele”. Ainda segundo o autor, planejar a pratica ¢ muito mais complexo que
atender objetivos e conteldos que estdo prescritos, pois é preciso preparar as condi¢des para o
seu desenvolvimento, por isso 0 processo de ensino e aprendizagem varia consideravelmente.
Em suma, o planejamento curricular ou planejamento de ensino ¢ a “ponte para moldar as
ideias na realidade” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 282).

Outro aspecto importante quando se fala em planejamento é o que chamamos de
modelos para planejar o curriculo. Nesse sentido, uma questdo vem a tona: qual é a margem
de autonomia que um professor tem para adaptar um planejamento a sua realidade? O grau de
autonomia pode variar. Por exemplo, um curriculo planejado fora do &mbito dos professores
pode afetar a oportunidade de desenvolvimento profissional.

A conveniéncia de optar por um esquema técnico ou outro ndo é um
problema instrumental, mas relacionado com o contexto ao qual vai dirigido,
ou seja, supbe uma valorizacdo de seu papel na tessitura de um sistema
curricular determinado (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 289-290).
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Diante disso, percebe-se a necessidade de levar em conta as especificidades, como as
caracteristicas dos alunos, o contexto, entre outros, ja que a prescricdo geralmente ndo
contempla esses aspectos. Gimeno Sacristan (2017, p. 290) argumentou que: “Os esquemas de
plano de instrucdo ndo costumam ser adequados na medida em que ndo observam o fato de
que a instrucdo é a execucdo de um processo num ambito institucional enquadrado numa
politica curricular”.

O planejamento curricular, assim como as outras dimensées do curriculo interferem no

processo de seu desenvolvimento.

1.2.5. Curriculo Realizado
Na dimensdo do curriculo em acao, inclui-se ainda a dimensdo denominada curriculo
realizado, que é representado pelos,

[...] efeitos aos quais, algumas vezes, se presta atencdo porque sao
considerados “rendimentos” valiosos e proeminentes de sistema de métodos
pedag6gicos. Mas ao seu lado se ddao muitos outros efeitos que, por falta de
sensibilidade em relagdo a eles e por dificuldades de aprecia-los (pois muito
deles, além de complexos e indefinidos, sdo efeitos a médio e longo prazo),
ficardo como efeitos ocultos do ensino (GIMENO SACRISTAN, 2017, p.
104, grifo do autor).

Ele salientou que também se inclui nessa dimensao efeitos ocultos do ensino, que séo
de dificil definicédo, se estabelecem a médio e longo prazo, afetam ndo s6 professores e alunos
como também incidem sobre o ambiente social e familiar.

Nesse sentido, é possivel dizer que o curriculo realizado situa-se no espaco entre a
intencdo e a acdo, nele estdo envolvidos varios elementos e varios sujeitos, como dito, 0s
efeitos se estabelecem a médio e longo prazo, exigindo outros tipos de procedimentos

metodologicos para analise, por isso ndo serd contemplado neste estudo.

1.2.6. Curriculo Avaliado

O curriculo avaliado é representado pelos procedimentos avaliativos, nos quais 0s
professores procuram identificar avancos e dificuldades de seus alunos. Sobre o curriculo
avaliado Gimeno Sacristan (2017, p. 311) afirmou:

O curriculo abarcado pelos procedimentos de avaliacdo €, enfim o curriculo
mais valorizado, a expressdo da Ultima concretizacdo de seu significado para
professores, que, assim, evidenciam uma ponderacdo, e para alunos, que
dessa forma, percebem através de que critérios sdo avaliados.

Percebe-se que a avaliacdo € mais uma das transformacdes que o curriculo sofre ao

longo do seu desenvolvimento. “A avaliagdo atua como uma pressdo modeladora da pratica
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curricular, ligada a outros agentes, como a politica curricular, o tipo de tarefas nas quais se
expressa o curriculo e o professorado escolhendo contetidos ou planejando atividades”
(GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 312). Nesse sentido, os professores tém um papel crucial,
pois sdo 0s responsaveis pelos procedimentos formais de controle dentro da instituicao.

Apesar das vérias funcfes da avaliagdo, inclusive diagnostica, por exemplo, hd uma
que se destaca, a que regula a passagem do aluno pelo sistema, que o aprova ou néo, que
expressa principalmente os juizos e decisdes dos professores. O proprio fracasso escolar pode
ser entendido como uma expressao de uma avaliacdo negativa.

Gimeno Sacristan (2017, p. 105), alertou: “Pode se comprovar que em cada um desses
niveis se criam atuacdes, problemas para pesquisar, etc., que costumam determinar tradigdes
que sobreviverao como comportamentos autonomos”.

De acordo com o autor, muito mais do que um plano que se deve cumprir, € necessario
pensar o curriculo como uma prética reflexiva, que possa de fato servir para emancipacdo dos
sujeitos, portanto, o curriculo € um dos conceitos mais potentes quando se quer analisar como
a pratica se sustenta e se expressa de maneira peculiar, num dado contexto escolar. Nesse
sentido, esta pesquisa busca compreender como se comportam essas relacdes quando o

assunto é o ensino de Ciéncias, no contexto desta pesquisa.

1.3. Aporte Metodoldgico
Para Bogdan e Biklen (1994) “a investigagdo qualitativa incide sobre diversos
aspectos da vida educativa” (p. 47) e apresenta cinco principais caracteristicas:

e A fonte dos dados é o ambiente natural, o investigador frequenta o local de estudo,
pois se preocupa com 0 contexto, ele passa a ser o instrumento principal nesse
processo.

e Os dados recolhidos da pesquisa qualitativa sdo descritivos, incluindo transcricdo de
entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais e registros
oficiais.

e Ao lancar mdo da pesquisa qualitativa o investigador demonstra interesse pelos
processos, que sdo mais importantes do que os resultados ou produtos;

e A forma de andlise dos dados tende a ser indutiva, j& que as abstragdes sdo construidas
na medida em que os dados particulares sdo recolhidos e constituidos;

e Os significados sdo elementares nesse tipo de pesquisa, pois interessa ao investigador
0 sentido que as pessoas dao as suas vidas, ou seja, Se preocupa com as perspectivas

dos participantes.
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Neste sentido, interessa ao pesquisador 0 modo como as pessoas experimentam 0s
fatos, como elas interpretam e como estruturam o mundo social em que vivem (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994).

Um dos procedimentos que pode ser adotado na pesquisa qualitativa é a andlise
documental. Lidke e André (2012) consideraram a analise documental valiosa para a
abordagem de dados qualitativos; apesar de pouco explorada, se constitui numa fonte estavel
e rica de dados, que em geral apresenta baixo custo e que requer dedicacdo por parte do
pesquisador no que se refere ao tempo e atencdo ao selecionar e analisar os dados mais
relevantes. Afirmaram que os documentos podem ser classificados em oficial, técnico e
pessoal. Os oficiais sdo leis, decretos, pareceres; 0s técnicos sdo relatdrios, planejamentos,
livros, e por fim os pessoais sdo diarios, cartas, biografias. Desse modo, a partir da analise
destes documentos busca-se informacdes de contetudos do interesse estabelecido.

Entretanto, como técnica exploratoria “[...] a analise documental indica problemas que
devem ser mais bem explorados através de outros métodos. Além disso, ela pode
complementar as informagdes obtidas por outras técnicas de coleta” (LUDKE; ANDRE,
2012, p. 39). Portanto, é importante ampliar as formas de coleta de dados, explorando outros
instrumentos.

Para Lidke e André (2012, p. 34), a entrevista € um instrumento importante para
coleta de informacgdes, pois “permite a captagdo imediata e corrente da informacao desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”. Segundo as
autoras, “o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de pesquisa que se faz atualmente
em educacdo aproxima-se mais dos esquemas mais livres, menos estruturados” (LUDKE;
ANDRE, 2012, p. 34). O modelo de entrevista semiestruturado permite a circulagdo de
informacdes de forma mais ampla.

Numa entrevista é possivel usar temas de natureza pessoal e intima, assim como temas
de natureza complexa. Ha uma série de cuidados necessarios para realiza-las como o respeito
aos participantes, tanto no que se refere ao local e horario da entrevista, a cultura e valores dos
entrevistados. O sigilo deve ser mantido também, quando o caso. Um roteiro previamente
estabelecido para guiar a entrevista poderéd auxiliar o entrevistador, que “precisa estar atento
ndo apenas (e ndo rigidamente, sobretudo) ao roteiro e as respostas verbais que vai obtendo ao
longo da interagdo” (LUDKE; ANDRE, 2012, p. 36).

As autoras chamaram a atengdo para 0s aspectos que ndo podem passar
despercebidos, como gestos, entonagdes, hesitacOes, alteracGes de ritmo e outras expressoes

nao verbais.
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A forma de registros de uma entrevista pode ser gravagéo direta ou anotacéo durante a
entrevista, tendo em vista que ambas apresentam vantagens e desvantagens. O entrevistador
escolhe a opcao mais adequada para o seu trabalho, ja que muitas ficam inibidas com o uso do
gravador e ao anotar informacdes pode prejudicar a percepcao de elementos importantes.

Ainda de acordo com Ludke e André (2012), a observacdo ocupa um lugar
privilegiado na pesquisa educacional, pois permite “um contato pessoal € estreito com 0
fenomeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens” (p. 26). Nesse sentido, a
experiéncia direta passa a ser um instrumento privilegiado para a verificacdo de um
determinado fendmeno. Além disso, o observador pode lancar-médo da propria experiéncia
como um elemento auxiliar no processo de interpretacdo e compreensdo do fenémeno
estudado.

A observacdo direta possibilita ao pesquisador contato maior com o0s sujeitos e é Util
quando se pretende descobrir novos aspectos de um problema, mas também apresenta
desvantagem, pois pode provocar alteragdes nos ambientes, devido a presenca do observador,
outro aspecto que se merece atencao € que ela esta baseada na interpretacao pessoal.

Ha variacGes nos métodos de observagdo, considerando o grau de participacdo do
observador, como: a) observacdo participante; b) participante total; c) participante como
observador; d) observador como participante; €) observador total (LUDKE; ANDRE, 2012).

No modelo “participante como observador”, 0 pesquisador revela apenas parte do que
pretende, para evitar muitas alteracGes no comportamento das pessoas que observa.

De modo geral, ao observar, o pesquisador precisa atentar-se para o contetdo das
observagbes que incluem componentes descritivos, sobre os sujeitos, sobre o local, sobre
eventos especiais, sobre reconstrucdo de dialogos; além da parte reflexiva, que observacGes
pessoais do observador, compreendem as suas especulacdes, impressdes, surpresas, decep¢des
e outros. Quanto ao registro o pesquisador podera contar com anotagdes escritas, fotografias,
gravacoes, slides etc (LUDKE; ANDRE, 2012).

No ambito das abordagens qualitativas de pesquisa, uma técnica que tem sido cada vez
mais utilizada é o grupo focal. Conforme Gatti (2005, p. 8), o grupo focal € um bom
instrumento para levantar dados, ele “tem que estar integrado ao corpo geral da pesquisa e
seus objetivos, com atengdo as teorizagdes ja existentes e as pretendidas™.

Nesta técnica, um grupo de pessoas é selecionado e reunido para discutir um
determinado assunto, a partir de sua experiéncia pessoal. Para realiza¢do da técnica, aléem dos

participantes had também o facilitador ou moderador da discussdo que desenvolve a
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comunicagédo sem ingeréncias indevidas, mas que pode fazer direcionamentos que facilitem as
trocas de informacdes (GATTI, 2005).

Ainda segundo a autora, o grupo focal pode ser considerado um bom instrumento de
levantamento de dados para a investigacdo em Ciéncias Sociais e Humanas, sendo relevante a
interacdo dos participantes, mais do que as perguntas e respostas entre o moderador e 0s
membros do grupo, por isso esta técnica difere da observacdo da entrevista e do questionario,
pois a partir da interacdo 0s conceitos, 0s sentimentos, 0s comportamentos, as crengas e
experiéncias podem vir a tona. Durante o desenvolvimento do grupo, podem-se captar
divergéncias, diferencas e contradigdes.

N&o é preciso que os participantes submetam-se a uma preparacdo prévia, mas a
adesdo voluntaria é imprescindivel. E uma técnica que apresenta vantagens e desvantagens.
Como vantagem, o grupo focal permite obter uma boa quantidade de informacgdes em tempo
pequeno, e como desvantagem o numero reduzido de participantes (entre 6 a 12 pessoas).
Para analise dos dados obtidos é necessario retomar os objetivos da pesquisa e proceder de
forma semelhante a de outros instrumentos como a criacdo de categorias (GATT]I, 2005).

Outro dado importante trazido por Gatti (2005) é que os participantes de um grupo
focal devem ter familiaridade com o tema discutido, de modo que a sua participacdo possa
contribuir com elementos que estdo relacionados as suas experiéncias cotidianas.

Ha& varios tipos de grupos focais. Gondim (2002), apoiada no pensamento de Fern
(2001), afirma que os grupos focais podem ser classificados de acordo com trés modalidades
de grupos: exploratdrios, clinicos e vivenciais. Sobre 0s grupos vivenciais, pode-se considerar
que,

[...] nos grupos focais vivenciais 0s proprios processos internos ao grupo sdo
o0 alvo da analise e estdo subordinados a dois propoésitos: na vertente tedrica
o0 de permitir a comparacéo de seus achados com os resultados de entrevistas
por telefone e face a face. Neste caso, o nivel de analise é intergrupal. O
segundo propésito € o da orientacdo pratica centrada no entendimento
especifico da linguagem do grupo, nas suas formas de comunicacéo,
preferéncias compartilhnadas e no impacto de estratégias, programas,
propagandas e produtos nas pessoas. A énfase aqui recai na analise
intragrupal (GONDIM, 2002, p. 152).

No contexto apresentado neste capitulo, as analises dos dados se fundamental se
fundamentam nas questfes de pesquisa apresentadas, articulando as perspectivas teoricas e
metodoldgicas sobre o processo de desenvolvimento do curriculo para o ensino de Ciéncias

nos anos inicias do EF.
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CAPITULO 2. O CENARIO DA PESQUISA: O PERCURSO, O AMBIENTE
INVESTIGADO E OS PARTICIPANTES

Este capitulo apresenta o percurso das acdes desenvolvidas nesse trabalho, inclui a
descri¢do dos procedimentos metodoldgicos, discorre sobre o cenario da pesquisa, traz dados
sobre a rede municipal, caracteriza a escola e os participantes.

Vale retomar as questdes que direcionam o0s objetivos especificos desta pesquisa, ou
seja: como se ddo os processos de desenvolvimento curricular considerando o ensino de
Ciéncias para os anos iniciais, além de compreender como os professores concebem o
curriculo de Ciéncias e também como este lhes fora apresentado e entender as traducdes e as
praticas realizadas pelos professores. Nesse sentido, as hipéteses estabelecidas foram: a) todas
as etapas de desenvolvimento do curriculo serdo identificadas no contexto desta pesquisa, que
compreende a disciplina de Ciéncias; b) as concepgdes e traducdes de curriculo e de Ciéncias
se relacionam com o nivel de autonomia e de profissionalizacdo de cada professor que atua

neste segmento.

2.1. Percurso da Pesquisa

O projeto de pesquisa, inicialmente, foi submetido ao Comité de Etica e o Parecer
Consubstanciado, consta no Apéndice A. A autorizacdo para a realizagcdo da pesquisa, de
modo geral, se deu apds a entrega da Carta de Apresentacdo para a Secretaria da Educacao,
que consentiu de imediato, e emitiu uma autorizacdo por escrito. A autorizacdo consta no
Anexo A.

Com base nos aportes metodoldgicos os procedimentos os procedimentos utilizados
para a pesquisa qualitativa foram: analise documental, entrevista semiestruturada, observacdo
em sala de aula e grupo focal, respectivamente. Na figura Figura 3 é possivel, por uma forma
mais objetiva, observar o percurso de investigacdo, que partiu do estudo da rede municipal,
depois se direcionou para uma escola e por fim para 0s sujeitos participantes.

Figura 3 — Percurso da Pesquisa

Rede
Municipal

Escola (uma escola)

Sujeitos (6
participantes)

Fonte: Elaborado pela autora
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O primeiro procedimento realizado foi 0 mapeamento da rede municipal a partir de
documentos disponibilizados pela Secretaria Municipal da Educacéo, de modo a apreender as
dimensoes do curriculo prescrito e apresentado.

Foram feitas visitas até as dependéncias da Secretaria Municipal da Educacdo, no
sentido de identificar e verificar os documentos necesséarios que auxiliassem a entender a
dimenséo da rede municipal, ou seja, as informacdes enviadas pelas escolas com dados gerais
que a Secretaria coleta mensalmente com o objetivo de atualizar as informacdes que estdo em
constante mudanca, considerando que a escola é uma instituicdo viva e dindmica. Nesses
documentos foi possivel recolher dados como: etapa de ensino, numero de classes, nimero de
alunos por sala, nimeros de professores, situacdo funcional de cada profissional, tipos de
atendimentos ofertados, como educacéo integral, por exemplo, de cada escola. Vale destacar
que estas informac6es configuram o retrato daquele momento, ou seja, segundo semestre de
2017.

Além disso, outros documentos importantes para a pesquisa foram obtidos como: a
PC, a matriz curricular, que foram lidos e estudados na integra com o0 objetivo de
compreender o percurso e desenvolvimento da Proposta Curricular (PC) e seus
desdobramentos, que no caso desta pesquisa trata-se de compreender a prescri¢do do curriculo
na rede municipal pesquisada. Como apontado por Ludke e André (2012) a pesquisa
documental constitui-se como uma fonte estavel e rica de dados, em que o pesquisador busca
0s conteudos de acordo com o interesse estabelecido.

Apds essa etapa, com um mapeamento inicial da rede, realizou-se uma reflexdo sobre
0s dados coletados, com a finalidade de identificar uma escola que permitisse atingir o
objetivo proposto para a pesquisa. Salientando que a opgdo por uma escola se deu pela
questdo do tempo, considerando uma dissertacdo de mestrado e os critérios definidos para a
escolha. Entende-se que o contexto de uma escola apresenta condi¢cdes para se discutir o
desenvolvimento do curriculo de acordo com a proposta de Gimeno Sacristan, embora nao se
tenha a pretensdo de com apenas este estudo finalizar esta discussdo, mas sim, contribuir para
ampliar os aspectos que cercam as questdes acerca do curriculo e do ensino de Ciéncias para
0s anos iniciais do EF.

Os critérios adotados para a escolha da escola, o detalhamento do mapeamento da
rede, assim como da escola serdo descritos nos itens 2.2 e 2.3.

A partir da selecdo da escola iniciou-se a imersdo no contexto escolar. O primeiro

passo foi o0 contato com a diregdo da escola. A diretora mostrou-se receptiva e aceitou de
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imediato o desenvolvimento da pesquisa, contudo informou que se aposentaria no final do ano
(2017).

Apds a conversa com a diretora da escola, o préximo contato foi com a coordenadora
pedagdgica, com o intuito de explicar sobre a pesquisa e também pensar em como poderia
viabilizar as etapas previstas para este estudo, ou seja, conversa com 0s professores para
selecdo, entrevistas, observacGes em sala e grupo focal. A coordenadora também se mostrou
bastante receptiva e solicita.

Na escola participante o Horéario de Trabalho Pedagogico Coletivo- HTPC acontece as
segundas e tercas-feiras, das 17h45 as 19h45. O HTPC é um horério destinado a atividades
pedagogicas extraclasses, para que os docentes planejem suas aulas, aperfeicoem a prética
pedagdgica, ou seja, € um espacgo grande relevancia para as escolas.

Foi cedido espaco no HTPC para a conversa da pesquisadora com o grupo de
professores. O procedimento foi realizado na segunda e terca-feira, depois da leitura inicial de
um texto literario realizada pela coordenadora. O préximo item da pauta foi a apresentacdo do
projeto de pesquisa para todos os professores presentes, inclusive os especialistas em Arte,
Educacao Fisica e Inglés.

Foi realizada a apresentacdo pessoal da pesquisadora e também das caracteristicas do
estudo que seria realizado, os professores questionaram sobre alguns instrumentos da pesquisa
e sobre o processo seletivo do mestrado. Foi dito a eles que seria necessario pelo menos um
professor de cada ano e que a participacdo era voluntaria e havia preferéncia da pesquisadora
pelos professores do periodo da manhd, para ndo coincidir com as aulas do mestrado
frequentadas pela pesquisadora naquela ocasido. Nenhum professor disse que ndo participaria,
de forma alguma. Alguns disseram que ndo saberiam se teriam éxito na entrevista, pois néo
sabiam se expressar tdo bem, outras que tinham receio de participar da observacdo. Desta
forma, optou-se pelos profissionais que atuavam no periodo da manhd, ja que eles
concordaram em participar; garantiu-se um professor de cada ano; exceto o 5° ano que contou
com dois professores.

Os professores sujeito da pesquisa foram denominados ao longo do texto por P1,
professora 1° ano, P2, professora do 2° ano, P3 professora do 3° ano, P4, professora do 4° ano,
P5, professora do 5° ano e P6, professor do 5° ano, totalizando 6 sujeitos.

Iniciou-se, portanto, 0 processo de entrevista com 0s sujeitos. Lembrando que o
modelo adotado para as entrevistas € o semiestruturado, que segundo Ludke e André (2012)
permite a ampla circulacdo de informacgdes. Foram tomados os cuidados necessarios, como

escolha do local, elaboracdo de um roteiro, gravacao e, sobretudo, respeito aos participantes.



61

A entrevista semiestruturada se mostrou muito eficiente no contexto dessa pesquisa,
permitindo coletar uma quantidade de dados considerdvel. Segundo Lidke e Andre (2012), a
entrevista possibilita captar de forma imediata as informacGes, com qualquer tipo de
informante, acerca de topicos bem variados.

Como dito, esta pesquisa teve apoio de um roteiro para entrevista (APENDICE B) de
modo a contemplar principalmente as questdes concernentes ao curriculo prescrito,
apresentado e modelado, indicando uma perspectiva de entrevista semiestruturada. Para aferir
a eficécia e a validade desse instrumento foram realizadas duas entrevistas piloto. Assim dois
professores da mesma rede municipal, que atuavam em outras escolas foram convidados a
participar e foi explicado a eles que o objetivo era contribuir com o instrumento para a
pesquisa, especialmente no que se referia a natureza e compreensao das perguntas realizadas
durante a entrevista.

Apos a realizacdo da primeira entrevista piloto e transcricdo dos dados alguns ajustes
foram realizados no roteiro da entrevista, como a insercdo de perguntas auxiliares que
poderiam ser lancadas para potencializar a obtencdo de dados. O ajuste foi importante porque
na segunda entrevista percebeu-se maior riqueza de informac@es. Concluiu-se (com o estudo
piloto) que o roteiro da entrevista semiestruturada se mostrou eficiente para a realizagdo da
coleta de dados, segundo os propdsitos do presente estudo.

As entrevistas foram desenvolvidas no ambiente escolar nos HTPC e de Horario de
Trabalho Pedagogico Individual - HTPI. Todos os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C).

A pesquisadora ndo encontrou dificuldades para realizar as entrevistas, todos os
participantes foram bem colaborativos. O tempo de entrevista de cada participante foi P1:
44min20s; P2: 49minlls; P3: 26min53s; P4: 40min57s; P5: 56minl10s e P6: 1h17min57s.

A professora P3 foi a mais sucinta, os demais aprofundaram mais as suas respostas e
discussdes, o que permitiu um volume de informagdes muito bom. Os entrevistados ficaram
bem a vontade, a professora P1 pediu para olhar a PC para responder algumas perguntas, o
professor P6 conversou em dois momentos com a pesquisadora, por causa do tempo.

As reflexdes sobre as transcricbes das entrevistas apoiaram a proxima etapa: as
observagbes em sala de aula, utilizando um instrumento (APENDICE D) para compreender
melhor o curriculo na acéo e curriculo avaliado.

Todos os professores foram avisados com antecedéncia sobre a observacdo em sala,
lembrando que a professora P2 ndo consentiu a observagdo, alegando motivos de

constrangimento.



62

As salas de todos os participantes formam observadas, exceto da professora P2. No
caso desta pesquisa, utilizou-se um diario de campo e as informacfes cedidas pela
coordenacdo da escola, indicando a grade de horario, que permitiu melhor visualizacdo dos
dias mais adequados para a realizacdo das observagdes. Além desse critério, foi necesséario
confrontar os dias dedicados as aulas de Ciéncias conforme informagdes cedidas pelos
professores durante as entrevistas.

No caso desta pesquisa, 0s participantes do grupo foram os mesmos selecionados para
as demais etapas, considerando que “os participantes devem ter alguma vivéncia com o tema a
ser discutido, de tal modo que a sua participacdo possa trazer elementos ancorados em suas
experiéncias cotidianas” (GATTI, 2005, p. 7).

Entre os instrumentos usados na pesquisa, o unico que foi aplicado no ano de 2018 foi
o grupo focal, os demais foram aplicados em 2017. Ao retornar a escola, no més de fevereiro
de 2018, o cenario havia mudado um pouco, a comecar pela diretora da escola que se
aposentou, fato antecipado por ela anteriormente. Houve uma conversa com a nova diretora
sobre a pesquisa, ela disse que poderia dar continuidade e que ficaria a disposicao.

Entre os professores sujeitos da pesquisa quatro participaram do grupo focal. A
professora P4 assumiu o cargo de diretora efetiva em outra unidade escolar. A professora P2
participou do processo de remocgdo e transferiu-se para uma escola de Educagédo Infantil,
depois de 17 anos de trabalho na escola. A professora P1 ministra aula no 4° ano; a professora
P3 permaneceu no 3° ano (serd o décimo oitavo ano em que ela ministrara aula para este
segmento); a professora P5 escolheu uma sala de alfabetizacdo (1° ano) e o professor P6,
continuou com o 5° ano.

O encontro para a realizacdo do grupo focal também acontece durante um HTPC, com
0 consentimento da direcdo escolar. As discussfes foram gravadas em audio e depois
transcritas.

A orientacdo das questbes discutidas no contexto de grupo focal foram pautadas no
desenvolvimento do curriculo para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do EF, de modo a
contemplar as discussdes dos elementos apresentados e ou destacados nas etapas anteriores.
Para a discussdo foram selecionados trechos que pudessem fomentar temas com necessidade
de maior aprofundamento, a partir das reflexdes da transcricdo das entrevistas e registro das
cenas de aulas. Para motivar e desenvolver as discussbes utilizou-se excertos de outros

trabalhos que debatem a tematica, conforme Apéndice E.
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2.2. Caracterizacdo da Rede Municipal

A rede municipal de Araras atende mais de 12 mil alunos, incluindo creches (0 até 3
anos), instituicdes de Educacédo Infantil (4 a 5 anos), escolas de EF Ciclo I e Ciclo 11, alunos
das modalidades Educacdo Especial e Educacdo de Jovens Adultos. Além disso, conta com
instituicbes proprias e ou parceiras para atender alunos do nivel técnico, tecnoldgico e

superior. A Tabela 3 mostra os tipos de institui¢des do municipio.

Tabela 3- InstituicBes sob a Responsabilidade do Municipio

Tipo de Instituicdo Quantidade
Creche (0 a 3 anos) 10
Creche e Pré-escola (0 a 5 anos) 3
Educacéo Infantil (4 a 5 anos) 12
Educacdo Fundamental | (Ciclo I) 8
Educacdo Fundamental I (Ciclo | e II) 5
Centro de Atendimento Educacional 1

Especializado™

Escola do Campo 1
Faculdade Municipal®® 1
Parceria Universidade Aberta do Brasil®® 1
Parceria Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e 1

Tecnologia de S&o Paulo®

Fonte: Elaborada pela autora a partir da analise documental

Como a pesquisa estd direcionada para os alunos dos anos iniciais do EF, o
levantamento dos dados convergiu para essas escolas (escolas do EF, Ciclo 1) e informacdes
referentes a este &mbito.

¥ O Centro de Atendimento Educacional Ettore Zuntini oferece atendimento educacional especializado aos
alunos publico alvo da Educagdo Especial.

Y A Faculdade Municipal de Araras oferece gratuitamente VArios cursos superiores para pessoas que S&0
moradoras de Araras ha pelo menos 5 anos e que ndo tenham nenhum curso superior.

2% programa do governo federal que busca ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacéo
superior, por meio da educacdo a distancia. Ha polos de apoio para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas
presenciais, em que os alunos entram em contato com tutores e professores.

! Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sdo Paulo oferece cursos técnicos na modalidade a
distancia, com apoio do polo presencial.
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Tabela 4- Dados Gerais das Escolas Analisadas

Ambientes disponiveis Quantidade
Escolas de EF analisadas 13
Alunos atendidos no EF do 1° ao 5° ano 3.911
Salas de 1° ano 30 salas 16 manha
14 tarde
Salas de 2° ano 34 salas 17 manha
17 tarde
Salas de 3° ano 30 salas 14 manha
16 tarde
Salas de 4° ano 32 salas 16 manha
16 tarde
Salas de 5° ano 36 salas 19 manha
17 tarde
Salas de AEE (Atendimento Educacional Especializado) 13 salas 07 manha
06 tarde

Fonte: Elaborada pela autora a partir da analise documental

Cabe ressaltar que entre as 13 escolas analisadas, 5 delas também atendem alunos do
Ciclo 11, mas os dados deste segmento ndo foram coletados em decorréncia da natureza do
presente estudo. Mais de 3.900 alunos sdo atendidos nas treze escolas, distribuidas nas
diferentes regides da cidade.

Todas as 13 escolas do EF tém diretor, vice-diretor e coordenador pedagogico efetivo.
H& concurso publico para efetivacdo destes cargos; portanto, ndo ha indicacdo, nem eleicéo
para escolha dos profissionais que ocupam estes cargos de gestao.

Nas escolas que atendem alunos de Ciclo | e Ciclo Il ha dois coordenadores, sendo um
para cada nivel. Além disso, em duas escolas que atendem cerca de 600 alunos do Ciclo |
também contam com dois coordenadores pedagdgicos.

Das escolas analisadas, em 37 salas, dos diferentes anos, os alunos séo atendidos em
tempo integral. Quanto aos professores que atuam nas salas de 1° ao 5° ano, em torno de 170,
apenas um professor ndo era efetivo.

Apds essa etapa, com um mapeamento inicial da rede, realizou-se uma reflexdo sobre
os dados, objetivando identificar as escolas mais adequadas para o direcionamento dos outros
procedimentos da pesquisa. Os critérios adotados para esta escolha foram:

e Escolas que atendessem apenas alunos do 1° ao 5° ano do EF, excluiram-se, portanto,
aquelas que atendem alunos do 1° ao 9° ano, embora seja possivel encontrar o
segmento estudado, optou-se por exclui-las, pois o interesse era pelas escolas dos anos
iniciais, nas quais o direcionamento da gestdo escolar, os projetos pedagdgicos

realizados e a formacao dos professores sdo especificos.
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e Escolas que tivessem todos os anos do 1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano, excluiram-se, portanto, as
escolas que ndo atendiam a esse critério, tendo em vista que algumas escolas ndo ha
essa regularidade.

e Escolas que ndo fossem de educacdo integral, ou escolas que oferecessem esse
servigo, excluiram-se, portanto, as escolas com essas caracteristicas.

e As salas da modalidade Educacéao de Jovens e Adultos também foram excluidas.

Esses critérios foram importantes para a pesquisa, porque eles direcionaram para as
escolas que atendiam exclusivamente os anos iniciais do EF, que € o segmento escolhido para
essa pesquisa.

Esta busca resultou em duas escolas, uma da regido Norte e outra da regido Oeste do
municipio, ambas com estrutura organizacional muito parecidas, com 0 mesmo nimero de
salas (12 salas, sendo 6 por periodo) e quase 0 mesmo nimero de alunos. Optou-se entdo pela
escola da regido Norte, que se localiza numa area menos favorecida da cidade, pois ela
poderia trazer outras demandas. Além disso, pelo levantamento realizado foi possivel
observar que nessa escola tinha um professor do sexo masculino no quadro dos docentes, que
trabalha tanto no periodo da manha, como no periodo da tarde. O fato de ter um professor no
quadro docente da escola despertou interesse, tendo em vista que nesta etapa de escolarizacao
as professoras sdo a maioria. Outro dado relevante para a selecdo foi a nota do IDEB?
(indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica). A escola descartada apresentava 7,4 como
nota, indice superior ao da Escola da Zona Norte que era igual a 6,2. Tal situacdo poderia

implicar em mais situacfes que careceriam maior compreensao.

2.3. Caracteristicas da Escola Participante
Os dados que serdo apresentados e discutidos a seguir permitirdo compreender melhor
0 contexto da Escola da Zona Norte, com base na analise do Projeto Politico Pedagdgico

(PPP)® que fora fornecido & pesquisadora pela coordenadora, via e-mail. Convém destacar

220 indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) foi criado em 2007 e re(ine, em um so indicador, o0s
resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacdo: o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avalia¢fes. Ele é calculado a partir dos dados sobre aprovagdo escolar, obtidos no Censo
Escolar, e das médias de desempenho nas avaliagdes do INEP, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(SAEB) - para as unidades da federagdo e para o pais, e a Prova Brasil — para 0os municipios.

2Segundo Veiga (2003, p. 271) “[...] o projeto politico-pedagdgico ¢ visto como um documento programatico
que redne as principais idéias, fundamentos, orientagdes curriculares e organizacionais de uma instituigdo
educativa ou de um curso”. In: VEIGA, 1.P.A. Inovacdes e Projeto Politico-Pedago6gico: uma relagdo regulatdria
ou emancipatdria? Caderno Cedes, Campinas, v. 23, n. 61, p. 267-281, dezembro 2003.


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
http://portal.inep.gov.br/saeb
http://portal.inep.gov.br/saeb
http://portal.inep.gov.br/sobre-a-anresc
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que nas escolas da rede municipal estudada o PPP contém vérias informacGes sobre as
caracteristicas da escola, por isso optou pela anélise deste material.

A versdo do PPP é de 2016, a gestdo da escola informou que ndo tinham concluido a
versdao 2017, informaram ainda que os membros da Secretaria da Educacdo estavam
realizando reunides formativas que tratavam dessa tematica, para elaboracdo dos PPP das
unidades escolares.

Segundo os dados obtidos a partir da leitura deste documento, a escola oferece EF em
Regime de Progressdo Continuada, organizado em dois ciclos, sendo que o Ciclo I envolve
alunos do 1° ao 3° ano e o Ciclo Il, alunos dos 4° e 5° anos, ofertados no periodo da manha,
das 7h as 12h e no periodo da tarde das 12h30 as 17h30. A escola atende alunos dos 6 aos 14
anos.

Os resultados do processo avaliativo realizado no ano letivo de 2015 permitiram
verificar que dos 294 alunos:

e 2 foram considerados evadidos (0,7%).
e 11 alunos ficaram retidos (3,7%), duas reprovacdes no 5° ano e nove no 3° ano.

No PPP constam também as notas do IDEB no periodo de 2005 a 2015. Lembrando

que o IDEB ¢ indicado bianualmente. A Tabela 5 exibe os dados obtidos.

Tabela 5: Notas do IDEB da Escola Participante

Ano IDEB observado Metas projetadas
2005 4,1 X
2007 4,5 41
2009 53 4,5
2011 53 4.9
2013 5,8 5,2
2015 6,2 54
2017 5,7
2019 6,0
2021 6,2

Fonte: Elaboracao da autora a partir do PPP da escola

Cumpre destacar que no ano de 2015 a escola atingiu a nota 6,2 no IDEB, que era a
meta para 2021. E ainda, em todos 0s anos a escola conseguiu ultrapassar as metas projetadas.
Quanto a estrutura fisica da escola a mesma descreve 0s itens existentes nos dois

pavimentos. No pavimento inferior: uma secretaria, uma sala de dire¢cdo, uma sala de vice-
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direcdo, uma sala dos professores, dois banheiros administrativos, um banheiro para
funcionarios, um almoxarifado para produtos de limpeza e um para materiais esportivos, um
patio, uma sala menor para refor¢co escolar, um banheiro para alunos feminino e um
masculino, uma despensa, uma cozinha, um refeitorio, uma despensa para alimentos, uma
lavanderia descoberta, uma sala adaptada para coordenagdo, uma sala adaptada para
biblioteca, uma quadra coberta, com dois banheiros e almoxarifado. No piso superior ha seis
salas de aula, uma sala de estudos para professores, uma sala de coordenagdo, um laboratério
de informatica.

Com relagdo aos equipamentos a escola possui lousas interativas®® nas seis salas de
aula; microcomputadores e impressoras para uso administrativo e pedagogico; um projetor de
multimidia; tela de projecdo; aparelhos de som; globo terrestre; conjunto de cordas; bolas de
futebol de saldo; bolas de voleibol; mimeografo; kits pedagdgicos, etc.

Para tracar o perfil socioecondmico a escola enviou um questionario aos pais (2016).
Entre os 282 questionarios enviados, 178 foram respondidos (63%). Os dados coletados pela

escola revelaram a renda familiar, a qual estd demonstrada na Tabela 6.

Tabela 6- Renda Familiar

Faixa salarial Percentual
Menos de um salario minimo 21%
Um salario minimo 37%
De 2 a 3 salarios minimos 25%
De 4 a 5 salarios minimos 8%
Mais de 6 salarios minimos 5%
N&o responderam 4%

Fonte: Elaboragdo da autora a partir do PPP da escola

Quanto a situacdo de trabalho na familia, as analises dos dados permitem apontar que
62% das maes estdo empregadas, 27% estdo desempregadas, 2% aposentadas e 9% ndo
responderam. Ja os pais, 81% estdo empregados, 7% estdo desempregados, 2% aposentados,
10% ndo responderam.

Quanto a moradia, 25% disseram que moram em casas proprias, 41% em casas

alugadas e 12% em casas financiadas e 22% em outras situag0es ndo especificadas.

% A lousa digital é como uma tela imensa de um computador. Ela é sensivel ao toque., conta com 0s recursos de
multimidia, simulagdo de imagens e navegacdo na internet, ou seja, funciona como um computador, mas com
uma tela melhor e maior.
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Com relacdo ao programa Bolsa Familia, 78% disseram que ndo estdo incluidas no
programa, 21% recebem o beneficio e 1% ndo responderam.
Quanto a escolaridade dos pais, considerando a pessoa responsavel que respondeu ao

questionario, o levantamento trouxe a seguinte informacao:

Tabela 7 — Nivel de Escolaridade dos Pais

Nivel de Escolaridade Percentual
Nivel Superior Completo 7%

Nivel Superior Incompleto 4%
Ensino Médio Completo 32%
Ensino Médio Incompleto 15%
Ensino Fundamental Completo 12%
Ensino Fundamental Incompleto 25%

Sem estudos 1%

Né&o responderam 4%

Fonte: Elaboracéo da autora a partir do PPP da escola

Sobre 0 acompanhamento da rotina de estudos dos filhos, 83% dos pais disseram que
acompanham, 17% disseram que ndo estabelecem uma rotina de estudo. Quanto ao habito de
ler para os filhos, 53% responderam que leem para os filhos, 47% responderam que ndo tém
este habito, e 3% ndo responderam.

Entre os pais que responderam o questionario proposto pela escola 59% responderam que
tém computador em casa, 36% responderam que nao; e 5% nao responderam. Com relacdo ao
acesso a internet, 64% das familias tém acesso a internet, ao passo que 35% afirmaram que
ndo tém acesso, 1% dos pais e ou responsaveis ndo responderam.

O quadro a seguir mostra os objetivos, metas e acdes descritas no PPP da escola.

Quadro 2 - Objetivos, Metas e A¢des Previstas no PPP

OBJETIVOS METAS ACOES
Aumentar a Diminuir em 10% o indice Atribuir cada sala para professor com perfil
promocgao de reten¢do no 3° e 5° ano. para o ano/série;
satisfatdria em todos Formar  professores alfabetizadores para
0s anos (1°, 2°, 3° ,4° trabalhar em continuidade no 3° ano;
e 5% anos). Encaminhamento dos alunos com dificuldades

significativas para avaliacBes com profissionais
especificos para “descobrir” as causas das
dificuldades e realizar encaminhamentos
posteriores, se for o caso.
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continuacao

OBJETIVOS METAS ACOES

Dinamizar os HTPC, buscando formar e
informar os professores, para o trabalho dentro
da proposta da Rede Municipal de Educacéo.

Aumentar a Diminuir em 20% o indice a | Buscar a parceria dos professores no sentido de
frequéncia de alunos | reposicdo de aulas desses estimular esses alunos a frequéncia regular
com historico de alunos. através de dinamicas especificas (Cartazes,
faltas. quadro de frequéncia, etc)
Manter a presenca desses Chamar os pais fora do periodo de reunides e
pais na escola orienta-los efetivamente sobre a importancia e
bimestralmente além das necessidade de frequéncia dos filhos (as) nas
reuniGes. aulas regulares, as consequéncias negativas de

auséncia da crianca, ciéncia dos deveres
segundo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

Estabelecer parcerias com a rede de apoio da
escola Assistente Social, Fonoaudiéloga e

Psic6loga.
Melhorar a Diminuir em 30% o Levar o professor, principalmente os iniciantes,
disciplina dos alunos | atendimento pela direcdo de | a compreender o seu papel de gestor/autoridade
alunos indisciplinados. na sala de aula, por meio de orientacBes

individuais realizadas pela equipe gestora;
Estabelecer com os professores, regras claras,
dos limites de orientacBes aos alunos antes de
manda-los para dire¢do;

Equipe Gestora — Deverd trabalhar com roda de
conversas em todas as salas, separadamente;
considerar o Regimento Interno da Escola e as
regras pré- estabelecidas com os professores.

Fonte: Elaboracéo da autora a partir do PPP da escola

Trata-se, portanto, de uma escola pequena, a diretora é efetiva no cargo ha bastante
tempo (mais de 15 anos), recentemente a vice-diretora e a coordenadora da escola assumiram
também cargos efetivos. A infraestrutura do prédio é boa, ha recursos e materiais disponiveis,
lembrando que ha lousas digitais em todas as salas e uma boa quadra poliesportiva coberta.

Como pontos negativos vale destacar que a escola apresenta barreiras arquitetonicas,
as salas de aula ficam no piso superior, ndo ha rampas de acessibilidade, ndo ha banheiros
|25;

adaptados e nem sala de recurso multifuncional>; a escola também ndo conta com laboratério

de Ciéncias e a biblioteca é adaptada.

> As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais

didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado no contraturno aos alunos com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de
ensino regular.
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Nos ultimos anos a escola conseguiu alcancar os indices de avaliacdo externa - IDEB,
acima da meta projetada. Contudo, um dos problemas observados é a reprovacdo,
principalmente no ciclo da alfabetizacdo (1° ao 3° ano).

Ao analisar o rendimento dos alunos do 3° ano, que fecha o ciclo da alfabetizacéo, é
possivel observar que a escola estd um pouco abaixo da média da rede municipal. Isso pode
ser observado a partir dos dados da avaliagdo local indice de Avaliagdo Pedagdgica Local
(IAPEL). Por outro lado, em sua 3% Etapa, ano 2016, os resultados apontam que em
Matematica a escola obteve nota 7,5 enquanto a rede obteve nota 7,9. E ainda, no componente
curricular Lingua Portuguesa, a nota da escola foi 7,1 e a da rede, obteve nota 7,7.

Até 0 ano de 2016 essa avaliagdo local era elaborada por professores que atuavam na
secretaria da educacdo como professores de apoio técnico pedagdgico. A partir de 2017 a
elaboracdo dessas avaliacBes ficou a critério de uma empresa contratada. A avaliacdo €
realizada em 3 etapas®®. Nos anos iniciais do EF elas avaliam a evolucéo da turma em Lingua
Portuguesa e Matematica. Observa-se, portanto, que o componente curricular Ciéncias ndo é
considerado na avaliacdo interna realizada pelo municipio.

O desempenho dos alunos no IAPEL esta atrelado ao pagamento de um bdénus anual
para os professores, conhecido como 14° salario. Para obté-lo de forma integral os seguintes
critérios foram adotados: assiduidade do professor (40%), formacéo continuada do professor
(30%) e evolucgéo dos alunos no IAPEL (30%).

Entre as metas e objetivos da escola ha uma preocupacdo com o curriculo prescrito,
tendo em vista que os HTPC deverdo se constituir em espacos de formacao, inclusive, para

trabalhar de acordo com a proposta pedagogica da rede municipal.

2.4. Caracterizacdo dos Participantes e Trajetoria Profissional

Depois do encontro coletivo realizado no HTPC, houve uma conversa com cada
professor participante e selecionado, em particular, para estabelecer os horarios para iniciar 0s
procedimentos de pesquisa. Assim, as entrevistas foram agendadas e realizadas
individualmente nas dependéncias da escola. Como dito, elas foram realizadas no horario de
HTPC (periodo da noite) e HTPI (periodo da manhd) por sugestdo da propria diretora, que

também cedeu a sala da coordenacéo e ou a sala de informaética.

*®para compor o indice os alunos sdo submetidos & avaliacdo em 3 etapas distintas, a primeira etapa se da no
inicio do ano letivo, a segunda no meio e a terceira no final.
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A seguir serdo descritas algumas das caracteristicas dos participantes da pesquisa. Os
dados a seguir foram obtidos a partir da transcrigdo da entrevista semiestruturada realizada

individualmente, com base na autodescricdo de cada participante.

Professora P1

A professora P1, tem 48 anos de idade, € casada, ndo tem filhos, se descreveu como
uma pessoa de estatura baixa, de pele branca, olhos claros, cabelos castanhos e curtos. Fez
magistério, graduou-se em Pedagogia e fez especializacio em Psicopedagogia. E professora
efetiva, tem 28 anos de experiéncia no magistério, j& experimentou outras fun¢des como vice-
direcdo, como profissional de apoio técnico pedagdgico e coordenadora pedagdgica, sendo
que nesta funcéo trabalhou durante 9 anos. Atua nesta unidade escolar ha 19 anos. Descansar,
passear de carro para conhecer lugares diferentes, assistir filmes e ler, sdo as coisas que ela
gosta de fazer nas horas vagas.

Neste ano (2017) atua na sala de 1° ano, um desafio para ela, pois gosta de atuar com
alunos maiores. Apesar da experiéncia disse que ndo se sente tdo confortavel com alunos
dessa faixa etaria. Ela estava com afastamento previsto, que ndo ocorreu, por isso ficou com
esta sala. A professora P1 tem experiéncia em cargos de gestdo, como coordenacédo e vice-
direcdo. Apesar da experiéncia adquirida ela disse que ndo se identifica com sala de

alfabetizacdo, pois prefere alunos maiores; mas por varias circunstancias ficou com esta sala.

Professora P2

A professora P2 tem 44 anos, é casada e tem dois filhos, se descreveu como uma
pessoa de cabelos louros escuro, com olhos azuis e que esta um pouco acima do peso. E
professora efetiva, fez o curso de magistério, Normal Superior e especializacdo em
Alfabetizacdo e Letramento. E professora efetiva, atua na escola ha 17 anos. Gosta do periodo
da alfabetizacdo, em apenas um dos anos que trabalhou na escola, ndo esteve com 2° ano. E o
intuito era alfabetizar alunos com dificuldades de aprendizagem. N&o tem experiéncias em
outras unidades escolares, nem em outros cargos e fungdes. Disse que ndo tem pretensdes de
atuar em outro espa¢o que ndo seja a sala de aula. Nas horas vagas gosta de dedicar-se a si e &
familia, também gosta de fazer hidroginastica.

A professora P2 se identificou com as turmas de 2° ano, ela disse que ndo tem
interesse em ocupar cargos de gestdo escolar e nem trabalhar o dia todo. Na entrevista disse

que se sentiria incomodada com o procedimento de observacdo da pesquisadora em sua sala
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de aula (as quais aconteceriam em outro momento) e comentou que depois iria decidir se

permitiria ou ndo a realizacdo da observacao na sua sala de aula.

Professora P3

A professora P3 tem 42 anos, é casada e tem 3 filhos, se descreveu como uma pessoa
loira, de baixa estatura e um pouco acima do peso. E professora efetiva, fez magistério, curso
Normal Superior e especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento. Assim como a professora
P2, a professora P3 somente atuou nesta escola, e hd 17 anos ministra aulas para as turmas de
3° ano. Néo tem, portanto, experiéncia em outras escolas e nem em outras séries. Nas horas
vagas gosta de brincar com a filha menor, de 4 anos, de assistir séries na TV e de passear com
os filhos.

Vale ressaltar que a professora P3, assim como P2 se identificou com um tipo de série

e permanece nele.

Professora P4

A professora P4 tem 43 anos, é casada e tem duas filhas, se descreveu como uma
professora loira, de pele clara e olhos castanhos esverdeados, de média estatura e um pouco
acima do peso. Fez magistério, graduou-se em Pedagogia e fez especializacdo em Arte-
Educacdo. E professora efetiva na rede desde o ano 2000 e ja trabalhou em outras unidades
escolares e em outras fungdes como coordenadora, vice-diretora e diretora. Gosta de
atividades fisicas, como zumba; também gosta de ler, de ficar com as amigas, com as irmas e
com a mae.

Neste ano (2017) atua no 4° ano e aguarda o processo de efetivacdo como diretora em

uma escola da rede municipal.

Professora P5

A professora P5 tem 39 anos, é solteira e tem uma filha. Disse que tem estatura
mediana, que estd um pouco acima do peso, que tem cabelos compridos, é loira de olhos
claros e pele branca. E professora efetiva, graduada em Letras e em Pedagogia, fez cursos de
especializacdo em Psicopedagogia e em Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva. Tem
experiéncia de 7 anos na profissdo, nestes ja atuou em diferentes séries, inclusive nos anos
finais do EF. E o seu 1° ano nesta escola, estd com uma sala de 5° ano. Seu lazer é ler, viajar,

preparar aula, além de compartilhar as atividades de lazer da filha.
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Professor P6

Tem 56 anos, é solteiro e ndo tem filhos. Descreveu-se como gordo. E professor
efetivo em dois cargos. Tem 3 anos de experiéncia na area. Trabalhava anteriormente como
profissional autdbnomo, mas sempre gostou do magistério. Fez graduacdo em Pedagogia,
especializacdo em Ensino de Ciéncias e em Educacgédo Especial e Educacdo Inclusiva. Neste
ano (2017) atua no 5° ano (periodo da manh@) e no 4° ano (periodo da tarde), nesta escola.

A partir da breve descricdo dos sujeitos, cabe ressaltar alguns dados importantes, tais
como: a atuacdo da professora P2 que gosta de atuar no 2° ano e da professora P3, que sO
atuou em salas de 3° ano. Quando questionada sobre isso, a mesma alegou que foi uma
escolha dela e que pretende continuar, disse que se identificou com a turma dessa faixa etéria.
A professora P2 atuou por um Unico ano em outra sala que ndo o 2° ano, pois gosta de
alfabetizacdo. Além disso, P2 e P3 s6 atuaram nesta escola.

O professor P6 é o que tem menos tempo de atuacdo na carreira docente, trabalhava
em outro ramo anteriormente. Ele disse que sonhava em ser professor e que se sente muito
feliz no novo oficio, atualmente € efetivo em dois cargos de professores da rede municipal de
ensino. Ele tem duas especializacdes, uma inclusive na area de Ciéncias.Vale destacar que
varios trabalhos como os de Chinelli; Ferreira e Aguiar (2010), Briccia e Carvalho (2016)
Goldschimidt (2012), Cardozo e Zibetti (2009) apontaram lacunas na formagéo inicial e
continuada dos professores quando o assunto € o ensino de Ciéncias nos anos iniciais, nesse
sentido a formacdo continuada na area torna-se um elemento de grande relevancia.

Outro dado relevante é que todos 0s professores que participaram tém curso superior e
curso de especializacdo lato sensu, que é uma situacdo bastante comum nesta rede de ensino.

A estabilidade do quadro docente também chamou a atencdo, mais de 99% da rede
conta com profissionais efetivos e na escola participante todos os profissionais sdo efetivos,
inclusive os cargos da gestdo escolar, e dos 6 professores que participaram da pesquisa, 3
estdo na escola ha mais de 15 anos.

O fato de permanecer numa determinada serie por longos periodos ou a preferéncia
por determinada faixa etaria, estdo relacionados com o estilo do professor. Segundo Gimeno
Sacristan (2017), para compreender 0s processos de ensino € necessario olhar para as relacfes
entre professores e alunos, para os tipos de atividades metodoldgicas, para o estilo do
professor, para as relagdes sociais e culturais entre outros elementos.

Pensando nos professores dos anos iniciais, convém ressaltar as ideias de Gimeno

Sacristan (2017), “o professor de educagdo infantil ou ensino fundamental centra mais seu
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autoconceito profissional num periodo de escolaridade do que no seu contetido, enquanto no
ensino médio e superior ocorre o contrario” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 77). Nesse
sentido, os professores do Ensino Médio criam um forte sentimento de grupo, considerando a
especificidade do conhecimento para o desenvolvimento do curriculo, enquanto no EF nao
existe esse senso de grupo em torno da especialidade, se é professor de um longo periodo de
escolaridade. Nesse contexto, um professor que atua numa sala do 1° ano do EF apresenta
demandas muito diferentes de um professor do 5° ano, embora ambos tenham em geral a
mesma formacéo, evidenciando, portanto, na sua trajetoria profissional possiveis predilecdes.
Depois de concluida a etapa de entrevistas, foi reforcada a possibilidade ou ndo de
permitir o acompanhamento das aulas. Além disso, foi elaborado um planejamento para as
observacOes em sala de aula e posteriormente as analises prévias dessas etapas, foi organizado
o grupo focal. Nos préximos capitulos serdo discutidos os dados referentes a esses trés
procedimentos de coleta dos dados, que foram analisados a partir dos pressupostos tedricos
traduzidos por Gimeno Sacristan (2017) sobre as relagdes curriculares e pedagogicas, no que
tange as implicaces que existem entre o curriculo de Ciéncias e a pratica docente nos anos

iniciais do EF.
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CAPITULO 3. AS PERSPECTIVAS CURRICULARES FORA DO CONTEXTO DA
SALADE AULA

Conforme Gimeno Sacristan (2017), o curriculo sofre transformacgdes ao longo do seu
desenvolvimento, as dimensfes: prescrita, apresentada, modelada, na acdo e avaliada estéo
inter-relacionadas, salientando que todas as a¢Bes giram em torno do curriculo. Contudo,

nesse momento a discussdo ocorrera nas dimensdes que sao fora da sala de aula.

3.1. O Curriculo Prescrito pela Rede Municipal

Em todos os sistemas educativos ha algum tipo de prescricéo e orientacdo do que deve
ser ensinado, isso ndo € diferente nas escolas da rede municipal estudada, que possui uma PC.
A PC de Ciéncias para 0s anos iniciais encontra-se no Anexo B.

Ao analisar a PC do ambiente estudado e discutido anteriormente, consta nos dados
que nos anos de 2011 e 2012, apds a andlise dos resultados das avaliacbes externas verificou-
se a urgéncia de elaborar uma PC que atendesse as necessidades especificas do ensino
ofertado pelo municipio (ARARAS, 2016). Iniciou-se entéo,

um intensivo estudo com o corpo docente, gestdo e equipe técnica
pedagoOgica da Secretaria de Educacdo foi iniciado e, pautado todo o
trabalho nos direitos de aprendizagens que os alunos da rede
municipal deveriam alcangar por faixa etaria, ano e disciplina de
acordo com o0s documentos nacionais e estaduais que regem a
educacdo como um todo [...] (ARARAS, 2016).

Além de contemplar os dispositivos legais, a PC contemplaria as especificidades do
municipio (ARARAS, 2016).

Em 20 de dezembro de 2012, foi entregue a versao preliminar da PC. No ano seguinte
teve inicio uma intensa formacdo com todos os agentes da rede de ensino, com objetivo de
concretiza-la e unifica-la, sem deixar, contudo de considerar as necessidades especificas de
cada unidade escolar (ARARAS, 2016).

Entre o final de 2013 e inicio de 2014 a PC passou por uma revisdo, que fora realizada
juntamente com os professores. Em 2016 com o estudo das versdes preliminares da BNCC?’,

novas adequacdes foram realizadas a pedido dos proprios professores, a fim de contemplar as

’A organizacdo da PC da rede municipal estudada segue os eixos propostos pelos PCN (BRASIL, 1997),
contudo algumas alteracdes se deram em virtude dos estudos preliminares da BNCC e também do documento
Elementos Conceituais e Metodoldgicos para definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do
Ciclo de Alfabetizagdo (1°, 2° e 3% anos) do Ensino Fundamental (BRASIL, 2012).
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Expectativas ou os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento que estavam sendo
propostos (ARARAS, 2016).

Desta forma, a PC vem sendo utilizada como diretriz e documento oficial do Sistema
de Ensino do municipio, a mesma esta mencionada no Estatuto da Rede, no Regimento
Interno Comum, assim como na Lei da Gestdo Democratica (ARARAS, 2016).

A PC da rede municipal é um documento que estd dividido por disciplinas, tem as
indicacbes das expectativas de aprendizagem para as duas primeiras etapas da Educacédo
Basica: a Educacdo Infantil e o EF (Ciclo I e Ciclo Il). Na Educacdo Infantil é possivel
observar os eixos do Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil- RCNEI (BRASIL,
1998Db) e no EF, esta organizada de acordo com os eixos dos PCN (BRASIL, 1997) em todos
0s componentes curriculares.

No caso especifico da area de Ciéncias Naturais, ha expectativas de aprendizagem para
cada um dos eixos, a saber: Ser Humano e Saude, Ambiente, Terra e Universo e Recursos

Tecnoldgicos. Além disso, ha os conteldos pedagdgicos relacionados as expectativas. No

Quadro 3 hd uma demonstracédo de parte da PC de Ciéncias para o 4° ano do EF.

Quadro 3- Demonstracio da Estrutura da Proposta Curricular

Ensino Fundamental - 4° ano- Ciéncias
Eixo Identificacéo Expectativa de Aprendizagem Conteados
da Expectativa relacionados

Ser Humano C1 Adquirir nogdes de que o corpo funciona Compreensdo do

e Salde de forma integrada, conhecendo cada funcionamento do
6rgdo, sua localizacdo e sistema ao corpo humano e de
qual esta relacionado (digestorio, alguns sistemas.
respiratdrio, cardiovascular, excretor).

Ambiente Cc10 Desenvolver atitudes e valores que Valorizagdo de habitos
contribuam para a preservagdo do que contribuam para a
ambiente e a promocdo do preservacao
desenvolvimento sustentavel, ambiental e
identificando formas de diminuicdo dos | sustentabilidade.
impactos ambientais causados pelo
homem.

Terrae C12 Compreender e identificar a composi¢do Composic¢do do Sistema

Universo do Sistema Solar. Solar.

Recursos C16 Adquirir nogdes bésicas sobre a energia Energia elétrica:

Tecnoldgicos elétrica (fontes de producéo, geragdo, utilidade,
armazenamento e distribuicdo), cuidados e economia.
reconhecendo suas utilidades,
compreendendo como ela pode ser gerada,
cuidados em sua utilizag8o e atitudes que
ajudem a economiza-la.

Fonte: Adaptado pela autora a partir da Proposta Curricular (ARARAS, 2016)
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Na PC foi possivel encontrar também as metas e ou direitos de aprendizagem de

Ciéncias para os anos iniciais do EF, relatados no Quadro 4.

Quadro 04- Metas/ Direitos de Aprendizagem em Ciéncias Naturais para os Anos Iniciais

Ano Metas/ Direitos de Aprendizagem

1° ano Espera-se que ao final do ano o aluno:
e Desenvolva atitudes de seguranga, prevencao a acidentes e preservagdo da vida e do
ambiente;
e |dentifique e descreva partes do corpo, suas fungGes e habitos de higiene do ser humano;
e Observe, descreva e compare animais e vegetais em diferentes ambientes, relacionando
suas caracteristicas ao ambiente em que vivem;
e |dentifique, por meio de experimentos, as transformagdes que ocorrem com alguns
materiais;
e Compreenda a esfericidade do planeta Terra e reconhega a importancia do Sol.

20 ano Espera-se que ao final do ano o aluno:

e Identifique e descreva partes do corpo, reconhecer drgéos percepcéo de sentidos e
habitos de higiene do ser humano nas diferentes fases da vida;

e Observe, descreva e compare animais e vegetais em diferentes ambientes,
relacionando suas caracteristicas ao ambiente em que vivem;

e Compreenda a relagdo existente entre Sol, Terra e Lua e os ciclos que ela provoca
no planeta;

e Perceba-se como agente transformador do meio ambiente, identificando seus
elementos e as rela¢fes entre eles, contribuindo para sua conservagdo e
sustentabilidade.

3 ano Espera-se que ao final do ano o aluno:

e Reconheca o ar, a 4gua e 0 solo como elementos essenciais para a vida e
proponha formas de preservagéo e uso consciente;

e ldentifique e descreva algumas transformacgdes do corpo e dos hébitos de higiene,
de alimentagdo e atividades cotidianas, do ser humano nas diferentes fases da
vida;

e Reconheca a importancia de plantas e animais, suas caracteristicas e fungbes e a
interdependéncia com outras espécies;

e Perceba-se como agente transformador do meio ambiente, identificando seus
elementos e as relacfes entre eles, contribuindo para sua conservagéo e
sustentabilidade;

e Conheca o Sistema Solar, identificando planetas e caracterizando a Terra, seus
movimentos e ciclos.

49 ano Espera-se que ao final do ano o aluno:

e Entenda o corpo humano como um todo, identificando os érgdos do corpo
humano e suas fungdes, estabelecendo relagGes entre alguns sistemas;

e Conscientize-se de que as interferéncias do ser humano podem causar
desequilibrio nas cadeias alimentares e, consequentemente, no ambiente;

e Reconheca a importancia do ar, da agua e do solo para manutencao da vida,
abordando o estudo das suas caracteristicas e propriedades;

e Reconheca as fungoes, a classificagdo e a diversidade de animais e plantas e sua
importancia para a biodiversidade da vida no planeta e bem estar da humanidade;

e Valorize a importancia da 4gua na geracdo de energia;

e Compreenda a composi¢do do Sistema Solar, identificando planetas e
caracterizando a Terra, seus movimentos, ciclos e fases da Lua.

e Perceba-se como agente transformador do meio ambiente, identificando seus
elementos e as relacfes entre eles, contribuindo para sua conservagéo e
sustentabilidade.

50 ano e  Espera-se que ao final do ano o aluno:

e Entenda o corpo humano como um todo, identificando os 6rgédos do corpo

humano e suas fungdes, estabelecendo rela¢6es entre alguns sistemas;
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continuacao

Ano Metas/ Direitos de Aprendizagem

5° ano e Conheca os tipos de alimentos e sua importancia para aquisicao de habitos de
alimentacéo saudavel;

e Reconheca diferentes papéis dos microrganismos e fungos em relagco ao homem
e ao ambiente;

o Estabeleca relagdo alimentar entre seres vivos de um mesmo ambiente;
Reconheca diferentes fontes de energia e seus impactos no meio ambiente;

¢ ldentifique diferentes materiais, suas etapas de transformacéo e reaproveitamento;

e Compreenda a formagdo do planeta Terra por meio das diferentes teorias e suas
caracteristicas internas e externas;

e Relacione os recursos tecnolégicos utilizados na preservagdo do meio ambiente e
na promogao da salde.

Fonte: Adaptado pela autora a partir da Proposta Curricular (ARARAS, 2016)

A partir dos dados coletados foi possivel verificar a determinacdo dos contetdos por
parte do sistema de ensino, o chamado curriculo prescrito conforme apontado por Gimeno
Sacristan (2017). Notou-se ainda a influéncia dos documentos oficiais para a construcdo da
PC do EF do municipio, os PCN principalmente e também dos Elementos Conceituais e
Metodologicos para defini¢do dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacdo (1°% 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental (BRASIL, 2012). No momento da
finalizacdo da PC, a BNCC ainda nédo tinha sido aprovada (aprovagdo se deu em 20 de
dezembro de 2017).

Pensando no curriculo como elemento central neste trabalho, tornou-se relevante
investigar sobre o que os professores envolvidos na pesquisa compreendem por curriculo.

A professora P1 disse que é uma gama de conteldos e expectativas para uma
determinada série e que teria que ser mais enxuto; P2 compreende o curriculo como algo
imposto, que tem que ser seguido, como o0s conteddos necessarios; P3 disse que é o que tem
ser transmitido; P4 também enfatizou o curriculo como um conjunto de contetdos, baseados
nas matérias; P5, disse que é excesso de teoria e pouco estimulo na pratica e P6 afirmou que
deveria ser um norte, mas nao €, que tanto a PC do municipio, como o curriculo sdo copias de
copias.

O termo “copias de copias” usado pelo professor P6 reforca a ideia de prescricao
direta, no sentido da reproducdo do que é determinado. Isso se relaciona com a concepgéo
geral dos professores sobre curriculo, que esta pautada no conteddo que deve ser trabalhado e
até por vezes, transmitido, ou seja, uma visao de curriculo como algo estatico.

Conforme Gimeno Sacristan (2017), o curriculo é entendido como uma construcao

social, que representa a selecdo particular da cultura. Para além de uma visdo estatica, ha
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muitos elementos envolvidos no processo de organizagéo, selecéo e principalmente nos niveis
de concretizacdo do mesmo. Desde a prescri¢do de um curriculo oficial, passando materiais
didaticos elaborados, pela organizacdo do curriculo na escola, pela interpretacdo dos
professores, pelas tarefas realizadas pelos alunos até chegar aos mecanismos de avaliacao,
tudo é curriculo.

Ha vérias dimensdes, dilemas e situacbes em torno do curriculo. Gentil e Sroczynski
(2014) salientaram:

[...] curriculo é algo mais amplo que um conjunto de propostas escritas e
constitui-se em determinadas rela¢fes sociais e culturais e pode ser pensado
a partir das diversas realidades. Porém, ndo se pode negar que o curriculo
comumente € tomado a partir de um significado dado a priori que privilegia
a organizacao de um determinado saber no tempo e no espago “escolar”.
Essa concepcdo “simplista” leva a um processo de naturalizagdo desse
curriculo, como se ele ndo tivesse histéria, tampouco fosse fruto das
condicdes de possibilidade do tempo e lugar em que foi organizado como tal,
nem expressasse relagdes de poder (GENTIL; SROCZYNSKI, 2014, p. 53,
grifos do autor).

Esse processo de naturalizacdo pode fazer com que os professores ndo lancem um
olhar critico a respeito do curriculo e da PC que lhes é apresentada e que desenvolvem.
Moreira e Silva (2002) e Silva (2010), reforgaram que o curriculo ndo pode ser encarado de
forma ingénua e aproblematica.

Ao emitirem a opinido sobre a PC da rede municipal, os professores afirmaram:

A proposta como um todo ela é um bom norte. Eu sempre gosto de pegar a proposta para
elaborar aula, eu gosto sempre de estar olhando, se eu estou abrangendo todos os contetdos,
se eu estou trabalhando dentro das expectativas, mas ao mesmo tempo eu acho um meio
aberta. A gente faz... eu acho assim... quem tem experiéncia em sala de aula consegue se
organizar e até abranger tudo até o final do ano, mesmo sendo dificil, pois eu acho que é
muita coisa. Eu acho que teria que enxugar mais a proposta, conseguir colocar o essencial
para gente garantir o efetivo aprendizado e ampliar depois que eles ja estivessem caminhando
melhor na alfabetiza¢cdo, na Matematica, mas eu acho que quem estd em comeco de carreira,
que é novo essa abrangéncia, que deixa bem aberto, dificulta para ele se planejar, em meu ver
(P1)

Eu ndo gosto. Eu uso, mas quando eu fazia planejamento eu sabia o objetivo a atingir, até
porque tinha quem trabalhava sem saber o objetivo, trabalhava por trabalhar os conteldos,
como fazia tempo que a gente ja trabalhava aqui e a gente gosta de trabalhar direito, eu
nunca gostei de dar por dar o contedo para os alunos, a gente gosta de trabalhar direitinho
0s contetdos e objetivos, agora ela eu acho que ela confunde bastante. Eu particularmente
ndo gosto, eu trabalho com ela, eu uso semanalmente, até diariamente se precisar consultar,
mas eu ndo gosto, eu até acho que confunde ( P2).

Eu gosto da proposta. Eu ndo conheco a dos outros anos, a do terceiro ano eu gosto, porém
eu acho ela muito extensa. Eu ndo consigo dar conta de todo aquele contetdo durante o ano

[..] (P3).
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Eu acho que ela esta bem. As vezes a gente procura ali alguma coisinha, vou trabalhar esse
eixo, propor o conteldo, mas se vocé ver bem, ela estd contemplando, os contetdos, as
expectativas, o que a gente espera dos alunos (P4).

[...] Eu encaro a proposta infelizmente como uma coisa totalmente burocratica, que se nao

entrega na data o coordenador fica aborrecido, fica bravo, chama atencao [...] (P6).

As opinides foram bastante diversificadas, a professora P2, afirmou que ndo gosta da
PC, embora a utilize todos os dias. O professor P6 comentou sobre o aspecto burocrético e
acabou confundindo a PC com o seu plano de aula durante a explicacéo.

Mesmo colaborando com processo de reelaboracdo da PC, os professores parecem
alheios a ela. Lembrando que neste municipio, o estabelecimento do curriculo prescrito se deu
de forma colaborativa, com a participagdo dos professores, dos coordenadores pedagdgicos e
dos professores que atuavam como apoio técnico pedagdgico. Foram realizadas varias
reunides nos HTPC e a elaboracdo de versbes preliminares da PC. As afirmacdes abaixo
demonstraram isso.

Quando ficou pronta foi mandada para a escola e mandada para cada professor a explicagio
gue lemos juntos. Teve alguns HTPC para a gente ler, para discutir (P2).

Como ela foi elaborada, a gente participou bastante. Veio para a gente nos HTPC, a gente se
reuniu de acordo com a sua série, a gente pensou, depois foi mandado para a secretaria.
Cada ATP (professor de apoio técnico) organizou a proposta de cada série (P3).

A proposta eu comecei a estudar esse ano, eu achei legal quando a secretaria propés, foram
os professores que foram montando junto com a coordenacdo. E eu j& estava fora da sala,
estava como vice e ndo participei muito dessa elaboracdo da proposta, que foi a L.H.
(representante da secretaria da educacao) que era da formacéo continuada. Eu achei que foi
uma coisa bem legal, porgue unificou a rede, todo mundo trabalha em cima da mesma
proposta, entdo um aluno muda de escola e tem a mesma proposta, l6gico que tem diferenca
de uma escola para outra, mas unificou o ensino. Ficou uma proposta para todo o municipio.
Eu achei bem legal como ela partiu dos professores, as vezes tem uma coisinha para fazer,
mas eu acho que ela contempla os eixos, achei que ela foi bem elaborada. [..] (P4).

Como eu estou desde o inicio, em 2010 comegou uma proposta curricular, hoje ja faz parte do
nosso curriculo. Praticamente nesses HTPC a gente estudou bastante. Eu pude aprender que
é por eixo, que tem que trabalhar os diversos eixos em sala de aula [...]( P5).

Diante do exposto, € valido lembrar que segundo Gimeno Sacristan (2017), o curriculo
€ uma construcdo social; desse modo, ndo é possivel negar as relagdes culturais e sociais que
nele estdo imbricadas. De acordo com Nogueira (2004), muitos professores utilizam o0s
documentos oficiais de forma mecénica, sem reflexdo critica sobre a propriedade dos
conteudos que veiculam para a realidade social e educacional da escola, permanecendo de
algum modo alheios ao seu proprio processo de construcdo do trabalho. Nesse sentido, o

professor tem um papel relevante no desenvolvimento do curriculo, a fim de néo tornar-se um
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mero executor de uma proposta e reforca ainda a necessidade de aumentar os espacos de
discussédo na escola sobre as recomendacdes oficiais.

Um aspecto particular chamou a atencdo da pesquisadora, num momento a professora
P3 que s6 atuou em salas de 3° ano durante a sua trajetdria profissional, disse que néo
conhecia a PC dos outros anos, percebeu-se dessa forma, que falta uma visdo mais global da
dimensdo prescrita, necessaria para compreender o que esta previsto para cada série, o que
sera retomado ou ndo, entre outros aspectos. Como apontado nos estudos de Vece e Curi
(2014) muitos professores nao realizam uma analise aprofundada do curriculo prescrito.

A respeito das contribuicdes que a PC trouxe aos professores, as opinifes também
divergiram. Os dados revelaram o seguinte: a professora P1 disse que a proposta é mais
aberta, ndo € como no passado, em que os contetdos vinham separados por bimestre e o
professor deveria, portanto, dar conta de um conteudo, nhum dado momento do ano. Para a
professora P2, as contribuicGes sdo maiores nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica. A
professora P3 comentou que ela facilita no preparo das aulas, para P4, ela representa um
norte, para P5, a vantagem é a flexibilidade para trabalhar os conteddos, enquanto, para o
professor P6, a proposta deveria ser norte, mas nao €, ele comentou que é mais burocratica, ja
que ndo tem a intengéo de ajudar o professor.

Segundo Gentil e Sroczynski (2014), uma PC funciona como a orientacdo comum para
os professores de um determinado curso, ou no caso aqui determinada série. Entretanto, as
autoras afirmam que o processo que vai das propostas as praticas, que gera o curriculo
modelado, ndo é assim tdo linear. Para Gimeno Sacristdn (2017) o curriculo prescrito
corresponde a regulacdo dos sistemas curriculares por parte do sistema politico e
administrativo, que € uma consequéncia da prépria funcéo social da escola.

Ademais, quando o professor P6 comenta que a PC deveria ser um norte, mas ndo &,
fica claro que a dimensdo prescrita é pouco operativa, como dito por Gimeno Sacristan
(2017), pois ela ndo traz discussdes metodoldgicas, por exemplo, diferente do curriculo
apresentado.

Mais especificamente sobre a PC para o ensino de Ciéncias Naturais, os professores
participantes relataram o seguinte: para P1, a proposta de Ciéncias “¢ legal”, pois ¢ bem
ludica e préxima do mundo das criangas. Para P2, a PC de Ciéncias € de facil compreensao; ja
para P3, ha varios conteidos que os alunos demonstram muito interesse, por isso ela a
considera interessante; P4 considera boa a proposta, disse que para desenvolver os conteddos

se baseia no livro e em atividades complementares. A professora P5 salientou que as questdes
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referentes ao ensino de Ciéncias, Histdria e Geografia ficam em segundo plano até o 3° ano e
que algumas questbes comegam a ser aprofundadas depois.

Pizarro, Barros e Lopes Janior (2016), relataram que a énfase nos anos iniciais esta na
alfabetizacdo na lingua materna e na alfabetizacdo matematica, tanto que na proposta do
Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2011) o componente curricular aparece explicito a partir
do 4° ano. Na BNCC (BRASIL, 2017), todos os anos do EF deverdo contemplar o ensino do
componente curricular Ciéncias, e sdo estabelecidas para cada ano objetos do conhecimento e
habilidades a serem desenvolvidas (BRASIL, 2017).

Salientando que a P4 disse que usa a PC e o livro para selecionar os contetdos,
reforcando novamente que além do curriculo prescrito, o curriculo apresentado também é
relevante para a modelacéo curricular realizada pelo professor.

Com relacdo as dificuldades para o desenvolvimento da PC: a professora P1 afirmou
que é conciliar o tempo dedicado a alfabetizacdo com as outras disciplinas, P2 disse que como
gosta de Ciéncias ndo encontra tanta dificuldade, comentou sobre a falta de laboratério, mas
que isso ndo a impede de fazer determinados experimentos.

O comentéario da professora P1 remete novamente a questdo do ensino de Ciéncias
durante o periodo da alfabetizacdo. Sobre essa questdo vale destacar que “apesar do foco nos
primeiros anos estar centrado na alfabetizacdo das criancas, € fundamental reconhecer a
necessidade de também considerar contetidos das demais areas do conhecimento” (SAO
PAULDO, 2013, p. 25). Nesse sentido, convem destacar que Briccia do Nascimento (2012)
reconheceu a educacdo cientifica como uma forma de atingir objetivos interdisciplinares,
relativos ao desenvolvimento da linguagem e do raciocinio matematico.

Além disso, os professores dizem que a cobranca excessiva em Matematica e Lingua
Portuguesa acaba por reduzir a énfase no desenvolvimento do curriculo de Historia, Geografia
e Ciéncias. Além disso, ha uma énfase de estudos nessas areas, em detrimento a Ciéncias,
conforme as pesquisas de levantamento realizadas.

As professoras P3 e P5 elencaram que a dificuldade encontrada é o excesso de
conteudos, embora em varios momentos da entrevista elas entraram em contradi¢cdo alegando
que ndo encontraram determinados conteldos para relaciona-los as expectativas de
aprendizagem quando estao planejando as aulas.

Diante das afirmacdes é possivel perceber que alguns conteddos séo acrescentados e se
existe a queixa de excesso, é possivel inferir que algum conhecimento pode ter sido
eliminado, ou pouco aprofundado. Conforme Gimeno Sacristdn (2017), o acréscimo de

conteudos, assim como a subtracdo destes, esta relacionado a modelizacao do curriculo. Além
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disso, Santos, Ortigdo e Aguiar (2014) afirmaram que o processo de selecdo dos saberes pelos
professores, muitas vezes prioriza as expectativas mais proximas dos conteudos
desenvolvidos nos livros didaticos.

Outro dado relevante trazido pela professora P5 se refere a formacdo do professor.
Para ela a formacdo interfere bastante no desenvolvimento do curriculo. Ela relatou também
sobre a falta de laboratério e de estimulo ao trabalho docente por parte da secretaria e das
universidades. Comentou ainda que em outra escola onde trabalhou havia o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia® - PIBID, que foi uma parceria muito
importante, mas que era so para o EF 11, do 6° ao 9° ano.

Alguns estudos (BRICCIA; CARVALHO, 2016; GOLDSCHIMIDT, 2012 e SOUZA,;
CHAPANI, 2015) demonstraram a necessidade de formacdo continuada, tendo em vista a
formacdo inicial que em geral apresenta lacunas. Pizarro, Barros e Lopes Junior (2016)
alertaram para o fato de que programas de formacdo continuada como EMAI e Ler &
Escrever ndo foram empreendidos nas areas da Ciéncia, Historia ou Geografia.

Sobre a importancia do componente curricular Ciéncias, nos anos iniciais, todos 0s
professores concordaram com a sua importancia, mas no ciclo da alfabetizacdo ainda

aparecem algumas ressalvas. E possivel perceber isso durante os comentarios:

Eu acho, porque €é nele que vai aprender a cuidar do corpo, cuidar da saude, cuidar do
ambiente, conhecer os animais. Eu acho que é um assunto que a crianga gosta bastante. Eu
ja ndo acho muito importante Histéria e Geografia para os pequenininhos, mas da para
trabalhar algumas coisas dentro de Ciéncias também. Ciéncias eles gostam muito e da para
fazer muita coisa préatica com eles, ent&o, eles se interessam (P1).

[..] eu acho que no primeiro e segundo ano ele pode ser trazido junto de Lingua
Portuguesa para ndo separar tanto, mas no 3° ano eu acho legal, mais importante
gue no 1° e no 2° ano. Porque nos primeiros anos eu acho que vocé tem que focar mais na
alfabetizacdo, ndo que os contetdos de Ciéncias ndo possam entram na fase da
alfabetizacdo, mas eu acho que vocé tem que focar muito na alfabetizacdo, ler e
escrever e deixar Ciéncias, Historia e Geografia mais para os 3° 4° e 5°anos (P3).

Ja o professor P6 comentou sobre a importancia do ensino de Ciéncias na Educacao

Infantil, e disse:

[...] eu trabalhei na Educacédo Infantil e ja trabalhava Ciéncias com eles, eu pegava algum
tipo de flor, pegava algum tipo de tinta e mostrava para eles como a planta absorvia a agua e
guando ela mudava de cor eu mostrava para eles que subia pelo caule, mas ndo pela casca,

2% O programa é uma proposta de valorizagao dos futuros docentes durante seu processo de formagcéo, ele oferece
bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos de licenciaturas presenciais. O objetivo é antecipar o vinculo
entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, 0 PIBID faz uma articulagéo
entre a educagdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais.
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eu tirava a casca de algumas e ela murchava e eu mostrava para eles para entenderem a
absorcao (P6).

Ainda sobre a importancia do ensino de Ciéncias nos anos iniciais, os professores
foram estimulados ao debate. Ao ler o trecho abaixo (levado para a discusséo no grupo focal):

Qual é a importancia da disciplina ciéncias para a formacao de seus alunos?
Ciéncias é uma disciplina que interage com todas as outras, [...] Acho que
ciéncias é mesmo o carro-chefe da escola. A realidade é complicada, se fosse
possivel usar o laboratério, trabalhar no concreto, seria mais rico. Mas a
turma muito numerosa e a auséncia de um monitor, ou de uma forma de
trabalhar com a metade da classe dificultam (GALLIAN, 2005, p. 149).

O professor P6 comentou:

Sobre essa primeira aqui, sobre o carro chefe, ndo é o pensamento da secretaria, o carro
chefe da secretaria é leitura e matematica. Agora ela esta pegando até onde foi no EMAI, um
sistema de estado que é procurar o que vocé esta trabalhando na matematica, o que vocé esta
trabalhando no Portugués, em Ciéncias nada. Surgiu a ideia daquele investimento em
robotica. Nossa ia ser uma maravilha, ia ser muito legal, ia comegar este ano. Uma
vereadora entrou e ndo deixou comprar. (risos da P1). Achou um investimento muito alto,
acho que ela pensou o que é que vai fazer, pois tem que aprender Matematica e Portugués.
Sei la. Mas, eu sinto isso, eu quero trabalhar Ciéncias com a minha molecada, eu compro.
Vou trabalhar na feira de Ciéncias de novo esse ano e quero fazer melhor do que foi no ano
passado. Que eu estou fazendo, no ano passado eu comprei as coisas eram coisas mais
simples, agora eu quero fazer um trabalho mais legal, estou comprando material (P6, grupo
focal).

Na discussdo entre os participantes do grupo focal, eles deixaram claro que Ciéncias
ndo é carro-chefe, que a disciplina ndo recebe a mesma atencdo que outras e que 0
investimento nessa area € muito pequeno, dependendo muitas vezes da boa vontade dos
professores. Os professores afirmaram ainda que nos planos de aulas que realizam ndo pode
faltar Portugués e Matematica, mas se faltar Ciéncias ninguém ira reclamar.

Quanto custa um microscopio? Trezentos, quatrocentos reais, um bom uns mil e quinhentos
reais, mas ndo ha nenhuma preocupacéo na area de Ciéncias, ela passa, ela passa. Nao poe
aula de Ciéncias no semanario (P6, grupo focal).

Nem percebe (P1, grupo focal).

Eu acredito que ela ndo vai falar nada, entdo esse carro chefe ndo sei onde é. Aqui ndo é,
acho que na rede nao é assim (P6, grupo focal).

As proprias regulagdes curriculares determinam o tempo e os horéarios diferenciados
para diversas areas do conhecimento (GIMENO SACRISTAN, 2017). Lembrando que no
curriculo os professores tém um espago garantido para as aulas de Ciéncias, isso consta na
matriz curricular que eles recebem no comego do ano, todas as salas do EF contam com aulas

da referida disciplina.
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Sobre os investimentos na area, a rede municipal contou com o evento denominado
Feira de Ciéncias®, realizada pela Secretaria Municipal da Educacéo, os alunos foram visita-
la e em sala varios trabalhos foram realizados na referida area, mas nem todos os professores
da escola participaram. Dos sujeitos da pesquisa apenas P6 aderiu, os demais alegaram varios
motivos, como falta de espaco para demonstracdo no estande, tempo para desenvolver as
atividades etc. Com relacdo ao desenvolvimento de projetos especificos de Ciéncias, P1, P2 e
P3 afirmaram que ndo tem projetos de Ciéncias na escola; P4 citou a OBA e a Feira de
Ciéncias, da qual disse que nao vai participar, P5 também citou a OBA, a Feira e um projeto
da Nestlé¢*, salientando também que ela ndo ira participar da confeccéo dos trabalhos que
serdo expostos na feira. O professor P6 disse que desenvolve projetos independentemente da
Feira, mas que participou da edi¢do 2017 e com certeza participara da edicdo 2018. Os dados
mostraram que as acOes desenvolvidas neste contexto estdo mais fragilizadas no ciclo da
alfabetizacéo, ou seja, do 1° ao 3° ano.

Nesse sentido, o fato de ter um espago garantido no curriculo ndo significa
necessariamente que a sua importancia seja reconhecida e sua efetivacdo esteja garantida.
Vérios autores comentam sobre a importancia do conhecimento cientifico, como Souza e
Chapani (2015) que afirmam que o conhecimento cientifico € uma demanda social e
econdmica, além de se constituir num direito, principalmente das criancas. Bizzo (2009)
salienta que os conhecimentos cientificos sdo indispensaveis para a realizagdo das tarefas do
dia a dia e Santana Filho, Santana e Campos (2011) lembram que pesquisadores da area em
todo mundo concordam com a insercéo de contetdos cientificos desde os anos iniciais.

Com relacdo a adequacdo da PC para o ensino de Ciéncias, P1, P2 e P3 afirmaram que
as expectativas estdo adequadas para 0 ano em que atuam, P4 disse que gostaria que 0S
conteudos fossem mais especificados, P5 comentou sobre o excesso de conteudo e P6 disse

que a PC poderia ser mais atual.

*° Feira de Ciéncias, Tecnologias e Invencdes de Araras, promovida pela Prefeitura Municipal de Araras, tem
como objetivo divulgar atividades pedagdgicas, motivando o ensino com a prética cientifica. Participam os
estudantes das escolas da rede municipal, estadual e particular de Araras do Ensino Fundamental (1° ao 9° anos),
Educacdo Infantil (Jardim), EJA (Educacdo de Jovens e Adultos 1° e 2° segmentos), com projetos relacionados
ao tema da Feira realizados por universidades e exposicdes de diversos experimentos.

30Projeto Unidos por Criangas mais Saudaveis é uma campanha da Nestlé lancada no Brasil, que tem como
objetivo engajar diversos setores da sociedade para proporcionar um futuro mais saudavel as novas geracoes.
Fonte: Corporativo Nestlé <https://corporativo.nestle.com.br> Acesso em 20. Jan.2019.
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O curriculo prescrito para Gimeno Sacristan (2017) é aquele determinado a partir das
politicas educacionais, que muitas vezes difere do curriculo real, aquele que acontece no dia a
dia, mas que efetivamente impacta nas préaticas escolares, principalmente porque pode levar a
reproducdo. Além disso, a prescricdo do curriculo ndo envolve a participacdo efetiva dos
professores em sua elaboragdo. Este aspecto favorece a minimizacdo dos conteldos
curriculares.

[...] Com a utilizacdo crescente de sistemas curriculares pré-empacotados,
adotados como sendo a forma curricular basica, ndo é exigida virtualmente
nenhuma interacdo por parte do professor. Se praticamente tudo €
racionalizado e especificado previamente a execuc¢do, entdo o contato entre
0s professores a respeito de assuntos curriculares reais € minimizado
(APPLE, 1989, p. 162).

Neste sentido, os professores ndo reconheceram as dimensdes do curriculo e podem
desenvolver as atividades de forma menos consciente sobre os objetivos de aprendizagem e
sobre a selecdo e organizacao do curriculo.

A intervencdo sobre os conteudos curriculares obviamente esta relacionada & mediagéo
da cultura. Porém, Gimeno Sacristan (2017) alertou que as pautas de controle ndo afetam
somente os minimos culturais de ordem intelectual, ja que elas também conduzem a uma
intervencdo no préprio processo do ensino, nos aspectos sociais e morais. A administracao
que se realiza no campo educacional pode e deve regular o sistema escolar, facilitando os
meios para um desenvolvimento técnico e pedagdgico adequado, mas ndo propondo um
modelo definitivo.

Mas, para compreender o desenvolvimento do curriculo é preciso atentar-se também

para as outras dimensdes curriculares e as inter-relagdes existentes.

3.2. O Curriculo Apresentado: Operacionalizando Normas e Diretrizes

Em geral ha certa dificuldade de se desenvolver o trabalho pedagdgico em sala de aula
a partir de orientacbes tdo generalistas, como aquelas que compdem o curriculo prescrito,
dado a sua pouca operatividade. Deste modo, 0s agentes intermediarios entram em cena e é
necessario entender os meios da operacionalizagdo, que compreendem a esséncia do curriculo
apresentado.

Para melhor entendimento da dimensdo apresentada do curriculo, nas entrevistas 0s
professores foram questionados sobre como tiveram contato com a PC do municipio, ou seja,

como foi apresentada a eles.
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Entre os seis professores que participaram da pesquisa, cinco jad atuavam na rede
municipal de ensino ha mais cinco anos, exceto P6, que estd na rede ha trés anos. A
professora P1 disse que discutiu a PC nos cursos de formagdo, mas que a discussdo nao foi
suficiente para dar seguranca sobre como trabalhar, principalmente para um professor
inexperiente. As professoras P2 e P4 citaram as reunifes de HTPC dedicadas & PC; P3
afirmou que participou das reunides e mesmo assim ainda falta formacdo, acompanhamento e
explicacdo; P5, citou os HTPC coletivos, em que professores de varias unidades escolares se
reuniram para a discussdo da PC. O professor P6 disse que ela foi apresentada para preencher
semanario, ou seja, somente considerando o aspecto burocratico.

A falta de um espaco dentro da escola para debater as questbes curriculares vai ao
encontro das ideias de Sampaio e Gallian (2013), que alertaram para a necessidade destes
espacos, principalmente em tempos de gestdo democratica.

E importante ressaltar que apesar do espaco formal destinado as discussdes, ou seja,
nos HTPC usados para este fim, os professores apontaram que néo foi suficiente para que eles
se sentissem parte do processo, ou que atendessem as necessidades que os professores trazem,
principalmente os principiantes.

Apple (1989, p. 162) argumentou que “[...] se tudo esta pré-determinado, ndo ha mais
nenhuma necessidade urgente de que haja interacdo entre os professores. Os professores
tornam-se individuos sem vinculos, divorciados tanto de seus colegas quanto da matéria real
de seu trabalho”.

Todos os professores, exceto P6, colaboraram com o processo de reelaboracao da PC e
mesmo assim declararam que necessitam de maior apoio para executa-la, além de discussfes
sobre sua implementacdo. A necessidade de instrumentar um determinado curriculo faz com
que muitos professores recorram ao livro didatico, ou sistemas apostilados, que interferem
diretamente na préatica pedagogica. Por vezes, durante a entrevista, ficou evidente que o livro

didatico é confundido com a propria PC.

Eu ndo sei se eu me confundi, pois ndo sei se é proposta ou se é o livro escolhido
desse ano, porgue mistura tudo ali e a gente ndo sabe se € um ou outro (P2).

A professora P4 ao relatar sobre as dificuldades para desenvolver a PC de Ciéncias
também se refere ao livro. O professor P6 também citou os livros ao comentar sobre a

adequacdo dos contetdos da PC. A fala da professora P1 “o livro é misturado e a proposta
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ndo se encontra no livro”, evidenciando que o que se espera é encontrar a PC de forma
operacional no livro.

Neste municipio, os professores contam com o livro didatico, fornecido pelo Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD), ndo ha material apostilado e no caso especifico de
Ciéncias, eles ndo sdo obrigados a usé-lo. Ndo h& uma cobranga, diferentemente do que
acontece com Lingua Portuguesa e com a Matematica, em que os professores precisam
apresentar os resultados do trabalho desenvolvido nos livros do programa Ler e Escrever, e do
programa Educacdo Matematica nos Anos Iniciais- EMAI, ambos do Estado de S&o Paulo.

Os livros didaticos adotados pela rede municipal no periodo de 2016 a 2018 foram:
Juntos Nessa, da Editora Leya, do 1° ao 3° ano e A Conquista: Ciéncias, da Editora FTD para
0 4° e 5° ano. Segundo os professores, a rede municipal de ensino adota um unico livro, apés a
indicacdo dos nomes pelas escolas. Nem sempre o livro escolhido por uma escola é o adotado
pelo municipio, j& que depende dos votos de todas as unidades escolares.

Sobre o livro didatico o professor P6 comenta:

Para o 4° ano h& um leque de coisas que eles poderiam fazer e as experiéncias do livro sdo
muito bobas, com uma tecnologia que temos hoje, placa arduino, vocé pega um motor, fui la
na impressora que eu mostrei para eles, vocé pega varias lampadas LED coloca no CD, p6e
na luz e ele acende uma calculadora, é a base da célula fotovoltaica. L4 é amolecer 0sso,
porque é célcio. Eu acho essas coisas aquém do mundo deles, da tecnologia, o que da fazer
com um celular. Quem monta esses livros, eu posso estar enganado é o curriculo, baseado em
cima de um curriculo. O livro de Ciéncias para o 4° ano eu senti que é muito fraco, para o 5°
ano é razoavel (P6).

As professoras P3, P4 e P5 disseram que usam o livro didatico e que também trazem
textos complementares, ja que o livro ndo tem tudo que elas precisam, outros materiais que
elas langam méo sdo videos, exibidos na lousa digital, disponivel na sala de aula.

A professora do 1° ano comentou sobre o livro adotado pela rede, apesar da adocao do
livro mais votado, percebe-se que ele ndo agrada a todos.

Eu nem estou pegando esse livro para trabalhar, eu pesquiso e trago dentro da proposta,
porque sendo vocé vai ficar dando uma coisa meio fora e vai ocupar mais tempo, entéo o livro
deste ano esta bem falho (P1).

Os trechos abaixo foram apresentados aos professores como ponto de partida para o
debate sobre esta questéo no grupo focal.

O livro didatico é um suporte de conhecimentos e de métodos para o ensino,
e serve como orientacdo para as atividades de producdo e reproducdo de
conhecimento. Mas ndo podemos nos transformar em reféns do livro,
imaginando encontrar ali todo o saber verdadeiro e a narrativa ideal
(PAVAO, 2011, p. 20-21).
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Todo material pode ser positivo ou negativo, ter um referencial pode ajudar,
desde que 0 mesmo ndo seja utilizado sem consciéncia da dimensao dele,
correndo o perigo de servir apenas de reproducdo de novos documentos,
como o préprio planejamento anual da escola sem que os participantes e
executantes desse processo de ensino e aprendizagem tenham a amplitude e
apresentacdo do que esta sendo realizado por ele.Penso que se fosse
analisado criticamente a realidade de cada publico, suas falas significativas,
e assim a construcdo de um curriculo critico por parte de cada um seria
talvez uma boa saida para algumas dificuldades encontradas, entre elas a
falta de interesse. Por outro lado acredito que a intencionalidade seja
positiva, mediante as muitas escolas que perderam ou ndo conseguiram ter a
dimensdo do que € necessario ensinar, afinal essas abriram méo desse direito
no momento que deixaram de fazé-lo (Relatério, 22/04/2012, professora do
1° ano) (VECE; CURY, 2014, p. 630).

Diante deles os professores se manifestaram:

Eu vejo o que vai ser legal, o que ndo vai ser, para se ter uma ideia. Também ndo faco as
criangas ficarem copiando coisas de livro, que nem antigamente a gente ficava. E s6 para ter
mais uma conversa e orientar o trabalho ( P1, grupo focal).

A professora P35, disse: “Professor ndo fica preso em livro. Nao tem como, a gente nao
consegue”. Entretanto, rapidamente eles percebem que estdo presos sim, ndo em Ciéncias,
mas em Lingua Portuguesa e em Matematica, principalmente. Eles demonstraram insatisfacao
com a situacao.

Cabe destacar que, segundo Borges (2012a), o ensino de Ciéncias caracterizou-se ao
longo dos anos como uma licdo ditada pelos professores e ou pela leitura do livro didatico.
Ademais varios autores (BORGES, 2011; PAVAO, 2011; SILVA e GASTAL, 2011;
ZANCUL 2011) chamaram a atencdo para as questdes referentes ao livro didatico, no que se
refere ao seu papel, a sua qualidade, tipos de atividades, entre outros.

Apesar de ndo serem obrigados a seguirem o livro, como acontece com a Lingua
Portuguesa e com a Matematica, os professores relataram que se apoiam nele. Entre os fatores
que levam a isso, destacam-se o tempo que os professores tém para preparar as aulas e
também a necessidade de informac&o sobre os contetdos.

As andlises etnograficas sobre as aulas e o0s estudos dos mecanismos de
comportamento profissional dos professores nos confirmam a ideia de que o
docente parte de plataformas pré-elaboradas para poder realizar as
complexas missfes que lhe séo atribuidas com grupos numerosos de alunos e
em condigbes nem sempre favoraveis (GIMENO SACRISTAN, 2017, p.
149).

Nesse sentido, o livro didatico, as apostilas, e livros- textos cumprem esse papel de
agente mediador externo. Gimeno Sacristan (2017) alerta para a dependéncia que esses

agentes podem causar, ja que podem agir como um mecanismo de controle tanto sobre o
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método, quanto sobre a pratica. O autor ainda afirma que é possivel usar outros mediadores
curriculares, como a andlise das caracteristicas do desenvolvimento curricular, a criagcdo de
equipes interdisciplinares de apoio, a criacdo de recursos adaptados, entre outros.

Como o curriculo prescrito € pouco operativo para a pratica do dia a dia, entra em cena
entdo, o curriculo apresentado, representado pelos agentes intermediarios. Além do livro
didatico, outros materiais compdem essa dimensdo como apostilas, recursos audiovisuais,
livros especificos, revistas entre outros.

Compreende-se como curriculo apresentado o0s agentes educacionais intermediarios do
plano do curriculo, que na atualidade se configuram como uma necessidade tanto do sistema
curricular, quanto do professorado. Gimeno Sacristdn (2017) apresenta algumas das razGes
para esse fato: a) o trabalho pedagdgico se torna complexo, tendo em vista a necessidade das
escolas em responder por meio do curriculo uma serie de necessidades de ordem social e
cultural que fazem parte do seu trabalho; b) os contetidos que os docentes devem desenvolver
abrangem conhecimentos e habilidades profissionais diversas; c) a formagéo dos professores
nem sempre é a mais adequada, tanto quanto ao nivel como quanto a qualidade; d) as
condicdes de trabalho dos professores nem sempre sdo satisfatorias.

Seria ingénuo pensar que o professor teria que ser exclusivamente a fonte das
diferentes informagdes que se pode utilizar. Nesse sentido o livro-texto, ou o livro didatico
torna-se 0 apoio imediato do professor, contudo € preciso alertar sobre alguns aspectos.
Conforme Gimeno Sacristan (2017, p. 151), “a inevitavel dependéncia quanto aos
instrumentos pré-elaboradores do curriculo gerou uma préatica que se identifica com o que é
ensino em si mesmo”. Pode se dizer que esses materiais guiam e controlam a pratica.

Esses agentes intermediarios, como o livro didatico, se configuram como uma pratica
produtiva de tipo econdmica. Se as elaboragdes intermediarias sdo necessarias, outros meios
passam a ser necessarios para que o professor controle a sua propria pratica, o que
configuraria num caso de desqualificagdo profissional, de acordo com Gimeno Sacristan
(2017). Ainda segundo o autor, “ndo ¢ de se estranhar que, em momentos de forte tecnificagdo
de toda atividade produtiva e social, se preveja para os professores 0 mero papel de
executores de uma prética [...]” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 155).

Do ponto de vista cultural os livros didaticos séo produtos estereotipados e em muitos
casos deficientes, “[...] s@o retalhos justapostos de saberes entrecortados de escasso valor
cultural, mesclados com exercicios para 0s alunos, que sugerem a pauta de comportamento
destes e dos professores” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 153).
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No caso do ensino de Ciéncias Zimmermann (2011) afirmou que a maioria das
pesquisas publicadas sobre livro didatico estdo relacionadas a acuidade dos conceitos
cientificos e a sua forma de apresentacdo, contudo ela alerta que qualquer livro pode conter
um algum tipo de imprecisdo conceitual, por isso é preciso ficar atento. Segundo a autora isso
acontece geralmente no momento em que o saber cientifico é transposto para fins de ensino.
Além disso, ao selecionar um livro o professor pode prestar atengdo nos textos, nas ilustragdes
e principalmente nas atividades, posto que ‘“normalmente, os livros priorizam atividades de
fixacdo e repeticdo” (ZIMMERMANN, 2011, p. 52). Ela ressaltou a importancia do aspecto
desafiador das atividades.

Quando os aspectos do curriculo prescrito sdo poucos discutidos ou quando s&o aceitos
de forma passiva, 0 agente intermediario livro-didatico pode se fortalecer, tendo em vista a
complexa missdo que € ensinar, como dito por Gimeno Sacristan (2017).

Nesse sentido, interessava saber se os professores tinham algum tipo de formagé&o para
trabalhar com a PC. Durante a entrevista 0os professores disseram que tiveram alguns
encontros dedicados a discussdo da PC, mas que foram insuficientes, que deveria ter um apoio
mais sistematizado. Com a escassez dos HTPC coletivos que a rede realizava o estudo da PC
declinou. Esses dados reforcam a pouca operatividade do curriculo prescrito e como o livro
pode assumir esse papel de mediagéo.

Relataram ainda que para o ensino de Ciéncias eles nunca tiveram uma formacéo
especifica, ou talvez ndo tiveram algo que pudessem classificar como relevante, como o
modelo de formacao ja descrito, usado por Cunha e Krasilchick (2000). Convém destacar que
os professores do 5° ano participaram do programa Elektro nas Escolas, que embora seja
desenvolvido pela concessionaria de energia, ele € um curso de curta duracdo (30 horas)
especifico da area.

Os aspectos apresentados refor¢cam as contribuicdes apresentadas de Cardozo e Zibetti
(2009), ao afirmarem que a necessidade de continuar estudando e aprendendo representa a
sobrevivéncia na profissdo. Além de Souza e Chapani (2015), que trouxeram a importancia de
garantir aos profissionais espacos que permitam a desconstrucdo e reconstru¢do dos

conhecimentos cientificos, principalmente através de discussdes coletivas.

3.3. O Curriculo Modelado: Traducdes Realizadas
As traducBes que o professor realiza a partir do curriculo prescrito e do curriculo
apresentado ficam em evidéncia no momento de modelar o curriculo. Gimeno Sacristan

(2017) afirmou que o professor é o elemento de primeira ordem na concretizagdo do curriculo
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e ha diversos componentes que interferem nas traducBes que o professor realiza. Estas
traducdes passam pelo grau de autonomia que eles tém para desenvolvé-lo & luz das suas
proprias concepcdes epistemoldgicas.

Nesse sentido, tornou-se fundamental saber o que, ou quais elementos os professores
mais consideram ao planejar as suas aulas.

Eu penso muito neles, como eles estdo, por exemplo, sera que esse método que eu vou utilizar
vai servir para a metade da sala, para quase a sala toda, que método é esse que eu vou usar,
sera gue metade vai atingir o que eu quero, porque a gente conhece 0s nossos alunos,
dependendo da aula que a gente vai dar metade pode ndo conseguir assimilar, entender,
entao eu penso muito neles. Em cada um deles.

Na realidade da minha sala, o0 que eu posso trabalhar com eles que a maioria vai entender o
gue eu estou querendo passar para eles (P3).

Primeiro ver a proposta para aquela série, segundo, ndo adianta vocé querer seguir a
proposta se vocé ndo conhece a classe em questdo. Entdo conhecer bem a classe, depois
adequar a proposta para a classe, porque as vezes vocé estd com um 2° ano que tem aquela
proposta e ele ndo esta ainda naquele nivel, vocé tem que adequar sem deixar de atingir as
expectativas, mas vocé tem que saber adequar para chegar la. Entdo acho importante
conhecer isso, conhecer a classe em primeiro lugar. E acompanhar a evolucdo das criangas
para ver se vocé esta conseguindo atingir ou ndo, porque eu acho importante retomar sempre
também. N&o adianta eu dar o conteido e depois néo voltar mais e achar que todo mundo ja
assimilou (P1).

Eu penso assim, eu estudo antes, leio, vejo como esta geralmente no livro, e eu penso assim eu
volto para a minha sala, pois eles tém problemas de indisciplina, tem problema de
compreensdo, de interesse. Entdo eu procuro adaptar, esmiugar 0 maximo possivel e trazer
coisas que eles possam se interessar. Eles gostam, mas eu ja procuro voltar para eles assim,
estudo o conteldo, vejo as palavras, deixo mais facil para eles entender, procuro passar
alguma coisa para eles verem, se é um contetido que eu acho que eles ndo vdo compreender ja
trago uma imagem, trago desenho, pesquiso (P4).

O dilema de seguir os contetdos previstos na PC e o de considerar a necessidade de
aprendizagem dos alunos é sentido por esses professores. A respeito desse aspecto Sampaio e
Gallian (2013) discorreram sobre a pedagogia do equilibrio, posto que as polarizacbes
resultam em perdas significativas.

A dificil pedagogia do equilibrio exige cuidar dos alunos em suas
necessidades e diferentes caracteristicas, possibilitando que todos aprendam,
que se apropriem dos conteidos centrais propostos pela escola basica. Ora,
ajustar o foco do processo pedagdgico buscando que todos tenham éxito na
aprendizagem dos contetdos considerados basicos e necessarios para a
participacdo na vida social, supde a interlocugdo entre ambos os pdlos, ou
seja, exige levar em conta as aprendizagens e os aprendizes, 0os saberes
sistematizados e os saberes da cultura de origem, as dimensdes comuns e as
diferencas entre os alunos (SAMPAIO; GALLIAN, 2013, p. 189).

A interpretacdo pessoal do curriculo pelos professores se da por varios motivos, como:

[...] as concepcoes dos professores sobre a educacao, o valor dos contetidos e
processos ou habilidades propostos pelo curriculo, percepcdo de
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necessidades dos alunos, de suas condigOes de trabalho, a sequéncia do livro,
a ordem dos contetidos, a inclusdo de problemas conflitivos e politicos nos
conteudos de ensino, etc [...] (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 172).

De acordo com Gimeno Sacristan (2017), as possibilidades de autonomia do professor
se interagem dialeticamente com as suas condi¢des de trabalho.

Gimeno Sacristan (2017) cita Grundy (1987) ao comentar sobre o processo de
modelizacdo curricular, para o autor os professores ndo devem apenas transferir o curriculo
para a pratica, mas também tém direito e obrigacdo de contribuir com a atribuicdo dos seus
proprios significados. Para Gimeno Sacristan (2017) a atribuicédo de significados torna-se um
mecanismo contra-hegemonico. “Se o curriculo expressa o plano de socializagdo através das
praticas escolares imposto de fora, essa capacidade de modelagdo que os professores tém é um
contrapeso possivel se é exercida adequadamente e se € estimulada como mecanismo contra-
hegemonico (p. 166)”.

E ao lancar-m3o dessa autonomia que os professores desenvolverdo a sua
profissionalizagdo, como apontado nas questdes de pesquisa desse trabalho. Pensando nisso,
outro elemento importante no processo de modelizacdo do curriculo sdo os materiais usados
por eles, j& que essa selecdo esta relacionada tanto com os agentes intermediarios do
curriculo, como com a interpretacéo que ele faz do curriculo.

Nesse sentido, quando questionados sobre os recursos e ou materiais que utilizam
para o ensino de Ciéncias, temos as seguintes situagOes: P1 disse que usa revistas,
enciclopédias, livros e pesquisas; P2 usa o livro didatico, videos e experimentos; P3 usa o
livro didatico, textos complementares e video para demonstrar experimentos; P4 usa a PC e 0
livro didatico; P5 comentou que lanca-mao de materiais mais tedricos e recursos visuais e P6
disse que usa varios materiais.

A partir das respostas foi possivel verificar que o livro-didatico é valorizado nesse
momento, contudo todos os professores afirmaram usar outros recursos além dele. Segundo
Megid Neto e Fracalanza (2003),

Professores e professoras da educacdo basica, por sua vez, tém recusado
cada vez mais adotar fielmente os manuais didaticos postos no mercado, na
forma como concebidos e disseminados pelos autores e editoras. Fazem
constantemente adaptacOes das colecOes, tentando molda-las a sua realidade
escolar e as suas convicgdes pedagodgicas (MEGID NETO; FRACALANZA,
2003, p. 147).

De acordo com Gimeno Sacristan (2017), o efeito educativo que se quer produzir por
intermédio do curriculo € mediado pelas tarefas que os alunos realizam, pelos planos que os

professores elaboram e pelas estratégias que eles usam.
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Ainda sobre os materiais que podem ser usados em sala de aula nas aulas de Ciéncias,

0 seguinte trecho foi apresentado:

Mas ndo faltam recursos para gque se efetive uma acdo de dinamizar o
ensino? N&o é a falta de recursos, de um laboratério ou de qualquer outra
infraestrutura fisica que impede o desenvolvimento de um programa de
iniciacdo cientifica na escola. O problema é de compreensao de que ensinar
ciéncia é fazer ciéncia. Devemos ter coragem para mudar e tomar iniciativas.
Qual escola que ndo tem formigas? E quantas patas tém uma formiga? O que
elas comem? E 0s outros animais, aqueles que os alunos encontram fora da
escola? Tem mamifero entre eles?Que tal pesquisar isso junto com o0s
alunos? Nao se trata de uma receita, € apenas um exemplo de como iniciar
uma atividade cientifica com os recursos que qualquer professor pode dispor.
A observacdo de tudo gque nos cerca é sempre um bom comeco, € que nao
tem fim. Se por acaso néo tiver formigas na escola, ndo desista, tem o sol, o
vento, as plantas..., até as pedras do patio podem ser uteis (PAVAO, 2011, p.
18).

Diante da leitura do texto acima os professores teceram algumas consideragoes:

Porque eu penso o seguinte, enquanto eu estou plantando feijdo com a minha molecada,
porque é o Unico recurso que eu tenho, la nos outros lugares eles estdo fazendo experiéncia
de robética, estdo fazendo experiéncias quimicas e tal. E claro que uma escola em que esses
materiais ndo sdo usados, vira depdsito, o laboratorio, sé para guardar as coisas la [...] (P6,
grupo focal).

Tem bastante coisa que da para fazer, com a minha classe eu peco para eles trazerem o que

tem em casa e também compro uma parte, também ndo peco para a escola, sendo vai

demorar, as vezes vocé nem consegue fazer. Tem bastante coisa que da para fazer (P1, grupo
focal).

Com relagdo ao apoio para o planejamento das atividades pedagogicas, a professora P1
disse durante a entrevista que neste ano (2017) em especial conta com o apoio de outras
professoras do 1° ano e consigo mesma. A professora P2 expfe que no inicio da carreira
contou com o auxilio de uma profissional mais experiente, e que isso a ajudou muito.

Contei com a ajuda de uma professora que ja era experiente. Ela me ajudava, eu ia até a
casa dela para ela explicar algumas coisas. Entdo, me ajudou bastante isso. E no comeco a
gente tinha coordenador de 1° e 2° ano, de 1% e 22 série e de 3% e 42 série. 1sso ajudou bastante
no comeco, porque agora eu acho que é um coordenador sé dificulta para quem precisa, para
quem est& comecgando, eu acho. Eu ndo tinha experiéncia nenhuma, tem gente que entra e ja
fez estagio (P2).

A professora P3 disse que ndo encontra apoio na escola, nem de outros professores,
que planeja aulas lendo, estudando e pesquisando. A professora P4 também disse que nao
encontra apoio na escola, que planeja as aulas pesquisando na Internet e nos livros, mas
salienta que muitos livros estdo desatualizados.

A partir da analise dos dados foi possivel perceber que os professores em geral ndo

tém apoio para o planejamento curricular. Falta o que Gimeno Sacristan (2017) chamou de
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enfoque coletivo da profissionalizagdo. Ele disse que o trabalho em grupo do professor
diminui muitas vezes a sua capacidade de autonomia, de iniciativa, mas por outro lado,
oferece um projeto global mais coerente e uma maior racionalidade aos alunos. “O enfoque
coletivo da profissionalizacdo docente para desenvolver um curriculo coerente para os alunos
¢ uma necessidade urgente entre nés” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 198).

Outra questdo € que a agdo do professor ndo é decidida no vazio, mas segundo
Gimeno Sacristan (2017, p. 167) € “[...] no contexto da realidade de um local de trabalho,
numa instituicho que tem suas normas de funcionamento marcadas as vezes pela
administracdo, pela politica curricular, pelos érgdos de governo de uma escola ou pela simples
tradicdo que se aceita sem discutir”.

O trabalho de Soares, Mauer e Kortmann (2013) também sinalizou sobre a
importancia dos saberes produzidos no ambito escolar. Segundo os autores é no coletivo que
0s professores constroem a sua caminhada e crescem profissionalmente.

Gimeno Sacristan (2017, p. 196) pontuou que “as estruturas de funcionamento
coletivo dos professores, decididas ao nivel da escola, sdo fatores mediadores importantes do
curriculo e devem ser mais um projeto de mudanca qualitativo”. Além disso, o autor lembra
que o professor ndo é o unico a tomar decisbes sobre o curriculo; os alunos e os pais, por
exemplo, também devem participar, invertendo assim a ldgica que existe com relagdo aos
conhecimentos escolares, que mantém a alienacdo, fortalecendo os processos de dominacéo e
de intensificacdo de injusticas.

Para o desenvolvimento do curriculo a gestdo escolar se desponta na atualidade como
um elemento essencial. A esse respeito Sampaio e Gallian (2013, p. 172) afirmaram:

Na realizacdo das fungdes atribuidas a escola, o cuidado com o curriculo tem
lugar especial, para que se assegure 0 seu desdobramento na direcdo da
formagdo dos alunos. Isso exige da equipe escolar a compreensdo do
curriculo e a coordenacdo do seu desenvolvimento, assegurando sua rota
pedagogica.

Em tempos de gestdo democratica da escola todos sdo responsaveis pelo
desenvolvimento do curriculo. De acordo com Sampaio e Gallian (2013) a equipe escolar
precisa criar espagos para a reflexdo sobre a proposta, para debater aspectos importantes como
diagnostico, objetivos, prioridades, o dominio de questdes curriculares, que envolvem a
selecdo de contetdo, dosagem e sequéncias possiveis, além das questdes de avaliagéo,
reorganizacao do trabalho, entre outras.

Um aspecto relevante no momento de modelar o curriculo é a sele¢do de conteudos,

nesse sentido, convém analisar como o0s professores que participaram desta pesquisa
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selecionam os contetdos. De acordo com as entrevistas realizadas nesta pesquisa, cada
professor tem uma maneira bem particular de realizar traduces a partir do curriculo que Ihe
apresentado.

A professora P1 considera a integracéo dos conteldos, ela revelou:

[...]Jeu tento amarrar os conteudos, em Ciéncias agora estou trabalhando a pirédmide
alimentar, entdo a gente tenta fazer a matematica em cima desse assunto, da preferéncia da
turma pelos alimentos, faz leitura de grafico, tabela, vai fazendo situacGes-problemas. Eu
trabalhei bilhetes, um animalzinho, mandando bilhete para outro animalzinho, sobre o que
gostava mais, do habitat dele, entdo a gente vai fazendo essa contextualizagdo. Até Historia e
Geografia, a gente fez uma atividade, que eu mostrei na lousa digital dos varios habitats,
cada animal no seu habitat, eles tinham que recortar e depois desenhar o habitat dos animais,
entéo vai integrando todos (P1).

A professora P2 lembrou-se dos eventos que a escola desenvolve e 0 seu impacto na
modelizacdo do curriculo, bem como das necessidades observadas no cotidiano.

No ensino de Ciéncias a gente vai conforme... tipo dependendo a época do ano. Tem o dia
mundial da Agua, comeca ali, mas vocé vai falar o ano todo de agua, vai adaptando, porque
vocé comeca a falar de um texto de 4gua em Lingua Portuguesa, entdo vocé vai trabalhar em
Ciéncias a agua também. Depende da necessidade da classe também, porque se vocé vé que
eles estdo precisando de algo, como higiene, piolho, vocé vé que a classe precisa disso...
alguma crianca tem piolho, vocé fala no geral, entdo depende. N&o tem, as vezes repete o
contetido algumas vezes, pois a gente tem que firmar algumas coisas na cabega de alguns,
mas a gente ndo tem assim a ordem certa ndo. Portugués e Matematica eu acho que é um
pouco diferente, porque vocé comeca do basico, vocé tem que comecar do comecinho do
mesmo, agora Ciéncias ndo, desde o comego do ano vocé pode trabalhar um pouco de tudo, o
assunto que necessita (P2).

A professora P3 disse que identifica o contetdo, depois analisa como 0 mesmo esta no
livro-didatico e pesquisa na lousa digital. Demonstrando, portanto, a importancia do curriculo
prescrito e do apresentado ao planejar as aulas.

A professora P4 comentou que seleciona pela PC e pelo livro didatico, mostrando mais
uma vez o poder regulador das prescricdes e apresentacGes do curriculo. A professora P5
também citou os eventos desenvolvidos pela escola e disse que usa o livro conforme a
necessidade, ndo usando a ordem de conteldos estabelecida por ele.

Eu seleciono os conteidos a partir de, no 1° ano (bimestre) tem as datas dos projetos que tem
na nossa rede municipal, como tem &gua no inicio, e eu vou trabalhar o municipio, entéo eu
selecionando conforme as datas vao surgindo, essa proposta nossa é boa por causa disso. Se
eu fosse seguir o livro didatico, o contelido programatico do livro seria primeiro unidade I,
unidade I1, pela proposta néo, eu uso o livro como apoio e vou atras, complemento com outro
contetdo. Eu vou subindo, igual eu falei para vocé, os tipos de energia e magnetismo eu
agrupei, o anterior eu usei s6 a parte referente a poluicdo e meio ambiente, porque ia entrar
em Portugués também entdo eu uni os dois, la no primeiro semestre eu usei a agua a
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preservacdo ambiental também, misturado com o projeto da OBA* | do foguete, entdo vou
selecionando conforme o assunto do ano (P5).

O professor P6 disse:
Eu justifico o que eu acho que ele deveria aprender (P6).

A partir dos dados foi possivel perceber “[...] a existéncia de peculiaridades na
mentalidade pedagodgica dos professores ja que sua nitidez, relevancias, conexdes entre
dimensdes etc. sdo singulares para cada professor [...] (GIMENO SACRISTAN, 2017, p.
192). Nos comentarios observou-se questdes de integracdo de contetdo, sequéncias de
contetidos desenvolvidas de antemé&o, a utilidade dos contetidos, entre outros.

Nesse sentido, as concepgdes epistemoldgicas dos professores sobre Ciéncias sdo
cruciais na modelizacéo curricular.

Ao debaterem sobre as suas proprias concepcles e a sua relacdo com o ensino de
Ciéncias, os professores a principio demonstraram dificuldades em compreender o que se
pretendia discutir. Porém, depois que a moderadora entregou alguns trechos exemplificando
algumas concepcodes sobre a Ciéncia, todos concordaram que a concepgdo que se tem sobre
Ciéncias interfere na forma de ensinar.

Uma das professoras disse: “Vocé falando isso, eu lembrei, a concep¢do que a gente
chega, se a gente chega com o conhecimento, achando que tem a verdade absoluta a gente nao
instiga essas criancas” (P1), ela também chamou aten¢do para um dos trechos cedidos que
afirmava:

Vestigios de residuos contaminantes, envenenamentos farmacéuticos,
derramamento de petréleo, acidentes nucleares, dentre outros, ajudaram por
dissolver o mito de um conhecimento cientifico-tecnolégico verdadeiro
alinhado estritamente ao beneficio da populagdo. Inicia um movimento de
guestionamento critico sobre o papel da ciéncia e da tecnologia na
sociedade, bem como questdes ligadas a julgamento de valores sociais,
politicos, econdmicos na producéo social da ciéncia (FLOR; ANDRADE,
2015, p. 229).

O dialogo entre os participantes trouxe contribuicdes importantes. A seguir constam

alguns excertos do dialogo estabelecido no grupo focal:

*'A Olimpfada Brasileira de Astronomia e Astronautica- OBA é um evento aberto a participacdo de escolas
publicas ou privadas, urbanas ou rurais. Envolve alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental até alunos do
altimo ano do Ensino Médio. O evento ocorre na propria escola, tem uma Unica fase e ao final todos os alunos
recebem um certificado de participacdo, além de medalhas para os melhores participantes.
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A hora que eu vi esse comecinho, eu senti uma coisa que eu sinto sempre gque parece que a
gente esta isolado do que esta acontecendo no mundo, de tanta coisa que eles tém para
prestarem a atengdo, por exemplo aqui, contaminacgdo, envenenamento, coisa que acontece na
televisao direto, vulcdo, furacao, esté passando na televisdo, eles estdo vendo no jornal e aqui
dentro a gente ndo esta falando (P1, grupo focal).

Agora seria legal trabalhar com vulcdo, porque dois lugares tiveram erupg¢do. Esta tendo 14
imagens (P6, grupo focal).

Entdo, mas parece que ndo € Ciéncias porque a gente ndo fala nada (P1, grupo focal).

Mas agora passou a parte do vulcdo. Eu confundo, pois agora eu dou aula para o 4°, acho
gue é para o0 5° ano que a gente da as camadas (P6, grupo focal).

E do 5° (P1, grupo focal).

E do 5° a G. (professora) até fez o vulcio, mas agora passou. Agora eu vou voltar, ndo (P8,
grupo focal).

O Havai se derretendo e ninguém... (MODERADORA).
Nem tchum (P1, grupo focal).
Agora ¢ a hora (P6, grupo focal).

Eu vi a palestra de um cara e falei com o meu sobrinho, ele disse que ndo queria mais falar
comigo, Deus que me livre, como se eu fosse o demdnio, porque ele tem uma opinido
diferente, ele é super naturalista, s6 come alface e tal, nada que tem cara. O cara dizendo
isso ai sobre Ciéncias. Ha tempos atras onde estavam os cientistas? Na Guerra Fria fazendo
bomba, acabou a guerra, para onde nés vamos, vamos salvar o mundo. Sobre o buraco na
camada de ozbnio e o CFC, estava acabando a patente da empresa (explica), depois o outro
gas que estava acabando a patente, era cancerigeno, entdo veio outro, que esta até agora (P6,
grupo focal).

Estudos (FLOR; ANDRADE, 2015; KRASILCKIK, 2008; SOUZA; CHAPANI,
2015) apontaram que as concepgdes sobre Ciéncias interferem nas formas de organizacao do
processo ensino e aprendizagem. Isso fica evidenciado diante da fala da professora P5:

Quando entra em reproducdo humana eu acho que é um assunto para familia explicar, ndo
para um professor dentro da sala de aula, ndo querendo ser moralista, religiosa, ndo sei 0
nome que agrega, mas eu ndo estaria preparada para explicar, além da minha propria filha
pro outro, porque eu ndo gostaria que explicasse para a minha filha, vai entrar em questdes
religiosas, tabus, vai cair em questdes de género, pois ai vai descobrir se eu vou... sempre vai
além no 5° ano e eles estdo muito ansiosos para saber como é essa parte da reproducao
humana. Em minha opinido, ndo cabe a mim explicar, cabe s6 a questdo bioldgica, eu sei que
a classe que eu tenho vai além disso. (P5).

Outra situacdo chamou a atencdo: apos a entrega dos trechos para leitura e debate,

coincidentemente eles se referiram a trabalhos realizados por mulheres. O professor P6
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chamou a ateng¢do para isso e disse: “olha, s6 mulheres!”; rapidamente a professora P1 disse:
“viu quanta mulher na pesquisa!”.
A professora P5 disse varias vezes que é pouco comum meninas gostarem de Ciéncias.

Eu tenho uma aluna, que é uma menina, 0 que é pouco comum ainda, ela gosta muito de
Ciéncias, mas onde essa menina € estimulada a seguir em frente, essa € a J. (aluna). A L.
(aluna) chegou e me trouxe um vulcao, e eu passei a pagina e nao estudei. Eu pensei esse é o
vulcdo, mas como é uma coisa bem batida, a gente esquece, mas esta batida para outros anos,
nao para os deles, judiacdo. Eu falei assim, se quiserem fazer em casa fiqguem a vontade,
depois a gente volta nesse assunto com mais detalhes, porque naquele momento eu fui
realmente para o contetdo. E ela na outra semana, na outra aula ela me trouxe uma forma,
onde ela adaptou, ela ndo tinha argila, colocou barro, colocou um negocinho de desodorante,
um recipiente de desodorante fixou nesse barro e ela ndo tinha bicarbonato de sodio para
fazer a experiéncia, ela fez com vinagre, ela disse, olha professora eu descobri se vocé
colocar o vinagre em vez do bicarbonato da certo, entdo ela foi e fez. Eu achei tdo bonitinho,
ela foi na casa do colega e fez o vulcao e trouxe na forma da vd. Avé quase me matou depois,
mas trouxe o vulcé@o na forma da avo, entdo onde que nés temos esse estimulo?(P5)

E possivel perceber que o interesse das mulheres para a 4rea das Ciéncias é entendido
como algo raro. Além disso, o relato da professora P5 demonstra que ela espera estimulo de
fora, considerando pouco a motivacdo dos préprios alunos.

Os professores ponderam sobre 0s contetdos que vao ministrar; e juntamente com eles
ha significados emocionais e sociais nestas ponderacdes, conforme Gimeno Sacristan (2017,
p. 176).

Em pesquisas recentes relativas ao acesso das mulheres aos estudos de
ciéncias (KELLY, 1987)%, por exemplo, se constata que 0s homens
frequentam mais estes estudos que as mulheres. Este condicionamento
sexual, provocado por fatores culturais ligados ao sexo, explica a escolha de
profissionais, estudos especializados diversos, escolha de elementos
optativos de curriculo, etc. E importante ressaltar agora as influéncias dos
professores para explicar essa diferenciagdo. A pesquisa indica que 0s
professores, de um ou outro sexo, e seja qual for a matéria que lecionam,
inclusive ciéncias, considera mais importante a educacao cientifica para os
meninos que para as meninas (GODDARD, 1987)%.

As concepcoes epistemoldgicas do professor assumem um papel relevante, pois estdo
relacionadas aos significados que ele atribui aos componentes do curriculo e a forma de
desenvolvé-los. “Assim, por exemplo, se para um professor 0 importante da linguagem € a
sua corre¢do formal acima da potencialidade para a comunicagéo, l6gico que, em seu ensino,
primaré o primeiro aspecto sobre o segundo” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 182).

> KELLY, A. Science for girls? Milton Keynes: Open University Press, 1987.
> GODDARD, M. Teachers’ views about the importance of science to boy and girls. In: KELLY, A. Science
for girls? Milton Keynes: Open University Press, 1987.
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Diante dessa perspectiva, quando um professor julga um conteldo e toma decisdes
sobre ele, certamente esta condicionado por influéncias externas, mas também esta revelando
sua propria cultura, suas ponderagdes pessoais, suas atitudes para o ensino de certas areas ou
partes delas (GIMENO SACRISTAN, 2017).

O professor € o0 elemento de primeira ordem na concretizagdo do curriculo, da mesma
maneira que o curriculo molda os professores ditando minimos e normas, ele também sofre
influéncia da acdo dos professores ao traduzi-lo, portanto, é uma influéncia reciproca
(GIMENO SACRISTAN, 2017).

O curriculo modelado é expresso através do plano de socializacdo das préticas e pela
capacidade de modelacdo que os professores tém, revelando dessa forma, as traducOes e
interpretacdes que fazem a partir das prescricdes e apresentacdes do curriculo, adequando-o as
suas necessidades para aquele determinado contexto escolar.

Qualquer estratégia de inovacdo ou de melhora da qualidade da pratica do
ensino deverd considerar esse poder modelador e transformador dos
professores, que eles de fato exercem num sentido ou noutro, para enriquecer
ou empobrecer as propostas originais. A mediacdo nao é realizada intervindo
apenas diretamente sobre o curriculo, mas também através de pautas de
controle dos alunos nas aulas, porque, com isso, medeiam o tipo de relagdo
que os alunos podem ter com os contetdos curriculares (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 166).

O desenvolvimento do pensamento profissional autdnomo interage de forma dialética
com as condicdes da realidade. O professor se depara com o0s alunos que sdo selecionados
pela propria estrutura do sistema educativo, que os ordena em niveis, que atribui critérios de
competéncia intelectual, que Ihes proporcionam determinados meios, entre outros elementos.

O professor, em suma, ndo seleciona as condigdes nas quais realiza o seu
trabalho, tampouco pode escolher muitas vezes como desenvolvé-lo;
embora, para ele, sempre caberd imaginar a situacdo e definir para si o
problema e atuar de diversas formas possiveis dentro de certas margens,
considerando que os determinantes possiveis quase nunca sdo totalmente
inexoraveis nem sem possibilidades de modelamento (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 167).

E nesse contexto que o professor desenvolve a sua profissionalizagdo. “A margem de
autonomia que o sistema educativo e curricular deixa nas maos dos professores é 0 campo no
qual eles desenvolverdo sua profissionalizagio” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 168). No
contraponto, um professor que é um mero executor de diretrizes € um profissional
desprofissionalizado.

Na modelizacdo do curriculo realizada pelo professor destacam-se alguns

condicionantes como, o0s significados, dilemas e praxis que envolvem a atuacdo dos
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professores, as concepcdes ideoldgicas que estes sustentam, as dimensfes do conhecimento
conforme as suas perspectivas, a estrutura social do trabalho profissional e o seu poder de
mediac&o no curriculo (GIMENO SACRISTAN, 2017).

Destarte, a modelizacdo é o campo em que o professor pode exercer suas iniciativas
pessoais. Ha& certamente uma limitacdo, tendo em vista a prescri¢cdo curricular. Contudo,
nenhum esquema de acgdo é tdo fechado e acabado, que ndo permita interpretacdes pessoais.
Gimeno Sacristan (2017, p.177) reforcou que “obviamente, os professores desfrutam de
margens desiguais de “autonomia didatica” em diferentes estilos de organizacao da escola
[...]” [grifo no original].

Além da dimensdo subjetiva, da mediacdo de cada professor, faz-se necessério
considerar os aspectos coletivos do processo de modelizacdo, Gimeno Sacristan (2017, p.194)
afirmou:

A socializacdo profissional produzida pelos proprios colegas é um fator de
disseminagdo de atitudes e crencas sobre o curriculo, o conhecimento, a
avaliacdo, os comportamentos frente aos alunos, etc. Boa parte do que sdo 0s
professores como tais, quanto ao seu pensamento e comportamento, se
explica por mediagGes de socializacdo profissional.

O individualismo profissional tem sido uma particularidade bastante destacada quando
se fala do trabalho do professor; contudo é necessario repensar também o exercicio dos
profissionais de forma coletiva, aproveitando os espacos dos HTPC, por exemplo.

As discussfes apresentadas até o momento revelam as dimens@es curriculares que se
ddo fora do contexto da sala de aula, incluindo a prescricdo curricular, os agentes
intermediarios do curriculo e o processo de tradugdo realizado pelos professores, a seguir

serdo apresentadas as dimens@es que se ddao no contexto da sala.
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CAPITULO 4. ASPERSPECTIVAS CURRICULARES NO CONTEXTO DA SALA DE
AULA

Nesse capitulo serdo discutidas as duas dimensdes que compreendem 0 eixo 2: 0
curriculo em acdo e o curriculo avaliado. Considerando que o desenvolvimento do curriculo
abrange dimens@es tanto dentro como fora da sala de aula, é possivel considerar que as
dimensoes tratadas aqui se concretizam especificamente no contexto interno e em contato
direto com os alunos.

Lembrando que o curriculo, de acordo com o referencial tedrico adotado, é entendido
como um processo que é permeado por uma série de confluéncias, que vao desde a sua
constituicdo, perpassando pelas préaticas de sala de aula e chegando a avaliagcdo. Para Gimeno
Sacristan (2017) é no contexto da escola que a atuacdo docente toma forma, evidenciando a
modelacio que os professores realizam dentro de campos institucionais de referéncia. E
importante destacar o papel das tarefas escolares neste momento, sdo elas que estruturam o

trabalho em sala e fora dela e incidem diretamente na tomada de decisdes dos professores.

4.1. O Curriculo na Acéo: Atribuindo Significados

O instrumento que permitiu averiguar melhor esta dimensdo do curriculo foi a
observacdo em sala de aula. Contudo, o cruzamento dos dados foram importantes para
compreender e analisar, de modo geral, os dados também explorados nas entrevistas e no
grupo focal. As observacdes nas salas dos professores P1, P3, P4, P5 e P6 ocorreram no

periodo de outubro e novembro de 2017, conforme os dados que constam no Quadro 5.

Quadro 5: Rotina de Observagdo em Sala de Aula

Dias e duracéo das aulas de Ciéncias

P1 P2 P3 P4 P5 P6
1° dia 42 feira XXXX 52 feira 62 feira 62 feira 62 feira
observacdo | 2h25 2h50 2h30 1h50 2h
2° dia 52 feira XXXX 52 feira 62 feira 62 feira XXXX
observacao | 2h30 1h50 2h10 1h50
3% dia 62 feira XXXX 22 feira 62 feira 62 feira XXXX
observagdo | 1lh 1h05 Oh 55min
Tempo de 5h55 Oh 5h55 4h40 4h35 2h
observacgao

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa de campo
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Como dito anteriormente a professora P2 ndo quis participar dessa fase da pesquisa. O
professor teve menor tempo de observacdo, os motivos foram: a aplicacdo das provas do
IAPEL na semana seguinte e o ensaio das festividades de encerramento do ano. O professor
P6 avisou a pesquisadora antecipadamente sobre esses eventos. No entanto, a partir deste
tempo com as outras informacBes (entrevista e grupo focal) foi possivel obter elementos
suficientes para analise. O professor P6 sempre se mostrou muito solicito, durante a entrevista
ja havia mostrado alguns dos trabalhos que realizou com os alunos.

A seguir serdo apresentados os dados da pesquisa, que foram cuidadosamente
descritos com o intuito de garantir maior entendimento da dindmica das aulas que se teve a

oportunidade de acompanhar.

A sala da professora P1

As observagdes na sala do 1° ano da professora P1 se deram em trés dias seguidos, na
quarta, na quinta e na sexta-feira. A professora ja tinha comentado na entrevista que nao tinha
um dia fixo na sua rotina para o desenvolvimento das aulas de Ciéncias. Contudo, diante do
inicio das observacbes nas outras salas, a professora indicou a pesquisadora os dias para

acompanha-la.

Cenal

A professora iniciou a aula as 7h, fez uma oragdo (“Bom dia meu Deus querido™

...). Realizou
a chamada usando a tabela com o nome dos alunos que fica na sala. Pegou o calendario e explorou o
meés atual, os dias, o clima e os aniversariantes.

Informou aos alunos que seria aula de Ciéncias, ndo fez o cabecalho na lousa, ela disse a
pesquisadora que as criangas demoram um bom tempo para copiar e ela preferiu aproveitar a aula de
Ciéncias.

Ao informar sobre a aula de Ciéncias, ela disse que retomaria o projeto Chapeuzinho
Vermelho que esta desenvolvendo. A professora pegou uma caixa com fantoches e comecou a
dramatizar.

A dramatizacdo se deu a partir dos dialogos do famoso trecho da histéria: “Que olhos grandes
vocé tem? Que boca grande?” (....) Com fantoches a professora ¢ as criangas encenaram esses trechos.

Ela repetiu o procedimento com vérias criangas.

** Bom dia meus Deus querido, as aulas vdo comecar. N6s queremos que o Senhor venha conosco ficar. Aqui
estamos juntinhos. E vamos ja trabalhar. Abencoe nossa classe,nossa escola e nosso lar. Muito obrigado, meu
Deus, muito obrigado, Senhor. Nao ha riqueza maior, que possuir seu amor. (Transcricdo realizada pela autora)
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Depois da dramatizagdo, a professora questionou: “O que a Chapeuzinho percebeu de
diferente na vovozinha?” Os alunos disseram que foi o nariz, as orelhas, os olhos, a boca. Um aluno
complementou, dizendo que era o pelo. Uma criancga disse a palavra 6rgdos e 0s outros quiseram saber
0 que era 6rgdo. A professora comentou que sdo partes do corpo e direcionou a discussdo para 0s
orgaos do sentido. Ela questionou: “Quais sao?”” As criangas disseram: “nariz, boca, orelhas, olhos ¢
pele (demorou mais a sair)”.

Depois disso, a professora pegou uma caixa, que continha varios objetos dentro, uma caixa dos
sentidos. Ela chamou alunos na lousa para que escrevessem o nome dos 6rgdos dos sentidos. Eles
escreveram lancando mao de suas hipdteses de escrita e ela foi fazendo intervencdes.

A professora disse aos alunos que eles iriam descobrir 0s objetos da caixa usando a pele, 0s
alunos logo disseram que era com as maos.

Comecou a chamar as criangas para explorarem a caixa. Os alunos queriam descobrir 0 objeto,
a professora dizia: “Eu quero que vocé€s me falem se é mole, macio, duro, aspero, liso...” Um deles
disse que era redondo. Ela disse, “redondo e mais o que?” E foi explorando com perguntas para que
eles dissessem outros atributos.

Por fim, a professora propés um exercicio (folha xerocopiada), os alunos tiveram que escrever
0s sentidos e procurar no caga-palavras. Como ja tinham escrito na lousa as palavras com a
intervencao da professora, os alunos se apoiaram na grafia do quadro e ndo tiveram dificuldades. Eles
colaram a atividade no caderno. Para complementar a professora pediu para que eles contornassem a
mao no caderno e escrevessem a palavra TATO.

A aula foi encerrada as 9h25.

Cena 2

A aula iniciou as 7h, a professora fez a oracdo e a chamada usando a tabela com o nome dos
alunos, explorou novamente o calendario. Mudou a organizacao das carteiras, fez uma espécie de U,
pois iria passar um video.

Os alunos assistiram ao video e a professora foi explicando. Os videos eram curtos e simples: A
turma de Seu Lobato e Os sentidos, da turminha Querubim Toy, ambos disponiveis no Youtube.
Além desses, exibiu outro video que estava na sequéncia, que tinha algumas informacdes “mais
elaboradas”. Um aluno perguntou: “Ow” tia, o que o estribo faz?” Outro queria saber se o cérebro era
cinza. Ela respondeu as perguntas de forma simples.

O outro momento da aula contou com a realiza¢do de uma dindmica. A professora separou 0s
alunos em equipes, colocou tiras nos bragos dos alunos para identificacdo: equipe azul, preta e branca.
A din&mica consistiu em capturar os objetos de diversas cores espalhados pela area delimitada por ela.
Equipe azul recolheu objetos azuis, a verde, objetos verdes e assim por diante. Vencia a equipe que

pegasse todos 0s objetos corretamente em menor tempo.
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A professora repetiu a dindmica varias vezes com os alunos, a fim de dar oportunidade a
todos. A equipe vencedora ganhava duas balas cada um, as outras, uma bala.

Depois do lanche a aula continuou com o passeio pela escola, ela caminhou com os alunos e
pediu para que eles ficassem em siléncio para perceberem os sons. Depois do passeio os alunos
sentaram-se em roda e ela questionou sobre os sons que eles ouviram. Eles disseram: passarinho,
pombo, carros, alguns foram falando coisas do tipo: foguete, gavido....

A professora escutou, relacionou com o video, eles se lembraram dos ossiculos, até o estribo,

que sai “atribo” na fala de uma das criangas. Eles retornam até a sala e a aula terminou as 10h30.

Cena 3

O inicio da observacdo se deu as 9h30, a professora escreveu na lousa: Olfato e Paladar e
iniciou a atividade com os alunos. Informou aos alunos que eles passariam por duas experiéncias, uma
para identificar o sabor e a outra o cheiro.

Ela foi chamando os alunos que foram participando, tanto na experiéncia olfativa, quanto na
experiéncia gustativa. Ela trouxe duas caixas e vendas para os olhos, chamou os alunos e iniciou a

atividade de experiéncia olfativa. A Figura 4 mostra a caixa com 0s materiais usados na atividade.

Figura 4- Caixa para Experiéncia Olfativa e Gustativa

CAIXA OLFATIVA: tinta, banana, CAIXA GUSTATIVA: pimenta, brigadeiro,
vinagre, perfume, creme de corpo e lim3o pipoca, café sem acucar, morango e vinagre

Fonte: Elaborada pela autora a partir da pesquisa de campo

Com os olhos vendados as criangas comentaram coisas do tipo: “O cheiro é ruim”. “O cheiro
¢ azedo”. Ao sentir o cheiro do perfume, as criancas disseram que era doce. Eles arriscaram palpites:
“E vinagre”, “ E tinta”.

Num dado momento da experiéncia, um aluno disse: “cheira o limdo, entdo é limdao”. A
professora questionou: “Como vocé sabe sem ver”? Ele disse que era no cérebro que se percebia o

cheiro.
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Na degustagdo disseram: “E azedo”, “E ardido”, “E pipoca”. As criangas queriam participar.
A professora chamou a atencdo para a diferenca entre amargo e azedo. Sentido pelo café sem actcar e
pelo liméo.

A professora trouxe os produtos da degustacéo para todas as criangas experimentarem depois,
uma crianga ndo experimentou nada. A professora disse que ele ndo come praticamente nada na
escola.

A professora disse a pesquisadora que na segunda-feira ela finalizaria a atividade com os

exercicios do livro didatico.

Quadro 6- Sintese Observagédo 1° ano

1°ANO -P1
Contelido Materiais Estratégias
Cenal Orgéos dos Fantoche Roda de conversa
sentidos: tato Caixa dos sentidos Dramatizagéo
Exploracéo tatil através de caixa dos
sentidos
Exercicio em folha separada
Cena?2 Orgéos dos Video Roda de conversa
sentidos: visdo e Materiais diversos Apresenta¢do video
audicdo para dindmica Realizacdo da dindmica
Passeio pela escola
Cena 3 Orgéos dos Alimentos para Roda de conversa
sentidos: olfato e | degustacéo Degustacdo e experiéncia olfativa
paladar Materiais para testar
o olfato

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa de campo

A partir dos dados foi possivel observar que a professora P1 lancou méo de varios
recursos para desenvolver as aulas de Ciéncias, as criangas participam ativamente das aulas.
N&o usou o livro didatico e elaborou uma sequéncia didatica. Além disso, o contetdo de
Ciéncias foi desenvolvido de forma interdisciplinar, pois aproveitou a literatura para trabalhar
os conteddos cientificos. Nesse sentido, pode-se dizer que a professora P1 usou a margem de
autonomia que lhe foi concedida para desenvolver o conteudo previsto.

Durante os dias de observacdo, a pesquisadora solicitou aos professores que
mostrassem o plano de aula. No terceiro dia de observacdo a professora P1 disponibilizou
uma copia do plano de trabalho a pesquisadora.

Os conteudos da sequéncia correspondem a expectativa C2 - “Reconhecer e identificar
algumas partes do corpo humano, relacionando-as com os cinco sentidos, conhecendo as

funcbes de cada um em situacOes de brincadeiras, cantigas e ilustracdes relacionadas ao corpo
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humano” (ARARAS, 2016). Nesse sentido, pode-se dizer que o curriculo prescrito exerce
forte influéncia no desenvolvimento das atividades praticas.

Com relacdo as atividades desenvolvidas pela professora, ela utilizou diversos
recursos para o desenvolvimento das aulas, como apontado por Krasilchik (2008). A
professora usou recursos ludicos, que sdo uma boa alternativa para o0s anos iniciais, conforme
Borges (2012b).

Sobre as oracdes em sala de aula, convém destacar que o Estado € laico, mas mesmo

assim a professora fez uma oracao diariamente.

A sala da professora P2

N&o houve observacdo na sala da professora P2. Desde a apresentacdo do projeto no
HTPC ela disse que ndo se sentia a vontade com a observacdo, e iria decidir depois sobre esta
questdo. No momento das observactes, disse que preferia ndo participar dessa etapa do
estudo. Entretanto, durante a entrevista ele comentou um pouco das suas agdes em sala de
aula, disse que gosta de usar a lousa digital, de usar o livro e de fazer experimentos. A Ultima

foi sobre a existéncia do ar. Ela disse:

Enchemos um balde de agua, pedi um balde transparente, mas néo tinha, mas valeu do mesmo
jeito. Vocé pega uma garrafa pet e tira o fundo dela e prende na boca da garrafa uma bexiga
e mostra para a crianca que dentro da garrafa ndo tem ar, ndo tem nada. Quer dizer, eles
imaginam que ndo tem nada, que ndo tem ar e quando vocé coloca dentro da agua a garrafa,
a bexiga enche e mostra que o ar que estava ali foi empurrado. Eles viram que tinha ar, eu
falei errado, observando eles ndo véem nada. Nossa! Eles gostaram tanto que fizeram depois
em casa. Eu sorteei algumas garrafas com bexiga e eles levaram para fazer depois. Eles
gostaram bastante, esse foi o Gltimo que a gente fez (P2).

As atividades experimentais sdo consideradas como um elemento essencial nas aulas
de Ciéncias (BORGES, 2012b; CUNHA; KRASILCHIK, 2000; ZANCUL, 2011). Zancul
(2011, p. 67-68) afirmou que o mais importante “[...] é que a experimentagdo seja trabalhada
como um procedimento de busca de informacg6es e de procura de respostas para as perguntas
que as criancas sdo estimuladas a formular dentro e fora da sala da escola, num ensino voltado

para a formacdo de um cidaddo critico e participativo”.

A sala da professora P3
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As observacgdes na sala da professora P3, do 3° ano, ocorreram em trés dias, dos quais
dois foram no dia estabelecido pela professora na rotina, as quintas-feiras, e um deles na

segunda-feira, por orientacdo da professora, em virtude de um feriado no dia da aula.

Cena 4

A aula iniciou as 7h, a professora cumprimentou os alunos e os escutou um pouco. Em
seguida fez a chamada, havia 27 alunos presentes, ela realizou a leitura de um conto “Os sapateiros ¢
os andezinhos” de Bia Bedran. Colocou o cabegalho na lousa.

A professora escreveu na lousa Ciéncias e Geografia, disse que a aula envolveria as duas
disciplinas. Realizou uma conversa sobre o assunto, e fez algumas perguntas, por exemplo: “O que ¢é
coleta seletiva?” “A coleta seletiva ajuda o meio ambiente?”

Os alunos falaram dos materiais que poderiam ser reciclados, eles disseram: plastico, papel,
madeira. “Pode fazer brinquedo com garrafa pet” disse um aluno. Outro aluno que estava sentado
perto da pesquisadora, questionou em tom de voz bem baixo: “Pano ¢ reciclado?”” Mas, a professora
n&o ouviu.

Distribuiu os livros de Ciéncias (Juntos Nessa, da Editora Leya- 3° ano) que estavam no
armario dentro da sala, indicou as paginas, auxiliou alguns alunos. Fez leitura em voz alta e
intervencdes e questionamentos durante a leitura.

No livro apareceu a palavra decomposi¢do, havia um verbete no livro explicando, mas a
professora ndo explorou o significado da palavra. Os alunos também ndo perguntaram, denotando que
0 conceito ja era conhecido por eles.

Quando apareceu no texto a palavra: organico, a professora conversou com os alunos. Eles
comentaram que eram restos de alimentos.

Um aluno leu no texto a palavra papel toalha, ele achou estranho e perguntou em voz alta: “O
que € papel toalha?” Mas, professora nao ouviu.

A professora prop6s a realizagdo das atividades do livro didatico. A primeira atividade era que
eles ordenassem de forma decrescente 0 nome dos materiais organizados de acordo com o tempo de
decomposicéo.

A segunda atividade era para observar imagens de esculturas que estavam no livro didatico,
elas foram feitas a partir de material reutilizado. Eles observam, a professora questionou sobre qual
obra de arte eles mais gostaram, eles foram opinando e participando.

Uma das atividades propostas pelo livro é escrever uma frase com as palavras: Trabalho,
catadores, materiais reciclaveis e natureza. Algumas criancas demonstraram dificuldade em
compreender. A pesquisadora observou o caderno de trés criangcas e estava errado. A professora

socializou a resposta na lousa e passou corrigindo as atividades do livro, de carteira em carteira.
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No outro momento da aula a professora ligou a lousa digital para exibir videos sobre o
assunto. Os videos do canal do Youtube eram: Por que a reciclagem é tdo importante? e Um Plano
para Salvar o Planeta (Especial de férias - 2011), da Turma da Ménica.

Ela exibiu os videos e promoveu uma discussdo. Comentou sobre os trés R, que demonstrou
ser familiar para os alunos, que ndo questionam. A questdo da &gua, também foi debatida, ela

comentou sobre economia e energia. Finalizou a aula as 10h.

Cena 5

A aula iniciou as 7h, a professora cumprimentou os alunos, que foram bastante receptivos. Ela
fez a chamada, o dia estava chuvoso, dos 30 estudantes matriculados, vieram 17. A professora escutou
0s alunos que falaram um pouco sobre a chuva. Realizou a leitura de um conto, “Uxa, ora fada, ora
bruxa” de Sylvia Orthof. Colocou o cabecalho na lousa. Procedimentos esses que também realizou na
aula anterior.

Sem que a professora perguntasse 0s alunos comentaram sobre a visita até a Feira de Ciéncias.
A saber, o municipio realizou uma feira e os alunos foram visita-la, o deslocamento dos alunos foi
organizado pela escola. A professora acatou e os alunos comentaram: “Tinha uma bacia cheia de lixo”
disse um dos alunos, outros também confirmaram que viram a bacia e que era para chamar a atencao
para o problema do lixo. Um deles disse que gostou do desafio de pedalar para acender a lampada.

A professora perguntou e sobre reciclagem: “O que vocés viram?” Os alunos disseram que
viram uma fazendinha feita com material reciclado (reutilizado), acharam muito bonito.

Um aluno disse que foi no periodo da noite com a mée e que a noite tem o telescopio. A
professora incentivou os alunos a visitarem a feira com os pais, pois poderiam, desta forma, aproveitar
melhor o tempo e explorar mais coisas.

Os alunos fizeram mais alguns comentarios sobre o assunto, demonstrando que gostaram
bastante e a professora depois retomou a aula.

Fez a distribui¢do dos livros que ficam no armério da sala, e indicou 0 nimero das paginas na
lousa. A professora retomou o0s contedos da aula anterior de forma oral.Iniciou a leitura
compartilhada, leu e fez pausas e comentarios.

Em um dado momento apareceu a palavra chorume, a professora chamou a atencdo para a
imagem do livro e também para o comentario que o livro trouxe sobre esta palavra.

Os alunos assustaram-se com a informagdo contida no livro: “63 milhdes de toneladas de
residuos sélidos gerados no Brasil no ano de 2012”, a professora comentou sobre o consumismo € a
importancia da reciclagem.

Uma aluna tem duvida sobre a palavra rejeito, que apareceu na aula anterior. A professora
retomou a pagina do livro, e explicou novamente para todos. A aluna disse que entendeu e que nao

tinha vindo a aula anterior.
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Ela propds um exercicio do livro didatico, primeiro os alunos tentaram fazer as atividades
individualmente, depois ela compartilhou a resposta, discutiu e escreveu na lousa para sistematizar.

A primeira atividade do livro trouxe a pergunta: “Em geral, como ¢é realizada a coleta de
residuos no bairro?”” Os alunos comentaram sobre o dia que passa o caminhdo do lixo nos seus bairros.
Os alunos responderam a atividade no livro e a professora escreveu depois a resposta na lousa. Os
alunos comentaram sobre a falta de lixeira em algumas casas e sobre o lixo ficar no chdo e os animais
rasgarem o saco. A professora também comentou sobre esse problema. No momento da sistematizacdo
da resposta da primeira atividade a professora relembrou os diferentes bairros que os alunos pertencem
e eles foram respondendo, alguns deles disseram que sabiam o dia, ela pediu para que eles
pesquisassem junto aos pais.

A segunda atividade era: “Qual ¢ o lugar mais adequado para o destino de residuos produzidos
pelas pessoas, lixdes ou aterros?” Alguns alunos disseram lixdes e outros aterros. Alguns alunos
tiveram duvidas sobre lixdo ou aterro para descarte de residuos produzidos pelas pessoas; a professora
solicitou que os alunos retomassem no livro e se atentassem para a imagem. Entdo, os alunos logo
perceberam a relacdo com problemas ambientais, pois o livro apresentava o problema do cheiro, a
poluigdo da &gua, do solo.... e 0s alunos comentaram sobre isso.

A terceira atividade era sobre a diferenca entre aterro sanitario e lixdo, dois alunos
responderam em voz alta corretamente. A professora sistematizou na lousa as respostas. Ela também
chamou a atencdo para a sugestdo de filme que estava no livro didatico: Wall-e; alguns disseram que
ja assistiram ao filme. Também comentou sobre outra sugestdo presente no livro, do site Consciente
Coletivo, da Secretaria de Educagdo do Governo do Estado do Parana.

No livro constava uma atividade sobre o descarte de lixo das pessoas de uma casa durante um
dia, a professora pediu para que os alunos realizassem essa pesquisa e anotassem depois no livro.
Informou que a atividade seria para a segunda-feira, portanto, deveriam trazé-la para a correcdo neste
dia. Ela ndo recolheu o livro, pois os alunos usardo para a anotacdo das respostas no mesmo.

A aula finalizou as 8h50, horario do inicio do lanche.

Cena 6

A aula iniciou as 7h, a professora cumprimentou os alunos e fez a chamada, 28 alunos estavam
presentes na sala. Realizou a leitura de um conto, “Ao Roa Meija” ou “O passarinho” de Flavio de
Souza. Apos essa leitura inicial, os alunos teceram alguns comentérios de forma breve. Escreveu o
cabecalho na lousa e tema da aula: Socializagdo da licdo de casa.

A atividade tinha duas partes, a primeira consistia em preencher uma tabela com a descrigéo
do lixo gerado por essa familia, na primeira coluna deveriam colocar o produto consumido, na
segunda, o residuo sélido gerado.

A segunda parte era uma pergunta sobre o que seria possivel fazer para diminuir a producao de

lixo.
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A professora questionou sobre quem queria contribuir com as respostas. Um aluno leu sua
descricdo. Citou itens como, biscoito- pacote, macarrdo- embalagem. Contudo, ao questionar sobre a
segunda parte da atividade, ele disse que ndo tinha realizado.

Outro aluno compartilhou a resposta, mas ndo fez também a segunda parte. A professora diz
que a segunda parte da atividade era muito importante também. Outra aluna compartilhou a resposta e
a familia concluiu que uma solugdo seria consumir os produtos adequadamente.

Um aluno responde que para diminuir a quantidade de residuos sélidos é preciso reciclar.

A importancia da separacdo do lixo também ¢é citada, a professora ressaltou essa informacao.

Outro disse: “Consumir somente o necessario”. A questdo do lixo organico também surgiu.

Professora ouviu varias socializacdes, chamou a atencdo lembrando que alguns alunos fizeram
parcialmente a atividade e para aqueles que ndo fizeram, ela alertou sobre a necessidade de maior
dedicagé&o.

Um aluno sugeriu que guardassem os objetos eliminados durante a semana para que pudessem
confeccionar brinquedos com eles. Os alunos comentaram que ja fizeram brinquedos com material
“reciclado” (citam: Cai ndo cai, jogo de argola). A professora lembrou-se do jogo de damas que
confeccionou com eles.

Professora acatou a ideia do aluno e disse que eles poderiam trazer um brinquedo feito com o

material reciclado e apresentar na aula seguinte.

Quadro 7- Sintese Observagao 3° ano

3°ANO - P3
Contelido Materiais Estratégias
Cena 4 Coleta seletivado | Livro didatico Conversa
Residuo sélido Video Leitura do livro didatico
Atividade do livro didatico e correcao
Apresentacdo do video - Youtube
Cena 5 Lixdes e aterros Livro didatico Conversa
sanitarios Leitura do livro didatico
Atividade do livro didatico e correcao
Tarefa para casa (prevista no livro).
Cena 6 Residuo sélido Livro didético Socializagdo das respostas das
atividades para casa

Fonte: Elaborada pela autora a partir da pesquisa de campo

Diferentemente da professora P1, que nunca havia atuado com turmas de 1° ano, a
professora P3 s6 atuou em salas de 3° ano. A professora disse que se identificou com as
criancas dessa faixa etaria. Isso provavelmente estd relacionado com o seu perfil, mas
principalmente se relaciona com o perfil da escola, que define no seu PPP como umas das
metas “atribuir salas para os professores de acordo com perfil para o ano ou série”, pois o

mesmo acontece com a professora P2.
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Todos os conteldos estudados nas aulas da professora P3 estavam previstos na PC.
Além disso, as aulas da professora foram direcionadas pelo livro didatico, demonstrando
influéncia no curriculo prescrito e do apresentado conforme Gimeno Sacristan (2017).

A professora ndo apresentou os planos de aula para a pesquisadora, pois eles estavam
com a coordenadora, que os analisa semanalmente. Este fato evidencia que a entrega do
semanario se transforma numa pratica meramente burocréatica e de controle, pois se ndo tem
objetivo de propor alteracdes, ou sugestdes, pois ficou retido na hora da execucao do plano.
Segundo Gimeno Sacristan (2017) o planejamento de ensino é a ponte utilizada para moldar
as ideias na realidade.

Nota-se que a professora procura contextualizar os conteudos, tentando aproximar os
conceitos apresentados usando exemplos do cotidiano. A sala é bastante participativa, 0s
alunos demonstraram bastante interesse pelos conteldos de Ciéncias, comentaram com
entusiasmo a visita que realizaram a Feira de Ciéncias. Propuseram guardar objetos para
confeccionarem brinquedos, reutilizando materiais. A professora foi bastante atenciosa com a
sala. Ela investiu muito mais em dar voz aos alunos do que em recursos e ou estratégias
diferenciadas. As criangas usaram varias vezes o conceito reciclado no lugar de reutilizado,

mas a professora ndo percebeu.

A sala da professora P4
As observacOes na sala da professora P4, do 4° ano, aconteceram no dia indicado por

ela, no momento da realizacdo da entrevista, sextas-feiras.

Cena 7

A aula teve inicio as 7h, a professora da sala apresentou a pesquisadora para turma e disse que
0 objetivo é observar a sala e a aula, ela realizou a chamada, 20 alunos estavam presentes. Escreveu a
rotina na lousa:

Ciéncias

Portugués

Lanche

Matemaética

Solicitou aos alunos que pegassem o livro (A Conquista: Ciéncias, da Editora FTD) e também
gue entregassem a autorizacdo assinada pelos pais para que os filhos pudessem ir com os colegas e
professora da escola até a Feira de Ciéncias.

Informou aos alunos o0 novo tema das aulas- agua. Disse que o assunto polinizacdo terminou.
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Pediu para que abrissem determinadas paginas do livro. Numa delas constava um desenho do
ciclo da agua, a professora solicitou para que observassem. Um aluno disse: “A agua cai ¢ vai
subindo”, ela complementou dizendo: “Isso!”; “E um ciclo”.

A professora falou dos estados fisicos da agua, pediu entdo para virar a pagina e fazer a leitura
silenciosa das paginas seguintes. Os alunos realizaram a atividade e a classe permaneceu silenciosa.

Em seguida, chamou a atencdo para o planisfério e disse que é importante que eles entendam
que 0 que esta representado em azul é agua. Ela explicou mostrando isso no globo terrestre. Mas, o
mesmo ficou o tempo todo em sua mesa.

Ela comentou sobre a agua subterranea, lendo as informagGes contidas no livro. Um aluno
disse “Professora, tem gente que fala que € 4gua mineral”, mas ela ndo percebeu.

A professora fez um desenho na lousa para explicar propor¢do de agua doce para agua
salgada.

Escreveu um resumo sobre o contetdo na lousa, 0s alunos copiam.

Um aluno perguntou se a professora conhecia o mar. Ela disse que sim e ele, comentou que
ndo. Ele continuou: “Como ¢ o nome daquele negocio que queima?” Ela disse: “é agua viva”. Ele
comentou um pouco e a professora escutou e trouxe pequenas informacdes.

Ela forneceu aos alunos uma imagem xerocopiada para complementar as informacdes, pediu
para colarem no caderno. Era um grafico que mostrou que ha 97,3% de &gua salgada e 2,7% de agua
doce. Complementou o resumo escrevendo na lousa as informac6es que ndo estavam no livro.

Ela explicou brevemente a distribuicdo de dgua nas diferentes regiGes do pais e escreveu na
lousa os dados (Norte: 68%, Sul: 7%, Sudeste 6%, Nordeste: 3%, Centro Oeste: 16%). Relacionou os
3% que estava escrito na informagéo escrita na lousa com o problema das secas no nordeste.

Um aluno perguntou: “Professora, aquele Norte é Para?” Ela respondeu que sim, e que
Amazonas também é regido Norte.

Enfatizou que se somasse tudo teria que dar 100%. Escreveu na lousa — Estados fisicos da
agua.

Apb6s o resumo e a explicagdo, ela solicitou a leitura silenciosa de algumas paginas. A
professora disse para os alunos que eles perderam muitas aulas de Ciéncias em virtude dos feriados.

Fez breves comentéarios sobre as regides polares, mostrou no globo terrestre. Relacionou com
o filme Titanic, comentando sobre o iceberg. Alguns alunos disseram que ja tinham assistido.

No livro continha uma imagem de géiser, ela pediu para realizarem a leitura da informacéo do
livro e explicou que séo fontes de &gua quente, em que a 4gua jorra como um vulcaozinho.

A professora explicou e escreveu o resumo na lousa, explorando as imagens do livro. Ela
salientou que as imagens dos livros sdo muito interessantes, disse que ela se lembra até hoje das

imagens dos livros dela, enquanto aluna.
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Um aluno se incomodou com a cor azul da agua da panela que apareceu no livro, pois segundo
ele a agua é transparente. A professora concordou e disse que no livro é azul, pois é apenas uma
ilustracéo.

Ligou a lousa digital a fim de exibir um video da internet, mas ndo conseguiu a conexao para
exibi-lo.

Prop0s que os alunos individualmente resolvessem as atividades do livro. Ela socializou as
respostas, escreveu na lousa a resposta, ou uma possivel resposta e depois chamou os alunos para dar
visto no caderno.

As atividades se referiam a mudanca dos estados da &gua. A professora deu exemplos de
mudancas como o gelo derretendo. Ela questionou os alunos, um deles disse juju (também conhecido
como geladinho, sacolé). Ao longo da correcdo alguns alunos opinavam. Uma menina disse “ Roupa
no varal”, outro disse: “O vidro do box do banheiro”. Outro: “Raspadinha”.

Alguns alunos ndo copiaram a tarefa; um aluno dormiu durante a aula. A aula terminou as
9h30.

Cena 8

A aula iniciou as 7h. A professora fez alguns ajustes na disposi¢do dos alunos, 22 alunos
estavam presentes na sala. Ela solicitou que pegassem o caderno, escreveu o cabecalho na lousa e a
rotina da aula:

Ciéncias (2 aulas)

Matematica

Lanche

Portugués

Halloween

Pediu para que os ajudantes da sala distribuissem os livros e iniciou a aula. Solicitou aos
alunos que fizessem a leitura de determinadas paginas do livro, sobre o tema ciclo da agua. Depois fez
a leitura compartilhada das paginas e questionou: “Tem 4gua no nosso corpo?”. Uma aluna respondeu
que sim. Outro questionamento da professora foi: “Como a 4gua chega até as nuvens?” Um aluno
disse que era evaporando.

Ela continuou: “Em que estado a dgua esta?” Um aluno disse que era liquido. “Gasoso”-
disse ela. “Quando a 4gua sobe forma o que?” perguntou. “Nuvens”- disse um aluno.
Um aluno disse que quando a 4gua chega nas nuvens, hd uma placa escrita retorno. A professora riu e
concordou.

Professora pediu para olharem a mudanga de estado da &gua que estava no livro. Depois
explicou novamente com suas préprias palavras. Colocou um resumo na lousa pautado no livro.

Uma aluna perguntou: “Como a agua esta no ar”’? Ela disse: “Em forma de vapor, ela passa

pela camada de ar”.
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Um aluno questionou: Por que no Brasil nunca neva? Ela responde: “Porque nio faz frio o
suficiente. Vivemos num pais tropical”.

Prop6s exercicios do livro de forma oral (sdo questdes baseadas numa historia em quadrinho,
da Turma do Xaxado).

Entregou aos alunos uma folha xerocopiada com um esquema sobre as mudancas do estado da
agua e outra folha com dicas para economizar agua, fez a leitura e depois eles comegaram a colorir.

Trés alunos estavam dormindo durante a aula. A professora comentou com a pesquisadora
sobre o rendimento da sala. Disse que tem um baixo rendimento, tem alguns alunos alfabéticos, mas

com muita dificuldade. A aula terminou as 9h10.

Cena9
A pesquisadora foi até a sala no dia e horério reservado para as aulas de Ciéncias, contudo, a
professora ndo planejou aula de Ciéncias para essa semana. Ela deu uma atividade de Portugués para

o0s alunos gue estavam presentes, havia somente 3 alunos.

Quadro 8- Sintese Observagéo 4° ano

4° ANO - P4
Contelido Materiais Estratégias
Cena7 Estados fisicos da Livro didatico Leitura silenciosa do livro
agua Globo terrestre Discusséo

Material xerocopiado Resumo na lousa ( com parte do
material xerocopiado)
Exploracéo do globo terrestre
Atividade do livro

Correcdo
Cena 8 Ciclo da &gua Livro didatico Leitura do livro
Economia de &gua Material xerocopiado Resumo na lousa ( com parte do

material xerocopiado)
Atividade do livro
Correcdo

Cena 9 Né&o houve aula de XXXX XXXX
Ciéncias

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa de campo

Os contetdos selecionados pela professora P4 estavam previstos na PC e relacionados
no plano de aula da professora. Ela mostrou a pesquisadora o modelo que usam para fazer o
semanario. Eles contém os planos de aula para uma semana, 0S quais sdo entregues para
coordenadora. Trata de uma folha em que ha duas colunas para preencher, uma com a
expectativa de aprendizagem e outra com os contetdos relacionados. Para a disciplina de
Ciéncias ha cinco linhas. Parece um procedimento bem mais burocratico e de forma de

controle, do que de acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem.
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O livro didatico também conduziu o desenvolvimento das aulas. Convém destacar que
a professora levou material concreto na sala de aula (globo terrestre), mas ele foi usado
apenas para demonstracdo. Nao houve manipulacdo por parte dos alunos, nem algum tipo de
atividade interativa ou investigativa a partir dele. Assim como ndo ocorreu um desdobramento
a partir da pergunta do aluno sobre a neve, por exemplo, posto que no Brasil ha lugares que
nevam.

Os alunos desta sala participaram pouco das aulas, inclusive alguns alunos dormiram
durante as aulas observadas pela pesquisadora. No periodo da manha alguns alunos podem
apresentar sonoléncia, mas os professores ndo devem aceitar esse tipo de comportamento,
ainda mais se elas acontecem com frequéncia. Nestas ocasides o0 professor pode pedir para
que os alunos se dirijam ao banheiro para lavar o rosto ou propor alguma atividade mais
dindmica antes de iniciar as atividades. A professora comentou que grande parte dos alunos
desta sala apresenta dificuldades de aprendizagem. Disse que j& frequentaram sala de
recuperacdo de ciclo, que é destinada aos alunos repetentes que ndo algaram os objetivos para
aquele ciclo e que deveriam receber metodologias diferenciadas.

Nota-se que a professora espera que alguém use as metodologias diferenciadas e nédo
ela mesma.

Mas, na pratica parece que a sala de recuperacao de ciclo pode estigmatizar alunos
com dificuldades de aprendizagem em sua trajetoria escolar.

Outro dado relevante estd relacionado com o espaco que a disciplina de Ciéncias
ocupa no curriculo. Tendo em vista que na terceira semana de observacdo tinha um feriado na
semana, que nao era no dia previsto para o ensino de Ciéncias, mas o0 Unico componente
curricular que ndo estava previsto no plano de ensino foi o de Ciéncias, mesmo a professora
comentando que estavam atrasados na disciplina. De acordo com Gimeno Sacristan (2017) as
subtracGes, assim como os acréscimos de conteudos estdo relacionadas as modelagcbes que o
professor realiza. Convém destacar ainda que o professor polivalente tem mais liberdade para
planejar as atividades, no que se refere ao tempo, ja que ele € o responsavel pelas diferentes
disciplinas. Porém, nos anos iniciais a preocupa¢do com os contetudos de Lingua Portuguesa e
Matematica sdo maiores, do que no ensino de Ciéncias.

Além disso, conforme Young (2007), o conhecimento poderoso € aquele que nao se
tem acesso em casa, como é o caso do conhecimento cientifico. Excluiram-se contetdos de
Ciéncias, como se ndo fossem importantes, apesar da forte presenca da tecnologia na vida das
pessoas e da propria inovagdo tecnoldgica que € um elemento de competitividade nas

empresas e principalmente entre as nagoes.
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Outro aspecto importante é sobre as intervenc@es que os professores realizam em sala,
pois elas podem contribuir com o pensamento cientifico. Por exemplo, quando um aluno se
incomodou com a representacdo azul da agua no desenho do livro, percebe-se que ele ficou
em davida, ja que a agua que ele bebe e a que sai da torneira, por exemplo, ¢é transparente. Ou
mesmo, a questdo da neve no Brasil, apontada pelo aluno. Esses momentos podem ser
aproveitados, pois as criancas elaboram vérias hipoteses e muitas delas baseadas no senso

comum, dai a importancia de uma intervencao pontual.

A sala da professora P5

A sala da professora P5, do 5° ano A, foi visitada em quatro ocasides nos horarios e
dias estabelecidos pela professora, as sextas-feiras.

Cena 10

A aula iniciou as 10h 05, a professora entregou o livro didatico e os cadernos que estavam no
armario. Disse a turma que no dia 24/10 eles irdo até a Feira de Ciéncias e que poderdo associar o
contetido da aula de hoje com os materiais e eventos que serdao demonstrados Ia4. Escreveu na lousa:
Revisdo da Unidade 8- Tipos de Energia e da Unidade 9- Magnetismo (livro: A Conquista: Ciéncias,
da Editora FTD). Comentou que na Feira ha um estande que troca lata de aluminio por balas, para
cada lata uma bala, disse que eles poderdo levar latas se quiserem.

Uma aluna comegou a leitura e a professora pediu para fazer pausas, explorou as imagens, fez
questionamentos e os alunos foram participando.

Os alunos participaram bastante.

Professora questionou: “O corpo de vocés produz energia?”

Eles responderam que sim, outro disse: “quando comemos”.

Professora contextualizou a partir de um exemplo do cotidiano. Disse que a sua cachorra
mordeu a fonte do seu notebook, explicou e desenhou na lousa mostrando que o fio ficou danificado e
gue ela ndo conseguiu carregar o aparelho, pois a energia ndo chegava até ele. Entdo, ela consertou o
fio.

Uma aluna comentou que fez isso, que precisa conectar os fios.

Professora disse que precisava saber o funcionamento dos fios fininhos, pois ela sé juntou os
fios, no caso do seu notebook e nédo voltou a funcionar.

Explorou o conteudo relativo a energia edlica, os alunos disseram que é a energia proveniente

dos ventos. Falou de forma breve. Comentou sobre hidrelétrica, lembrou do esquema que ja passou
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para eles em aula anterior e pediu para colarem no caderno. Chamou a atencdo sobre a bandeira
vermelha na conta de luz e o pre¢o mais caro da energia.

Falou sobre sustentabilidade e preservacdo. Associou sustentabilidade com energia renovavel
e ndo renovavel. Disse que sustentabilidade é a palavra de ordem da geragdo deles.

Professora questionou: “Por que ha o botdo liga-desliga?”” Os alunos foram participando, ela
comentou que eles poderdo ver a demonstracdo na Feira. Disse sobre 0 perigo de socorrer pessoas que
levaram choque. O assunto despertou o interesse dos alunos, que comentaram que ja levaram choque.

Os alunos fizeram muitas perguntas durante a aula: sobre “as bolotas” nos fios, ela respondeu
gue sdo marcagOes nos fios de alta tensdo, servem para chamar atencdo dos aviGes. Alunos fizeram
comentarios a respeito, do tipo, “quando fui para tal lugar eu vi”. Eles comentaram sobre os choques
gue ja levaram.

Lembrou os alunos que ela precisara da conta de luz para desenvolver a atividade do programa
Elektro nas Escolas®. Falou sobre economia. Alguns alunos disseram que dormem com a luz acesa.
Ela exemplificou que tem procurado poupar energia, disse que tira tudo da tomada antes de dormir.
Professora sugeriu que dormissem no escuro, alegando que o cérebro precisa de escuro para liberar o
hormdnio do crescimento.

Ela explorou sobre bons e maus condutores, os alunos comentaram a respeito.Os alunos
comentaram sobre 0s assuntos relacionados a aula. Ela ouviu e fez alguns comentarios. Uma aluna
perguntou como se coloca energia dentro da pilha? Ela pediu para esperar um pouco e voltar a explicar
sobre os fios.

Pediu para que realizassem a leitura de determinadas paginas do livro para a proxima aula.
Além disso, ela informou aos alunos que deverdo fazer um trabalho para o 4° Bimestre, tratava-se de
um relato das experiéncias vividas sobre o tema. Disse que poderia ser digitado, que nédo deveria ser
copiar e colar e que precisaria de capa.

Alguns alunos do 5° ano B ficaram nesta sala, pois o professor deles foi organizar os materiais
na Feira de Ciéncias. Uma aluna questionou sobre o motivo pelo qual nenhum aluno da sala esta
participando das apresentacfes na Feira. A professora ouviu, mas ndo se manifestou.

A professora comentou com a pesquisadora que o professor do 5° ano B realizou varios
experimentos para demonstracdo na Feira, mas ela percebeu que os alunos dele demonstraram menor
compreensao dos conteldos do que os seus alunos, pois ndo participaram da discussdo, mesmo apés
questionamentos realizados por ela. A professora ficou “decepcionada” com isso.

A aula finalizou as 11h55 que €é o horério da saida dos alunos.

Cenall

*Trata-se de um projeto realizado pela concessiondria de energia que proporciona, por meio do ensino do
consumo consciente e seguro de energia elétrica, a educacgdo para criangas e professores.
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A professora iniciou a aula recolhendo o trabalho proposto na ultima aula, apenas 3 alunos
entregaram (a sala tem 20 alunos matriculados) Ela comentou sobre o fato e disse que isso implicaria
nas notas.

Iniciou a aula explorando o livro, capitulo 4 — Cuidados com a energia elétrica, realizou a
leitura compartilhada do livro, os alunos participaram ativamente, debatendo sobre a experiéncia que
eles tém com as pipas e os fios elétricos. Sobre ficar na rua exposto em dia de chuva. A professora
explicou os riscos.

Um aluno questionou: “Por que os passaros ndo levam choque”. Ela falou que os fios estdo
encapados. E gquando acontece de um passaro morrer € porque ha algum problema no fio, tipo escape
de energia.

A professora propds os exercicios do livro, eles resolveram e depois ela socializou as
respostas. Os alunos participaram ativamente.

Ela comentou novamente sobre consumo, gastos excessivos e novamente solicitou a conta de
luz. Ensinou os alunos a observarem o grafico de consumo, mostrou esses dados numa conta.
Relacionou os meses do ano com maior consumo, questionou os alunos. Falou da bandeira amarela e
vermelha da conta de luz.

Quando surgiu no livro uma atividade que falava sobre energia edlica, ela pediu para que eles
relacionassem com o experimento demonstrado na Feira, que o professor do 5° ano confeccionou, no
gual as luzes das casinhas acendiam com o movimento do vento.

Quanto as correcBes dos exercicios, algumas respostas foram escritas na lousa apds a
socializacdo e outras de forma oral.

Os alunos ficaram chocados com a pequena porcentagem de agua doce no planeta. Ela
novamente falou sobre a questdo do consumo e gasto excessivo.

A aula terminou as 11h50.

Cena 12

Esta aula havia sido planejada na semana anterior, mas como havia poucos alunos na sala, ela
remanejou para a outra semana.

A aula comegou as 11h, a professora escreveu na lousa: Tipos de energia, disse que iria exibir
alguns videos propostos no Programa Elektro nas Escolas: De onde vem? (Kika), Carta de 2070 e A
casa dos desligados (Procel).

O primeiro video foi a Carta de 2070, os alunos comentaram sobre o contetdo, sobre a
aparéncia da pessoa, sobre o fato dela ndo ter cabelo etc.

Em seguida, exibiu outro video sobre como funciona uma hidrelétrica. Ao finalizar, ela
relacionou com o video anterior. H4 uma fala no video: “A agua é um recurso inesgotavel”.

O outro video é do Programa Elektro nas escolas. Ap6s a exibicdo do video ela perguntou : A

agua é um recurso inesgotavel? Os alunos responderam que ndo e a professora chamou atencao para
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essa informacao, reforcando que a 4gua ndo é um recurso inesgotavel. Também falou sobre os gastos
de energia em excesso que é o tema central do video. Os alunos teceram alguns comentérios.

Professora disse para eles ndo deixarem o carregador de celular plugado na tomada, disse que
fica dissipando energia, um animal ou uma crianca pequena pode levar choque.

Falou do selo Procel, explorou o material do Programa Elektro nas Escolas, que séo slides de
uma apresentacdo em Power Point que falam sobre o consumo e geragéo de energia.

Trouxe informac6es sobre energia do biodigestor e explicou o processo, a fermentacdo das
bactérias, 0 uso do gas metano para aquecer a agua e gerar vapor.

Mostrou um video sobre um acidente com alta tensdo, no qual um sujeito sobe num vagéo e
tem acesso aos fios de alta tensdo e ao dancar e tocar nos fios, ele fecha o circuito e é eletrocutado na
frente de muitas pessoas.

Comentou a sobre energia eélica. Sobre as lampadas LED, falou do Inmetro, que fiscaliza os
produtos.

Os alunos comentaram sobre o0s habitos de consumo das familias. A professora alertou sobre o
consumo inadequado, mas disse que o objetivo dela ndo é julgar os habitos da familia, mas que era

importante ter atitudes conscientes. A aula finalizou as 11h55, horério da saida.

Quadro 9- Sintese Observacao 5° ano A

52 ANO - P5
Contelido Materiais Estratégias
Cena 10 Tipos de energia Livro didatico Leitura do livro didatico
Discusséao
Atividade para casa
Cena 11 Cuidados com Livro didatico Leitura do livro
energia elétrica Resumo na lousa e com parte do
material xerocopiado
Atividade do livro
Correcdo
Cena 12 Energia Videos Exibicdo dos videos do projeto
Projeto Elektro Discussao
nas escolas
(Consumo
Consciente de
Energia)

Fonte: Elaborada pela autora a partir da pesquisa de campo

Os conteldos selecionados para as aulas estavam previstos na PC e apresentados
também no livro didatico, que foi usado nas aulas. No terceiro dia de observacao a professora
ndo deu aula de Ciéncias, pois havia apenas um aluno na sala, mas como havia planejado o

conteldo, ela transferiu para a outra semana, fato observado no quarto dia de observacéo,
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diferentemente do que aconteceu na sala da professora P4, que suprimiu o conteldo naquela
semana.

Quanto aos conceitos trabalhados em sala de aula- energia- percebeu-se que P5 ndo se
sentia tdo a vontade para desenvolvé-lo. O tema é complexo e ocorreram alguns erros de
natureza conceitual (quando pergunta se o corpo produz energia, por exemplo) denotando a
importancia da formagédo continuada do professor e da troca de experiéncias dentro da escola.

A professora P5 reconheceu que o professor P6 tem maior dominio do conteddo, e que
ja recorreu a eles varias vezes.

Segundo Gimeno Sacristan (2017) a acdo pedagogica € complexa e seria ingénuo
pensar que o professor teria que ser exclusivamente a fonte das diferentes informagdes,
principalmente o professor polivalente. Para Lima e Maués (2006) mesmo ndo sendo
especialistas os professores conseguem preparar 0s alunos para as etapas posteriores.

A classe da professora P5 é bastante participativa, entretanto, a motivagdo dos alunos
pode ser mais bem aproveitada na sala. Esta professora colocou como opcional a realizacéo
dos experimentos propostos no livro e mesmo assim alguns alunos a executaram, como 0 caso
da aluna que fez um vulcdo em casa. Como dito, a atividade de experimentacdo é considerada

um elemento essencial nas aulas de Ciéncias.

A sala do professor P6

Em virtude do final do ano letivo e de outras demandas como avaliacdo externa e
formatura, a sala do professor P6, 5° ano B, foi observada uma Unica vez. Diante disso, 0
professor convidou a pesquisadora para uma aula de revisdo e de apresentacéo dos trabalhos

realizados na sala, que eles apresentaram na Feira de Ciéncias.

Cena 13

A aula teve inicio as 7h, o professor apresentou a pesquisadora para a sala. “Ela também ¢
professora, ela se afastou do servico para estudar, estudar também ¢ um tipo de trabalho”

Havia 16 alunos na sala, ele distribui os livros (A Conquista: Ciéncias, da Editora FTD)e
iniciou a apresentacédo dos trabalhos realizados pelos alunos.

Os trabalhos eram sobre energia, assim como o contetdo que esté no livro didatico.

As apresentacdes iniciaram.

Uma aluna explicou sobre foto voltagem de forma breve, disse que quando féton pula ele

libera energia. Comentou sobre a corrente elétrica e a busca pelo equilibrio.



122

O professor questionou: “Por que a pilha esquenta?”” Os alunos ouviram atentos ¢ eles falaram
sobre a energia quimica que esta na pilha. Foi conversando com as criangas e contextualizando com
elas a partir de exemplos do cotidiano. Falou do problema do descarte da pilha, das pilhas alcalinas e
das ndo alcalinas.

Exemplificou através da sua calculadora sobre a placa fotovoltaica.

Comentou sobre experiéncias pessoais.

Voltou no exemplo da pilha e comentou sobre o interesse econémico em vender pilhas em vez
de baterias.

Uma aluna falou que no bairro onde ela reside as casas tém placas de energia solar. O
professor aproveitou a oportunidade para falar da importancia dessas agoes.

O professor chamou a atencdo para uma determinada pégina do livro, o contelido é usina
elétrica. Uma aluna leu e depois explicou.

Um aluno explicou sobre o eletroimd, mostrando o material que fez para explicar este
fendmeno na Feira de Ciéncias.

Professor comentou que trabalhou muitos anos consertando maquinas de lavar e que as
pessoas pagam um valor alto sé para trocar a valvula de &gua. Relacionou a valvula de agua ao
eletroima.

Ele disse que a pessoa cobrou mais pela experiéncia do que pelo trabalho e contou a histéria
do parafuso, na qual um homem contratou um especialista para consertar um computador, 0 rapaz
abriu a maquina, pegou sua chave de fendas e em poucos minutos ele apertou um parafuso e verificou
que a maquina estava em perfeito funcionamento. Quando questionado sobre o valor do servigo, ele
disse ao senhor que eram mil reais. Indignado o contratante disse que s6 pagaria mediante a nota
fiscal com os servicos devidamente discriminados, o rapaz ndo se op6s e depois entregou a nota com
os dizeres: apertar o parafuso: um real, saber qual parafuso é preciso apertar: novecentos e noventa e
nove reais.

Disse que a energia elétrica é a mais barata. Conversou com 0s alunos sobre o programa
Elektro nas Escolas.

Colou um cartaz na lousa e faz explica¢des a partir de uma ilustragdo denominada: Dentro de uma
usina hidrelétrica.

Voltou para o livro e iniciou a leitura sobre energia edlica, uma aluna falou sobre o principio
da energia eolica. Mostrou seu experimento.

O professor comentou sobre as imagens do livro, explicou sobre a usina termoelétrica e da
queima de combustivel.

Constantemente, ele foi trazendo exemplos sobre consumo de energia, falou das lampadas
LED, que duram mais e que se comprar este tipo de lampada e falhar é possivel realizar a troca.
Chamou a atenc¢do para 0 imposto que vem incluso na conta de energia elétrica.

O livro trouxe informagGes sobre energia nuclear, ele comentou sobre o que estava no livro.
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Uma aluna perguntou por que os passarinhos ndo levam choque nos fios. O professor explica e
0s alunos se animam um pouco.

O professor comentou sobre 0 magnetismo, sobre o imad, mostrou 0 magnetron do micro-
ondas. A aula encerrou as 9h.

As imagens a seguir sdo dos trabalhos realizados pelo professor e pelos alunos para o
desenvolvimento dos conteidos ( tema energia ) e para apresentacdo na Feira de Ciéncias.

Figura 5: Trabalhos do 5° ano B

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa de campo

Quadro 10- Sintese Observacéo 5° ano B

5° ANO - P6
Contelido Materiais Estratégias
Cena 13 Tipos de energia Livro didatico Leitura do livro
Cartaz Explicacéo do cartaz
Materiais diversos Apresentacdo pelos alunos dos
elaborados para Feira de materiais confeccionados.
Ciéncias

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa de campo

A classe ouve com atengdo o que o professor explica, mas 0s alunos participam pouco.
Vale destacar que os alunos sdo menos participativos que os da sala da professora P5, fato
observado inclusive por ela quando eles ficaram em sua sala.

Os alunos do professor P6 que ficaram responsaveis pela apresentacdo dos trabalhos

na Feira de Ciéncias participam um pouco mais. Os conteudos desenvolvidos na sala do outro
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5° ano foram os mesmos, ambos previstos tanto no livro, dimensdo apresentada, quanto na
proposta da rede, dimensao prescrita.

O professor P6 mostrou parte dos trabalhos desenvolvidos com os alunos. Usou varios
recursos. O professor P6 é bastante entusiasmado, domina o contetdo, propds atividades com
estratégias diferenciadas, mas a classe participou timidamente. Quanto ao dominio do
contetdo, vale lembrar que o professor tem especializacdo na area de Ciéncias, reforcando a
importancia da formacdo do professor como apontado por varios autores como Briccia e
Carvalho (2016), Cunha e Krasilchik (2000), Goldschimidt (2012), Souza e Chapani (2015).

N&o foram possiveis outras observagdes, pois o professor disse que nas préximas
semanas a agenda seria ocupada com o IAPEL, avaliagdo que foca conteldos de Lingua
Portuguesa e Matematica, teria um reforco entdo nessas areas. Diante disso, € possivel
perceber a importancia da dimensdo avaliada do curriculo, como apontado por Gimeno
Sacristan (2017), que neste caso fez com que as aulas dos outros componentes curriculares
fossem deixadas de lado.

E possivel destacar que a observacio é um instrumento que ocupa um lugar
privilegiado na pesquisa educacional, como apontado por Liidke e André (2012), posto que
ela permitiu uma estreita relagdo com o fendmeno estudado, contribuindo de forma
significativa com a pesquisa.

De modo geral, as observacfes revelaram que todos os conteldos desenvolvidos
estavam relacionados a respectiva expectativa de aprendizagem que consta na PC da rede
municipal de ensino e a entrega do semanario pelo professor faz parte das pautas de controle
do curriculo prescrito.

Outro aspecto importante a ser tratado se refere as atividades desenvolvidas no
decorrer das observaces realizadas, considerando que as tarefas sdo os elementos essenciais
da arquitetura da prética, segundo Gimeno Sacristan (2017). Nas salas das professoras P3, P4
e P5 as tarefas propostas aos alunos foram pautadas exclusivamente pelo livro didatico.
Muitas vezes as atividades do livro ndo passam de exercicios estereotipados, de fixacdo e
verificacdo, que ndo acrescentam muito. A esse respeito Zancul (2011) alertou que a selecdo
dos conteudos dados, procedimentos trabalhados nas aulas de Ciéncias sdo realizados
principalmente, a partir do livro adotado.

A professora P1 foi a Unica a elaborar uma sequéncia didatica e que ndo utilizou o
livro em sala de aula. Ela realizou uma atividade integrando os aspectos relacionados a
histéria da Chapeuzinho Vermelho e explorou os contetidos de Ciéncias a partir deles, de

forma ludica. Numa sala de 1° ano, em que o dominio da leitura e da escrita sdo prioridades
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do professor, trabalhar os conteddos de maneira integrada € uma boa estratégia, contudo é
preciso ter cuidado para ndo deixar o ensino de Ciéncias ficar marginalizado, tratado de
maneira periférica no contexto global do ensino.

Na sala do professor P6 nao foi possivel observar a execucdo de nenhuma atividade, ja
que os alunos apresentaram os trabalhos ja realizados na Feira de Ciéncias, mas a partir das
apresentacdes foi possivel notar que o professor P6 realizou varias atividades diferenciadas,
incluindo atividades experimentais. Infelizmente, s6 foi observado o produto final e ndo o
processo. Melo e Teixeira (2017) alertaram sobre os experimentos nas aulas das Ciéncias
apenas para constatacdo, isso demonstra uma,

[...] pratica de ensino que esta nos moldes do aprendizado de Ciéncias como
transmissdo de conhecimentos, ou seja, vivenciar experimentos para
confirmar verdades ja estabelecidas. N&do ha registros de questionamentos, de
que a crianga gerou e averiguou hipdteses, manipulou situagdes. Antes sim é
relatada a demonstragdo de uma situacdo para confirmar um conhecimento
(MELO; TEIXEIRA, 2017, p. 7).

Sobre as aulas de Ciéncias nos anos iniciais, Borges (2012a) afirmou que ele ainda

esta baseado no modelo informativo.

As propostas atuais para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais apontam para
uma perspectiva de aprendizagem significativa, com o aluno participando de
atividades que favorecem as habilidades de observagéo, experimentacéo,
comunicacdo e o debate de fatos e ideias. Essas sdo algumas das
caracteristicas do ensino por investigacdo. A pratica de sala de aula é, quase
sempre, caracteristica do ensino tradicional que confere énfase a aula
expositiva, centrada no professor. Esse ensino entende que a funcéo
principal do aluno é ouvir as explicacbes do professor, fazer anotacdes, ler o
livro, realizar exercicios que auxiliam na memorizagdo (BORGES, 20123, p.
38).

O papel das tarefas desenvolvidas em sala de aula, segundo Gimeno Sacristan (2017),
é um fator determinante quando o assunto é o curriculo na acdo, posto que elas modelam o
ambiente e 0 processo de aprendizagem.

Ha varios tipos de tarefas, as de memoria, as de compreensdo, as atividades de
procedimentos de rotina, as de opinido, elas servem para desentranhar as particularidades dos
processos de ensino, para compreender as praticas e estilos do professor (GIMENO
SACRISTAN, 2017). Como apontado por Krasilchik (2008), ha vérias modalidades didaticas
indicadas para o ensino de Ciéncias: aula expositiva, discussao, demonstracédo, aulas praticas,
simulagdes, excursdes, instrugdo individualizada e projetos.

Com relacédo a alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais, dentre as atividades possiveis

de serem desenvolvidas destacam-se: literatura infantil, madsica, teatro, videos educativos, em
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que o professor pode trabalhar os significados da conceituacdo cientifica atrelado aos
discursos contidos nos meios de comunicacdo. Outras opgOes sdo: uso de revistas
especializadas na area como a Ciéncias Hoje das Criangas, visitas a museus, zoologicos,
industrias, atividades de campo, feira de Ciéncias, uso da internet e do computador em sala de
aula (LORENZETTI, 2001).

Borges (2012b) também discorreu sobre estratégias que podem ser usadas como a
elaboracdo de projetos, atividades Iudicas, atividades praticas, que compreendem
experimentos, demonstracdes, observacao direta de objetos, fendbmenos e seres da natureza e
acao sobre imagens de situacdes experimentais e de objetos, fendOmenos e seres da natureza.
O autor ainda chama a atengdo para o ensino de Ciéncias por investigacdo, “de forma
resumida, o processo investigativo inclui: situacfes que possam gerar problemas adequados
ao nivel cognitivo das criancas; discussdes das perguntas e hipoteses dos alunos, de forma a
estabelecer um direcionamento para a ac¢ao [...]” (BORGES, 2012b, p. 132).

Ao planejar as aulas os professores tém controle parcial sobre as préticas, € em sala de
aula que adaptacOes e correcOes sdo realizadas. Os saberes escolares e formas de trabalhar
determinam as aprendizagens, nesse sentido, as tarefas propostas pelos docentes, dependendo
de sua natureza, irdo possibilitar a memorizacdo, a compreensdo, a criacdo de rotinas, ou
procedimentos, a formacao de opinido, de descobertas dos conhecimentos (AGUIAR, 2017).

Segundo Sacristan (1998), o curriculo em acdo ndo é determinado, mas construido a
partir de varios elementos, entre eles a profissionalidade do professor ao longo de sua
trajetdria, nesse sentido a sua pratica pode configurar-se como uma préatica reprodutora, ou
inovadora.

O ensino ndo pode ser definido de modo descritivo, ou seja, pelo que se encontra na
pratica de sala de aula, pois a docéncia define-se também por suas aspiracGes, além da
materialidade. Tampouco, ndo fica bem definir 0 ensino como um conjunto de aspiracGes. Se
quisermos entender as qualidades do oficio do professor é necessario analisar tudo o que se
diz sobre, e 0 que se espera dele, bem como o0 que ele ndo deveria ser e se torna. Essas
contradi¢bes e ambiguidades permeiam a autonomia profissional (CONTRERAS, 2012).

Segundo o autor, “[...] os docentes, enquanto categoria, sofreram ou estdo sofrendo
uma transformacéo, tanto nas caracteristicas de suas condi¢cfes de trabalho como nas tarefas
que realizam, que os aproxima cada vez mais das condi¢des e interesses da classe operaria”
(CONTRERAS, 2012, p.38). Nesse sentido, ele aponta que a légica racionalizadora da
empresa transcendeu o &mbito privado e de producédo e chegou ao Estado, no caso do ensino o

curriculo também comecou a conceber uma espécie de processo de producdo, com
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organizacdo de Varios tipos de técnicas, tanto de avaliacdo e diagnosticos, que acabam por
estipular o que o professor deve fazer.

Sdo as tarefas que os professores propdem que arquitetam a pratica, contudo é dificil
apreender em coordenadas simples, algo que é tdo complexo, ha diversos elementos que se
entrecruzam, expressando ideias, valores, saberes, entre outros (GIMENO SACRISTAN,
2017).

4.2. O Curriculo Avaliado: Implicagdes para o Ensino e para a Aprendizagem

Durante as observacdes realizadas nas salas de aula foram constatadas varias
atividades avaliativas, que estavam relacionadas aos conteudos ja desenvolvidos em sala.

Na sala do 1° ano houve uma atividade em que a professora elaborou um caga-palavras
com os 6rgdos dos sentidos. Caberia aos alunos, portanto, acionarem estratégias de leitura,
considerando que as atividades desenvolvidas pela professora faziam parte de uma sequéncia
didatica, interdisciplinar. Na sala do 3° ano todas as atividades desenvolvidas faziam parte do
livro didatico, inclusive a atividade deixada como tarefa. No 4° ano e 5° ano as atividades
também eram as previstas no livro. Isso evidencia o amparo do professor no curriculo
apresentado.

Vale destacar ainda, que no 5° ano A, a professora pediu um trabalho extraclasse, mas
poucos alunos desenvolveram, denotando pouca importancia com o seu desempenho na
disciplina de Ciéncias. No 5° ano B os alunos apresentaram os trabalhos desenvolvidos para a
Feira de Ciéncias e realizaram, na sala de aula, atividades propostas no livro.

Nos dias em que foram realizadas as observacdes nenhum deles coincidiu com a
avaliacdo bimestral dos alunos, trés professores posteriormente cederam cépias das avaliacoes
bimestrais para a pesquisadora, as caracteristicas das avaliacfes sdo descritas a seguir.

A avaliacdo do 4° bimestre da professora P3 envolveu as disciplinas de Histdria,
Geografia e Ciéncias. Eram 10 questdes, das quais havia pequeno texto com perguntas,
imagens para amparar as questdes, tabela etc. Os contetdos envolvidos foram: problemas
ambientais (poluicdo, lixo, desmatamento), reciclagem e classificacdo dos animais e grupos,
pouquissimos contetdos genuinamente da area de Histdria.

A professora P4 elaborou uma prova especialmente para a area de Ciéncias, com 13
questdes, que continha perguntas abertas, atividades para relacionar, havia varias imagens de
apoio para as atividades. Os contetidos tratavam dos estados fisicos da agua e caracteristicas

gerais das plantas.
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O professor P6, disse durante as observacGes que faria uma prova de Ciéncias
integrada com Historia e Geografia, mas depois optou por fazer separadamente. A prova
continha 17 questdes, entre elas havia questdes de multipla escolha, de verdadeiro ou falso,
questdes dissertativas, também havia imagem para apoio. Os contetdos abordados foram tipos
de energia e o sistema solar.

A dimensdo avaliada do curriculo também foi assunto debatido apds a leitura dos
seguintes trechos foram selecionados.

Como tém sido os resultados de seus alunos nesta disciplina?

Com relacdo as notas, € um grupo bem heterogéneo. Alguns apresentam
muitas facilidades; a grande maioria situa-se na média, assimilando o que é
trabalhado na sala de aula e outro grupo tem dificuldade de entendimento
(faltam os pré-requisitos basicos de leitura e escrita). A média na classe é de
dez a doze notas vermelhas por bimestre. Em relacdo as discussdes em
classe, sinto que houve uma evolugédo desde o comego do ano (GALLIAN,
2005, p. 151).

[...] a temética da avaliacdo estd pouco presente na producdo cientifica na
area do Ensino de Ciéncias Naturais, 0 que, no minimo, representa um fator
preocupante, por compreendermos que a avaliagdo permeia todas as
perspectivas de busca de novas metodologias e alternativas ao processo de
melhoria do ensino e aprendizagem de Ciéncias (DANTAS; MASSONI;
SANTOS, 2017, p. 28).

Apbs a leitura dos trechos questionou-se sobre o que pensam sobre a avaliacdo de
Ciéncias, eles disseram:
E por enquanto é aquela avaliagdo devolve o que eu ... (P1, grupo focal).

Na verdade ndo é nada do que eles produzem, é sempre devolutiva do que ele colocou para
ele, para que ele devolva para vocé. Porque pesquisa, no livro que eu uso, tem perguntas e
alternativas, mas nada assim, vamos fazer uma pesquisa, porque é um fato, metade da sala
tem internet (P6, grupo focal).

Os professores concordam que no que se refere ao ensino de Ciéncias, trata-se de uma
avaliacdo tradicional, como mera verificacdo do processo educacional. Como dito por
Campos e Nigro (2009) é comum no ensino de Ciéncias que os professores elaborem uma
prova em que eles devolvam o que foi transmitido.

De acordo com Gimeno Sacristan (2017, p. 312), “o progresso do aluno dentro do
sistema escolar fica totalmente nas maos dos professores, ou seja, sdo 0s Unicos depositarios
dos procedimentos formais de controle, o que lhes confere um enorme poder dentro da
institui¢ao”. O curriculo avaliado exprime juizos e decisdes dos professores.Contudo, a
dimenséo avaliada do curriculo para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais se comporta de

uma maneira diferente, pois ndo denota tanta preocupagéo. Nao nenhum professor alegou que
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faz uso de algum tipo de avaliacdo diagndstica para saber o que os alunos sabem ou 0 que
precisam avancgar no que se refere aos conhecimentos cientificos.

O papel coadjuvante das Ciéncias no curriculo faz com que a dimenséo avaliada nao
tenha a mesma importancia que as demais disciplinas, parece que ela serve para cumprir 0s
protocolos. Ao que tudo indica a preocupa¢do maior € com a Lingua Portuguesa e com a
Matemética; além de que ndo sdo aferidos os conhecimentos cientificos nas avaliacdes
externas direcionadas para 0s anos iniciais do EF.

A partir da analise das provas enviadas para a pesquisadora e das discussdes realizadas
no grupo focal, foi possivel observar que a avaliacdo é caracterizada pelo modelo de prova
escrita, 0 modelo mais tradicional, pautado na aquisi¢éo de conceitos.

A dimensdo avaliada do curriculo é considerada muito importante. Cabem aqui as
avaliacGes que o professor realiza com seus alunos, as avaliaces externas, tanto do proprio
municipio, como as avalia¢des estaduais e federais. As avaliagdes externas no ambito escolar
sdo normatizadas pela LDBEN (BRASIL, 1996), que salientam a responsabilidade da Uniéo,
dos Estados e dos municipios no sentido de assegurar o processo nacional e avaliacdo do
rendimento escolar em todos os niveis de ensino.

No caso das avaliagOes bimestrais realizadas pela escola, que estdo relacionadas aos
conhecimentos trabalhados pelos professores, percebeu-se que na disciplina de Ciéncias ha
uma preocupacgdo muito pequena.

Cabe destacar que na avaliacdo externa local- IAPEL- as provas ndo contemplam
conteudos de Ciéncias, assim como nas avaliagdes nacionais. O Sistema de Avaliacdo Bésica
- SAEB anunciou recentemente que a inclusdo de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas
nas avaliacdes do EF para os estudantes do 9° ano, a partir de 2019. Atualmente a prova prevé
conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica.

Dantas, Massoni e Santos (2017) afirmaram que a escassez do debate sobre a
avaliacdo na area de Ciéncias afeta a dindmica das salas de aulas.

A temaética da avaliacdo estd pouco presente na producado cientifica na area
do Ensino de Ciéncias Naturais, 0 que, no minimo, representa um fator
preocupante, por compreendermos que a avaliagdo permeia todas as
perspectivas de busca de novas metodologias ao processo de melhoria do
ensino e aprendizagem de Ciéncias (DANTAS; MASSONI; SANTOS, 2017,
p. 467).

O trabalho denominado Estado da Arte sobre Avaliacdo no Ensino de Ciéncias

realizado por Marinho, Calcagno e Silva (2018) evidenciou que,
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Os trabalhos sobre avaliagio no Ensino de Ciéncias recuperados nos
permitem visualizar que o volume de publicagdes, na linha tematica
“Avaliacdo na Educacdo em Ciéncias” do ENPEC, nas trés edigOes
analisadas, apontam discussfes pertinentes a respeito da tematica. No que
tange aos artigos recuperados da RBPEC e da SciELO, evidenciamos um
numero, em relacdo ao total de artigos existentes, pouco expressivo de
produgdes no que tange a aspectos da avaliagdo no Ensino de Ciéncias, 0 que
sinaliza um lécus de atencdo e possibilidades para os pesquisadores da area
(MARINHO; CALCAGNO; SILVA, 2018, p. 665).

Além disso, os autores afirmaram que apenas dois artigos abordaram 0s processos de
avaliagdo de Ciéncias nos anos iniciais do EF. Segundo os autores um se ocupava da
investigacdo dos conhecimentos dos professores, e o outro diagnosticava os conhecimentos
cientificos de alunos do 2° ano.

De acordo com Gimeno Sacristdn (2017, p. 313), “um sistema que ndo dispde de
mecanismos de informacdo sobre o que produz fica fechado a comunidade imediata e a
sociedade inteira, sem possibilidade de que esta, em seu conjunto, previamente informada,
possa participar em sua discussdo e melhora”. Sendo assim, ndo ha como desconsiderar a
importancia dos procedimentos avaliativos quando se pretende compreender o processo de

desenvolvimento do curriculo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como intencdo inicial compreender melhor o ensino de Ciéncias
dos anos iniciais do EF. O interesse pela tematica se deu pela experiéncia profissional da
pesquisadora como professora por quase vinte anos neste segmento, contudo é importante
destacar que parte significativa desta trajetoria se deu fora da sala de aula, em virtude de
trabalhos realizados principalmente com a formacéao de professores na area da alfabetizacéo e
da Educacéo Especial.

O delineamento do tema a partir do mapeamento dos trabalhos j& realizados revelou
aspectos do cenario académico, que apontaram a relevancia da pesquisa, tendo em vista a
pequena quantidade de pesquisas realizadas no ambito dos anos iniciais do EF, quando
comparadas com aquelas que se referem ao ciclo 1l do EF e do Ensino Médio, na area de
Ciéncias.

Para o entendimento das questfes relativas ao ensino de Ciéncias foi adotado o viés
curricular, pautando-se nos estudos sobre curriculo elaborados por Gimeno Sacristan (2017).
Para o referido autor, o curriculo é concebido como uma construcdo social, que representa a
selecdo particular da cultura num dado momento histdrico. O curriculo é o resultado da
interacdo de diferentes etapas ndo lineares, que engloba desde a prescri¢do de um curriculo
oficial, passando pelos materiais didaticos elaborados para o seu desenvolvimento, pela
interpretacdo dos professores deste curriculo, chegando a sala de aula e aos processos de
avaliacdo do ensino e aprendizagem. Essas etapas, ou dimensdes, foram denominadas por ele
de curriculo prescrito, curriculo apresentado, curriculo modelado, curriculo na a¢do, curriculo
realizado e curriculo avaliado.

Diante disso, a questdo central que norteou o trabalho foi: Quais as implicacdes do
curriculo de Ciéncias nos anos iniciais do EF? No nivel mais especifico procurou identificar a
proposta curricular adotada no municipio e como ela foi apresentada aos professores; analisar
a interpretacdo/traducdo realizada pelos professores a partir do curriculo apresentado,
focalizando o ensino de Ciéncias e a interpretacdo dos significados na manifestacdo de suas
praticas pedagogicas.

O objetivo geral do trabalho foi analisar o processo de desenvolvimento do curriculo
para 0 ensino de Ciéncias, nos anos iniciais do EF em uma escola publica municipal do
interior do Estado de S&o Paulo.

A pesquisa, de cunho qualitativo, contou com 0s seguintes procedimentos

metodoldgicos: analise documental, entrevista, observagdo em sala de aula e grupo focal.
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A andlise dos dados foi realizada com base no referencial teérico adotado, pautando-se
nas dimensbes curriculares propostas por Gimeno Sacristan (2017), considerando as
perspectivas dentro e fora da sala de aula, ou seja, eixo 1: curriculo prescrito, apresentado e
modelado e eixo 2: curriculo na acédo e avaliado.

A pesquisadora néo teve dificuldades para realizar as etapas da pesquisa, considerando
0 acesso a Secretaria da Educacéo, a escola e aos professores, o que facilitou sobremaneira a
realizacdo da investigacao.

A primeira hipotese estabelecida foi que todas as etapas de desenvolvimento do
curriculo seriam identificadas no ensino de Ciéncias. Apo6s a realizacdo do trabalho foi
possivel afirmar que todas as dimensdes curriculares propostas por Gimeno Sacristan (2017)
estdo contempladas no cenario da pesquisa, salientando que elas se inter-relacionam.

Comentando um pouco a respeito de cada uma delas, foi possivel observar que a
dimenséo prescrita apareceu em todo o processo de desenvolvimento curricular, influenciando
a elaboracdo da proposta curricular (PC), a escolha dos livros didaticos, proporcionando a
interpretacdo, o planejamento e avaliacdo das atividades realizadas com os alunos, a partir
dos objetivos propostos. A dimensdo prescrita é tdo marcante que faz com que alguns
professores adotem uma definicdo classica de curriculo, considerando basicamente as
manifestacdes escritas e determinacdes legais. Como se quisessem separar a teoria da pratica,
concebendo o curriculo como a teoria e as a¢fes como praticas, e ndo como dimensdes que
fazem parte do processo do desenvolvimento curricular.

Sobre o curriculo apresentado, representado no contexto da pesquisa principalmente
pelo livro didatico, os dados mostraram que esse material é de fato importante para os
docentes, principalmente na condicdo de professor polivalente, em que o livro serve como
material para estudo, para selecdo de conteldos e atividades. Os professores disseram que 0
curriculo (prescrito) representado pela PC ndo ajuda muito no momento do planejamento das
atividades, diferentemente do livro que é mais operativo.

Entretanto, os professores sdo obrigados a apresentar o semanario (com o plano de
aula) que deve conter a expectativa de aprendizagem, que esta relacionada na PC. Isso de
certa forma impede que o professor fuja do que é prescrito. Nao se sabe, portanto, como (e se)
0 coordenador analisa as expectativas elencadas pelos professores, a maneira pela qual ele
consegue avaliar se o professor contempla mais uma expectativa, em detrimento de outra.

Convém destacar que o sistema municipal em questdo ndo adota material apostilado,
porém utiliza os materiais disponibilizados pelo Estado de S&o Paulo, Programa Ler e

Escrever e EMAI, que abordam conteddos de Lingua Portuguesa e Matematica
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respectivamente. Os professores se queixaram bastante da cobranga excessiva que ha para o
desenvolvimento desse material, 0 que ndo acontece no caso do ensino de Ciéncias, em que 0
professor tem o livro didatico como apoio.

Contudo, nas aulas de Ciéncias em que os professores gozam de maior autonomia, o
livro foi muito utilizado. Entre os fatores que justificam o uso do livro estdo a necessidade de
informagdo e o tempo para preparar atividades diferentes para as aulas de Ciéncias.
Considerando que o professor em geral tem uma sobrecarga de trabalho, muitos trabalham
dois periodos ou mesmo, o tempo de trabalho realizado em casa acaba por “sacrificar” algum
componente curricular, Ciéncias é um deles. As anélises dos semanérios confirmaram o uso
das atividades do livro, que j& estdo prontas, ou ainda a subtracdo da aula de Ciéncias na
semana.

Vale destacar que ensinar € um ato complexo, que demanda habilidades multiplas por
parte do professor e em geral a sua formacdo, tanto inicial, quanto a continuada, néo costuma
ser a mais adequada, para que ele possa abordar com autonomia a sua pratica. Desta forma, o
livro didatico e outros tipos de materiais ganham espaco nesta hora, pois fatores como as
condicdes de trabalho, nimero de alunos, tempo para preparo de atividades e correcdo, além
de outras acdes advindas de burocracias do sistema de ensino, sobrecarregam o oficio do
professor, que recorrem ao livro que traz atividades prontas.

O curriculo modelado revelou que os professores interpretam o curriculo de forma
muito particular, fato constatado no curriculo em a¢do, quando os professores realizaram as
suas préaticas, que por sinal foram bastante diferenciadas. Percebe-se que ndo ha uma
discussdo dentro da escola, a fim de analisar como determinados conhecimentos cientificos
podem ser ensinados. Os professores queixaram-se que nos HTPC ndo ha discussbes
direcionadas ao ensino de Ciéncias.

Quanto ao curriculo avaliado, no contexto dos anos iniciais a avaliacdo de Ciéncias
ndo tem a mesma importancia que a Lingua Portuguesa e a Matematica. Na avaliacdo local do
municipio denominada IAPEL os alunos ndo sdo avaliados nesta disciplina, tampouco nas
avaliacOes externas, como o SAEB, por exemplo, esse fato implica em varios mecanismos.

A falta de processos avaliativos e de feedbacks quanto ao desempenho dos alunos, faz
com que os professores ndo ressignifiquem a prépria pratica. Ha muitas criticas com relacao
as avaliacbes externas, os autores citados no presente estudo apontaram que elas néo
consideram a realidade escolar, que estdo relacionadas com o processo de globalizagdo, com

as politicas de prestacdo de contas, com o estabelecimento de rankings, entre outros.
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Entretanto, alguns a defendem pelo fato que as avaliagBes sdo necessarias para apoiar as
préticas de ensino e aprendizagem escolar e direcionar as politicas publicas.

Nesse sentido, é possivel pensar que um processo de avaliacdo na area de Ciéncias,
mesmo que elaborado pela propria escola, poderia fazer com que os professores repensassem
a prética, ou até incorporassem outros modelos de avaliagdo e de tarefas.

A segunda hipotese era que as concepcles e traducBes de curriculo e de Ciéncias
estariam relacionadas a autonomia e aos niveis de profissionalizacdo de cada professor desse
segmento, que também se confirmou.

Quanto as tradugdes do curriculo, a pesquisa demonstrou que a formagéo do professor
é determinante e permite que ele desenvolva as aulas de modo a potencializar o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do EF. Vale destacar as diversas atividades desenvolvidas pelo
professor P6, que além do apreco pela disciplina, tem um curso de especializacdo na area. Ele
mostrou maior seguranga para 0 desenvolvimento das aulas. Lembrando que P5 e P6
desenvolveram o mesmo contetdo, mas a préopria professora (P5) reconheceu a dificuldade
em explicar os conceitos, recorrendo muitas vezes ao professor P6.

Os professores conseguiram desenvolver os temas propostos, contudo a falta de
formacdo continuada na area de Ciéncias foi uma questdo recorrente em suas falas.

Com relacéo as traducgdes sobre Ciéncias, todos os professores acreditam que o ensino
de Ciéncias é importante para as criangas, mesmo afirmando que o periodo da alfabetizacdo
requer um trabalho maior com outros componentes curriculares. Entretanto, os professores
precisam rever as suas concepcdes sobre Ciéncia, porque alguns ainda mantém uma visdo
reducionista, concebendo-a como uma verdade absoluta, isenta de interesses econdémicos e
politicos. A realizagdo do grupo focal foi extremamente importante nesse sentido, pois
permitiu observar que os professores ndo tratam dessas questdes na escola e o quanto isso faz
falta a eles, a fim de que possam compreender o conhecimento cientifico como um produto do
homem, cabendo, portanto, uma visdo critica de Ciéncia.

Ha fronteiras estabelecidas para o desenvolvimento do curriculo, mas também h& uma
margem de autonomia. E nessa margem que o professor vai desenvolver a sua
profissionalizacdo. Um professor desprofissionalizado é aquele que € um mero executor de
uma proposta.

De maneira geral foi possivel identificar estilos de professores muito diferentes no
cendrio da pesquisa, 0 que enriqueceu a compreensao da realidade estudada a partir do ponto
de vista da pesquisadora. Cada professor tem uma dindmica muito particular, mas nas aulas de

Ciéncias foi possivel verificar trés recursos e ou estratégias que eles usaram com maior
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frequéncia para mediar o ensino, foram eles: debate e videos da internet; lembrando que as
salas possuem lousa digital, e as atividades propostas sdo aquelas presentes no livro didatico.
Percebeu-se também que apesar dos professores estimularem o debate em sala, falta uma
perspectiva mais critica, ou a realizacdo de atividades mais investigativas, por exemplo.

O ensino de Ciéncias passou por instabilidades no curriculo ( EF dos anos iniciais) ao
longo dos anos, contudo com a aprovagdo da BNCC, que prevé o ensino de Ciéncias em todos
0s anos do EF, o componente curricular pode ganhar estabilidade e maior importancia.
Contudo ter um espaco garantido no curriculo ndo significa qualidade de ensino.

Vale lembrar que a prescricdo de minimos estd relacionada ao tipo de sujeito que o
Estado pretende formar. Mas, o estabelecimento de minimos ndo elimina as formas de
controle, alids, permite criar mais facilmente referenciais para controle.

Com relacdo ao ensino de Ciéncias, fica evidente a necessidade de um dialogo entre
varias instancias. O ponto de partida pode ser a prdpria escola, pois é nela que as propostas
sdo viabilizadas ou ndo. E ndo ha como pensar nas préaticas pedagdgicas sem considerar a
valorizacdo dos profissionais da educacdo, as condi¢bes de trabalho e a propria formacgéo
profissional. Nesse sentido, as acGes voltadas para o aprimoramento das praticas devem
abranger os niveis: individual, coletivo e institucional.

Por fim, cabe ressaltar que desta pesquisa emergiram reflexdes sobre as muitas
implicagfes no trabalho do professor, focalizando o ensino de Ciéncias e as dimensdes do
processo de desenvolvimento do curriculo. Pretende-se que este estudo amplie as discussdes e
proporcione desdobramentos e encaminhamentos para outras pesquisas que, no conjunto
académico, contribuam para o campo da formacéo de professores e para o ensino de Ciéncias,
especialmente no que tange os anos iniciais do EF.
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APENDICE A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CURRICULO E O ENSINO DE CIEN~CIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E SUAS IMPLICACOES NA PRATICA DOCENTE

Pesquisador: VIVIANI ZORZO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 76493517.7.0000.5504

Instituicdo Proponente: Centro de Ciéncias Agrarias
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.382.551

Apresentacao do Projeto:

O presente trabalho tem como objetivo analisar o processo de desenvolvimento do curriculo, para o ensino
de Ciéncias, nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) em uma escola publica municipal no
interior do estado de Sao Paulo. A metodologia adotada é a pesquisa qualitativa, de acordo com os
pressupostos apresentados Bogdan e Biklen (1994). Serédo utilizados os seguintes instrumentos: andlise
documental, entrevista semiestruturada, observagao e grupo focal.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Diante do contexto apresentado o objetivo geral do trabalho é analisar o processo de desenvolvimento do
curriculo, para o ensino de Ciéncias, nos anos inicias do Ensino Fundamental em uma escola publica
municipal no interior do estado de Sdo Paulo.

Objetivo Secundario:

O estudo, no nivel mais especifico, procurara:

- identificar a proposta curricular adotada no municipio e como ela é apresentada aos professores;

-analisar a interpretacao/traducéo dos professores a partir do curriculo apresentado, focalizando o ensino de
Ciéncias;
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- interpretar os significados que os professores atribuem a proposta curricular para o ensino de Ciéncias, na
manifestacdo de suas praticas pedagdgicas.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Embora toda pesquisa com seres humanos envolva a possibilidade de risco, entende-se que no caso deste
estudo pode ocorrer a exposicdo de informagdes relativas ao trabalho pedagégico desenvolvido, assim
como, possiveis consideracdes, mesmo que indiretas, que envolvem as dimensdes moral, intelectual e/ou
social no ambiente de trabalho e nas interacdes préprias neste contexto, que poderao ser evidenciadas no
Trabalho de Dissertacdo de Mestrado ou em outras publicagdes. No entanto, esta pesquisa pretende
minimizar os possiveis riscos coletando e analisando os dados de forma sigilosa e cientifica, respeitando as
garantias confidenciais dos envolvidos, inclusive assegurando a dignidade e a autonomia dos participantes
da pesquisa em sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, por meio de manifestacdo expressa, livre e
esclarecida.

Beneficios:

Espera-se que os resultados deste estudo tragam beneficios e amplie as discussdes cientificas a respeito
do curriculo de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, favorecendo aos professores
possibilidades de modificacdes nas concepgdes sobre o curriculo e sobre o ensino de Ciéncias.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta importancia para a area de estudo que se destina, na perspectiva de ampliar a
discussdo do curriculo de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos de apresentagao obrigatéria foram devidamente apresentados, como a Folha de Rosto, PB
informacdes basicas, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, Termo de Autorizacdo da Secretaria
Municipal de Educacgao.

Recomendagoes:

Nao ha recomendacdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Nao ha pendéncias.
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Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/09/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_992643.pdf 17:09:23
Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa.pdf 05/09/2017 |VIVIANI ZORZO Aceito
Brochura 17:08:22
Investigador
Cronograma Cronograma_de_atividades.pdf 05/09/2017 |VIVIANI ZORZO Aceito
17:01:01

Qutros Termo_de_autorizacao.pdf 05/09/2017 |VIVIANI ZORZO Aceito
16:59:48

Qutros Anexo_B_Observacao.pdf 05/09/2017 |VIVIANI ZORZO Aceito
16:58:11

Outros Anexo_A_Entrevista.pdf 05/09/2017 |VIVIANI ZORZO Aceito
16:55:51

TCLE/Termos de [TCLE_Viviani_Zorzo.pdf 05/09/2017 |VIVIANI ZORZO Aceito

Assentimento / 16:54:16

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 05/09/2017 |VIVIANI ZORZO Aceito
16:52:27

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

SAO CARLOS, 15 de Novembro de 2017

Assinado por:
Priscilla Hortense
(Coordenador)
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APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Caracterizacdo dos sujeitos: idade, sexo, estado civil, filhos, formagdo (graduacéo e pos-

graduacéo), lazer, descricéo fisica.

Trajetéria profissional: motivos da escolha da profissdo e nivel de atuacdo; tempo de

atuacdo na carreira, na escola e no ano que estd atuando; situacdo funcional; outras

experiéncias, fora ou na rede municipal; formacao continuada.

Exercicio da docéncia, no contexto do desenvolvimento do curriculo:

Que conhecimentos vocé tem sobre a proposta curricular que desenvolve? ( Como € a
proposta? O que acha?)

Como documento foi apresentado a vocé?

Quais contribuicdes e dificuldades vocé encontra para o desenvolvimento da proposta
curricular? E para o ensino de Ciéncias?

Vocé teve alguma formacao sobre a proposta curricular? Comente

Como vocé utiliza a proposta curricular na sua rotina? O que diversifica ou que
adaptacdes vocé realiza?

Vocé acha importante o ensino de Ciéncias nos anos iniciais?

O que considera fundamental que os alunos aprendam em Ciéncias Naturais? (geral e
no ano especifico).

Como vocé trabalha a especificidade do ensino de Ciéncias, diante da proposta
curricular?

Como vocé direciona o tempo para atender a proposta curricular? E o ensino de
Ciéncias? (dia, horério e registros).

Em relagdo ao ensino de Ciéncias, vocé considera que as expectativas de
aprendizagem para ano de escolaridade que vocé esta lecionando estdo adequadas?
Que materiais vocé utiliza para o ensino de Ciéncias na rotina de suas aulas?

Como voce seleciona os conteudos?

Onde busca apoio para a organizacdo de suas aulas?

Que elementos vocé considera para a elaboracdo do planejamento das aulas?

Existem projetos de Ciéncias na escola? Comente.

Como é a participacao dos alunos nas aulas de Ciéncias?

O que vocé compreende por curriculo?
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APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé foi selecionado (a) e esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa “Curriculo e o Ensino
de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e suas Implicagdes na Pratica Docente” por ser
professor (a) da escola em que serd desenvolvida esta pesquisa, que tem como objetivo analisar o
processo de desenvolvimento do curriculo, para o ensino de Ciéncias, nos anos inicias do Ensino
Fundamental em uma escola publica municipal no interior do estado de Sdo Paulo. Espera-se que os
resultados deste estudo tragam beneficios e amplie as discussoes cientificas a respeito do curriculo de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, a qualquer momento vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento; sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagéao
com o pesquisador ou com a instituicdo. Portanto, vocé foi selecionado para participar, mas sua
participagao nao é obrigatéria; se concordar, sua participagéo nesta pesquisa consistira em responder a
uma entrevista, permitir a observagdo em sala de aula e participar de grupos focais. Embora toda
pesquisa com seres humanos envolva a possibilidade de risco, entende-se que no caso deste estudo
possa ocorrer a exposigao de informacdes relativas ao trabalho pedagdgico desenvolvido, assim como,
possiveis consideragdes, mesmo que indiretas, que considerem as dimensdes moral, intelectual e/ou
social no ambiente de trabalho e nas interagdes préprias neste contexto, que poderdo ser evidenciadas
no Trabalho de Dissertagdo de Mestrado ou em outras publicacdes. No entanto, esta pesquisa
pretende minimizar os possiveis riscos coletando e analisando os dados de forma sigilosa e cientifica,
respeitando as garantias confidenciais dos envolvidos, inclusive assegurando a dignidade e a
autonomia dos participantes da pesquisa em sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, por meio
de manifestagdo expressa, livre e esclarecida, seja por este Termo ou durante a realizagdo da
entrevista, da observagdo e dos grupos focais. Este estudo, por se tratar de uma Dissertagdo de
Mestrado, serd desenvolvido por uma aluna do Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias e
Matematica, acompanhada por uma professora orientadora e por um professor co-orientador, com
reunides periddicas durante a execugdo do plano de trabalho. Reforgamos que antes de cada
procedimento, o pesquisador devera informar o participante a respeito do instrumento que sera
utilizado, explicando sua forma de participagdo. Desta forma, esta pesquisa garante total sigilo e
assegura a privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos, ou seja:

a. As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos o sigilo sobre sua
participagao.

b. Os dados nado serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo, pois serdo utilizados
codigos numéricos para representar os participantes.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal,
podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacédo, agora ou a qualquer momento.

Pesquisadora: Viviani Zorzo
Pesquisadores principais: Elaine G. M. Furlan e Paulo Cézar de Faria
Universidade Federal de Sao Carlos/campus Araras - Rodovia Anhanguera, Km 174
Araras - Sdo Paulo — Brasil - Telefone: (19) 3543-2965

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagcdo na pesquisa e
concordo em participar. A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pos-
Graduagdao e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone
(16) 3351-8110. Enderego eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Local e data

Professor(a)/Sujeito da pesquisa
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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APENDICE D- ROTEIRO DE OBSERVACAO, NO CONTEXTO DAS VIVENCIAS E COTIDIANO DA
SALA DE AULA, A PARTIR DOS SEGUINTES DIRECIONAMENTOS:

- Registro dos semanarios.

- Organizacdo da aula; rotina e o tempo destinado ao ensino de Ciéncias.

- Materiais didaticos e paradidaticos utilizados.

- Conteldos selecionados e relacionados.

- Perspectivas de aprendizagem: atividades realizadas, recursos estratégias, tarefas,
avaliagéo.

- Questionamento/ participacdo dos alunos.

- Reacdes das intervencgdes dos alunos.

- Desdobramentos e outras situagdes intercorrentes do contexto escolar.
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APENDICE E - TRECHOS PARA O GRUPO FOCAL

TRECHO 1

Qual é a importéncia da disciplina ciéncias para a formacao de seus alunos?

Ciéncias € uma disciplina que interage com todas as outras, [...] Acho que ciéncias é mesmo o
carro-chefe da escola.

A realidade é complicada, se fosse possivel usar o laboratdrio, trabalhar no concreto, seria
mais rico. Mas a turma muito numerosa e a auséncia de um monitor, ou de uma forma de
trabalhar com a metade da classe dificultam (GALLIAN, 2005, p. 149).

O que vocé considera fundamental que seus alunos aprendam em ciéncias?

Na 52 série sdo trabalhados conceitos basicos de ar, agua e solo. A agua, por exemplo, é um
tema universal agora. Ouve-se falar muito da agua no cotidiano. Para entender o que esta
acontecendo, por que esta acabando, o porqué do racionamento, os alunos precisam aprender
sobre o significado da &gua e sobre a sua importancia (GALLIAN, 2005, 149).

Ao tratar desta parcela do conhecimento, varias outras aprendizagens estardo envolvidas.
Como vocé percebe esse processo e quais seriam estas aprendizagens?

No tema agua, quando os alunos fizeram a experiéncia da germinacgdo, por exemplo, 0s que
fizeram tiveram um retorno: observaram, passaram para o papel o que vivenciaram. Alguns
até foram além, fazendo outras experiéncias.

O trabalho com o concreto € importante para tratar com essas outras aprendizagens.
(GALLIAN, 2005, p. 149).

E quando ndo ha possibilidade de “trabalhar o concreto™?

Gosto de trabalhar dialogando com os alunos. Na aula sobre doencas, por exemplo, quando
falei daquela doenca de praia.

Mas a coisa se perde nesse tipo de aula, vira bagunca.

A sala de aula é pouco para o aluno; giz e lousa é pouco. Eles recebem muita informacéo
(internet principalmente), seria necessario uma forma de chamar e prender a atencdo deles
(GALLIAN, 2005, p. 150).

TRECHO 2

Mas néo faltam recursos para que se efetive uma acdo de dinamizar o ensino?

N&o ¢ a falta de recursos, de um laboratério ou de qualquer outra infraestrutura fisica que
impede o desenvolvimento de um programa de iniciacédo cientifica na escola. O problema € de
compreensdo de que ensinar ciéncia é fazer ciéncia. Devemos ter coragem para mudar e tomar
iniciativas. Qual escola que ndo tem formigas? E quantas patas tém uma formiga? O que elas
comem? E o0s outros animais, aqueles que os alunos encontram fora da escola? Tem mamifero
entre eles? Que tal pesquisar isso junto com os alunos? N&o se trata de uma receita, € apenas
um exemplo de como iniciar uma atividade cientifica com os recursos que qualquer professor
pode dispor. A observacdo de tudo que nos cerca é sempre um bom comeco, e que nao tem
fim. Se por acaso nao tiver formigas na escola, ndo desista, tem o sol, o vento, as plantas ...,
até as pedras do patio podem ser Gteis (PAVAO, 2011, p. 18).
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O livro didatico € um suporte de conhecimentos e de métodos para 0 ensino, e serve como
orientacdo para as atividades de producéo e reproducdo de conhecimento. Mas ndo podemos
nos transformar em reféns do livro, imaginando encontrar ali todo o saber verdadeiro e a
narrativa ideal (PAVAO, 2011, p. 20-21).

Todo material pode ser positivo ou negativo, ter um referencial pode ajudar, desde que o
mesmo ndo seja utilizado sem consciéncia da dimensdo dele, correndo o perigo de servir
apenas de reproducdo de novos documentos, como o proprio planejamento anual da escola
sem que 0s participantes e executantes desse processo de ensino e aprendizagem tenham a
amplitude e apresentacdo do que esté sendo realizado por ele.

Penso que se fosse analisado criticamente a realidade de cada publico, suas falas
significativas, e assim a construcdo de um curriculo critico por parte de cada um seria talvez
uma boa saida para algumas dificuldades encontradas, entre elas a falta de interesse.

Por outro lado acredito que a intencionalidade seja positiva, mediante as muitas escolas que
perderam ou nao conseguiram ter a dimensao do que € necessario ensinar, afinal essas abriram
mé&o desse direito no momento que deixaram de fazé-lo.

(Relatorio, 22/04/2012, professora do 1° ano) (VECE; CURY, 2014, p. 630)

TRECHO 3

[...] que ciéncias naturais nos temos o direito e sdo possiveis de aprender na escola? [...]Os
conhecimentos cientificos, seus contetdos e suas metodologias, validados historicamente na
apropriacdo do mundo pela sociedade, sdo convocados a compor as praticas de ensino de
ciéncias nas escolas para a formacdo das novas geracdes. No entanto, 0 espaco escolar é um
lugar em que as finalidades e os efeitos de sentidos produzidos pelos conhecimentos
cientificos sdo ressignificados. Os conhecimentos escolares sdo constituidos em um processo
de mediacao didatica, convocando e ressignificando diversas formas de conhecimento sobre o
mundo, dentre eles concepcbes de como se produz conhecimento cientifico (FLOR;
ANDRADE, 2015, p. 226).

Destacamos que ha uma estreita relagdo entre a concepgdo que se tem de ciéncia e as formas
de organizacdo do processo de ensino e aprendizagem na disciplina escolar ciéncias. Assim
vamos tecer nessa secdo reflexdes sobre que possiveis entendimentos de ciéncia podem
habitar a escola e que professoras, professores e estudantes tém o direito de aprender (FLOR;
ANDRADE, 2015, p. 222).

TRECHO 4

Vestigios de residuos contaminantes, envenenamentos farmacéuticos, derramamento de
petréleo, acidentes nucleares, dentre outros, ajudaram por dissolver o mito de um
conhecimento cientifico-tecnologico verdadeiro alinhado estritamente ao beneficio da
populacdo. Inicia um movimento de questionamento critico sobre o papel da ciéncia e da
tecnologia na sociedade, bem como questdes ligadas a julgamento de valores sociais,
politicos, econdmicos na producéo social da ciéncia.

Uma caracteristica marcante das criangas é sua curiosidade a respeito de tudo, e em particular
do mundo natural.

As criancas, quando estimuladas, fazem perguntas e querem saber os porqués das coisas. Essa
é uma caracteristica também marcante do pensamento cientifico. Curiosidade e criatividade
sdo fundamentais para se fazer ciéncias (FLOR; ANDRADE, 2015, p. 229).
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Ensinar a pensar, ajudar a compreender o mundo, desenvolver o raciocinio, explicar os
fendmenos da natureza, conscientizar sobre a importancia da preservacao, tornar a vida mais
interessante, estimular a criatividade, aproximar pais e filhos, incentivar o prazer em descobrir
(profa. Roberta) (ANDRADE; MARCONDES, 2013, p. 933).

Ampliar a visao de mundo através da compreensao e interpretacdo da realidade.” (prof. Joao)
(ANDRADE; MARCONDES, 2013, p. 934).

Rosa et al. (2007) constataram que para os professores, especialmente para aqueles que
trabalham no primeiro ciclo, os curriculos dos anos iniciais estdo atrelados aos conteddos
vinculados a linguagem verbal e escrita e @ matematica. As ciéncias sdo deixadas em segundo
plano (VIECHENESKI; CARLETTO, 2013, p. 216).

TRECHO 5

Como tém sido os resultados de seus alunos nesta disciplina?

Com relacdo as notas, € um grupo bem heterogéneo. Alguns apresentam muitas facilidades; a
grande maioria situa-se na média, assimilando o que é trabalhado na sala de aula e outro
grupo tem dificuldade de entendimento (faltam os pré-requisitos basicos de leitura e escrita).
A média na classe é de dez a doze notas vermelhas por bimestre.

Em relacdo as discussdes em classe, sinto que houve uma evolucgdo desde o comeco do ano
(GALLIAN, 2005, p. 151).

[...]Ja temética da avaliacdo esta pouco presente na producdo cientifica na area do Ensino de
Ciéncias Naturais, 0 que, no minimo, representa um fator preocupante, por compreendermos
que a avaliacdo permeia todas as perspectivas de busca de novas metodologias e alternativas
ao processo de melhoria do ensino e aprendizagem de Ciéncias (DANTAS; MASSONI;
SANTOS, 2017, p. 28).
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y PREFEITURA DE SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(}AO

ARARAS  Soorermmnors, v sy

CARTA DE APRESENTACAO 226/17

Informamos que Viviani Zorzo, aluna do
Programa de Pés - Graduagfio em Educagdo em Ciéncias e Matematica, da
Universidade Federal de S3o Carlos — UFSCAR — Campus Araras, estd
autorizada a realizar pesquisa ndo remunerada — Levantamento de alunos e
Professores da Rede Municipal de Ensino. A referida aluna esté desenvolvendo
uma dissertagdo de mestrado sobre “O CURRICULO E O ENSINO DE
CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E SUAS
IMPLICACOES NA PRATICA DOCENTE.”

Mariana Mani Moura
|Secretdria Municipal de Educagio

Avenida Senador César Lacerda de Vergueiro, 44 — Centro | CEP: 13603-013 — Araras/SP
www.araras.ep.gov.br | (19) 3543-8200
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ANEXO B —PROPOSTA CURRICULAR DE CIENCIAS DO MUNICIPIO

SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

METAS - DIREITOS DE APRENDIZAGEM

CIENCIAS

1° ANO

e Desenvolva atitudes de seguranca, prevencgéo a acidentes e preservacao
da vida e do ambiente;

¢ |dentifique e descreva partes do corpo, suas fungées e habitos de higiene
do ser humano;

e Observe, descreva e compare animais e vegetais em diferentes
ambientes, relacionando suas caracteristicas ao ambiente em que vivem;

e |dentifique, por meio de experimentos, as transformagdes que ocorrem
com alguns materiais;

e Compreenda a esfericidade do planeta Terra e reconheca a importancia
do Sol.

2° ANO

¢ Identifique e descreva partes do corpo, reconhecer 6rgaos percepgéo de
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sentidos e habitos de higiene do ser humano nas diferentes fases da vida;
e Observe, descreva e compare animais e vegetais em diferentes
ambientes, relacionando suas caracteristicas ao ambiente em que vivem;
e Compreenda a relagédo existente entre Sol, Terra e Lua e os ciclos que ela
provoca no planeta;
e Perceba-se como agente transformador do meio ambiente, identificando
seus elementos e as relagbes entre eles, contribuindo para sua
conservacao e sustentabilidade.

PREFEITURA DE ARARAS
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3° ANO

Reconhega o ar, a agua e o solo como elementos esséncias para a vida
e proponha formas de preservacéo e uso consciente;

Identifique e descreva algumas transformacdes do corpo e dos habitos de
higiene, de alimentacdo e atividades cotidianas, do ser humano nas
diferentes fases da vida;

Reconhecga a importancia de plantas e animais, suas caracteristicas e
fungdes e a interdependéncia com outras espécies;

Perceba-se como agente transformador do meio ambiente, identificando
seus elementos e as relagbes entre eles, contribuindo para sua
conservacgao e sustentabilidade;

Conheca o Sistema Solar, identificando planetas e caracterizando a Terra,

seus movimentos e ciclos.

4° ANO
Entenda o corpo humano como um todo, identificando os érgéos do corpo
humano e suas fungdes, estabelecendo relagbes entre alguns sistemas;
Conscientize-se de que as interferéncias do ser humano podem causar
desequilibrio nas cadeias alimentares e, consequentemente, no
ambiente;
Reconhega a importancia do ar, da agua e do solo para manutengéo da
vida, abordando o estudo das suas caracteristicas e propriedades;
Reconhega as fungdes, a classificagdo e a diversidade de animais e
plantas e sua importancia para a biodiversidade da vida no planeta e bem
estar da humanidade;
Valorize a importancia da agua na geragéo de energia;
Compreenda a composi¢éo do Sistema Solar, identificando planetas e
caracterizando a Terra, seus movimentos, ciclos e fases da Lua.
Perceba-se como agente transformador do meio ambiente, identificando
seus elementos e as relagbes entre eles, contribuindo para sua

conservagdo e sustentabilidade.

PREFEITURA DE ARARAS
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SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

5° ANO
Entenda o corpo humano como um todo, identificando os érgéos do corpo
humano e suas fungdes, estabelecendo relagdes entre alguns sistemas;
Conheca os tipos de alimentos e sua importancia para aquisicédo de
habitos de alimentagdo saudavel;
Reconheca diferentes papéis dos microrganismos e fungos em relagéo ao
homem e ao ambiente;
Estabeleca relacédo alimentar entre seres vivos de um mesmo ambiente;
Reconheca diferentes fontes de energia e seus impactos no meio
ambiente;
Identifique diferentes materiais, suas etapas de transformacéo e
reaproveitamento;
Compreenda a formagéo do planeta Terra por meio das diferentes teorias
e suas carateristicas internas e externas;
Relacione os recursos tecnolégicos utilizados na preservacédo do meio

ambiente e na promogé&o da saude.

PREFEITURA DE ARARAS
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1° ANO

CIENCIAS DA NATUREZA - CIENCIAS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS

C1 - Aprender a cuidar de si no cotidiano, com
seguranga e autoconfianga, cuidar do outro e do
ambiente por meio de prevencdo de acidentes,
situacdes cotidianas de cuidados com alimentacéao e
higiene para manutengcdo de habitos saudaveis a

vida.

Cuidados com o corpo e o
ambiente. Descarte
adequado de lixo.
Precaucgdes contra acidente.

Regras e convivéncia.

C2 - Reconhecer e identificar algumas partes do
corpo humano, relacionando-as com 0s cinco
sentidos, conhecendo as fungdes de cada um em
situagdes de brincadeiras, cantigas e ilustracdes

relacionadas ao corpo humano.

Conscientizagdo  corporal,
partes do corpo, sons e
ritmos do corpo,
diversidades de

caracteristicas fisicas (cor

da pele, olhos, cabelos,
altura, etc.), movimentos do

corpo, fungdes das partes do

corpo  como  respiragao,
excrecgao, etc.;
experimentacdo dos 5

sentidos (manipular objetos,
agrupar por caracteristicas,
reconhecer do que € como
sdo feitos, como sé&o
utilizados os materiais e os
elementos que fazem parte

dele), entre outros.

PREFEITURA DE ARARAS
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SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

C3 - Identificar os cuidados com a saude,
relacionados a alimentagdo (dieta saudavel para o
bom funcionamento do organismo), higiene pessoal,

vacinagao, praticas de exercicios, lazer e descanso.

Cardapio, piramide
alimentar, atividades fisicas,

vacinagao, etc.

C4 - Descrever, comparar e registrar processos e
fendmenos de transformacdes de alimentos, objetos
e materiais, levantando hipoteses a respeito das

causas

Experimentacao e
observacdo dos diversos
processos de
transformacdées como de
azedamento do leite,
crescimento do p&o, da
evaporagdo e solidificagao
da agua, apodrecimento da
fruta, enferrujamento do

ferro, entre outros.

C5 - Reconhecer a importancia dos animais

(caracteristicas, alimentacéo, locomocgao,
revestimento do corpo, reproducéo, preservagao das
espécies) e plantas (assim como a variedade,
caracteristicas, fungdes e partes, produgdo, manejo
sustentavel, preservacdo) visando conhecer o

ambiente para preservacgao da vida no planeta.

Seres vivos (animais e
vegetais) e o meio ambiente.
Elementos necessarios para
manutencdo da vida (ar,
agua, sol, calor etc.), partes
etc.

Caracteristicas,
alimentacéo, reproducéo,

habitat, entre outros.

PREFEITURA DE ARARAS



SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

C6 - |dentificar agbes humanas que ameagam o
equilibrio ambiental (desmatamento, queimadas,
poluicdo, desperdicios de agua e matéria-prima)
priorizando agdes como Repensar, Reduzir,
Reaproveitar, Reciclar, Recusar (evitar consumo
produtos que gerem impactos socioambientais

significativos).

C7 - Reconhecer atitudes de cuidados com o
ambiente como limpeza , cuidados de higiene e
conservagdo dos locais habitaveis (como casa,
escola, rua, locais publicos etc.) e do destino de
residuos.

Meio ambiente e sociedade.

Lavar as mé&os, lavar
alimentos, filtrar ou ferver

agua antes de beber, etc .

Coleta, separagao e
identificacao do lixo
produzido, descartando
adequadamente.

Comprando e consumindo
estritamente
Cuidado

limpeza e

objetos
indispensaveis.
com a
conservagao da escola, da
moradia e do entorno como

locais publicos de maneira.

C8 - Reconhecer a importancia da agua, do solo, do

ar, da luz para os seres Vvivos.

C9 - Reconhecer a importancia do consumo
consciente e tratamento da agua, para manutengéo
da vida.

Recursos naturais e
preservagao do meio
ambiente, alteracées
climaticas, economia e

tratamento para os diversos

usos.

C10 - Observar e manipular formas de representagéo
da Terra - globos terrestres, figuras- comentando

impressdes, formulando perguntas sobre o planeta.

A esfericidade da Terra

PREFEITURA DE ARARAS
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SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

C11 - Observar as posigdes do Sol em diversos | O Sol fonte de luz e calor.

horarios do dia e relaciona-las com diferentes .
Movimento aparente do Sol

luminosidades, sombras e temperaturas,
(nascente e poente).

descrevendo as observagdes por meio da linguagem

oral ou de desenhos.

Obs.: Proposta Curricular baseada: Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs); PNAIC (Pacto Nacional de Alfabetizagao na Idade Certa. 2013);
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacgao
Basica.Brasilia:MEC/SEB/DICEI, 2016 - versao preliminar; Orientagdes
Curriculares do estado de Sao Paulo, Ensino Fundamental-Anos Iniciais.
Versao Preliminar. 2013; Base Nacional Comum Curricular

(www.basenacionalcomum.mec.gov.br).

PREFEITURA DE ARARAS
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2° ANO

CIENCIAS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

C1- Reconhecer mudangas que ocorrem nos seres
vivos e, particularmente nos seres humanos, desde
0 nascimento até o envelhecimento.

CONTEUDOS

do
desenvolvimento dos

Fases

seres Vivos.

SER HUMANO E SAUDE

C2- Construir atitudes

favoraveis a saude, em relagcdo a alimentagdo, a

e comportamentos

higiene pessoal, a prevencdo de doengas pela
vacinagdo e por cuidados, a prevengdo dos
acidentes mais comuns, a qualidade de moradia, ao

lazer e a pratica de esportes.

Higiene (fisica,

mental e ambiental),
alimentacéo (tipos de
alimentos,
desnutricdo,
obesidade, cuidados
no preparo,
desperdicio...) e
saude (periodicidade
de

dentista e médicos,

consulta ao
postura, cuidados ao
tomar remédios, fazer

exercicios...).

C3- |dentificar e representar, por meio de desenhos,
os 6érgéos dos sentidos que possibilitam a percepgao
de cor, luminosidade, som, formato, calor, sabor e
cheiro.

Reconhecimento de

6rgédos do corpo
humano e a
percepgéo dos
sentidos.
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C4- Compreender 0s diferentes ambientes
existentes ao nosso redor (naturais e artificiais) e as
interferéncias e transformacbes realizadas pelos

seres humanos de acordo com suas necessidades.

0] ambiente:
formacgéo e
transformacéo.

C5- Reconhecer e registrar semelhangcas e
diferencas entre os diversos ambientes, identificando
a presenga comum de seres vivos, ar, agua, luz,
calor, solo e suas relagbes de interdependéncia.

Reconhecimento da
existéncia de relagbes
de dependéncia e
interdependéncia

entre os seres vivos e

0 ambiente.

C6- Conscientizar-se sobre questdes ambientais

refletindo e emitindo opinides sobre elas,
desenvolvendo atitudes e valores que contribuam
para a preservagdo do ambiente e a promogao do

desenvolvimento sustentavel.

Preservacdo do meio
ambiente e
Sustentabilidade.

C7- Compreender os vegetais como seres vivos,
suas partes, caracteristicas, ciclo de vida e
utilidades.

Vegetais: tipos,
caracteristicas, ciclo
de vida e utilidades.

C8- Compreender que os animais s&o seres vivos
(nascem, crescem, se reproduzem e morrem),
identificando e classificando quanto ao ambiente
em que vivem, habitos, alimentagéo, reprodugcédo e
caracteristicas fisicas.

Animais:
caracteristicas gerais
(identificagéao,
classificagao,
preservacao,
reproducao e
alimentagao).

PREFEITURA DE ARARAS
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C9- Compreender e incorporar os conceitos de
reciclagem e coleta seletiva, conscientizando-se
sobre o problema da grande produgéo de lixo gerado
pelos seres humanos e da necessidade de

preservar o meio ambiente.

Lixo: coleta seletiva e

reciclagem.

C10- Entender que o Sistema Solar € composto por
astros e planetas, que a Terra faz parte desse
Sistema.

Composicéao do

Sistema Solar.

C11- Reconhecer a importancia da Luz (energia

luminosa): natural (Sol) e artificial (lanterna,

lampadas, velas etc.).

Energia luminosa

natural e artificial.

C12- Associar a existéncia dos dias e das  noites,
consequentemente a passagem do tempo (dias,
semanas, meses e anos, mudanga das estagdes) e
o movimento aparente do Sol ao movimento de
rotacdo e translagdo da Terra, relacionando
atividades realizadas e as variagdes da duragéo em

cada periodo.

Movimentos da Terra
e sua relagcdo com os
ciclos dia-noite e

estagdes do ano.

C13- Identificar, no seu cotidiano, os instrumentos
da tecnologia que favorecem a comunicagéo entre as

pessoas (telefone, radio, televiséo, fax, computador).

A tecnologia e os
meios de

comunicagéo.

PREFEITURA DE ARARAS
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SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

C15- Aplicar conhecimentos desenvolvidos no
estudo das Ciéncias Naturais para aperfeicoar suas
concepgdes prévias sobre o mundo em que vivemos
confrontando e respeitando diferentes opinides,
reelaborando suas ideias diante das evidéncias

apresentadas.

Sistematizagao
dos conhecimentos

(experiéncias).

PREFEITURA DE ARARAS
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3° ANO

SER HUMANO E SAUDE

CIENCIAS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

C1 - Conhecer algumas caracteristicas que o ser hu-

mano apresenta em cada fase da vida, entendendo
que diversos fatores influenciam no ritmo de cresci-
mento e nas mudangas que ocorrem durante o de-

senvolvimento.

CONTEUDOS

Fases do de-

senvolvimento hu-

mano.

C2- Entender que os seres humanos apresentam
partes e 6rgaos semelhantes que formam o corpo,
adquirindo a nogéo das fungdes especificas de cada

um.

O corpo humano: par-
tes, o6rgdos e suas
funcgdes.

C3 - Construir atitudes

favoraveis a saude, em relagéo a alimentagéo, a hi-

e comportamentos

giene pessoal, a prevengéo de doencas (epidemias)
pela vacinagéo e por cuidados, a prevengéo dos aci-
dentes mais comuns, a qualidade de moradia, ao la-
zer e a pratica de esportes.

Higiene (fisica, mental
e ambiental), alimen-
tacdo (tipos de ali-
mentos, piramide ali-
mentar, desnutrigdo,
obesidade, cuidados
no preparo, desperdi-
cio...) e saude (cau-
sas para a ocorréncia
de epidemia, preven-
¢ao e preservacéao da
salde publica, perio-
dicidade de consulta
ao dentista e médi-
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AMBIENTE

SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

cos, postura, cuida-
dos ao tomar remé-
dios, fazer exerci-
cios,...).

C4- Conhecer a diversidade de seres vivos e ques-
tGes ambientais (degradacéo e extingao), refletindo e
emitindo opinides sobre elas, desenvolvendo atitu-
des e valores que contribuam para a preservagao do
ambiente e a promogéo do desenvolvimento susten-
tavel.

Preservagdo do meio
ambiente e Sustenta-
bilidade.

C5- Conhecer e comparar diferentes tipos de solo
(cor, granulacdo, permeabilidade...), identificando
sua importancia e utilizagdo, observando as transfor-
magdes ocorridas devido a agdo do tempo e do ho-

mem.

Solo: tipos e caracte-
risticas.

C6 - Compreender através de

experimentos simples a existéncia do ar no planeta,
sua importancia para a vida na Terra, suas caracte-
risticas, propriedades, bem como a qualidade no lu-
gar onde vive.

Compreensao e com-
provacdo de existén-
cia do ar e suas carac-
teristicas.

C7 - Perceber a importancia da agua para a manu-
tencéo da vida, bem como a utilizagdo consciente
deste recurso, suas propriedades, tratamento e as
mudangas de estado fisico relacionadas a variagao

de temperatura e seu ciclo na natureza.

Reconhecimento da
importancia da agua e
suas especificidades.

PREFEITURA DE ARARAS
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TERRA E UNIVERSO

C8 - Compreender o ciclo de vida das plantas, co-

nhecendo suas principais partes (raizes, caule,
folhas, flores, frutos) e suas funcdes (fotossintese,
reproducéo...). Ampliando seu conhecimento sobre a
diversidade de plantas (flora), desenvolvendo atitu-
des de protecdo e conservagao do ecossistema bra-

sileiro e sua biodiversidade.

Plantas: partes,
fungbes, diversidade

€ preservacgao.

C9 - Compreender que os animais sdo seres vivos
(nascem, crescem, se reproduzem e morrem), pos-
suem necessidades vitais e estdo organizados em
grupos de acordo com suas caracteristicas, conhe-
cendo a classificagdo em: vertebrados (peixes, anfi-
bios, répteis, aves e mamiferos) e invertebrados (al-
gumas caracteristicas e a diversidade).

Compreenséo do ci-
clo de vida dos seres
vivos e classificacéo

dos animais.

C10 - Observar e

alguns fendbmenos da natureza (chuva, trovao, raio,

perceber  como ocorrem
eletricidade, magnetismo...), fisicos (densidade, ebu-
licdo, solidificagdo...), quimicos (ferrugem, digestéo,
respiragdo...) relatando e registrando suas conclu-
sOes através de experimentos simples.

Observacédo e com-
preensdo dos feno-

menos naturais.

C11 - Compreender que o Sistema Solar é composto
por astros e planetas, que a Terra faz parte desse
Sistema, entendendo e caracterizando os movimen-
tos da mesma como sendo responsaveis pelas mu-
dangas climaticas e associagdo da passagem de

tempo.

Compreenséo das ca-
racteristicas do Sis-

tema Solar.

PREFEITURA DE ARARAS
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SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

RECURSOS TECNOLOGICOS

C12 - Identificar algumas caracteristicas do nosso
planeta e compreender transformacgées pelas quais
a Terra e seus habitantes vém passando ha milhdes
de anos e a importancia desse estudo.

Reconhecimento da
estrutura da Terra e

sua evolugéo.

C13 - Reconhecer que a Lua € o satélite natural do
planeta Terra, compreendendo que ela ndo tem luz
propria e relacionando algumas de suas caracteristi-
cas.

Observagcéo das ca-
racteristicas da Lua e
descrigéo de suas fa-
ses.

C14- Compreender que a tecnologia esta voltada ao
estudo do Universo percebendo as interferéncias do
ser humano no ambiente refletindo possibilidades de
diminuir os impactos ambientais.

O uso da Tecnologia
e adiminuigdo dos im-

pactos ambientais.

C15- Relacionar algumas atividades humanas (ilumi-
nagdo publica, telecomunicagdo, uso de eletrodo-
mésticos, industrias, informatica) com a utilizagéo de

diferentes formas de energia.

Utilizagdo das dife-
rentes formas de

energia.

C16- Reconhecer e comparar as propriedades, ori-
gem, processo de producéo e reaproveitamento dos
diferentes materiais (metais, plasticos, borracha, ma-

deira, papel e vidro) presentes no cotidiano.

Conhecimento da ori-
gem e propriedades
de determinados ma-
teriais e seu processo

de transformacéo.

PREFEITURA DE ARARAS
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C17 - Aplicar conhecimentos desenvolvidos no es-
tudo das Ciéncias Naturais para aperfeicoar suas
concepgdes prévias sobre o mundo em que vivemos
confrontando e respeitando diferentes opinides, ree-
laborando suas ideias diante das evidéncias apre-
sentadas.

Sistematizagéo
dos conhecimentos
(pesquisas, relatos e

experiéncias).

PREFEITURA DE ARARAS
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4° ANO

SER HUMANO E SAUDE

AMBIENTE

CIENCIAS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

C1- Adquirir nogdes de que o corpo funciona de
forma integrada, conhecendo cada érgéo, sua locali-
zagao e sistema ao qual esta relacionado (digestorio,
respiratério, cardiovascular, excretor)

CONTEUDOS
Compreenséo do
funcionamento do
corpo humano e de al-

guns sistemas.

C2- Construir atitudes e comportamentos favoraveis
a saude, compreendendo a importancia de praticar
atividade fisica, manter uma alimentacéo equilibrada
e bons habitos de higiene, ter momentos de des-

canso e lazer.

Valorizagéo de habi-
tos favoraveis a ma-
nutengéo da saude e

da qualidade de vida.

C3- Compreender que 0s seres vivos (vegetais e ani-

mais) estabelecem relagdes de dependéncia e inter-

dependéncia (cadeia alimentar e habitat).

Importancia das rela-
¢cbes entre os seres vi-
vos para o equilibrio
dos ecossistemas.

C4- |dentificar e compreender o ciclo de vida das
plantas, as etapas da fotossintese e da reproducéo.
Ampliando seu conhecimento sobre a diversidade da
flora, desenvolvendo atitudes de protecéo e conser-
vacado do ecossistema brasileiro e sua biodiversi-
dade.

Compreensdo da di-
versidade de plantas,
suas caracteristicas e

funcdes.

PREFEITURA DE ARARAS
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SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

C5- |dentificar e classificar os animais em grupos de
acordo com suas caracteristicas. Conhecendo a di-
versidade da fauna brasileira, conscientizando-se da
importancia da preservacao das espécies ameaca-

das de extingao.

Classificagdo dos ani-
mais e preservagao

da fauna brasileira.

C6- Valorizar a agua como recurso indispensavel a
vida, desenvolvendo atitudes de uso consciente,
identificando sua composigéo, caracteristicas (dgua
potavel), as mudancas de estado fisico relacionadas
a variagéo de temperatura, seu ciclo na natureza, co-
nhecendo o processo de tratamento e distribuigéo,
consumo e economia, bem como sua utilizagdo

como fonte de energia elétrica.

Agua:  especificida-
des e utilidades.

C7- Compreender algumas caracteristicas do ar,
bem como da camada de gases que envolvem a
Terra (atmosfera), adquirindo nogdes sobre a influén-
cia do aquecimento global, do efeito estufa e da ca-
mada de ozénio nos fendmenos atmosféricos (tem-
peratura do ar, pressdo atmosférica, vento, umidade
do ar, as nuvens e as precipitagdes) relacionando-os
a constituicdo do tempo atmosférico e aos tipos de
clima da Terra.

O ar, a atmosfera e os
fendmenos atmosfeéri-

Cos.

C8- Identificar a importancia e constituicdo do solo,
conscientizando-se da necessidade de utilizagao
adequada, observando as transformacgdes ocorridas

devido a agdo do tempo e do homem.

O solo suaformagéo e

conservagao.

PREFEITURA DE ARARAS
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C9- Identificar os principais servicos de saneamento
basico, relacionando-os as condi¢cdes de saude da
populagdo e a conservagdo ambiental, reconhe-
cendo suas fungbes e importancia, adquirindo no-
¢des das principais etapas do processo de trata-
mento de agua, esgoto e coleta seletiva de lixo.

Reconhecimento dos
servicos de sanea-
mento basico para
manutengéo da quali-
dade de vida.

C10- Desenvolver atitudes e valores que contribuam
para a preservagdo do ambiente e a promogéo do
desenvolvimento sustentavel. Identificando formas
de diminuicdo dos impactos ambientais causados

pelo homem.

Valorizagédo de habi-
tos que contribuam
para a preservagcao
ambiental e sustenta-
bilidade.

C11- Reconhecer as teorias que tentam explicar a
origem do Universo, identificando seus componen-

tes.

Reconhecimento e
identificagcdo da ori-

gem do Universo.

C12- Compreender e identificar a composicdo do

Sistema Solar.

Composigdo do Sis-

tema Solar.

C13- Relacionar o suceder de dias e noites e das es-
tacbes do ano, com os movimentos de rotagéo e
translagao da Terra.

Movimentos de rota-

¢éo e translagao.

C14- Relacionar as fases da Lua e os eclipses com
a posicao relativa entre o Sol, a Terra e a Lua.

Fases da Lua e eclip-
ses.

PREFEITURA DE ARARAS
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RECURSOS TECNOLOGICOS

SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

C15- Reconhecer que a tecnologia proporciona mu-
dangas e beneficios no modo de vida das pessoas
(diagnodstico e tratamento de doencgas, armazena-
mento e preparo dos alimentos, conforto e lazer).

Tecnologia a favor da
saude.

C16 - Adquirir nogdes basicas sobre a energia elé-
trica (fontes de produgdo, armazenamento e distri-
buicdo), reconhecendo suas utilidades, compreen-
dendo como ela pode ser gerada, cuidados em sua

utilizagdo e atitudes que ajudem a economiza-la.

Energia elétrica: gera-
¢éo, utilidade, cuida-
dos e economia.

C17- Aplicar conhecimentos desenvolvidos no es-
tudo das Ciéncias Naturais para aperfeicoar suas
concepgdes prévias sobre o mundo em que vivemos
confrontando e respeitando diferentes opinides, ree-
laborando suas ideias diante das evidéncias apre-

sentadas.

Sistematizacdo dos
conhecimentos (pes-
quisas, relatos e ex-

periéncias).

PREFEITURA DE ARARAS
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5° ANO

SER HUMANO E SAUDE

CIENCIAS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

C1- Adquirir nogdes sobre a histéria do estudo do

corpo humano, a importancia de alguns cuidados
que devemos ter para a manutengdo da saude e
prevencgédo de doengas.

C2- Entender que o corpo funciona de forma
integrada, conhecendo cada 6rgéo, sua localizagéo
e funcédo especifica, identificando o sistema ao qual
esta relacionado (excretor, locomotor. ossos e
musculos, nervoso e reprodutor).

CONTEUDOS
Corpo humano:
informacdes e
cuidados.
Corpo humano:
estrutura e
funcionamento.

C3- lIdentificar a classificagdo dos alimentos
(reguladores, construtores e energéticos) e suas
fungdes, reconhecendo os nutrientes presentes, em
cada grupo, sua importancia para uma alimentagéo
variada, saudavel e equilibrada, a trajetéria e
transformacgdo dos alimentos em nosso organismo
percebendo a importancia de habitos saudaveis
evitando o desperdicio adquirindo atitudes possiveis
de aproveitamento.

Saude e alimentagao
(alimentos:
classificagao,
fungdes, trajetéria e
transformacéo).

PREFEITURA DE ARARAS
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C4- Desenvolver atitudes e valores que contribuam
para a preservacdo do ambiente e a promog&o do
desenvolvimento sustentavel. Identificando formas
de diminuicdo dos impactos ambientais causados
pelo homem.

Desenvolvimento de

habitos que
contribuam para
preservagao

ambiental e

sustentabilidade.

C5- |dentificar e caracterizar formas de vida
microscopicas, estabelecendo relagées com a salde
humana e reconhecendo o papel de microrganismos
em processos diversos, compreendendo 0s
beneficios e maleficios para os seres humanos e

outros seres vivos.

Os micro-organismos

na natureza.

C6- Compreender algumas relagdes entre os seres
vivos, percebendo a importancia das cadeias e teias
alimentares, entendendo o papel de cada um na
natureza e sua influéncia no equilibrio do

ecossistema.

Cadeia e teia
alimentar e seu papel
no equilibrio dos
ecossistemas.

C7- Valorizar a agua como recurso indispensavel a
vida, desenvolvendo atitudes de uso consciente,
conhecendo o processo de tratamento e distribuigéo,
consumo e economia, bem como sua utilizagdo
como fonte de energia elétrica.

Processos de
tratamento e uso
consciente da agua.

C8- Compreender que o Sistema Solar pertence a
Via Lactea e que esta faz parte do Universo,
adquirindo a nogéo da magnitude do nosso sistema,
reconhecendo a importancia da exploragéo espacial
e da astronomia para o estudo da formacédo e
desenvolvimento do Universo.

A exploragcdo do
Universo.

PREFEITURA DE ARARAS
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SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

RECURSOS TECNOLOGICOS

C9- Conhecer aspectos da estrutura e composicéo
do planeta Terra (camadas internas e externas),
comparando-a com outros planetas do Sistema
Solar.

Conhecendo o
planeta Terra sua
relacdo com outros
planetas do Sistema
Solar.

C10- Identificar algumas constelagées e utiliza-las
como pontos de referéncia para orientacdo no
espago e no tempo.

Constelagdes e
estrelas.

C11- Conhecer a transformacdo de materiais
provenientes de processos artesanais e industriais,
entendendo a importancia do reaproveitamento
(repensar, reduzir, reciclar e reutilizar) para a

preservacao dos recursos naturais.

Materiais:
transformacéo e
reaproveitamento.

C12- Classificar diferentes tipos de energia utilizadas
no dia-a-dia, comparando os diferentes processos
para obtengéo da energia e os impactos ambientais

que causam (recursos renovaveis e ndo-renovaveis).

Tipos de energia.

C13- Identificar relagdes entre conhecimento
cientifico, produgédo de tecnologia e condi¢des de
vida no mundo de hoje e em sua evolugéo histérica.

O desenvolvimento
da tecnologia.

C14- Reconhecer que a tecnologia proporciona
mudancgas e beneficios no modo de vida das
pessoas (diagndstico e tratamento de doengas,
armazenamento e preparo dos alimentos, conforto e
prazer).

Tecnologia a favor da
saude.

PREFEITURA DE ARARAS
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C15- Aplicar conhecimentos desenvolvidos no
estudo das Ciéncias Naturais para aperfeicoar suas
concepgdes prévias sobre o mundo em que vivemos
confrontando e respeitando diferentes opinides,
reelaborando suas ideias diante das evidéncias
apresentadas.

Sistematizacdo dos
conhecimentos
(pesquisas, relatos e
experiéncias).
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