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RESUMO

Este estudo analisou as teses produzidas nos Programas de P6s-Graduagdo em Educacdo do
Brasil, entre os anos de 1999 a 2016, sobre a tematica conflitos e violéncias escolares, no
contexto da Educacdo Bésica. A pesquisa teve como objetivos gerais analisar as principais
contribuicbes das pesquisas sobre conflitos e violéncias escolares para educacdo basica,
identificando os fatores que favorecem uma convivéncia respeitosa e os obstaculos que
impedem a construcdo de relaces respeitosas no contexto da educagdo bésica. Objetivou
relacionar os resultados apresentados nas teses com a categoria histérica dentincia-anincio em
Freire (1981, 1995, 2000, 2014) e as categorias inter-relacionais pratica deliberativa dialdgica
e incluséo de pessoas em Habermas (2002 e 2012) e expanséo das liberdades em Sen (2010)
para verificacdo de proximidades e distanciamentos. A coleta de registro se centrou nos
bancos de dados da plataforma eletrénica de indexagdo da Coordenagéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O recorte temporal da pesquisa foi delimitado
metodologicamente para compor um cendrio mais amplo sobre a temética de estudo. A
pesquisa foi de modalidade bibliografica. A conducdo metodoldgica de coleta de registro foi
da abordagem qualitativa e quantitativa. Optamos pelo suporte da analise de conteudo, da
analise probabilistica estatistica e dos principios da metodologia comunicativa critica. Foram
coletadas 64 teses na plataforma de indexacdo da CAPES, usando os critérios de incluséo e
exclusdo definidos no estudo. Tivemos 0 acesso para analise de seus conteudos integrais de
apenas 56 teses. A fundamentacdo tedrica baseou-se nas contribuicGes de Freire (1981, 1995,
2000, 2014), Habermas (1987, 2002, 2012) e Sen (2010) sobre os conflitos e violéncias
escolares. Os resultados destacam que as media¢des mais efetivas séo aquelas baseadas em
praticas deliberativas democraticas e dialégicas em que toda a comunidade escolar se torna
representativa nas decisoes e deliberacGes e que seja livre para expandir suas capacidades de
acao e comunicacdo no ato educativo. As préaticas orientadas pelo autoritarismo e pela coercao
sdo mais danosas e prejudicam as interacOes educativas e pedagdgicas nas escolas e
retroalimentam praticas violentas. Propomos uma estratégia analitica para avaliacdo da
relevancia de uma pesquisa no contexto da educacdo béasica a partir das categorias histéricas
“dentincia-antincio” em Freire (1981, 1995, 2000, 2014) e as categorias inter-relacionais
“pratica deliberativa dialdgica” e “inclusao de pessoas” em Habermas (2002 e 2012) e
“expansdo das liberdades” em Sen (2010). Acreditamos que as categorias em Freire (1981,
1995, 2000, 2014), Habermas (2002 e 2012) e Sen (2010) possam ser usadas para avaliacdo e
validacdo das acGes na escola destinadas a superacdo das violéncias e media¢des de conflitos.

Palavras-chave: Conflito e violéncia na escola. Mediacdo dialdgica. Praticas democraticas
deliberativas. Expanséo das liberdades e capacidades.



ABSTRACT

This study analyzed PhD dissertations produced in Education Graduate Programs in Brazil,
from 1999 to 2016, on the issue of conflicts and school violence in the context of Basic
Education. The goal of this research was to analyze the main contributions of works on
conflicts and school violence in basic education, identifying the factors that favor a respectful
coexistence and the obstacles that impede the construction of respectful relationships in the
context of basic education. In addition, this research aimed to relate the results of these
dissertations with Freire’s (1981, 1995, 2000, 2014) inter-relational categories of deliberative
dialogic practice, Habermas’s (2002, 2012) view on people inclusion and Sen’s (2010) take
expansion of the liberties for the verification of proximity and distancing. The data collection
was focused on the databases of the indexing platform of the Coordination of Improvement of
Higher Education Personnel (CAPES). The temporal period of the research was
methodologically delimited to encompass a broader scenario on the topic of the study. The
research was bibliographic. Our approach was qualitative and quantitative, supported by the
content analysis, statistical probabilistic analysis and the principles of critical communicative
methodology. 64 theses were collected on CAPES indexing platform, using the inclusion and
exclusion criteria defined in the study. We had access to only 56 PhD dissertations. The
theoretical fundamentals were based on the contributions of Freire (1981, 1995, 2000, 2014),
Habermas (1987, 2002, 2012) and Sen (2010) on school conflicts and violence. The results
highlight that the most effective mediations are those based on democratic and dialogical
deliberative practices in which the whole school community becomes representative in
decisions and deliberations and is free to expand its capacities of action and communication in
the educational act. Authoritative and coercive practices are more harmful and impair
educational and pedagogical interactions in schools and feedback on violent practices. We
propose an analytical strategy to evaluate the relevance of research in the context of basic
education from the historical categories "denunciation/annunciation™ in Freire (1981, 1995,
2000, 2014) and the interrelated categories “"dialogic deliberative practice™ and " people
inclusion™ in Habermas (2002 and 2012) and "expansion of freedoms" in Sen (2010). We
believe that the categories in Freire (1981, 1995, 2000, 2014), Habermas (2002 and 2012) and
Sen (2010) eanr may be used to evaluate and validate actions in school aimed at overcoming
violence and conflict mediations.

Keywords: Conflict and violence in school. Dialogical mediation. Deliberative democratic
practices. Expansion of liberties and capabilities.
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1 INTRODUCAO

Em ultima analise, o conflito é a parteira da
consciéncia (FREIRE, 1986, p. 106) - Medo e
Ousadia- O Cotidiano do Professor.

Esta tese néo foi a pesquisa que fazia parte do projeto inicial. O contexto era criancas
indigenas surdas, mas devido a um acidente que sofri e as dificuldades para obtencdo de
autorizacdo dos 6rgdos competentes nao foi possivel a sua realiza¢do. O projeto inicial estava
ligado a funcdo que exercia como professora adjunta de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
na Universidade Federal de Roraima. A partir desses desafios, fomos langadas a olhar outras
problematicas existentes no Estado de Roraima.

O caminho adotado teve um sabor desafiador, pois vivenciamos momentos de
inquietude, provocacdes tedricas e metodoldgicas no processo de estudo e, a0 mesmo tempo
em cada etapa de producdo desta, reafirmava o compromisso politico e social com a Educacéao
Basica: publica, laica, igualitaria, inclusiva, democratica, dialégica e gratuita. Ao reafirmar
esses principios no Estado de Roraima ja em si uma ousadia, uma persisténcia, resisténcia de
luta e uma utopia.

A pesquisa apresentada neste estudo foi construida no didlogo com amigas professoras
das escolas estaduais, com a orientadora, com colegas da Universidade Federal de Roraima e
de uma escuta atenta de outros enunciados sobre as violéncias escolares que ecoavam nas
midias sociais e televisivas. Dois enunciados se apresentavam com mais intensidade. O
primeiro enunciado vem dos profissionais da educacdo, de que a violéncia nas escolas séo
frutos da auséncia de educacédo (disciplinamento) dos filhos pelos pais ou responsaveis e pela
falta de condices estruturais e pedagdgicas para a efetivacao do ensino e da aprendizagem.

Os estudos realizados por Satyro e Soares (2007, 2008) pelo Instituto de Economia
Aplicada (IPEA) apresentam que as condi¢Oes da infraestrutura das escolas publicas
brasileiras de ensino fundamental da Educacdo Bésica afetam os resultados escolares, em
relagdo ao aprendizado dos alunos. Afirmam ainda que outros fatores como 0s insumos
(quantidade de alunos por turma, gastos por aluno, formacdo dos professores, salarios dos
profissionais da educacdo e resultados das avaliacdes dos professores) sdo muito importantes

na definigdo dos resultados educacionais.
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Em relacdo ao fenbmeno das violéncias em escolas publicas, o relatorio apresentado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2016), a partir dos resultados da
Pesquisa Nacional de Saude do Escolar referente ao ano de 2015 para a regido Norte, aponta
um aumento nas violéncias e nos abusos contra criancas e adolescentes. Os dados
apresentados pelo IBGE (2016) indicam que os alunos, da regido Norte, entre 10 e 14 anos,
apresentam 0s seguintes percentuais: a) RelagOes sexuais forgadas: o Estado de Roraima
possui um dos maiores percentuais de casos, com 7,3%; b) Uso de armas brancas: a regido
Norte apresentou maior indice de uso, com um percentual de 9,7%; c) Alunos de 9° ano que
declaram ja terem tido relages sexuais: a regido Norte possui um dos maiores indices com
36,1%; sendo o Estado de Roraima com 41,4% e o Amazonas com 40,5%; d) Estudantes de
escolas publicas que ja foram feridos: a regido Norte apresentou o maior percentual com
14,3%, sendo que dois municipios de Roraima, Boa Vista (16,3%) e Sdo Luis do Anaua
(15,4%), tiveram as frequéncias relativas mais elevadas de escolares que relataram alguma
ocorréncia de ferimentos sérios em brigas e/ou lutas fisicas. Estes dados representam que 0
Estado de Roraima possui significativos indices de violéncia e de vulnerabilidade entre
criancas e adolescentes.

O segundo enunciado vem da Secretaria Estadual de Educagéo e Desportos — (SEED)
de que as violéncias escolares devem ser enfrentadas com a transformagdo de escolas
estaduais publicas em escolas militarizadas, o que de fato veio a acontecer. O governo
estadual impds o modelo de escolarizacdo militarizada na rede publica do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio em 18 escolas. Este Modelo é usado por outros governos
estaduais e /ou municipais no pais.

A estratégia de enfrentamento (modelo de militarizacdo) das violéncias escolares pelo
governo vai de encontro com as pesquisas realizadas no Brasil sobre o fenémeno, que
destacam varias acBes mais efetivas para a reducdo da violéncia. Este modelo de
enfrentamento das violéncias apenas expressa que cada vez mais as estratégias de
enfrentamentos para reducéo das violéncias sdo baseadas em agfes mais rigidas, coercitivas e
policialescas, sem a participacdo da comunidade escolar e sem uma discussdao democréatica
sobre seus efeitos a curto, a médio e a longo, na aprendizagem e no desenvolvimento dos
alunos.

Embora a pesquisa atual ndo tenha o foco na questdo da militarizacdo das escolas
publicas do Estado de Roraima, foi um dos motivos que levou a pesquisadora a estudar o

fendmeno sobre conflitos e violéncias escolares. Os enunciados divulgados pelo governo
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defendem a escola militarizadal como modelo de politica plblica para a redugdo das
violéncias escolares em Boa Vista-RR. Analiso? que isso provoca uma distor¢do de sentidos e
praticas nas escolas, estimulada pela intensa propaganda midiatica do governo sobre a escola
publica militarizada de sucesso, camuflando dendncias de agressGes contra professores e
alunos, além de recursos financeiros diferenciados para uma mesma modalidade de ensino.

Para obter uma visdo preliminar sobre as discussdes ja produzidas sobre conflitos e
violéncias escolares, busquei estudos ja realizados. Trago apenas as contribuicdes de varias
leituras feitas, que auxiliaram na definicdo da minha pergunta de pesquisa. Nos estudos de
Noleto (2004), Codo (2006), Abramovay (2005,2012), Abramovay e Castro (2006) e Ortega e
Del Rey (2002) destaco que a existéncia de poucas praticas democraticas, sendo exercitadas
na escola, ndo mobiliza intervengdes mais efetivas para a superacao das violéncias.

As leituras realizadas permitiram o esclarecimento sobre as multiplicidades de
concepcdes® sobre violéncias e que as distorgdes conceituais tém efeitos praticos nas
interacdes nas escolas, o que podem gerar um ciclo de reforco para a intensificacdo de mais
violéncias, ja que os conflitos sdo concebidos como anomalias e as violéncias acabam se
tornando banalizadas.

Os estudos de Vinha (2003), Vinha e Tognetta (2009), Fernandes (2010); Ramos
(2013); Zacarias (2009); Marques (2015); Marques (2015), Santos (2010), Santos (2018)
analisam que um ambiente mais cooperativo, com mais dialogo, humanizado e sensivel
contribui positivamente para aprendizagem das criancas, adolescentes e jovens. Os autores
argumentam que as estratégias de conter, evitar e ignorar e a culpabilizacdo dos alunos e da
familia geram retroalimentacdo de préaticas coercivas e punitivas que nao contribuem para a
construcdo de uma autonomia individual e uma ética de autorregulacdo de suas acdes e
atitudes.

As contribui¢bes do autor Bernard Charlot (2002) permitiram a compreensdo de que
existem trés tipos de violéncias: violéncia (golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos,
crimes, vandalismos); incivilidades (humilhacdes e palavras grosseiras) e a violéncia
simbdlica ou institucional (que inclui relagdes violentas entre professores e alunos). Além da
violéncia contra o patrimbnio ou material da escola e as incivilidades, existe a violéncia

simbolica que se manifesta pelo uso do poder institucional (promove a violéncia) e a violéncia

! Decreto n° 24.851-E-2018 do Governo de Roraima que cria a Rede de Colégios Estaduais Militarizados de
Roraima, publicado no dia 5 de margo no DOE (Diério Oficial do Estado).

2 Uso o verbo na primeira do singular para explicitar o sentido de autoria prépria apenas na introdugéo.

3 Uso do termo para explicar a dificuldade de definir violéncias escolares, devido aos varios enfoques sobre o
tema.
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gerada pelos problemas internos da escola (relagdes interpessoais e de operacionaliza¢do da
atividade educativa no dia a dia).

Chaui (1999, p. 02) auxiliou na conceituacdo de que o objetivo da violéncia é provocar
medo, inseguranca e estabelecer o poder, pois a violéncia “€¢ um ato de brutalidade, sevicia e
abuso fisico e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relages intersubjetivas e sociais
definidas pela opressédo e intimidacdo, pelo medo e o terror.” As reflexdes dos autores
auxiliaram na compreensdo da violéncia manifestada na escola e sua relacdo com o contexto
social, politico, econdmico mais amplo.

Na tese, uso apenas as contribui¢cbes de Freire (1986, p. 106) que anuncia que “0
conflito é a parteira da consciéncia”. Isso significa que o conflito ¢ um fendmeno inerente a
condicdo humana e que ndo pode ser eliminado, mas mediado adequadamente, para a
promocdo de uma cultura da paz. Negar os conflitos na escola, impossibilita a discussao das
contradi¢Oes da realidade em que vivemos.

A concepcéo de violéncia que comungo vem das contribuicfes de Habermas (198743,
1987b, 1997, 2002, 2003, 2012) e Sen (2010) e serd aprofunda na secdo posterior. Em
Habermas (1987a, 1987b, 2002, 2012), a violéncia € a auséncia de dialogo entre os pares, pois
impossibilita a convivéncia entre as diferengas. A superacdo da violéncia vem da construcéo
de normas de convivéncia baseadas pelo principio da democracia deliberativa, em que o
consenso ocorra por meio de argumentos racionais entre os pares. Em Sen (2010), superagéo
das violéncias vem com as expansdes das liberdades dos cidadaos. Essas liberdades ancoradas
em enunciados ético-normativos construidos na prépria comunidade.

Apos a revisdo bibliogréafica inicial, outras duvidas e indagages foram suscitadas, o
que motivou o interesse em aprofundar a tematica de estudo “conflitos e violéncias
escolares”. A relevancia deste estudo se justifica na tentativa de contribuir com as praticas
pedagdgicas da escola, no pais e na necessidade de reafirmar que a escola esta relacionada
com o contexto mais amplo das relagdes sociais e politicas. Espero que esta pesquisa possa
motivar professores e gestores a usarem as evidéncias cientificas para definicdo de mediac6es
mais efetivas que potencializem a aprendizagem e contribuam com um clima escolar
respeitoso, democratico e dialdgico.

Diante disso chegamos ao seguinte problema de pesquisa: Quais as contribuicfes das
teses dos Programas Brasileiros de Pos-Graduacdo em Educacéo para a educacéo basica
em relacdo a superacgdo dos conflitos e as violéncias escolares?

E com os objetivos gerais pretendo:
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1. Analisar as principais contribuicdes das pesquisas sobre conflitos e violéncias
escolares para educacdo basica, identificando os fatores que favorecem uma convivéncia
respeitosa e 0s obstaculos que impedem a construcdo de relagcdes respeitosas no contexto da
educacdo basica, a luz do referencial tedrico desta pesquisa;

2. Relacionar os resultados apresentados nas teses com a categoria historica
“dentincia-antncio” em Freire (1981, 1995, 2000, 2014a) e as categorias inter-relacionais
“pratica deliberativa dialdgica” ¢ “inclusdo de pessoas” em Habermas (2002 e 2012) e
“expansdo das liberdades” em Sen (2010), para verificacio de proximidades e
distanciamentos.

Com os objetivos especificos busco:

a) Evidenciar o desenho das teses em relacdo aos vinculos institucionais, a localizacéo
geografica e a distribuicdo temporal da producdo, identificando abordagens tedricas e
metodoldgicas;

b) Identificar os fatores que favorecem e desfavorecem convivéncias respeitosas no
contexto da educacao basica;

c) Analisar os resultados das teses para verificacdo de aproximacoes e distanciamentos
com base nas categorias de andlise de Freire (1981, 2000, 2001, 2014a), Habermas (1987a,
2012, 2002) e Sen (2010).

A hipdtese da pesquisa apoia-se nos estudos de Freire (1981, 1986, 1992, 2000,
2014a), Habermas (1987a, 2012, 2002) e Sen (2010), ao considerar que: as teses dos
Programas Brasileiros de P6s-Graduacgdo em Educacao contribuem para a compreensao
dos conflitos e violéncias escolares na educacdo basica, mas poucos consideram a relacéo
dendncia-anuncio nas inter-relacfes com a inclusdo de pessoas, para a expansdo das
liberdades na conducéo de suas pesquisa rumo a educacao libertadora.

A tese esta estruturada em nove se¢des. Na segunda, apresentamos” a posicdo tedrica
sobre conflitos e violéncias escolares em Freire (1981, 1986, 1992, 2000, 2014a), Habermas
(19874, 2002, 2012) e Sen (2010). Na terceira se¢édo, apresentamos a modalidade de pesquisa
bibliografica e os procedimentos de coleta de registros. Na quarta se¢do, organizamos a
andlise dos dados quantitativos e qualitativos das teses dos Programas de Pds-graduacdo em
Educacdo Basica brasileiros. Para a analise estatistica, optamos pelo uso da Técnica de
Estatistica Descritiva, por meio do software estatisticoR. Para analise qualitativa dos dados

4 No decorrer do trabalho usamos o verbo na primeira pessoa do plural para marcar a autoria dialégica entre
orientadora e orientanda. Além de enunciar as véarias vozes em interagdo durante o processo de producgdo e a
parceria no comprometimento com o contedo enunciado.
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(termo usado para definir que o dado é resultado da andlise (portanto de selecdo, de
categorizacdo e, consequentemente, de reduc@es), utilizamos os principios da investigacao da
Metodologia Comunicativa Critica® elaborado por Gémez et al. (2006) e anélise de Contetido
de Bardin (1977). Na quinta secdo, analisamos as aproximacoes e distanciamentos a partir das
categorias histéricas em Freire (1981, 2000, 2014a) e as categorias inter-relacionais em
Habermas (1987a, 2012, 2002) e Sen (2010).

Na sexta secdo, realizamos as consideracdes finais sobre os resultados alcangados nos
estudos, relacionando com as perguntas e objetivos da pesquisa. Na sétima, oitava e nona
secdes identificamos respectivamente, as referéncias, os apéndices e 0s anexos.

Esperamos que pesquisa possa provocar reflexdes que possibilitem superar
concepcdes equivocadas e simplistas sobre os conflitos e violéncias no contexto escolar
vivido pelas criancas, adolescentes, jovens e seus professores. Esperamos também que 0s
resultados da pesquisa sejam socializados na comunidade escolar por meio de oficinas,
cursos, palestras e outras atividades na escola. Que a pesquisa possa motivar professores e
académicos para o estudo e a investigacdo de outras dimensdes nas quais os conflitos e
violéncias nas escolas de Roraima se manifestam e que juntos possamos ampliar os indices de
pesquisa na regido Norte sobre a tematica e suas diferentes interconexdes com o contexto

educativo, politico e social amazonico.

> Metodologia Comunicativa Critica, elaborada pelo Centro Especial em Teorias e Préticas Superadoras de
Desigualdades (CREA) e utilizada em pesquisas desde a década de 1990 na Europa, € a partir de 2001 no Brasil,
pelo Ndcleo de Investigacdo e Agdo Social e Educativa (NIASE), da Universidade Federal de Sao Carlos.
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2. AS CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE, DE JURGEN HABERMAS E AMARTYA
SEN PARA ANALISE PARA SUPERACAO DOS CONFLITOS E DAS VIOLENCIAS

Nas proximas subsecOes, vamos dialogar sobre os conflitos e violéncias com as
contribuicdes de Paulo Freire (1981, 1986, 1992, 1995, 2000, 2011, 2014a, 2014b), Jirgen
Habermas (1987a, 1987b, 1997, 2002, 2012) e Amartya Sen (2010).

2.1 As contribuicBes de Paulo Freire para analise dos conflitos

O encontro com Paulo Freire se deu no inicio deste doutorado, ao cursar a disciplina
“Paulo Freire e a Educacéo no Brasil (EDU-001)”, ministrada pela professora Fabiana Marini
Braga. A disciplina possibilitou uma compreensdo das principais obras do autor e contribuiu
para retroalimentar a nossa esperanca na transformacdo do contexto escolar. Foi a primeira
vez que tivemos acesso as obras de Paulo Freire com bastante profundidade e dialogo com os
pares. A partir da experiéncia na disciplina, o interesse sobre as ideias de Freire foram nos
encantando e direcionando a conducdo da pesquisa.

Devido a um acidente em 2017, a pesquisa foi para outro caminho, mas Freire (2014)
continuou como uma chama latente. De 2017 a 2018 fomos aprofundando o estudo sobre a
concepgdo de conflito em Freire. As obras mais usadas foram: Acdo Cultural para a liberdade
(1981), Medo e Ousadia — O cotidiano do professor (1986), Pedagogia da esperanca:
reencontro com a pedagogia do oprimido (1992), Pedagogia: didlogo e conflito (1995),
Politica e educacdo: ensaios (2001), Educacdo na cidade (2005), Alfabetizacdo: leitura do
mundo, leitura da palavra (2011), Pedagogia do oprimido (2014a) e Pedagogia da autonomia.
(2014b).

Ao dialogar com Paulo Freire (1981, 1986, 1992, 1995, 2000, 2011, 2014a, 2014b)
percebemos que sua visdo sobre mediacdo de conflitos e de superacdo das violéncias é
singular e dialeticamente dialdgica. Ao criar a teoria da dialogicidade deu um salto qualitativo
na compreensao das relacdes de interagdes humanas no contexto social e educativo que néo
percebemos em outros autores. Analisamos que as obras de Paulo Freire possuem uma
contribuicdo fundamental para a superagdo das violéncias no contexto atual, porque nos

ajudam a pensar em duas questdes centrais:
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A primeira questdo é que Paulo Freire (1992, 2011, 2014a) nos auxilia sobre o
pensamento de que os conflitos e as violéncias sdo intensificados por uma negacao do dialogo
nas interacfes sociais e educativas. O que significa que a superacdo das violéncias e dos
conflitos sé tem sentido em relacdo as intersubjetividades dos sujeitos mediados pelo didlogo
com o0 mundo, para a busca de solugdes concretas no contexto vivido por todos. Trazemos o
conceito de dialogicidade de Paulo Freire (1992, 2011, 2014a) por ser um conceito
revolucionario, critico e emancipador. Paulo Freire (1992, 2011, 2014a) relaciona o dialogo
na forma como o sujeito € interpelado e se posiciona no e com o mundo, pois “dizer a palavra
é um direito fundamental e ndo simplesmente um hébito, no qual dizer a palavra seja o direito
de tornar-se participe da decisao de transformar o mudo” (FREIRE, 2011, p. 90).

O dialogo deve ser a pronancia de mulheres e homens livres ao agir no mundo, e ao
fazé-lo constroem sentidos na media¢do com os outros seres humanos em sua integralidade.
Logo é prética de liberdade. E pratica porque carrega a sua existéncia material e historica. E
liberdade porque ao fazer leitura (construgéo de sentidos) do mundo se cria e reinventa um
novo jeito de representar o mundo. E a partir disso, somos mundos no mundo usando a
linguagem, a cultura e o dialogo.

O diélogo € o elemento articulador da situacao-problematizacdo (tensGes) em direcao
as sinteses criativas e criticas das subjetividades das analises da situacdo-problema, colocando
em duvida as certezas que geraram o0s conflitos iniciais. Para tanto é fundamental que o
professor que se faca critico e radical, na relacdo pedagdgica, dialogue verdadeiramente com
seus estudantes para que possam “desvendar as dimensfes profundas da realidade que se
ocultam sob [...] as redes de mitologia” (FREIRE, 2011, p. 96-97). Pedagogia critica é
dialética no ato dial6gico de se colocar frente aos desafios do mundo.

A segunda questdo é que Paulo Freire (1981, 1986, 1995, 2000, 2014a, 2014b) nos
convida a solidariedade como dever ético-estético de agir no mundo por meio de uma
pedagogia critica. A importancia do compromisso educativo como ato politico de libertacdo
de todas as criancas para a superacao de qualquer forma de exploracdo e de violéncias. 1sso
exige uma pedagogia critica que possibilite a imersdo dos estudantes na consciéncia do
mundo, pois é na consciéncia como existencial de ser e estar com € no mundo que 0s homens
se conscientizam.

Ao problematizar a pedagogia critica, Paulo Freire (2011, p. 89) argumenta que “uma
pedagogia sera tanto mais critica e radical, quanto mais ela for investigativa e menos certa de
“certezas”. Quanto mais “inquieta” for uma pedagogia, mais critica ela se tornara”. Esta

pedagogia problematizadora é critica na medida em que estimula o Pensar certo. O termo
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Pensar certo é usado por Paulo Freire (2011, 2005, 2014a) para expressar a coeréncia entre o
dito e feito frente aos desafios do mundo e para explicar o sentido de permanente busca por
uma pratica dialogica e democratica.

Quando as pessoas se conscientizam se tornam mais comprometidas com a sua
libertagdo em comunh&o® com os outros. Isto é, “os alunos assumem uma postura critica na
medida em que compreendem como e 0 que constitui a consciéncia do mundo [..]. A
pedagogia critica, por ser radical, ndo nega e nem silencia os conflitos, mas os coloca em
questionamentos nos contextos em que sao gerados, pois, “o papel mais importante da
pedagogia critica € levar os alunos a reconhecer as diversas tensdes e habilita-los a lidar com
elas eficientemente” (FREIRE, 2011, p. 82). O termo radical é usado por Paulo Freire (2011)
em suas obras para expressar 0 sentido de criticidade, coeréncia estética e ética, ao se
posicionar no e com o0 mundo.

As ideias de Paulo Freire contribuem para a superagdo das violéncias no contexto
educativo, porque apresentam elementos singulares para pensarmos a escola em comunhao
com toda a comunidade escolar, de forma verdadeiramente dialégica e coerentemente
comprometida com a transformacao dela.

Para aprofundar o dialogo com Paulo Freire (1981, 1986, 1992, 1995, 2000, 2011,
2014a, 2014b), esta secdo foi dividida em duas subsecBes por uma questdo didatica de

compreenséo das reflexdes apresentadas.

& Termo usado por Freire (2014, p. 71) na Pedagogia do Oprimido para expressar a relacdo em colaboragéo, em
unido em ‘pé’ de igualdade no processo de conhecer e aprender.
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2.2 Concepcao de conflito social e politico em Paulo Freire

Nesta subsecdo organizamos o Quadro 1 para apresentar as ocorréncias em que a
palavra conflito(s) aparece(m) nas obras de Paulo Freire. No Quadro 1 abaixo, percebemos

que o conflito em Freire possui mais intensidade de reflexdes em determinadas obras.

Quadro 1: Mencdes em Freire sobre conflito(s) e conflitualidade

N° | Anoda Edicéo Obra do autor Termo- Frequéncia
publicacdo chave na obra
1. | 2014b 492 Pedagogia da autonomia Conflito (s) | 02
2. | 2014a 112 Pedagogia do oprimido Conflito (s) | 02
3. [1981 52 Acdo Cultural para a liberdade Conflito (s) | 8
Conflitiva( | 02
mente)
4. |1978. 22 Cartas a Guiné-Bissau: registros | Conflito (s) | 06
de uma experiéncia em processo
5. 1979 128 Educacdo e Mudanca Conflito (s) | 06
6. |1992 12 Pedagogia da esperanga: | Conflito (s) |13
reencontro com a pedagogia do
oprimido
7. | 1997 12 Professora sim, tia ndo: cartas a | Conflito (s) | 05
guem ousa ensinar
8. | 2000 12 Pedagogia da indignacéo Conflito (s) | 04
9. |2001 52 Politica e educacéo: ensaios Conflito (s) | 09
10. | 1995 42 Pedagogia: dialogo e conflito Conflito (s) | 33
11. | 1986 12 Medo e Ousadia — O cotidiano | Conflito (s) |11
do professor
Total de mengoes 101

Fonte obras de Paulo Freire. Modelo criado pela autora em outubro de 2017. A ordem do quadro seguiu a
sequéncia de estudo realizada e ndo a sequéncia cronoldgica das publicacGes das obras.

Ao estudarmos as obras de Paulo Freire (1981, 1986, 1992, 1995, 2000, 2005, 2011,

2014a, 2014b), analisamos que o termo conflito esta relacionado a trés dimensdes principais:

1. A primeira dimensdo esta relacionada com os _conflitos entre classes sociais ou

grupos sociais. Nas relagdes politicas e sociais, as contradi¢cdes entre classes sociais ou
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grupos sociais tornam-se arena de disputas. A classe trabalhadora, em defesa de seus direitos
e para a conquista da consciéncia libertaria, luta por dignidade humana em sociedade.

Para Paulo Freire (1981), a conflitualidade entre classes e ou grupos sociais €
necessaria como “expressdo historica das proprias contradicbes em confrontacdo. Dai que
toda tentativa de solucdo dos conflitos que ndo tenha em vista a superagdo da contradicdo que
os gera, de um lado, apenas os abafa; de outro, serve as classes dominantes” (FREIRE, 1981,
p. 1001). Paulo Freire (1981) faz mencdo as lutas de classes e/ou grupos sociais como
expressdes da natureza dos conflitos sociais, ja que a existéncia de contradi¢bes e injusticas
sociais entre classes e grupos sociais gera os conflitos em sociedade. A questdo ndo € evitar 0s
conflitos de classes e ou grupos sociais, mas tornar visivel a sua génese, problematizando suas
multiplas manifestacdes, na busca por mais dignidade humana.

Para Paulo Freire (1981), o objetivo dos conflitos ndo € a negacdo de suas
manifestacdes em sociedade, ou a negacdo dos conflitos entre classes sociais; &, antes de tudo,
permitir a existéncia de praticas mais democraticas nas relagbes sociais, politicas e culturais.
Para tanto, € necessaria a consciéncia libertaria intencional e uma ideologia transformadora
que se tornam libertacdo na praxis dos homens, pois “a libertagdo nido se da dentro da
consciéncia dos homens, isolada do mundo, sendo na praxis dos homens dentro da histéria
que, implicando na relacdo consciéncia-mundo, envolve a consciéncia critica desta relagdo”
(FREIRE, 1981, p. 79).

Freire dialoga que o conflito entre classe ou grupos sociais precisa ser assumido pela
classe explorada, trabalhadora e dominada, por meio da a¢éo de andncio e denincia em que se
torna esperanca revolucionaria de transformacédo da situacao de exploracdo e dominacao, pois
“ndo ha consciéncia popular sem uma radical denuncia das estruturas de dominagdo e sem o
anuncio de uma nova realidade a ser criada em funcéo dos interesses das classes sociais hoje
dominadas.” (FREIRE, 1981, p. 66).

O conflito é condicdo fundamental para a construcdo de uma nova sociedade e € o
balizador da qualidade das relacGes sociais e da justica social. Assim, o conflito ndo € o
contrério de harmonia e paz. O contrario de conflito é a inércia, a apatia, a indiferenca, a
injustica e a desesperanca nas relagdes com o mundo. O conflito expressa a relagdo de
exploracdo, inquietude, de desavenca, de insatisfacdo, isso €, expressa a forca vital, que ¢é a
vida em relacdo, pois 0 conflito ¢ “parteira da consciéncia”, pois cria as condigdes para as
mudancas sociais e politicas na busca por qualidade de vida (FREIRE, 1986, p.106).

Paulo Freire (1979) afirma que conflito e didlogo sdo dialeticamente atuantes na

relacdo de superacdo das contradi¢des sociais, pois “o dialogo e o conflito se articulam como
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estratégia do oprimido. Sustentamos que o dialogo se da entre iguais e diferentes, nunca entre
antagdnicos.” (FREIRE, 1995, p 09). Excluir o didlogo das conflitualidades ¢ ingenuidade. O
dialogo sem conflito seria um pseudodialogo, visto que séo dialéticos, a inexisténcia de um,
seria, a negacdo do outro, logo, seria a negacdo completa da natureza do conflito que o gerou.
O dialogo é compromisso social em busca de vida mais justa, indo além das relac6es de poder
verticalizadas, e o conflito € que mantém viva a chama do querer Ser mais. O termo Ser mais,
é usado por Paulo Freire (1995, 20014a) para expressar o sentido ontologico do ser.

A luta de classe em Paulo Freire (1992) ndo € Unico motor da historia, mas negar sua
importancia na superacgdo da exploragéo seria a negagao de interesses conflituosos entre elas,
0 que sO contribuiria para a perpetuacdo das injusticas aos trabalhadores.

2. A segunda dimensdo esta relacionada com a intersubjetividade dos sujeitos

envolvidos na relacdo conflituosa. Paulo Freire traz a importancia das intersubjetividades

dos sujeitos no conflito, que mediados pela objetividade e pelo diadlogo, o préprio conflito
ganha sentido de existéncia coletiva e educativa.

A intersubjetividade dos sujeitos no conflito amplia a compreenséo da luta de classes.
Os sujeitos envolvidos na exploracdo compartilham intersubjetividades na compreensdo da
objetividade na realidade conflituosa, o que vai se transformando em consciéncia libertéaria.

Paulo Freire (2005) nos auxilia na compreensdo de que todo o conhecimento é
construido nas intersubjetividades e nas intercomunicac6es sobre e na realidade das mulheres
e dos homens que se constituem na relacdo com e no mundo. Logo, pensar no conflito sem
pensar nas intersubjetividades envolvidas seria a negacdo da humanizagdo, vocacdo dos
homens e mulheres em Ser mais.

Na teoria da dialogicidade de Paulo Freire (1980, 2014, 1992), o dialogo se torna a
propria prondncia com, no e para 0 mundo, o que representa o “Estar sendo” na relagdo de
transformacdo entre sujeitos dialdgicos. O dialogo é a postura de transformacdo que, se
vivenciada na relacdo com os outros (intersubjetividades), ressignifica o sentido da propria
praxis, pois é categoria de enunciacdo que — vivéncia da acdo-reflexdo-acdo o estar entre e
com 0s sujeitos e suas intersubjetividades, no momento das interagGes. O didlogo, como o
“Estar sendo” nas interagdes dos sujeitos, ndo € apenas consenso harmonioso, mas argumento
amoroso de quem, ao se pronunciar, se educa, se transforma no ato mesmo do dialogo. E o
pensar 0 pensado na relagdo dialégica com os outros, pois o conflito sé tem sentido em

relacdo as intersubjetividades dos sujeitos mediados pelo dialogo com o mundo.
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3. A terceira dimensdo esta relacionada com a linguagem no contexto de mediacéo

dos_conflitos. Ao analisar o conceito de linguagem utilizado por Freire (2000, 2011),
percebemos que o sentido dado a linguagem se relaciona com a condicdo fundamental de
constituicdo dos sujeitos historicamente situados. N&o se pode separar a pronincia no mundo
de seu sujeito enunciador. A linguagem esté presente no individuo na relagdo com a cultura.

A linguagem é simbolica e ideoldgica porque, ao possibilitar o pensar uma histéria de
possibilidades no presente da prondncia, torna-se capital simbdlico de transformacdo. Ao usar
a linguagem para expressar o mundo, 0 sujeito se cria e se recria nas multiplas formas verbais.
Para Paulo Freire (2000, 2011), a linguagem e a lingua ndo sdo imutaveis, fixas e estaveis,
mas dindmicas, multifacetadas como sdo as formas como 0s seres humanos atuam na
realidade.

Especificamente, na obra “Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da palavra”, Freire
(2011) faz uma critica importante a visdo de que a lingua € algo cristalizado, quando alega
categoricamente que a lingua ndo pode ser utilizada como elemento isolado, como mera
codificacdo da fala, desvinculada dos seus usos sociais e sem considerar o sentido amplo, pois
se torna uma pratica antidemocratica. Assim, [...] um programa de alfabetizacdo que rejeita a
pluralidade de vozes e de uma prética discursiva é autoritério, antidemocrético [...]. (FREIRE,
2011, p. 93).

Paulo Freire (2000, 2011) teve a preocupacdo de elaborar uma sintese quando se
referia a linguagem e como ela se articulava com o ato educativo, pois a [...] linguagem vem
envolta com a ideologia e, por essa razdo, tem de lhe dar proeminéncia em qualquer
pedagogia radical que se proponha propiciar espaco para a emancipacdo do aluno (Freire,
2011, p. 150).

Paulo Freire (2000 e 2011) ndo separa as manifestacdes linguisticas dos atos
educativos, logo, linguagem e educacdo sdo categorias de humanizacdo que produzem
sentidos, por isso, é importante ser e estar consciente de sua intervencdo no mundo (FREIRE,
2005, p. 28).

Consideramos que, nas praticas de educacdo, precisamos problematizar ndo s6 o
conceito de lingua(gem) mas os discursos gerados nas praticas sociais e culturais que sdo
narradas. Quando elas ndo sdo discutidas, provocam no espago escolar uma rejeicdo das
especificidades linguisticas dos grupos populares, minoritarios e étnicos, colocando a sua
linguagem e lingua como uma dimensdo de isolamento, marginalizacdo, inferioridade e,

assim, séo estereotipadas.
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Percebemos que, em Paulo Freire (2000, 2011), algumas questdes séo desafiadoras. O
primeiro desafio é epistemoldgico, que é a superacdo dogmatica do conceito de linguagem e
lingua, apenas na visdo da Linguistica, decorrentes de concep¢bes estruturalistas,
funcionalistas e gerativistas. Estas concepcfes influenciam as formas como a educacgéo e a
alfabetizagédo séo conduzidas no contexto escolar na atualidade de muitas escolas.

Os estudos em Linguistica Aplicada’ problematizam a lingua(gem) 8como construtora
de significados, de identidades, por isso fala-se em lingua e representacdo. Logo, 0 que esta
em jogo ndo € o conceito isolado de lingua, mas os discursos produzidos por meio da lingua
para dizer e valorizar determinado grupo ou prética de linguagem. Para Ricento (2006), é
“muito mais do que focalizar uma lingua, precisamos focar os discursos e as ideologias a elas
subjacentes” (RICENTO, 2006, p. 15).

O segundo desafio é de ordem metodoldgica, visto que para realizar educa¢do como
prética de liberdade, o didlogo é mediador das intersubjetividades. Em que lingua se fara esta
mediagd0? Como dialogar com tantas variedades linguisticas, dialetais, bidialetais,
diglossia/transglossia e outros? Sobre isto, Paulo Freire (2011) nos provoca a ir além, pois
“alfabetizagdo s6 pode ser emancipadora e critica na medida em que seja realizada na lingua
do povo”. Isto é, “uma pessoa é alfabetizada na medida em que seja capaz de usar a lingua
para a reconstrucao social e politica” (FREIRE, 2011, p. 197).

Nesse sentido, corrobora as ideias de Koch (2003) sobre o papel da linguagem como
atividade social, que ocorre de forma conjunta e intersubjetiva e com as ideias de Bakhtin na
relacdo com o género pelo qual agimos em sociedade. Tanto Paulo Freire (2001) como Koch
(2003) e Bakhtin (1997) consideram o papel da linguagem nas mediac@es sociais e também na
atividade educativa. E isso requer coragem, ousadia, respeito e um profundo compromisso
social e politico do educador(a). A mediacdo dos conflitos no contexto escolar ganha um
sentido de préatica educativa fortemente vinculada a linguagem.

Em Paulo Freire (2011), a linguagem € pratica social (em uso/ discursiva) e é sistema
de signos, porque, de um lado, a linguagem pode ser fonte de geracdo de esteredtipos
negativos sobre os outros (interagdo da linguagem com a ideologia), de outro, leva a
possibilidade de negociar sentidos mais positivos no dialogo (intengdo transformadora da

linguagem).

7 Area de conhecimento que estuda a linguagem como pratica social de forma (inter), (trans) e (multi)
disciplinar, partindo de um contexto real de uso da linguagem.

8 Usarem no texto a grafia lingua(gem) para representar a relacdo indissociavel. Nas palavras de Perin (2010. p.
02), “a relacdo entre lingua e linguagem ¢ que uma “lingua” ¢ uma das maneiras como se manifesta
exteriormente a capacidade humana a que chamamos “linguagem”.
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Paulo Freire (2011) se aproxima das discussdes feitas por Gnerre (1985), sobre a
linguagem como construcdo social e como instrumento de poder. Enquanto Gnerre (1985)
analisa que a classe dominante legitima uma linguistica de prestigio para reproduzir a
ideologia de identificacdo Unica, estatica e excludente, Paulo Freire amplia a questédo,
colocando a linguagem como pronincia de mulheres e homens livres ao agir no mundo, e que,
ao fazé-lo, constroem sentidos na mediagdo com o0s outros seres humanos em sua

integralidade. Mas, nas palavras de Paulo Freire:

Nio se trata tampouco de néo ensinar o chamado “padro culto” mas de, a0 ensina-
lo, deixar claro que as classes populares, ao aprendé-lo, devem ter nele um
instrumento a mais para melhor lutar contra a dominacgdo. (FREIRE, 2001, p. 29)

A linguagem deve ser usada como prética de liberdade. E pratica porque carrega a sua
existéncia material e historica. E liberdade porque, ao fazer leitura (construcéo de sentidos) do
mundo, eles se criam e se reinventam na forma de se representar no mundo. E, a partir disso,
diz: somos mundos no mundo, usando a linguagem e a cultura no processo do dialogo.

Na préxima subsecdo, vamos dialogar com Paulo Freire (1981, 1979, 2000, 2001,

2005, 2014,) sobre as formas mais efetivas de mediagéo dos conflitos.



32

2.3 As formas mais efetivas de mediacao do conflito escolar em Paulo Freire

Freire ndo tratou especificamente das violéncias escolares e dos processos de
mediacdo dos conflitos em suas obras, mas fez muitas men¢des sobre como uma prética
educativa para a liberdade se realiza no contexto educativo, para emancipacao dos alunos e de
seus professores.

Ao analisar a funcdo da educacdo como pratica de liberdade e expressdo de
emancipagdo humana, Paulo Freire (2005) nos alerta para trés elementos importantes que

possibilitam “educar para a liberdade”.

1. O primeiro elemento para reflexdo trata da funcdo social e politica da escola para
superacdo do modelo de educagdo bancéria e para a construcdo da educacéo libertadora, por
meio do curriculo e projeto politico-pedagdgico que considere as intersubjetividades e a
participacdo dos sujeitos envolvidos na relacdo educativa.

Na concepcdo bancaria, a educacdo tem a funcao de reafirmar a contradi¢do educador/
educando no processo de ensino, centrada na acdo do professor (protagonista e que prescreve)
e na passividade dos alunos (receptores da abstracdo mecénica do contetdo e domesticados),
pois é “um ato de depositar, de transferir, de transmitir valores ¢ conhecimentos” como se 0s
sujeitos fossem coisas estaticas e adaptadas, no tempo e no espago, que ndo criam, que nao
sabem e ndo se transformam (FREIRE, 2014, p. 67).

Ao criticar o modelo de educacgdo bancéria, Paulo Freire (2014, 2001,2000,1981,1979)
problematiza duas categorias de validacdo para a construcdo do projeto de emancipacdo. A
categoria dendncia-anuncio sdo formas de intervencdo no sistema e no mundo da vida. Uso o
termo categoria de forma propositiva, para me referir a integracdo de varios conceitos que
estdo interligados. Paulo Freire (2014) usa no sentido de postura de intervencdo e nivel de
COmpromisso.

Nas palavras de Paulo Freire (2014), a “denincia de uma realidade desumanizante e
anuncio de uma realidade em que os homens possam Ser mais. Anuncio e dendncia ndo séo,
porém, palavras vazias, mas compromisso historico” de transformagédo da realidade (FREIRE,
2014, p.102). Andncio e dendncia estdo em movimento dialético e dialogico, porém, algumas
pesquisas reforcam a dendncia e se esquecem de anunciar uma esperanca de mudanga. 1sso
gera uma espécie de indignacdo resiliente (termo usado para designar os discursos que

exaltam a superacdo dos problemas pelo esfor¢o individual e pela conquista de resultados de
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desempenho) que ndo contribui para o avango da promog¢do humana, pois “ndo ha dendncia
verdadeira sem compromisso de transformacao, nem este sem acao” (FREIRE, 2014, p. 108).
Termo usado denuncia verdadeira é para designar o discurso coerente com a praxis de
liberdade e de transformacéo do mundo.

Para Paulo Freire (1981), um projeto para liberdade contém em suas intencles a
denuncia e o anuncio de forma indissociaveis, pois, ao denunciar as injusticas, ja se enuncia a
esperan¢a de mudanca. Esperanca no sentido de que preenchidos pelo desejo de mudanca
“lutamos para concretizar o futuro anunciado, que vai nascendo na denuncia militante”
(FREIRE, 1981, p.48). E este futuro ndo é predestinado, mas um engajamento utopico. O
termo engajamento utopico é usado por Freire (1981, 2014a) para se referir ao um sonho
possivel sonhado junto.

No momento da denlncia-andncio, o projeto revolucionario se mobiliza, pois, ao
denunciar as praticas de exploracdo antirrevolucionarias (educacdo bancaria), anunciam
alternativas de superacéo revolucionérias (educacéo libertadora).

A concepcdo bancaria é um projeto de opressao dos homens e mulheres, construida ao
longo de sua historicidade, com intengdes de controle e poder verticalizado. Porém, isto ndo
significa que os homens e mulheres sdo antologicamente determinados (ao fatalismo e ao
destino) por este projeto. O modelo de educacdo bancéaria condiciona os individuos as
situacBes-limites, tornando mais distante a utopia de libertacdo (anuncio), o sentido
ontologico e historico (capacidade objetiva e subjetiva) de “Ser mais”. A busca por Ser mais
“ndo pode realizar-se no isolamento, no individualismo, mas na comunhdo e na solidariedade
dos existires”. (FREIRE, 2014, p. 86).

Na concepgdo de educacdo bancaria, 0s homens tornam-se coisas e se desumanizam e
isto gera um sentido de “Ser menos” e de valorizar a “cultura do siléncio” e da ordem. A
superacao de ‘Ser menos’ e da contradicdo opressor-oprimido e a libertagdo ocorrem “pelas
praxis de sua busca. Pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de luta por ela”
(FREIRE, 2014, p. 34).

A educacdo libertadora é projeto de anuncio que na pratica da educacdo
problematizadora (denuncia) se realiza “uma andlise critica sobre a realidade problema”
(FREIRE, 2014, p. 193). A relacdo educadores-educandos baseia-se numa atitude horizontal
em que se fazem a dialética e a dialogicidade (praxis verdadeiramente fincada no dialogo) no
processo de ensino. A finalidade do dialogo é problematizar a realidade vivida para
humanizacdo dos homens em comunhdo e a superagcdo das contradicdes de exploracao,

opressao e a falsa dicotomia homem-mundo, pois “os oprimidos vdo desvelando o mundo da
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opressdo (projeto de denlncia) e vdo comprometendo-se, na praxis, com a sua propria
transformac&o (projeto de anlincio)”. Assim, esta “pedagogia deixa de ser do oprimido e passa
a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertagdo” (FREIRE, 2014a, p.
46), este movimento dialético de denuncia-anuncio € o balizador para o desenvolvimento das
capacidades humanas rumo a mais qualidade de vida.

A superacdo da educagdo bancaria s serd alcancada quando educadores e educandos,
mutuamente, tomarem a sua acdo verdadeiramente dialogica, isto &, a propria a praxis — que é
a acdo-reflexdo-acdo — coletiva na interacdo dos sujeitos com e no mundo e, assim, ao
transformar o mundo, transformam-se.

Este projeto de dendncia e andncio deve ser articulado ao curriculo escolar. O
curriculo escolar, em Paulo Freire (2005), tem como finalidade “educar para a liberdade”, no
sentido de uma construcdo permanente de se humanizar no ato educativo, considerando os
principios da unidade na diversidade, compromisso politico e social dos profissionais da
educacdo, postura ética e amorosa no ensino, numa perspectiva interdisciplinar (temas
geradores), com a participacdo dos movimentos sociais e setores publicos para a interacdo de
saberes populares e cientificos. Paulo Freire (2005) afirma que “para participar coletivamente
da construgdo de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito, que leve em conta
as suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em
sujeitos de sua propria historia (FREIRE, 2005, p. 16).

O curriculo para a liberdade se caracteriza como um projeto contra-hegemonico em
gue mulheres e homens, em permanente humanizar-se na acdo-reflexdo-acéo frente ao mundo,
criam estratégias para o enfrentamento dos desafios vivos na escola, na comunidade e na vida.
Em suma, “a reformulagdo do curriculo é sempre um processo politico-pedag6gico, para nés,
substantivamente democratico” (FREIRE, 2005, p. 24).

Paulo Freire (2005) situa a proposta curricular como possibilidade, numa perspectiva
dialética e dialdgica de construcdo, em forma de projeto. Este projeto ndo é imposto, mas
flexivel, dinamico, de forma continua e respeitosa, em conjunto com seus pares. E que eles e
elas possam manter viva a chama do querer Ser mais e do Pensar certo.

Logo, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) para Freire (2005) é a expressdo do
curriculo como ato criativo de seus sujeitos mediados pelo didlogo, numa relacdo teorico-
pratica com os diferentes conhecimentos (populares e cientificos).

O Projeto Politico-Pedagogico é pedagdgico por ser uma acdo intencional, diretiva,
planejada, interdisciplinar e dialética na relagdo com o conhecimento. E € politico porque toda

acao educativa ndo é neutra, mas politica no seu fazer e pensar educacdo e ao articular os
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interesses reais e coletivos da comunidade escolar. “A questdo que se coloca é saber que
politica é essa, a favor de qué e de quem, contra o qué e contra quem se realiza. E ser e estar
consciente de sua interven¢do no mundo” (FREIRE, 2005, p. 28).

Para a concretude deste Projeto como praxis humana, precisamos problematizar o
papel da escola e dos professores. A escola pensada por Paulo Freire (2005) situa-se como
espaco de intersubjetividades de seus coletivos (compreendido com os profissionais da escola,
familiares e comunidade escolar), na constru¢do do PPP. O termo escola é usado também em
Freire (2005) como espaco politico e pedagogico de mobilizar conhecimentos com as classes
populares. Inclusive na reivindicacdo de condi¢des dignas de trabalho para professores e
alunos. Mas reafirma que a escola “ndo ¢ o unico espago da veiculagdo do conhecimento”
(FREIRE, 2005, p. 16).

Assim, o papel da escola é realizar o fazer pedagogico de forma coerente e
humanizadora, considerando a diversidade que a constitui para o enriquecimento das
potencialidades de seus sujeitos. Além de garantir o conhecimento cientifico de forma
interdisciplinar, dialético e dialégico com todos. Ser na escola é constituir-se nas relacdes
intersubjetivas com seus pares.

Sobre o papel do professor, Paulo Freire (2005) retoma algumas reflexdes, ja feitas em
obras citadas anteriormente. Ele problematiza a atuagdo do professor como um agente
progressista que ao “testemunhar a seus alunoS, constantemente, sua competéncia,
amorosidade, sua clareza politica, a coeréncia entre o que diz e o que faz, sua tolerancia, isto
é, sua capacidade de conviver com os diferentes para lutar com os antagbnicos, “ele se
constroi educador na relacdo com seus alunos. Logo, a sua atividade educativa deve ser
dimensionada para [...] estimular a duvida, a critica, a curiosidade, a pergunta, o gosto do
risco, a aventura de criar” (FREIRE, 2005, p. 28).

Paulo Freire reafirma que a atuacdo do professor pode ser marcada pela diretividade
pedagdgica, mas ndo autoritaria no contexto escolar e que ele assuma a “natureza politica de
sua pratica. Faga a sua op¢éo e procure ser coerente com ela”. (FREIRE, 2005, p. 49).

Paulo Freire (2005) nos provoca a pensar que a nossa pratica educativa deve ser
dialeticamente amorosa, fundada no respeito e no didlogo aberto e corajoso. E isso nos fez
lembrar o conceito de alegria em Espinosa (1973) que é o sentimento que potencializa o agir
no mundo. E que a tristeza e a dureza nos afastam ainda mais do projeto de transformacéo da
sociedade.

Em sua obra, Educacéo na cidade, Paulo Freire (2005) reflete sobre a amorosidade, a

alegria, a afetividade que também significa criar condi¢es para que se efetivem praticas
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democréticas de gestdo e coordenagdo pedagogica articuladas com condi¢cBes materiais mais
justas no processo de ensino-aprendizagem. Assim, ser alegre e amoroso na atual conjuntura
significa ter coeréncia, ter paciéncia e ter humildade no ato de fazer-se afetuoso.

Paulo Freire (2014b) afirma que a afetividade e ética docente séo indissociaveis:

Na verdade, preciso descartar como falsa a separacéo radical entre seriedade docente
e afetividade. Nao é certo, sobretudo do ponto de vista democréatico, que serei tao
melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e "cinzento” me ponha
nas minhas relagbes com os alunos[...]. A afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade. O que nao posso obviamente permitir € que minha afetividade
interfira no cumprimento ético de meu dever de professor no exercicio de minha
autoridade (FREIRE, 2014b, p.89).

Diante de eventos que presenciamos na midia, que fazem a apologia ao ddio, a
supremacia verticalizada do poder, a valorizacdo da cultura do siléncio (sentido de manter e
estimular o projeto opressor) e a negagdo da humanizacéao e vocagdo dos homens, - Ser mais-,
a afetividade e a ética sdo elementos que contribuem para mudanca.

O contexto social de barbaries, abismo social crescente, autoritarismo politico do
Executivo e Legislativo, atos arbitrarios do Judiciario e propagandas midiaticas em favor de
politicas neoliberais e da elite que atentam sobre a dignidade dos profissionais da educacéo e
de grupos socialmente excluidos. Como construir um curriculo para liberdade e para
mediacdo dos conflitos? Como tornar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola uma
prética para a liberdade? Como nos organizar de forma coletiva frente ao projeto hegeménico
de desumanizagdo? Como manter viva a esperanga?

Diante desses questionamentos, Paulo Freire (2014a) nos ajuda a refletir que,
primeiramente, o sentido de luta é em defesa do radicalismo critico (sentido do compromisso
amoroso de transformacdo da sociedade como praxis da liberdade). Para superarmos, “de um
lado, os sectarismos fundados nas verdades universais e Gnicas; do outro, as acomodacdes aos
fatos, como se eles tivessem virado imutaveis” (FREIRE, 20144, p.71). Segundo, o0 que esta
em jogo é a disputa ideoldgica e politica de concepgdes de curriculo numa perspectiva mais
ampla. Terceiro, para que o PPP seja instrumento de luta contra o projeto de Ser menos,
precisamos romper com qualquer pratica de domesticacdo, docilidade e adestramento das

criangas e jovens. Porque a luta €

pela educacdo popular, pela participacdo crescente das classes populares nos
conselhos de comunidade, de bairro, de escola. [...] incentivar a mobilizacdo e a
organizacdo ndo apenas de sua prépria categoria, mas dos trabalhadores em geral
como condicdo fundamental da luta democrética (FREIRE, 2005, p. 50).
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Um dos grandes desafios dos profissionais da educacdo é entender que a luta deve ser
unificada, pois 0 que esta em disputa sdo dois projetos de vida totalmente antagbnicos, do
ponto de vista da liberdade humana.

O desafio esta conjunturalmente posto, mas ndo impossibilitado, pois “s6 numa
compreensdo dialética da relagdo escola-sociedade é possivel ndo so entender, mas trabalhar o
papel da escola na transformacéo da sociedade” (FREIE, 2005, p. 53). Construir um sonho no
contexto da escola (anuncio) s6 ganha sentido quando sonhado junto, assumido enquanto
compromisso de querer “Ser mais”.

A universidade tem responsabilidade na produgdo de conhecimentos que possam
contribuir com a escola. Para tanto, é necessario o intercambio dialégico entre a escola e a
universidade de forma que a universidade contribua para compreensdo do conhecimento sobre
e com a escola. A escola pode permitir “que a propria universidade se aproprie de um
conhecimento da realidade que a fara repensar o seu ensino e a sua pesquisa” (FREIRE, 2005,
p. 81-82).

A dimensdo dialética do conhecimento possibilita realizacdo dialdgica de conhecer e,
assim, tornar-se praxis de liberdade para ambas as instituicdes. Como também, precisamos
nos lembrar das discussdes feitas por Freire (1985) em seu livro intitulado “extensdo ou
comunica¢do?”, no qual nos provoca a pensar a relagdo de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo na atuacdo universitaria e do retorno social das reflexGes para a
comunidade. Logo se exige rigor metodoldgico de pesquisa, mas com profundo respeito ao
contexto escolar.

O curriculo e o projeto politico-pedagdgico podem incentivar a criatividade, a reflexdo
critica, a participacao de todos nas decisdes e deliberacdes na escola. O curriculo e o projeto
politico-pedagdgico possibilitam uma intervencdo mais efetiva para a mediacdo dos conflitos

e para a superacdo da violéncia na escola.

2. A segunda contribuicdo em Freire é sobre a funcdo politica e pedagogica dos
gestores escolares e dos professores, na mediacdo dos conflitos e na construcdo de praticas
dialdgicas e democraticas para superacdo da violéncia escolar.

Paulo Freire (2001), ao problematizar a relacéo entre a politica e a educacéo, refirma o
sentido de entrelacamento de ambas na construcdo da cidadania, em que a participacdo da
comunidade se faca intervir sobre os processos e finalidades educativas. E isso significa que a
pratica educativa ndo € um ato meramente pedagdgico, mas social, cultural, politico e

historico, pois “a pratica educativa, a formagao humana, implica opc¢des, rupturas, decisoes,
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estar com e por-se contra, a favor de algum sonho e contra outro, a favor de alguém e contra
alguém”. (FREIRE, 2001, p.41). A educacgdo é um ato politico de humanizago.

Paulo Freire (2001) € enfatico ao salientar que a intervencdo educativa dos gestores e
professores nunca € neutra, pois toda acdo educativa possui diretividade e politicidade. A
relacdo politica e a educacdo se fazem por meio da coeréncia entre discurso e pratica, em que
a luta por qualidade se fundamente no respeito a diversidade, compromisso social de

transformacéo e no exercicio democratico permanente, pois

ndo pode haver caminho mais ético, mais verdadeiramente democratico do que
testemunhar aos educandos como pensamos, as razdes por que pensamos [..], mas,
ao mesmo tempo, dando-lhes provas concretas, irrefutaveis, de que respeitamos suas
opcBes em oposicao as nossas (FREIRE, 2001, p.21).

Paulo Freire (2001) ndo omite o papel do Estado enquanto gestor de politicas publicas
que, devido ao modelo neoliberal presente em suas praticas de gestdo, impde limites a pratica
educativa politica. Mas, isso ndo pode justificar a “anestesia historica” e o fatalismo
imobilizante no contexto escolar, pois a “pratica educativa, enquanto ato politico, significa
reconhecer, desde logo, que ela tem uma certa eficicia. Se ndo houvesse nada a fazer com a
pratica educativa ndo haveria por que falar dos seus limites” (FREIRE, 2001, p.28).
Precisamos exigir do Estado a intervencgéo e investimentos na educacdo com e de qualidade.
N&o podemos aceitar formas autoritarias, sectarias, centralizadoras e verticalizadas do poder,
ao lidar com a diversidade e as diferencas.

Paulo Freire (2001) analisa que o papel do professor e do gestor precisam ser
ressignificados, considerando a atuacdo ética e dialética com os conteudos; dialégica no
encontro e na convivéncia; coerente e com rigor ético e amorosidade na conducdo de todo o
processo de ensino.

Paulo Freire (2001) reafirma a importancia da intervencdo do professor e do gestor
como ato politico e educativo. Politico no sentido de saber contra e a favor de quem fazemos
as nossas intervengdes. E é ato educativo no sentido de que, ao valorizar o “saber — de
experiéncia feito” e a linguagem dos educandos, assumimos a diretividade educativa para
construir alternativas de superacdo rumo ao conhecimento cientifico.

Assumir a diretividade educativa para construir com o0 educando a sua
instrumentalizag&o técnica, politica e cientifica na escolha do melhor projeto de vida para (si)
e com 0s outros. Em suma, ser professor, em tempos de p6s-modernidade, exige uma postura

de educador progressista, em que seu ato seja: a ndo negacao da realidade e das contradicdes,
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ndo omitir a verdade e nem mentir sobre ela; que sua critica seja ética no fazer e dizer sobre o
outro; ensinar a pensar criticamente (profundeza da reflexao e dos argumentos); e ensinar com
beleza e rigor cientifico; ndo ser intolerante; acreditar na capacidade de mudanca e no
aprendizado de todas as alunas e alunos.

Para os gestores, em tempos de p6s-modernidade, a diretividade educativa implica se
reconhecer como educador progressista em que sua postura seja coerente e radicalmente
democratica. Ser gestor progressista implica no dialogo entre os diferentes sujeitos na escola;
lutar pela exceléncia do ensino sem desvalorizar os saberes construidos nas interagoes;
valorizar a formagéo continuada de seus professores; mobilizar, incentivar e criar condigdes
para a participacdo deliberativa dos familiares e da comunidade nas atividades escolares;
dialogar com suas intencdes e intervencdes com o seu coletivo.

Enquanto professoras e professores, além do ja citado anteriormente, ndo podemos nos
furtar ao exercicio do dialogo verdadeiramente democratico e auténtico com nossas alunas e
nossos alunos. O didlogo é um ato ético e politico de sermos educadores progressistas. Como
professores, temos o “dever de ndo nos omitir. O direito e o dever de viver a pratica educativa
em coeréncia com a nossa coeréncia politica”. (FREIRE, 2001, p.35). Em suma, a questao da
ética, estética e politica sdo fundamentais em qualquer postura educativa, seja na
universidade, na relacdo ensino, pesquisa e extensao, seja na escola, enquanto ato de gestéo,
de planejamento e de intervencao.

3. Na terceira dimensdo Paulo Freire (2001) relembra os Direitos Humanos na
promocao da emancipac¢do humana.

No contexto de tantas violagdes de direitos e restricdes de tantos outros, acreditamos
que Paulo Freire (2001), em sua obra ‘Politica e educagao’, traz uma reflexdo sobre os
Direitos Humanos, enquanto pratica de denuncia (resisténcia) e anuncio (possibilidade de
mudangas), colocando a educagdo como articuladora do projeto de utopia, a unidade na
diversidade. Isto implica “refletimos sobre a nossa presenca no mundo em que e com quem
estamos” (FREIRE, 2001, p.18), logo, trata da questdo da educag¢do como direito humano para
ativacdo de outros direitos, inclusive de participa¢do de forma instrumentalizada, consciente e
cientificamente coerente e ética no mundo.

Em Paulo Freire (2001), os Direitos Humanos aparecem em varios momentos em sua
obra (explicitamente ou implicitamente) articulada com a discussdo da relagdo “Politica e
educagdo”. Destacamos abaixo 0s trechos de sua obra para argumentar que s&éo 0s momentos

em que seu discurso se afina com as lutas por Direitos Humanos. A educacao tornar-se um
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direito para a vida toda e que por meio dela se ativam outras formas de contemplar o ‘Ser

mais’.

Um outro sonho fundamental que se deveria incorporar aos ensinamentos das
cidades educativas é o direito que temos, numa verdadeira democracia, de ser
diferentes e, por isso mesmo que um direito, 0 seu alongamento ao direito de ser
respeitados na diferenca (FREIRE, 2001, p. 14).

Uma pratica fundamentalmente justa e ética contra a exploracdo dos homens e das
mulheres e em favor de sua vocacdo de Ser mais (FREIRE, 2001, p.23).

A forma como Paulo Freire (2001) trata a questdo dos Direitos Humanos se configura
em dois sentidos essenciais. O primeiro sentido é que o direito ndo esta dado, é conquistado e
historicamente contextualizado para agregar outras possibilidades de manifestacbes dos seres
humanos, na busca de melhor viver. Sem a educacdo como prética de liberdade ndo tem como
os Direitos Humanos avancgarem.

Este sentido se articula com as reflexdes de Sen (2010) sobre os Direitos Humanos se
configurarem como estratégias para a promoc¢do do desenvolvimento humano (liberdades
substantivas) desde que seja fundamentado num “sistema de raciocinios éticos e como base de
reivindica¢des politicas” (SEM, 2010, p. 295), reconhecidas eticamente pela comunidade
enunciativa como importantes para os individuos (valores almejados) e ndo apenas direitos
legais legislados em outros espacos e esferas politicas e sociais.

Conforme Paulo Freire (2001) articula em suas obras, o direito humano se relaciona
com a educacdo e o ato politico, o que significa que os direitos precisam estar articulados aos
curriculos e aos projetos politico-pedagdgicos da escola. Os Direitos Humanos ndo podem
ficar restritos as temporalidades lineares e as propostas elaboradas em instancias superiores
que pouco tém expressividade na realidade.

Tanto em Paulo Freire (2001) como em Sen (2010), os Direitos Humanos tém inter-
relacdo profunda com as praticas democraticas e as liberdades para a suplementacdo do
desenvolvimento humano.

Paulo Freire (2001) torna-se pioneiro ao propor a ‘unidade na diversidade’ como
alternativa de relagéo entre os seres humanos, pois representa a possibilidade de inter-relagoes
entre os diferentes sujeitos sem negar as suas diferencas. E, isto é o que os Direitos Humanos
reivindicam. Os Direitos Humanos, assim como a educacdo (como um direito) proposta por
Freire (2001), séo lutas constantes por dignidade humana e néo algo ja dado e absoluto, mas

contextual e em constante constru¢do humana.
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Para Paulo Freire (1992, p. 151), usa o termo unidade na diversidade para representar
que “o caminho para assumir-se maioria esta em trabalhar as semelhancas entre si e ndo sé as
diferencas, e assim criar a unidade na diversidade” (FREIRE, 1992, p. 154). A unidade na
diversidade é entdo entendida como possibilidade de inter-relacfes entre os sujeitos sem negar
as suas diferencas, mas fortalecendo as suas semelhancas, que é o desejo de Ser mais na busca
do seu sentido ontoldgico “recuperar sua humanidade, que ¢ uma forma de (re)crid-la.”
(FREIRE, 2014a, 41). Isto reitera o sentido de que “demanda ética fundada no respeito as
diferencas” (FREIRE, 2014a, 157).

A unidade na diversidade é o dialogo entre os sujeitos de diferentes culturas
(interculturalidade) e historicidades na busca por sua esséncia de humanizar-se em comunhao,
pois a diversidade potencializa o didlogo, o respeito, a aprendizagem, o Ser mais e 0 ser
democratico e a busca por um projeto contra-hegeménico.

As contribui¢fes de Paulo Freire (2001) trazem muitas reflexfes sobre os Direitos
Humanos. De um lado, é que ele defende acdo humana como pratica de libertagdo, o que
representa que a luta por direitos € a luta pela humanizacdo das mulheres e homens para
superacdo da exploracdo. De outro, é que lutar por Direitos Humanos significa lutar por
processos dinamicos e permanentemente redefinidos e reconstruidos no coletivo.

A questdo dos Direitos Humanos em Paulo Freire (2001) esta relacionada com a
questdo da cidadania, uma vez que, na medida em que a escola “abre-se” democraticamente
para a participacdo popular, mais ela se torna instrumento de construcdo de cidadania e de
ativacdo de outros Direitos Humanos. A cidadania, para Paulo Freire (2001), é participacdo da
comunidade na escola e na cidade, de forma consciente, instrumentalizada e como politica
educativa de ser e estar no mundo e com o0 mundo. O sujeito faz-se cidaddo no ato de fazer-se
cidadania no coletivo, e assim, constroem-se praticas de libertacdo. Assim, a cidadania é o uso
democratico e coletivo dos diferentes espacos rumo a ativacao de mais Direitos Humanos.

Em suma, Paulo Freire (2001) foi um dos grandes lutadores pelos Direitos Humanos.
A diferenca é que a legitimidade do direito defendida por ele ndo estava dada somente por
prescri¢Oes e tratados, mas por profundo processo de didlogo. O didlogo se apresenta como
condig&o radical para o encontro, o desvelamento da realidade de opressédo, por meio dele se
humaniza na busca de Ser mais.

Nesta secdo dialogamos com Paulo Freire sobre os conflitos e a superacdo das
violéncias escolares. Percebemos que a mediacdo dos conflitos ndo pode ser reduzida as

praticas de intervencdo autoritérias e imediatistas. As mediacdes em Paulo Freire (1981, 1986,
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1992, 1995, 2000, 2011, 20144, 2014b) precisam ter intencionalidade educativa por meio das
intersubjetividades compartilhadas na busca de solu¢fes emancipatorias.

Quando as intervencdes nao sdo geradas nas interacdes dialdgicas com os estudantes,
provocam no espaco escolar uma rejeicdo dos grupos populares, minoritarios e étnicos. As
diferengas s@o excluidas e se naturalizam o isolamento, a marginalizacéo, a inferioridade e 0s
esteredtipos. Com a escolha tedrica em Freire, reafirmamos o posicionamento dialdgico na
atuacdo académica e ao fazé-lo precisamos ser coerentes com o projeto de emancipacao.

Na préxima secdo, trazemos as contribuicbes de Habermas (1987a, 1987b, 2002,
2012) e Sen (2010) que possuem muitas proximidades com os pensamentos de Freire (1981,
1986, 1992, 1995, 2000, 2011, 2014a, 2014b). Habermas (1987a, 1987b, 2002, 2012) defende
a teoria da A¢do Comunicativa como norteadora para a superacao das violéncias e das
exclusdes. Sen (2010) argumenta que, para o desenvolvimento humano, é preciso a
eliminacdo de qualquer tipo de privagdes das liberdades substantivas para que os individuos
possam expandir suas liberdades e escolherem o que realmente acreditam e desejam.

Habermas (1987a, 1987b, 2002, 2012) e Paulo Freire (1981, 1986, 1992, 1995, 2000,
2011, 2014a, 2014b) afirmam que o didlogo socializa os conhecimentos cientificos e valoriza
a participacdo coletiva dos individuos na busca de solug¢fes concretas para seus desafios, para
além de serem apenas reprodutores e consumidores de conhecimentos gerados nas
universidades.

Paulo Freire (1981, 1986, 1992, 1995, 2000, 2011, 2014a, 2014b) e Sen (2010)
vislumbram a expansdes das liberdades como forma de (re)construgdo de um humano “mais
sensivel”, que “partilhe a vida” e tenha autonomia de decisdo sobre seus destinos.

A escolha de Paulo Freire, Jurgen Habermas e Amartya Sen expressa a concepgao
tedrica que defendemos nesta tese. A seguir, vamos aprofundar as nossas concep¢des a partir
das contribuic6es de Jirgen Habermas (1987a, 1987b, 2002, 2012) e Amartya Sen (2010).



43

2.4 As contribuicdes de Jurgen Habermas e Amartya Sen para a superagdo da violéncia

O primeiro contato que tivemos com Jirgen Habermas (1987a, 1987b) foi num curso
sobre os principios da Comunidade de Aprendizagem® organizado pelo NIASE/UFSCar em
2015. A Comunidades de Aprendizagem é um projeto politico-pedagogico baseado em um
conjunto de préaticas educativas de éxito dirigidas a transformacdo social e educativa. O
projeto visa a transformacdo social e cultural com a participacdo de todos os agentes
educativos, professores/as, gestores/as, familiares e comunidade de entorno.

O contato que tivemos com Sen (2010) foi na banca de qualificacdo de doutorado, por
recomendacdo da professora Patricia de Mello. Até esses momentos 0s autores eram
desconhecidos. Gradativamente fomos estudando e os conceitos foram ficando mais proximos
do tipo de pesquisa que desejavamos realizar. Percebemos que os autores tinham
proximidades tedricas com Freire (2014a, 1992) e que, assim podiam contribuir para o tema
que estudo.

As obras que serviram de orientacdo para a producdo tedrica em Habermas foram:
Teoria da Acdo Comunicativa (19987a, 1987b, 2012), Direito e democracia: entre facticidade
e validade (1997), a inclusdo do outro: Estudos de teoria politica (2002) e Consciéncia moral
e agir comunicativo (2003). E optamos por estudar apenas uma obra de Sen (2010), intitulada
Desenvolvimento como Liberdade.

A contribuicdo de Sen (2010) para a superacao da violéncia € principalmente na defesa
ampla da democracia, na ampliacdo das liberdades e capacidades dos estudantes de
escolherem sobre o tipo de educagédo que julgam digna de ser vivida, por meio da discussao
publica. Ja as contribuicdes de Jirgen Habermas (1987a, 1987b, 1997, 2002,2003, 2012) para
superacdo das violéncias sdo muitas, entre elas: a A¢do Comunicativa que implica no
entendimento mutuo para a construgdo de intervencdes efetivas de superacdo das violéncias
escolares. As intervencdes precisam ser construidas na comunhdo do dialogo, no
reconhecimento das diferencas e no respeito matuo.

Outro elemento importantissimo que contribui efetivamente para superacdo das
violéncias € o modelo de democracia deliberativa proposto por Habermas (1997, 2002). O
modelo de democracia deliberativa em Habermas (1997, 2002), pautada no didlogo para a

® Para mais informagdes acessar a plataforma eletronica do NIASE (Ndcleo de Investigacdo e Agdo Social e
Educativa) / UFSCar. Disponivel em< http://www.niase.ufscar.br/ >. NIASE/UFSCar: Nucleo de Investigacéo e
Acéo Social e Educativa da Universidade Federal de Sdo Carlos. NIASE/UFSCar desenvolve pesquisa, ensino e
extensao considerando diferentes praticas sociais e educativas.
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tomada de decisGes em conjunto com seus pares, cria um novo tipo de relagdo entre o Estado
(educacdo formal) e a sociedade civil (comunidade escolar) por meio da ampliagdo dos
espacos deliberativos de atuacdo dos cidaddos (participacéo social). Este modelo valoriza a
participacdo ativa da comunidade, de forma propositiva e dialégica sobre os rumos da
educacéo. Isso possibilita efetivamente a participacdo dos estudantes e familiares por meio de
um processo democratico deliberativo, exercitando a dimensdo politica nas relacGes
educativas e sociais.

Em suma, as intervencGes devem ser criadas por meio do consentimento coletivo,
oriundas das discussOes e deliberacGes. As intervengdes de superagdo das violéncias que nédo
incluem os estudantes e seus familiares ndo sdo efetivas e apenas reforcam o poder estatal e
reduz a autoridade politica da comunidade (o consentimento).

No contexto especifico da escola significa que as intervencdes para superacdo das
violéncias precisam agregar estudantes, familiares e a comunidade em seu entorno por meio
do debate publico. A gestdo escolar precisa propiciar a construcdo de interesses e incluir as
diferencas para a busca do consenso em dire¢do da melhor estratégia de intervencéo.

A escolha de Jirgen Habermas (1987a, 1987b, 1997, 2002, 2003, 2012) e de Sen
(2010) amplia os horizontes de possibilidades em relacdo a superacdo das violéncias. Os
autores comungam com os ideais de uma organizacdo escolar com um sistema equitativo de
cooperacéo, solidariedade e que promova efetivamente a justica, respeitando as decisdes que a
comunidade escolar seja capaz de realizar ou a¢6es educativas aceitaveis no coletivo.

Esta secdo foi subdividida em duas subsecbes para melhor explicitar as principais
contribuicbes dos dois autores. Na proxima subsecdo, vamos estreitar 0 nosso entendimento
sobre as reflexGes a partir de Jirgen Habermas (1987a, 1987b, 1997, 2002,2003, 2012) e
Amartya Sen (2010).
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2.5 O sistema e 0 mundo da vida na teoria de Jirgen Habermas (1987, 2002, 2012)

Fil6sofo e socidlogo, membro da Escola de Frankfurt, Habermas nasceu em 1929 na
Alemanha. Entre outros, dedicou-se aos estudos do agir comunicativo, da politica e da
democracia; seus estudos também tratam dos fundamentos da teoria social e na epistemologia.
E, atualmente, um dos principais intelectuais vivos.

Inspirado pela sociologia de Weber (2004, 2009), Habermas (1987a, 1987b; 2002,
2012), integrante das teorias criticas, faz duras criticas ao modelo de organizacdo da
sociedade moderna industrial. Jirgen Habermas (1987, 2002, 2012) criou a Teoria da Agéo
Comunicativa. Esta teoria € composta de mais trés teorias formuladas pelo préprio autor:
Teoria do Agir Comunicativo, Consciéncia Moral e Agir Comunicativo, Discurso Filoséfico
da Modernidade e Pensamento Pds-Metafisico. As ideias principais da teoria sdo 0s
paradigmas da comunicacdo, da intersubjetividade, da A¢do Comunicativa, contraposta a acao
estratégica e ao poder hierarquizado.

Jurgen Habermas (1987; 2012) apresenta diferentes tipos de acdo: acdo teleoldgica,
acdo normativa, acdo dramatlrgica e acdo comunicativa. Na acdo teleoldgica, as pessoas
escolhem os meios para obter determinado objetivo ou meta — é a finalidade que determina a
acao. A acdo normativa é quando as pessoas agem conforme as leis e regras sociais. O foco é
atender as expectativas reciprocas conforme o ajuste de conduta as normas e as leis
determinadas. J& a acdo dramatdrgica é quando assumimos ou dramatizamos determinados
comportamentos ou papéis para obtermos mais respeito e admiracdo no grupo social. A acéo
comunicativa é feita pela mediacdo da linguagem. E é estabelecida pela cooperacdo e
solidariedade entre 0s grupos e pessoas.

Na acdo teleoldgica, na acdo normativa e na a¢do dramatirgica, as intervencfes nas
violéncias sdo realizadas por uma mediacdo de um especialista (mediador externo) que
prescreve formas de melhor conduzir, em funcdo de propositos compartilhados. Ou por agdes
autoritarias da gestdo escolar (disciplinador) que criam normas que devem ser seguidas, sem
consulta aos alunos ou responsaveis para validacdo ou avaliacdo das acgdes. Isso acaba
incentivando o agressor e culpabilizando a vitima.

A Teoria da Agcdo Comunicativa de Habermas (1987) se fundamenta na formulacéo de
que as pessoas, nas interacfes sociais, sdo capazes de linguagem e acdo para a obtencéo

racional de objetivos. A linguagem é o elemento essencial para articular as intengdes
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intersubjetivas dos sujeitos nas relagdes, pois na agdo comunicativa (visa a producdo de
coesdo e consenso) a linguagem ndo tem somente a funcdo de estabelecer a compreenséo
(entendimento linguistico), também tem “o papel de coordenar as atividades teleoldgicas
(denominado por Habermas (1987) para explicitar um tipo de acdo em que 0S sujeitos
escolhem os meios para obter um determinado fim) dos diversos sujeitos de a¢do, bem como
o papel dos meios em que se dd a ‘socializacdo’ desses sujeitos de agao” (HABERMAS,
1987, p.12).

Para Jurgen Habermas (1987), o conceito de centralidade no sujeito se esgotou e
somente o paradigma da intersubjetividade oferece uma nocao de estrutura racional, que é a
esséncia da agdo comunicativa. Por intersubjetividade Habermas (1987) a compreende como
sendo uma condicdo ontoldgica da sociedade humana, produzida e reproduzida por seus
membros, logo, a acdo comunicativa é uma acao intersubjetiva que discursivamente expressa
algo sobre objetos, efetivando o didlogo, o consenso e o entendimento entre os participantes.

Ele faz uma anélise da sociedade e dos sujeitos, colocando-os em dois sistemas: 0
sistema (esferas de organizacdo social da sociedade, regras ou logicas impostas pelas
instituicGes sociais) que coloniza 0 mundo da vida (contexto cotidiano compartilhado em que
estabelecemos a comunicagdo para chegarmos ao entendimento). O mundo da vida é o
conjunto de experiéncias humanas, que formam um saber comum, e por isso, é possivel
extrair principios que nortearam as pretensdes de validade. O sistema em Habermas (1987)
compreende as relacdes com as instituicdes e as esferas governamentais e sociais, tais como
grupos financeiros, organizacdo familiar, instituicdes religiosas e a prépria escola. O sistema
esta relacionado ao ambito da acdo estratégica.

No contexto do mundo ha trés diferentes esferas que coexistem: o mundo objetivo, o
mundo social e 0 mundo subjetivo. A coexisténcia destes trés modos de mundos € o que ele
denomina mundo da vida. O primeiro se relaciona com a existéncia de todas as coisas
materiais que s&o comuns a todas as pessoas da sociedade. O segundo refere-se a um conjunto
de normas, regras e valores compartilhados, aceitos e legitimados pelos sujeitos. O terceiro

inclui todas as vivéncias, sensagdes e experiéncias individuais. Assim, 0 mundo da vida é

por assim dizer, o lugar transcendental onde falante e ouvinte saem ao encontro um
do outro, onde podem colocar reciprocamente a pretensdo de que suas emissdes
concordem com o mundo (com o mundo objetivo, com 0 mundo subjetivo e com o
mundo social); e onde podem criticar e exibir os fundamentos dessas pretensdes de
validade, resolver seus desentendimentos e chegar a um acordo (HABERMAS,
1987, p.179).
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A questdo-chave dos dois mundos é a comunicacao para a compreensdo das relacoes
entre individuos e sociedade. E no mundo da vida que a racionalidade comunicativa se
movimenta, pois promove o didlogo e as integracGes entre as pessoas.

Jurgen Habermas (1987) analisou dois tipos de racionalidade: a racionalidade
instrumental e a racionalidade comunicativa. A racionalidade instrumental é baseada no
paradigma de que é necessario o uso de diferentes estratégias ou meios-fios para se chegar ao
objetivo pretendido, ndo “nos permite refletir se as normas vigentes sao justas, verdadeiras e
se estdo de acordo com necessidades globais. Ela reduz a discussao sobre os valores éticos e
politicos a discussdo de problemas técnicos” (GABASSA, 2009, p.31).

A racionalidade comunicativa é uma relacdo intersubjetiva que se estabelece entre
sujeitos que sdo capazes de linguagem e acdo na busca de entendimento e de acordo sobre
determinado problema pedagdgico ou questdo social, estando em situacdo de igualdade de
condi¢des. Para Araujo (2010, p. 16), a razdo comunicativa “ndo coisifica o mundo, ndo
aliena, ndo é utopica, por isso mesmo € a unica que da plenas condi¢bes para a emancipagdo”.
Isto é, a razdo comunicativa ocorre por meio de pretensfes de validade e ndo por pretensdes
de poder: a primeira se baseia em um tipo de fala em que o sujeito apresenta suas pretensoes
de validade sobre determinado tema, considerando a escolha da melhor argumentacéo tedrica
ou prética, para um acordo e/ou entendimento que represente o conjunto ou o coletivo de
pessoas. A segunda se baseia na hierarquizacdo do poder, por meio de deliberagfes
autoritarias e individuais. A razdo comunicativa é exercida num modelo de democracia
deliberativa, defendido por Jirgen Habermas (2002).

Na préxima subsecdo, vamos aprofundar o nosso entendimento sobre a violéncia e as
formas mais efetivas de supera-las com base nas contribuicdes de Jiurgen Habermas (1987,
2002, 20012) e Amartya Sen (2010).
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2.6 A superacdo da violéncia pela democracia deliberativa em Jirgen Habermas (1987a,
1987b, 1997, 2002)

Ao estudarmos as obras de Jirgen Habermas (1987b, 1987a, 2002, 2012), percebemos
que pela agdo comunicativa as escolas podem superar 0s atos violentos. Por meio da acéo
comunicativa, que se contrapde a acdo instrumental (cognitivo-instrumental) e & acdo
estratégica (teleoldgica), elaborou o conceito de politica deliberativa nas praticas
democraticas. Na acgdo instrumental, existe o distanciamento do sujeito com o objeto na
producdo do conhecimento, pois “tem a conotagdo de auto-afirmacdo de sucesso no mundo
objetivo tornado possivel pela capacidade de manipular informacdes e adaptar-se
inteligentemente as condicBes de um ambiente contingente” (HABERMAS, 1987a, p. 27). E
uma acdo que busca obter éxito sobre a natureza e sobre o homens.

Na acdo estratégica, as relacdes sdo reguladas por oposicdo e manipulacdo discursiva
para atingir os fins. A intencdo é influenciar as a¢bes e decisdes dos individuos, pois “¢
desvinculada do mecanismo de alcance da compreensdo e¢ exige uma atitude objetiva”
(HABERMAS, 19873, p.196).

Na acdo comunicativa, a estratégia de interacdo busca o entendimento e

compartilhamento de conhecimentos na construcdo de consensos, que

remontam & experiéncia central da capacidade de unir-se sem coercdo e gerar
consenso que tem um discurso argumentativo em que diversos participantes superam
a subjetividade inicial de seus respectivos pontos de vista e gragas a uma
comunidade de convicgBes racionalmente motivadas assegura tanto a unidade do
mundo objetivo quanto a intersubjetividade do contexto em que vivem suas vidas
(HABERMAS, 19874, p. 27).

Em Jirgen Habermas (1987), as pretensdes de validade séo apresentadas pelas pessoas
que sdo estimuladas a socializar suas falas sem se sentirem envergonhadas ou coagidas. O
objetivo é apreciar 0s melhores argumentos racionais que possam ser justificados
discursivamente, pois todas as pessoas sdo capazes de comunicacgao e agdo no mundo.

Os principios da acdo comunicativa estdo presentes nas formulacGes que Habermas
(1997, 2002) fez sobre a democracia. Ao criticar os modelos liberal e o republicano, ele criou
0 conceito de democracia deliberativa, estabelecendo um novo modelo de circulagdo de poder

entre o sistema (poder administrativo) e mundo da vida (poder comunicativo).
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O modelo liberal ndo se foca na normatizacdo juridico-estatal de uma sociedade
econdmica cuja tarefa é garantir um bem comum entendido de forma apolitica, pela satisfacdo
das expectativas de felicidade de cidad@os produtivamente ativos” (HABERMAS, 2002, p.
288). No modelo liberal as normativas das a¢des humanas sao transferidas para o ambito do
direito individual e baseadas em relacdo de poder. O modelo republicano presente na
modernidade tem vantagens e desvantagens. De acordo com Jurgen Habermas (2002):

Vejo como vantagem o fato de ele se firmar no sentido radicalmente democratico de
uma auto-organizacdo da sociedade pelos cidaddos em acordo mdtuo por via
comunicativa e ndo remeter os fins coletivos tdo-somente a um "deal" [uma
negociacdo] entre interesses particulares opostos. Como desvantagem, entendo o
fato de ele ser bastante idealista e tornar o processo democratico dependente das
virtudes de cidaddos voltados ao bem comum. Pois a politica ndo se constitui apenas
— e nem sequer em primeira linha- de questdes relativas ao acordo matuo de carater
ético. O erro reside em uma condugdo estritamente ética dos discursos politicos
(HABERMAS, 2002, p. 284).

O modelo republicano preconiza a auto-organizacao politica da sociedade, por meio de
um processo radicalmente democratico, porém, o conceito de participacdo politica é bastante
idealista e desconsidera a normatizacéo juridica.

O modelo de democracia deliberativa € intermediario entre o modelo liberal e o
republicano. Jirgen Habermas (2002), baseado na acdo comunicativa, afirma que:

O modelo de democracia que me permito sugerir baseia-se nas condi¢des de
comunicagdo sob as quais o processo politico supde-se capaz de alcancar resultados
racionais, justamente por cumprir-se, em todo seu alcance, de modo deliberativo.
Quando se faz do conceito procedimental da politica deliberativa o cerne
normativamente consistente da teoria sobre a democracia, resultam dai diferencas
tanto em relacdo a concepcéo republicana do Estado como uma comunidade ética,
quanto em relagdo a concepcao liberal do Estado como defensor de uma sociedade
econémica (HABERMAS, 2002, p. 286).

A democracia deliberativa se fundamenta em principios universais que norteiam o
processo decisorio, objetivando a ampliacdo dos espagos politicos de deliberacdo para a
garantia de direitos, possibilidades que suscitam discussfes sobre as problematicas da
coletividade, por meio da participacdo discursiva e deliberativa, usando a légica da

argumentacdo racional, orientando-se por um conceito de pratica politica deliberativa.

O Conceito de um politica deliberativa s6 ganha referéncia empirica quando
fazemos jus a diversidade das formas comunicativas na qual se constitui uma
vontade comum, ndo apenas por um auto-entendimento mutuo de carater ético, mas
também pela busca de equilibrio de interesses divergentes e do estabelecimento de
acordos, da checagem da coeréncia, juridica, de uma escolha de instrumentos
racional e vontade a um fim especifico e por meio, enfim, de uma fundacdo moral
(HABERMAS, 2002, p.285).
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No espago escolar, 0 modelo de democracia deliberativa deve ser conduzido por meio
de processos decisorios (representativo e comunicativo) sobre os temas de interesses da
coletividade para resolucdo de conflitos e para a superacdo das violéncias escolares. Por isso,
qualquer mudanca a ser pensada e planejada na escola precisa considerar a sua insercdo
efetiva no mundo da vida.

No modelo democrético deliberativo, os conflitos e as violéncias escolares podem ser
mediados pelo consenso em que os argumentos sdo validos por razdes comunicativas e nao
por imposicdes. Para a concretude da democracia deliberativa, o0 sujeito precisa se sentir livre
e consciente para desenvolver seus argumentos relevantes em prol do bem comum.

Para Jurgen Habermas (1987), o exercicio da democracia deliberativa busca o
consenso que se realiza por meio de argumentacédo e pela vontade racional comunicativa do
falante. Os participantes utilizam seus argumentos de forma racional e ndo apenas
espontaneas, para que a participacdo ampla e plural dos cidaddos na escola promova
resolucbes mais efetivas e igualitarias. O consenso sé se concretiza quando existe igualdade

de posicdes entre os participantes do discurso, para validacdo de suas pretensdes.

Eu chamo de argumentaco o tipo de discurso em que os participantes, tematizam as
reivindicacBes de validade que se tornaram duvidosas por meio de argumentos. Um
argumento contém razdes que estdo conectadas sistematicamente com o pedido de
validade da manifestagdo ou emissdo problematizada. A forca de uma argumentacéo
é medida em um contexto dado pela relevancia das razbes (HABERMAS, 19874,
p.37).

Ja as pretensdes de poder sdo baseadas na hierarquia, no autoritarismo, na autoridade e
na verticalizacdo de argumentos usados para coagir e imobilizar a acdo. Para Jirgen
Habermas (1987; 2012), qualquer pessoa € capaz de agir, intervir, falar e argumentar sobre o
mundo e com o0 mundo. Logo, as pessoas ndo podem ser impedidas de usufruir o seu pleno
direito de argumentar sobre o que vivem e experimentam.

Em Jirgen Habermas (1987, 1987a, 2002), a violéncia é a negacdo do didlogo
(interacOes intersubjetivas) que anula o outro e usa do poder para gerar ameacas, medo,
insegurancga, contribuindo para uma insensibilidade as diferencas. As pessoas percebem o
outro como uma ameaga ao seu proprio bem-estar, porque ndo estdo em dialogo igualitario.

Analisamos que as violéncias escolares podem ser superadas pela acdo comunicativa,
pelo procedimento da democracia deliberativa e pela dialogicidade, construindo

coletivamente ambientes favoraveis para criacdo de vinculos de confianca e respeito aos
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argumentos racionais. Acreditamos que a relagdo da escola com os alunos, com os familiares
e com a comunidade em seu entorno deve estar em consonancia com a agédo comunicativa.
Na subsecéo seguinte, apresentamos uma outra alternativa efetiva que contribui com a

superacdo das violéncias escolares, a partir das reflexdes em Amartya Sen (2010).
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2.7 Ampliacdo das capacidades humanas para superacao da violéncia em Amartya Sen
(2010)

O economista e filésofo indiano Amartya Sen (2010) recebeu em 1998 o prémio
Nobel de economia por seu trabalho sobre a economia do bem-estar social. Foi o responsavel
por criar o indice de desenvolvimento humano e o indice de felicidade, reformulando os
critérios avaliativos usados para mediar o nivel de desenvolvimento de uma sociedade. Entre
suas obras, destacamos trés livros: Pobreza e Fomes- Um Ensaio sobre Direitos e Privacoes
(1981), Desigualdade Reexaminada (1992) e o Desenvolvimento como Liberdade (2010).
Nesta subsecdo vamos concentrar as anélises na obra Desenvolvimento como Liberdade
(2010).

Acreditamos que Amartya Sen (2010) se aproxima das concepcdes teoricas de Jurgen
Habermas (1987a, 2002, 2012), ao formular sua compreensdo sobre o desenvolvimento na
relagdo com o sistema e mundo da vida para a expansao das liberdades. Sen (2010) em seus
estudos defende e comprova que 0 “desenvolvimento consiste na eliminac¢ao de privacdes de
liberdade que limitam as escolhas e as oportunidades das pessoas de exercer ponderadamente
sua condicao de agente” (SEN, 2010, p.10).

Isso representa que o desenvolvimento de um pais deve ser analisado na forma como
se expandem as formas de liberdades (substantivas e instrumentais) de seus individuos no
sistema e no mundo da vida. Sen (2010) analisa que a forma como tradicionalmente vinha se
avaliando o desenvolvimento de uma comunidade, por meio de critérios fixos de validacédo
(nivel de renda e o crescimento do PIB) empregados pelas instituicdes (sistema),
desconsiderava as diversidades de experiéncias intersubjetivas que existem no mundo da vida.

O modelo de desenvolvimento precisa considerar a ampliacdo da participacdo das
pessoas na condicdo de agentes, valorizando as intersubjetividades na sua relacdo com a
atividade produtiva, com profundo respeito as racionalidades comunicativas. A forma mais
eficiente de desenvolvimento seria aquela em que os agentes pudessem usufruir mais
liberdades.

As principais liberdades seriam aquelas que potencializam as capacidades humanas
para deliberarem sobre suas necessidades rumo a qualidade de vida que escolheram
coletivamente. Duas formas de liberdades foram destacadas por Sen (2010):

a) As liberdades instrumentais institucionalizadas (liberdades politicas, oportunidades

sociais, disponibilidades econdmicas, garantias de transparéncia e a protecdo social) podem
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contribuir para a expansdao das liberdades substantivas de todos, ou limitar as condic¢oes
béasicas de acesso e de privacdo de outras liberdades (direitos civis).

b) A liberdade substantiva é condicdo basica de desenvolvimento e de avaliacdo do
préprio processo de desenvolvimento, visto que ¢ “constitutiva do desenvolvimento”. Quanto
mais liberdade os individuos possuem, mais condigdes qualitativas de existéncia usufruirdo.
Isto €, “ter mais liberdade melhora o potencial das pessoas para cuidar de si mesmas e para
influenciar o mundo” (SEN, 2010, p.10).

Ao colocar a liberdade substantiva como critério de validade, ao relaciona-la com as
capacidades humanas (capacidade para levar o tipo de vida que com razdo valorizamos) e da
reflexdo e acdo para validar o desenvolvimento, ele ampliou os indices tradicionalmente
(aumento da renda e crescimento do PIB) aceitos na comunidade cientifica para a validacéo
do desenvolvimento econémico e social do individuo numa sociedade (SEN,2010, p.363).

Amartya Sen (2010) argumenta que as capacidades humanas devem ser pensadas nas
suas intersubjetividades. Intersubjetividades ja defendida por Jurgen Habermas (1987a, 2012)
na sua Teoria da Acdo Comunicativa e por Freire (2014a) na Teoria da Dialogicidade. As
contribuicdes de Sen (2010) para pensarmos desenvolvimento no exercicio da democracia
deliberativa é pensar nas validades que véo sendo dialogadas para constru¢do do consenso em
busca de melhorias substantivas para os individuos, desde que seja um espago “sistematico,
convincente e eficaz das preocupacdes gerais que as pessoas efetivamente tém” (SEN, 2010,
p.334).

Amartya Sen (2010) propGe a integracdo de dois mundos na avaliacdo do nivel de
desenvolvimento: o sistema enquanto provedor de renda e o mundo da vida, com as
diversidades de expressdes e experiéncias(intersubjetividades) dos sujeitos que vao dando a
direcdo efetiva do seu préprio desenvolvimento econémico e social para ampliacdo de mais
direitos. A interacdo entre os dois sistemas pode reduzir significativamente as desigualdades e
promover a qualidade de vida que realmente as comunidades precisam e na forma que
desejam.

Por exemplo, a elaboracéo e implementagéo de politicas publicas de desenvolvimento
devem garantir a participagcdo dos diferentes agentes sociais da sociedade, por meio do
didlogo, das praticas deliberativas e das liberdades para a consolidagdo efetiva de
desenvolvimento real (melhoria da qualidade de vida).

Dialogamos com Jirgen Habermas (19873, 2002,2012) e Amartya Sen (2010) sobre a

importancia das praticas democraticas deliberativas e das liberdades individuais como formas



54

de validacdo de expanséo das capacidades humanas para a promogéo da justica, superacao das
desigualdades e das violéncias. E como isso se articula ao se pensar a escola?

Analisamos que os critérios avaliativos tradicionais (IDEB, provas e projetos) da
escola precisam incluir novos padrdes de avaliacdo do ensino que considerem a expansdo das
liberdades (inclusive as liberdades do pensamento critico argumentativo), j& que s&o centrais
na promogcéo de qualidade de vida. E fundamental que no processo de dialogo os profissionais
da educacdo sejam mediadores, apresentadores de dados e argumentos cientificos. Porém as
vozes dos familiares e estudantes precisam estar na centralidade do didlogo, para que a
participacdo seja condizente com as reflexdes de Amartya Sen (2010). Como profissionais
precisamos assumir uma nova postura nas interacfes pedagogicas, respeitando os argumentos
gue ndo coincidem com as ideias que temos e ndo rotulando como conservadoras as opinides
divergentes das nossas.

As privacdes das liberdades implicam na reducdo de qualidade das aprendizagens dos
alunos, na medida em que sdo impedidos de estabelecer relagdes intersubjetivas com o
conteddo de forma integral e o exercicio de praticas democraticas deliberativas (reunides,
assembleias, conselhos) que impulsionariam cada vez mais suas habilidades argumentativas.

Amartya Sen (2010, p.202), ao usar os principios da acdo comunicativa, reafirma a
importancia da democracia deliberativa na promocéo da participacéo dos individuos em busca
de suas proprias necessidades e realizagdes. As liberdades instrumentais e substanciais sao
balizadoras do desenvolvimento humano, pois “os direitos politicos ¢ civis, especialmente os
relacionados a garantias de discussao, debate, criticas e dissensdo abertos, sdo centrais para o
processo de geragdo de escolhas bem fundamentadas e refletidas”.

A liberdade de participar ou ndo de intercambios educativos com seus pares (ha escola
e no mundo da vida) tem implicacdes diretas no desenvolvimento da aprendizagem. Negar ao
estudante a oportunidade de participar de decisdes cruciais sobre seus rumos educativos,
impossibilita a sua autonomia e sua corresponsabilidade ética-moral frente aos desafios
educacionais. Como afirma Amartya Sen (2010, p. 29), o “desenvolvimento tem de estar
relacionado sobretudo com a melhoria da vida que levamos e das liberdades que
desfrutamos”.

A superacdo das violéncias implicaria também em ampliar as liberdades na escola, em
especial a liberdade substantiva, para promocao de relagOes intersubjetivas mais efetivas,
baseadas no didlogo, da construcdo de regras e normas de convivéncias que melhor

expressariam suas decisdes e necessidades.
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Ao dialogarmos com Amartya Sen (2010), percebemos que existe uma relagdo entre
democracia deliberativa e desenvolvimento, sendo a democracia deliberativa elemento
constitutivo de potencialidades e realiza¢cbes humanas, pois promovem a participacdo em vista
de desenvolvimento real (termo usado para diferencia o desenvolvimento baseado em critérios
tradicionais (crescimento da renda e PIB).

O desenvolvimento real é a integracdo de varios critérios (liberdades e expansdo das
capacidades humanas) como critérios definidores do desenvolvimento), pois possibilita as
expressdes de liberdade na medida em que amplia as formas de convivéncia social, pois o
“uso de prerrogativas democraticas [...] é parte crucial do exercicio da prépria elaboracdo de
politicas econdmicas”. No contexto da escola, as construcdes de alternativas precisam garantir
qgue todas as vozes possam contribuir na producdo de normas de convivéncias pelos
procedimentos da democracia deliberativa e pela ampliacdo das liberdades em funcdo do
desenvolvimento educativo (SEN, 2010, p.149). Paulo Freire (1959) também discute o
conceito de desenvolvimento relacionado ao conceito de modernidade, explicando que a
segunda ndo significa a existéncia do primeiro. Para ele, desenvolvimento esta relacionado ao
direito de participacdo popular em todos o0s espacos nos quais o individuo ou os grupos atuem.

Jurgen Habermas (2002) em sua obra “a inclusdo do outro: estudos de teoria politica”
nos auxilia na compreensdo de que a inclusdo perpassa pela sensibilidade e pelo
reconhecimento das diferencas e pelo principio do universalismo para todos. Ndo é uma
inclusdo para celebrar a diversidade'®, mas uma inclusio de relactes respeitosas construidas
reciprocamente entre pessoas com suas multiplas experiéncias culturais, que no processo
discursivo dialégico buscam alternativas para resolverem suas diferencas sem anula-las.

Isso nos remete ao didlogo com Amartya Sen (2010, p. 361) que “sem a liberdade
substantiva e a capacidade para realizar algum coisa, a pessoa ndo pode ser responsavel por
fazé-1a” do mesmo modo, para uma pessoa ser incluida precisa ter o reconhecimento, a
oportunidade de compartilhar experiéncias que fornecam as condi¢cbes para o0
desenvolvimento de suas capacidades, para entdo, ser responsavel por sua propria insercdo
social e econdmica.

No contexto da escola significa oportunizar o exercicio da pratica da solidariedade e
da comunicacéo para construgdo das normas de condutas com a participacao de todos, em que

as pretensdes de validade direcionam 0s consensos que podem se tornar regras universais de

19Nesse discurso as diferencas sdo negadas, visto que a diversidade é sindbnimo do outro genérico, como alguém
a ser tolerado (virtude natural). Neste modelo a exclusdo social e a econdbmica sdo camufladas por atitudes
individuais de superacéo.
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convivéncias, de modo que os alunos possam assumir suas responsabilidades ao mesmo
tempo que adquirem mais liberdades para agir conscientemente sobre elas, pois a “ liberdade
para participar da avalicdo critica e do processo de formacao de valores, com efeito, uma das
liberdades mais cruciais da existéncia humana” (SEN, 2010,p. 365).

Isso pode ser potente na superacdo das violéncias nas escolas, na medida em que se
criam oportunidades reais de os alunos viverem suas liberdades (desenvolver capacidades) ao
mesmo tempo que vao adquirindo responsabilidades individuais e coletivas sobre elas
(autonomia). Esta interdependéncia —liberdade e responsabilidade — se potencializa na relagdo
intersubjetiva entre as pessoas, mediadas pelas pretensdes discursivas dialégicas (reflexdes
compartilhadas) que possibilitam a expanséo da aprendizagem.

Ao dialogar com Jirgen Habermas (1987a, 1987b, 1997, 2002,2003, 2012) e com
Amartya Sen (2010) sobre as formas mais efetivas de superacdo da violéncia, concluimos que
as intervengdes precisam partir de uma acdo consensuada no coletivo, de forma que os
estudantes e seus familiares na condicdo de agentes livres e autbnomos possam deliberar
sobre os tipos de intervengdes que desejam.

Nas subsecdes acima procuramos demonstrar que as acoes efetivas sdo aquelas em que
0s estudantes possuem liberdade para escolher as melhores alternativas de intervencéo, que as
acOes deliberadas coletivamente incluam os familiares e a comunidade de forma
verdadeiramente dialdgica, que as vozes dos diferentes grupos culturais sejam valorizadas por
acOes de justica e solidariedade, que nenhum estudante seja privado de exercer sua liberdade
politica, que a acBes da escola possam primar pela universalidade dos valores (consensuadas)
e pelo o argumento em favor da inclusdo de pessoas pelo reconhecimento matuo e que agao
comunicativa, a dialogicidade e a expansdo das liberdades norteiem a construcdo de acdes
singulares e inclusivas nas escolas.

Na proxima secdo, vamos detalhar a dimensdo metodoldgica de coleta de dados que
contribuiram para construcdo do objeto de estudo e para elucidar as problematizacGes

levantadas na introducao.
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3. APESQUISA E SUA DIMENSAO METODOLOGICA

Divulgar a ciéncia, tentar tornar os seus métodos e
descobertas acessiveis aos que ndo sdo cientistas é 0 passo que
se segue natural e imediatamente. Mas ha outra razdo. A
ciéncia é mais do que um corpo de conhecimento, é um modo
de pensar. (SAGAN, 2006, p. 30).

Nesta secdo detalhamos o tipo de pesquisa definida que contribuiu para a construcao
do objeto de estudo e para elucidar as problematizac6es levantadas na introducgéo. Discutimos,
também, os aspectos metodoldgicos de coleta de registros e apresentaremos 0s procedimentos
metddicos e as técnicas empregadas na analise.

A conducgdo da pesquisa adotada foi de modalidade bibliografica, numa perspectiva
qualitativa de estudo. Para orientarmos neste caminho, seguimos centralmente as reflexdes de
Salvador (1986), Bogdan; Biklen (1994), Gil (2008) e Creswell (2007).

A pesquisa bibliogréafica foi adotada neste estudo por considerd-la adequada para
atender aos seus objetivos, pois permite “ao investigador a cobertura de uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente.” (GIL, 2008,
p. 50).

A conducdo da pesquisa foi direcionada com um olhar metodoldgico qualitativo de
investigacdo que “exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que
tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreenséo
mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

A pesquisa bibliografica difere de uma atividade de revisdo de literatura ou revisao
bibliogréafica. A revisdo de literatura ou revisdo bibliografica preocupa-se em ajudar “os
pesquisadores a delimitar o escopo de sua investigacdo e transmite para os leitores a
importancia de estudar um topico” (CRESWELL, 2007, p. 43).

O objetivo da revisdo de literatura é “compartilhar com o leitor os resultados de outros
estudos que estdo proximamente relacionados ao estudo que esta sendo relatado”
(CRESWELL, 2007, p. 45). Além de oferecer uma “estrutura para estabelecer a importancia
do estudo e um indicador para comparar os resultados de um estudo com outros resultados”
(CRESWELL, 2007, p. 46).

A modalidade de pesquisa bibliografica pode comecar com uma atividade de revisdo
de literatura ou revisdo bibliografica num estudo. Porém, a dimensdo metodoldgica da

pesquisa bibliografica “implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por
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solugdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, nao pode ser aleatorio.” (LIMA;
MIOTO, 2007, p.38).

Para Salvador (1986), o levantamento bibliografico € a primeira etapa do processo de
“relacionar as fontes numa lista sistematica”. Esta etapa exige do pesquisador o conhecimento
da natureza do material a ser usado. Usamos a modalidade de impressos bibliograficos de
teses. Consideraremos as teses como documentos primérios, pois sdo fontes de estudo
originais desta pesquisa e sdo também secundérios, pois “trazem informagdes que eles
mesmos colheram em fontes” (SALVADOR, 1986, p. 74).

O termo fonte foi usado considerando “todo e qualquer documento ligado diretamente
ao objeto estudado”. As teses foram coletadas na plataforma de indexacdo da Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que representa “o conjunto de
impressos bibliograficos reunidos com a finalidade de servirem de fonte de informagao”
utilizados na pesquisa (SALVADOR, 1986, p. 76).

Concordando com Koche (2011), o uso da pesquisa bibliografica nos permite

relacionar e integrar conhecimentos produzidos,

a) para ampliar o grau de conhecimentos em uma determinada &rea, capacitando o
investigador a compreender ou delimitar melhor um problema de pesquisa; b) para
dominar o conhecimento disponivel e utilizad-lo como base ou fundamentagdo na
construcdo de um modelo tedrico explicativo de um problema, isto &, como
instrumento auxiliar para a constru¢do e fundamentagdo das hipéteses; c) para
descrever ou sistematizar o estado da arte, daguele momento, pertinente a um
determinado tema ou problema (KOCHE, 2011, p.122).

Para evitar equivocos na conducdo da pesquisa bibliografica, tivemos a preocupacéo
de:

a) usar critérios para o levantamento das fontes bibliograficas e das coletas de
informacdes em todo 0 processo;

b) Organizar e sistematizar *as informages obtidas em etapas sucessivas, usando
técnicas e instrumentos de coleta e de analise. Neste caso, usamos esquemas explicativos, por
meio da confeccdo de fichas de leitura e/ou de apontamento, tabelas e/ou quadros dos
processos utilizados na coleta e na analise. Estamos usando o conceito de sistematizacdo
empregado por Holliday (2006) que defende que “a sistematizagdo possibilita entender a
I6gica das relagdes e contradi¢fes entre os diferentes elementos, localizando coeréncias e
incoeréncias” (HOLLIDAY, 2006, p. 30).

11 Ver sobre sistematizagdo em Falkembach (1995) e Jara (1986).
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c) Cotejar as informagdes das fontes bibliogréficas para evitar incoeréncias ou
contradicoes.

Assim, em suma, a pesquisa bibliografica possui grande responsabilidade sobre seus
achados e resultados. A nossa intencdo € reunir um maior nudmero de informacdes
sistematizadas, apresentando dados que possam ser relevantes para outras pesquisas, além de
responder as nossas indagagdes e problematizagdes.

Na proxima subsecdo, vamos detalhar a forma de sistematizacdo nesta pesquisa em
relacdo aos métodos, as técnicas e aos instrumentos empregados nas outras pesquisas

analisadas.
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3. 1 A metodologia da pesquisa

A escolha da abordagem metodoldgica na pesquisa foi de cunho Qualitativo e
quantitativo, pois permite obter mais informacdes e relacionar dados entre si. Embora sejam
de natureza diferentes, “do ponto de vista epistemoldgico, nenhuma das duas abordagens é
mais cientifica do que a outra” (MINAYO e SANCHES, 1993, p. 247). A letra G grifada em
mailscula é para representar que o foco da pesquisa foi preferencialmente mais intenso na
perspectiva qualitativa (GALVAO, 2013).

Na pesquisa, as duas abordagens possibilitaram agir de forma mais metddica na coleta
e na andlise dos dados, ao considerar tanto a objetividade e a representatividade numérica,
enguanto os significados e inten¢des produzidos pelos autores.

Consideramos que a utilizacdo do percurso metodoldgico quantitativo nao representou
que estdvamos mergulhando no campo teérico do positivismo, mas apenas definindo a
postura epistemolégica do modelo de relagdo entre sujeitos e objetos, considerando sempre
gue o objeto foi o estudo a ser aprofundado na producdo do conhecimento, pois “tanto do
ponto de vista quantitativo quanto do ponto de vista qualitativo, é necessario utilizar todo o
arsenal de métodos e técnicas que ambas as abordagens desenvolveram para que fossem
consideradas cientificas”. (MINAYO e SANCHES, 1993, p. 247).

O uso dos métodos Quali e Quanti na pesquisa ndo representou 0 uso de
procedimentos do método de pesquisa misto. Segundo Creswell (2007) e Galvdo (2013), o
uso de método de pesquisa misto implica alguns requisitos:

a) Compensar a limitacdo do uso de um método e de outro, 0 que possibilita a
generalizacdo e aprofundamento dos dados;

b) Seguir padrdes de rigor exigidos pelos métodos,

¢) Uma pesquisa mista exige caracterizacdo de sua natureza desde a problematizacéo,
das questdes de pesquisa, objetivos e percurso metodoldgico.

d) A pesquisa é feita preferencialmente por um grupo de pesquisadores por meio de
parcerias;

e) A modalidade de Estudo Exploratério Sequencial que se inicia com etapa
qualitativa e seguida por uma etapa quantitativa pode ter peso igual ou diferente na coleta e

analise. Isso significa que usamos os dados da primeira etapa para construir a segunda etapa.
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f) A modalidade de Estudo Explanatério que se inicia com etapa quantitativa e seguida
por uma etapa qualitativa pode ter peso igual ou diferente na coleta e andlise. Os resultados
qualitativos sdo usados para interpretar e explicar os resultados quantitativos.

g) A modalidade de Estudo de Convergéncia. As etapas sao feitas simultaneamente,
uma ndo vai influenciar a outra, e os resultados sdo comparados para uma integracdo da
analise.

A conducéo da pesquisa por metodos mistos exige uma técnica de transformacéo, de
dados qualitativos em dados quantitativos e vice-versa, além de explicitar a abordagem de
integracdo utilizada. Nesta pesquisa, ndo temos a pretensdo de efetuar tais procedimentos.
Usaremos os dados estatisticos para complementacdo da anélise qualitativa para a geracdo de
resultados mais gerais, 0 que ndo significa uma pesquisa com método misto sequencial.

Para esta pesquisa, utilizamos os seguintes métodos, técnicas e instrumentos:

a) Método comparativo: uso do método comparativo foi utilizado com a intengéo de
“investigar coisas ou fatos e explica-los segundo suas semelhancas e suas diferencas.
Geralmente o método comparativo aborda duas séries ou fatos de natureza andloga, tomados
de meios sociais ou de outra." (FACHIN, 2005, p. 40).

b) Método estatistico: uso do método estatistico possibilitou a organizacdo, analise e
interpretacdo de dados, para auxiliar nas conclusdes obtidas na pesquisa. A nossa intengéo foi
descrever e sistematizar os dados do universo da pesquisa para melhor compreensdo dos
dados que foram disponibilizados. Neste caso os 64 trabalhos apds compilacdo e o uso dos
critérios de exclusdo fizeram parte da nossa coleta. Usamos os dados primarios e dados
secundarios da coleta. Os dados primarios foram as informacdes gerais obtidas diretamente
das producdes: sexo e vinculacéo institucional das e dos autores, temporalidade da producéo e
vinculo geografico e outros. Os dados secundarios foram as informacGes extraidas da
producdo dos autores sobre o tema conflito e violéncia escolar, relacionados a dimenséo
tedrica e metodoldgica das producdes.

Nas orientacdes de Fachin (2005), o método estatistico “fundamenta-se nos conjuntos
de procedimentos apoiados na teoria da amostragem e, como tal, € indispensavel no estudo de
certos aspectos da realidade social em que se pretenda medir o grau de correlagdo entre dois
ou mais fendmenos” (FACHIN, 2005, p. 48).

c) Técnicas de leituras significativas: usamos para entender as intencdes dos autores e
obter os dados necessarios aos objetivos do estudo. Para a realiza¢do das leituras, seguimos as
orientacbes de Salvador (1986, p. 94): Leitura de reconhecimento ou prévia, Leitura

r

exploratoria ou pre-leitura. A fungdo da leitura de reconhecimento ou prévia é “certificar-se
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da existéncia ou ndo das informagdes de que estd a procurar”. A leitura exploratéria busca

“dar uma visdo superficial das reais possibilidades da referéncia.” (Salvador,1986, p 96-97).
d) Instrumentos de registros: construimos ficha de identificacdo, quadros e/ou tabelas

para apresentar os resultados coletados, inicialmente nas leituras de reconhecimento ou

prévia, leitura exploratdria ou pré-leitura.

3.1.1 O banco de dados acessado

Para Elmasri e Navathe (2005), “um banco de dados ¢ uma colecao de dados
relacionados que possui algumas fontes das quais os dados sdo derivados, alguns niveis de
interagdo com os eventos do mundo real e um publico efetivamente interessado em seus
conteudos”. Neste estudo, optamos por usar o banco de dados da Capes, na plataforma de
indexacdo de teses e dissertacdes (ELMASRI E NAVATHE, 2005, p. 03).

Na pagina da Capes de informacéo ao cidadédo, o portal orienta que “por meio da Lei
n® 12.527, o cidaddo passa a ter o direito de requerer informagdes publicas de seu interesse.
Para isso, 0 solicitante pode optar pelo acesso ao sistema e-SIC”. Usamos as informagoes
considerando os limites e critérios de acesso do Portal da Capes no Catalogo de Teses e
Dissertacdes.

Para a definicdo das palavras-chave ou descritores a serem usados na plataforma
eletronica Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, seguimos as orientacdes de Brandau et
al. (2005). Uma palavra-chave, para ser considerada um descritor, “tem que passar por um
rigido controle de sindnimos, significado e importancia na arvore de um determinado
assunto”. Assim, uma palavra-chave ou termo-chave “nao obedece a nenhuma estrutura, ¢é
aleatoria e retirada de textos de linguagem livre”. Ja os descritores “Sd0 organizados em
estruturas hierérquicas, facilitando a pesquisa e a posterior recuperacdo do artigo”
(BRANDAU, et al., 2005, p. 02). Iniciamos a busca no site Descritores em Ciéncias da Saude
(DeCS)* e no vocabulario Controlado do SIBi/USP*® para confirmacéo do termo a ser usado
na pesquisa. Assim, optamos por usar os seguintes descritores: “conflito” e “violéncia” e
“indisciplina”. Foi assim que chegamos aos textos que por nds seriam primeiramente

analisados para refinar a escolha de quais comporiam o universo da pesquisa.

2Descritores em Ciéncias da Salde. Disponivel em: http://decs.bvs.br. Acesso em 30 de setembro de 2017.
13 Vocabulario Controlado do (SIBi/USP). Disponivel em: http://143.107.154.62/Vocab/. Acesso em setembro
30 de 2017.
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3.1.2 Periodo da coleta dos registros

Para realizarmos os procedimentos metodicos da coleta dos registros, delimitamos
metodologicamente a temporalidade da coleta, a partir de 1999 até o ano de 2016. A coleta de
registros foi realizada somente nas teses existentes na plataforma eletrénica de indexacéo da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Os procedimentos
de coleta aconteceram nos meses de setembro a dezembro de 2017.

Alguns obstaculos foram surgindo no processo de coleta dos registros. O primeiro
obstaculo foi a dificuldade em acessar os trabalhos completos na plataforma da Capes. As
teses anteriores a criacdo da Plataforma Sucupira ndo possuiam versdo completa e nem
resumo on-line no Catédlogo de Teses da Capes. Inserimos, entdo, o titulo na Biblioteca
Depositaria da instituicdo de origem, sendo que ndo obtivemos muito sucesso. Por fim,
inserimos no Google académico o titulo da tese para acessar o resumo ou o trabalho
completo. Apos leitura do resumo e introdugdo das teses, excluimos as teses que nao
possuiam relevancia para o estudo, ou seja, aquelas que se engquadravam nos critérios de
coleta. E as teses relevantes que ndo encontramos na versao on-line foram solicitadas ao autor
via e-mail.

O material, levantado na plataforma de indexacdo da Capes, foi organizado
considerando as seguintes categorias de coleta e organizacdo das informacdes: ano de
publicacdo, titulo da obra, autor, modalidade de estudo; instituicdo de pds-graduacao
vinculada. Salvador (1986) recomenda o uso de “fichas bibliograficas” para o levantamento
bibliogréafico. Para iniciar a atividade de busca na plataforma eletrénica da Capes, usamos a
“leitura de reconhecimento ou prévia” e “Leitura exploratoria” (SALVADOR,1986, p. 92).
Com o resultado das coletas, produzimos a “ficha de identificagdo” para organizar as
informacdes gerais das teses coletadas na plataforma da Capes (Vide Apéndices A, B e C).

Durante a coleta das informacoes, tivemos o cuidado de proteger as identidades dos
autores para ndo gerar nenhum tipo de transtorno, prejuizo ou constrangimento. Todo o
material escrito garantiu 0 anonimato dos sujeitos. Para identificacdo dos autores, utilizamos a
letra F como referéncia do sexo feminino e letra M para o sexo masculino. Para as
instituicdes, usamos uma identificagdo sequencial alfabética. A organizacdo das teses foi
sistematizada num quadro de codificac&o.

Para a delimitacdo da coleta de registro, optamos por definir os critérios de incluséo e

exclusdo na plataforma de indexagdo. Os critérios de inclusdo foram:
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Teses produzidas no ano de 1999 até o ano de 2016, indexadas no Catalogo de

Tese da Capes;

Teses com foco no contexto escolar da Educacao Basica;
Teses produzidas em Lingua Portuguesa;
Teses oriundas dos Programas de P6s-Graduacdo em Educacao;

Teses oriundas das areas de concentra¢do “Ciéncias humanas” e da area de

conhecimento “Educacao”;

Teses oriundas de Instituicdes publicas e privadas do Ensino Superior.

E os critérios de exclusdo adotados foram:

Teses que discutem conflitos no espaco cibernético e em jogos eletrénicos;
Teses com o foco na Educacéo Infantil e Educacdo de Jovens e Adultos;
Teses anteriores ao ano de 1999 e posteriores a 2016;

Teses produzidas no idioma Espanhol e Lingua Inglesa;

Teses em espaco de privacdo de liberdade e em espacos socioeducativos;

Teses sobre violéncia sexual e doméstica.

Na proxima subsecdo, vamos detalhar o processo de sistematizacdo aplicado na

metodologia de coleta.
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3. 2 Procedimentos de coleta dos registros

Toda a coleta foi feita a partir da plataforma indexacéo eletronica da Capes, usando 0s
descritores: “conflito” computando um total de 10.412 publicacdes e “Violéncia” um total de
13. 482 publicagdes. Durante a coleta, percebemos que alguns titulos oriundos da busca da
palavra-chave “Conflito” e “Violéncia” relacionavam-se com palavra “Indisciplina” em seus
enunciados. Optamos por inserir o descritor “Indisciplina” na busca das teses. Encontramos
um total de 527 publicacdes com o descritor.

Ao aplicarmos os filtros: Tipo de modalidade (tese), Grande area de Conhecimento
(Ciéncias Humanas) e Area de conhecimento (Educac&o) na plataforma de busca da Capes, as
publicacbes computaram um total de 518 possibilidades. A seguir, encontra-se 0 Quadro 2

(Q2) com as demonstracdes da coleta.

Quadro 2- Filtros: Areas de conhecimentos X modalidade

Palavra- N de | Modalidade | Grande area | Area de | Fonte  de
chave publicagdes | Tese (filtro | de Conhecimento: | indexagéo
01) Conhecime | Educacéo

nto: (filtro 03)

Ciéncias

Humanas

(filtro 02)
Conflito 10.412 2.244 1. 095 203
Violéncia 13. 482 2.935 1.512 267 CAPES
Indisciplina | 527 81 63 48
Total Geral 24.421 5.260 2.670 518

Fonte: Dados elaborados pela autora a partir do Banco de teses da plataforma eletrdnica- Capes/ano de coleta em
2017

Apbs considerar os critérios de inclusdo e exclusdo, o quantitativo foi reduzido para
118 titulos. Os titulos foram organizados em quadros de sistematiza¢do contendo: palavras-
chave, guantitativo de publica¢Ges, ano da publicacdo, titulo da tese, instituicdo de Ensino
Superior vinculante, nome do autor e totalidade de modalidade encontrada. Cada descritor —
“conflito”, “violéncia” e “indisciplina” — foi organizado em seus respectivos quadros
sistematicos, conforme os critérios de inclusdo e exclusdo. Em caso de duvida sobre clareza

do titulo, liamos o resumo para auxiliar na sele¢cdo ou ndo da tese, vide respectivamente 0s
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Apéndices (A, B e C), contendo as suas respectivas fichas de identificacdo. A seguir, 0
Quadro 3 (Q3) traz as diferencas obtidas.

Quadro 3-Filtro: Titulo X contexto escolar

Palavra-chave | N° de | Temporalidade: | Filtro 4: | Filtro 5: Contexto escolar
publicacGes | 1999 a 2016 Leitura dos | da Educacdo Bésica
Titulos
Conflito 203 186 17 17
Violéncia 267 256 71 71
Indisciplina 48 47 30 30
Total Geral 518 489 118 118

Fonte: InformacBes elaboradas pela autora a partir do Banco de teses da plataforma eletronica- Capes/ano de
coleta em 2017

Para verificacdo de duplicidade de teses nos quadros sistematicos, realizamos o
processo de comparacdo, por meio de diferencas e semelhancas entre os titulos. A
comparacao entre titulos das teses foi feita considerando-se que a ficha de identificacdo A —
Conflito — foi comparada com a ficha de identificacdo B — Violéncia — que foi comparada
com a ficha de identificagdo C — Indisciplina — e vice-versa, vide respectivamente 0s
Apéndices (A, B, C). A seguir, encontra-se esquema explicativo do processo de coleta
selecdo, classificacdo e comparacdo. O '~ representa 0 simbolo matematico de unido. O =

representa o simbolo matematico de contém.

FIGURA 1-ESQUEMA DE COMPILACAO DA COLETA.

Esquema = {Ficha A ‘- Ficha B *»* Ficha C} -D (compilacéo)
{} - Representa o conjunto composto por A, B, C

L' - Unido de elementos entre os conjuntos

= - Contém o total de elementos dos conjuntos A, B, C

Elaborado pela autora em 2017.

No Quadro 4, a seguir, apresentamos os resultados com o processo de selecéo,
classificacdo e comparacéo entre os 118 titulos.
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Quadro 4 - Resultado das compilacdes das teses

Palavra-chave | Quantitativo de | Comparacao entre | Teses sem | Teses com
titulos titulos duplicidade | duplicidade

Conflito A 17 A-B 10 7
A-C

Violéncia B 71 BwA 44 27
B-C

Indisciplina C 30 CUA 7 23
CwB

Total parcial 118 61 57

Fonte: Dados elaborados pela autora a partir do Banco de teses da plataforma eletronica- CAPES/ano de coleta
em 2017

No quadro acima, o quantitativo de teses que compdem a palavra-chave “Conflito” foi
de 17 trabalhos, porém sete trabalhos foram encontrados usando as palavras-chave
“Violéncia” e “Indisciplina”, ficando um total de dez (10) teses que nao possuiam vinculagdo
em outras buscas. Ja o quantitativo de teses, usando a palavra-chave “Violéncia”, computou
um total de setenta e uma (71) possibilidades, sendo que 44 ndo foram encontradas em outras
buscas e 27 tiveram os titulos mencionados nas palavras-chave “Conflito” e “Indisciplina”. A
palavra-chave “Indisciplina” teve trinta (30) trabalhos relacionados, porém, apenas sete (7)
teses ndo tiveram vinculacdo com outras palavras-chaves, e 23 tiveram os titulos relacionados
em outras buscas.

Apds o processo de comparacao, obtivemos um total de 90 teses, sendo que houve um
total de 29 titulos coletados que se repetiam nos conjuntos de palavras-chaves e 61 titulos que
ndo se repetiam nos conjuntos. A ficha de identificagdo D com as 90 teses compiladas na
coleta encontra-se em apéndice (Vide Apéndice D).

Para a compilacdo das 90 teses, fizemos a leitura seletiva dos resumos e introducéo, o
que possibilitou ajustes no quantitativo das producdes. Percebemos que alguns resumos
possuiam limitacbes de informacGes, entdo recorremos a leitura da introdugdo. Apos a
releitura dos resumos e da introducdo, optamos por definir a coleta para analise quantitativa
da seguinte forma: 12 teses sobre conflito; 44 teses sobre violéncia, sendo que 9 trabalhos nao
foram encontrados, totalizando 35 teses. Quatro teses relacionadas com conflito e violéncia;
quatro teses relacionadas com violéncia e indisciplina. Optamos por excluir 13 teses que
focavam especificamente na discussdo sobre indisciplina escolar. Excluimos 13 que néo

atendiam aos critérios de coleta definidos na metodologia da pesquisa.
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Definimos um total de 64 trabalhos para analise estatistica primaria (aspectos gerais da
producdo) que possuiam tematicas relacionadas aos Conflitos e/ou Violéncias escolares. Para
andlise estatistica secundaria e analise de conteldo (aspectos tedricos e metodoldgicos),
usamos apenas 56 producdes, pois 8 teses ndo foram encontradas nos bancos de indexacao das
instituicOes superiores para analise completa de seu conteddo. (Vide Apéndice E) Na sec¢édo
das andlises dos dados, vamos relacionar o nosso referencial teérico com os resultados das

anélises realizadas.
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4 ANALISE DAS TESES DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
BASICA BRASILEIRAS

Nesta secdo vamos discutir e analisar os dados coletados na pesquisa. Para facilitar a
compreensdo dos resultados obtidos nas andlises quantitativas e qualitativas, optamos em

dividir por subsecdes.

4.1 Analise dos dados estatisticos

Nesta subsecdo analisamos os dados coletados a partir da Técnica de Estatistica
Descritiva, pelo programa Software EstatisticoR*. A andlise estatistica foi composta pelas 64
teses dos Programas de Pds-graduacdo em Educagdo de instituicdes publicas e privadas
coletadas na plataforma de indexacdo da Capes. A analise dos dados considerou os vinculos
institucionais, localizacdo geogréfica, distribuicdo temporal da producéo, o género e o tipo de
instituicdo. O objetivo especifico nesta subsecdo foi evidenciar o desenho das teses em
relacdo ao sexo dos pesquisadores, vinculos institucionais, a localizacdo geografica e a
distribuicdo temporal da produgéo por instituicdo e por biénio.

As teses a seguir foram identificadas por numeracdo crescente, pela ordem em que
foram lidas. E as Instituicdes foram identificadas pela Siglas: PU-Instituicdo publica (PU) e
PR-Instituicdo privada (PR), mais as siglas de sua regido e pela ordem alfabética crescente.
Por exemplo: a USP foi identificada com o seguinte cddigo: SEAPU, que representa (regido
Sudeste (SE)+ordem alfabética (A)+instituicdo publica (PU). A UNISINOS, foi identificada
com o0 seguinte codigo: SCPR, que representa (regido Sul (S)+ ordem alfabética
(C)+instituicdo privada (PR). Para identificar os autores dos trabalhos, definimos o seguinte
codigo: regido +letras do nome, iniciando pelo Gltimo sobrenome. Vide no Apéndice F a

organizacdo das 64 teses analisadas para a construcao da caracterizagdo geral da pesquisa.

R é um ambiente de software livre para computacdo estatistica e graficos. Ele compila e é executado em uma

ampla variedade de plataformas UNIX, Windows e MacOS. The R Project for Statistical Computing. Disponivel
em:< https://www.r-project.org/>. Acesso em abril de 2018.
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4.1.1 Caracterizacao geral das producoes

Nesta secdo vamos analisar o cenario das producdes analisadas oriundas dos
Programas de Pds-graduacdo em Educacdo no Brasil sobre o tema conflitos e violéncias
escolares. A analise apresenta a configuracdo das 64 teses escolhidas, considerando as

categorias: sexo, regio, instituicdo vinculada e ano de producao.

4.1.1.2 Producao por sexo

Os resultados mostram que 70% das teses foram produzidas por pesquisadoras e

apenas 30% por pesquisadores.

TABELA 1- PRODUCAO POR SEXO

Nivel / Area de Formacéo N° Producéo %
Feminino (Autora) 45 70%
Masculino (Autor) 19 30%
Base 64 100%

Fonte: dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes

A producdo de teses pelas pesquisadoras foi predominante nos dados analisados, se
compararmos com a temporalidade de 17 anos, em que percebemos que as pesquisadoras
mantiveram producdes em todos os anos (Vide Apéndice E).

Os resultados também destacam que, no periodo de 2011 a 2015, as pesquisadoras
foram as que mais produziram sobre a temaética. Se compararmos com a producdo por ano,
verificamos que, nos anos de 2011 a 2015, as pesquisadoras produziram 23 teses, enquanto 0s
pesquisadores produziram 12 teses (Vide Apéndice E).

De certa forma esses dados vém ao encontro das pesquisas baseadas em evidéncias
apresentadas pela editora holandesa Elsevier'® sobre a participacdo das mulheres na producéo
cientifica no mundo. Os resultados dessa pesquisa identificaram que, no intervalo de tempo

entre 2011 e 2015, o Brasil e Portugal durante o ultimo periodo de coleta “as mulheres

15 Veja também: - Geénero no Cenario Global de Pesquisa. Editora Elsevier, 2017. Disponivel em:
https://www.elsevier.com/__data/assets/pdf file/0008/265661/ElsevierGenderReport_final _for-web.pdf.. Acesso
Margo de 2018
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constituem 49% da populacdo pesquisadora, tornando esses paises particularmente dignos de

nota por alcangar a paridade entre os pesquisadores” (ELSEVIER, 2017, p. 17)”.

4.1.1.3 Producdo por regido

A regido que mais produziram teses sobre a tematica foi a regido Sudeste.

TABELA 2- PRODUCAO X REGIAO

Regiéo N° Producéo %
Sudeste 42 66%
Sul 8 13%
Centro-Oeste 7 11%
Nordeste 7 11%
Norte 0 0%
Base 64 100%

Fonte: dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes

Identificamos que os dados da producdo se concentram na regido Sudeste com 42
trabalhos, porém, existem producdes pontuais na maioria das regifes do pais. Apenas na
regido Norte que ndo foi possivel identificar nenhuma tese relacionada com a tematica de
estudo.

A producdo sobre a tematica conflito e violéncia no contexto escolar se configura em
uma heterogeneidade espacial na maioria das regides brasileiras. A auséncia de produgéo na
area de educacdo na regido Norte ndo significa que ndo exista producdo em outras areas de
conhecimentos ou modalidades dissertativas nas universidades do Norte.

Ao argumentar sobre a importancia da pesquisa em educacdo, Castro (2012)
argumenta que

as pesquisas em educacao, tem implicacdes diretas na formacdo do pesquisador e do
professor do ensino superior, nas perspectivas futuras da nossa universidade e na
legitimacdo do conhecimento novo que deve ser capaz de propor novos olhares
sobre os problemas educacionais brasileiros. (CASTRO, 2012, p. 284)

Analisamos que a auséncia de publicacdes ou a invisibilidade delas sobre a temética
na regido Norte, em suma, pode ter implicagdes sociais, politicas e culturais para a superacéo

da violéncia na Educacao Bésica e para a criacdo de politicas publicas com as especificidades
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da regido, na medida em que falta um diagnostico coerente, sistemético e planejado das reais

situacOes dos estudantes, professores e suas subjetividades, no contexto da educacao.

4.1.1.4 Producao por institui¢io publica

Dentre as instituicdes publicas, aquelas que produziram mais teses sobre a tematica,
foram a UNESP, USP, UNICAMP, UFSCar, UEM, UFF e UFMG.

TABELA 3 - PRODUCAO POR INSTITUICAO PUBLICA

- -~ NO
Instituicdo Producdo %
UFF 1 2%
UFBH 1 2%
UFPB 1 2%
UFMS L 2%
UFSM L 2%
UFRGS 2 S%
UFSCar 2 %
UFPR 2 5%
USP 2 12%
UFMG 0 12%
UFC 2 12%
UNICAMP 6 15%
UNESP 2 22%
Base al 100%

Fonte: dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes

As instituicdes publicas se configuram com a maior producdo, entre elas: UNESP,
USP, UNICAMP, UFSCar, UEM, UFF e UFMG possuem 28 publica¢des do quantitativo de
41 publicacbes, com percentual de 68%. Se relacionarmos com a Tabela 2 - Producdo X
Regido, verificamos que a regido Sudeste possui maior producdo, na qual estas instituicdes
estdo localizadas.

O que os dados nos revelam € que uma maior aglomeracao de instituicdes de Ensino
Superior Publica esta localizada na regido Sudeste. Dados analisados pela Fundacédo de
Amparo & Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP)*, no ano de 2010, destacam que a
regido Sudeste, nas publicacdes cientificas em periodicos especializados, “estd associado a
maior presenca de instituicdes de ensino superior e pesquisa, a maior disponibilidade de

recursos humanos e financeiros e a infraestrutura instalada” (LANDI, 2005, p. 64).

1 Ver: Indicadores de ciéncia, tecnologia e inovacdo em Sdo Paulo. Disponivel em:
<http://www.fapesp.br/indicadores/2010/volumel/cap4.pdf. >. Acesso em abril de 2018.
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Esta assimetria de concentracdo de alguma forma nos revela inicialmente que as
universidades do Sudeste ainda possuem mais espacos de divulgacdo cientifica,

financiamentos e articulac@es colaborativas cientificas entre si.

4.1.1.5 Produgéo por instituicdo privada

Dentre as instituicdes privadas, aquelas que produziram mais teses sobre a tematica
foram PUC/SP e UCB.

TABELA 4 - PRODUCAO POR INSTITUICAO PRIVADA

Instituicdo N° Producéo %
PUC/RS 1 4%
PUC/PR 1 4%
UCG 1 4%
UNISINOS 1 4%
UNINOVE 1 4%
PUC/RJ 3 13%
ucB 5 22%
PUC /SP 10 43%
Base 23 100%

Fonte: dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes

Na Tabela 4, as instituicdes privadas que possuiam maior producdo foram as de
origem catolicas: PUCs e UCs, computando um total de 21 publicacdes. Verificamos que na
regido Sudeste concentra-se 0 nimero de 14 trabalhos do total de 23 publicacdes oriundas de
instituigdes privadas.

A regido Centro-Oeste possui 0 segundo maior quantitativo de producdo, com 6 teses,
sendo a Universidade Catolica de Brasilia com expressividade de producdo. Acreditamos que
um dos fatores que contribuiram para este percentual foi o fato de que a Universidade
Catolica de Brasilia (UCB)Y tem uma parceria com a Unesco para desenvolver o projeto
“Observatorio de Violéncias nas Escolas”, o que pode ter consolidado uma rede de agdes e de
pesquisas sobre o tema violéncia e convivéncia na universidade. Na regido Norte, séo
integrantes do observatdrio a Universidade Federal do Par&/UFPA (Campus Santarém-PA) e a
Universidade da Amazénia/lUNAMA. Porém no periodo de 1999 a 2016, a compilacdo de

dados ndo evidenciou teses sobre a tematica na regido Norte.

17 Saber mais: http://www.uch.br/textos/2/98/QuemSomos/?sIT=8. Acesso em abril de 2018.
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4.1.1.6 Producéo por biénio

Com relacéo ao periodo de 1999 a 2016, por volta de 59% das teses da amostra foram
escritas entre os anos de 2011 a 2016.

TABELA 5 - PRODUCAO BIENAL

Ano N° Producéo %
1999-2000 0 0%
2001-2002 3 5%
2003-2004 5 8%
2005-2006 2 3%
2007-2008 6 9%
2009-2010 10 16%
2011-2012 9 14%
2013-2014 16 25%
2015-2016 13 20%
Base 64 100

Fonte: dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes

No biénio de 2013-2014, obtiveram-se 16 publica¢des relacionadas com a tematica de
estudo do que em anos anteriores e posteriores, sendo que seis (06) producbes sdo de
Universidades privadas e dez (10) de Universidades Publicas. A regido Sudeste possui 0
maior quantitativo de publicacBes com 7 teses nesse periodo. As teses compiladas no periodo
de 1999-2000 foram excluidas da analise, por ndo termos acesso ao trabalho, por isso a
auséncia de dados sobre elas. (Vide Apéndice E).

Contextualizada a producdo analisada neste trabalho, passamos agora a apresentacdo e

a analise da producdo em si.
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4.2 Analise qualitativa dos dados

Das 64 teses analisadas na secéo anterior, tivemos acesso aos contetudos completos de
apenas 56 teses, ficando oito trabalhos sem possiblidade de acesso ao estudo. Assim
analisamos nesta secdo as principais teorias que configuram as 56 teses dos Programas de
Pds-Graduacdo em Educacdo Brasileira. Para a coleta dos dados, definimos delimitar a leitura
nos resumos, nas apresentacoes e nas introdugdes das 56 teses para a composicao dos excertos
de analises. Quando necessario recorremos a fundamentacdo tedrica das pesquisas para
validacdo dos dados. As informaces coletadas foram organizadas em fichas de apontamentos
(Apéndices G, H).

Segundo Salvador (1986), a atividade de fazer apontamentos “¢ transladar, formal ou
conceptualmente, dados, fatos ou propor¢des notaveis de uma fonte, oral ou escrita para um
caderno, pasta ou ficha de uso pessoal” (SALVADOR, 1986, p. 107). A organizagdo dos
apontamentos nesta pesquisa foi feita digitalmente em Word. O processo de classificagcdo dos
apontamentos “consiste em coloca-los uns ap0s outros, constituindo grupos naturais onde as
questdes semelhantes estejam tdo proximas quanto possivel” (SALVADOR, 1986, p. 129).

As fichas de apontamento foram usadas para coletar os dados ap6s as leituras: leitura
seletiva e a leitura reflexiva ou critica. A leitura seletiva, consiste em “fixamo-nos nas
informagdes verdadeiramente pertinentes ao problema focalizado” (Salvador,1986, p 98). J& a
leitura reflexiva ou critica € um processo de estudo criterioso de selecdo e diferenciacdo das
varias informacdes contidas no texto em estudo. Para tanto, € necessario e “imprescindivel ler
com simpatia e respeito, tratando de compreender antes de refutar” (SALVADOR, 1986, p.
99). Nesta fase, o fundamental é “analisar e julgar as ideias do autor em funcao dos propésitos
dele, e ndo em fun¢do dos propositos do pesquisador”. A seguir esquema analitico do

processo utilizado.

FIGURA 2-ESQUEMA DE ANALISE DAS TEORIAS

Técnicas Organizacéo dos (Analise dos dados)
dados ‘
(2]
7 ‘ ‘ 1. Categorias de analise
| 1.Leitura Seletiva; 1.Fichas de “ 2. Tabelas
2.Leitura reflexiva apontamentos 3. Excertos de evidéncias
ou critica. (Apéndice G, H, I) 4.Referéncias

Elaborado pela autora em 2018.
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4.2.1 Andlise das tendéncias tedricas das teses dos Programas de Pds-Graduagdo em

Educacéo brasileira

Para analise das tendéncias teoricas das teses, utilizamos as classificacGes de Libaneo
e Santos (2005) para grupar as teorias das teses. Apresentamos a seguir o quadro de Libaneo e
Santos (2005) que serviu de suporte analitico. Termo Correntes pedagdgicas contemporaneas
criado por Libaneo e Santos (2005) é usado para identificar as correntes contemporaneas que

estdo presentes nas propostas educativas brasileiras.

Quadro 5- Correntes pedagdgicas contemporaneas

Correntes Modalidades Sintese explicativa
1.Racional- Ensino de exceléncia Esta relacionada ao modelo de
tecnoldgica Ensino Tecnoldgico educacdo para alimentar o

sistema produtivo
2.Neocognitivistas | Construtivismo pds-piagetiano Desenvolvimento e
aprendizagem cognitiva dos
individuos
3. Sociocriticas Sociologia critica do curriculo Esta relacionada ao modelo de
Teoria historico-cultural educacdo para transformacdo
Teoria sociocultural social e democraética.

Teoria sociocognitiva
Teoria da agdo comunicativa.

4.“Holisticas” Holismo Compreensdo da realidade
Teoria da Complexidade numa unidade organica.

Teoria naturalista do conhecimento
Ecopedagogia

Conhecimento em rede

5.“Pds-modernas” | Pos-estrutruralismo /Neo- | Negacdo de certezas
pragmatismo socioldgicas e filosoficas

Fonte: Modelo obtido em (LIBANEO, SANTOS, 2005, p. 10-11).

Nas Tabelas 6 e 7, apresentamos 0s dados com 0s agrupamentos das teses e suas
respectivas teorias com as aproximacoes filosofica e socioldgica propostas por Libaneo e
Santos (2005) que tratam sobre as Correntes pedagogicas contemporaneas. A seguir Tabelas 6
e.
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TABELA 6 — TEORIAS ABORDADAS

Teorias das teses Classificacao das

Quantitativo Cadigo das Teses

abordagem
Multiplicidade de teorias 16 T (01,09,18,20,22,27,33,34, Sem relagéo
39,40,41,42,45,47,48,54 possivel

Teoria psicanalitica (Freud,
Lacan) - estranhamento e da T (12,15,30,49,51,52) Holisticas

transicionalidade
Teorias construtivistas

Filosofia da Diferenca
(Foucault, Deleuze e Guattari)
Teoria Critica da Sociedade
(Escola de Frankfurt)
/Pedagogia critica

Psicologia Historico-Cultural

Teoria de violéncia (Hannah
Arendt)

Teoria das representacdes
sociais (Serge Moscovis)
Representacdes sociais
(Bourdieu)

Norbert  Elias  (processo
civilizador)

Teoria da  complexidade
(Edgar Morin)

Modernidade liquida
(Zygmunt Baumam e Sergio
Francisco Carlos Graziano)
Cultura de Paz (Marshall
Rosenberg) / Biologia do
Conhecimento (Humberto
Maturana)

Desenvolvimento humano
(Wallon)/ Teoria Psicossocial
do Desenvolvimento (Erikson)
Experiéncia social (F. Dubet)
e o clima social escolar (E.
Debérbieux).

T (02,04,05,11, 38)

T (17,24,31,50,56)

T (26,30,46,55)

T (35,36,44)
T (16,21,43)
T (25,32)
T (28,29)
T (07,53)

T (10,16)

T (13, 14)

T-06

T-03

T -08

Neocognitivista

Pés-modernas

Sociocriticas

Sociocriticas
Sociocriticas
Sociocriticas
Sociocriticas
Sociocriticas

Holisticas

Pés-modernas

Holisticas

Sociocriticas

Sociocriticas

*Total parcial de identificacOes 46
*Total de identificacdes 61
Base (Teses analisadas) 56

Fonte: dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes. *Respostas multiplas
encontradas nas 06 teses analisadas. As classificagdes foram definidas a partir das contribuicdes de Libaneo,

Santos(2005).
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TABELA 7 — TEORIAS ABORDADAS (Continuagdo)

Teorias das teses I Caodigo das Classificacdo das
Quantitativo
Teses abordagem
Perspectivas critica e intercultural L
(Vera Candau e Peter McLaren) . =0 SOOI
Teoria dos Modelos Organizadores 1 T-10 Holisticas

do Pensamento

Teoria da Cognicdo Imaginativa e
Aprendizagem como Globalizagédo 1 T-12 Holisticas
do Conhecimento

Sociologia da Compreensdo de
Gaston Bachelard (2009), Michel

Maffesoli (1987) e o pensador 1 T-23 Sociocriticas
francés Michel de Certeau (1994).

Teoria da vida cotidiana de Agnes 1 T-a4 Sociocriticas
Heller

Pers:pectlva p3|cod|nam|_ca de 1 T-19 Holisticas
Dreikurs e modelos humanistas

*Total parcial de identificaces 06
*Total de identificacdes 61
Base (Teses analisadas) 56

Fonte: dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes. *Respostas mdltiplas encontradas nas 06
teses analisadas. As classificaces foram definidas a partir das contribuic6es de Libaneo e, Santos(2005).

Em relacdo as principais abordagens identificadas nas Tabelas 6 e 7, percebemos que
16 teses optaram por multiplas teorias com as contribuicdes de Freire, Dussel, abordagem
ecoldgica e do campo da sociologia que discutem conflitos e violéncias escolares.

Na abordagem holistica, classificamos 12 teses com as teorias: Teoria psicanalitica,
Cultura de Paz, a Biologia do Conhecimento, Teoria da complexidade, Aprendizagem como
Globalizacdo do Conhecimento e Perspectiva psicodindmica de Dreikurs e Modelos
humanistas.

Em 05 teorias, percebemos a abordagem neocognitivista, a partir das contribuicdes de
Piaget, de Robert Selman e Moreno Marimon. Percebemos que em 07 teses, 0s autores
usaram teorias do campo da Po6s-Modernidade, tais como as contribuicbes de Zygmunt
Baumam, Michel Foucault, Deleuze e Guatari e Sergio Francisco Carlos Graziano.

Houve 21 teses que foram classificadas como sendo da corrente sociocritica (termo
usado por Libaneo para identificar as correntes: Sociologia critica do curriculo. Teoria
historico-cultural Teoria sociocultural. Teoria sociocognitiva. Teoria da A¢do Comunicativa)
dos teoricos: Wallon, Agnes Heller, Vera Candau, Peter McLaren, Hannah Arendt e
Habermas, F. Dubet, E. Debarbieux e Norbert Elias.
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Percebemos uma variedade de teorias cientificas e pedagodgicas que sustentaram as
pesquisas sobre conflitos e violéncias escolares, nas 56 teses analisadas. Todas foram
utilizadas para conducéo da pesquisa e interpretacdo dos dados obtidos. A seguir Quadros 7e
8 com os exemplos dos excertos de analise que configuram as cinco abordagens mais citadas.

Organizamos em formato de Quadro 7 e 8 para visualizagdo do processo realizado na
sistematizacdo dos dados. O objetivo foi explicitar os destaques feitos apds a leitura dos
resumos, introducdo e/ ou fundamentacdo tedrica das teses. Vide o Apéndice (J) com o

processo de sistematizacdo dos dados da dimensdo metodoldgica das pesquisas.
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Categorias| Subcategorias o B Exemplos de Excertos Secdo | Paginas| Total de
>4 teses
S ;
Q o relacionadas
O @
©
T-26 |"Entre os referenciais tedricos que serviram de base as analises e
interpretacdes realizadas, destacam-se Arendt (2013), Adorno A 08
D (2011), Adorno e Horkheimer (1985 e 1973), Michaud (2001), .
Sociocriticas: ”
AP Delumeau (2007) [...]".
Teoria Critica da m : — - - — 21
Sociedade T-46 No_ que concerne a analise pretendida, a Teoria Critica da
Sociedade, em particular os trabalhos de Adorno (1995; 1996), A P06
2 Horkheimer e Adorno (1985) e Marcuse (1970) foram as '
% referéncias tedricas que nortearam a pesquisal..]”.
£ 20 “[...]. No entanto, para esta tese priorizam-Se 0S trabalhos mais
- N VRN C p.25
o Multiplicidade de recentes com enfoque sociol6gico”.
@ teorias 42 "O estudo buscou suporte tedrico em pesquisadores no tema das 17
§ violéncias Abramovay (2002), Bourdieu (1975, 1998, 2001 e A 09
~ 2004), Debarbieux (2002), Gomes e Pereira (2009), Royer (2002), -
Schilling (2004 e 2011), Charlot (2002) e demais autores]...].
Abordagem 06 “Os marcos tedricos que norteiam esta pesquisa sao a Cultura de A 04
Holisticas: Teoria Paz e a Biologia do Conhecimento”. -
da complexidade 10 “A perspectiva desenvolvida por essa teoria estava articulada com 12
0S novos paradigmas nas ciéncias, notadamente os que se| C p.28

encontravam nas propostas de Edgar Morin (2000) [...]”.

Cadigos das secdes

A- Resumo

E- Fundamentacdo tedrica e metodologica

B- Apresentagéo C- Introducéo
F -Andlise dos dados

D- Notas de rodapé
G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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Categorias| Subcategorias o B Exemplos de Excertos Secdo | Paginas| Total de
23 teses
S ;
S a relacionadas
©
Abordagem poés- 17 “O estudo baseia-se em dados coletados na realidade escolar e| A p.05
moderna: na fundamentacdo tedrica, com énfase na obra de Michel
Filosofia da Foucault”. 07
= Diferenca 56 "Esta tese procura diferenciar violéncia de eliminacdo fazendo| A p.07
% uso do pensamento de Gilles Deleuze e Felix Guattari".
= Abordagem 11 “A anélise dos dados fundamentou-se, principalmente, na teoria| A p. Xvii 05
o neocognitivista: de Jean Piaget e em alguns dos estudos de Robert Selman”.
@ Teorias 38 "A teoria piagetiana vem oferecer subsidios que auxiliam nossa| E p.85
§ construtivistas pesquisa, uma vez que, escolhemos como instrumento para a
- analise o dominio cognitivo dos alunos (autores de bullying —
carentes de sensibilidade moral) e a aplicacdo de provas
piagetianas do comportamento operatorio (a0 abordarmos o
dominio da cognicdo dos alunos autores/perpetradores)".
Codigos das secBes A- Resumo B-_ Apresentacdo _ C- Introglugéo D- Nota§ de rodapé_ _
E- Fundamentacdo tedrica e metodoldgica F -Analise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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A andlise dos dados apresentados permitiu visualizar a heterogeneidade das teorias
usadas pelos pesquisadores e relaciona-las com as correntes pedagdgicas contemporaneas, de
acordo com as reflexdes de Libaneo e Santos (2005). Destacamos que a classificacdo
apresentada pelos autores ndo é consensual entre os pesquisadores que analisam as teorias de
pesquisa.

Foi interessante perceber como evoluiu a construcdo do conhecimento sobre a
tematica conflitos e violéncias escolares nas varias teorias, suscitando reflex6es para a
compreensdo do ensino, da pratica pedagogica, da aprendizagem nas escolas e sobre a
concepcao de homem/mulher e mundo que queremos contribuir e construir.

Para a analise de como as teorias escolhidas pelos autores se relacionam com as
alegacdes de conhecimento (filoséficos e socioldgicos) na conducdo da pesquisa, optamos
pelas orientacdes de Creswell (2007). Ele alerta para a importancia de definirmos em nossa
investigacdo os argumentos de conhecimento que serviram de base para orientar a condugéo

da pesquisa. A seguir estd a Tabela 8, com o modelo proposto por Creswell (2007).

TABELA 8 - ALEGACOES DE CONHECIMENTOS ALTERNATIVOS (ACA)

POs-positivismo Construtivismo
Determinacéo Entendimento
Reducionismo Significados multiplos do participante
Observacdo empirica e mensuracdo Construcdo social e historica
Verificacdo da teoria Geracao de teoria
Reivindicatéria/ participatoria Pragmatismo
Politica Consequéncias das ac¢oes
Orientada para delegacdo de poder Centrado no problema
Colaborativa Pluralista
Orientada para mudanca Orientada para pratica no mundo real

Fonte: Modelo de Alegacdes de Conhecimento alternativas em Creswell (2007, p. 24).

A partir das contribuicdes de Creswell (2007) sobre o conhecimento (ontologia) que o
pesquisador precisa definir em sua pesquisa, percebemos que as pesquisas analisadas
apresentam aproximac6es com as alegacdes de conhecimentos (termo usado pelo autor para
definir as escolhas tedricas ou suposi¢cdes tedricas que 0 pesquisado faz no processo de
investigacdo), considerando que os “pesquisadores comegam um projeto com determinadas
suposi¢des sobre como vao aprender e o que vao aprender durante a investigacdo”
(CRESWELL, 2007, p.24). Na andlise dos dados, percebemos que alegacbes de
conhecimentos alternativos que mais aparecem sdo das teorias que se configuram como

reivindicatoria e participatéria, pois séo comprometidas com as mudancas e com a valorizacéo
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dos excluidos. Nas Tabelas 9 e 10 relacionamos as teorias das pesquisas com 0s paradigmas

propostos por Creswell (2007).

TABELA 9 - RELACAO COM AS ALEGACOES DE CONHECIMENTOS

ALTERNATIVOS (ACA)

Teorias das teses

Quantitativo

Cadigo das Teses

(ACA)

Multiplicidade de abordagens

Teoria psicanalitica (Freud, Lacan)
- estranhamento e da
transicionalidade

Teorias construtivistas

T (01,09, 18,,20,22
25,27,33,34,37,39,
40,41,42,45,47,48,54)

T (12,15,30,49,51,52)

T (02,04,05,11,38)

Reivindicatoria/
participatoria
Construtivismo
social

Construtivismo

social
Filosofia da Diferenca (Foucault, Sem relacio
Deleuze e Guattari) T (17,24,31,50,56) <
possivel
Teoria Critica da Sociedade Reivindicatéria/
(Escola de Frankfurt) Pedagogia T (26,30,46,55) C
critica participatoria
Psicologia Historico-Cultural T (35,36,44) Rewmgjl_cato,rh_a/
participatoria
Teoria de violéncia (Hannah Reivindicatoria/
Arendt) T (19,21,4,16,43) C
participatéria
Teoria das representacfes sociais P
(Serge Moscovi) T (25,32) Relvmgh_cato,rlg/
participatoria
Representacgdes sociais (Bourdieu) T (28.29) Rewmgjl_cato,rlg/
participatoria
l\!orpert Elias (processo T (07,53) Rewmgjl_cato,rlg/
civilizador) participatoria
Teor_la da complexidade (Edgar T (10,16,19) Construtlwsmo
Morin) social
Modernidade liquida (Zygmunt Sem relacio
Baumam e Sergio Francisco Carlos T (13, 14) <
X possivel
Graziano)
Total parcial de identificacdes 54
Base (Teses analisadas) 48

Fonte: Modelo extraido das Alegacdes de Conhecimento alternativas de Creswell (2007, p. 24). Nas teses
(13,14) ndo foi possivel relacionar com os paradigmas. *Respostas multiplas encontradas nas 48 teses analisadas.

Apos a classificacdo proposta por Creswell (2007), consideramos que nos
direcionamentos das pesquisas ficaram mais explicitos 0s motivos pelos quais as
pesquisadoras e pesquisadores definiram seus encaminhamentos tedrico-metodoldgicos, as

opcdes de organizacéo e sistematizacdo dos dados e a escolha do contexto de pesquisa e de
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seus colaboradores e participantes, pois a forma como usamos a teoria pode afetar 0 nosso
posicionamento na conducdo da pesquisa.

TABELA 10 - RELACAO COM AS ALEGACOES DE CONHECIMENTOS
ALTERNATIVOS (ACA) -continuagéo

Teorias das teses Caodigo das

Quantitativo Teses (ACA)
Cultura de Paz (Marshall Rosenberg) .
/ Biologia do Conhecimento (Humberto T-06 Rewm¢_catopg/
Maturana) participatoria
Desenvolvimento humano (Wallon)/
Teoria Psicossocial do Desenvolvimento T-03 Reivindicatoria/
(Erikson) participatoria
Experiéncia social (F. Dubet) T (08) Reivindicatoria/
e o clima social escolar (E. Debarbieux). participatéria
Perspectivas critica e intercultural Reivindicatoria/
(Vera Candau e Peter McLaren) T-07 o
participatoria
Teoria dos Modelos Organizadores do Reivindicatoria/
Pensamento T-10 L
participatoria
Teoria da Cognicdo Imaginativa e
Aprendizagem como Globalizacdo do T-12 Construtivismo
Conhecimento social
Sociologia da Compreensdo de Gaston
Bachelard (2009), Michel Maffesoli (1987) o
o . Reivindicatoria/
e 0 pensador francés Michel de Certeau T-23 L
(1994) participatoria
Teoria da vida cotidiana de Agnes Heller T-44 Reivindicatéria/

participatoria

Total parcial de identificagcdes 08
Base (Teses analisadas) 08
Total de teses analisadas . 56
*Total de identificacdes 62

Fonte: Modelo extraido das AlegacBes de Conhecimento alternativas de Creswell (2007, p. 24). Nas teses
(17,24,31,50,56) nao foi possivel relacionar com os paradigmas. *Respostas multiplas encontradas nas 56 teses
analisadas.

A organizagéo proposta por Creswell (2007) nos auxiliou na compreenséo de que toda
teoria representa uma concepcao filosofica de conducdo de pesquisa. E como pesquisadores

precisamos ter ciéncia disso no momento das escolhas tedricas.
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4.2.2 Andlise dos percursos metodoldgicos das teses dos Programas de Pds-Graduacgdo
em Educacéo brasileira

Nesta subsecdo o objetivo € evidenciar o desenho das teses em relacao as abordagens
metodoldgicas. Para a concretude da resposta, analisamos 0s resumos, as apresentagdes e as
introdugdes das 56 teses para a composicdo dos excertos de anélises. Quando necessario,
lemos as fundamentagcdes metodoldgicas das teses para validacdo dos dados. Os dados que
representam a andlise foram organizados em ficha de apontamento, a partir das técnicas de
leituras: Leitura reflexiva ou critica e seletiva, de acordo com as orientacGes de Salvador
(1986). Vide os Apéndices (G, H, I, J) com os modelos de fichas de apontamentos.

Para a analise da dimensdo metodoldgica, usamos como subcategorias de analise: tipo
de pesquisa, tipo de método, técnicas empregadas; instrumentos utilizados; contexto de
atuacdo na pesquisa; participantes e/ou colaboradores da pesquisa e tipo de anélise realizada.

Utilizaremos as contribuicbes de Gamboa (1996), Pimenta e Lisita (2004), Luna
(1997), Gil (2008), Minayo (2002); Creswell (2007) para nos auxiliarem na andlise dos
percursos metodoldgicos adotados pelos pesquisadores e pesquisadoras. A seguir, esquema

analitico do processo utilizado.

FIGURA 3 - ESQUEMA DE ANALISE DA DIMENSAO METODOLOGICA.

Técnicas Sistematizacdo dos (Anélise dos dados)
dados
" 1 | 2 2
L . : . . .
@ | LLeitura Seletiva; 1.Fichas de “ 1. Categorias de anélise
| 2.Leitura reflexiva apontamentos 2. Tabelas
ou critica. (Apéndices G, H, J) 3. Excertos de evidéncias
5.Referéncias

Elaborado pela autora em 2018.
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Na Tabela 11, analisamos o tipo de pesquisa e a metodologia de acordo com as

orientagcdes de Gil (2008) e que podem ser classificadas de acordo com a sua natureza, a

abordagem, os objetivos pretendidos e aos seus procedimentos.

TABELA 11 — TIPOS DE PESQUISAS E/OU METODOLOGIAS

Referéncias de pesquisas e/ ou
metodologias

Cddigo/Teses

Quantitativo

Qualitativa (descritiva,

T(1,2,3,6,11,13,15,16,18,20,

empirica, exploratdria) 24,27,29,30,41,42,43, 25
45,47,48,51,52,53,55,56)

_— o T (4,5,8,14,17,19,
Quantitativa e Qualitativa 21,22,25,28) 10
Pesquisa  bibliografica/Estudo  de T (6,15,18,19,20, 09
caréater teorico 46,47,55,56)

. T (6,7,18,40,45,47
Pesquisa documental 4854 08
Pe_sqwsa,-l_nterven(;ao (educativa e T (44,49,50,51,52) 05
Psicanalitica)
Pesquisa etnografica e/ ou
Cunho etnogréfico 17 ki) &
Hermenéutico-dialético T (13,16) 02
Pesquisa exploratdria-descritiva mista T (26,38) 01
Fenomenologia T (23) 01
Pesquisa colaborativa T (14) 01
Relato de experiéncias T (37) 01
*Total de identificacbes .66
Base 56

Fonte: dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes. *Respostas mdltiplas encontradas nas

56 teses analisadas.

Em relacdo a natureza da pesquisa, percebemos que todas as pesquisas possuem a

intencdo de gerar conhecimentos e resultados que podem contribuir com o contexto escolar.

Sobre os objetivos das pesquisas, identificamos que a Pesquisa Exploratoria, a Pesquisa

Descritiva e a Pesquisa Explicativa aparecem nos estudos presentes em todas as pesquisas de

modalidade qualitativa. J& em relacdo a abordagem, percebemos que a pesquisa qualitativa

possui énfase nas pesquisas relacionadas com a tematica de estudo nos Programas de Pds-

Graduacdo em Educacdo, com vinte e seis trabalhos, seguida da modalidade de pesquisa

Quanti/Quali com nove teses. Em relacdo aos procedimentos, percebemos que a pesquisa
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bibliografica foi usada em nove teses, seguida da pesquisa documental em oito ocorréncias e
pesquisa-intervencao em cinco. As pesquisas analisadas usaram diferentes lentes para auxilia-
las na compreensdo de seu objeto, o que possibilita que o estudo da tematica possa contribuir
positivamente com alternativas no contexto brasileiro. Isso corrobora a reflexdo de Luna

(1997) quando afirma que:

A metodologia ndo tem status proprio, precisando ser definida em um contexto
tedrico metodolégico. Em outras palavras, abandonou-se (ou, vem-se abandonando)
a ideia de que faca qualquer sentido discutir a metodologia fora de um quadro de
referéncia tebrico que, por sua vez, é condicionado por pressupostos
epistemoldgicos. (Luna, 1997, p.5)

De um modo geral, os dados evidenciam que a pesquisa qualitativa foi a mais usada
nas teses, seguida pela pesquisa quantitativa e qualitativa e a pesquisa bibliografica e/ ou
estudo tedrico. Os dados analisados reafirmam que “uma postura investigativa que assuma
plenamente a complexidade da realidade sobre a qual se interroga e possibilite uma leitura
plural da realidade, sob diferentes angulos e perspectivas que ndo sejam, necessariamente,
excludentes.” (PIMENTA; LISITA, 2004, p. 107).

Nos Quadros 9 e 10 a seguir, apresentamos 0s exemplos de excertos para evidenciar 0s
dados da anéalise das seis modalidades de pesquisas mais citadas. Resolvemos organizar 0s
dados em formato de Quadro 9 e 10 para visualizagdo do processo realizado na
sistematizacdo. O objetivo foi explicitar os destaques feitos apds a leitura dos resumos,
introducdo e/ ou fundamentacdo teorica das teses. Vide o Apéndice (J) com o processo de

sistematizacdo = dos  dados da  dimensdo  metodoldgica  das  pesquisas.
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Categorias| Subcategorias Cadigo Exemplos de Excertos Secdo | Paginas| Total de
das teses
Teses relacionadas
T-13 “A pesquisa ¢ qualitativa, e utilizam-se como instrumentos de
coleta de dados fontes documentais e questionario aberto, e a| A p.08
abordagem ancora-se em Maria Cecilia Minayo”.
I T-43 “Foi realizada uma pesquisa qualitativa em trés InstituicGes de
Qualitativa Ensino Superior (IES) cariocas: PUC-Rio, UFRJ ¢ UERJ[...]". A | P06 25
T-51 "A abordagem qualitativa serd compreendida neste trabalho como
© em Martins e Bicudo (1989), que apontam as principais| E p.89
2 caracteristicas da pesquisa qualitatival..]"
% Quantitativa e T-08 “A escolha tedrico-metodoldgica desta pesquisa produziu dados
e Qualitativa quantitativos, por meio de aplicacdo de questionarios, e dados| A p.08
g qualitativos, por meio de grupo focal”. 10
S T-28 "A abordagem metodoldgica da pesquisa foi de carater misto
= (quantitativa e qualitativa), com base nos pressupostos de Santos| A p.08
Filho e Gamboa (2009) e Creswell (2010)".
Pesquisa T-06 “Fizemos uma pesquisa de campo, com enfoque qualitativo para
bibliografica/Estudo analise dos dados. Utilizamos a observacdo sistematica,| A p.05
de carater tedrico entrevistas e pesquisa bibliogréafica e documental”. 09
T-47 “"Por se tratar de pesquisa de cunho qualitativa bibliografica e
documental, traz uma andlise dos textos elaborados pelos 6rgdos| A p.07
oficiais[...]".
Cadigos das A- Resumo B- Apresentagéo C- Introducéo D- Notas de rodapé
secoes E- Fundamentacéo teorica e/ou metodologica F -Analise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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Categorias| Subcategorias | Cddigo Exemplos de Excertos Secdo | P4ginas| Total de
das Teses teses
relacionadas
T-07 “Este estudo de caso se desenvolveu com base em pesquisa
documental, entrevistas com gestoras, professoras, agente| A p.05
Pesquisa educadora e alunos adolescentes de uma escola publical...]” 08
documental T-47 "Por se tratar de pesquisa de cunho qualitativa bibliografica e
© documental, traz analise dos textos elaborados pelos 6rgdos| C p.18
=] oficiais]...]".
g Pesquisa- T-44 "Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa intervencdao que A 08
‘ql) intervencgéo teve como foco a violéncia nas escolas”. P-
'8 (educativae |T-52 "O método de investigacdo foi o da pesquisa-intervencao, 05
a Psicanalitica utilizando os dispositivos de escuta e de andlise das praticas| A p.08
= profissionais e da confrontagdo com o dizer[...]".
Pesquisa T-07 [...]Jsempre com um foco mais amplo do que o tema da pesquisa, E
g , RN " p.39
etnografica e/ ou dada a abordagem etnografica privilegiada nesse momento”. 03
Cunho T-17 “A metodologia adotada ¢ a pesquisa quanti-qualitativa, na A 06
etnografico abordagem etnografica”. P-
Codigos das | A- Resumo B- Apresentagéo C- Introducéo D- Notas de rodapé
secOes E- Fundamentacdo teorica e/ou metodoldgica F -Anélise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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Na Tabela 12 a seguir, apresentamos os métodos usados pelas pesquisadoras e
pesquisadores. ldentificamos uma variedade de métodos utilizados no desenvolvimento das
pesquisas. O estudo de caso e os procedimentos bibliograficos foram utilizados em nove (09)
trabalhos em cada um. Ja os métodos clinicos, materialista histérico-dialético e psicanalitico
e/ou socioanalitico foram usados em quatro (04) trabalhos cada um. Das 56 teses analisadas,

dezessete (17) ndo mencionaram ou ndo explicitaram de forma clara o método usado em sua

pesquisa.

TABELA 12 - METODOS DAS PESQUISAS

Referéncias/Métodos

Caodigo/Teses
T (03,06,09,10,15,18,19,21

Quantitativo

Sem definicio precisa 25 28.29.32,33,34,41,53,56) Y

Estudo de caso (mdultiplos e /ou

Unico) T (01,07,11,20,26,27,30,45,48) 09

Procedimentos  bibliograficos e

documentais T (24,40,43,46,47,48,53,54,55) 09

Método  psicanalitico e  /ou

soglganalltlco ,(C_:onversa(;_ao_ e _/ou T (12,49,51,52) 04

analise das praticas profissionais e

escuta clinica)

(I;/_Ietgc_io materialista historico- T (35,36,42,44) 04
ialético

Meétodo clinico (Piaget) T (02,04,05,11) 04

Método _hlstorlco em Foucault T (24,31,50) 03

(arqueologia)

Método misto e T (26,38,39) 03

Método observacional T (22,38) 02

(comportamento)

Método dialético T (13) 01

O método da complexidade T(16) 01

Método probabilistico T (08) 01

Método indutivo T (17) 01

Método fenomenoldgico T (23) 01

Estudo descritivo T (14) 01

Método dial6gico T (37) 01

Método de Historia Oral(narrativas) T (55) 01

*Total de identificacdes .63

Base 56

Fonte: dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes. *Respostas multiplas encontradas nas 56

teses analisadas.
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Na Tabela 12, analisamos que 0s autores usaram seus metodos para obtencdo de seus
resultados. A auséncia de identificacdo precisa do(s) método(s) de algumas teses dificultou a
compreensdo de alguns percursos metodoldgicos usados. Sobre isso Gamboa (1996)

argumenta que uma conducgéo da pesquisa exige:

uma sequéncia de relacBes entre esses elementos que compbem o trabalho de
investigacdo e sem os quais 0 processo de elaboracdo do conhecimento cientifico sera
deficiente e sua qualidade serd deficitaria. Entendemos que esses elementos deverdo
estar, explicitos ou implicitamente, presentes em todo trabalho cientifico, independentes
de seu maior ou menor grau e coeréncia e articulagdo (GAMBOA, 1996, p.06).

O que podemos inferir, a partir dos dados, é que dos métodos identificados, houve a
énfase no estudo de caso. A dificuldade de identificacdo do método usado pelos pesquisadores
gerou um dado significante de 17 teses que ndo explicitaram de forma mais precisa a relagao
da metodologia com seu método de conducdo da pesquisa. Gamboa (1996) pondera quanto a

necessidade de coeréncia na pesquisa em educacao.

A pesquisa educacional ndo se reduz a uma série de instrumentos, técnicas e
procedimentos. Estes constituem parte do método cientifico. O método ou caminho do
conhecimento é mais amplo e complexo, por sua vez, um método é uma teoria de
ciéncia em acdo que implica critérios de cientificidade e de rigor da prova cientifica. De
igual maneira, toda teoria de ciéncia se afirma numa teoria do conhecimento, onde as
concepgdes de objeto, sujeito e sua matua relagdo se explicitam entre si. Na mesma
sequéncia de complexidade néo existe uma teoria do conhecimento sem uma ontologia,
sem uma concepcao do real, sem uma cosmoviséo. (GAMBOA, 1996, p.121).

Isso ndo significa que as pesquisas, aquelas que ndo explicitaram os métodos, nao
tenham buscado rigor e qualidade nas investigacdes, apenas identificamos a necessidade de
maior esclarecimento conceitual sobre os elementos que compdem o percurso metodolégico,
pois isso implica na compreensdo do objeto que pretende investigar.

O que faz uma pesquisa ser de qualidade é a forma como os dados sdo coletados e
analisados, atendendo ao rigor e a objetividade que uma pesquisa cientifica exige, além de
sensibilidade, criatividade, responsabilidade social e politica sobre seus achados, o
pesquisador precisa refletir como seus resultados podem contribuir para a justica social e
igualdade de género. Sobre estas e outras questdes analisam Chizzotti (2006), Mertens e
Ginsberg (2008), Leta (2003), Thiollent (1982), Freitas (2002) e Bianchetti (1994).
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Apresentamos nos Quadro 11 e 12 a seguir os excertos mais significativos que
evidenciam os cinco métodos mais usados nas pesquisas. Vide os Apéndices (J) com o

processo de sistematizacdo dos dados da dimensdo metodoldgica das pesquisas.



Quadro 11 - Exemplos de Excertos dos Métodos das pesquisas |

93

Categorias| Subcategorias Cadigo Exemplos de Excertos Secdo | P4ginas| Total de
das teses
Teses relacionadas
T-01 “O método utilizado foi a abordagem qualitativa - estudo de caso,
. L " A p.09
Estudo de caso tendo o pesquisador como um observador participante”.
‘e = - —— 09
(mdaltiplos e fou | T-48 O presente tema de investigacdo refere-se a um estudo de caso, A 08
© unico) um projeto educativo de prevencdo a violéncia nas escolas|...]”. -
2 Procedimentos | T-24 " Esta pesquisa caracteriza-se como exploratoria e, quanto a
g bibliograficos e natureza, como qualitativa. Utilizou-se de procedimentos
a documentais bibliograficos e documentais, além de entrevistas, para a| A 06
3 construcdo do objeto de estudo. Apresentam-se, ainda, tracos de 09
a8 raciocinio indutivo e técnicas do método historico".
3 T-40 "Trata-se de uma pesquisa documental, sendo utilizados para
= 1 - . A p.09
S analise, documentos oficiais|...]
Método T-12 A fim de compreender esse sintoma, e mesmo intervir, foi C 11
psicanalitico e /ou proposto o uso do Teatro na Conversagaol...]” - 04
socioanalitico T-52 " O metodo utilizado baseia-se na escuta clinica e na analise das £ 89
praticas profissionais de docentes, de orientagdo psicanalitica”. -
Codigos das A- Resumo B- Apresentagéo C- Introducéo D- Notas de rodapé
secOes E- Fundamentacdo teorica e/ou metodoldgica F -Andlise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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Categorias| Subcategorias | Cddigo Exemplos de Excertos Secdo | P4ginas| Total de
das Teses teses
relacionadas
T-35 " O método materialista historico-dialético representa uma
Método possibilidade, no contexto pds-moderno, de resgatar a E 64
s - historicidade e produzir um conhecimento comprometido com a P-
= materialista 2 -
3 P transformacédo social". 04
g historico- o - S — —
8 dialético T-44 I_m?u_ldos_ qu principios metodoldgicos do_ materlallsmo
© histdrico-dialético, buscamos desenvolver a pesquisa de maneiral G 247
S “processuall...]”.
3 Método clinico |T-02 “Embasadas no método clinico de Jean Piaget (1926), as
s : : . ,, E p.90
5 entrevistas foram baseadas em um roteiro semiestruturadol...]”.
= T-05 Para isso, nosso estudo, que tem carater quali-quantitativo, utilizou 04
observacOes sistematicas e entrevista clinica piagetiana como| C p.03
método”.
Codigosdas | A- Resumo B- Apresentacédo C- Introducéo D- Notas de rodapé
secoes E- Fundamentacdo tedrica e/ou metodoldgica F -Analise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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Em relacdo as técnicas empregadas nas pesquisas, trinta e quatro (34) dos estudos
optaram pelo uso das técnicas de entrevistas, 30 escolheram as técnicas de observacao e vinte
e um (21) trabalhos usaram o levantamento documental e/ou bibliografico, seguida pela
técnica de conversagdo com nove (9) trabalhos e a técnica do grupo focal com sete (07). A

seguir, Tabela 13 com as técnicas utilizadas pelas pesquisadoras e pesquisadores.

TABELA 13 — TECNICAS EMPREGADAS NAS PESQUISAS

Referéncias das técnicas

Cdodigo/Teses

Quantitativo

Entrevistas (ndo estruturada, e/ou
semiestruturadas e/ou em

T (01,06,07,09,11,12,
14,15,16,18,19,20,

profundidade/ e/ou 21,23,24,26,27,28, 34
prolongada/e/ou coletivas) 29,30,32,33,34,35,
36,38,41,42,43,44,
45,48,50,53)
s aroe Ty T(02,00080506010
continua siste’mética ndo 11,14,16,17,20,21,22,23,
sisteméti'ca participati\’/a em Al AU A e 0 &l
o e ’ 37,38,41,45,50,53
sessOes, periférica e/ou em rodas
de conversa)
Levantamento documental e/ou T (02,06,07,13,17,18,
Bibliogréafico/ e/ou estado da arte 20,26,27,30,31,33, 21
40,42,43,46,47,50,53,54,55)
Conversacdo (associacdo livre
coletivizada) e/ ou escuta clinica T (03,12,29,30,32,49,50,51,52) 09
e/ou roda de conversas
Grupo focal T (08,16,20,25,33,41,45,48) 08
Acdes educativas (encontros de
formacdo, oficinas conversando,
Oficinas de Literatura de Cordel, T (14,22,23,35,44,48,50) 07
minicursos, processo de grupal de
intervencao)
Entrevista clinicas (piagetiana)/
e/ou intervencdo clinica de T (02,04,05,11,12) 05
orientacdo psicanalitica
Relatos de vida (Narrativas) T (41,45,55) 03
Sem definicéo precisa T (10,56) 02
Teatro-conversacao
/ Teatro do Oprimido ez .
*Total de identificacdes 120
Base de analise 56

Fonte: dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes. *Respostas multiplas encontradas nas 56

teses analisadas.

Percebemos que a maioria das pesquisadoras e pesquisadores teve a preocupacdo de

relacionar as técnicas com suas inten¢fes metodologicas com objetividade e subjetividade,
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considerando a diretividade intencional e planejada de uma pesquisa, considerando os
“dispositivos de obtengdo de informagdo cujas qualidades, limitagdes e distorgdes devem ser
metodologicamente controladas.” (THIOLLENT, 1982, p. 22).

Conforme Lankshear e Knobel (2008), existem trés tipos de dados para analise: dados
verbais, dados observados e dados escritos. Percebemos que as técnicas mais usadas foram
aquelas em que as pesquisadoras e pesquisadores tinham a intencdo de extrair dados verbais
para analise, tais como: conversas e/ou roda de conversas, entrevistas de intervencao clinica
de orientacdo psicanalitica, entrevistas clinicas/individuais e coletivas, entrevista
semiestruturada, grupo focal, relatos de vida, teatro-conversacdo/ teatro do oprimido,
computando um total de 60 citacGes nas pesquisas, apontando evidéncia expressiva nos dados.

As técnicas usadas para extrair dados observaveis, tais como: observacao participante,
situacbes hipotéticas/protocolo de observacdo, sessbes de observacdo-assistematica-ndo
estruturadas, sessbes de observacdo sistematica e a¢bes educativas (encontro de formagdo e
processo de grupal de intervencdo) computaram 37 ocorréncias nas pesquisas. Ja as técnicas
usadas para extrair dados escritos, como levantamento documental e/ou bibliografico
computaram 21 ocorréncias nas pesquisas com percentual. A tese 14 foi a Unica que
apresentou como técnica “encontro de formagdo” como modalidade de coleta.

Analisamos que usos de diferentes técnicas e métodos nas pesquisas possibilitaram
que os pesquisadoras e pesquisadores tratassem os dados de forma cruzada e compartilhada
com uma diversidade de técnicas e métodos para obtencdo dos resultados.

A seguir Quadros 13 e 14 com os exemplos de excertos mais significativos das
técnicas empregadas nas pesquisas. Vide os Apéndices (J) com o processo de sistematizacdo
dos dados da dimensdo metodoldgica das pesquisas.
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Categorias| Subcategorias Cadigo Exemplos de Excertos Secdo | P4ginas| Total de
das teses
Teses relacionadas
T-21 "Como procedimentos metodoldgicos, além de uma extensa
revisdo bibliogréafica, foram realizadas observacfes do campo,
S . . - A p.07
aplicacdo de questiondrios e entrevistas semiestruturadas com 08
Entrevistas professores e 10 estudantes que se voluntariaram para a pesquisa. 34
T-53 "A coleta dos dados de campo foi feita basicamente por meio das
< técnicas de pesquisa: observacdo, entrevistas e consulta a| E p.167
2 documentacéo".
g Observagdes em | T-09 “A observacado e as entrevistas resultaram no material de trabalho A P o1
o campo a ser analisado”. '
S T-37 “[...]Joptei pela metodologia de relatos de experiéncias, 30
§ amparando-me, sobretudo, nas observacfes que realizo no dia-a-| A p.09
= dia da escola como professor efetivo da rede”.
ﬁ Levantamento T-13 “Os documentos, registro de arquivos e matérias de jornais
documental e/ou precisam ser lidos considerando-se as condi¢fes em que foram| E p.55
Bibliogréafico/ e/ou produzidos]...]".
Estadodaarte [T-30 Apb6s a coleta das informagbes disponiveis (levantamento 21
bibliogréfico, dados estatisticos, pesquisa de campo), foi feita E pp.81-
uma apreciacdo detalhada a luz das teorias que embasam esta 82
investigacao[...]".
Cadigos das A- Resumo B- Apresentagéo C- Introducéo D- Notas de rodapé
secoes E- Fundamentacdo tedrica e/ou metodoldgica F -Andlise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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Categorias| Subcategorias | Cddigo Exemplos de Excertos Secdo | P4ginas| Total de
das Teses teses
relacionadas
T-03 “[...]para compreender o conflito no jogo, foram adotados os
seguintes instrumentos de coleta de dados: videogravacdo, registro| F p.82
o de observacéo, conversas com alunos e professores|...]
g_ Conversacdo | T-50 “[...]utilizou-se: observacdo participante e producdo de diério de 09
3 campo; entrevistas semiestruturadas com a direcdo da escola;
o - : A p.08
® oficinas com docentes e estudantes; rodas de conversas com
> familiares dos discentes".
8 Grupo focal | T-08 “A escolha teorico-metodoldgica desta pesquisa produziu dados
S quantitativos, por meio de aplicacdo de questiondrios, e dados| A p.08
= gualitativos, por meio de grupo focal”. 08
T-20 “[...] a pesquisa reuniu 89 adolescentes, sendo 81 participantes na
técnica de grupo focall...] E p.51
Codigos das | A- Resumo B- Apresentagéo C- Introducéo D- Notas de rodapé
secOes E- Fundamentacdo teorica e/ou metodoldgica F -Anélise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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Na Tabela 14, percebemos que a andlise de conteudo em Bardin foi predominante em
dezoito trabalhos analisados, seguidas pelas analises qualitativas com quinze teses,
documental presente em quatorze trabalhos, quantitativa e qualitativa com o auxilio de
software com quatorze identificagdes, qualitativa e quantitativa com sistema de categorizacao
com nove trabalhos e o uso da triangulacdo em seis trabalhos analisados.

Logo a seguir apresentamos os Quadros 15 e 16 com os exemplos de excertos mais
significativos das modalidades de analises usadas nas pesquisas. Vide o Apéndice (J) com o

processo de sistematizacao dos dados da dimensdo metodologica das pesquisas.

TABELA 14 - MODALIDADE DE ANALISES DAS PESQUISAS

Referéncias de analise Caodigo/Teses Quantitativo
T (02,03,04,05,13,14,15,

Anélise de Contetido em Bardin 16,17,18,20,26,33,34,42, 18
43,45 ,47)

T (06,09,23,30,35, 15
Anélise qualitativa 37,41,44,45,
(depoimentos, analise das narrativas orais) 46,48,50,53,55,56,)
T (02,13,17,20,34,40,

Analise documental 41,42,43,45,46,47,48,55) 14
T (04,05,08,14,

Andlise quantitativa e qualitativa com o

auxilio de software 19,21,22,25, 14
26,27,32,38,39,43)

Andlise qualitativa e/ou  quantitativa T (21,22,25,28,33, 09

(sistema de categorizacéo) 36,38,39,46)

Triangulagéo T (02,03,07,20,41,53) 06

Anadlise psicanalitica T (20, 49,51,52) 04

Anaélise do discurso em Foucault T (24,31,50) 03

Anaélise de modelo organizador T (10,11) 02

Sem definicéo explicita T (27,29) 02

Anallsg do discurso (Bakhtin, Wittgenstein T (07,45) 02

e Austin)

Modelo dubetsiano de analise de T (08) 01

experiéncia

Analise de narrativa T (01) 01

Anadlise dialdgica/hermenéutica T (16) 01

Anélise de entendimento interpessoal T (11) 01

atuado

Analise textual em Antonio Joaquim T (54) 01

Severino (200)

*Total de identificacdes 94

Base 56

Fonte: dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes. *Respostas multiplas encontradas nas 56
teses analisadas.
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Categorias| Subcategorias Cadigo Exemplos de Excertos Secdo | P4ginas| Total de
das teses
Teses relacionadas
T-05 “Para a avalia¢dao das observagdes ¢ das entrevistas, utilizamos a E 90
- analise de conteudo. De acordo com Bardin (1994)[...]” -
Anélise de w T . :
. T-17 A analise de conteudo baseou-se, entre outras, na obra de Bardin
Conteudo em . . - . 18
: (1977) que, além dos fundamentos epistemologicos, informa as
Bardin . ~ . o E p.112
técnicas que poderdo ser utilizadas para ser alcancar os objetivos
® pretendidos”.
;c_f Analise qualitativa | T-06 “Fizemos uma pesquisa de campo, com enfoque qualitativo para A 05
S analise dos dados”. P- 15
g T-43 "Sabemos que muitos sdo os desafios impostos a uma pesquisa c 29
o qualitativa que lida com analise de depoimentos”. P-
S Analise documental | T-02 “A analise documental tem como objetivo ampliar os dados
I coletados nas observages e entrevistas, de forma a propiciar uma
= . ~ ;. L ~ E p.95
S triangulacdo metodoldgica dentro do subtipo: triangulacdo entre
um método e outro”.
T-41 “A segunda realizada com o apoio de outras técnicas e 14
instrumentos de coleta e geracdo de dados, como analise
documental, observacdo, questionadrios e entrevistas. Nestas| E p.79
condicdes, a triangulacdo pode estruturar um alicerce mais
robusto para sustentar as nuancas de subjetividade dos relatos".
Cadigos das A- Resumo B- Apresentagéo C- Introducéo D- Notas de rodapé
secoes E- Fundamentacdo tedrica e/ou metodoldgica F -Anélise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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Categorias| Subcategorias | Cddigo Exemplos de Excertos Secdo | P4ginas| Total de
das Teses teses
relacionadas
Anédlise T-14 “Analise dos dados foi realizada seguindo a abordagem quali-
® quantitativa e/ou quantitativa admitindo uma aproximagdo mais abrangente do| A p.08
:c_f qualitativa com o objeto em estudo]...]” 14
S auxilio de T-21 "Os dados levantados pelo questionario foram analisados através C 30
o software de uma abordagem quantitativa com o auxilio do programa SPSS". -
2z Anélise T-22 “" Observagdes comportamentais: Andlise qualitativa e
S qualitativa e/ou quantitativa dos comportamentos apresentados pelas turmas e| E p.92
s quantitativa pelos alunos indicados pelos professores". 09
§ (categorizacao) |T-36 “Dos dados das entrevistas e das observacfes, extraiu-se um
Sistema de Categorizagdo que permitiu a organizacdo e analise| A p.11

desses dados em direcdo aos objetivos do trabalho "

Cadigos secdes

A- Resumo

B- Apresentagdo
E- Fundamentacdo teorica e/ou metodoldgica

C- Introducéo
F -Analise dos dados

D- Notas de rodapé
G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.



102

Na Tabela 15, a seguir, percebemos que o local em que as pesquisas se realizaram foi
preferencialmente em escolas publicas com 48 ocorréncias. Ja o nivel de ensino mais referendado
nas pesquisas foi o Ensino Fundamental Il com um total de 25 trabalhos, seguido pelo Ensino
Médio com 16 identificacdes e o Ensino Fundamental I com 15 trabalhos relacionados. Os dados
apontam que os espacos publicos foram os locais de preferéncia dos pesquisadores para

desenvolverem suas pesquisas.

TABELA 15 — LOCAL DE REALIZACAO DA PESQUISA E NIVEL DE ENSINO

INVESTIGADO

Local Cddigo/Teses  Quantitativo

T (01,02,03,04,05,06,07,08,09,10,11,12,
13,14,15,16,17,18,19,20,21,22,23.

Escola publica 25.26,27,30,31,32,33,34,35.36,37, 48
38,39,40,41,42,45,47,48,49,50,51,52,53,55)
Escola privada T (02,10,36,53) 04
Outros espacos publicos T (24,28,35,43) 04
Total de identificacdes 56
Base 56
Nivel de ensino Codigo/Teses  Quantitativo
Ensino fundamental I: T (05,09,11,14,16,28, 15
(1°ano a 5° ano) 35,36,38,40,41,44,45,48,50)
T (02,03,04,06,07,08,12,
Ensino Fundamental |1 14,15,16,17,18,19,20, o5
(62 ano a 9%ano) 22,23,25,27,28,32,
35,36,38,39,40)
. - T (10,16,21,26,29,30,
Ensino Medio 32,33,37,40,(42,44,45,47,49,55) 16
EJA T (44,47,49,55) 04
Ensino superior T (15,35,43) 03
*Total de identificacOes 63
Base 56

Fonte: dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes.
*Respostas multiplas encontradas nas 56 teses analisadas. A T-34 foi a Unica que ndo identificou o nivel de ensino.

Os dados da Tabela 15 nos remete as reflexdes de Paulo Freire (2014b) sobre a importancia
da pesquisa para construcdo da humanizacdo dos homens em comunhdo. N&o podemos atuar
esperando que a qualidade desejada se faca presente na escola. E preciso agir enquanto ato politico
de intervengao, pois para ser “presenca consciente no mundo ndo posso escapar a responsabilidade
ética no meu mover-me no mundo”. Isto significa que precisamos “reconhecer que a historia é
tempo de possibilidade”. (FREIRE, 2014b, p. 20). E a pesquisa ndo pode ficar a margem deste

COmpromisso.
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O papel da universidade e sua responsabilidade na producdo de conhecimentos é de suma
importancia. O intercdmbio dialdgico entre a escola e universidade é condigdo para o proprio
autoconhecer enquanto pesquisador. A universidade contribui para compreensdo do conhecimento
sobre e com a escola e a escola por sua vez “permite que a propria universidade se aproprie de um
conhecimento da realidade que a fara repensar o seu ensino e a sua pesquisa” (FREIRE, 2005, p.
81-82). A dimens&o dialética do conhecimento possibilita realizacdo dialdgica de conhecer e, assim,
tornar-se praxis de liberdade para ambas as instituicdes.

Na Tabela 16, os dados expressam que os professores foram os participantes mais
identificados nas pesquisas com 38 trabalhos relacionados e os estudantes com 34 trabalhos
relacionados, seguidos pela gestdo pedagogica com 20 trabalhos relacionados. Apenas a T-24 nao
possuia multiplicidade de participantes. E nas Teses (40,43,46,47,54,56) ndo identificamos 0s
participantes da pesquisa. Vide os Apéndices (J) com o processo de sistematiza¢do dos dados da

dimensdo metodoldgica das pesquisas.

Tabela 16 — Participantes e/ou colaboradores da pesquisa

Participantes/ Colaboradores Cadigo/Teses Quantitativo

T (01,02,03,06,07,08,11,13,14,
15,17,18,19,21,22,23,25,26,

Professores 27,28,29,30,31,32,34,35.36, 38
37,41,42,44,45,48,49,50,51,52,53)
T (02,03,04,05,06,07,08,
09,10,11,12,14,16,20,
Estudantes 21,22,23,25,26,27,28, 34
29,30,33,37,38,39,41,
45,49,50,52,53,55,)
T (02,07,08,13,14,15,16,
Equipe pedagdgica(gestao) 18,23,27,29,30,31, 20
32,34,41,45,48,50,53)
Esecr:;'s UIE LT IS T (02,15,30,35,42,45,48,53) 08
Pais ou responsaveis legais T (08,12,13,23,28,45,50) 07
Sem identificagdo precisa T (40,43,46,47,54,56) 06
Comunidade em geral T (13,14,18,24) 04
Total de identificacdes 117
Base 56

Fonte: Dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes. Respostas mdultiplas encontradas nas 56 teses
analisadas.
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Os dados evidenciam que a participagdo dos professores, dos estudantes e dos gestores
escolares nas pesquisas foram fundamentais para a compreensao do fendmeno conflitos e violéncias
escolares.

Apresentamos nestas subsecdes a analise dos dados para construcdo do cendrio tedrico-
metodoldgico das teses dos PPGE no Brasil com o foco no conflito e violéncia escolar. Analisamos
que as pesquisas possuem uma riqueza de percursos metodoldgicos, que enriquecem a nossa
formacdo como pesquisadoras e pesquisadores. Os dados evidenciaram que as pesquisas, em sua
maioria, tiveram: rigor metodoldgico coerente com suas opcdes tedricas, cuidado conceitual sobre
0s métodos e técnicas usadas, responsabilidade ética na relagdo com os participantes.

Aproximadamente 17 teses ndo explicitaram o método de estudo em suas pesquisas, 0 que
dificultou uma compreensdo global de suas intencbes, o que expressou para nés: uma dificuldade
conceitual e de clareza do uso do método, uma fragilidade na relacdo indissociavel entre teoria e
metodologia nos processos de coleta e analise dos dados e até uma imprecisao nos resultados, ja que
o caminho percorrido n&o foi delimitado de forma explicita no texto.

Na secdo seguinte, analisaremos o0s elementos excludentes e transformadores que
influenciam as relac6es escolares na mediacdo dos conflitos e para a superacao das violéncias no

ambiente escolar.
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4.3 Andlise dos elementos excludentes e transformadores que influenciam nas relacGes

escolares

Nesta secdo analisamos os principais elementos excludentes identificados pelas pesquisas e
que prejudicam uma relacdo respeitosa no ambiente escolar e os principais elementos
transformadores das relagdes interpessoais e coletivas na mediagdo dos conflitos e para a superagao
de praticas violentas no ambiente escolar.

Para a sistematizacdo e interpretacdo dos dados qualitativos, seguimos as orientacGes de
Salvador (1986), Bardin (1997), Gomez et al. (2006) com as contribui¢cbes de Moraes (1999) e
Franco (2008). A escolha dos documentos para analise foi determinada a priori. O tipo de género
sobre o qual construimos a nossa analise de dados foram as teses relacionadas a tematica de estudo,
coletada no Catalogo de Teses da Capes. Elas formaram o Corpus de estudo. “O Corpus é 0
conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”
(BARDIN, 1977, p.96).

Para a nossa andlise dos dados usamos, a técnica de anélise de contetido em Bardin (1997) e
os principios da investigacdo da Metodologia Comunicativa Critica elaborado por Gémez et al.
(2006), a partir das contribuicGes teodricas da Teoria da Acdo Comunicativa do filésofo e socidlogo
alemé&o Jurgen Habermas (1987, 2012) e da teoria da Dialogicidade de Paulo Freire (2014a, 1992).
A Metodologia Comunicativa Critica, elaborada pelo Centro Especial em Teorias e Préticas
Superadoras de Desigualdades (CREA) e utilizada em pesquisas desde a década de 1990 na Europa,
e a partir de 2001 no Brasil, pelo Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e Educativa (NIASE), da
Universidade Federal de Séo Carlos.

O NIASE/UFSCar em parcerias com outras instituicdes e pesquisadores(ras) realizam
pesquisas com 0s principios da Ac¢do Comunicativa de Jirgen Habermas, com a teoria da
dialogicidade de Paulo Freire e com o conceito de aprendizagem dialdgica. Os resultados de suas
pesquisas apontam que as praticas que potencializam as aprendizagens sdo aquelas que valorizam a
participacdo dos estudantes nas tomadas de decisdes, que se baseiam nos principios da
aprendizagem dialdgica e que permitem a expansdo de suas liberdades.

A anélise do contetdo em Bardin (1977, p. 31) consiste em usar basicamente cinco fases
essenciais e que se complementam para o cendrio analitico da pesquisa:

1) FASE 01: Organizacéo e preparagdo das informac6es ou pré-analise: Para Bardin (1977),

esta fase é definida como a pré-analise que consiste em organizar as ideias iniciais de forma



106

sistematica, a partir do material bruto estabelecido para intepretacdo das informacdes coletadas.
Esta fase inicial possibilita ao pesquisador a organizacdo e sistematizacdo prévia do material e o
auxilia na realizacdo das operacfes mentais sucessivas sobre o material de estudo.

2) FASE 02: Exploracdo do material - Unitarizacdo e Codificacdo: O processo de
unitarizacdo e codificacdo é o processo de submeter o material de analise a um tratamento

sistematico, organizado e metddico. Para Bardin, a codificacdo (1997)

corresponde a uma transformacédo-efetuada segundo regras precisas -dos dados brutos do
texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracdo, permite atingir uma
representacdo do contelido, ou da sua expresséo, susceptivel de esclarecer o analista acerca
das caracteristicas do texto (BARDIN, 1997, p. 103).

Esta fase compreende a exploracdo das matérias, 0 que consiste em reler cuidadosamente 0s
materiais para a construcdo da unidade de analise (registro ou de sentido) e unidade de contexto.

3) FASE 03: Categorizacdo: Para Bardin (1977), a categorizacdo € um processo que fazemos
apos definidas as unidades de analise. Ap0s varias leituras exaustivas dos registros de anélise dos
materiais, sistematizamos nas fichas de Categorizacdo que representam o registro do processo de
agrupamentos progressivos das categorias.

4) FASE 04: Descricao: Nesta fase, iniciamos 0 processo de registro das ideias por meio de
um texto descritivo sobre as categorias definidas e extraidas dos dados (unidades de analise).

Moraes (1999) orienta que, na pesquisa qualitativa, o pesquisador precisa produzir

um texto sintese em que se expresse o conjunto de significados presentes nas diversas
unidades de andlise incluidas em cada uma delas. Geralmente é recomendavel que se faca
uso intensivo de “citagdes diretas” dos dados originais [...]. De um modo geral a
organizacdo desta descri¢do serd determinada pelo sistema de categorias construido ao
longo da analise. (MORAES, 1999, p. 8).

O processo de registro das descricdes!® é uma etapa importante, pois além de oferecer
elementos para a interpretacdo e inferéncias, auxiliara no processo de organizacdo do contexto das
intuicOes, dos sentidos captados nas mensagens analisadas, a partir das categorias. O processo DE
permite o desvendamento de relacdo entre as categorias e 0s objetivos pretendidos.

5) FASE 05: Inferéncias e Interpretacdo: Nesta fase o pesquisador busca compreender, de
forma mais profunda, os conteldos das mensagens e suas articulagdes com as indagacOes

levantadas na pesquisa. No processo de interpretacdo, optamos por realizar 0 movimento analitico,

18 Ver sobre processo de descri¢do em pesquisa: Oliveira (2012).
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de acordo com Moraes (1999, p. 9) em que a andlise é construida “com base nos dados e nas
categorias da analise”. A teoria é construida em movimentos de ida e vinda ao material analisado. O
processo de interpretacdo exige as atitudes de compreensdo. Compreensao que ndo pode ser de
forma estruturalista e funcionalista, mas no movimento de cotejo.

A metodologia de investigacdo Comunicativa Critica foi elaborada por Gomez et al. (2006)
para o levantamento de elementos excludentes que interferem ou prejudicam uma relagdo respeitosa
na escola, levando a exclusdo da educacdo escolar, direito de todo o cidadao e os levantamentos de
aspectos transformadores, ou seja, aqueles que favorecem a construcdo de uma relagédo respeitosa na
escola e de aprendizagem, permitindo a permanéncia na educacao escolar e garantia do direito de
todos. A Metodologia Comunicativa Critica utiliza como referéncia a aprendizagem dialdgica de
Ramon Flecha (1997) e de Gémez et al. (2006), que possui como base de reflexdo principalmente
0s pressupostos tedricos de Habermas (Teoria da Acdo Comunicativa) e Freire (Dialogicidade e o
querer educar-se).

A base da Metodologia Comunicativa Critica € o didlogo igualitario para construcdo da
aprendizagem e do conhecimento. A Metodologia Comunicativa Critica fundamenta-se na
orientacdo de investigacdo em que os significados da realidade se constroem por meio das
interagBes entre as pessoas, e 0 conhecimento cientifico passa a ser construido através de um
didlogo intersubjetivo entre os pesquisadores e 0s sujeitos da pesquisa; por meio da criagdo de
vinculo, responsabilidade, dialogicidade e com rigor cientifico.

Para sistematizacdo e organizacdo da Matriz com os dados da coleta, utilizamos apenas as
duas dimensbes propostas pela Metodologia Comunicativa Critica: dimensdes excludentes
(impedem e/ou limitam as pessoas do acesso aos recursos sociais, econdémicos e culturais do mundo
da vida e do sistema) e dimensfes transformadoras (sdo as formas de superacdo por meio de

atitudes, acdes e discursos). A seguir, o nivel basico de andlise (categorias e dimensoes):

Quadro 17- Niveis basicos de analises

Sistema Mundo da vida
Dimensoes excludentes n n
Dimensoes transformadoras n n

Fonte: Extraida de Gomez et al. (2006, p.103.)
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As categorias de analise sdo baseadas na Teoria da Acdo Comunicativa de Habermas (2012)
e foram classificadas em dois tipos: sistema, sendo a dimensdo que integra a macroestrutura da
sociedade, e mundo da vida, sendo a dimensdo da sociedade em que 0S processos comunicativos
acontecem no dia a dia e correspondem ao repertério de cultura e de linguagem dos contextos dos
sujeitos. Na Matriz final, estdo expressos os resultados contendo os nimeros dos elementos e as
mencOes que representam os sentidos das categorias de andlise definidas apos as leituras das 56
teses analisadas.

Para sistematizacdo e organizacdo dos dados na Matriz, utilizamos apenas as duas
dimensdes propostas pela Metodologia Comunicativa Critica: dimensdes excludentes (impedem
e/ou limitam as pessoas do acesso aos recursos sociais, econémicos e culturais do mundo da vida e
do sistema) e as dimensdes transformadoras (sdo as formas de superacdo por meio de atitudes, acbes
e discursos).

A Metodologia Comunicativa Critica também nos permitiu considerar nossas leituras,
sistematizacOes e analises como processo de dialogo entre diferentes textos: 0s nossos e das autoras
e dos autores cujas teses foram analisadas, integrando nossas intencfes e reflexdes subjetivas e
intersubjetivas por meio das técnicas de leituras seletiva, reflexiva ou critica e interpretativa ou
cientifica propostas por Salvador (1986) e a Leitura flutuante proposta por Bardin (1977).

A Leitura interpretativa ou cientifica: € a Gltima fase da leitura. Este tipo de leitura busca “a
interpretagdo do que se leu em fungao dos fins particulares do pesquisador” (SALVADOR, 1986, p.
105). Para tanto, é necessario e “imprescindivel ler com simpatia e respeito, tratando de
compreender antes de refutar”. (SALVADOR, 1986, p. 99). A Leitura flutuante: Segundo Bardin
(1977) este tipo de leitura permite “estabelecer contato com os documentos a analisar e conhecer o
texto deixando-se invadir por impressoes e orientagcdes” (BARDIN,1977, p. 96). A sistematizacédo
das analises foi organizada na ficha de categorizacdo (modelo de ficha de categorizacdo nos
Apéndices (I, L, M, N, O,P) e apresentadas em quadro analiticos. A seguir na Figura 4 o esquema

analitico feito nesta secéo.
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FIGURA 4- ESQUEMA DE ANALISE DOS ELEMENTOS EXCLUDENTES E TRANSFORMADORES

Técnicas Organizacao (Anélise dos dados)
dos dados

TESES
(Fundamentacéo | 1.Leitura interpretativa 1.Fichas de 1. Quadros analiticos
tedrica e analise | gu cientifica 4= categorizagio € (dimenstes excludentes e
dos dados das | 2. Leitura flutuante (Apéndices I, K, transformadoras);
teses) L, M) 2.Excertos de evidéncias
3.Referéncias

Elaborado pela autora em 2018.

Feitas as descri¢Oes detalhadas da metodologia de analise dos dados, passamos as subsecdes
de analise dos elementos excludentes e transformaces, respectivamente. Dialogaremos no decorrer
do texto com as reflexdes de Freire (2000,20144a), Habermas (2002,2012) e Sen (2010).
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4.3.1 Os elementos excludentes que impedem uma mediacdo adequada do conflito e

para a superacao da violéncia na escola

No quadro a seguir apresentamos a analise dos elementos excludentes a partir das leituras
feitas das 56 teses. As mengdes mais significativas foram retiradas com base na técnica de anélise
de conteudo de Bardin (1977) e organizadas com base na Matriz de analise em Gomez et al. (2006).
Os excetos mais significativos foram aqueles mais presentes nas teses analisadas. Vide Apéndices

(K, M) 0 modelo de analise aplicado nas teses.

Quadro 18 — Dimensdes excludentes -Sistematizacdo dos dados finais

N° Elementos excludentes N° Cadigos N° Mencbes
(Categorias finais) de Teses Teses

1 Negacdo dos conflitos e 45 T-1,2,3,4,5,6,7,8,11,14, 197
banalizacao da (80, 35%) 16,18,20,21,22,23,
violéncia. 24,25, 26,27,28,30,31,
32,33,34,35,36,37,
38,40,41,43,44,
45,46,47,48,50,
51,42,53,54,55,56)

2  Precarizagédo do 40 T(1,2,4,6,8,11,13,14,15,16, 154
trabalho docente. (71,57%) 18,20,22,24,25,26,27,29,
30,32,34,35,36,37,38,39,
40,41,42,43,44,45,46,47,50,
51,52,53,54,55)

3 Poucas praticas 35 T(1,2,3,4,5,6,14,16,17, 136
democraticas e (62,5%) 18,19,20,22,27,28,30,32,
dialdgicas. 33,36,37,38,40,42,43,
44,45,47,49,50,51,52,53,54,55)

4  Ambiente negligente, 34 T (2,4,5,6,8,11,21,22,23,24, 142
permissivo e (60, 71%) 25,26,27,28,29,30,32,33,
autoritario. 35,36,37,38,39,40,41,42,
44,45,47,49,50,51,52,53)

5  Violéncia simbolica. 30 T (2,3,4,8,9,10,13, 146
(53,57%) 14,15,16,17,18,19,
20,21,22,23,24,25,
26,27,28,29,30,31,32,
33,35,37,38,40,42,43,
44,45,46,47,48,
50,51,52,53,54,55)

Base (TSES @NAlISAUAS) .....ecveiverrierieieiiesie ettt ettt se et e snesbesbesneeneeneas 56(100%)

Sl o) = Lo [ 01T 0T =T PR 775

Fonte: Dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes. *Multiplas meng¢des encontradas nas 56 teses
analisadas. As mengdes destacadas evidenciam as categorias de sentido analisadas. *Na T-12 nao foi possivel encontrar
elementos excludentes em relagdo as categorias definidas.
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Na dimensdo excludente antes referida, percebemos que cinco (05) elementos foram mais
mencionados nos trabalhos analisados, computando um total de 775 mencgdes, sendo que:

a) Elementos com 197 menc6es foram identificados em 44 teses: negacdo dos conflitos na e

pela escola e a banalizacdo da violéncia provocam efeitos imobilizantes de mudanca, pois ocultam

as contradicdes sociais, econdmicas e culturais; b) Elementos com 154 meng0es, foram citados em

40 teses: precarizacdo do trabalho docente, dificulta a mediagéo adequada dos conflitos na relagdo

pedagdgica; c) Elementos com 136 mencdes, identificados nas 35 teses: poucas praticas

democraticas e dialogicas nas escolas; d) Elementos com 142 mencdes, foram citados em 34 teses:

Ambiente negligente, permissivo e autoritdrio desmotiva o envolvimento na aprendizagem e

prejudica 0 desempenho académico e profissional; e) Elementos com 146 mencGes, foram

encontrados em 30 teses: violéncia simbolica, praticada na e pela escola acaba intensificando

conflitos de forma negativa.

Ao classificarmos os elementos excludentes mais mencionados nas categorias propostas por
Gomez et al. (2006), percebemos que o sistema possui cinco elementos excludentes destacados,
computando um total de 775 mencdes, representados pelos itens (1,2,3,4 e 5) e 0 mundo da vida
possui trés elementos excludentes destacados, computando um total de mencbes de 475
representados pelos itens (1,3 e 4). Classificamos os itens (1,2,3,4 e 5) no mundo do sistema por
estarem relacionados as instituicGes reguladoras, com a escola e o Estado (os governos) que, de
acordo com Habermas (1987, 2002, 2012), comp8em o sistema estatal-burocratico administrativo.
O mundo do sistema € o contexto que mais impulsiona os elementos de exclusdo. Vide Apéndice
(M) a matriz final com a aplicacdo das técnicas de anélise a partir de Gomez et al. (2006) e Bardin
(1977).

Classificamos os itens (1,3 e 4), também, no mundo da vida por possuirem relacdo com a
integracdo social. Por fazerem parte do horizonte de Acdo Comunicativa e do repertdrio cultural das
pessoas. Isto é, o conjunto de recursos interpretativos que os individuos usam para orientar suas
acbes. No mundo da vida se constitui por trés estruturas simbdlicas: cultura, sociedade e
personalidade. Os elementos classificados podem coexistir no sistema e no mundo da vida, a
diferenca estd na forma como cada um cria estratégias de acao para resolvé-los.

A nossa andlise dialoga com as contribui¢cbes de Habermas (1987, 2002, 2012) e Freire

(2000, 2014a) e Sen (2010) considerando os seguintes elementos excludentes:
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1. Negacdo dos conflitos e a banalizacdo da violéncia:

Quando a escola nega o desvelamento dos conflitos provoca efeitos imobilizantes de
mudanca, dificultando a percepc¢do das contradi¢es sociais, econdmicas e culturais. A negacgéo do
conflito faz com que a escola trabalne com uma idealizacdo de composi¢cdo familiar e de
comportamento do aluno que néo contribui para o avanco significativo de solu¢des mais adequadas.

Sobre isso destacamos 0 excerto a seguir.

Por vezes, eram feitos comentarios sobre a falta de parceria com as familias que nao
ajudavam, como os que foram relatados quando os alunos reprovaram. A dire¢do entendia
que tinha feito o que podia, que alertara vérias vezes as familias sobre esse “perigo”, mas
os alunos continuaram iguais. Na visdo da escola, ndo havia uma cobranga dessas familias
em relacdo ao estudo, o que até poderia ser verdade, e ter contribuido para a reprovacéo,
mas é uma ingenuidade pedagdgica acreditar que apenas chamando os pais, transferindo o0s
problemas e exigindo maior empenho, que as dificuldades dos alunos seriam superadas. A
tradicdo da escola, de forma geral, é a de lidar com alunos exemplares ou medianos,
creditando aos que ndo se adequam a esse perfil, alguns “defeitos” que precisariam ser
mudados (T-02, 2013, p. 154).

A escola opera com um modelo de nucleagcdo familiar que nem sempre condiz com a
realidade dos alunos, dificultando a conducdo dos processos educativos em relacdo a
heterogeneidade de composicao familiar existente.

As criangas, adolescentes e jovens oriundos de diferentes arranjos familiares sao
inviabilizados pelo padréo idealizado que a escola adota como referéncia. A escola responsabiliza
0s pais e a comunidade onde vivem pelo comportamento agressivo e violento dos alunos, porém a
mesma escola (seus profissionais) ndao se reconhece como produtora e reprodutora da violéncia nos
espacos de ensino, isentando-se das responsabilidades. A escola, a0 se negar como agente de
violéncia e negligenciando os casos de violéncia, acaba banalizando os fatos de violéncia que

ocorrem no ambiente escolar. Os excertos a seguir demonstram essa situacao.

A) Para esses, ndo adianta solicitar ajuda aos professores, inspetor ou diretora, porque
nenhuma providéncia é tomada, e na diretoria “nada se resolve”. Trata-se de um pedido de
socorro generalizado, que, de certa forma, talvez explique, em parte, o teor punitivo e
repressivo das propostas por eles apontadas” (T- 25, 2011, p. 198).

B) Como ja foi também abordado, a movimentagdo vacilante entre acfes de repressdo,
punicdo, banalizagdo e fuga diante dessas manifestacfes tém nos mostrado que os docentes
atuam muito mais reativa e punitivamente do que com vistas a prevencdo. (T- 47, 2011, p.
143).
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A violéncia é reforcada pela negacao dos conflitos que ndo sdo mediados adequadamente, o
que intensifica a banalizacdo de atos violentos. As vezes os gestores e os professores nio se
percebem como responsaveis pela producdo de conflitos, geralmente, terceirizando a
responsabilidade pelos conflitos para a familia ou para a comunidade escolar.

A negacdo do conflito e a banalizacdo da violéncia impedem uma relagdo interpessoal
harmoniosa e respeitosa na escola e que a reflexdo sobre o conflito é condi¢do para promocéo de
acOes efetivas de mediacéao, tendo como referéncias os estudos cientificos baseados em evidéncias.

Os excertos a seguir evidenciam isso:

A) Quando chegou em casa, contou para sua méde o que tinha acontecido e a mée apenas
falou: que eu ndo deveria ter assinado nada porque eles escrevem o que eles acham que
aconteceu. Podiam ter me chamado la. A adverténcia por escrito dada aos alunos como
forma de “puni¢ao”, tornou-se tdo banalizada que deixou de ser tida como san¢do (T-33,
2013, p. 181).

B) Assumir o conflito muitas vezes implicou no reconhecimento do quanto a escola 0s
negava, e ao fazé-lo atuava autoritariamente, muitas vezes, sobrecarregando a direcdo. Ao
assumi-lo busca-se imprimir um novo costume, o costume do dialogo, da conversa, do
enfrentamento do problema com a participacdo dos envolvidos, que podiam ser familias,
funcionérios, professores ou alunos, na busca de uma solugdo. Na dlvida, nos casos mais
delicados, sabiam que podiam contar com o Projeto Pela Vida, N&do a Violéncia (T-48,
2009, p. 193).

Em Amartya Sen (2010) percebemos que, para o desenvolvimento (educativo) dos
individuos, € necessario eliminar qualquer intervencdo que venha limitar as escolhas e
oportunidades dos agentes educativos de decidirem sobre seus préprios destinos. Isso reafirma o
que Paulo Freire (1981, p. 40) argumentava sobre a importancia de eliminar a cultura do siléncio em
nossas praticas educativas, pois isso torna a educacdo revolucionaria mais distante da realidade
objetiva, pois “na cultura do siléncio, existir € apenas viver. O corpo segue ordens de cima. Pensar é
dificil; dizer a palavra, proibido”. Este modelo educativo do siléncio nos condiciona a uma
existéncia de Ser menos, mas ndo determina a nossa existéncia absolutamente, visto que somos
sujeitos historicos em constantes transformacfes e que nossa existéncia ontologica € ‘Ser mais’,
sobre isso Paulo Freire (1987) analisa que a “violéncia real, ndo importa que, muitas vezes,
adocicada pela falsa generosidade a que nos referimos, porque fere a ontologica e histérica vocacao
dos homens — a do Ser mais” (FREIRE, 1987, p. 23).

Ja em Habermas (1987a, 2002, 2012), a negagdo dos conflitos e banalizagdo das violéncias
impedem a realizacdo da Agdo Comunicativa na resolugcdo dos conflitos e das superacdo da

violéncias, porque se nega a capacidade de criangas, adolescentes, jovens de atuarem como agentes
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racionais que pensam a escola. Como também, reforcam os principios da racionalidade
instrumental, fortalecendo a burocratizacdo das relagdes e deliberacdes na escola. Para Habermas
(19874, 2002, 2012), a escola precisa garantir que as acdes destinadas a resolucdes dos conflitos e
violéncias escolares partam de interesses e de necessidades de todos os envolvidos no dia a dia da
escola. Os excertos a seguir expressam 0 quanto é perigoso a negacdo da comunicacdo dialdgica

entre oS pares.

A) [...]defende-se a hipotese de que a concepgdo desenvolvida hoje pelas escolas acerca de
eventos que fogem a seu controle envolvendo conflitos entre os prdprios alunos, alunos e
professores, pais e docentes, e com a comunidade em que os estabelecimentos escolares
estdo inseridos constrdi-se a partir de um vocabulario policial, de uma linguagem mais
juridica do que pedagdgica e de uma pratica de controle social que autoriza o uso da forca
(T-24, 2008, p.80).

B) Com a violéncia banalizada, o sentimento de indignacdo € substituido pela
insensibilidade diante do horror que acomete o outro e faz da indiferenca o elemento
irracional da racionalidade técnica (T- 46, 2015, p. 76).

A superacdo das relacdes de poder por relacdes de confianca e respeito profundo e as
pretensdes e argumentos de todos os envolvidos (processo de deliberativos) sdo condicdes
fundamentais para éxito na mediagdo. Isso significa que sdo essenciais 0s principios comunicativos
em que as acBes democréticas deliberativas e dialégicas sejam efetivamente inclusivas e que a

escola esteja proxima ao mundo da vida dos alunos.

2. Precarizacdo do trabalho docente:

A precariedade do trabalho docente, intensificada pela falta de recursos pedagdgicos,
desvalorizacdo da carreira e a formacdo deficitaria, dificulta a mediacdo dos conflitos de formas
mais efetivas. A politica de formacdo continuada para professores ainda é um grande dilema, de um
lado, atender a suas caréncias, auxilid-los nos desafios vividos no ambiente escolar, de outro, a
valorizacdo da atividade docente (hatureza de seu trabalho). Os excertos das teses abaixo expressam

esta realidade.

A) [...]Jobservam-se o esvaziamento e a fragmentacdo na formacao dos professores, nos
salarios oferecidos, nas condicfes de trabalho, na organizacdo do tempo escolar e nos
investimentos publicos, provocando uma crise de identidade da escola e o
enfraquecimento do seu papel (T-22, 2012, p. 38).

B) Os professores relataram que dificuldades limitadoras, como: o pouco tempo, a
formacéo insuficiente, 0 medo e o distanciamento da realidade dos alunos seriam 0s
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fatores que levariam os docentes a ndo abordar as questdes da violéncia na escola (T-
32,2010, p. 58).

A forma como o professor, a gestdo e a coordenagdo lidam com os conflitos no contexto
escolar diz muito sobre a concepcdo de conflitos e violéncias que possui e o nivel de relagdo
interpessoal que estabelece com os alunos. A relacéo de enfrentamento que o professor tem com 0s
alunos e com a gestdo pedagogica gera grande cansago e estresse em sala de aula. Varios estudos
ressaltam que conflitos constantes ndo mediados adequadamente geram problemas de saude e
afetam o desempenho académico®®. Pesquisas indicam o potencial nocivo das experiéncias de
vitimizacdo escolar sofrida por alunos e professores.

As condicdes estressantes em que os professores atuam acabam contribuindo na forma como
os docentes percebem e intervém nos conflitos na relacdo pedagdgica. Isso coloca em xeque a
fragilidade da formacdo inicial do professor e a fragmentacdo de sua formacgdo continuada na

mediacdo dos conflitos e superacao de atitude violentas, na relagcdo professor-aluno.

A) Pode ser vista como um dado bastante interessante no sentido de alertar para o fato de
que mas condicBes da escola, professores mal preparados e incompetentes e postura
desrespeitosa adotada pela escola no tratamento com o aluno compfem elementos
importantes, na visdo dessas professoras, de estimulo a violéncia. Isto €, elementos que
trabalham no sentido inverso ao que se esperaria de uma instituicdo escolar (T-36, 2001,
p.253).

B) Tais resultados sugerem que as interagdes hostis de estudantes com professores
interagem significativamente com a qualidade de relacdo do estudante com seus pares, em
termos da agressdo e vitimizagdo. E possivel que este seja um processo relacionado ao
modelo descrito por Sava (2002), em que comportamentos hostis de professores poderiam
induzir conflitos prejudiciais ao desempenho académico (T-39, 2012, p. 88).

C) Ambientes malcuidados trazem ainda uma carga simbolica que representa a
desvalorizagdo atribuida aqueles que os utilizam[...] Desta forma, a depredacdo pode ser
compreendida como uma negacéo a subsuncao ao sistema escolar e & imposi¢éo as normas
estabelecidas (T- 43, 2014, p. 68).

O trabalho docente ganha outros sentidos a partir de Habermas (1987a, 20002, 2012) e

Freire (2000, 2014a), ao analisarem o conceito de emancipacdo docente. Ambos 0s autores

19 para aprofundar a questdo do desempenho académico e a violéncia escolar, recomendamos os estudos de Vinha e
Tognetta (2009), Vinha (2003), Teixeira e Kassouf (2011), SPOSITO (2001), Severini (2007), Gama (2009), Candian
(2009). Para aprofundar os estudos sobre desempenho académico, recomendamos: Gasparini (2005), Codo (2006),
Caldas (2012), Ribeiro (2013).
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acreditam que o processo de emancipacao se constitui pelo processo comunicativo dialégico nas
interacOes intersubjetivas.

Para Freire (2000, 2014a), Habermas (1987a, 20002, 2012) e Sen (2010), a emancipacéo
docente s6 é possivel na interacdo, mediada pela razdo, objetivando o entendimento entre seus
pares. Isso representa que a sua autonomia docente, que é a sua liberdade na relacdo com outras
intersubjetividades, precisa emergir das discussdes sobre temas de seus interesses e necessidades
por meio do entendimento matuo e que juntos possam conduzir o seu proprio processo formativo.

Por meio da pratica comunicativa o trabalho docente pode ir se transformando de uma
relacdo de poder (linguagem petrificada) para uma relacdo baseada numa racionalidade docente
(comunicativa). Isso nos remete ao compromisso social de lutar por condi¢des cada vez mais dignas
de trabalho, de manter viva a chama da esperanca (utopia). A coletividade comunicativa dialégica
se firma nas relagbes de convivéncia entre os participantes (no cotidiano escolar), em que as
diferentes argumentacdes (intersubjetividade) véo tematizando o mundo em busca de solugGes mais
significativas para o trabalho docente, visto que se torna reconhecimento intersubjetivo de

libertacdo.

3. Poucas praticas democraticas e dialogicas:

Outro elemento excludente destacado relaciona-se com as poucas praticas democraticas e
dialégicas nas escolas. A auséncia de dialogo e de oportunidades para a vivéncia democratica
provoca a negacao dos direitos das criancas e dos adolescentes, visto que a pratica democrética e 0
didlogo sdo ativadores de outros Direitos Humanos. Como as criancas, adolescentes e jovens vao
aprender a resolverem conflitos de modo pacifico e respeitoso sem uma pratica democratica e
dial6gica que os orientem?

Os excertos a seguir confirmam a auséncia de dialogo na relacdo da escola com o0s

estudantes e seus familiares.

A) Outra mée e voluntéria ressalta a falta de didlogo e esclarecimento quanto as relagdes
pessoais no interior do Nucleo e relata uma reunido de reclamacgdo de briga em que seus
filhos estavam envolvidos (T-28, 2009, p. 82).

B) Em casa também € assim, gritaria, falta de diadlogo. N&o ha dialogo no dia-a-dia e isso se
reflete na sala de aula (T- 44, 2006, p. 183).
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Para Habermas (1987a, 2002, 2012), o diadlogo é condigdo basica para a superacdo de
violéncias, em que h& o fortalecimento de espacos democraticos e comunicativos, para discussdo
permanente sobre questdes relevantes aos participantes da escola. A auséncia de dialogo e de
praticas democraticas desvaloriza as criancas, adolescentes e jovens nos processos de deliberacdes
decisorias, ndo considerando seus conhecimentos, suas subjetividades e intersubjetividades. Os

excertos abaixo exemplificam a quest&o.

A) a escola brasileira ainda se ampara numa perspectiva educacional arbitréria, geradora de
conflitos e da inexisténcia do dialogo e do pensamento critico. Apesar de estar presente nas
falas dos educadores (quase unanimemente nesta e em outras pesquisas) a importancia do
didlogo para as solucBes das relagcBes conflituosas, percebe-se a dificuldade do seu
exercicio nas préaticas escolares cotidianas (T-30, 2015, p.122).

B) A negacdo do didlogo no cotidiano da sala de aula € uma porta de entrada da violéncia
na escola. A reagdo dos alunos surge como uma préatica libertadora contra esse carater
violento da instituicdo escolar, mesmo que nédo seja de forma organizada (T-45, 2013, p.
75).

A atuacdo da gestdo e do professor no espaco escolar se configura de forma unilateral,
hierarquica e sem dialogo igualitario, desconsiderando os contextos historicos da propria expansao
da educacdo publica, da necessidade de interaces com alunos de diferentes grupos sociais e da
classe trabalhadora.

Para Habermas (2012, 2002, 2003), a auséncia de didlogo impossibilita o exercicio da A¢ao
Comunicativa, porque nega o encontro do discurso, visto que os alunos e os professores nao estéo
em igualdade de oportunidades de acesso e participacdo na atividade pedagdgica. E fundamental
que a escola crie espagos para que as criangas possam vivenciar, refletir e experimentar formas mais
dialdgicas e assertivas de resolucdo de conflitos interpessoais no contexto da escola com seus pares.
Os excertos abaixo compartilham isso.

A) a colaboragdo em equipe no ambiente de trabalho, com vista a superacdo ou, no minimo,
ao enfrentamento das questdes que tém efeitos no processo de ensino-aprendizagem. Havia
uma relacdo de poder cristalizada, que ndo admitia o didlogo, com vista a agir em busca de
mudancas efetivas (T-51, 2014, p. 123).

B) Porém, a rejeicdo da pluralidade, a intolerancia ao que se apresenta como diferente, impossibilita o
didlogo e abre-se o caminho para a opressdo, a dominagdo e a recusa de seu reconhecimento.
Sabemos que a diversidade é inerente a vida social, mas a sua exacerbacdo na forma de dominantes e
dominados, desencadeia tenséo e gera violéncias (T-53, 2007, p. 72).

Para Freire (2014a, 1992) e Habermas (2012, 2002), quando o didlogo e as praticas

democraticas sdo inexistentes ou frageis (sem fundamentagdo teorica coerente e consistente), 0s
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conflitos sdo intensificados e a violéncia se torna pratica efetiva. Logo, onde ndo existem diélogo e
praticas deliberativas, existem violéncias banalizadas. Os profissionais da educacéo esquecem que a
violéncia também € cultivada por falta de praticas democraticas e dialdgicas que sdo negadas no
proprio ambiente escolar. Ja em Sen (2010), os alunos precisam vivenciar as suas liberdades e
expandir suas capacidades deliberativas e dial6gicas, a partir de assuntos que lhes dizem respeito ao

seu mundo da vida.

4. Ambiente negligente, permissivo e autoritario

O ambiente escolar influencia na forma como as criancas, adolescentes e jovens se
relacionam e lidam com seus conflitos interpessoais. As escolas negam suas influéncias na
construcdo da autonomia moral das criancas, mas exigem atitudes e valores para a conducdo do
ensino.

O enfrentamento de situacOes de conflitos ndo mediados e as expressdes de violéncia no
cotidiano escolar influenciam no nivel de atencdo dos estudantes, contribuem para a auséncia nas
aulas e rotatividade de professores, o que pode contribuir em longo prazo para a faléncia da

educacdo. Os excertos abaixo exemplificam essas praticas.

A) Em relagdo a escola, os alunos sentiram como violéncias algumas atitudes de seus
professores e gestdo da escola tais como: autoridade arbitraria, agressdes verbais, excesso
na cobranca das regras, humilhacdes diante dos colegas e de outros professores, atitudes
que desqualificam, estigmatizam, rejeitam e excluem (T-23, 2014, p. 179).

B) O desenvolvimento do projeto objetivou adequar as necessidades educativas e
formativas do alunado e dos professores para atender a situagdo social em transformacéo.
Os atos de incivilidade em decorréncia do relacionamento interpessoal prejudicado
desestruturam o clima da organizacédo (T-27, 2009, p. 134).

A negligéncia na intervengdo causa sensacdo de inseguranga entre os estudantes, na
manutencdo de comportamentos inadequados e na intolerancia. O ambiente autoritario ndo permite
que os conflitos sejam tratados de forma justa, dificultando a superacdo da violéncia, pois existe o
incentivo de praticas coercitivas, punitivas e permissivas que influenciam negativamente na
resolucdo dos conflitos, aumentando ainda mais as agressividades e as incivilidades, alem de
favorecer o desgaste emocional das relacdes interpessoais no ambiente escolar. Ja no ambiente mais
democratico, as criancas apresentam formas mais equilibradas de resolver conflitos, contribuindo

para o desenvolvimento sociomoral.
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Freire (1981) ja sinalizava o equivoco do modelo de organizacdo baseado no autoritarismo
burocratico (domesticador), pois dificultaria encaminhamentos para superacdo das contradi¢des e da
exploracdo dos individuos. Somente o modelo da préaxis libertadora seria capaz de alterar
significativamente a pratica educativa domesticadora, que é prescritiva, pela libertadora, que é
dialdgica.

Em Habermas (2003) um ambiente negligente, permissivo e autoritario possui condi¢des
desfavoraveis ao agir comunicativo, visto que impde comando de alguém com poder para decidir
sobre os outros. O agir comunicativo favorece a construcdo de um ambiente mais cooperativo e

solidario, pois orienta a conduta educativa e social dos participantes.

0s participantes de uma argumentacdo ndo podem se esquivar & pressuposi¢do de que a
estrutura de sua comunicacdo, em razdo de caracteristicas a se descreverem formalmente,
exclui toda coercdo atuando do exterior sobre o processo de entendimento mutuo ou
procedendo dele proprio, com excecdo da coer¢do do argumento melhor, e que ela assim
neutraliza todos os motivos, com exce¢do do motivo da busca cooperativa da verdade
(HABERMAS, 2003, p. 111-112).

A legitimidade discursiva vem dos argumentos dos participantes e ndo da posi¢do de poder
ou prestigio ocupada por alguém da administracdo para persuadir os demais. Um ambiente
negligente, permissivo e autoritario impossibilita o reconhecimento intersubjetivo das pretensdes de
validade dos participantes dentro da escola. Logo, o desafio é descolonizar a escola (sistemas de

controle,) e torna-la um espaco de interacdo comunicativa com todos os participantes da escola.

5. Violéncias simbdlicas:

A violéncia simbdlica no interior da escola tem um duplo papel, de um lado, exige que o
professor faga o cumprimento da ordem, pela autoridade e pelo poder de sua fungéo educativa e de
outro, também oprime o professor, que se sente sufocado com prazos e sistemas de regulacdo

desumanos, que o mesmo contribui para manter. Abaixo os excertos que configuram a analise.

A) A violéncia a escola: violéncias diretas a instituigdo, como depredacdo do patriménio. A
violéncia da escola: a escola como autora de processos violentos, incluindo-se ai a violéncia
simbolica e a violéncia proveniente de infraestrutura inadequada e deficiente (T-32, p. 65).

B) Na violéncia simbolica, as vitimas principais sdo 0s alunos pertencentes as classes e aos
grupos sociais menos privilegiadas da sociedade. De maneira mais ampla, na violéncia
curricular, as vitimas e os causadores podem ser todos 0s sujeitos que mantém relagdes com
a instituicdo, ja que essa violéncia pode emanar de todos os sujeitos, da prdpria instituicdo
ou dos 6rgdos corresponsaveis pela gestdo dessa instituicdo (T-37, 2012, p. 52).
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C) Se, no entanto, a utilizacdo da forca bruta empregada na resolugéo de conflitos é visivel
e facilmente percebida, 0 mesmo nédo se pode dizer da violéncia simbdlica, que exclui e
domina por meio da linguagem, “pelo poder das palavras que negam, oprimem ou destroem
psicologicamente o outro” (T- 40, 2012, p.34).

Nesta relacdo o aluno é o mais prejudicado, visto que ndo tem o poder que a instituicdo
determina e é privado de estabelecer relagcdes autbnomas e criativas no processo de aprendizagem.

Freire (2014a), ao analisar o sistema de opressao, faz uma analogia da libertacdo como um parto.

“A libertacdo, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce dentro deste
parto € um homem novo, que sO é viavel na e pela superacdo da contradicdo opressores-
oprimidos, que € a libertacdo de todos. A superacdo da contradicdo € o parto que traz ao
mundo este homem novo ndo mais opressor; ndo mais oprimido, mas homens libertando-se.
Esta superacdo ndo pode dar-se, porém, em termos puramente idealistas. Se faz
indispensavel aos oprimidos, para a luta por sua libertacdo, que a realidade concreta de
opressao ndo seja para eles uma espécie de ‘mundo fechado’... ¢ fundamental, entdo, que ao
reconhecerem o limite que a realidade opressora lhes imp&e, tenham, neste reconhecimento,
0 motor de sua agdo libertadora (FREIRE, 20144, p. 48).

Ao usar a metafora do Parto, Freire (2014a) nos convida a refletir sobre a nossa funcao
social e educativa, rumo aos processos de libertacdo e uma reafirmacdo de que ndo somos
determinados totalmente pela violéncia simbolica, podemos atuar fazendo a diferenga em nossa
acdo diaria.

E preciso uma postura de radical exigéncia (insercdo critica), que o processo educativo de
desvelar a realidade seja feito com os alunos em comunhédo de dialogo e humildade, paciéncia e
profundo respeito aos seus saberes e conhecimentos de mundo. Para isso precisamos superar a

violéncia simbolica exemplificada nos excertos abaixo.

A) Entre os estudantes, a pesquisa localizou que estes consideram grave o uso de violéncia
simbdlica pelos professores, bem como a “dificuldade do corpo docente em manter a
disciplina dos alunos em sala de aula e a dificuldade em atender a real necessidade dos
alunos” (T-52, 2013, p. 78).

B) A dimensédo relacional da violéncia escolar trata daquela que é realizada contra a pessoa
e é observavel entre os conflitos e confrontos assimétricos que envolvem diferentes sujeitos
escolares. Por tras das agressoes, esta o problema da violéncia simbélica, aquela que impde
ao outro as “regras” do jogo, determinado pelo mais forte (T-54, 2007, p.95).

C) Em todos os casos, 0s alunos foram punidos e relataram casos de violéncia simbélica
e/ou psicolégica, conforme explicitado em suas narrativas. Cabe refletir sobre a eficacia da
repressdo punitiva, uma vez que 0s Cinco jovens narraram que um tempo apds a aplicagao
da punigdo, eles —caiam na bagungal novamente (T-55, 2012, p.95).
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Existem diferentes compreensfes do mesmo mundo, mas precisamos escolher a visdo de
mundo que nos possibilitard a libertacdo de todos os homens e a superacdo da exploracdo de
homens, pois uma exigéncia ontoldgica de libertacdo nos provoca ao dizer “ninguém liberta

N0

ninguém, ninguém se liberta sozinho os homens se libertam em comunhdo”. (FREIRE, 2014a, p.
71).

Em Sen (2010), a superagdo da violéncia simbdlica vem da possibilidade de ampliar as
liberdades e capacidades humanas para decidirem de forma eficaz sobre suas necessidades, ao

mesmo tempo em que avaliam os efeitos das politicas publicas destinadas a elas. Segundo ele:

As liberdades dos individuos, os elementos constitutivos basicos. [...] particularmente para
a expansao das “capacidades” das pessoas de levar o tipo de vida que elas valorizam e com
razdo. Essas capacidades podem ser aumentadas pela politica puablica, mas também, por
outro lado, a direcdo da politica publica pode ser influenciada pelo uso efetivo das
capacidades participativas do povo (SEN, 2010, p.33).

Sen (2010) reafirma a importancia das pessoas terem a oportunidade de decidir (participacéo
e autonomia) sobre a melhor forma de influenciarem o mundo e melhorarem sua qualidade de vida.
Isso serve para a escola na hora de decidir sobre as melhores intervengdes em relacdo aos conflitos
e violéncias escolares. Quanto mais liberdades a comunidade escolar exerce mais condi¢do de
agentes de mudanca serdo. E assim, possam decidir sobre os tipos de intervencfes qualitativas que
desejam em relagdo a superacgdo da violéncia escolar e a mediacdo mais adequada do conflito.

Em suma, tanto em Freire (2014a), quanto em Habermas (2002, 2012) e em Sen (2010), a
violéncia simbolica rompe com a ética democratica do discurso (termo usado para propor uma
unidade entre acdo e comunicacao), pois nega principios universais para o funcionamento de regras
e impede que o discurso se realize nas relagdes intersubjetivas que devem ser aceitas por todos. A
violéncia simbdlica torna dificil a concretude de um agir comunicativo por meio de uma pratica
ética e democrética do discurso.

Nesta subsecdo analisamos que os elementos excludentes impedem uma relacéo respeitosa
na escola, pois incentivam mediacdes que intensificam os conflitos e retroalimentam relagdes
violentas. Dialogamos com Freire (2014a,1992) sobre a necessidade urgente de praticas
pedagogicas e educativas que promovam uma educacdo dialégica e libertaria (educacdo
revolucionaria) e com Habermas (1987, 2002, 2012) sobre a necessidades de uma democracia
deliberativa baseada no respeito mutuo entre as pessoas de forma igualitaria (A¢do Comunicativa) e
em Sen (2010) que as préaticas da escola incentivem a expansdo das capacidades dos alunos, ao

mesmo tempo que usufruam mais liberdades (liberdades substantivas) para decidirem sobre as
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razBes que sao benéficas ou danosas a todos os envolvidos. Vide o Apéndice (N) com os exemplos
de excertos que configuram o processo de anélise.
Na proxima subsecdo, vamos analisar os elementos transformadores que contribuem para

relacdes respeitosas na escola, dialogando com o nosso referencial tedrico.
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4.3.2 Os elementos transformadores que contribuem para uma mediacdo adequada do
conflito e para a superacao da violéncia na escola

Nesta subsecdo vamos analisar os elementos transformadores que contribuem para relacfes
respeitosas na escola. Para 0 nosso processo de anélise, utilizamos a andlise de conteddo em Bardin
(1977) e os principios da metodologia comunicativa critica em Gomez et al. (2006).

No Quadro 19 a seguir apresentamos a analise dos elementos transformadores a partir das
leituras feitas das 56 teses. Os excetos mais significativos foram aqueles mais presentes nas teses

analisadas.

Quadro 19 — Dimensdes transformadoras -Sistematizacao dos dados finais

N° | Elementos N° de teses Cddigo Teses N° de
transformadores Mencdes

oo e e
valores democréticos 50 333435 36.37.38 30,40 42 43,44 336

45,46,47,48,49,50,51,52,53,54,55,56)

2 |Mediacdo adequada 47 T(1,2,3,4,5,6,9,11,12,13,14,15,16,18,19,
dos conflitos 20,22,23,25,27,29,30,31,32,33,34, 300

35,36,37,38,39,40,41,42,43,44,45,
46,47,48,49,51,52,53,54,55,56)

3 |Promocéao dos 47 T(1,2,3,4,5,6,8,10,11,13,14,15,16,18, 130
Direitos Humanos 19,20,21,22,23,24,25,26,27,28,30,

31,33,34,36,37,38,39,40,42,43,44,
45,46,47,48,50,51,52,53,54,55,56)

4 |Formacdo  docente, 44 T (2,4,5,6,7,10,12,13,14,15,16,17,18,
discente e da 20,22,23,25,27,28,29,30,38,39,40, 220
comunidade escolar. 41,42,43,44,45,46,47,48,51,52,53,54,55)

5 |Organizacao 41 T(1,2,3,4,5,6,8,11,13,14,15,16,18,20, 200
curricular e 22,23,24,25,26,27,28,29,30,31,32,33,
planejamento escolar 34,35,36,37,38,40,41,42,43,

44,46,47,48,49,52,54,55)

6 |[Solidariedade e T(1,2,3,4,5,6,12,13,14,15,16,18,19,
generosidade nas 41 22,23,25,27,29,30,33,34,35,36,37, 180
interacdes escolares 38,39,41,42,43,44,45,46,47,48

,49,51,52,53,54,55,56)
Total de mencgdes 1.366

Fonte: Dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes. Mdltiplas mengdes encontradas nas 56 teses
analisadas.
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Na dimensdo transformadora acima, percebemos que seis (06) elementos foram
predominantes nas mencgdes das pesquisas: a) Elementos com 336 mencdes foram identificados em

50 teses: Desenvolver a cultura do didlogo e de valores democraticos; b) Elementos com 300

menc¢des foram citados em 47 teses: Mediacdo adequada dos conflitos; ¢) Elementos com 130

mencodes foram identificados em 47 teses: Promocdo dos Direitos Humanos; d) Elementos com 220

mencodes foram citados em 44 teses: Formacéo docente e discente; e) Elementos com 200 mengGes

foram encontrados em 41 teses: Organizacdo curricular e planejamento escolar; f) Elementos com

180 mencdes, foram identificados em 41 teses: Solidariedade e generosidade nas interacfes
escolares. Nos Apéndices (I, L, O), exemplificamos o processo de analise aplicado nas teses.

Ao classificarmos os elementos transformadores mais mencionados nas categorias propostas
por Gomez et al. (2006), percebemos que o0 Sistema possui 05 mencdes e 0 Mundo da vida possui
seis (06) mencgdes. O mundo da vida € o contexto que mais promove a transformacéo das relacfes
de convivéncia na escola. No Apéndice (O), apresentamos a matriz final de analise das teses a partir
das contribuicdes de Gomez et al. (2006) e Bardin (1977). A interacdo social e as
intersubjetividades (mundo da vida) tém maior peso do que o sistema (o0 econémico e o politico) na
construcao de alternativas para a superacdo da violéncia na escola. A nossa analise dialoga com as
contribui¢cdes de Habermas (1997, 2002, 2003, 2012) e Freire (2000, 2001, 2005, 2014a) e Sen
(2010), considerando alguns aspectos fundamentais:

1. Desenvolver a cultura do dialogo e de valores democraticos

As praticas democraticas e préaticas dialégicas devem garantir relagdes mais igualitarias no
contexto escolar, sendo que a democracia é condicdo inerente a participacdo de todos alunos,
gestdo, professores, demais profissionais da escola e a comunidade escolar. O que representa primar
pelos Direitos Humanos e pela dignidade humana.

O conceito de dialogicidade em Paulo Freire (2014a,1992) é uma postura de encontro, de se
permitir estar com e no mundo, em permanente interacdo dialdgica. O Diélogo precisa ser de amor,
de fé, de confianca, de humildade, de esperanca, de um pensar critico, em colaboracdo, em unido,
com organizagdo, de um pronunciar verdadeiro e de um questionar-se de onde partir e para onde ir
(escolhas politicas do contetido do di&logo).

Assim como Freire (2014a), Habermas (2002, 2003, 2012) acredita que o dialogo precisa ser

igualitario, baseado no argumento, numa escuta atenta e ética. O dialogo é condi¢do fundamental
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para a mediacdo dos conflitos. Sem o dialogo a mediacéo nédo existe, e a democracia fica silenciosa,
delirante e baseada na autoridade de poder e no autoritarismo de governos.

Processos da efetivacdo de direitos estdo justamente envolvidos em contextos que exigem
discursos de auto-entendimento como importante elemento da politica - discusses sobre
uma concep¢do comum do que seja bom e sobre qual a forma de vida desejada e
reconhecida como auténtica (HABERMAS, 2002, p. 253).

E fundamental que a participacdo contemple todos os integrantes da escola para que a
pratica democratica deliberativa seja efetiva nos espacos de tomadas de decisdes, em que a A¢do
Comunicativa se faga pratica comum no dia a dia das escolas. Nesta tese defendemos o conceito de
democracia deliberativa baseada nas contribuicbes de Habermas (1997a, 2002, 2003, 2012)
reformulada a partir das criticas aos modelos liberal (termo usado pelo autor para explicitar a forma
como estrategicamente 0s agentes coletivos agem para manutencdo e conquista de poder, logo
limita a comunicacdo dos individuos na elaboracdo de normas) e republicano (desprezar as
normatizacdes juridicas e por ser um modelo bastante idealista). A ampliacdo do dialogo e de

espacos deliberativos democréticos foi evidenciada em varias teses, em entre elas:

A) [...] necessidade de ampliacdo do dialogo critico; de participacdo nas decisGes; do
protagonismo juvenil; da autonomia reflexiva; e das expectativas de aprendizagem (arte,
cultura, esporte, trabalho e carreira académica) (T-30, 2015, p. 37).

B) Os Mddulos versam sobre aspectos do cotidiano escolar: funcdo social da escola;
demandas da comunidade; articulagdo dos atores sociais; construcdo do projeto pedagdgico;
promogéo do sucesso e da aprendizagem do aluno; garantia de permanéncia das criangas e
jovens na escola; construcdo e desenvolvimento de principios democraticos no ambiente
escolar; gerenciamento dos recursos financeiros, do espaco fisico e do patriménio escolar;
gestdo dos servidores da escola e avaliagdo institucional (T-40, 2012, p.77).

C) Como resposta, buscava-se uma instituigdo mais aberta, menos autoritaria em suas
préticas e propiciadora de melhores condi¢des de permanéncia dos alunos no sistema de
ensino. Discutia-se, dessa maneira, uma forma de gestdo mais democratica, com a
participagdo de pais, alunos e demais usuérios na tomada de decisbes. No entanto, o
paradigma para enfrentamento do fen6meno era o da seguranga (T-44, 2006, p. 61).

Na reflexdo sobre a democracia, Freire (2001) faz uma discussdo mais proxima com a
pratica educativa, chamando os educadores a coeréncia entre o discurso feito (defesa) e sua atuacéo
na pratica (concretude), que implique numa crescente participacdo e aprimoramento dos processos
de democratizacao da escola publica.

Freire (2005) analisa que o sentido de pratica amorosa e alegre é uma postura politica de

vida, que é um fazer permanentemente humanizador de si em interacdo com seus pares num dialogo
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verdadeiro e num ambiente em que o exercicio da liberdade seja a estratégia pedagdgica. O didlogo
é 0 medidor da qualidade de uma pratica democratica.

A escola pode superar os conflitos violentos no seu interior e contribuir para as mudancas
em seu entorno. Pode assumir o dialogo e a democracia deliberativa, na forma mais radical e plural
(multiplicidade, pluralidade de interesses e valores em conflito)?°; participativa (relagbes de
autoridade partilhada, transformacio de relacbes de poder em relagdes de autoridade)?! e
deliberativa®® (participacio nos processos de deliberacio e decisdo e no fortalecimento da cultura
politica democratica). Os excertos abaixo representam a necessidade de a escola incluir a pratica

dialdgica.

O processo de mediacdo busca a promocdo do didlogo entre as partes, a escuta diferenciada
dos pontos de vista e razGes da outra parte, num ambiente de respeito, levando a
conscientizagdo do realismo das proprias exigéncias (T-46, 2015, p. 103).

Esta linha tedrica implica compreender que se os comportamentos violentos foram
construidos e aprendidos, eles podem ser, entdo, como resultado de agdes educativas,
desconstruidos, prevenidos, afirmando-se assim, a possibilidade de educar na convivéncia
para uma cultura de didlogo, negociagdo e formas ndo violentas de resolucdo de conflitos
(T-48, 2009, p. 41).

Em nosso estudo defendemos a participacdo de todos da escola, nas orientacfes de Freire
(2001) que ndo divergem das formulacdes de Habermas (1997a, 2002, 2003, 2012) sobre a
democracia deliberativa nos principios da A¢do Comunicativa e de Sen (2010) sobre a expansdo das
liberdades para o desenvolvimento dos humanos. Os autores acreditam na democracia como forma
de liberdade, incluséo e participacdo mais efetivas, vinculadas ao mundo da vida. Mundo da vida
que é o contexto de transformacdo, interacdo comunicativa, em que as solucdes dos conflitos e das
violéncias podem ser mais efetivamente promotoras de igualdades. Por isso, é nosso dever ético e
politico (como educadores) a resisténcia para enfrentar a colonizagdo do mundo da vida pelo

sistema.

20 Termo usado por Ernesto LACLAU e MOUFFE (1989).
21 Termo usado por Boaventura de Sousa Santos (2002).
22 Termo usado por HABERMAS (1984, 1997).
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2. Mediacdo adequada dos conflitos

Em relacdo ao elemento transformador: mediacdo adequada dos conflitos, analisamos que a

forma como a escola compreende o conflito influencia nas estratégias utilizadas para lidar com ele.
O conflito mediado pedagogicamente tem efeitos positivos na aprendizagem e no desenvolvimento
sociomoral dos alunos. Infelizmente, o sentido que ainda prevalece nas relacbes da escola é o
conflito relacionado a anormalidade, a desordem e ao desiquilibrio da harmonia natural.

Porém, gradativamente o conflito esta tomando outro sentido, um sentido de que é condicéo
de transformacdo e mudanca do ambiente escolar, quando mediados adequadamente, contribuindo
para a aprendizagem e para a construcdo de relagbes mais respeitosas, dialogicas e democraticas. O
conflito € inevitdvel. Quando mediado de forma comunicativa, garante a retroalimentacdo de
mudancas necessarias. O excerto a seguir expressa muito bem a necessidade do trabalho coletivo

com participacdo de todos.

A) Buscar o envolvimento dos pais dos alunos nos projetos da escola, pois ndo bastam
apenas as intervencdes em sala de aula, sem levar em conta o contexto em que vive o aluno.
Reportando-se novamente as sugestes feitas por eles e apresentadas anteriormente, os
sujeitos entrevistados realmente solicitam tal providéncia. No entanto, hd& uma queixa
recorrente de que tanto a familia, quanto a comunidade pouco se envolvem com as agdes da
escola (T-32, 2010, p. 168)

A escola pode promover relagbes mais respeitosas em seu ambiente, para tanto precisa
mudar a forma como pretende mediar os conflitos e promover praticas mais democraticas e
dialégicas como estratégias de mediacdo mais efetivas que incluam a participacdo dos familiares e
estudantes. Se a escola ndo age, continuara contribuindo para a promocao de mais violéncia em seu
ambiente.

Em Freire (2001, 2014a), Habermas (1997a, 2002, 2003, 2012) e Sen (2010),
compreendemos que para uma mediacdo efetiva é fundamental a escola contar com a participacéao
coletiva de todos (dos alunos, dos familiares, dos professores, dos demais profissionais da escola e
da atuacdo dos gestores). O que significa que a participacdo dos familiares e/ou da comunidade
escolar pode ser reconfigurada para a valorizagdo de suas vozes, e que as formas deliberativas sejam
igualitarias e respeitosas. Para que isso ocorra € importante que a escola mude o seu paradigma de
participagdo e na forma como os conflitos sao interpretados nas relagdes com os familiares e com a

comunidade escolar, para praticas mais dialogicas, democraticas e inclusivas.
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A mediacdo adequada do conflito deve atuar nas causas dos conflitos e ndo somente em suas
consequéncias. A mediagdo deve ocorrer entre seus pares, sem mediacdo absoluta de um
especialista (modelo de mediacdo usado nas escolas atuais e caracterizado pela mediacdo de um
especialista na mediacdo dos conflitos entre as partes, indicando alternativas para uma norma ja
existente), em uma relacdo de escuta tenta as diferentes vozes em comunh&o deliberativa dialdgica,
que ¢ a “mediacdo da acdo transformadora de ambos. Nesta teoria da agdo, exatamente porque €
revolucionaria, ndo é possivel falar nem em ator, no singular, nem apenas em atores, no plural, mas
em atores em intersubjetividade, em intercomunicagdo”. (FREIRE, 2014a, p.173).

A mediacdo de conflitos, para ser positiva, precisa ser tratada pedagogicamente, de forma
intencional, dialdgica, diretiva e planejada, incluindo alunos, professores e familiares e comunidade
em seu entorno. Acreditamos que é pelo procedimental da racionalidade comunicativa, pela
dialogicidade, pela promocdo das liberdades substantivas e instrumentais, que podemos construir

uma educacdo emancipatoria.

3. Promocéo dos Direitos Humanos

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi proclamada pela Assembleia Geral das
Nacdes Unidas (ONU), no dia 10 de dezembro de 1948. A Declaragdo assegurou os Direitos
Humanos Fundamentais, afirmando que todos os seres humanos nascem livres e se constituem de

direitos que sdo essenciais para a relacdo fraternal com e no mundo.

Artigo 1° Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos.
Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com 0s outros em espirito de
fraternidade (ONU, 1948, s/p)

Artigo 2° Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades proclamados
na presente Declaracdo, sem distin¢do alguma, nomeadamente de raga, de cor, de sexo, de
lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de fortuna, de
nascimento ou de qualquer outra situagdo. Além disso, ndo sera feita nenhuma distin¢do
fundada no estatuto politico, juridico ou internacional do pais ou do territorio da
naturalidade da pessoa, seja esse pais ou territorio independente, sob tutela, autbnomo ou
sujeito a alguma limitacdo de soberania (ONU, 1948, s/p)

A promocdo dos Direitos Humanos se firma numa relagdo democrética e dialdgica, o0 que
significa garantir espacos de participacdo e coletividade para o exercicio do reconhecimento dos
Direitos Humanos. A escola é a instituicdo responsavel para divulgar, promover os Direitos

Humanos, em especial os direitos das criancas e dos adolescentes, para prevencgéo de atos violentos.
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As criangas e adolescentes séo titulares de direitos, o que significa uma mudanca radical de
paradigma na atualidade. Essa mudanca de enfoque representa que, em caso de violagao de direitos,
a crianca e/ou adolescente podem acionar o Judiciario para reparacdo de perdas e danos.

O Comité da ONU?3, em 2003, estabeleceu quatro principios gerais para serem aplicados na
interpretacdo das normas da Convencédo. Os principios sdo: ndo discriminacgdo, o interesse superior
das criangas, direito a vida, sobrevivéncia e ao desenvolvimento, respeito as opinides das criangas.

As relacBGes baseadas nos principios democraticos e dialdgicos sdo fundamentais para a
promocdo de acgdes justas e igualitarias no ambiente escolar, 0 que significa uma gestdo dos
conflitos na escola que reafirma em cada pratica pedagdgica os Direitos Humanos para a promogao
de relagcBes mais respeitosas, e que por sua vez retroalimenta praticas mais democraticas e
dialogicas.

Para Sen (2010), quanto mais liberdades as comunidades usufruem mais terdo condicdes de

defender valores em consonancia com os valores dos Direitos Humanos.

Os fins e 0os meios do desenvolvimento exigem que a perspectiva da liberdade seja colocada
no centro do palco. Nessa perspectiva, as pessoas tém de ser vistas como ativamente
envolvidas — dada a oportunidade — na conformagdo de seu proprio destino, e ndo apenas
como beneficiarias passivas dos frutos de engenhosos programas de desenvolvimento
(SEN, 2010, p. 77).

Isso representa que a questdo do Direitos Humanos precisa ser uma discussao permanente
nos diferentes espacos publicos, de forma que as pessoas sejam livres para exercerem a sua A¢ao
Comunicativa e irem além de seus proprios interesses especificos, pois, “as realizagdes da
democracia dependem néo sé das regras e procedimentos que sdo adotados e salvaguardados, como
também do modo como as oportunidades sdo usadas pelos cidaddos”(SEN, 2010, p. 204).

Sen (2010) vincula o processo democratico aos Direitos Humanos, na medida em que a
democracia seja a oportunidade de as pessoas ampliarem suas liberdades e suas capacidades para
viverem a vida que julgam merecer e, assim, mais consonantes com os Direitos Humanos. O

excerto a seguir explicita essa questao.

A) Lutando por uma sociedade mais justa e igualitaria, na qual haja distribuicdo de renda
equitativa e os bens produzidos estejam ao alcance de todos, na qual os direitos sociais
sejam respeitados e valorizados e todo ser humano possa ter condi¢des de autonomia,
liberdade e gozar de cidadania plena (T-31, 2013, p.61).

3 Ver: ONU. Convencéo sobre 0S Direitos da  Crianga. 1989. Disponivel em;
<https://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10120.htm > Acesso em maio de 2018.
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Em Sen (2010), a “linguagem dos Direitos Humanos pode suplementar a liberdade”, ¢ isso ¢
um outro jeito de posiciona-los na vida (SEN, 2010, P. 297). Os Direitos Humanos ndo podem ser
indiferentes as formas de vida que as pessoas tém condic¢des de viver de fato. Na medida em que se
consolidam espacos publicos de debate, pautados pela argumentacdo racional, que contribuem para
decisOes cada vez melhores, mais as pessoas defenderdo valores para a promogéo da vida.

Para Habermas (2003), quanto mais pessoas exercem a democracia deliberativa numa
relacdo comunicativa de igualdade (argumentacédo racional) mais as relacdes de coexisténcia entre
as diferengas serao reafirmadas pelos valores dos Direitos Humanos, de tal forma que ““ a razao para
fazer 0 que é direito € que a gente, enquanto pessoa racional, percebeu a validade dos principios e
comprometeu-se com eles” (HABERMAS, 2003, p. 154 ) ¢ ndo apenas pela obrigatoriedade das
leis.

Em Freire (2000) quanto mais 0s grupos sociais participarem dos debates em torno de um
projeto de mundo, mais terdo condi¢Oes de defender valores em consonancia com os direitos de
todos ¢ reivindicarem uma educagio para a paz. Sobre a paz, Freire (2000, p. 60) argumenta que “a
paz, porém, ndo precede a justica. Por isso a melhor maneira de falar pela paz é fazer justiga”. Na
escola significa cria formas mais igualitarias de participacdo deliberativa na escola sobre os atos de
conflitos e de violéncias. Isso ndo pode ficar apenas no sonho, precisa se tornar realidade, assumida
por todos, pois “sonhar com este mundo, porém, ndo basta para que ele se concretize. Precisamos
lutar incessantemente para construi-lo”. E isso deve ser compromisso educativo, social e politico de
transformacdo da escola, previsto no curriculo e articulado no projeto politico-pedagdgico. O

excerto abaixo expressa a articulacdo coletiva em prol de direitos.

A) preciso incluir um trabalho de compreensdo mais ampla dos processos sociais e
historicos que induzem e provocam o0s gestos e atos de violéncia. E preciso considerar a
compreensdo assimilada de paz e de conflito, desafio este assumido por muitos e que deve
ampliar-se na construgdo de um mundo mais justo para todos e que deve somar-se a outros
movimentos de afirmacgéo dos Direitos Humanos (T-54, 2007, p. 103)

Tanto Freire (2000) como Habermas (2001, 2003, 2012,) e Sen (2010) sdo enfaticos em
afirmar que os Direitos Humanos séo formulagdes de valores que podem suplementar o processo de
desenvolvimento, precisam ser universalistas, validados em ampla discussao publica, vinculados as
necessidades reais das pessoas na sua relagdo com a comunidade, na busca de aprimoramentos das
capacidades humanas.

Os Direitos Humanos néo estdo dados, sdo historicos, precisam ser revisitados em contextos

diversos, validados e avaliados nas comunidades, na medida em que seus individuos usufruem mais



131

liberdades na condicéo de agentes para decidirem sobre o mundo da vida e sobre a melhor forma de
organizar o mundo do sistema.

Freire (2014a), Habermas (2002, 2003) e Sen (2010) nos auxiliam na compreensao de que a
defesa de direitos, na reivindicacdo da justica social, da promocdo da paz e da liberdade, sdo
condic¢des fundamentais para o desenvolvimento humano. Freire (2001) nos auxiliar a pensar em
nossa acdo no mundo de dendncia-anuncio para a promocéao de direitos e da paz, como praxis da
vida. Habermas (2002, 2003) nos provoca a pensar nas relacdes permeadas pela comunicagédo
respeitosa, por processos decisorios e pelo reconhecimento das diferencas na busca de direitos que
representem as nossas reais necessidades. E em Sen (2010) pela reivindicacdo dos Direitos
Humanos como componente suplementar das liberdades, em que as pessoas possam se identificar

sobre o que é o bem comum.

4. Formacao docente, discente e da comunidade escolar e 5. Organizacdo curricular e planejamento

escolar

Os dois elementos transformadores das relagdes de convivéncia: formacdo docente, discente

e da comunidade escolar para lidarem com os conflitos; e a organizacdo curricular e planejamento

escolar para intervencdes intencionais e sistematicas sobre os conflitos sdo elementos que se

relacionam com a questdo da formacdo inicial e continuada do professor, o trabalho docente,
formacdo dos familiares e da comunidade em seu entorno, em articulagdes com o curriculo e com o
planejamento.

A atuacdo docente € importante para superacdo da violéncia em sala de aula e para mediacao
dialogica dos conflitos, para tanto o professor precisa compreender que sua atuacdo interfere no
cotidiano escolar e pode incentivar a producdo de violéncia. A gestdo precisa dar suporte tedrico e
metodoldgico ao professor para agir frente aos desafios de indisciplina e incivilidade. Investir em
formacédo dentro da escola é condicdo primeira para a efetivacdo de uma conducao respeitosa e justa
no ambiente escolar. O excerto a seguir expressa a importancia da atuacdo da gestdo na promocao

de ac0es justas.

A) Para tanto, tem como propostas: desenvolver agdes educativas e de valorizagdo da vida
na comunidade escolar; programar e desenvolver acdes de combate as violéncias
fortalecendo o vinculo entre a comunidade e a escola; garantir formagéo aos integrantes da
comunidade escolar, especialmente os trabalhadores em educagdo, para a prevencdo as
violéncias (T-31, p. 64).
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Essa formacdo também precisa estar fundada nos principios dialégicos democréticos, para
que o professor supere sentimentos e concepg¢les equivocadas sobre sua atuacdo, para além de
culpabilizacdo e competéncia pessoal. Isso representa que a formacdo continuada do professor e dos
demais profissionais da escola precisa problematizar a politica de formacdo que a escola adota, as
condicbes para reflexdo de seus pares e se esta formacdo estd condizendo com os desejos e
necessidades reais de seus participantes.

A questdo da violéncia escolar precisa ser analisada na totalidade de seu fenémeno e de seus
efeitos, considerando que a problematica, no contexto escolar, precisa ter solucdes pedagdgicas no
coletivo e que vise ao aprendizado e a mudanca de posturas e atitudes.

A formacéo do professor e dos alunos precisa considerar a ndo banalizagdo da violéncia,
dialogar para resolver os conflitos, reafirmar que sdo pessoas de direitos e deveres e que a
necessidade de respeito a integridade do outro € condicdo essencial para as relagdes interpessoais e
coletivas.

Para organizar um ambiente escolar de qualidade condizente com os principios de uma
educacdo autdbnoma, criativa e generosa, a atuacao dos(as) professores(a) e da equipe gestora deve
ser baseada no conhecimento cientifico para a mediacdo dos conflitos e para superacdo de atitudes
violentas nas relagdes interpessoais e coletivas no ambiente escolar. Isso significa a criacdo de
consenso construido pela via da comunicacao dialogica entre os pares. (HABERMAS, 2012).

N&o podemos nos esquecer da formacéo dos familiares e da comunidade escolar, para que as
acOes de mediacdo dialdgica dos conflitos e da superacdo das violéncias sejam ampliadas para
outros espacos de vivéncia dos alunos. As relacbes com os familiares e com a comunidade escolar
devem ser guiadas por um elo de confianca e de respeito, em que as a¢des de formacdo sejam
pensadas em conjunto por meio de principios dialégicos e democraticos. Os excertos a seguir

confirmam as reflexdes, ao proporem:

A) O paradigma da complexidade traz a inclusdo de elementos que compBem as relagdes
produtoras de cultura, como os conflitos. Para que a escola entenda essa complexidade, o
estudo destacou a necessidade da inclusdo da perspectiva antropolégica e da mediacdo dos
conflitos. Afirmou que os educadores precisam mudar velhos paradigmas sobre como
resolver os conflitos, optando pela forma ndo-violenta (T-45, 2013, p. 73).

B) Adequagdo da formacdo permanente para conseguir que seja Util ao professor com a
finalidade de alcancar competéncia nas habilidades necessarias para trabalhar a favor da
convivéncia (T-48, 2009, p. 121)
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Isso exige repensar a prética de atuacdo e a formac&o articulada na organizacao curricular e
no planejamento escolar para gerar sentido e transformacdo das relagdes de convivéncia na
construcdo de uma nova cultura escolar para a paz, logo, um curriculo humanizador e
transformador, o que implica um curriculo para a liberdade. Em Sen (2010) isso fica muito
evidente, ao analisar que “expandir as liberdades que temos razao para valorizar ndo so torna nossa
vida mais rica e mais desimpedida, mas também permite que sejamos seres sociais mais completos,
pondo em pratica nossas voli¢des, interagindo com o mundo em que vivemos e influenciando esse
mundo”. (SEN, 2010, p. 29)

Um curriculo para a liberdade se caracteriza como um projeto contra-hegemonico em que
mulheres e homens em permanente humanizar-se na acéo-reflexdo-acdo frente ao mundo criam
estratégias para o enfrentamento dos desafios vividos na escola, na comunidade e na vida. Em
suma, “a reformula¢do do curriculo é sempre um processo politico-pedagogico, para nds,
substantivamente democratico” (FREIRE, 2005, p. 24).

Freire (2005) situa a proposta curricular como possibilidade, numa perspectiva dialética e
dialogica de construcdo, em forma de projeto. Este projeto ndo imposto, mas flexivel, dinamico, de
forma continua e respeitosa em conjunto com seus pares. E que possam manter viva a chama do
querer Ser mais e do Pensar certo. Chama esta articulada no Projeto Politico-Pedagogico (PPP).

O PPP se articula com o curriculo numa relacdo tedrico-pratica com os diferentes
conhecimentos. O PPP é pedagdgico por ser uma acdo intencional, diretiva, planejada,
interdisciplinar e dialética na relacdo com o conhecimento. E é politico porque toda acdo educativa
ndo € neutra, mas politica no seu fazer e pensar educacao, ao articular os interesses reais e coletivos
da comunidade escolar. “A questdo que se coloca ¢ saber que politica ¢ essa, a favor de qué e de
quem, contra o qué e contra quem se realiza. E ser e estar consciente de sua intervengdo no mundo”

(FREIRE, 2005, p. 28). Em relacéo a isso, destacamos 0s seguintes excertos:

A) Os novos curriculos devem ser flexiveis, com diferentes alternativas, para que os jovens
tenham a oportunidade de escolher o percurso formativo que atenda seus interesses,
necessidades e aspiracfes, para que seja assegurada a permanéncia deles na escola com
proveito até a conclusdo da Educacdo Bésica (T-33, p. 44).

B) Enfim, almeja-se a construcdo de uma cultura na qual os alunos entendem que podem
ser protagonistas do processo de avaliacdo da propria conduta, da conduta dos outros e da
realidade social, apropriando-se do processo de intervencdo nos rumos do trabalho coletivo
(T-37, 2012, p. 256)
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Para a concretude deste Projeto como préxis humana, precisamos problematizar o papel da
escola e dos professores. A escola (como espaco politico e pedagdgico de mobilizacdo de
conhecimentos com as classes populares) pensada por Freire (2005) situa-se como espaco de
intersubjetividade de seus coletivos (compreendido com os profissionais da escola, os familiares e
comunidade escolar em geral) na construcdo do PPP. A educacdo é um ato politico de humanizagéo.
Inclusive na reivindicagdo de condicOes dignas de trabalho (conceituamos trabalho como a
atividade humana de transformacdo da realidade e que ao fazé-lo nos transformamos) para
professores e alunos. O papel da escola é realizar o fazer pedagdgico de forma coerente e
humanizadora, considerando a diversidade que a constitui para 0 enriquecimento das
potencialidades de seus sujeitos. Além de garantir o conhecimento cientifico de forma
interdisciplinar, dialético e dialdgico com todos. Ser escola € constituir-se nas relacdes
intersubjetivas com seus pares.

Em nossa andlise, concluimos que os elementos transformadores que promovem relagdes
mais respeitosas, na escola, sdo aqueles que incentivam uma mediacdo igualitaria e justa dos
conflitos. Em Freire (1981, 1995, 2000,2014a), reafirmamos a necessidade de uma educacédo
emancipatdria, que valorize a dialogicidade nas atividades escolares.

Em Habermas (1987, 2002, 2012), a superagdo das violéncias no contexto escolar precisa
considerar a racionalizacdo comunicativa e procedimental dos mundos vividos por todos os
envolvidos. O que significa que os sujeitos precisam ser motivados pelo outro numa Acao
Comunicativa conjunta. Em Sen (2010), analisamos que para o desenvolvimento educativo dos
alunos é fundamental a eliminacdo de qualquer tipo de privacdo de suas liberdades reais
(substantivas e instrumentais) e que a escola valorize as discussdes coletivas e publicas sobre o que

realmente possibilita a expansao das capacidades educativas dos alunos.

6. A solidariedade nas interacoes escolares

Outro elemento que se articula na promocéo de relagdes mais respeitosas é o espirito de
solidariedade e de generosidade entre os pares em comunhdo. Para Freire (1992), a solidariedade e a
generosidade comungam com uma relagdo horizontal baseada na justica, no didlogo e na
convivéncia democratica que contribuem para o reconhecimento de direitos. A solidariedade e a
generosidade ndo sdo posturas ingénuas e piedosas nas relagdes de convivéncia. Sdo pronuncias e

atos verdadeiramente comprometidos com a libertagcdo dos estudantes e estes com seus pares. A
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préatica educativa sem atos solidérios e generosos torna-se uma farsa. Sobre isso destacamos o

seguinte excerto:

A) [...] o quadro da violéncia na escola exige a difusdo de uma ética da solidariedade
baseada no respeito ao outro, através de um trabalho coletivo que envolva toda a escola,
bem como a comunidade que a cerca. Isso requer que se reconheca o conflito enquanto
integrante da dindmica social da escola (T-25, 2011, p. 66).

Para Paulo Freire (2014a, p. 127), a solidariedade deve ser testemunhada na palavra e na
acdo para se configurar numa praxis auténtica em que “na plenitude deste ato de amar, na sua
existéncia, na sua praxis, se constitui a solidariedade verdadeira. Dizer que 0s homens sdo pessoas
e, como pessoas, sdo livres, e nada concretamente fazer para que esta afirmacao se objetive, é uma
farsa”. Isso exige uma ética da solidariedade e da generosidade como compromissos politicos,
sociais e educativos compartilhados mutuamente entre os pares na promocao da transformacao da
realidade.

No processo educativo, precisamos estimular a solidariedade social e ndo o individualismo,
em que o “trabalho baseado na ajuda mutua, a criatividade, a unidade entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual, a expressividade, os educandos irdo criando novas formas de comportamento
de acordo com a responsabilidade que devem ter diante da comunidade”(FREIRE, 1978, p. 40).

No trabalho educativo, os estudantes vdo assumindo a responsabilidade de suas acdes ao
mesmo tempo que testemunham a solidariedade e generosidade de seus professores. Neste processo
as diferencas sdo reconhecidas e os direitos passam a se configurar como condicdo de
desenvolvimento dos diferentes grupos culturais.

As acles de inclusdo devem ser orientadas por praticas de reciprocidade que valorizem a
solidariedade, o sentimento profundo de justica, pois a inclusdo ndo significa apenas insercao das
pessoas nos espacos e servicos (que as vezes leva a limitar as capacidades do outro), mas uma
inclusdo em que as relagdes interpessoais sejam de igualdade discursiva com os outros no combate
as desigualdades.

Para Habermas (1987), “a violéncia estrutural é exercida através de uma restricdo
sistematica da comunicacao” (HABERMAS, 1987, p. 264). As escolas podem ser espacos de
superacdo da violéncia simbolica desde que cultivem préaticas educativas reguladas pelo
entendimento e pelo consenso dos sujeitos validados por pretensdes de valor e ndo de poder.

Consenso se fundamenta na solidariedade e no respeito ao argumento do outro. O termo consenso
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“tem a ver com o reconhecimento intersubjetivo da pretensdo de validade que o falante une a uma
exterioriza¢do” (Habermas, 2012, p. 221).

Nesta subsecdo dialogamos com Freire (1981, 1995, 2000,2014a), Habermas (1987, 2002,
2012) e Sen (2010) sobre as melhores acdes para superacdo das violéncias. Concluimos que as
melhores acBes precisam considerar todas as partes envolvidas nos episodios conflituosos e atos
violentos, por meio do agir comunicativo (agdes orientadas pelos atos de fala) para racionalidade
das normas (cooperacéo e solidariedade nos planos de acdo), para 0 mundo da vida compartilhado
intersubjetivamente e que possibilite o desenvolvimento das capacidades dos estudantes, para que
possam agir com mais liberdades e autonomia.

O mundo da vida pode ser o contexto que mais favorece a promocéo de relagdes respeitosas
na escola. Logo a escola pode valorizar a participacdo dos estudantes, nos processos de discussdo e
deliberacdes de forma igualitaria.

Na préxima secdo, vamos dialogar com os resultados das teses, por meio da categoria
historica e inter-relacional com base nas leituras em Freire (1981, 1995, 2000,2014a), Habermas
(2002, 2012) e Sen (2010). No Apéndice (P), apresentamos o0 processo de sistematizacdo das

analises dessa subsecao.
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5. DISTANCIAMENTOS E APROXIMACOES DE FREIRE (1981, 2000, 2014a), HABERMAS
(2002, 2012) E SEN (2010) COM OS RESULTADOS DAS PESQUISAS

Nesta secdo vamos dialogar com Freire (1981, 2000,2014a), Habermas (2002 e 2012) e Sen
(2010), utilizando algumas categorias analiticas que subsidiaram as reflexdes. O nosso objetivo é
analisar os distanciamentos e as aproximacfes das teses com as categorias de anélise em Freire
(1981, 2000, 2014a), Habermas (2012, 2002) e Sen (2010), em relacao aos resultados apresentados
nas pesquisas.

A construcdo das categorias e subcategorias de analise foram retiradas da leitura seletiva e a
leitura reflexiva ou critica das seguintes obras dos autores: a) Paulo Freire: A¢do cultural para a
liberdade (1981); Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos (2000) e Pedagogia
do oprimido (2014a); b) Habermas: A inclusdo do outro (2002) e a Acdo Comunicativa(1987,
2012); c) Sen: Desenvolvimento como liberdade (2010).

O nosso planejamento analitico buscou relacionar os resultados produzidos nas pesquisas
com as categorias criadas com base em Freire (1981, 2000,2014a), Habermas (2002 e 2012) e Sen
(2010). O objetivo da analise é apontar se os resultados apresentados nas teses valorizam um projeto
de denuncia-andncio, se defendem a expansdo das liberdades, se configuram em praticas
deliberativas dialdgicas e se incluem pessoas na busca concreta de justica e igualdade.

Esperamos que as categorias usadas para analisar os resultados das pesquisas possam ser
aplicadas em futuras andlises de teses para verificacdo de seu impacto e compromisso social em
direcdo a transformacdes reais na comunidade. Os critérios de avaliacdo foram baseados na
categoria Histdrica em Freire (1981, 2000, 2014a) e nas categorias inter-relacionais em Habermas
(1987, 2002, 2012) e em Sen (2010).

A seguir Quadro 26 com as categorias e subcategorias de andlises inter-relacionais (termo
usado para designar as relacdes reciprocas entre elas), definidas a partir das interlocucdes dialdgicas
feita com os autores. Organizamos as categorias de analise com suas respectivas subcategorias para

explicitar melhor o processo de sistematizacao.
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Quadro 20: Categoria histérica em Freire (1981, 2000, 2014a) e categorias Inter-relacionais em
Habermas (1987, 2002, 2012) e em Sen (2010).

Acéo transformadora no mundo

Categoria histdrica 24

Categorias inter-relacionais

€S

g 3 s 8 8lg 8. |8 B§ ¢
2 5 §c88s8 2832 § BS8E
D s © =Zie & XBE25TS
a) < T © BT|= = s 3J13832
Projetos Projeto Pre_tensao de | Sensibilidade Autodeterminacéo
antagbnicos | revolucionario validade para % dos agentes
diferencas
Exploragéo Emancipagdo | Prética do | Universalizagdo | Liberdades
social e [ humana Consenso dos direitos | substantivas
econdmica coletivos
Educacéo Educacéo Razéo Defesa da| Liberdades
bancéria libertadora comunicativa: dignidade instrumentais
3 argumentos, humana
S capacidade e
& vontades
8 | Imposigdo de | Compartilhame | Coeréncia na | Senso de | Realizagdo humana
@ |concepcdes e|ntos de valores |agdo solidariedade e | (dignidade)
valores e (engajamento cooperagéo
conhecimentos | politico)
Pseudodialogo | Dialogicidade | Representativida | Respeito e | Expanséo dos
de/participativa | reconhecimento |direitos (civis e
mutuo entre | politicos)
sujeitos
Desesperanca | Utopia Intersubjetividad | Autodeterminacgd | Multidimensionalid

o democrética

ade

Fonte: Dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes. Modelo elaborado pela autora em 2018.

No Quadro 20, apresentamos o modelo de analise aplicado nas teses para verificacdo de

distanciamento e aproximacdo em relacdo a conducdo da pesquisa e dos resultados apresentados
pelos pesquisadores(ras), a partir das contribui¢fes de Freire (1981, 2000, 2014a), Habermas (2002,
2012) e Sen (2010). Neste modelo de analise consideramos que a categoria Histdrica Denuncia-

Anuncio é fundamentada na realidade e sinaliza uma utopia de mudanca. A categoria historica de

investigacdo se relaciona com as categorias inter-relacionais em Habermas (1987, 2002, 2012):

Pratica democratica deliberativa dialogica (PDD), Inclusdo de pessoas (IP) e em Sen (2010) com a

24 Uso o termo para explicitar o sentido dado em Freire (1981): que € o compromisso histérico de postura investigativa.
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categoria inter-relacional: expansdo das Liberdades (EL). Na Figura 5 a seguir apresentamos 0
processo de analise para a producao dos resultados. Nos apéndices (Q, R, S, UV), a sistematizacao

analitica da aplicacdo do modelo.

FIGURA 5: MODELO ANALITICO DA CATEGORIA HISTORICA E DAS CATEGORIAS INTER-RELACIONAIS

Modelo de analise

Categoria Historica Categoria Historica
Denuncia Anuncio

Pratica Democrética Inclusdo de Expansio das
Deliberativa Dialdgica pessoas (IP) Liberdades (EL)

(PDDD)
\ Categorias inter-relacionais /

Modelo elaborado pela autora em 2018.

Na préxima subsecdo, vamos aprofundar o nosso entendimento sobre a categoria histdrica
em Freire (1981, 2000, 2014a) e as categorias inter-relacionais com as contribui¢cdes de Habermas
(2002, 2012) e Sen (2010).
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5.1 A categoria histdrica e as categorias inter-relacionais

Duas categorias aparecem como critérios de validacdo das acbes humanas em Freire (2014a,
2000,1981), a categoria denuncia-anuncio que se relaciona com as categorias inter-relacionais de
analise em Habermas (2002,2012) e em Sen (2010). Em Habermas (1987, 2002, 2012),
constituiram-se duas categorias principais: pratica democratica deliberativa dialégica (PDDD) e a
inclusdo de pessoas (IP). A préatica democréatica deliberativa dialdgica e a inclusdo de pessoas se
constituem de agdes que valorizam a participacao de todas as pessoas nas relacdes intersubjetivas de
comunicacdo sobre as decisdes que Ihes afetam.

As categorias denuncia-anincio em Freire (1981, 2000, 2014a) dialogam diretamente com a
categoria “inclusdo de pessoas” em Habermas (1987, 2002, 2012), ja que nenhuma pessoa deve ser
excluida, a nd3o ser por sua vontade individual. Com a categoria “democratica deliberativa
dialdgica” que é a criagdo de normas de validades estabelecidas pelos participantes com suas
diferentes identidades, na direcdo de um consenso racional. Para Habermas (2002, 2012), é
fundamental as relagGes interativas entre as pessoas firmadas pelo reconhecimento mutuo para a
promocgdo de suas capacidades argumentativas (dialogo). A categoria “Expansdo das Liberdades/
Capacidades humanas” em Sen (2010) afirma a valorizacdo das capacidades humanas e liberdades
emancipatdrias. A valorizacdo das capacidades humanas se fundamenta na expansdo das liberdades
para a promocdo de seu desenvolvimento (gerador de mudanca), segundo seus proprios fins e
normas. As liberdades emancipatorias criam as condicGes de agentes livres que atuaram com base
em argumentos racionais para a promoc¢do de mais qualidade de vida. Em Sen (2010), o valor de
uma pesquisa precisa, também, considerar as contribuices que ela oferece aos participantes na
ampliacdo de suas capacidades (liberdades). Em Sen (2010), o exercicio da liberdade de escolha, do
reconhecimento de suas experiéncias e cultura, torna-se uma liberdade de maior relevancia para a
promocdo desenvolvimento.

As categorias dendncia-anuncio em Freire (1981, 2000, 2014a) se relacionam
dialeticamente, ao denunciar formas limitantes e restritivas de liberdade, ao mesmo tempo que
anunciam uma nova forma de participacdo coletiva, criada em funcdo dos interesses, desejos e
vontades dos individuos. Esta relagéo é indispensavel para a construgdo de qualidade de vida.

A categoria denlncia-anuncio em Freire (1981, 2000, 2014a) é historica, pois implica uma

posi¢ao dialética de dentincia e anuincio no processo de investigacao, pois “denuncia da realidade
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injusta; anuncio da realidade a ser criada com a transformacao radical daquela”. (FREIRE, 1981,
p.90). A categoria denlncia-anancio é dialética e dialdgica, portanto ela dever estar:

a) Inserida num projeto radical de transformacéo da realidade (educacdo libertadora);

b) Numa préxis da transformacao (de se refazer constantemente);

¢) Numa pratica igualitaria.

Na proxima subsecdo, dialogarmos sobre os resultados obtidos na analise das teses.
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5.2 Distanciamentos nos resultados das teses em relacéo a categoria historica e as categorias
inter-relacionais

Nesta subsecdo vamos analisar os distanciamentos das teses apds comparacao analitica da
categoria histérica e das categorias inter-relacionais, criadas a partir de Freire (1981, 2000, 2014a),
Habermas (1987, 2002, 2012) e Sen (2010). A seguir Quadro 21 com os resultados obtidos apés a

utilizacdo da categoria historica e das categorias inter-relacionais.

Quadro 21 — Distanciamentos em Freire (1981, 2000, 2014a), Habermas (1987, 2002, 2012) e Sen
(2010)

Enfase na dentncia e/ou no anincio e/ou dendncia e anincio relacionais

. —— 5
Categorlqs Inter N° de teses Codigo Teses N ~de
relacionais Mencdes
Préatica deliberativa
dialogica T(2,4,5,7,8,10, 11, 12, 88
Inclusdo de pessoas 13,14, 15,16, 17, 19, 82

_ 33 20, 23, 24, 25, 28, 29,
Expansao das 31, 32, 38, 39, 40, 43, 45
Liberdades/ 49, 50, 51, 52, 53, 56) 42
Capacidades humanas
Total de mencgdes 212

Fonte: Dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes. Mdltiplas mengdes encontradas nas teses
analisadas.

Apbs a sistematizacdo da andlise, consideramos que trés formas de denlncia e andncio se
destacam nos resultados das teses. (Vide os Apéndice Q, R, S) com 0 processo de sistematizagao

das andlises aplicadas nas teses.

1. Enfase na Dendncia

As categorias denuncia-anuncio ndo foram articuladas entre si no decorrer dos resultados
das pesquisas. Nessa relacdo as pesquisas deram énfase a denuncia das contradi¢bes da realidade
em seus resultados. De acordo com Paulo Freire (1981), “ndo h& andncio sem denuncia, assim como
toda denuncia gera anuncio. Sem este, a esperanga ¢ impossivel”. (FREIRE, 1981, p. 48). Porém,
percebemos que algumas pesquisas ficaram no nivel da compreenséo e interpretacdo dos dados, sem

uma sinalizacéo de anuncio militante (termo usado para explicitar o compromisso de anunciar junto
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com a comunidade investigada o sonho possivel (utépico) de lutar para a transformacéo). O excerto
abaixo explicita a énfase na categoria dentncia identificada na pesquisa.

A) A escola pauta toda sua energia pedagdgica em agdes normativas de controle e
regulacdo que acabam por reforcar a problematica das violéncias (T- 31, 2013, p. 107).

O que percebemos é que, quando a denlncia é dicotdmica ao anuncio, torna a superacao da
realidade mais dificil, pois apenas a consciéncia e a compreensdo da totalidade dos fatos ganham
énfase, 0 que ndo muda o mundo. A denuncia sem o andncio contribui para a manutencdo do status

quo. Sobre isso Freire (2014a) nos alerta que:

[...] dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é transformar o mundo, dizer a
palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens. Precisamente
por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num
ato de prescri¢do, com o qual rouba a palavra aos demais (FREIRE, 2014a, p. 108).

Em Paulo Freire (1981) se a denuncia ndo firma compromisso de mudanca com a
comunidade, seu andncio é palavra vazia, pura repeticdo de seu presente, que ndo mobiliza as
pessoas, ndo promove a autonomia dos individuos, ndo comunga com o sonho de uma perspectiva
revolucionaria.

Sobre isso Paulo Freire (1981) afirma que “nao ha conscientizagdo popular sem uma radical
denuncia das estruturas de dominacdo e sem o0 anuincio de uma nova realidade a ser criada em
funcao dos interesses das classes sociais hoje dominadas”. (FREIRE, 1981, p. 66). Percebemos uma
linguagem denunciativa que se coloca como enunciados construidos nas intencGes do pesquisador
no seu texto em comunhdo com os participantes da pesquisa.

Ao denunciar apenas as contradicbes da realidade, acaba ndo se comprometendo
radicalmente com a superagdo dela. Este nivel de linguagem é apenas ilustrativo, carrega
informacdes sobre as injusticas, exploracdes, ficando no nivel denunciativo da denuncia que é a

“dentincia reformista e idealista?®”. Freire (1981) argumenta ainda que:

Neste sentido, é tdo pernicioso a praxis revolucionaria o subjetivismo que, esgotando-se na
mera dendncia verbal das injusticas sociais prega a transformacdo das consciéncias,
deixando porém intactas as estruturas da sociedade, quanto o mecanicismo que, voluntarista
e desprezando a rigorosa e permanente analise cientifica da realidade objetiva, se faz
igualmente subjetivista ao “operar” sobre uma realidade inventada. E exatamente este

% Termo empregado para dizer que a postura idealista tem a preocupacgédo de informar, explicitar, mas ndo firma
compromisso epistemoldgico de dendncia-andncio (engajamento na luta), pois se baseia numa realidade inventada. E a
postura reformista possui enunciados que apenas contribuem para a manutencéo do status quo.
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objetivismo mecanicista o que descobre “idealismo” ou “reformismo” em toda referéncia
ao papel da subjetividade no processo revolucionario. No fundo, sdo todas estas expressoes,
ainda que diferentes, de uma mesma fonte ideoldgica — a pequeno-burguesa (FREIRE,
1981, p. 66).

Esses modelos de denuncias possuem rigor metodologico e ética de pesquisa, se indignam
com as violagOes de direitos, mas ndo assumem compromisso politico (antncio) de transformacao
junto a comunidade para superacdo do modelo atual de exploracdo e negacéo das liberdades. De

acordo com Freire (2000):

A rebeldia é ponto de partida indispensavel, é deflagracdo da justa ira, mas ndo é suficiente.
A rebeldia enquanto denuncia precisa de se alongar até uma posi¢do mais radical e critica, a
revoluciondria, fundamentalmente anunciadora. A mudanca do mundo implica a
dialetizacdo entre a denuincia da situacdo desumanizante e o andncio de sua superacdo, no
fundo, o nosso sonho (FREIRE, 2000, p. 37)

Para Habermas (1987, 2002, 2012), a relagdo da pesquisa com a dimensdo da denuncia
precisa contemplar as intersubjetividades dos colaboradores, o que representa que numa relacéo
pesquisa-colaboracdo € fundamental a préaxis dialdgica dos sujeitos envolvidos nas problematicas
das pesquisas, 0 que demanda o compromisso da pesquisa em promover a conscientizacdo dos
sujeitos para a promocao de seu desenvolvimento individual e coletivo. E isso ja € um preludio do
anuncio. O excerto a seguir explicita o resultado de uma pesquisa em que a sua denuncia ndo tem a

preocupacao de sinalizar um andncio.

A) Por fim, cabe enfatizar, novamente, que o objetivo deste trabalho ndo é apresentar
formas, maneiras, procedimentos para que somente as escolas particulares enfrentem os
problemas de violéncias no interior de suas institui¢des, mas contribuir, ainda que
modestamente, com a reflexdo sobre a superagdo das violéncias escolares ndo isentando as
relagBes sociais de género, a socializagdo familiar e, principalmente, a institui¢do (T- 29,
2013, p. 188).

O resultado da pesquisa precisa sinalizar o seu compromisso politico e social em relacdo ao
desenvolvimento dos individuos, considerando a (auto)conscientizacdo de sua existéncia humana. O
que exige uma denuncia baseada na ética discursiva com 0s participantes da pesquisa, pela
racionalidade comunicativa, que orientara a enunciagdo das dendncias. A pesquisa que ndo promove
a acdo comunicativa, que usa a acdo estratégica, que impede o grupo escolar de fazer suas proprias
denuncias e de defenderem seus proprios anunciados, acaba contribuindo para a manutencdo do

poder. O excerto a seguir € um exemplo desse tipo de relagéo.
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A) A questdo esta posta, hierarquizada. E nesta hierarquizacdo do poder, o professor ndo
esta usando devidamente seu espaco de resisténcia, de poder, de autoridade. Reconhece o
poder do outro, ou dos outros, mas ndo o seu. Usa o discurso do passado, repete que tudo
mudou, a escola, o aluno, a sociedade, a familia, mas o professor continua 0 mesmo. No
jogo do poder ele sente-se subjugado (T-17, 2004, 156).

A pesquisa que usa a acdo estratégica(teleologica), com énfase na denuncia, para obter éxito
nos resultados de forma racional, € baseada em pretens@es de poder (influéncia, manipulacao) para

impor limites e objetivos de pesquisa. Sobre isso Habermas (1987) argumenta que:

A acdo teleoldgica é estendida e convertida em agdo estratégica quando no calculo que o
agente faz de seu sucesso, intervém a expectativa de decises de pelo menos um outro
agente que também atua com vistas a realizacéo de seus proprios fins. Este modelo de acdo
é frequentemente interpretado em termos utilitarios. O ator deve entdo escolher e calcular
meios e fins do ponto de vista da maximizacdo das expectativas de utilidade (HABERMAS,
1987, p.122).

A partir das contribuicGes de Habermas (1987), percebemos que uma pesquisa com a énfase
na denlncia contribui para a continuidade dos conflitos, pois a participacdo discursiva dos
participantes ndo é considerada de forma dialégica na formulacdo da pesquisa. Analisamos que um
pesquisador ndo pode se dar por satisfeito com a conducdo de sua pesquisa, sem considerar ir além
da inclusdo das vozes da comunidade. E fundamental o retorno social dos resultados da pesquisa
junto aos participantes, para que possam validar e avaliar os resultados analisados.

Em relacdo as intervengdes para superacdo das violéncias, a pesquisa que enfatiza a
denuncia contribui apenas para a compreensao do fendmeno e suas interfases, mas nao acredita que
a transformacdo coletiva é possivel pelo grupo escolar, pois existem estruturas econdmicas

predominantes.

N&o podemos denunciar a realidade nem anunciar sua radical transformacdo, de que
resultara outra realidade, na qual nascerdo o novo homem e a nova mulher, se ndo nos
damos, através da praxis, ao conhecimento da realidade. Mas, por outro lado, ndo podemos
denunciar e anunciar sem as classes sociais dominadas, isto é, ndo podemos prescrever-lhes
nossa denuncia e nosso anincio (FREIRE, 1981, p. 101).

Quando os enunciados sdo meras denuncias que ndo se comprometem com a transformacéo
da sociedade, contribuem para a acomodacdo de papeis sociais, alterando alguns elementos
superficiais da realidade educativa. 1sso contribui para um determinismo tedrico nas relaces
humanas e favorecimento de um grupo social dominante. A dendncia precisa sinalizar desde o
inicio o sonho de comunh&o com a comunidade. A denuncia € preludio de um sonho revolucionario
(anuncio). A denuncia e seu anuncio ndo podem ser feitos por meio de orientagdes prescritivas, mas

pela A¢do Comunicativa e pela dialogicidade. Os excertos as seguir elucidam essa prescrigéo.
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A) Enfim, que essa juventude de hoje é o retrato de uma histéria que todos nés ajudamos a
construir. Portanto, se 0 quadro ora apresentado por vezes se revelou negativo, desfocado
ou em preto e branco, somos corresponsaveis por colori-lo (T-45, 2013, p. 262).

B) que fazer nessa situagdo? Para este autor, diante da agressdo do aluno, os docentes
devem escolher uma estratégia que consiste em tomar distancia para pensar e ndo reagir as
provocagdes no mesmo nivel, procurando compreender quem ou o que 0 aluno esta
querendo atingir, ndo tomando a ofensa como pessoal, mas procurando compreender por
gue, quem ou o que o aluno esta agredindo (T -19, 2016, p. 173)0.

C) que incomoda n&o é tanto a presenca policial na escola, que pode ocorrer eventualmente,
mas o fato de os profissionais da educacéo e suas organizac¢des sindicais ndo estabelecerem
nenhuma discussdo mais reflexiva sobre a presenca dos agentes policiais, suas atuacdes,
consequéncias e interferéncias no processo didatico-pedagdgico (T-13, 2012, p. 260).

Em Amartya Sen (2010), a relacdo dendncia-anuncio é propulsora da construcdo da pratica
de liberdades que, ao se tornarem compromisso social, educativo e politico de investigacéo,
contribuem para a emancipacdo dos participantes. Ficar restrito a prescricdes ou intervengdes
padronizadas para a superagdo das violéncias reduz as possibilidades da comunidade escolar de
decidir sobre o seu bem viver e do fortalecimento das liberdades de seus participantes. A superacao
das violéncias precisa considerar a ampliacdo da capacidade de analise dos participantes sobre o
fendmeno das violéncias, para decidirem sobre as melhores razdes para supera-las. Para tanto o
exercicio da democracia e dos direitos politicos precisa ser realmente concretizado, para que 0s

participantes usufruam as relacdes de convivéncia que por razdo comunicativa desejam construir.

Assim como é importante salientar a necessidade da democracia, também é crucial
salvaguardar as condi¢Bes e circunstancias que garantem a amplitude e o alcance do
processo democratico. Por mais valiosa que a democracia seja como uma fonte fundamental
de oportunidade social [...] existe ainda a necessidade de examinar os caminhos e 0s meios
para fazé-la funcionar bem, para realizar seus potenciais. A realizagdo da justica social
depende ndo s6 de formas institucionais (incluindo-se regras e regulamentagdes
democraticas), mas também de préatica efetiva (SEN, 2000, pp. 208).

Os participantes precisam ficar na condicdo de agentes para realizar denincia e anincio que
condizem com a vida que desejam desfrutar. 1sso significa que a pesquisa com énfase na denuncia
ndo pode desconsiderar as liberdades e capacidades dos participantes de realizarem suas proprias
dendncias-anuncios para o bem-estar da comunidade. A pesquisa ndo pode fingir que esta
desconectada de uma dimensao filosofica politica normativa de conducdo de sua investigacdo. Em
Sen (2010), a pesquisa, ao se fazer denuncia, deve elucidar possibilidades reais de realizagio de
melhorias de vida dos participantes (anuncio).
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2. Enfase no Anudncio

A pesquisa com énfase no anuncio restringe os resultados sobre as violéncias para uma
dimensdo metodoldgica (estratégias inovadoras individuais) dos professores. Nao se compromete
com uma construcao de um projeto emancipatorio coletivo, articulado com a comunidade escolar.

Para Freire (1981, 2000, 2014a), o anuncio de uma nova sociedade, de um novo jeito de se
relacionar no e com o mundo, ndo se faz sem uma relacdo com a dendncia (a materialidade). O
andncio €, em si, a propria superacdo da realidade. As vezes anunciam sem uma articulagio com a

denuncia, o que pode representar o descompromisso com a transformacao da realidade.

E foi por isso que ndo apenas reconheci mas sublinhei a importancia da educagdo no
processo de dendncia da realidade perversa como do anuncio da realidade diferente a
nascer da transformagdo da realidade denunciada. De um ponto de vista puramente
idealista, para mudar o mundo basta a forca da consciéncia. A subjetividade termina por
criar arbitrariamente a objetividade, décil a sua vontade. A transformacdo politica da
realidade se reduz a uma questdo de boa vontade (FREIRE, 2000, p. 41).

Um anuncio sem base critica da materialidade da dendncia recai num sonho individualizado,
ndo fecunda no coletivo, porque foi construido numa projecdo de um modelo idealizado de
superacdo sem o reconhecido da comunidade. Também ndo produz efeito de mudanca, apenas
contribui para o cansaco existencial (termo usado por Freire (1992) e para designar a situacdo de
desesperanca, em que algumas pessoas e profissionais da educacdo ficam imersos, culminando na
producdo da anestesia histdrica) e para a anestesia historica da escola.

Em Freire (2000, p. 21), o andncio ndo existe fora da denuncia, pois ambas sdo
dialeticamente historicas e exigem o exercicio constante da “leitura do mundo, demandando
necessariamente a compreensdo critica da realidade, envolve, de um lado, sua denuncia, de outro, o
anuncio do que ainda ndo existe”. Um anuncio, em si mesmo, contribui para uma validagao de
diploma, para a progressdo na carreira, deixa mais florido o0 mundo sem muda-lo. O sonho
anunciado ja esta dado ao limite de restricGes na realidade, j& que ndo emerge de uma dendncia
verdadeiramente comprometida.

O préprio anuncio investigativo precisa do crivo dos participantes, por meio de debates
publicos e democraticos, para validagdo dos resultados anunciados. Afinal: o anuncio contribui com
a expansdo das liberdades? Com a aprendizagem de todos? Com a sensibilidade as diferentes

formas de existires? Busca a ampliacdo das capacidades dos participantes? Que valor presta as
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liberdades humanas? Inclui mais pessoas nos canais de participagdo democraticos? O andncio
precisa passar pelo reconhecimento mutuo dos participantes, para que se torne legitimamente aceito
nas normas de convivéncia.

Uma pesquisa focada no anuncio ndo acredita que a violéncia pode ser superada com a
participacdo (termo usado para explicar as estratégias usadas pela escola sem considerar as
diferentes agentes que a constituem) da escola, com a comunidade de entorno (participagdo
popular). Para Paulo Freire (2000), isso contribui para uma visdo puramente idealista, que “para
mudar o mundo basta a forca da consciéncia. A subjetividade termina por criar arbitrariamente a
objetividade, décil a sua vontade” (FREIRE, 2000, p.41). A seguir destacamos um trecho que

caracteriza esse tipo de andncio.

A) O treinamento em mediagdo ofereceu aos participantes a vivéncia de certos conceitos e
visdo de mundo que, de certo modo, produziu, por menor que fosse, uma sensibilizacéo
para o crescimento pessoal. Pode ser que o modo antigo de agir ainda persista um pouco,
mas a consciéncia sobre o caminho mais construtivo da solu¢do deve permanecer em algum
lugar do ser (T-14, p. 2009, 146).

A transformacéo politica da realidade se reduz a uma questdo de boa vontade ou para huma
visdo mecanicista em que “a subjetividade é simples reflexo das condigdes materiais. Transforme-se
a objetividade ¢ a subjetividade automaticamente muda”. (FREIRE, 2000, p. 104). O anuncio
dialético é materializado quando as pessoas se tornam agentes livres para racionalizar a partir de
suas razoes, 0 que seria mais adequado para sua existéncia.

A pesquisa precisa reconhecer a importancia dos participantes como agentes ativos. Os
participantes podem agir de diferentes formas sobre os resultados dos andncios. O andncio que
valorizar apenas a subjetividade dos participantes restringe suas capacidades, pois ndo reconhece as
intersubjetividades nas relagcdes de convivéncias produzidas. De acordo com Amartya Sen (2010), o
ndo reconhecimento dos participantes como agentes livres limita o desenvolvimento de suas
capacidades, pois “ver 0s individuos como entidades que sentem e tém bem-estar é reconhecimento
importante, mas ficar sé nisso, implica uma concep¢do muito restrita [..]. Compreender o papel de
agentes ¢ essencial para reconhecer os individuos como pessoas responsaveis” que podem agir de
um jeito ou de outro (SEM, 2010, p. 247). Os participantes precisam se perceber no anuncio

profético.?®

26 Termo usado por Freire (2000, 2014) para explicitar a “raiz do exercicio de sua curiosidade epistemolégica” na
realidade vivida. Diferente de um andncio fatalista ou determinista. E andncio e promessa do que ha de vir. O destino,
criticamente, recupera-se como projeto.
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Uma pesquisa com énfase no anuncio pode contribuir para uma inércia educativa, na medida
em que ndo se compromete com uma dendncia-anincio dialeticamente e dialogicamente coletiva.

Isso representa que no processo investigativo o pesquisador em

[...] nome da objetividade cientifica, transforma o organico em inorganico, o que esta sendo
no que é, o vivo no morto, teme a mudanga. Teme a transformacéo. V& nesta, que ndo nega,
mas que ndo quer, ndo um andncio de vida, mas um andncio de morte, de deterioracdo.
Quer conhecer a mudanca, ndo para estimula-la, para aprofunda-la, mas para frea-la
(FREIRE, 2014a, p. 140).

Um anuncio ndo pode ser mecanicamente compartilhado, precisa se vincular a totalidade da
existéncia dos participantes. O anuncio se faz concretude com os participantes que se tornam
individuos transformadores de ideias em acdo, em que ao comunicé-las em agdo-reflexdo tornam-se
agentes de sua prépria mudanca. O anuncio precisa ser renovado e ampliado nas convivéncias
intersubjetivas dos individuos para se tornarem anuncios dialéticos. O excerto abaixo caracteriza o

anuncio que ndo foi compartilhado na realidade com os participantes.

A) Por outro lado, nas escolas, é indispensavel a criacdo de equipes de estudo, de avaliagdo
e de intercontrole dedicadas a organizacdo das atividades de ensino e ao planejamento e a
avaliacdo de medidas preventivas e reativas em face do conflito: no passou despercebido
que, & excecdo de um professor, ndo houve referéncias, nos discursos dos outros
entrevistados, ao trabalho em equipe (T-15, 2007, p. 186).

Com as contribui¢es de Habermas (2000), percebemos que uma pesquisa com énfase no
anuncio pode ndo nutrir o reconhecimento sensivel as diferencgas, por ndo considerar uma inclusdo
dialégica com os participantes e por ndo valorizar as intersubjetividades, na producao dos resultados
de pesquisa. Um anlncio assentado em descricdo e prescricdo ndo valoriza a inclusdo dos
participantes, pois “o respeito reciprocamente equanime por cada um, exigido pelo universalismo
sensivel a diversificacOes, € do tipo de uma inclusdo ndo-niveladora e ndo-apreensoria do outro em
sua alteridade” (HABERMAS, 2000, p. 57). Todos sdo capazes de fala e de acdo no mundo, e uma
pesquisa ndo pode simplesmente negar isso, quando € feita. A pesquisa precisa se responsabilizar
pelo resultados que produz quando é feita sem consulta aos participantes. Em suma, uma dendncia-
anuncio precisa construir enunciados que defendam um conteddo racional, baseado no respeito

mutuo e na solidariedade reciproca.
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3. Denuncia e anuncio relacionais

Dendncia e anuncio aparecem relacionados, mas ndo sdo categorias histdricas (dialéticas e
dialégicas) como sinalizadas em Freire (1981, 2000, 2014a). Na denuncia-anincio, SOmos
chamados a uma posicdo histdrica. Posicdo historica que implica reconhecimento da divisdo de
classe, de exclusbes de grupos e culturas, em assumir e fazer parte da luta por melhores condi¢coes
de existéncia e por justica.

Quando denuncia e andncio ndo sdo histéricos, tornam-se apenas dimensfes tedricas e
metodoldgicas de investigacdo rigorosas, com técnicas bem delineadas com o0s principios
cientificos, mas ndo assumem a posi¢do politica a favor ou contra quem a investigacdo se assenta.
Concentra-se em formulac@es discursivas coerentes ao modelo de investigagdo, mas ignoram que a
pesquisa pode dificultar os avancos de uma sociedade revolucionaria. E uma falsa generosidade
com 0s participantes, pois ndo constréi um projeto de libertacdo em comunhdo com eles, apenas

sinaliza as formas de realizacdo e abdica da luta.

N&o podemos denunciar a realidade nem anunciar sua radical transformacéo, de que
resultara outra realidade, na qual nascerdo o novo homem e a nova mulher, se ndo nos
damos, através da praxis, ao conhecimento da realidade. Mas, por outro lado, ndo podemos
denunciar e anunciar sem as classes sociais dominadas, isto é, ndo podemos prescrever-lhes
nossa denuncia e nosso anuncio. A posi¢do profética ndo é pequeno-burguesa. Por isto
mesmo ela sabe muito bem que a autenticidade da dendincia e do andncio, como processo
permanente, s6 alcanga seu ponto maximo quando as classes dominadas, através de sua
praxis, se fazem também proféticas, utopicas e esperancosas, portanto revolucionarias
(FREIRE, 2000, p.101)

Denuncia e andncio relacionais focam no desenvolvimento individual, na formulacdes de
intervencdes baseadas apenas em principios morais e de solidariedade, questdes que ndao partem do
coletivo, mas do individual ao coletivo. O compromisso é com uma mudanca sociomoral e ndo com
uma revolucdo cultural. O excerto a seguir se caracteriza como uma relacdo denlncia e anuncio

relacionais.

A) Outras analises comparativas, mais aprofundadas, poderiam ter sido feitas se tivéssemos
comparado o que determinado individuo respondeu nos conflitos hipotéticos e qual foi seu
padréo efetivo de respostas nos conflitos reais. A partir dos resultados encontrados quanto a
forte influéncia dos tipos de relacionamento entre os pares nas estratégias utilizadas pelos
adolescentes, vale a sugestdo de pesquisas mais especificas com essa faixa etéria,
diferenciando, por exemplo, as causas, as estratégias e as finalizacGes a partir do grau de
intimidade entre os envolvidos nos conflitos (T- 04, 2015, p. 186).
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De acordo com Freire (1981), uma relacdo dialética da denuncia e do andncio se relaciona

diretamente com uma utopia verdadeira. O que implica nesta relagdo uma atuagdo em que:

[...] @) denunciar a realidade sem conhecé-la. b) anunciar a nova realidade sem ter um Pré-
projeto que, emergindo na dendncia, somente se viabiliza na préxis. c) conhecer a realidade
distante dos fatos concretos, fontes de seu conhecimento. d) denunciar e anunciar sozinha.
e) ndo confiar nas massas populares, renunciando a sua comunhdo com elas (FREIRE,
1981, p.64).

Sem considerar estes elementos na conducao da pesquisa, a dimensdo denuncia-andncio se
torna incoerente com o grupo de participantes, pois produz uma dendncia estatica e um andncio
conhecido a priori. Nas palavras de Freire (1981), este tipo de pesquisa produz conhecimento em
que “a transferéncia de conhecimento, que implica sempre na existéncia de um polo que sabe e na
de outro que nada sabe” (FREIRE, 1981, p. 66). N&o existe o compromisso verdadeiro com a
superacdo do trabalho manual e do trabalho intelectual, estimulando uma mera repeticdo de

dendncia e andncio, negando uma préxis real.

A) Acreditamos que seriam interessantes novas pesquisas de cunho quantitativo que
avaliassem as causas, as estratégias e as finalizagdes dos conflitos na escola, bem como
estudos que visem ao desenvolvimento de intervencdes especificas para os conflitos de
provocagdo e de reagdo ao comportamento perturbador, levando em conta, também, as
diferencas de género (T-05, 2015, p. 178).

Ao dialogar com Habermas (1987, 2000, 2012), compreendemos que numa pesquisa
baseada na acdo comunicativa, a denuncia-anuncio é construida conjuntamente com os participantes
na tematizacdo de suas necessidades e na superacao dos seus desafios. Por meio de uma ética do
discurso (reconhecimento e o respeito dos principios de universalizacdo) e do agir comunicativo
(interacdo dos falantes), podemos inibir a acdo estratégica (interrupcdo da comunicacdo) nas
conducbes das pesquisas, porque é instituido no dialogo e no estabelecimento de dissensos e
consensos na busca do entendimento.

Uma pesquisa numa relacdo denuncia e andncio pode contemplar as vozes dos participantes,
porém, ndo significa necessariamente que os resultados foram respaldados por eles, ja que a relacéo
ndo se baseia numa Acdo Comunicativa de igualdade na interpretacdo dos resultados. Vide o0s
Apéndices (T, U) com os excertos que configuram o processo de analise.

Na proxima subsecdo, apresentamos as aproximacGes com base em Freire (2014a,
2000,1981), Habermas (2002,2012) e Sen (2010), em relacéo aos resultados das pesquisas.
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5.3 Aproximagdes com os resultados das teses em relacdo a categoria histérica e as categorias

inter-relacionais
Nesta subsecdo vamos analisar as aproximacdes dos resultados das teses ap06s comparacao
analitica com as categorias histdrica e inter-relacional, criadas a partir de Freire (1981, 2000,

2014a), Habermas (1987, 2002, 2012) e Sen (2010). A seguir Quadro 22 com os resultados obtidos.

Quadro 22 — Aproximacdes em Freire (2014a, 2000, 1981), Habermas (2002, 2012) e Sen (2010)

Categoria de andlise: Denlncia -Andncio (Histérica)

Categorias inter-relacionais N° de teses Codigo Teses N° de Mencdes
Pratica democratica deliberativa 39
dial6gica T(1,03,6,9, 18, 21,22,26,

Inclusdo de pessoas 27, 30, 33, 34, 35, 36, 37,

23 41, 42, 46,,44, 47, 24
Expansdao das  Liberdades/ 48, 54, 55)
. 12
Capacidades humanas
Total de mencgdes 68

Fonte: Dados retirados das teses indexadas na plataforma da Capes. Multiplas meng¢Bes encontradas nas teses
analisadas.

As teses analisadas sinalizaram algumas aproximacdes em Freire (1981, 2000, 2014a),
Habermas (2002, 2012) e Sen (2010), a partir dos resultados das pesquisas:

O posicionamento denuncia-anincio na pesquisa € uma intervencao social e politica em que
0 pesquisador se coloca como integrante de um modelo de sociedade com suas contradi¢des, ao
mesmo tempo que anuncia um sonho possivel de transformacdo em comunhdo com a comunidade.
Denuncia-anincio dos resultados das pesquisas nos revela a criticidade da dendncia cientifica de
ndo apenas descrever a realidade, mas assumir um compromisso de revelar as injusticas, 0s
contornos diversos de identidades, os maltiplos olhares de esperanca e 0 repensar a pesquisa

constantemente.

Os excertos abaixo caracterizam o compromisso social e politico de mudanca com a

comunidade na atuacdo docente.

A) [...] a mediacéo de conflitos relacionada & prética politica da a¢do docente, traz a tona a
redescoberta da heranca comunitaria, sem a qual somos incapazes de reconhecer as
injusticas que recebemos ou que praticamos, de resolver ou de superar quaisquer problemas
ou mesmo de construir conhecimentos sob uma nova matriz de organizacdo social (T-01,
2010, p. 170).
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B) Por outro, deve ser de lutar coletivamente para que as condi¢Bes (materiais € humanas),
as instituicdes (a escola, a familia, o trabalho, a midia etc.) e as estruturas sociais (a
economia, a politica, a sociedade e a cultura) sejam revolucionadas de tal modo que
atendam as necessidades humanas (T-37, 2012, p. 265)

As pesquisas analisadas vém ao encontro do retorno social com a realidade concreta dos
sujeitos e ndo apenas relacionadas a progressdo de carreira e status académicos. A posicao do
pesquisador(ra) no contexto da educacao reafirma o seu vinculo com a compreensdo da realidade
(contexto social e politico), questionando as razdes, as possibilidades e as dificuldades que se
colocam para a realizacéo de sua acéo-reflexdo, para a superacgéo desta.

A superacdo desta sociedade precisa também ser assumida como um projeto cientifico de
promocao da liberdade como uma dendncia-anuncio cientifica, nos seus percursos metodologicos e
tedricos.

Baseado em Habermas (2012), sinalizamos a importancia do posicionamento do pesquisador
frente as normas institucionalizadas de pesquisa e da ética-dialégica com os participantes em
relagdo ao compromisso pelo fortalecimento da politica de reconhecimento aos diferentes grupos
culturais, em especial aos excluidos. Este reconhecimento se funda numa politica de sensibilidade
as diferencas culturais numa democracia deliberativa mais ampla e plural. Sobre isso destacamos o

excerto abaixo que configura essa questéo.

A) Escolas em que predominam relagGes de convivéncia democrética, justa e de respeito
muatuo tém maiores chances de atuar na prevencdo da violéncia e da indisciplina e na
construcdo de identidades éticas (T-18, 2014, p. 256).

Uma pesquisa comprometida com o reconhecimento dos grupos culturais diferentes precisa
respeitar a autodeterminacdo dos grupos para validacdo moral dos resultados das investigacdes. A
politica de reconhecimento, na qual a pesquisa deve se assentar ndo apenas defende equidade nas
condi¢des de vida social, mas “sim a defesa da integridade de formas de vida e tradicdes com os
quais os membros de grupos discriminados possam indentificar-se” (HABERMAS, 2012, p. 240).

A conducéo da pesquisa numa visdo de inclusdo do outro, ndo somente solicita a constatacao
dos resultados ou amplia a compreensdo do mundo objetivo que nos cerca, mas luta por garantias
que contemplem os diferentes olhares de todos os outros no reconhecimento de si mesmos. O

excerto abaixo exemplifica a questéo levantada.
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A) [...]Jdesenvolvendo o respeito proprio nos alunos e contribuindo para a formacédo do seu
carater, lancando as bases para que se construa e se pratique o respeito matuo, fazendo da
educacao que se pratica na escola uma via de mudanca social (T-33, 2013, p. 2013).

E necessario pensar numa organizacao investigativa e suas inter-relagdes por meio da Agéo
Comunicativa, em gue as normas morais, éticas e metodicas deveriam ser consensuadas, analisadas
e validadas por todas os participantes da pesquisa (comunidade, familiares, estudantes) pelo
“principio de que deve haver igual respeito por cada individuo em particular” (HABERMAS, 2012,
p. 240). A seguir destacamos 0s excertos que caracterizam a necessidade da participacdo dos

familiares.

A) Estamos certos de que a presenca da familia é essencial para garantir o sucesso de
qualquer projeto que tenha como finalidade a contencdo da violéncia escolar, mas
acreditamos que primeiro temos que trazer esses pais para a escola. O primeiro
procedimento a ser adotado seria conquistar a confianga dos pais e trazé-los efetivamente
para o &mbito escolar de onde nunca deveriam se ausentar (T- 22, 2012, p.178).

B) Aproximar as agbes escolares da familia, com relativo processo de didlogo e
sensibilizacdo das responsabilidades de pais e/ou responsaveis pela formacao de conceitos e
de civilidade; o papel da escola em promover a educagdo formal em atendimento &
demanda social sdo questdes de proeminéncia, relatadas nos inventarios, o que reforca a
visdo dos trabalhadores sobre a caréncia de a¢des, no espaco escolar, que sejam efetivas ao
enfrentamento das violéncias (T-31, p. 102)

Em Amartya Sen (2010), analisamos que uma pesquisa € relevante se contribui para o
desenvolvimento das capacidades humanas na expansdo dos horizontes de liberdades dos
individuos. Isso pode ser um critério de avaliacdo da relevancia politica e social de uma pesquisa.
Por capacidades humanas compreendemos as condi¢Ges de agentes livres para agirem ativamente
com base na razéo, sobre suas escolhas.

A pesquisa também amplia os horizontes dos agentes, quando disponibiliza resultados
(conjunto de conhecimentos cientificos) que contribuem efetivamente nas tomadas de decisdes dos
préprios participantes. Quando a pesquisa compartilha conhecimentos (acesso cientifico) que
auxiliam as pessoas (no seu conjunto capacitorio) na tomada de decisdes sobre a vida que desejam,
ela se torna um instrumento valioso na producdo de mais liberdades instrumentais (oportunidades
sociais, politicas, facilidades econémicas, garantias de transparéncia e seguranga protetora). O

excerto abaixo expressa essa questao.

A) Em relagdo a formacdo continuada dos professores para atuagdo relacionada as
violéncias nas escolas, constatou-se a necessidade de programas construidos coletivamente,
que possam refletir as reais necessidades e que despertem nos professores maior
compromisso com esta problematica (T-42, 2013, p. 202).
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E isso pode modificar a direcdo da politica cientifica do pesquisador na medida em que 0s
participantes no exercicio efetivo das capacidades (de acdo, comunicacédo e prepositiva) influenciam
as decisOes sobre as formas de investigacdo e dos beneficios a serem usufruidos (promocéao do seu
préprio bem-estar).

A pesquisa cientifica precisa ser pensada nesta relagdo de promocao das liberdades humanas
(capacitagdes) e ndo apenas na coeréncia estética-ética do campo metodoldgico e teorico. Precisa
sinalizar o seu compromisso politico e educativo em direcdo a uma transformacdo social das
condicdes de exploracdo dos individuos e em conjunto com os colaboradores da pesquisa. (Vide 0s
Apéndices W e X com os exemplos de excertos que configuram o processo de anélise).

Nesta subsecdo, analisamos as teses que possuiam algumas aproximagdes em Freire (1981,
2000, 2014a), Habermas (2002,2012) e Sen (2010). No processo de analise ndo tivemos condi¢cdes
de evidenciar indicadores precisos relacionados as teses para afirmar quais pesquisas se
configurariam em um modelo de educacdo que superasse as desigualdades educativas e sociais.
Esse processo demandaria um esforgo tedrico e temporal que ndo tinhamos.

Ao aplicar a categoria historica a partir de Freire (1981, 2000, 2014a) e as categorias inter-
relacionais em Habermas (2002,2012) e Sen (2010) nos resultados das pesquisas, concluimos que
algumas teses dos Programas de Pds-Graduagdo Brasileiros possuem énfase na denuncia ao
relacionar as criticas, indignacfes, inquietudes baseadas em conhecimentos cientificos,
problematizando as formas de exploracgdo e as situacfes de opressdo. Porém € muito sutil o tipo de
anlncio que encarna a utopia de libertacdo e promocdo das capacidades humanas, o0 que pode
sinalizar descompromisso social de engajamento com os participantes.

Na proxima secdo, apresentamos as consideracOes finais e sinalizamos um caminho

possivel, baseado em evidéncias nacionais e internacionais com base no referencial teérico adotado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante o processo de investigacdo, muitos desafios foram surgindo, o que levou a
escassez de evidéncias mais significativas de analise. Na dimensdo metodologica da pesquisa,
um dos obstéculos foi a condugéo do tipo de pesquisa bibliogréafica, em relacdo ao volume de
documentos a serem sistematizados em tdo pouco tempo. A sistematizacdo gerou uma
producdo de dados que nédo foi possivel analisa-los na tese, ja que a intencdo nao foi apenas
constatar 0 que as pesquisas ja apontavam. Isso exigiu muito esforco e disciplina para a
realizacdo de vérias leituras e releituras, além da producdo de sistematizacBes e esquemas
analiticos de entendimento do processo que se fazia com os dados. Escolher cuidadosamente
as formas de registros, os instrumentos e as técnicas que se relacionavam com o tipo de
pesquisa definida foi experiéncia Unica.

N&o foi possivel apresentar evidéncias mais condizentes com a superagdo das
desigualdades sociais e educativas nas compilagdes das teses. Esta questdo ficou mais
explicita nos dialogos com o referencial tedrico escolhido. A fragilidade dessa questdo nédo
desqualifica o trabalho da tese, visto que os objetivos do estudo foram atingidos. A
recomendacdo para uma futura pesquisa é justamente essa: em que medida as teses em
educacéo contribuem para a superacdo de desigualdades sociais e educativas?

A questdo que conduziu o trabalho foi: Quais as contribuicdes das teses dos
Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo brasileiras para a educacdo basica em
relacdo aos conflitos e as violéncias escolares? Para isso, utilizamos a pesquisa de
modalidade bibliografica por meio da metodologia qualitativa e quantitativa, com as
contribuicdes de Salvador (1986), Bogdan; Biklen (1994), Gil (2008) e Creswell (2007), nas
teses indexadas na plataforma eletrénica da Capes. As reflexdes tedricas foram baseadas nas
contribuicbes de Freire (1986, 1992, 1995, 2001, 2000, 2014a), Habermas (1987, 1987a,
2012, 2002) e Sen (2010), sobre a tematica conflitos e violéncias escolares.

Para a conducgdo da analise estatistica para obtencdo das informacgdes gerais das 64
teses coletadas, optamos pela Técnica de Estatistica Descritiva, pelo programa Software
EstatisticoR. Os resultados identificaram que as teses dos Programas de Pos-graduacdo em
Educacao brasileira, do periodo de 1999 a 2016, foram produzidas por pesquisadores do sexo
feminino com percentual de 70%. As regides Sudeste e Sul foram as que mais produziram,

nesse mesmo periodo, com o percentual de 79%, sendo que as universidades publicas da
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regido Sudeste apresentaram um percentual de 68% da producdo total. Na regido Norte, ndo
identificamos nenhuma producdo sobre a temética.

Para analise qualitativa, utilizamos as orientacGes da analise de contetdo em Bardin
(1997), da metodologia Comunicativa Critica em Gomez et al. (2006) e a Categoria histérica
em Freire (2014a, 2000,1981) e as categorias inter-relacionais em Habermas (2002, 2012) e
Sen (2010).

Em relacdo as tendéncias tedricas das producOes (teses) dos Programas de Pos-
graduacdo em Educacdo Brasileira sobre conflitos e violéncias escolares, concluimos que as
teorias mais usadas pelas pesquisadoras e pesquisadores em comparacdo com as correntes
pedagogicas contemporaneas classificadas por Libaneo e Santos (2005) foram as tendéncias
sociocriticas. Em comparacdo com as alegacdes de conhecimento propostas por Creswell
(2007) para a conducdo filoséfica da pesquisa, percebemos que as alegagbes mais usadas
foram baseadas nas concepgdes reivindicatéria e participatoria.

No tipo de pesquisa e da condugdo metodoldgica, concluimos que o tipo de pesquisa
qualitativa foi a mais usada pelos pesquisadores e pesquisadoras. Os métodos mais usados
foram o estudo de caso e os procedimentos bibliograficos e documentais. As técnicas mais
empregadas nos trabalhos foram as entrevistas e a observagdo em campo. A modalidade de
analise mais utilizada foi a de analise de Contetdo em Bardin, da analise qualitativa e
documental. Em relacdo aos contextos de investigacdo dos trabalhos analisados, destacamos
que as escolas publicas do Ensino fundamental | e Il da Educacdo Béasica foram os locais
preferidos para as problematizacGes das pesquisas.

Analisamos que as metodologias de coletas de registros de alguns trabalhos nao
detalharam os métodos, as técnicas e os instrumentos utilizados. Em alguns trabalhos, ndo
houve o detalhamento dos procedimentos metodoldgicos com a fundamentacdo tedrica dos
autores de referéncia. Como também, ndo houve o cuidado de explicitar a temporalidade do
inicio e fim da coleta dos dados.

As producdes nacionais dos PPGEs brasileiras usaram uma pluralidade de concepgdes
de pesquisa, conducdo metodoldgica de investigacdo, de fundamentagdo tedrica e
epistemoldgica, para a compreensao do fenbmeno conflitos e violéncias escolares no Brasil.
Isso foi de uma riqueza de experiéncia tedrico-metodoldgica que valeu todo o esforco para
sistematiza-las.

As principais contribuicdes dos PPGEs brasileiras em relacdo as suas dimensdes

tedricas e metodoldgicas foram o cuidado que a maioria dos pesquisadores teve em explicitar
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seu rigor cientifico, em sinalizar seus posicionamentos sobre a conjuntura atual e suas
responsabilidades sociais com os participantes e colaboradores.

As pesquisas sobre conflitos e violéncias escolares, dos Programas de Pds-Graduacéo
em Educacdo brasileira no contexto da educacdo basica, problematizaram muitas tensdes
invisiveis e/ou visiveis no contexto escolar que ndao podem ficar restritas ao contexto
académico universitario. Como também, apresentaram acfes diversas para a mediacdo dos
conflitos e para a superacdo das violéncias.

Ao analisarmos os elementos excludentes que influenciam nas relacbes escolares,
identificamos que eles estdo mais relacionados com o mundo do sistema do que com 0 mundo
da vida. Isso significa que o sistema (escola) tem grande influéncia sobre a forma como os
sujeitos se relacionam. Acreditamos que é no mundo da vida que as transformacdes podem
acontecer e que o nosso trabalho politico-pedagdgico é impedir que colonizem o mundo da
vida. Por meio da acdo comunicativa, da pratica pedagdgica de libertacdo e da expansdo das
liberdades dos alunos, para familiares e demais profissionais da educagdo a superacdo das
violéncias torna-se mais efetiva.

Ao analisarmos os elementos excludentes com referencial tedrico baseado em Freire
(20144, 2000, 1981), percebemos que esses elementos ndo séo determinantes das interacdes,
apenas adiam a construcdo do projeto de educacéo para libertagdo rumo a vocacao ontolégica
de Ser-mais dos participantes. Em Habermas (1987, 2002, 2012), os elementos que
promovem obstaculos podem ser superados, na medida em que a escola, em seu curriculo e
projeto politico- pedagdgico, esteja em consonancia com os principios da Acdo Comunicativa.
Em Sen (2010), a superagdo das violéncias ocorre na medida em que a escola possibilita a
expanséo das liberdades substantivas dos alunos.

Com base em Freire (2014a), Habermas (2002, 2012) e em Sen (2010), analisamos
que as violéncias escolares sdo incentivadas pela inexisténcia da acdo comunicativa, pela
restricdo das liberdades substantivas, pela auséncia de praticas democréaticas deliberativas e
pela negacgéo da dialogicidade que impossibilitam os estudantes de participarem dos processos
de tomada de decisdo sobre os rumos de sua formacgdo académica.

Em relacdo aos transformadores que contribuem para uma mediagdo adequada dos
conflitos e para a superacdo da violéncia na escola, o sistema e mundo da vida sdo os
contextos que influenciam na promocdo de um clima escolar mais equilibrado. Analisamos
que as acdes que potencializam a promogédo de uma relagdo respeitosa séo aquelas baseadas
na construgdo de normas de condutas com a participagéo de todos, em que 0 consenso seja

feito por pretensbes de validade e ndo por poder ou por posi¢des de prestigio. Reafirmamos
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que as acdes mais efetivas sdo aquelas em que o didlogo igualitario é principio fundante para
a prética educativa, para superacdo das violéncias.

Demonstramos que é possivel a transformacdo no contexto da escola desde que seja
para promocao das liberdades como defende Sen (2010), ao analisar o desenvolvimento como
liberdade, pelas préaticas deliberativas coletivas e pela A¢do Comunicativa como orienta
Habermas (1987, 2012) e pela dialogicidade em Freire (2014a). Um exemplo dessa
possibilidade é uma das acdes de éxito?’ baseada em evidéncias nacionais e internacionais,
intitulada “Modelo Dial6gico de Resolugao de Conflitos (MDRC)”.

O Modelo Dialdgico de Resolugdo de Conflitos (MDRC) é usado pelas escolas
transformadas em Comunidade de Aprendizagem e tém conduzido suas interagdes baseadas
na aprendizagem dialdgica para a superacdo das violéncias. A escola transformada em
Comunidade de Aprendizagem (CA), ao incorporar os principios da aprendizagem dialdgica,
transforma gradativamente praticas autoritirias e unilaterais em praticas dialogicas
igualitarias.

O Modelo Dialdgico de Resolucdo de Conflitos (MDRC) se contrapde aos modelos
disciplinar e mediador que atualmente existem nas escolas brasileiras. O modelo disciplinar
corresponde a hierarquizacdo das decisfes. Sao intervencdes que alimentam relacGes
endurecidas para a corre¢do dos conflitos e das violéncias. As estratégias sdo punitivas e
disciplinadoras para obtencdo do controle no espaco escolar. As vozes dos alunos séo
silenciadas por meio de castigos aos maus comportamentos e recompensas para 0S
comportamentos desejados.

Para Freire (1992), a disciplina pode ser construida e assumida pelos alunos num
processo democréatico coerente com o discurso democratico do professor, que ao testemunha-
lo estimula a sua pratica diaria nas relacdes pedagdgicas com os alunos. Em Habermas (1987,
1987a, 2002), uma acdo precisa considerar as discussdes e deliberacdes sobre os problemas de
interesse coletivo e ndo apenas por regras impostas ao um grupo em detrimento de outro.

No modelo mediador (atuacdo de um especialista), as decisdes sdo tomadas apenas
pelas partes envolvidas na tentativa de adequagdo as normas ja estabelecidas de convivéncia.
A intencdo é resolver um problema por meio da agdo reativa e ndo preventiva, isso acaba
gerando uma posicdo conciliadora de autoridade hierarquica, pois ele é a pessoa responsavel

para sugerir recomendacdes em vista de uma conciliacéo entre as partes.

27 Termo usado para definir as acdes que foram comprovadas cientificamente como potentes na promogao da
aprendizagem e da convivéncia respeitosa.
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O Modelo dialdgico de resolugdo de conflitos “implica que toda a comunidade
participe de um dialogo que permita descobrir as causas e origens dos conflitos para resolvé-
los na prépria comunidade muito antes de aparecerem”. (FLECHA, GARCIA, 2007p.74). O
modelo DRC busca intervencdes consensuadas dos conflitos com toda a comunidade escolar,
pois todos “tém as habilidades para intervir e buscar uma solucido consensual que ajude na
prevengdo de conflitos”. (FLECHA, GARCIA, 2007, p.74). O objetivo é a construcdo da
cultura da paz, por meio da pratica responsavel, justa, e igualitaria nas relacGes educativas e
sociais.

O modelo dialdgico de resolucdo de conflitos utiliza os principios da aprendizagem
dialdgica?® que compreende o desenvolvimento de habilidades e competéncias instrumentais
necessarias as interacGes na sociedade da informacdo e na pratica de valores, atitudes e de
principios que contribuem para uma relagdo mais humanizadora (AUBERT et al. 2008;
CASTELLS 1994; FLECHA 1994, 1997). O conceito foi criado com suporte tedrico da Acéo
Comunicativa de Habermas (1987, 10987a), da teoria da dialogicidade de Freire (2014a), da
teoria historico-cultural de Vygotsky e de outros teodricos para o desenvolvimento das
capacidades humanas.

A configuracdo da aprendizagem dialdgica integra sete principios em funcdo de
contribuir com uma educacdo que supere desigualdades educativas e sociais, potencialize as
aprendizagens dos estudantes em consonancia com as teorias de suporte. Para que se
concretize a aprendizagem dialdgica sao necessarios estabelecimentos de certos principios em
sua conducao educativa:

1. Diélogo igualitario. E a valorizagdo dos argumentos em nivel de igualdade,
independente das posicOes de poder ou nivel académico. As pessoas colocam suas pretensdes
de valor por meio de argumentos racionais e ndo pela posicdo de poder que o enunciador
possui. Nenhuma ideia € melhor ou pior que outra, sdo formas diferentes de argumentacéo
para obtencdo de consenso coletivo. O didlogo igualitario é compartilnado entre os
participantes, promove o crescimento moral e ético e amplia 0s conhecimentos cientificos
produzidos e suas experiéncias no mundo, pois “quando esse processo igualitario se
generalizar, testemunharemos uma melhoria significativa artistico e social [...] a literatura sera
enriquecida com novos didlogos e dimensdes. Socialmente, criard novas perspectivas para

enfrentar os problemas basicos de populagdo” (FLECHA, 1997, p. 08);

2 Termo elaborado pelo Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdades
(CREA) da Universidade de Barcelona.
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2. Inteligéncia cultural: Todas as pessoas tém capacidades de argumentos e de
compartilhar experiéncias culturais diversas. Em contexto coletivo de interagdo cultural e
dialdgico, os participantes desenvolvem a criatividade, a autoconfianca, o respeito e a
sensibilidade as diferencas, porque os conhecimentos escolares se articulam com os sentidos e
experiéncias culturais dos participantes, fundamentais para o entendimento e para a
compreensdo mutuos;

3. Transformacdo: As pessoas sdo capazes de envolvimento, de intervencdo e de
mudanca. As transformacdes vao ocorrendo quando se ampliam as praticas formativas para
toda a comunidade, que contribuem para sua consciéncia de intervengdo no mundo, para seu
desenvolvimento e aprendizagem. A transformacao é possivel quando diminuimos os niveis
de desigualdades educativas e sociais entre os participantes, quando percebem sua capacidade
realizadora de mudanga e a “centelha emancipatéria pode ser vista em seus olhos quando eles
compartilhavam palavras sobre os sentimentos que suas leituras inspiraram e as
transformacdes, pessoais e coletivas, que eles estavam realizando”(FLECHA, 1997, p. 05);

4. Dimensdo instrumental: S8o as capacidades, habilidades e conhecimentos
cientificos que auxiliardo nas interacfes para superacdo de desafios e na promocéao de melhor
qualidade de vida. A aprendizagem técnica e cientifica € importante para que os participantes
tenham condigdes de usufruir a vida que desejam construir;

5. Criacdo de sentido: H& conexdo de sentidos compartilhados entre pessoas (em nivel
individual e coletivo). Nas interacfes dialdgicas, sentidos intersubjetivos sdo compartilhados,
contribuindo para a compreensao da existéncia humana e orientando as acGes de intervencéo
para melhorias dos existires;

6. Solidariedade: E o envolvimento do coletivo em agdes de solidariedade. A
promocdo de uma educacdo igualitaria para todos é um ato de solidariedade, pois é uma acéo
que estimula “obter a aprendizagem conjunta de todas as pessoas, em vez de impor a propria
verdade”. (FLECHA, 1997, p. 40). A solidariedade é o elemento integrador dos individuos
para construcao de acfes em fungdo do bem comum e para superagédo de desafios em prol de
uma aprendizagem para todos;

7. lgualdade de diferencas: E a igualdade de direitos nas diferencas existentes em cada
individuo sem gerar desigualdades. E um ensino que nio gera a homogeneizagio dos alunos
por suas diferencas culturais e nem os impede decidirem sobre a melhor forma de viver suas
diferengas. A relacdo com a alteridade é dialdgica.

N&o podemos é ficar inertes diante dos desafios. Ndo podemos esperar que a sociedade

capitalista seja mais humanizada para nos humanizar. Ndo podemos esperar que a qualidade
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desejada se faga presente na escola para reafirmar sua importancia. E preciso agir enquanto
ato politico de intervencdo. E a intervencdo que comunicamos é aquela baseada na
sensibilidade e no reconhecimento das diferencas, na promoc¢éo da democracia deliberativa,
no respeito as intersubjetividades, na expansao das liberdades e na aprendizagem dialdgica
rumo a um projeto educativo de libertagéo.

N&o estamos dizendo que devemos deixar o Estado se omitir de seu papel de gestor de
uma educacdo de qualidade, laica, publica e gratuita e da seguranca publica. A educacao é
direito nosso e dever do Estado, mas a superacdo das violéncias precisa ser conduzida num
Acédo Comunicativa com toda a comunidade escolar.

Em relacdo aos distanciamentos e as aproximacles das pesquisas nos PPGEs
brasileiras com as Categoria histérica em Freire (2014a, 2000,1981) e com as categorias inter-
relacionais em Habermas (2002, 2012) e em Sen (2010), analisamos que precisamos criar
alternativas dialégicas para a ampliagdo dos conhecimentos cientificos e para que 0s sujeitos
deixem de ser apenas reprodutores e consumidores de conhecimentos gerados nas
universidades. A pesquisa na educacdo ndo pode ter um fim em si mesma, ndo pode indicar
prescricdo, ndo deve ser vista de forma dicotbmica, que se refira a um microcosmo com
problematicas especificas e fechadas que impedem ou dificultam a mobilizagdo de praticas de
mudancga.

A relacdo pesquisa e 0 contexto escolar torna-se imprescindivel, o que significa
estabelecer um forte vinculo entre a compreensdo da realidade e seu contexto, questionando
as raz0es, as possibilidades e as dificuldades que se colocam a sua realizacdo na escola. A
comunicacdo dos resultados?® ndo pode ser pensada e organizada como uma atividade de
transferéncia de e para alguém (assistencialismo, paternalismo, tecnicismo e manipulacéo),
mas com uma atitude critica articulada e dialogada em contextos sociais, culturais, politicos e
econdmicos das demandas da comunidade.

E o didlogo marcado pelo consenso respeitoso do pesquisador para com 0S grupos
escolares que possibilita a transformagcdo do ambiente em que vivem. A pesquisa € um
compromisso politico e social com a realidade concreta dos sujeitos e ndo pode ficar somente
vinculada & progressdo de carreira e status académico. A contribuicdo da pesquisa para a
formacdo dos sujeitos da escola precisa considerar a relacdo universidade e comunidade
escolar, para se configurarem em préaticas contextualizadas, igualitarias, democréticas e para a

construcdo coletiva dos conhecimentos.

2 Termo usado por Freire (1985) para expressar o sentido de extensdo universitaria e seu comprometimento
social.
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Em relagdo a nossa hipotese da tese, confirmamos que as teses dos Programas de Pds-
Graduagdo em Educagdo Brasileiras contribuem para a compreensdo dos conflitos e
violéncias escolares, mas poucas consideram a relacdo dendncia-anincio nas inter-relagdes
com a inclusdo de pessoas e para expansao das liberdades na conducdo de suas pesquisas
rumo a educacdo libertadora.

Propomos que as Categoria historica “denuncia-antncio” em Freire (2014a,
2000,1981) e as categorias inter-relacionais “pratica deliberativa dialdgica e inclusdo de
pessoas” em Habermas (2002,2012) e as categorias inter-relacionais “expansdo das
liberdades” em Sen (2010) sejam usadas para avaliacdo e validacdo das agOes na escola,
destinadas a superacdo das violéncias e mediacGes de conflitos.

As contribuicbes que deixamos é de que a construcdo de uma educacdo critica,
emancipatdria e libertadora necessita de uma vivéncia democrética e dialégica nas relacdes
com e na escola. Isso é um grande desafio para os profissionais da educacdo e para a
comunidade escolar, pois precisam construir juntos um outro argumento frente as propostas
neoliberais que profetizam o Estado ausente e omisso, e que impede o pleno exercicio da
democracia e da dialogicidade.

Ao retornar a pergunta de pesquisa, analisamos que as a¢fes mais efetivas para a
superacao das violéncias nas escolas sdo aquelas em que a democracia deliberativa dialdgica,
a aprendizagem dial6gica e a promoc¢do das liberdades se facam préticas legitimas para a

resolucdo dos conflitos.
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APENDICE(S)



APENDICE A — MODELO DE FICHA DE IDENTIFICACAO - PRODUCAO ANUAL-DESCRITOR: Conflito- Parte |

172

Palavra N° Filtro: ano | Filtro por Titulo Cddigo da | Codigo da Tese Tese incluida: Total de
s-chave | Publicag da Instituicdo | autor (ra) excluida: critérios de modalidades
e/ou do publicagdo Critérios incluséo (tese)
descrito /1999- de
r 2016 excluséo
1999 (3) | Sem titulos relacionados a temética 03 0,0 0,0
) 2000(3) | Sem titulos relacionados a tematica 03 0,0 0,0
Conflit 203 2001 (5) | Sem titulos relacionados a temética 05 0,0 0,0
° 2002 (7) | Sem titulos relacionados a tematica 07 0,0 0,0
2003 (6) | Os conflitos interpessoais na relacdo educativa SECPU SEVTP 05 01 01
2004 (5) | Meninas e meninos no recreio: género, sociabilidade SEAPU SECTM 04 01 01
e conflito
2005 (9) | Sem titulos relacionados a tematica 09 0,0 0,0
2006 (9) | Sem titulos relacionados a tematica 09 0,0 0,0
2007 (6) | Ser uma licdo permanente: psicodindmica da NEBPU NEAFC 06 01 01
competéncia inter-relacional do (a) educador(a) na B
gestdo dos conflitos e na prevengdo a violéncia na
escola’
2008 (9) | Modelos organizadores, género e moral na resolugdo SECPU SESLL 08 01 01
de conflitos entre jovens na escola.’
2009 (9) | Conflitos em jogo: a visdo das criangas’ SEAPU SEZLS 08 01 01
2010 (14) | Violéncia na escola: um estudo sobre conflitos." SAPR SSJC
O mal-estar do professor em face da crianca | SEDUPU | SEMMP 03 03
considerada problema: um estudo de psicanalise 11
aplicada & educacédo
A mediacdo de conflitos como via para uma cultura SEAPR SEFMM
de paz, inclusdo social e exercicio da cidadania: as
experiéncias de professores que atuaram na década de
1990 na Cidade Tiradentes - Zona Leste da Cidade de
Séo Paulo
2011 (13) | Sem titulos relacionados a temética 13 0,0 0,0
Total Parcial 98 91 08 8

Fonte: Informaces a partir do Banco de teses da plataforma eletrénica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréafica e adaptado a
partir das orientagdes de Salvador (1986).
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Palavra N° Filtro: ano | Filtro por Titulo Codigo da Codigo da Tese Tese Total de
s-chave | Publicag da Instituicdo autor (ra) excluida: incluida: | modalida
e/ ou do publicagdo/ Critériosde | critérios | des (tese)
descrito 1999-2016 excluséo de
r inclusdo
2012 (13) Politica publica de redugdo e prevengdo dos SCPR STMH 11 02 02
conflitos e da violéncia em ambiente escolar no
estado do mato grosso, no periodo de 2003-2010,
e os reflexos nas escolas estaduais do municipio de
Caceres
Conflitos no ambiente escolar: indisciplina, ato SECPR SESRRC
infracional e mediagdo
2013 (16) | As relagdes interpessoais em classes "dificeis" e SECPU SERAM 15 01 01
nao dificeis no ensino fundamental Il: um olhar
construtivista'
2014 (17) Teatro-conversagdo na escola: o uso do Teatro na SEDUPU SENLR 16 01 01
Conversacdo como mediador de conflitos na
Educacao
2015 (24) Conflitos entre alunos de 8 e 9 anos: causas, SECPU SELLMS 22 02 02
estratégias e finalizagOes'
Conflitos entre alunos de 11 e 12 anos: causas, SECPU SEMCAE
estratégias e finalizagOes
2016 (18) Educacdo hegemodnica e educagdo critica: um SEEPU SENMG 15 03 03
conflito que possibilita a utopia.
Convivéncia democrdtica e relagbes de paz e NECPU NEPCMM
conflito: estudo na escola municipal de ensino
fundamental Desembargador Amorim Lima
Dispositivos da infantilidade e da antecipacdo da SEDUPU SESMC
alfabetizagdo no curriculo do 12 ano do ensino
fundamental: Conflitos, Encontros, Acordos E
Disputas Na Formacdo Das Criangas De Seis Anos
Total Geral 186 79/ 171 09/ 17 09/ 17
Resultados sem duplicidade 10

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrdnica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliografica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).
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Palavras | o .. Titulo Cddigoda | Cédigo Titulos | Titulos | Total
-chave e/ '§« 499 instituicao do excluido | incluido de
ou = |88 SR autor(ra) s s: modali
descritor | S < g =2 Critérios | Critérios | dades
o 533 de de
= (04 ~ . ~
exclusdo | incluséo
Violénci | 267 | 1999 (4) | A tragédia invisivel na escola - uma leitura girardiana SEAPR SEGML 02 02 02
a O Olhar do Professor ao Diagnosticar Dificuldades de | SEAPU | SEMMC
Aprendizagem: critérios e justificativas empregadas para a L
escolha dos bons e maus alunos*
2000 (5) | Violéncia e Indisciplina nas praticas escolares de | SEAPU | SECLMY 04 01 01
adolescentes
2001 (8) | Os sentidos da indisciplina na escola: concepcbes de | SEBPU SELAM 05 03 03
professores, equipe técnica e alunos das séries finais do
ensino fundamental'
O conceito de violéncia de professoras do ensino | NEAPU NERM
fundamental’
Violéncia Escolar: por um olhar diferenciado do problema | SEAPU SELCR
no contexto escolar. '
2002 (9) | Indisciplina escolar: representacdo social de professores do | SEAPR SEOMI 07 02 02
ensino fundamental da cidade de Céceres MT.
Infancia E Violéncia: O que a escola tem a ver com isso? SAPU SSAMB
2003 (6) | Disciplina e Disciplinamento: da Vara de Marmelo a | SECPU | SEPMJIM 04 02 02
Cadeirinha do Pensamento’
Educacdo, midia, violéncia e drogas: a escola ja ndo cumpre | SEBPU SEFEN
0 seu papel?*
2004 (8) | A (in) disciplina e a violéncia escolar segundo a concepcdo | SEBPU SEPJS 04 04 04
de professores do ensino fundamental’
Violéncia ou Valores na Educacdo? A Politica de Mahatma | SEEPU SEMAJJ
Gandhi e as Experiencias instituintes da Brahma Kumaris."
Meninas e meninos no recreio: género, sociabilidade e | SEAPU SECTM
conflito’
Total Parcial 40 26 14 14

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletronica- Cape/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliografica e
adaptado a partir das orientac6es de Salvador (1986).
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APENDICE B- MODELO DE FICHA DE IDENTIFICACAO -PRODUCAO ANUAL-DESCRITOR: Violéncia- Parte I

Palavras | o .. Titulo Caodigo Caodigo Titulos | Titulos | Total
-chave e/ '§« 499 da do excluido | incluido de
S -~ 2 oo S . . .
ou = | 888 institui¢ | autor(ra) S S modali
descritor | S < g =2 do Critérios | Critérios | dades
o 533 de de
= (04 ~ . ~
exclusdo | inclusdo
Violénci | 267 | 2005 (10) | A Escola na Midia: nada fora do controle SAPU SRCMF
a A Pratica Pedagégica Do Professor De Educagdo Fisica: | SEAPR | SEPLS 08 02 02
Atitudes De Violéncia No Contexto Escolar
2006 (8) | Indisciplina: Experimentos Libertarios e Emergéncia de | SEAPR | SENRHZ 05 03 03
Saberes Anarquistas no Brasil’
RelagBes sociais para superagdo da violéncia no cotidiano | SEAPR | SESNR
escolar e processos formativos de professores’
A indisciplina: do siléncio a palavra: o esfacelamento do | SEAPU SELJP
discurso docente?"
2007 (14) | Violéncias nas escolas e juventude: um estudo sobre o | SEAPR | SENRMC 09 05 05
bullying escolar' PA
Ser uma licdo permanente: psicodindmica da competéncia | NEBPU | NEAFCB
inter-relacional do(a) educador(a) na gestdo dos conflitos e na
prevencdo a violéncia na escola’
Violéncias no contexto escolar: um olhar Freiriano SEAPU | SEYAA
Indisciplina em sala de aula: posicionamento dos professores | SEAPR | SEBKB
e avaliacdo de uma proposta de formagéo*
Disciplina e indisciplina na aula: uma perspectiva | SEDPU | SESLC
socioldgica’
2008 (16) | A Policializacdo da Violéncia em Meio Escolar’ SEDPU | SEOWJM 14 02 02
Entre a bola e o mp3: diferenca adolescente, dialogia e | SEBPR | SELMS
regulacdo do coletivo escolar’
Total Parcial 48 36 12 12

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrénica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliografica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).
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Palavra | o .. Titulo Titulos Titulos Total
s- §« 89 s 2 S= excluido | incluidos: | de
chae | £ | B8 8 g o= . Critérios | moda
elou | S | <EFQ k= 5 2 Critérios de lidad
descrit | o 533 S= os de inclusdo | es

pd 4 «
or exclusdo
267 | 2009 (12) | As marcas da indisciplina na escola: caminhos e descaminhos | SEDPR | SEPSMF 05 07 07

das préticas pedagdgicas’
Conflitos em jogo: a viséo das criangas SEAPU | SEZLS
Clima Organizacional: fator de prevencéo a violéncia escolar’ SEBPU SELSL
Avaliacdo Das Concepgdes De Violéncia No Espago Escolar E | NECPU | NEASM
A Mediagdo De Conflitos' N
Violéncia escolar e implicacdes para o curriculo: o Projeto Pela | SEAPR | SEEMA
Vida, Ndo a Violéncia - tramas e traumas'
Da violéncia velada a violéncia fisica: o habitus de alunos do | SEBPU | SEMLR

3 Ensino Fundamental e a relacdo com a atividade fisica'

S Reprovados, indisciplinados, fracassados: as micro-relacdes de | SEAPR | SESAPF

o insucesso escolar na perspectiva do "aluno problema™

> 2010 (16) | Violéncia escolar: uma das manifestacbes contemporaneas do | SEDPU | SEVRN 11 05 05
fracasso escolar’
Violéncia na escola: um estudo sobre conflitos." SEBPR SESJC
Formacdo de professores e violéncia nas escolas. SEAPR | SEMEF
A mediacdo de conflitos como via para uma cultura de paz, | SEAPR | SEFMM
inclusdo social e exercicio da cidadania: as experiéncias de
professores que atuaram na década de 1990 na Cidade
Tiradentes - Zona Leste da Cidade de S&o Paulo
Escola e violéncia: representagcbes sociais de um grupo de | SEAPR | SESLL
educadores de escolas publicas estaduais de Cuiabd- MT."

Total Parcial 28 16 12 12

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrénica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliografica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).
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Palavras o o o Titulo Codig | Codigo | Titulos Titulos | Total
-chave e/ g 2 ’% ; oda do excluidos inc!u,id_os: de
ou s § 2289 institui | autor(ra) | _ * Critérios | moda
descritor g g2 : cio Critérios | de inclusdo | lidade
a & a g de s
excluséo
Violénci | 267 | 2011 | Adolescéncia e violéncia escolar: das representagdes sociais as | SEAP | SECJB 11 02 02
a (13) propostas de prevencdo' R 0
Violéncia escolar e a formagéo continuada dos docentes: politicas, | SEBP | SEOMC
programas e acdes - a experiéncia de Minas Gerais' U RB
2012 | O curriculo critico-libertador como forma de resisténcia e de | SEAP | SEGVM 10 06 06
(16) superacdo da violéncia curricular' R
O Sistema De Protecéo Escolar Da Seesp E O Professor Mediador | SEBP | SESCA
Nesse Contexto: Analise De Uma Politica Publica De Prevencao U S
De Violéncia Nas Escolas'
Acdes educativas aplicadas por professores em alunos do 6°. ano | SEBP SEPI
do Ensino Fundamental para a reducdo do bulling U
Violéncias no cotidiano escolar: excluséo, adaptacdo e negacdo da | SECP | SEORL
subjetividade discente nas praticas educativas R
Politica Pablica De Reducdo E Prevencdo Dos Conflitos E Da | SCPR | STMHS
Violéncia Em Ambiente Escolar No Estado Do Mato Grosso, No
Periodo De 2003-2010, E Os Reflexos Nas Escolas Estaduais Do
Municipio De Céceres
Eliminacdo: Uma Desterritorializacdo Da Violéncia (Linhas | NECP | NEGGS
Transversais Aos Territorios Escolares)." U
Total Geral 29 21 08 08

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrdnica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliografica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).
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APENDICE B — MODELO DE FICHA DE IDENTIFICACAO -PRODUCAO ANUAL-DESCRITOR: Violéncia- Parte V

Palavr Titulo Codigo | Cddigodo | Titulo | Titulos | Total
as- o .. da autor(ra) S incluid de
chave '§ £24 instituica excluf 0s: modali
elou | £ | BE g g 0 dos: | Critério | dades
descri | S | < £38 Critér | sde
tor | o =g ios de | inclusé
b (@4
exclu 0
séo
267 2013 Politicas de formacdo continuada de professores do estado do Parana e as SBPR SSMCEE 17 07 07
(24) violéncias escolares periodo (2003-2010): Limites e desafios
As violéncias nas escolas de Mato Grosso Do Sul: arqueologias dos discursos | COAPU | COSMAP
dos trabalhadores em educacéo’
A Representacdo Social da Violéncia nas Escolas e as Incivilidades em | COBPR C0sJO
Professores de Cuiaba
Violéncia na escola: relatos de professores em grupos clinicos de analise das | COAPR COPTS
praticas profissionais'
Escola, juventude e violéncia: um estudo no ensino médio" SEFPU | SETMGES
O papel moderador de docentes na associagdo entre violéncia escolar e SBPU SCIM
ajustamento académico’
2 Rostos da violéncia: percursos escolares de alunos reincidentes na pratica de | COAPR COLRB
S violéncia escolar’
S 2014 Compreensdo da violéncia escolar no dmbito da policia militar do parand' SBPU SBL 27 07 07
> (34) Violéncia na escola: transformacéo do ato de indisciplina em ato de infracdo e a | NEAPU | NESAMC
mobilizacdo de acBes publicas'
A cultura do medo no cotidiano da escola: afetos, acolhimentos, violéncias, SAPU SSJC
sofrimentos, como manifestacdes de um querer-viver societal’
Violéncia na escola e sofrimento psiquico de professores: uma anéalise das | COAPR | COARMR
préticas profissionais, de orientacdo psicanalitica’
Professora, fala alguma coisa boa da educacdo pra gente, por favor!: violéncia, | SEBPR SELMM
assertividade e pressupostos arendtianos na formacdo docente
Violéncia infantojuvenil: o bullying como analisador dos processos de | NECPU NEBJP
subjetivacdo contemporaneos.
Educacdo em valores: solucdo para a violéncia e a indisciplina na escola? SEBPU SEZJAM
Total Parcial 58 44 14 14

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletronica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréfica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).
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Palavras- Titulo Codigo | Codigo Titulos | Titulos | Total
chavee/ | 3 S o da do excluidos | incluid de
On S & o St . . ;
ou 8 sE ¢S institui | autor(ra) RS os: modali
descritor s = E L2 J cao Critérios | Critério | dades
& s -% ‘é‘_r de sde
> o exclusdo | inclusa
0
Violéncia | 267 2015 Analise de artigos brasileiros sobre indisciplina, violéncia e ato | SEFPU | SEMP 23 06 06
(29) infracional na escola: base SCIELO 1998 — 2014'
Violéncia e Tolerancia na Escola: Perspectivas Das Produgdes | SEAPR | SEMT
Académicas'
Elementos para uma reflexdo sobre a violéncia na escola: Freud, Kant, | NECP | NEARS
Adorno.’ U
O triangulo do diabo: familia, tédio e violéncias na escola COAP | COLDA
R
Violéncias Nas Escolas: Juventudes E Maquinaria Capitalista No Oeste | SCPU SCE
Catarinense’
“A escola ndo ¢ um lugar facil... Nao mesmo!”: bullying, ndo- | SEBPR | SEEPSM
reconhecimento da diferenca e banalidade do mal’
2016 Autoridade enfraquecida, violéncia escolar e trabalho pedagégico: a | SEFPU | SEPAIB 19 05 05
(24) percepgdo de professores sobre a ruptura dos vinculos de afeto e os
malestares no magistério
Estratégias de prevencdo e contengdo do bullying nas escolas: as | SEBPU | SEFLT
propostas governamentais e de pesquisa no brasil e na Espanha’
Indisciplina e violéncia escolar: interpretacBes de professores de trés | SEDPU | SEPFF
escolas publicas de ensino secundério geral de Maputo em Mocambique'
Indisciplina e violéncias: como alunos adolescentes veem seus | COAP | COSAL
professores' R
O desenvolvimento cognitivo dos autores de bullying: implica¢6es para | SECPU | SERMC
aprendizagem escolar’
Total Geral 53/ 256 42/187 11/71 11/71
Resultados sem duplicidade 44

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletronica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréfica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).
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Palavras- N° Filtro: ano Titulo Codigoda | Codigo do Teses Teses Total de
chave e/ ou | Publica da instituicdo autor(ra) | excluidas | incluidas | modalida
descritor cao publicacdo : : des
Critérios
1999/2016 Critérios de
de incluséo
excluséo
1999 (00) | Sem registro na CAPES
48 2000(01) | Violéncia e Indisciplina nas Praticas Escolares de | SEAPU SECLMY 0,0 01 01
Adolescentes
Indisciplin - — o
a 2001(03) | Os sentidos da indisciplina na escola: concepcbes de | SEBPU SELAM 0,0 03 03
professores, equipe técnica e alunos das séries finais
do ensino fundamental'
O conceito de violéncia de professoras do ensino | NEAPU NERM
fundamental
Indisciplina e mal-estar na educacgdo: uma reflexdo a | SEAPU SEMCP
partir da ética da psicanalise.
2002(01) | Indisciplina escolar: representacdo social de SEAPR SEOMI 0,0 01 01
professores do ensino fundamental da cidade de
Céceres- MT
2003(03) | Disciplina e Disciplinamento: da Vara de Marmelo a SECPU SEPMIM 02 01 01
Cadeirinha do Pensamento
A (in) disciplina e a violéncia escolar segundo a SEBPU SEPJS 0,0 02 02
concepcdo de professores do ensino fundamental
2004(02) | Livros de ocorréncia: disciplina, normalizagdo e SAPU SRALS
subjetivacdo
2005(00) | Sem registro na CAPES
2006(03) | A indisciplina: do siléncio a palavra: o esfacelamento SEAPU SELJP 02 01 01
do discurso docente?"
Total Parcial 04 09 09
13

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletronica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréafica e

adaptado a partir das orientac6es de Salvador (1986).
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Palavras- N Filtro: ano Titulo Cddigo da | Cddigo do Teses Teses | Total
chave e/ ou | Publica da instituigdo | autor(ra) excluidas: | inclui de
descritor cao publicacdo das: | modal
Critérios de | Critér | idades
1999/2016 exclusdo ios de
inclus
do
Disciplina e indisciplina na aula: uma perspectiva sociolégica SEDPU SESLC 02 03 03
48 Violéncias nas escolas e juventude: um estudo sobre o bullying SEAPR SENRMC
o escolar PA
Indisciplina 2007 (05)  Mndisciplina em sala de aula: posicionamento dos professores e | SEAPR SEBKB
avaliacdo de uma proposta de formacao
2008 (04) | Entre a bola e o mp3: diferenca adolescente, dialogia e SEBPR SELMS 03 01 01
regulacdo do coletivo escolar’
2009(05) | As marcas da indisciplina na escola: caminhos e descaminhos | SEDPR SEPSMF
das praticas pedagogicas 03 02 02
Reprovados, indisciplinados, fracassados: as Micro-relacfes de SEAPR SESAPF
insucesso escolar na perspectiva do "aluno problema
2010 (02) | Sem registro sobre a tematica de estudo 02 0,0 0,0
2011(05) | Disciplina/indisciplina: formas de controle na escola Maria | COAPU COGGMS
Constanca Barros Machado (1975-1992) 02 03 03
Escolas Puablicas e Configuragdes do Clima social Escolar’ COAPU COVEC
Violéncia escolar e a formacdo continuada dos docentes: SEBPU SEOMCR
politicas, programas e acdes - a experiéncia de Minas Gerais B
2012(00) | Sem registro na CAPES
Total 21 12 09 09
Parcial

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrdnica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréafica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).



APENDICE C — MODELO DE FICHA DE IDENTIFICACAO - PRODUCAO ANUAL-DESCRITOR: Indisciplina — Parte III

182

Palavras- N Filtro: ano Titulo Cadigo Cadigo Teses Teses Total
chave e/ ou | Publica da da do excluidas | incluid de
descritor cdo publicacdo instituica | autor(ra) : as: modali
0 Critério | dades
1999/2016 Critérios sde
de inclusa
excluséo 0
2013(02) | Rostos da violéncia: percursos escolares de alunos reincidentes na | COAPR | COLRB
48 pratica de violéncia escolar 0,0 02 02
As relagdes interpessoais em classes "dificeis" e ndo dificeis no | SECPU | SERAM
Indisciplin ensino fundamental 11: um olhar construtivista'
a Disposi¢des de género e violéncias escolares: entre traicdes e | SEAPU | SENPRC
outras estratégias socializadoras utilizadas por jovens alunas de
uma instituicdo privada no municipio de S8o Paulo 01 06 06
2014(07) | Indisciplina ou violéncia? As marcas nas escolas de Arapongas e | SEGPU | SEMMF
Apucarana-PR.
Violéncia infantojuvenil: o bullying como analisador dos | NECPU | NEBJPP
processos de subjetivacdo contemporaneos.
Educagdo em valores: solucdo para a violéncia e a indisciplinana | SEBPU | SEZJAM
escola?”
Conhecimentos implicados na tomada de decisdo do coordenador SBPR SFMS
pedagdgico em relacdo a indisciplina porto alegre 2014
Violéncia na escola e sofrimento psiquico de professores: uma | COAPR | COARM
andlise das praticas profissionais, de orientacdo psicanalitica R
2015(02) | Indisciplina e transgressdo na escola SECPU SEJFR
Analise de artigos brasileiros sobre indisciplina, violéncia e ato | SEFPU SEMP 0,0 02 02
infracional na escola: base SCIELO 1998 — 2014
2016 (02) | Indisciplina e violéncias: como alunos adolescentes veem seus | COAPR | COSAL
professores’ 0,0 02 02
Indisciplina e violéncia escolar: interpretaces de professores de | SEDPU SEPFF
trés escolas publicas de ensino secundario geral de Maputo em
Mocambique’
Total Geral 01/30 12/ 30 12/30
48
Resultados sem duplicidade 07

Fonte: Informag@es a partir do Banco de teses da plataforma eletronica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréafica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).
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APENDICE D — MODELO DE FICHA DE IDENTIFICAQAO DA PRODU(;AO - COMPILAQAO: CONFLITO — VIOLENCIA - INDISCIPLINA (1999-2016) —
Parte |

N° Ano da Titulo Codigo da Codigo do Total/
publicagdo instituicdo autor(ra) Modali
dade

1. 1999 A tragédia invisivel na escola - uma leitura girardiana SEAPR SEGML 02

2. O Olhar do Professor ao Diagnosticar Dificuldades de Aprendizagem: critérios e SEAPU SEMMCL
justificativas empregadas para a escolha dos bons e maus alunos'

3. 2000 Violéncia e Indisciplina nas Praticas Escolares de Adolescentes SEAPU SECLMY 01

4, 2001 Os sentidos da indisciplina na escola: concepgdes de professores, equipe técnica e alunos SEBPU SELAM 04
das séries finais do ensino fundamental'

5. Violéncia Escolar: por um olhar diferenciado do problema no contexto escolar. * SEAPU SELCR

6. O conceito de violéncia de professoras do ensino fundamental NEAPU NERM

7. Indisciplina e mal-estar na educagdo: uma reflexdo a partir da ética da psicanalise. SEAPU SEMCP

8. 2002 Indisciplina escolar: representacdo social de professores do ensino fundamental da cidade SEAPR SEOMI 02
de Céceres- MT

9. Infancia E Violéncia: O Que A Escola Tem A Ver Com Isso? * SAPU SSAMB

10. 2003 Disciplina e Disciplinamento: da Vara de Marmelo & Cadeirinha do Pensamento' SECPU SESEPMJM 03

11. Educacdo, midia, violéncia e drogas: a escola j& ndo cumpre o seu papel? * SEBPU SEFEN

12. 'Os conflitos interpessoais na relagdo educativa SECPU SEVTP

13. 2004 A (in) disciplina e a violéncia escolar segundo a concepcdo de professores do ensino SEBPU SEPJS 04
fundamental

14. Violéncia ou Valores na Educacdo? A Politica de Mahatma Gandhi e as Experiencias SEEPU SEMAJJ
instituintes da Brahma Kumaris. *

15. Meninas e meninos no recreio: género, sociabilidade e conflito SEAPU SECTM

16. Livros de ocorréncia: disciplina, normalizacdo e subjetivacéo SAPU SRALS

17. O desenvolvimento cognitivo dos autores de bullying: implicagcBes para aprendizagem SECPU SERMC
escolar'

Total Parcial 16

Fonte: Informag@es a partir do Banco de teses da plataforma eletronica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliografica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).
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APENDICE D — MODELO DE FICHA DE IDENTIFICA(;AO DA PRODU(;AO - COMPILAQAO: CONFLITO - VIOLENCIA - INDISCIPLINA (1999-2016) —
Parte 11

N° Ano da Titulo Codigo da Codigo do Total/
publicacdo instituicdo autor(ra) Modalida
de
18. 2005 A Escola na Midia: nada fora do controle SAPU SRCMF 02
19. A Pratica Pedagogica Do Professor De Educacdo Fisica: Atitudes De Violéncia No SEAPR SEPLS
Contexto Escolar *
20. 2006 A indisciplina: do siléncio a palavra: o esfacelamento do discurso docente?" SEAPU SELJP 03
21. Relagbes sociais para superacdo da violéncia no cotidiano escolar e processos SEAPR SESNR
formativos de professores'
22. Indisciplina: Experimentos Libertarios e Emergéncia de Saberes Anarquistas no Brasil' SEAPR SENRHZ
23. 2007 Violéncias nas escolas e juventude: um estudo sobre o bullying escolar' SEAPR SENRMCPA 05
24. Violéncias no contexto escolar: um olhar Freiriano SEAPU SEYAA
25. Ser uma licdo permanente: psicodindmica da competéncia inter-relacional do (a) NEBPU NEAFCB
educador(a) na gestdo dos conflitos e na prevencdo a violéncia na escola’
26. Indisciplina em sala de aula: posicionamento dos professores e avaliagdo de uma SEAPR SEBKB
proposta de formacao'
27. Disciplina e indisciplina na aula: uma perspectiva sociologica’ SEDPU SESLC
28. 2008 Entre a bola e 0 mp3: diferenca adolescente, dialogia e regulacdo do coletivo escolar' SEBPR SELMS 03
29. A Policializagdo da Violéncia em Meio Escolar' SEDPU SEOWJIM
30. Modelos organizadores, género e moral na resolucdo de conflitos entre jovens na SECPU SESLL
escola.’
Total Parcial 13

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletronica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréfica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).
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APENDICE D — MODELO DE FICHA DE IDENTIFICA(;AO DA PRODU(;AO - COMPILAQAO: CONFLITO — VIOLENCIA - INDISCIPLINA (1999-2016) —
Parte 111

N° Ano da Titulo Codigo da Codigo do Total/
publicacdo instituicdo autor(ra) Modali
dade
31. 2009 As marcas da indisciplina na escola: caminhos e descaminhos das praticas pedagégicas' SEDPR SEPSMF 07
32. Clima Organizacional: fator de prevencdo a violéncia escolar’ SEBPU SELSL
33. Avaliacdo Das Concepcdes De Violéncia No Espaco Escolar E A Mediacdo De NECPU NEASMN
Conflitos'
34. Violéncia escolar e implicacfes para o curriculo: o Projeto Pela Vida, N&do a Violéncia SEAPR SEEMA
- tramas e traumas'
35. Da violéncia velada a violéncia fisica: o habitus de alunos do Ensino Fundamental e a SEBPU SEMLR
relacdo com a atividade fisica'
36. Conflitos em jogo: a visdo das criancas' SEAPU SEZLS
37. Reprovados, indisciplinados, fracassados: as Micro-relagfes de insucesso escolar na SEAPR SESAF
perspectiva do "aluno problema
38. 2010 Violéncia na escola: um estudo sobre conflitos.' SAPR SSJC 06
39. O mal-estar do professor em face da criangca considerada problema: um estudo de SEDPU SEMMP
psicanalise aplicada & educacdo
40. Violéncia escolar: uma das manifestacdes contemporaneas do fracasso escolar SEDPU SEVRN
41. Formacéo de professores e violéncia nas escolas. SEAPR SEMEF
42. Escola e violéncia: representacfes sociais de um grupo de educadores de escolas SEAPR SESLL
publicas estaduais de Cuiabd- MT .'
43. A mediagdo de conflitos como via para uma cultura de paz, inclusdo social e exercicio SEAPR SEFMM
da cidadania: as experiéncias de professores que atuaram na década de 1990 na Cidade
Tiradentes - Zona Leste da Cidade de Séo Paulo
44, 2011 Disciplina/indisciplina: formas de controle na escola Maria Constanga Barros Machado COAPU COGGMS 04
(1975-1992)
45, Adolescéncia e violéncia escolar: das representagbes sociais as propostas de SEAPR SECJBO
prevencao'
46. Violéncia escolar e a formagdo continuada dos docentes: politicas, programas e agdes - SEBPU SEOMCRB
a experiéncia de Minas Gerais
47, Escolas Publicas e Configuragdes do Clima social Escolar' SEDPU SEVEC
Total Parcial 17

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrdnica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliografica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).
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APENDICE D — MODELO DE FICHA DE IDENTIFICA(;AO DA PRODU(;AO - COMPILA(;AO: CONFLITO - VIOLENCIA - INDISCIPLINA (1999-2016) —
Parte IV

N° Ano da Titulo Codigoda | Codigo Total/
publicacdo instituicdo do Modalida
autor(ra) de
48. 2012 O curriculo critico-libertador como forma de resisténcia e de superagao da violéncia curricular' SEAPR SEGVM 07
49. Acdes educativas aplicadas por professores em alunos do 6°. ano do Ensino Fundamental para a SEBPU SEPI
reducdo do bulling
50. Violéncias no cotidiano escolar: exclusdo, adaptacdo e negagdo da subjetividade discente nas SECPR SEORL
praticas educativas
51. Conflitos no ambiente escolar: indisciplina, ato infracional e mediacdo SEEPR SESRRC
52. O Sistema De Prote¢do Escolar Da Seesp E O Professor Mediador Nesse Contexto: Analise De SEBPU SESCAS
Uma Politica Pablica De Prevencdo De Violéncia Nas Escolas'
53. Eliminacdo: Uma Desterritorializacdo Da Violéncia (Linhas Transversais Aos Territorios | NECPU NEGGS
Escolares).'
54. Politica publica de reducdo e prevencdo dos conflitos e da violéncia em ambiente escolar no SCPR STMHS

estado do mato grosso, no periodo de 2003-2010, e os reflexos nas escolas estaduais do
municipio de Céceres

55. 2013 Rostos da violéncia: percursos escolares de alunos reincidentes na pratica de violéncia escolar COAPR COLRB 08
56. Politicas de formacdo continuada de professores do estado do Parané e as violéncias escolares SBPR SSMCE
periodo (2003-2010): Limites e desafios E
57. As violéncias nas escolas de Mato Grosso Do Sul: arqueologias dos discursos dos trabalhadores | COAPU COSMA
em educacdo *
58. Violéncia na escola: relatos de professores em grupos clinicos de anélise das praticas | COAPR COPTS
profissionais'
59. Escola, juventude e violéncia: um estudo no ensino médio’ SEFPU SETMG
ES
60. O papel moderador de docentes na associagdo entre violéncia escolar e ajustamento académico’ SBPU SCIM
61. As relacBes interpessoais em classes "dificeis" e ndo dificeis no ensino fundamental I1: um olhar SECPU SERAM
construtivista'
62. A Representacdo Social da Violéncia nas Escolas e as Incivilidades em Professores de Cuiaba * COBPR COsJO
Total Parcial 15

Fonte: Informacgdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrénica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréfica e
adaptado a partir das orientacdes de Salvador (1986).
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APENDICE D — MODELO DE FICHA DE IDENTIFICACAO DA PRODUCAO — COMPILAGAO: CONFLITO — VIOLENCIA - INDISCIPLINA (1999-2016) —

Parte V
N° | Anoda Titulo Cadigo da Caodigo Total/
publica instituicdo do Modalida
cao autor(ra) de
63. 2014 | Conhecimentos implicados na tomada de decisdo do coordenador pedagégico em relagdo a indisciplina SAPR SFMS 11
Porto Alegre 2014'
64. A cultura do medo no cotidiano da escola: afetos, acolhimentos, violéncias, sofrimentos, como SAPU SSJC
manifestacdes de um querer-viver societal'
65. Teatro-conversacdo na escola: 0 uso do Teatro na Conversacdo como mediador de conflitos na Educacédo SEDPU SENLR
66. Compreenséo da violéncia escolar no ambito da policia militar do parana* SBPU SBL
67. Professora, fala alguma coisa boa da educacdo pra gente, por favor!: violéncia, assertividade e SEBPR SELMM
pressupostos arendtianos na formacdo docente
68. Violéncia infantojuvenil: o bullying como analisador dos processos de subjetivacdo contemporaneos. NECPU NEBJPP
69. Disposicdes de género e violéncias escolares: entre traicGes e outras estratégias socializadoras utilizadas SEAPU SENPRC
por jovens alunas de uma instituicdo privada no municipio de Sao Paulo'
70. Educacdo em valores: solucdo para a violéncia e a indisciplina na escola? SEBPU ZJAM
71. Violéncia na escola: transformagdo do ato de indisciplina em ato de infracdo e a mobilizacdo de a¢bes NEAPU NESAM
publicas' C
72. Indisciplina ou violéncia? As marcas nas escolas de Arapongas e Apucarana-PR. SEGPU SEMMF
73. Violéncia na escola e sofrimento psiquico de professores: uma anélise das préticas profissionais, de COAPR COARM
orientacdo psicanalitica R
74. 2015 | Anélise de artigos brasileiros sobre indisciplina, violéncia e ato infracional na escola: base SCIELO 1998 SEFPU SEMP 09
-2014'
75. Conflitos entre alunos de 8 e 9 anos: causas, estratégias e finalizacfes' SECPU SELLMS
76. Conflitos entre alunos de 11 e 12 anos: causas, estratégias e finalizacdes SECPU SEMCA
E
77. Violéncia e Tolerancia na Escola: Perspectivas Das Producdes Académicas' SEAPR SEMT
78. Elementos para uma reflexao sobre a violéncia na escola: Freud, Kant, Adorno.' NECPU NEARS
79. O tridngulo do diabo: familia, tédio e violéncias na escola COAPR COLDA
80. Violéncias Nas Escolas: Juventudes E Maquinaria Capitalista No Oeste Catarinense * SCPU SCEJ
81. “A escola ndo € um lugar facil... Ndo mesmo!”: bullying, ndo-reconhecimento da diferenca e banalidade SEBPR SEEPSM
do mal'
82. Indisciplina e transgressdo na escola' SECPU SEJFR
Total parcial 28

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrdnica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliografica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).
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APENDICE D — MODELO DE FICHA DE IDENTIFICA(;AO DA PRODU(;AO - COMPILAQAO: CONFLITO — VIOLENCIA - INDISCIPLINA (1999-2016) —
Parte VI

N° Ano da Titulo Codigo da Caodigo Total/
publicacdo instituicdo do Modalidade
autor(ra)
83. 2016 Educacdo hegeménica e educacdo critica: um conflito que possibilita a utopia. SEFPU SENMG 08
84. Convivéncia democratica e relagdes de paz e conflito: estudo na escola municipal de NECPU NEPCM
ensino fundamental desembargador amorim lima M
85. Dispositivos da infantilidade e da antecipacéo da alfabetizagdo no curriculo do 1° ano SEDPU SESMC

do ensino fundamental: Conflitos, Encontros, Acordos E Disputas Na Formacéo Das
Criancas De Seis Anos

86. Autoridade enfraquecida, violéncia escolar e trabalho pedagdgico: a percepcdo de SEFPU SEPAIB
professores sobre a ruptura dos vinculos de afeto e os mal-estares no magistério
87. Estratégias de prevencdo e contencdo do bullying nas escolas: as propostas SEBPU SEFLT
governamentais e de pesquisa no brasil e na Espanha’
88. Indisciplina e violéncia escolar: interpretacdes de professores de trés escolas publicas SEDPU SEPFF
de ensino secundario geral de Maputo em Mocambique'
89. Indisciplina e violéncias: como alunos adolescentes veem seus professores' COAPR COSAL
90. O desenvolvimento cognitivo dos autores de bullying: implicacGes para aprendizagem SECPU SERMC
escolar'
Total parcial 28
Total de duplicidade de Titulos 29
Total de titulos sem duplicidade 61
Total geral 90

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrénica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréfica e
adaptado a partir das orientacfes de Salvador (1986).
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APENDICE E — FICHA DE IDENTIFICACAO DA PRODUCAO — COMPILACAO FINAL - Conflito — Violéncia - Indisciplina (1999-
2016) - Parte |

Ne Ano da Titulo Cdédigoda | Cddigo do autor Total/
publicagdo instituicdo (ra0 Modalidad
e

1. 1999 A tragédia invisivel na escola - uma leitura girardiana * SEAPR SEGML 02

2. O Olhar do Professor ao Diagnosticar Dificuldades de Aprendizagem: critérios e SEAPU SEMMCL
justificativas empregadas para a escolha dos bons e maus alunos’ *

3. 2000 Violéncia e Indisciplina nas Praticas Escolares de Adolescentes* SEAPU SECLMY 01

4, 2001 Os sentidos da indisciplina na escola: concepcbes de professores, equipe técnica e SEBPU SELAM 04
alunos das séries finais do ensino fundamental*

5. Violéncia Escolar: por um olhar diferenciado do problema no contexto escolar. * SEAPU SELCR

6. O conceito de violéncia de professoras do ensino fundamental NEAPU NERM

7. Indisciplina e mal-estar na educagéo: uma reflexdo a partir da ética da psicanalise* SEAPU SEMCP

8. 2002 Indisciplina escolar: representagdo social de professores do ensino fundamental da SEAPR SEOMI 02
cidade de Céceres- MT*

9. Infancia E Violéncia: O Que A Escola Tem A Ver Com Isso? * SAPU SSAMB

10. 2003 Disciplina e Disciplinamento: da Vara de Marmelo & Cadeirinha do Pensamento® * SECPU SESEPMJM 03

11. Educacdo, midia, violéncia e drogas: a escola j& ndo cumpre o seu papel? * SEBPU SEFEN

12. 'Os conflitos interpessoais na relacdo educativa SECPU SEVTP

13. 2004 A (in) disciplina e a violéncia escolar segundo a concepcao de professores do ensino SEBPU SEPJS 04
fundamental

14, Violéncia ou Valores na Educacdo? A Politica de Mahatma Gandhi e as Experiéncias SEEPU SEMAJJ
instituintes da Brahma Kumaris. *

15. Meninas e meninos no recreio: género, sociabilidade e conflito SEAPU SECTM

16. Livros de ocorréncia: disciplina, normalizacdo e subjetivagdo * SAPU SRALS

Total parcial de teses 16

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletronica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréafica e
adaptado a partir das orientagGes de Salvador (1986). *Simbolo do Asterisco corresponde aos trabalhos excluidos (critérios de exclusdo) e ndo encontrados.
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APENDICE E — FICHA DE IDENTIFICACAO DA PRODUCAO — COMPILACAO FINAL - Conflito — Violéncia - Indisciplina (1999-
2016) - Parte 11

Ne Anoda | Titulo Cddigo da | Codigo do autor Total/
publicaca instituicdo (ra0 Modalidad
0 e
17. 2005 A Escola na Midia: nada fora do controle* SAPU SRCMF 02
18. A Prética Pedagdgica Do Professor De Educacéo Fisica: Atitudes De Violéncia No Contexto SEAPR SEPLS
Escolar *
19. 2006 A indisciplina: do siléncio a palavra: o esfacelamento do discurso docente? * SEAPU SELJP 03
20. Relacdes sociais para superacao da violéncia no cotidiano escolar e processos formativos de SEAPR SESNR
professores'
21. Indisciplina: Experimentos Libertarios e Emergéncia de Saberes Anarquistas no Brasil* SEAPR SENRHZ
22. 2007 Violéncias nas escolas e juventude: um estudo sobre o bullying escolar' SEAPR SENRMCPA 05
23. Violéncias no contexto escolar: um olhar Freiriano SEAPU SEYAA
24. Ser uma licdo permanente: psicodindmica da competéncia inter-relacional do (a) NEBPU NEAFCB
educador(a) na gestdo dos conflitos e na prevencdo a violéncia na escola’
25. Indisciplina em sala de aula: posicionamento dos professores e avaliagdo de uma proposta de SEAPR SEBKB
formacdo*
26. Disciplina e indisciplina na aula: uma perspectiva sociol6gica* SEDPU SESLC
217. 2008 Entre a bola e 0 mp3: diferenca adolescente, dialogia e regulacdo do coletivo escolar’ SEBPR SELMS 03
28. A Policializac8o da Violéncia em Meio Escolar' SEDPU SEOWJIM
29. Modelos organizadores, género e moral na resolucdo de conflitos entre jovens na escola." SECPU SESLL
30. 2009 As marcas da indisciplina na escola: caminhos e descaminhos das praticas pedagdégicas* SEDPR SEPSMF 07
3L Clima Organizacional: fator de prevencéo & violéncia escolar’ SEBPU SELSL
32. Avaliacdo Das Concepcbes De Violéncia No Espaco Escolar E A Mediacdo De Conflitos' NECPU NEASMN
33. Violéncia escolar e implicagBes para o curriculo: o Projeto Pela Vida, Ndo a Violéncia - SEAPR SEEMA
tramas e traumas’
34. Da violéncia velada a violéncia fisica: o habitus de alunos do Ensino Fundamental e a | SEBPU SEMLR
relacdo com a atividade fisica'
35. Conflitos em jogo: a visdo das criancas’ SEAPU SEZLS
36. Reprovados, indisciplinados, fracassados: as Microrrelagbes de insucesso escolar na SEAPR SESAF
perspectiva do "aluno problema *
Total Parcial 20

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrénica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréfica e
adaptado a partir das orientagGes de Salvador (1986). *Simbolo do Asterisco corresponde aos trabalhos excluidos (critérios de exclusdo) e ndo encontrados.
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APENDICE E — FICHA DE IDENTIFICACAO DA PRODUCAO — COMPILACAO FINAL - Conflito — Violéncia - Indisciplina (1999-
2016) - Parte 111

Ne Anoda | Titulo Cadigo da Cadigo do | Total/
publicaca instituicdo autor (ra0 | Moda
0 lidade
37. 2010 Violéncia na escola: um estudo sobre conflitos." SAPR SSJC 06
38. O mal-estar do professor em face da crianca considerada problema: um estudo de psicanalise SEDPU SEMMP
aplicada a educacdo™
39. Violéncia escolar: uma das manifestacdes contemporaneas do fracasso escolar’ SEDPU SEVRN
40. Formacédo de professores e violéncia nas escolas. SEAPR SEMEF
41. Escola e violéncia: representagdes sociais de um grupo de educadores de escolas publicas estaduais SEAPR SESLL
de Cuiab3- MT."
42. A mediacdo de conflitos como via para uma cultura de paz, inclusdo social e exercicio da SEAPR SEFMM
cidadania: as experiéncias de professores que atuaram na década de 1990 na Cidade Tiradentes -
Zona Leste da Cidade de S&o Paulo
43. 2011 Disciplina/indisciplina: formas de controle na escola Maria Constanga Barros Machado (1975- COAPU COGGMS 04
1992) *
44. Adolescéncia e violéncia escolar: das representacfes sociais as propostas de prevencao' SEAPR SECJBO
45, Violéncia escolar e a formacdo continuada dos docentes: politicas, programas e acdes - a SEBPU SEOMCR
experiéncia de Minas Gerais B
46. Escolas Publicas e Configurac@es do Clima social Escolar’ SEDPU SEVEC
47. 2012 O curriculo critico-libertador como forma de resisténcia e de superacdo da violéncia curricular’ SEAPR SEGVM 07
48. Ac0es educativas aplicadas por professores em alunos do 6°. ano do Ensino Fundamental para a SEBPU SEPI
reducéo do bulling
49, Violéncias no cotidiano escolar: exclusdo, adaptacdo e negacdo da subjetividade discente nas SECPR SEORL
praticas educativas
50. Conflitos no ambiente escolar: indisciplina, ato infracional e mediacdo™ SEEPR SESRRC
51. O Sistema de Protecdo Escolar da SEESP e o Professor Mediador Nesse Contexto: Analise De Uma SEBPU SESCAS
Politica Publica De Prevencdo De Violéncia Nas Escolas'
52. Eliminacdo: Uma Desterritorializagdo Da Violéncia (Linhas Transversais Aos Territorios NECPU NEGGS
Escolares)."
53. Politica publica de reducdo e prevencdo dos conflitos e da violéncia em ambiente escolar no estado SCPR STMHS
do mato grosso, no periodo de 2003-2010, e os reflexos nas escolas estaduais do municipio de
Céceres
Total Parcial 17

Fonte: Informacgdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrénica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréfica e
adaptado a partir das orientacdes de Salvador (1986). *Simbolo do Asterisco corresponde aos trabalhos excluidos (critérios de exclusdo) e ndo encontrados.
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APENDICE E — FICHA DE IDENTIFICACAO DA PRODUCAO — COMPILACAO FINAL - Conflito — Violéncia - Indisciplina (1999-
2016) - Parte IV

Ne Anoda | Titulo Cbdigoda | Cddigodo | Total/
publica instituicdo autor (ra0 Moda
cdo lidade
54. 2013 | Rostos da violéncia: percursos escolares de alunos reincidentes na pratica de violéncia escolar (PUC- | COAPR COLRB 08
Brasilia)
55. Politicas de formacdo continuada de professores do estado do Parana e as violéncias escolares periodo SBPR SSMCEE
(2003-2010): Limites e desafios
56. As violéncias nas escolas de Mato Grosso Do Sul: arqueologias dos discursos dos trabalhadores em | COAPU COSMA
educacdo *
57. Violéncia na escola: relatos de professores em grupos clinicos de analise das praticas profissionais' COAPR COPTS
58. Escola, juventude e violéncia: um estudo no ensino médio" SEFPU SETMGES
59, O papel moderador de docentes na associagao entre violéncia escolar e ajustamento académico’ SBPU SCIJM
60. As relacBes interpessoais em classes "dificeis" e ndo dificeis no ensino fundamental Il: um olhar SECPU SERAM
construtivista'
61. A Representacdo Social da Violéncia nas Escolas e as Incivilidades em Professores de Cuiaba * COBPR C0OSJO
62. 2014 | Conhecimentos implicados na tomada de decisdo do coordenador pedagogico em relacdo a indisciplina SAPR SFMS 11
Porto Alegre 2014 *
63. A cultura do medo no cotidiano da escola: afetos, acolhimentos, violéncias, sofrimentos, como SAPU SSJC
manifestacdes de um querer-viver societal®
64. Teatro-conversagdo na escola: o uso do Teatro na Conversacdo como mediador de conflitos na | SEDPU SENLR
Educacéo
65. Compreenséo da violéncia escolar no &mbito da policia militar do parana* SBPU SBL
66. Professora, fala alguma coisa boa da educagdo pra gente, por favor!: violéncia, assertividade e SEBPR SELMM
pressupostos arendtianos na formacéo docente
67. Violéncia infantojuvenil: o bullying como analisador dos processos de subjetivagdo contemporaneos. NECPU NEBJPP
68. Disposi¢des de género e violéncias escolares: entre traicdes e outras estratégias socializadoras SEAPU SENPRC
utilizadas por jovens alunas de uma instituicdo privada no municipio de Séo Paulo'
69. Educacdo em valores: solucdo para a violéncia e a indisciplina na escola? SEBPU ZJAM
70. Violéncia na escola: transformacéo do ato de indisciplina em ato de infracdo e a mobilizagdo de acBes | NEAPU NESAMC
publicas *
71. Indisciplina ou violéncia? As marcas nas escolas de Arapongas e Apucarana-PR. * SEGPU SEMMF
72. Violéncia na escola e sofrimento psiquico de professores: uma andlise das praticas profissionais, de | COAPR COARMR
orientacdo psicanalitica
Total Parcial 19

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrdnica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliografica e
adaptado a partir das orientagGes de Salvador (1986). *Simbolo do Asterisco corresponde aos trabalhos excluidos (critérios de exclusdo) e ndo encontrados.
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APENDICE E - FICHA DE IDENTIFICACAO DA PRODUCAO — COMPILACAO FINAL - Conflito — Violéncia - Indisciplina (1999-

2016) - Parte V

Ne Anoda | Titulo Cddigo da Cdédigodo | Total/
publicag instituicdo autor (ra0 Modal
do idade
73. 2015 Andlise de artigos brasileiros sobre indisciplina, violéncia e ato infracional na escola: base SCIELO 1998 — 2014* SEFPU SEMP 09
74. Conflitos entre alunos de 8 e 9 anos: causas, estratégias e finalizacGes' SECPU SELLMS
75. Conflitos entre alunos de 11 e 12 anos: causas, estratégias e finalizagdes SECPU SEMCAE
76. Violéncia e Tolerancia na Escola: Perspectivas Das Producdes Académicas’ SEAPR SEMT
77. Elementos para uma reflexdo sobre a violéncia na escola: Freud, Kant, Adorno." NECPU NEARS
78. O triangulo do diabo: familia, tédio e violéncias na escola COAPR COLDA
79. Violéncias Nas Escolas: Juventudes E Maquinaria Capitalista No Oeste Catarinense * SCPU SCEJ
80. “A escola ndo é um lugar fécil... Nao mesmo!”: bullying, ndo-reconhecimento da diferenca e banalidade do mal’ SEBPR SEEPSM
81 Indisciplina e transgressdo na escola * SECPU SEJFR
82. 2016 Educacdo hegemdnica e educacdo critica: um conflito que possibilita a utopia. * SEFPU SENMG 08
83. Convivéncia democrética e relagBes de paz e conflito: estudo na escola municipal de ensino fundamental NECPU NEPCMM
desembargador amorim lima
84. Dispositivos da infantilidade e da antecipagdo da alfabetizagdo no curriculo do 1° ano do ensino fundamental: SEDPU SESMC
Conflitos, Encontros, Acordos E Disputas Na Formacdo Das Criancas De Seis Anos*
85. Autoridade enfraquecida, violéncia escolar e trabalho pedagdgico: a percep¢do de professores sobre a ruptura dos SEFPU SEPAIB
vinculos de afeto e os mal-estares no magistério
86. Estratégias de prevencdo e contencéo do bullying nas escolas: as propostas governamentais e de pesquisa no brasil SEBPU SEFLT
e na Espanha’
87. Indisciplina e violéncia escolar: interpretacdes de professores de trés escolas publicas de ensino secundario geral SEDPU SEPFF
de Maputo em Mocambique'
88. Indisciplina e violéncias: como alunos adolescentes veem seus professores' COAPR COSAL
89. O desenvolvimento cognitivo dos autores de bullying: implicagdes para aprendizagem escolar' SECPU SERMC
Total Parcial 17
Titulos relacionados especificamente com conflito 12
Titulos relacionados especificamente com violéncia 44
Titulos relacionados especificamente com indisciplina 13
Titulos relacionados com conflito/ violéncia 04
Titulos relacionados com violéncia/ indisciplina 04
Titulos excluidos e ndo encontrados 12
Registros coletados na primeira coleta 90
Itens excluidos na segunda coleta (teses sobre indisciplina (13) e itens ndo encontrados e excluidos (12) 26
Total de trabalhos escolhidos para andlise (primaria) 64
Total de trabalhos escolhidos para andlise (secundéria e andlise de conteddo) 56

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrénica- Capes/ano de coleta em 2017. Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliografica e
adaptado a partir das orientagBes de Salvador (1986). *Simbolo do Asterisco corresponde aos trabalhos excluidos (critérios de exclusdo) e ndo encontrados.
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Numero | Ano da Titulo Instituicde | Autoras (res) Género
de publica S
identifi cao
cacdo
da tese
1. 2001 | Violéncia Escolar: por um olhar diferenciado do problema no contexto escolar. SEAPU SELCR F
2. O conceito de violéncia de professoras do ensino fundamental NEAPU NERM F
3. 2002 | Infancia e Violéncia: O Que A Escola Tem A Ver Com Isso? SAPU SSAMB F
4. 2003 | Educacdo, midia, violéncia e drogas: a escola ja ndo cumpre o seu papel? * SEBPU SEFEN M
5. Os conflitos interpessoais na relacdo educativa SECPU SEVTP F
6. 2004 | Violéncia ou Valores na Educacdo? A Politica de Mahatma Gandhi e as Experiéncias | SEEPU SEMAJJ M
instituintes da Brahma Kumaris.
7. A (in)disciplina e a violéncia escolar segundo a concepcdo de professores do ensino SEBPU SEPJS M
fundamental
8. Meninas e meninos no recreio: género, sociabilidade e conflito SEAPU SECTM F
9. 2005 | A Préatica Pedagdgica Do Professor De Educacgdo Fisica: Atitudes De Violéncia No Contexto SEAPR SEPLS M
Escolar
10. 2006 | Relagdes sociais para superacao da violéncia no cotidiano escolar e processos formativos de SEAPR SESNR F
professores
11. 2007 | Violéncias nas escolas e juventude: um estudo sobre o bullying escolar’ SEAPR SENRMCPA F
12. Ser uma licAo permanente: psicodindmica da competéncia inter-relacional do(a) educador(a) NEBPU NEAFCB M
na gestdo dos conflitos e na prevencdo a violéncia na escola
13. Violéncias no contexto escolar: um olhar Freiriano SEAPU SEYAA F
14, 2008 | Entre a bola e 0 mp3: diferenca adolescente, dialogia e regulagéo do coletivo escolar SEBPR SELMS
15. A Policializagdo da Violéncia em Meio Escolar SEDPU SEOWJIM M
16. Modelos organizadores, género e moral na resolugéo de conflitos entre jovens na escola.’ SECPU SESLL M

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrdnica- Capes/ano de coleta em 2017. Elaborado pela autora.



APENDICE F- PRODUCOES DOS PROGRAMAS BRASILEIROS DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-Parte 11

195

Nime | Anoda Titulo Instituicd Autoras (res) Género
rode | publicacd es
identi 0
ficaca
oda
tese
17. 2009 Clima Organizacional: fator de prevencdo a violéncia escolar SEBPU SELSL F
18. Avaliacdo Das Concepcbes De Violéncia No Espaco Escolar E A Mediacdo De Conflitos NECPU NESMN F
19. Violéncia escolar e implicagdes para o curriculo: o Projeto Pela Vida, ndo a Violéncia - tramas e | SEAPR SEEMA F
traumas
20. Da violéncia velada a violéncia fisica: o habitus de alunos do Ensino Fundamental e a relacdo | SEBPU SEMLR F
com a atividade fisica
21, Conflitos em jogo: a visdo das criangas SEAPU SEZLS F
22. 2010 Violéncia na escola: um estudo sobre conflitos. SAPR SSJC F
23. Violéncia escolar: uma das manifestagcdes contemporaneas do fracasso escolar SEDPU SEVRN F
24. Formac&o de professores e violéncia nas escolas. SEAPR SEMEF F
25. Escola e violéncia: representacdes sociais de um grupo de educadores de escolas publicas | SEAPR SESLL F
estaduais de Cuiaba- MT."
26. A mediacdo de conflitos como via para uma cultura de paz, inclusdo social e exercicio da | SEAPR SEFMM F
cidadania: as experiéncias de professores que atuaram na década de 1990 na Cidade Tiradentes -
Zona Leste da Cidade de S&o Paulo
27. 2011 Adolescéncia e violéncia escolar: das representagdes sociais as propostas de prevencao SEAPR SECJBO
28. Violéncia escolar e a formacdo continuada dos docentes: politicas, programas e a¢des - a | SEBPU SEOMCRB
experiéncia de Minas Gerais
29. Escolas Publicas e ConfiguracBes do Clima Social Escolar SEDPU SEVEC F

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrdnica- Capes/ano de coleta em 2017. Elaborado pela autora.
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Numero Ano da Titulo Instituicde | Autoras (res) | Género
de publicagdo S
identifi
cacdo
da tese
1. 2012 O curriculo critico-libertador como forma de resisténcia e de superacdo da violéncia | SEAPR SEGVM M
curricular
2. Ac0es educativas aplicadas por professores em alunos do 6°. ano do Ensino Fundamental SEBPU SEPI F
para a reducédo do bulling
3. Violéncias no cotidiano escolar: exclusdo, adaptacéo e negacdo da subjetividade discente SECPR SEORL F
nas préticas educativas
4. O Sistema de Protecdo Escolar da SEESP e o Professor Mediador Nesse Contexto: SEBPU SESCAS F
Analise De Uma Politica Publica De Prevencdo De Violéncia Nas Escolas
5. Eliminacdo: Uma Desterritorializacdo Da Violéncia (Linhas Transversais Aos Territdrios NECPU NEGGS F
Escolares)
6. Politica publica de reducdo e prevencdo dos conflitos e da violéncia em ambiente escolar SCPR SMHS F
no Estado do Mato Grosso, no periodo de 2003-2010, e os reflexos nas escolas estaduais
do municipio de Caceres
7. 2013 Rostos da violéncia: percursos escolares de alunos reincidentes na préatica de violéncia | COAPR COLRB F
escolar
8. Politicas de formagéo continuada de professores do Estado do Parana e as violéncias SBPR SSMCEE F
escolares periodo (2003-2010): Limites e desafios
9. As violéncias nas escolas de Mato Grosso do Sul: arqueologias dos discursos dos | COAPU COSMAP M
trabalhadores em educacéo
10. Violéncia na escola: relatos de professores em grupos clinicos de anélise das praticas | COAPR COPTS F
profissionais
11. Escola, juventude e violéncia: um estudo no ensino medio SEFPU SETMGES F
12. O papel moderador de docentes na associa¢do entre violéncia escolar e ajustamento SBPU SCIM M
académico’
13. As relacBes interpessoais em classes "dificeis" e ndo dificeis no ensino fundamental 1I: SECPU SRAM F
um olhar construtivista
14. A Representacdo Social da Violéncia nas Escolas e as Incivilidades em Professores de SECPR SESJO M

Fonte: Informacdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrénica- Capes/ano de coleta em 2017. Elaborado pela autora.
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Nime | Ano da Titulo Instituicde Autoras Género

rode | publica S (res)

identif cao

icacdo

da
tese

30. 2014 | A cultura do medo no cotidiano da escola: afetos, acolhimentos, violéncias, sofrimentos, como SAPU SSJC M
manifestacGes de um querer-viver societal’

31. Teatro-conversacdo na escola: o uso do Teatro na Conversa¢do como mediador de conflitos na Educacéo SEDPU SENLR F

32. Compreensdo da violéncia escolar no &mbito da policia militar do Parana SBPU SBL M

33. Professora, fala alguma coisa boa da educacdo pra gente, por favor!: violéncia, assertividade e SEBPR SELMM F
pressupostos arendtianos na formacgéo docente

34. Violéncia infantojuvenil: o bullying como analisador dos processos de subjetivacdo contemporaneos. NECPU NEBJPP M

35. Disposicdes de género e violéncias escolares: entre traicGes e outras estratégias socializadoras utilizadas SEAPU SENPRC M
por jovens alunas de uma instituicdo privada no municipio de Sao Paulo

36. Educacdo em valores: solucdo para a violéncia e a indisciplina na escola? SEBPU SEZJAM F

37. Violéncia na escola e sofrimento psiquico de professores: uma analise das praticas profissionais, de | COAPR COARMR F
orientacdo psicanalitica

38. 2015 | Conflitos entre alunos de 8 e 9 anos: causas, estratégias e finalizacbes SECPU SELLMS F

39. Conflitos entre alunos de 11 e 12 anos: causas, estratégias e finalizacdes SECPU SEMCAE F

40. Violéncia e Tolerancia na Escola: Perspectivas Das Producfes Académicas SEAPR SEMT F

41, Elementos para uma reflexdo sobre a violéncia na escola: Freud, Kant, Adorno. NECPU NEARS M

42. O tridngulo do diabo: familia, tédio e violéncias na escola COAPR COLDA M

43. Violéncias Nas Escolas: Juventudes E Maquinaria Capitalista No Oeste Catarinense SCPU SCLJ F

44, A escola ndo é um lugar facil... Ndo mesmo!”: bullying, ndo reconhecimento da diferenca e banalidade SEBPR SEEPSM F
do mal

45, 2016 | Convivéncia democrética e relagdes de paz e conflito: estudo na escola municipal de ensino fundamental NECPU NEPCMM F
desembargador Amorim Lima

46. Autoridade enfraquecida, violéncia escolar e trabalho pedagdgico: a percepcdo de professores sobre a SEFPU SEPAIB M
ruptura dos vinculos de afeto e 0s mal-estares no magistério

47, Estratégias de prevencao e contencdo do bullying nas escolas: as propostas governamentais e de pesquisa | SEBPU SEFLT F
no Brasil e na Espanha’

48. Indisciplina e violéncia escolar: interpretacfes de professores de trés escolas publicas de ensino SEDPU SEPFF M
secundario geral de Maputo em Mocambique

49, Indisciplina e violéncias: como alunos adolescentes veem seus professores COAPR COSAL

50. O desenvolvimento cognitivo dos autores de bullying: implicacdes para aprendizagem escolar’ SECPU SERMC

Fonte: Informagdes a partir do Banco de teses da plataforma eletrénica- Capes/ano de coleta em 2017. Elaborado pela autora.
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FASE 01 - PREPARACAO DO MATERIAL

RESUMO / INTRODUCAO E /OU APRESENTACAO

Conteudos
secundarios Obra

Informacdes sobre a | 1.1 Titulo:

1.2. Autor:

1.3 Instituicdo:

1.4 Regido:

1.5 Ano:

1.6 Setor: Publica

Conteudos Foco da pesquisa
essenciais
Referencial tedrico
de base
Metodologia da
pesquisa
Resultados e

consideracdes

Fonte:

Instrumento elaborado

para uso em pesquisa bibliografica

e adaptado a partir das orientacbes de Salvador (1986).
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APENDICE H — MODELO DE FICHA DE APONTAMENTO: PRODUCAO DA LEITURA

FASE 02: PROCESSO DE UNITARIZAGAO OU PRE-ANALISE
ASPECTO METODOLOGICO E TEORICO

UNIDADE DE UNIDADE DE ANALISE
CONTEXTO UNIDADE DE REGISTRO OU DE SENTIDO (EXCERTOS DOS TEXTOS- Unidade tematica)
1. Foco da pesquisa Hipotese

Objetivos da pesquisa
Contexto da pesquisa
Sujeitos e colaboradores da pesquisa

Referencial tedrico Teoria de base

Conceitos -chave: conflito
Conceitos -chave: violéncia
Tipo de Mediagdes:

Metodologia Métodos
Técnicas
Instrumentos
6. Analise e Discussdo | Métodos e técnicas de analise:
dos dados Instrumentos usados
Resultados

Consideracdes finais

Fonte: Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréafica e adaptado a partir das orientagdes de Salvador (1986), Bardin (1977), Moraes (1999), Franco (2005)



APENDICE | — MODELO DE FICHA DE CATEGORIZACAO — ANALISE DE CONTEUDO

Unidade de contexto Unidade Categorias | Unidade Categorias | Unidade Categorias
registro iniciais registro intermedia | registro finais
(Excertos (Excertos rias (Excertos
tematico) tematico) norteador)

Elementos textuais
Teses

Fonte: Instrumento elaborado para uso na andlise de conteido a partir das orientac8es de Bardin (1977), Moraes (1999) e Franco (2008).
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Percurso Metodol6gico

Categoria Subcategorias Cadigo das teses Ocorréncia
s
T- [T- [T- [T [T- [T- [T- [T- [T- [T-
01 (02 |03 |04 |05 |06 |07 |08 |09 |10
Tipo de | Qualitativa: Descritiva/ Exploratdria / Empirica
pesquisa/ Quanti/Quali
Abordagens

metodoldgica
S

Quantitativa

Pesquisa etnografica e/ ou Cunho etnogréafico

Pesquisa bibliogréafica

Pesquisa-intervencdo-psicanalitica

Pesquisa Documental

Contexto/
Local da
pesquisa

Espaco / Instituicdo /Escola Publica

Ensino fundamental I: (1° e 5° ciclo)

Ensino Fundamental Il (62 a 9%)

Ensino Médio/EJA e outros (15 a 21 anos)

Escola Privada

Espaco / Instituicdo /Escola privada

Participantes
e/ ou
colaboradore
S

Estudantes

Professores

Equipe pedagdgica (gestdo,
orientacdo)

coordenacdo e

Pais ou responsaveis legais

Demais Funcionarios

Fonte: Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliografica e adaptado a partir das orientagGes de Salvador (1986), Bardin (1977), Moraes (1999) e Franco (2008).
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Categoria

Subcategorias

Caodigo das teses

Ocorréncia
S

T-
01

T-
02

T-
03

T-
04

T-
05

T-
06

T-
07

T-
08

T-
09

T-
10

Percurso Metodologico

Métodos

Estudo de caso

Método misto / hibrida

Método Clinico (Jean Piaget) / método -pesquisa
psicogenética

Método probabilistico

Método psicanalitico (Freud)/ socioanalitico.

Técnicas

SessOes de observacdo sistematicas (reunides,
espacos escolares, recreio, aulas) /

Observacdo participante

Entrevistas clinicas (piagetiana)/individuais e
coletivas-semiestruturada

Coleta documental (Documentos escolares
(planejamentos, diarios, projetos, atas, livro de
ocorréncias))

Entrevista semiestruturada

Grupo Focal

Analise

Técnica de Andlise de contelido

Anélise documental

Analise probabilistica

Analise etnogréafica

Triangulacdo

Fonte: Instrumento elaborado para uso em pesquisa bibliogréfica e adaptado a partir das orientagdes de Salvador (1986), Bardin (1977), Moraes (1999) e Franco (2008).



APENDICE K — MODELO DE SISTEMATIZACAO DA MATRIZ — ELEMENTOS EXCLUDENTES

" Elementos excludentes Matriz de analise
$ . : ———
= Subcategorias Subcategorias Categorias finais de , :
§ (iniciais) (intermediarias) analise Mundo do Sistema Mundo da vida
I3
S
Q3
(@]
&
(5]
E
&)
LEITURA DAS ANALISES DOS DADOS E CONSIDERACOES FINAIS DAS TESES
(Leitura interpretativa ou cientifica e Leitura flutuante)
Cocjlgos das E- Fundamentacéo teorica F -Andlise dos dados
secdes

Total de analisadas

Fonte: Elaborado a partir das orientacdes de Gémez et al. (2006, p.103.) e Bardin (1977), Moraes (1999) e Franco (2008).
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APENDICE L - MODELO DE SISTEMATIZACAO DA MATRIZ — ELEMENTOS TRANSFORMADORES

Elementos transformadores

Matriz de andlise

56

wn
= Subcategorias Subcategorias Cateqorias finais de Mundo do .
S EEPTE . vor T ot Mundo da vida
= (iniciais) (intermedidrias) analise Sistema
S
X
(D)
wn
]
g
E
&)
LEITURA DAS ANALISES DOS DADOS E CONSIDERACC)ES FINAIS DAS TESES
(Leitura interpretativa ou cientifica e Leitura flutuante)
Cocygos das E- Fundamentacéo teorica F -Andlise dos dados
secOes
Total de analisadas

Fonte: Elaborado a partir das orientacdes de Gomez et al. (2006, p.103.) e Bardin (1977), Moraes (1999) e Franco (2008).
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APENDICE M — ANALISE DA MATRIZ FINAL DOS ELEMENTOS EXCLUDENTES

Elementos excludentes Matriz de andlise
Subcateqorlas_c,ie_ analise Cateqorias finais de anlise w Mundo da vida
Intermediarias Sistema
Negacdo das contradicBes sociais e econdmicas 01 01
Associacdes indevidas ao termo bullying N “0 d i
Negacéo das diferencas €gacao  dos - cont |tqs €
gag g - - banalizag8o da violéncia
Comportamento malicioso banalizado
Gestao e professores alheios aos conflitos e agressividades
3 Formacdo docente fragmentada e deficitaria nl 00
3| | Recursos didaticos limitados e estrutura fisica precéria. N
k= Precarizagdo do trabalho
3| |_Sobrecarrega de trabalho docente
|| Despreparo e/ou desconhecimento para lidar com os conflitos
g IntervengOes improvisadas
% Sem direitos & negociagdo de regras e contra-argumentos nl nl
E|| Conflitos vividos de maneira unilateral Poucas _ _ prgiticas
e Representacdo e participacdo estudantil incipiente. democraticas e dialdgicas
Ruptura do didlogo.
Relacdes hostis e agressivas tratadas como brincadeiras da idade. nl nl
Falta de coeréncia e coesdo nas préaticas e nos discursos. . .
— - Ambiente negligente,
Tensdes ndo mediadas adequadamente. ermissivos e autoritario
Situacbes de humilhacéo P
Cultivo do medo por ameacas
Hierarquizagéo das relacdes e/ ou Reproducéo da desigualdade social existente C nl 00
~ — — ~ o Violéncias simbolicas.
Relacdes assimetricas de poder e/ ou Intimidacdes nas relaces pedagogicas..
Base ns 03

Fonte: Elaborado a partir das orientacGes de Gomez et al. (2006, p.103.) e Bardin (1977), Moraes (1999) e Franco (2008).
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Matriz de
analise

Categorias
Finais

Cadigo
das
Teses

Exemplos de Excertos

Secao

Paginas

Total de teses
relacionadas

Elementos excludentes
(Mundo do sistema e mundo da vida)

Negacéo dos
conflitos e
banalizacdo
da violéncia

T-16

“No contexto escolar, o entendimento de conflito como negativo
estd ancorado nas opcdes ideoldgico-cientificas e tecnocratico-
positivistas e apresenta-se como uma situacdo que precisa ser
corrigida e evitada. Por exemplo, a perturbacdo da ordem na sala
de aula, o movimento reivindicatério de algo para a satisfacdo de
suas necessidades”.

p.26

T-36

“A banaliza¢do produzida pela constédncia com que ocorrem as
violéncias, no cotidiano das pessoas, de forma a anular a
caracteristica episodica desses acontecimentos.

p.104

T-54

“A observacdo mais frequente para a conduta relatada aponta a
banalizacdo da vida ou banalizacdo da violéncia como explicacéo
aceitavel”.

p.10

44

Precarizagéo
do trabalho
docente

T-38

“Evitam o conflito, muitas vezes por nao saberem a melhor forma
de intervir, ou porque acaba sendo mais conveniente e cémodo
dar as costas para 0 problema, pois, exige tempo e compromisso,
ou, como observamos nesta pesquisa, por falta de formacéo
adequada”.

p.91

T-27

“Note-se, entretanto, que a totalidade dos professores do Colégio
S. néo foi preparada para lidar como mediadores nas situagdes de
violéncia escolar em sua formacdo académica. Amparam-se,
nestas ocasioes, na sua formacdo humana e religiosa”.

p.123

40

Caodigos secdes

A- Resumo
E- Fundamentacéo teorica e/ou metodologica

B- Apresentagéo C- Introducéo
F -Analise dos dados

D- Notas de rodapé
G- Consideragdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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de avaliar, de expor conteudos, etc.) e na hierarquizacdo que
caracteriza as relacdes entre professores e alunos”.

Matriz de Categorias Cadigo Exemplos de Excertos Secdo |Paginas| Total de
analise Finais das Teses teses
relacionadas
T-02 “O didlogo estabelecido entre professor/aluno ¢ inexistente, a|F p.132
- maioria dos educadores ndo tem condi¢Ges de propiciar um
Poucas praticas : ) ) ) . o,
- ambiente um pouco mais cooperativo, respeitoso, justo e digno.
democraticas e — ~ : LI IO 35
< i T-30 A representagdo estudantil tem participagao incipiente, em parte,
3 dialdgicas. N NP ” x
= fruto da auséncia de principios democraticos na gestdo de salade| F p.95
ke aula e na gestdo da escola”.
3 o T-04 “Um ambiente autocratico ¢ aquele em que o professor centraliza | E p.93
é g as decisdes, impde as regras e a resolucdo de conflitos, utiliza
== Ambiente linguagem valorativa, pune as infracbes e compreende o
% > negligente, conhecimento como algo que é transmitido por alguém que o 34
9 £ permissivo e detém”.
|5 2 autoritario T-23 “Segundo seus professores, geralmente Mutum se dirige as
£ g pessoas de modo muito arrogante, autoritario, o que intimida ef F p.103
oo provoca medo em muitos professores”.
§ T-13 “violéncia simbdlica ou institucional mostrada nas relagdes de £ 140
§ poder, na violéncia entre professores e alunos;” P-
< Violéncias | T-23 “A violéncia da escola, refere-se & escola enquanto produtora de 30
simbdlicas. violéncias simbolicas implicitas nas praticas educativas (modos C 0.22

Codigos secdes

A- Resumo

B- Apresentacéo
E- Fundamentacéo teorica e/ou metodologica

C- Introducéo
F -Andlise dos dados

D- Notas de rodapé
G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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Elementos transformadores Matriz de analise
Categorias Mundo
: - 2 Mundo
Subcategorias de analise finais de do .
DRI . da vida
anélise Sistema
Intervencdo critica na sala de aula nl nl
Mediador comunitério
Acdes preventivas (gestdo e professor) Mediagéio
Ac0es de supervisdo sistematica do adulto contra (bullying, incivilidades) adequada dos
| Parceria com a familia e com a comunidade escolar conflitos
_§ Mediag&o e negociagao entre pares
g Mudangca de paradigmas sobre os conflitos
qug) Ampliar espacos de comunicacdo, participacdo e deliberacdo (alunos, familia e comunidade) nl nl
&|| Tratamento respeitosos entre pares
; Gc_e;téo democrét_ica, participati\_/a e coleg,iz_;lda _ Desenvolver  a
o Dlalogo_ construtivo, problemat_lzador, critico e libertador cultura do didlogo
S|/ _Docéncia dialogica e democratica e de valores
E|| Dialogo intercultural democréticos
Ol| Reconhecimento da subjetividade discente
Relacfes baseadas no consenso e argumento racionais (Clima de confianca e apoio)
Avaliacdo institucional pelos usuarios
Formacdo inicial e Formagdo continuada (construcédo coletiva/ Formag&o cientifica e cultural/ Formacéo nl nl
de conceitos) )
Politicas de formac&o (emancipacdo humana) ggég‘ni‘éao discente
Grupos de _estudos (Motivacdo e disposi¢do/ Formagdo moral, politica e ética das criancas e adolescentes e da comunidade
(for_magéo integral)) _ _ _ escolar.
Treinamentos dos alunos (lidarem com os conflitos e atos violentos)
Grupo de apoio e orientacdo aos estudantes
Mencdes relacionadas n3 n3
Base 56

Fonte: Elaborado a partir das orientacdes de Gomez et al. (2006, p.103.) e Bardin (1977), Moraes (1999) e Franco (2008).



209

APENDICE — O - ANALISE DA MATRIZ FINAL DOS ELEMENTOS TRANSFORMADORES — Parte I

Elementos transformadores Matriz de anélise
Subcategorias de anélise Cateqorla}s_fmals de Mgndo do Mundo da vida
anélise Sistema
Valorizagdo e reconhecimento da diversidade (sexual, cultural e racial) e das nl nl
diferencas.
Exercicio da cidadania no combate das desigualdades Promogdo dos
~ " o Direitos Human
§ Relacdo baseada em valores éticos e humanisticos eitos Humanos
Eﬁ Atendimento psicoldgico e social
g Reafirmar compromisso social e pedagdgico ni nl
c
£|| Autoridade docente
[%2)
z§ Organizacéo da gestdo de sala de aula
e
°§’ Metodologias cooperativas e integradas Orgqnizlagéo
Oll Ambiente sociomoral planejado curricutar e
planejamento
Projetos politico-pedagdgicos articulado com as demandas escolar
Plano de Desenvolvimento Pedagdgico Institucional
Curriculo critico-libertador
Trabalho pedagdgico critico, coletivo e humanizado
Mencdes relacionadas n2 n2
Base 56

Fonte: Elaborado a partir das orientagdes de Gomez et al. (2006, p.103.) e Bardin (1977), Moraes (1999) e Franco (2008).
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APENDICE - O - ANALISE DA MATRIZ FINAL DOS ELEMENTOS TRANSFORMADORES — Parte I

Elementos transformadores Matriz de anélise
. - Categorias finais de Mundo do )
Subcategorias de anélise gotias - Mundo da vida
anélise Sistema
o| Respeito mdtuo 0.0 nl
|| Cooperacéo e a reciprocidade entre os estudantes e professores-estudantes (na
g resolucdo de conflitos)
|| Sistemas de apoio entre colegas (criangas e jovens)
o
£|| Compartilhamento de experiéncias Solidariedade e
[72) .
0| Compromisso coletivo generosidades nas
e : : interacoes
&|| Generosidade verdadeira
Oll Inclusdo das diferencas
Coeréncia na acéo e no discurso
RelacOes igualitarias
Mencdes relacionadas 0,0 nl
Base 56

Fonte: Elaborado a partir das orientagdes de Gomez et al. (2006, p.103.) e Bardin (1977), Moraes (1999) e Franco (2008).
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Matriz de | Categorias | Codigo Exemplos de Excertos Secdo | Paginas | Total de teses
analise Finais das relacionadas
Teses
T-07 “A produtividade das suas aulas era visivelmente acima da média [ F p.103
das demais observadas durante a pesquisa, € um dos elementos
Desenvolver a aos quais credito essa diferenca é a sua abertura para o didlogo
— cultura do com os alunos”.
_-‘-f didlogo e de [T-42 “Por isso a necessidade de rever se 0s esforgcos para criar de fato | E p.33 50
" ; valores as relacbes democraticas no espaco escolar, assumindo
g ° democréaticos compromisso com os menos favorecidos, que tém dificuldades
27T historicas e tedricas de apreensdo do conhecimento e de seu
£ 5 capital cultural”.
= E Mediacdo | T-01 “Quando mediado, contribui para a regulacdo social, |E p.62
S g adequada dos possibilitando a reinvencdo de normas, baseada em ideias
g 3 conflitos partilhadas de justica, respeito mutuo e espirito esportivo”.
£ 3 T-34 “A mediacdo de conflitos se mescla com as outras estratégias
= 8 apresentadas porque incide na melhora da qualidade das relac6es
ﬁ S sociais, implica aprendizagem de habilidades especificas, envolve 47
= fortemente o dialogo, contribui para o desenvolvimento
S emocional e da autoestima dos alunos - ao passo que os alunos|E p.76
— mediadores aprendem a reconhecer sentimentos seus e dos outros
e atuam para que os colegas também aprendam, se sintam
importantes e responsaveis pela resolucdo de problemas que
pertencem aos seus pares’.
Codigos | A- Resumo B- Apresentagéo C- Introducéo D- Notas de rodapé
secbes | E- Fundamentacdo teorica e/ou metodologica F -Analise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.



APENDICE — P - EXEMPLOS DE EXCERTOS DOS ELEMENTOS TRANSFORMADORES — PARTE |l

solidariedade, no respeito aos direitos individuais e na

Matriz de Categorias Cadigo Exemplos de Excertos Secdo | Paginas| Total de
analise Finais das teses
Teses relacionadas
T-21 Acreditamos que seja fundamental que o estudante
< agressor entenda que o outro tem direitos e deveres,
Promocao dos . . L
. como todos nos, mas tem também o direito de ser{ C p.22 47
Direitos Humanos ) . .
diferente de todos nés. E essa diferenca deve ser
reconhecida.
. T-20 “formacdo docente que inclua os aspectos da| F p.111
3 subjetividade e das relacBes implicadas no ato
- o Formagéo docente, educativo™. _
2o discente e da T-38 C_ontr~|bumdoA desse modo, para a formacéo de 44
= 8 comunidade escolar. cidadéos autbnomos  capazes de ~gerenmar(lldarem
£ S com suas emocoes (afetos, frustracdes e ansiedades) C p.15
2 E enguanto interagem com o objeto de conhecimento.
c - ~
s g T-05 “a escola deve proporcionar uma educagdo que
o2 integre o conflito ao curriculo e que trabalhe no C 12
c'® . sentido de promover um clima escolar saudavel para p-
L o5 Organizagao ~ s P
% © curricular e as relagoes 1nterpess0als .
oS laneiamento T-27 [...] As regras de convivio sdo discutidas e propostas 41
5 P esfzolar a partir da base, o planejamento é realizado
= coletivamente, portanto o bom clima alcangado vem| G p.197
sendo mantido através de acdes que buscam
democratizar as relagodes.”
Socriacagee |59 |28 aogs ean o Inorinla e cosugio e C o6
generosidades nas u i ’ ! 41

interagdes . o
liberdade de opinié&o.
Codigos | A- Resumo B- Apresentacéo C- Introducéo D- Notas de rodapé
secbes | E- Fundamentacdo tedrica e/ou metodologica F -Analise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.

212



213

APENDICE Q - PROCESSO DE SISTEMATIZACAO DAS ANALISES DOS RESULTADOS DAS TESES-DISTANCIAMENTOS

Agéo transformadora no mundo EXCERTOS DE EVIDENCIA (RELA(}AO DENUNCIA E ANUNCIO NAO Segﬁe Pégin
Categoria | Categorias inter-relacionais | HISTORICAS) s |as
historica &

% Total de Excetos 20
8 | Tipo de aproximacao Ql-1 07
—~ S I- 2 18
S |2 |Scfesa|=283 |2°8 © Ql-4 0,0
) < g © 28 |u 3
© S QI-5 0,0
*Quantitativo de Identificagdes (QI) “Além disso, havia a crenga de que para aprender era preciso siléncio, uma vez que
> > 1 5 5 0s contetdos eram organizados em cima da fala soberana dos professores, e = 237
guando esses docentes percebiam que a situacdo fugia do controle, ou ameagavam P
0u prometiam prémios”
2 2 2 2 1 Os alunos sentiam-se desrespeitados com atividades in6cuas, ficando cada vez
mais desmotivados. Apesar de a motivagéo estar no aluno, as condi¢bes ambientais | F p.243
interferem muito nesse processo.
? 2 2 2 2 2 “O excesso de sancdes expiatdrias dificultava o desenvolvimento da autonomia
= T-2 | moral, favorecendo a heteronomia e raciocinios como o célculo de risco e a relagdo F 245
S, custo/beneficio”.
2/ 3|3 3 2 2 - : x
< “Esperamos ter desencadeado questionamentos que possam servir de provocagao,
= de desafio, para uma real e efetiva mudanca no pensamento dos educadores, G p.258
n visando a construcdo de um ambiente sociomoral mais cooperativo e critico”.
2 2 3 2 1 “A escola que pretende formar para autonomia precisa repensar 0 ambiente
sociomoral, reorganizando de forma que se construa um local mais cooperativo, | G p.258
respeitoso e justo”.
1 1 1 1 1 “[...] possibilitando nos jovens o desenvolvimento de uma moral mais autbnoma,
pautada em principios de uma justica por equidade, que desperta a generosidade,a| G | p.255
liberdade de expressdo, a dignidade humana e a cooperacdo”.
Caodigos secdes F -Analise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018. *O c6digo de identificacdo (QI) representa a quantidade de vezes que os resultados das pesquisas se aproximam ou se distanciam da
Categoria Histérica e das categorias inter-relacionais. A quantificacdo usada foi numérica entre 0 e 5, sendo que 5 evidencia maior aproximacao e 0 evidencia menor

aproximacdo (maior distanciamento)
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APENDICE - R - PROCESSO DE SISTEMATIZACAO DAS ANALISES DOS RESULTADOS DAS TESES- DISTANCIAMENTOS

instituicGes, mas contribuir, ainda que modestamente, com a reflexdo sobre a
superacdo das violéncias escolares [...]

Acao transformadora no mundo EXCERTOS DE EVIDENCIA (ENFASE NA DENUNCIA) Sec0es | Pagin
Categori | Categorias inter-relacionais » as
(<5}
a 3
historica § Total de Excetos 18
s Tipo de aproximagao Ql-1 15
< | o o > o |s s 2|8 e/ou Distanciamento Ql-2 08
s burd \.._' : = — (%] R -
2|15 |8% E2:209842,818 QI-3 03
B S SocIagoena3gd38IcjO
§|S |fE =-s=S4=289¢°3 Ql-4 0,0
o< g s |ET |U 3 Ql-5 0,0
*Quantitativo de Identificacdes (QI)
2 1 00 1 1 “Contudo, permitem elucidar algumas disposi¢des sociais que estariam ligadas
' as relages sociais de género, que produzem sujeitos capazes de reproduzir as
o - - G p.180
estruturas sociais — neste caso, parte delas — internalizadas ao longo de sua
3 1 0,0 1 0,0 vida, por meio das diversas socializacGes realizadas”.
2 1 0,0 2 0,0 “Aparentemente contraditorio, a agressdo fisica € um recurso que reforca as
socializacfes de género. E ela que repde, simbolicamente, ao lugar social a| G p.183
3 T-17 | sexualidade da traidora, isto é, ela tem que ser submissa e néo insubordinada”.
ol 3 2 0,0 2 1 “[...] o que faz com que as jovens de classe média ndo briguem na escola é a
g sua socializacdo em instituicdes que ndo legitimam ou ndo fazem uso da G 187
< violéncia — como forma de superar conflitos e tensdes ou de (re)estabelecer P
= autoridade — combinada com as disposicdes de génerol...]”
w0l 3 2 1 1 1 “Assim, a superagao da conflituosidade nas relagdes escolares envolve, dentre
outros imperativos, o respeito a outras maneiras de viver feminilidades e G p.187
masculinidades que ndo as socialmente mais divulgadas”.
3100 0,0 0,0 0,0 “Por fim, cabe enfatizar, novamente, que o objetivo deste trabalho ndo ¢
apresentar formas, maneiras, procedimentos para que somente as escolas
particulares enfrentem os problemas de violéncias no interior de suas G P.188

Caodigos secdes

F -Analise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018. *O codigo de identificacdo (QI) representa a quantidade de vezes que os resultados das pesquisas se aproximam ou se distanciam da
Categoria Historica e das categorias inter-relacionais. A quantificacdo usada foi numérica entre 0 e 5, sendo que 5 evidencia maior aproximacdo e 0 evidencia menor

aproximacao (maior distanciamento)
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APENDICE - S - PROCESSO DE SISTEMATIZACAO DAS ANALISES DOS RESULTADOS DAS TESES- DISTANCIAMENTOS

Acéo transformadora no mundo

Categoria
histérica

Categorias inter-relacionais

Denunci

Anuncio
Pratica
democra

tica
deliberat

iva
(o)

Inclusdo

de
nessNAas

Expansa
o das

Liberdad

Cadigo das teses

EXCERTOS DE EVIDENCIA (ENFASE NO ANUNCIO)

Total de Excetos 16

Tipo de aproximacéo e/ou Ql-1 06

Distanciamento Ql-2 13

Ql-3 06

Ql-4 0,0

Ql-5 0,0

Secles

Pégina
S

*Quantitativo de ldentificagdes (QI)

2

1

1

2

0,0

0,0

0,0

Subcategorias

2

2

0,0

2

0,0

T-15

“[...Jconclui-se que a andlise das situacbes de conflito e violéncia, o dominio e
mobilizacdo de técnicas de intervencdo, a metacognicdo, o raciocinio critico e
transcendente, a autoconsciéncia desiderativa, a estima social, a
autoconsciéncia emocional, a lideranca e autoridade, o cuidado com o clima
relacional, e a atencdo a pessoas com problemas de socializacdo (e/ou de
aprendizagem) sdo habilidades primarias a serem consideradas na formagéo da
competéncia inter-relacional”.

p.182

“Por outro lado, nas escolas, é indispensavel a criacdo de equipes de estudo, de
avaliacdo e de intercontrole dedicadas a organizacdo das atividades de ensino e
ao planejamento e a avaliacdo de medidas preventivas e reativas em face do
conflito: ndo passou despercebido que, a exce¢do de um professor, ndo houve
referéncias, nos discursos dos outros entrevistados, ao trabalho em equipe”.

p.186

“Outro principio é o da especificidade das solugdes: cada escola é Unica e a
cada uma correspondem situagdes distintas de violéncia. Se ndo ha uma s
violéncia para todas as escolas, também ndo ha um s6 modelo de intervencéo a
ser adotado”.

p.186

“Ha que se fortalecer os lacos entre escola e comunidade, oferecendo
oportunidades culturais com os objetivos de ultrapassar os limites do curriculo
oficial e estabelecer (ou reforcar) a ligacdo entre o conhecimento formal e a
vida de alunos e alunas — sentido maior da escola como espaco potencial”.

p.187

Cadigos secoes

F -Anélise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018. *O c6digo de identificacdo (QI) representa a quantidade de vezes que os resultados das pesquisas se aproximam ou se distanciam da
Categoria Historica e das categorias inter-relacionais. A quantificacdo usada foi numérica entre 0 e 5, sendo que 5 evidencia maior aproximacao e O evidencia menor
aproximagcao (maior distanciamento)




APENDICE - T - EXEMPLOS DE EXCERTOS: ENFASE NA DENUNCIA E/ OU ANUNCIO

Categorias | Categorias | Cddigo das Exemplos de Excertos Secdo | Paginas | Total de
Historicas inter- Teses teses
relacionais
Pratica T-14(énfase |“Dai a necessidade de se atentar para mudancas que E p.61
" no anuncio) |tém apresentado resultados significativos - novas
democratica o . ~ -
. . estrategias de administracdo e democratizagcdo do
deliberativa : . N
o ambiente escolar e melhoria e conservacdo da
dialogica . TR
estrutura fisica da institui¢ao”.
T-24 (énfase | “O policiamento escolar vem gerando um conjunto| G p.230
denuncia) |de saberes e competéncias que precisam ser
o x sistematizados”.
= Incluséo de ~ - —. - .
Q Dessoas T-10(énfase |“As atividades educativas, neste sentido, podem| G p.201
2 no anuncio) |incluir a producdo de narrativas inventivas sobre os
<F géneros e a moralidade que promovam relagcfes 33
=2 sociais solidarias e ndo discriminatorias”.
S T-7(énfase |“Na Escola dos Murais, os espacos fora do alcance
§ dendncia) |da vista dos adultos ndo eram o lugar da autogestéo e
da liberdade feliz dos n&o reprimidos: foi ali onde,| E p.55
mais de uma vez, assisti alunos maiores tirarem, a
Expanséo das forca, a merenda dos mais novos”.
Liberdades | T-12(énfase |“O desafio consiste na garantia da aprendizagem
no andncio) |para todos, muitas vezes inviabilizada pela n&o-
permanéncia dos alunos na escola. A evasdo ainda| G p.196
atinge altos indices e, ao que tudo indica, o ponto
critico situa-se no final do Ensino Fundamental”.
Cadigos . L - . N e
segﬁ%s E- Fundamentacéo teorica e/ou metodologica F -Analise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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APENDICE - U - EXEMPLOS DE EXCERTOS: RELACAO DENUNCIA E ANUNCIO (NAO HISTORICAS)

Categorias Categorias Cddigo Exemplos de Excertos Secdo | Paginas | Total de
Historicas |inter-relacionais| das Teses teses
02 “Q trabalho com o conhecimento — como algo a ser| G 258
construido, a partir da interacdo social dos alunos com
0 meio. Aulas desafiadoras, repletas de perguntas que
Prética favorecam o desequilibrio cognitivo, organizadas de
democratica forma a favorecer a troca entre pares, com atividades
deliberativa em grupo bem planejadas”.
o dialogica T-16 |“Em muitas falas dos gestores apareceu essa realidade| G p.147
S de que a escola ndo pode fazer diferente, porque
2 existem regras, normas, leis que a impedem de fazer
<F diferente.”. 33
=2 T-38 |[...] pela maioria dos gestores, é necessidade da| G p. 137
S participagdo dos conselhos tutelares para garantir a
o « protecdo adequada as vitimas e a proposicdo de
) Incluséo de ; . .
medidas corretivas e punitivas aos agressores. No
pessoas (IP) < . X «
entanto, ndo had consenso quanto a questdo para
decidir se o episédio violento deve ou ndo ser
encaminhado aos 6rgaos competentes.
« T-04 |“Alias, compreender o conflito interpessoal como| G p.181
Expansdo das o : .
) possibilidade de aprendizagem € o pressuposto que
Liberdades . o
baliza a presente pesquisa’.
Cadigos

secoes

E- Fundamentacdo tedrica e/ou metodoldgica

F -Analise dos dados

G- Consideragdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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APENDICE - V- PROCESSO DE SISTEMATIZACAO DAS ANALISES DOS RESULTADOS DAS TESES - APROXIMAGCOES -

PARTE |
Acao transformadora no mundo Excertos de evidéncia Secdes | Pagin
Categoria | Categorias inter-relacionais 9 as
historica 2
% Total de Excetos 18
S Tipo de aproximacéo Ql-1 0,0
B © > .| _alo gl|® | elouDistanciamento | QI-2 02
s |2 |g8 E0S{83 € TS
£ g |25s3502/%2%a28818 Ql-3 11
S |2 |Eg eeg|caqggosl@ Ql-4 15
S |< |78 e==["s|d 3 QI-5 01
*Quantitativo de Identificacdes (QI) “O_utra relacéo_ evidencia_da refere-se ao aspecto das &reas do conhecimento,
pois tendo maior conhecimento delas, € possivel o professor estabelecer uma = 180
4 3 3 4 4 relacdo maior de confiancga, respeito e confortabilidade frente aos seus alunos, -
pais, pares e sociedade.”.
“Percebemos que h4 um falta de informacéo no contexto da escola das questdes
4 3 2 3 3 ocorridas _relacionadas a _violéncia, no sentido de e_vitar r_naior = 0.185
comprometimento com determinados casos isolados que poderao influenciar na '
T-42 | dinamica escolar”.
al 4 4 3 4 4 “Questdo apontada pelos professores que afirmam que 0S cursos nao
'g garantiram momentos de debates e reflexdes sobre a pratica pedagdgica, assim = 0.190
> ele serviria somente para ofertar uma certificagcdo ou até mesmo a elevacéo de '
= nivel ao profissional da educacdo.”.
8l 4 4 4 4 5 “necessario a considerar seria diminuir os problemas estruturais associados as
A desigualdades sociais, executando politicas publicas que assegurem melhor G 0.1999
qualidade de vida a populacdo, ou seja, condi¢cBes sociais justas para a '
populagdo, em respeito a dignidade humana”.
3 3 4 4 4 “Em relagdo a formagdo continuada dos professores para atuacdo relacionada
as violéncias nas escolas, constatou-se a necessidade de programas construidos G 0.202
3 3 2 3 2 coletivamente, que possam refletir as reais necessidades e que despertem nos '
professores maior compromisso com esta problematica”
Caodigos secdes F -Analise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018. *O c6digo de identificacdo (QI) representa a quantidade de vezes que os resultados das pesquisas se aproximam ou se distanciam da
Categoria Historica e das categorias inter-relacionais. A quantificacdo usada foi numérica entre 0 e 5, sendo que 5 evidencia maior aproximacao e O evidencia menor
aproximagao (maior distanciamento)
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APENDICE - V- PROCESSO DE SISTEMATIZACAO DAS ANALISES DOS RESULTADOS DAS TESES - APROXIMAGCOES -

PARTE Il
Acéo transformadora no mundo Excertos de evidéncia Secoes | Pagin
Categoria | Categorias inter-relacionais as
historica 3
a Total de Excetos 15
8 Tipo de aproximagéo Ql-1 0,0
. | Se 25 8¢ S e/ou Distanciamento Ql-2 0,6
c € |g555ia(sy 8848 Qg 50
S = =05 0 B © S B©
S T 8asn0woNn Sw| O Ql-4 11
& |E |£22e=2|33 |88+~
o < gg © £ L%j QI-5 0,6
*Quantitativo de Identificagdes (QI) Faltam projetos para intervir e lidar com as violéncias na escola e muitas
4 3 3 4 3 instituicdes escolares abrem mao de realizar um trabalho de diagndstico dos
problemas que enfrentam, das expectativas, das aspiracdes e vivéncias dos = 208
jovens estudantes, uma condicdo imprescindivel para a elaboracéo de qualquer -
1 5 2 4 2 proposta de a¢do. Sem ac¢des de prevencdo, o caminho para a resolucdo dos
problemas tem passado pela criminalizacéo.
T-33
L 4 5 2 5 3 “A violéncia que se manifesta na escola precisa passar a ser encarada como um
'g problema de cunho pedagdgico, passivel de ser prevenido e enfrentado pela G 212
e instituicdo escolar, bem como é necessaria a criacdo de canais institucionais -
§ a0s guais os alunos possam recorrer para resolver os conflitos”.
< 4 4 4 5 4 “[...]transformar a escola num lugar em que se ganha o gosto pela politica,
N onde se vive a democracia, onde se aprende a ser intolerante com as injusticas G p.213
e a exercer o direito & palavra, usando-a para pensar o0 mundo e nele intervir”.
4 2 5 5 4
“Por fim, esperamos que este trabalho contribua para intensificar o debate
> sobre as violéncias na escola e para favorecer uma maior aproximacdo da G p.214
3 3 2 2 cultura juvenil”.
Caodigos secdes F -Analise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018. *O c6digo de identificacdo (QI) representa a quantidade de vezes que os resultados das pesquisas se aproximam ou se distanciam da
Categoria Historica e das categorias inter-relacionais. A quantificacdo usada foi numérica entre 0 e 5, sendo que 5 evidencia maior aproximacao e 0 evidencia menor

aproximagcao (maior distanciamento)
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APENDICE — W-EXEMPLOS DE EXCERTOS — APROXIMACOES - RELACAO DENUNCIA-ANUNCIO E CATEGORIAS INTER-

RELACIONAIS
Categoria |categorias inter- | Codigo Exemplos de Excertos Secdo |Pagina | Total de teses
historica | relacionais das S
Teses
T-1 “Deveriamos entdo garantir no curriculo a comunicagdo |G p.170
o expressiva do didlogo das palavras, das artes e das
Pratica manifestacdes, as necessidades consensuais e 0S
deliberativa dissensos]...]”.
dialogica T-47 “visando um projeto pedagogico que [..] dé sentido
democrético a diversidade da vida escolar]...] E P.
o
S T-37 “O problema ndo esta apenas no “cada um fazer a sua parte”, [F p.112
% como essas propostas individualizantes querem nos fazer
& acreditar, e sim nas proprias condi¢des coletivas para que 0 23
S Incluséo de contexto de exercicio do trabalho docente]...]”
g pessoas T-44 “para a superagdo desse fendbmeno, ou a construcdo de
& relagBes sociais na escola que prescindam do seu uso, faz-se E pp.251
necessario desenvolver acbes que envolvam processos -252
formativos de todos os atores da escola]...]
T-06 “interagcGes humanas autoritarias estdo fundadas em emogdes
Liberdades negadoras do outro, circunscrevem-se no caminho explicativo E 0.56
emancipatérias da objetividade sem parénteses e, portanto, levam a condutas '
repressoras e inibidoras da liberdade humana”.
ge%%'ios E- Fundamentacdo tedrica e/ou metodoldgica F -Analise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.



APENDICE — X-EXEMPLOS DE EXCERTOS — APROXIMACOES - RELACAO DENUNCIA-ANUNCIO E CATEGORIAS INTER-

RELACIONAIS
Categoria categorias inter- | Codigo Exemplos de Excertos Secdo |Paginas | Total de
historica relacionais das teses
Teses
T-18 “Escolas em que predominam rela¢fes de convivéncia |G p. 256
democrética, justa e de respeito mituo tém maiores
” chances de atuar na prevencdo da violéncia e da
Prética TR ~ : . e
. . indisciplina e na construcdo de identidades éticas”.
deliberativa " : = —
dialogica T-48 O e_:s‘Fabe_lemmento de form_as de gestao democratlca_s e
participativas torna-se crucial, como a reflexdo tedrica G 269
5 destacou, para o processo de prevencao da violéncia -
'S escolar”.
= T-22 “O primeiro procedimento a ser adotado seria|G p.179
g conquistar a confianga dos pais e trazé-los efetivamente 93
S para 0 ambito escolar de onde nunca deveriam se
E Incluséo de ausentar”
A T-54 “que buscam desenvolver uma cultura da paz e da
pessoas . . -/ «
sustentabilidade, torna possivel e viavel a construcédo e
existéncia de uma escola comprometida com todos, de |G p.183
um espaco que alimenta o desejo do encontro e do
acolhimento do humano”.
. T-6 “[...]porque nele ha oportunidade de as pessoas se
Liberdades . ;
S expressarem e porque cada um é reconhecido em sua|G p.152
emancipatorias e ”
legitimidade”.
Caodigos secdes | E- Fundamentacéo tedrica e/ou metodologica F -Anélise dos dados G- Consideracdes finais

Elaborado pela autora em 2018.
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ANEXO 01: PLATAFORMA DE ACESSO ELETRONICO - CAPES- ACESSO 2017-2018

(&3 BRASIL  Servias Simpifique!  Parcpe  Acesod informegio  Legiecho  Canals m

@ Filemosy | Divides | Senigo einformaglon Ao Tamanho

CAPES fequentes (idaoko-SC st e

'l (atdlogo e Teses e Dlssertagdes

Busca

Paine e nformages quantatves teses e cisertaghes)

iy y Busea
8161 reutaspr fOﬂﬂitOS 4
Violéncios escolores
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ANEXO 02: ORIENTACOES DA CAPES SOBRE O ACESSO

PASINA INCIAL» ACESS0 AINFORMACEO > SERVICO DF INFORMACAO A0 ODADAO - i

CAPES

ACESSOA _
INFORMAGAD v

Institucional

Acdes e Programas
Participacdo social
Auditorias
Convénios

Receitas e
despesas

Licitactes e
contratos

Chamadas
publicas

Servidores

Servico de Informacao ao Cidadao - SIC

Por meio da Lei n® 12,527, 0 cidadao passa a ter o direito de requerer informagdes publicas de seu interesse. Para
Iss0, 0 solicitante pode optar pelo acesso ao sistema e-SIC pelo contato via telefone (61) 20226850 ou
presencialmente, dirstamente no posto do Servico de Informacdo ao Cidaddo (3IC).

Localizacdo
(0 Servico de Informacdo ao Cidaddn (SIC) da Capes funciona n 2° subsolo, do edificio-sede da fundacdo, no Setor
Bancario Norte (SBN), Quadra 2, Bloca L, Lote 0, Edificia Capes - CEP: 70.040-020 - Brasilia, OF.

Harario de Funcionamento
De segunda a sexta-feira, das 8h as 18h

Servidores respansaveis pelo SIC
(Gisele Novais Costa Ramos

Autoridade Responsvel pela implementacdo da lei n® 12.527/11
Maria de Fatima Silveira Battaglin

Caso queira protocolar pedido de informagdo por meio fisico acesse abaixo os modelos de formulario de
solicitacdo de informagéo.

1 Pacena Matnral
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ANEXO 03: DECRETO N° 25.974-E DE 24 DE SETEMBRO DE 2018: Dispde sobre a
aprovacdo do Regimento Geral da Rede de Colégios Estaduais Militarizados do Estado de

Roraima.

Poder Executivo

Didrio Oficial s

Estado de Roraima Suely Campos - Governadora "Helnl

Edicao N°, 334 Boa Vista, segunda-feira, 24 de setembro de 2018~ wwwimprensaoficial.mgovhr
SUMARIO
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DECEETON® 15974-E DE 14 DE SETEMBRO DE 2018,

“Thzpde sobre a apmﬁ-;mduReg:muruGﬂal da Rede de Colsgios Estaduais Militanizades
do Estado de Roraima™

A GOVEENADOEA DO ESTADO DE RORATMA no uso de suas ambugdes que lhe
confere o art.62, mmc1so I, da Conshtmgao Estadual

RESOLVE:

Art. 1° Aprova o Remimento Geral da Rede de Colémos Estaduais Militanzados do Estado
de Roraima.

Art 7° Este Diecreto entra em vigor na data de sua pubhicacdo.

Palacio Senador Hehio CamposRE. 24 de setembro de 2018,

SUELY CAMPOS

(overmnzadora do Estado de Foraima )

REGIMENTO GERAL DA REDE DE COLEGIOS MILTTARTZATMOS

DO ESTADO DE RORAIMA

TITULO1 .

DANATUREZA FINS E OBIETIVOS DAEDUCACAOQ

CAPITULOI

DANATUREZA

Art 1* A Rede de Colegios Estaduais Militanzados do Estado de Roraima manhdas pelo
Poder Pobhico Estadual e admmistrados pela Secretana de Fstado da Educacio e Desporto —
SEEDVEE, em Gestio conpartilhada com a Policia Mibtar de Roramma - FMEER e o Corpode
Bombews Militar de Roraima - CBRMEER., enados pelo Decreto Grovernamentzl n® 24 851-E,
de 05 de margo de 2018, com base na legislagio vigente, reper-se-3 por este Regimento Geral
Art 2° A Rede de Colémos Estaduars Militanzados do Estado de Roraima é constituida pelos
colégios assim denominados:

I - Colémo Estadual Mibtanzado Prof*. Elza Breves de Carvalho — CEMI;

II - Colemo Estadual Militanzado Dy Lz Rittler Brito de Lucena - CEM IT:

III - Coleg@o Estadual Militanizado Irma Mana Teresa Parod - CEM IIT

IV - Colezo Estadual Mihtanzado Prof”. Jaceguai Reis Cunha - CEM IV

V - Colémo Estadual Militanzado Lz Fibetro de Lima — CER WV

VI - Colezo Estadual Mihtanzado Prof®. Mana de Lourdes Neves — CEM VI

VII - Colégio Estadual Militarizado Prof*. Maria dos Prazeres Mota - CEM VII;

VI - Colégio Estadual Militarizado Prof*. Maria Nilce Macedo Brandso - CEM VIII;

¥ - Colemo Estadual Mihtanzado Pedro Ehas Allmquerque Perears - CEM T

X - Colégo Estadual Militarizado Prof*. Conceiglo da Costa e Sihva - CEM X

X1 - Colemo Estadual Mihtanzado Prof”. Wanda Dawid Agmar — CEM XT;

X1 - Colezo Estadnal Miltanzade Mana Manselwa de Olivens Cruz — CERM X1

XM - Colego Estadual Miltanizado Jodo Rogehio Schuertz - CEM XTI,

XIV - Colégio Estadual Militarizado Prof*. Antonia Tavares da Sibva - CEM XIV:

XV- Cul@n Estadual Mihtanzado Ten Jodo de Azevedo Cruz - CEM XV

VI - Colegio Estadual Militarizado Cieero Viewra Neto - CEM VI

VI - Colégio Estadual Militarizado Aldebaro Jozé Aleintara - CEM XVII;

EVII - Colémo Estadual Militanzado Des. Sadoc Pereira — CEM XVIIL

Art 3" Os CEM da Bede ofertardo o Ensno Fundamental - anos fmais & o Ensino Medio,
nos tomos matutno, vespertine e'tu notumo & na modahidade: Educacdo de Jovens

DOS FINS E QBIETIVOS .
DA EDUCACAOQ OFERTADO PELOS COLEGIOS ESTADUAIS MILITARIZADOS
At 470 EEM da Rede basma—se nos pnnmns de h'berdade e nos dears de sohidanedade
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LIRS AAEDCEFT LLLARAELEDIED ., WESSEMESD LI B2 AL LISSLULT LSS &= LA LESAFURA LISIALes. Lo CELIC AL S0 LI PR R

Asdulpes — ETA
CAPTIULO IT
DS FINS E QBIETTWVOS

DA EDUCACAO OFERTATH) PELOS COLEGIOS ESTADITATS MILITARIFATHS
Art 470 CEM da Fede baseia-se nos principios de hberdade e pos idears de schdanedads

humana, tem por finalidade oferec

a’mpubhmg:.ﬁtmtnecmquahdade ocom a partic-

magandaﬁmﬂlaedacmmdade&cularw
I — o desenvohnments mtegral do educandoe, baseado nos prncipros da leerargqma e dasea-

plina

malatznr;
I — 2 formacio bisica para o trabalbo e para a cidadanda;
]]I—u-apnmnran:uan:tn do educando como pessca bumana, mehundo a formagio ébea, o

desermrol o dim anats

mtelectinal  do pensamento reflexovo & critico, e da cnatmadade;

TV — o deservohimento do sentineento de aneor a patria, culto &5 hadigbes nacionais e respeito

zos direitos humanos;

o wm ambiente visando a suntoestima e valorizacio dos servidores, sensibilizando-os de suas
responsabilidades buscando a exceléncia do semago educacional.
£ 1° Alémn dos fins & objetivos da.aducag.aﬂ basica. os CEM da Reds tém por finalidade:
educando

i- DrOpOrCHOnar ac

A0 necessana para o desenvolvimsento de suas poten-

r_“u_'hdadﬁ cnmndmnpanumm da cidadama  resgatando o civismo, patriotsoeos,

AFE, para pessoas com deficiéncia,

W —viabalizar a.h.n.dadm pedagégicas acs sabados efon contrahnmos, mediante a identifica-
cio da necessidade. possibilidade do CEM e previsio no Projeto Politico Pedagdsico-PPE,
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uEmmedn 05 alunos o aprimoramento es

W esiabelecercmnoﬁucua apremtzagemeath:ﬂphm resultados concretos a atmeir;
VI - o aluno mdividual mediznte registro da sua frequénciz e do sen
desempenho em anllag;o-e;, realizadas periodicamente;

VIII — combater a evasio escolar do educando, dm‘nlrzudo apdes eficazes para a identi-
ficagio de causas, prupcndnmedldasafehxaspmamm

T¥ - garantir a formagio humanistica, clentifica, cultural, req:uloglca. Etica, artistica e o

d&cpmw escolar;

o mérito do profi ] da Educagio e Militar, representado pelo desempenho

aﬁ{:&nbe no trabalho, dedicagio, assiduidade, pontuahidade, responsabilidade, realizagdio de
yetos e trabalhos &vp-eclallza.dns cursos de atualizacio e desenvolvimento profissional:

g;l:'[ﬂ obsarvar as onentagbes da Secrdanade Estade da Edueagio e Desporto, sobre o plano

de cargos, caneilz e doparz os profiss da Educagio, privilegiando o ménito,
a formagio e aaﬁha(;aodndzemmnhu
I — dar sequéncia 2o periodo p do profs Tecém-cor do, e depois de

avaliado pela comissio mtema, mmeﬁmdu—q:SemmnadeEsﬁdndaEdmameDamw
X]I[— emvolver a commmidade escolar na diseussio e atualizagio do Projeto Politico Peda-
ico - PPP;
pmmo\nera gestio participativa na conmumnidade escolar;
X‘.- mgza:pa:mascumasmdem esporte, assisténcia social, cultura, dentre

educando;

E.uco]axAs:vmam&k Pabel\lsuﬁe&muﬁmdaml

Emnlw.mdo—es nz rz.‘pou:lsabllldath de zelar pela mamitengdo dos CEM:.
O I

TITUL
DA QRGAN]ZACAO ADMINISTRATTVA E PEDAGOGICA
CAFITULOI

DA ORGANIZAC. AQ ADMINISTRATIVA
A1t 5" Os CEM da Fede regidos por este instrumento constifuem-se com a segumnte orga-
nizagio admlsim.hr.l

G0 A

m- Orgamza do Pedagégica:
) Gastar Pedggnglm zs
k) Coordenador Pedagomco
) Omientador Educarional on Professor Orientador;
;Coordenado\r de Area ou Professor Responsavel
€ o Pedagogico.
10 - Além do citado do pardgrafo IT, aGmuP&daguglca dispora de:
2} Conselho de Classe;
'b% Grémio Estudantil;
c) Conselho Escolar.
d) Capselho Pedagozico Dhsciplmar

DAGESTAO ADMINISTRATIVA,

VI- mmecmo&mpom no que se refere 3= afividades & instrugles

civicas e militares;

VII- o3 procedimentos no que diz ito a0 fincionamento dos tumos e situach
que corealvaen on “ammsmcmﬁ o o=

VI - parficipar de renmdes periddicas com os momtores e orentadores educacionals,
conforme 25 demandas diseiplinares, gquande convocada pelo Diretor Administrative e
Gestor Pedagogico;

I - coordenar a disciplina dos alunes no dmbite escolar, fazendo cumprir o disposto neste

Re

X Mﬂmﬁmnahtmdaeqmpeadmmmzmndnmpodeahm

I - venficar a presenca do corpo docente em classe, nuhmmpwen.»to providenciando o
atendimento dos alunos quande da auséncia de wm dos docentes:

I - mformar ao Diretor Admimstrative e auGﬁmrPedagoglco todos o5 fatos ocomdos

no funcicnamento do CEM;

I - ESSESCEIIIdIIEM o Diretor Admintstrative na mamitengio da disciplina de eolégio,

bem como awabar a pe admmistrativa, de apeio e a Gestio Pedagogica;

v - z,a]arpela aegumnca Edlsclplma mﬁﬁndual e coletiva, crientando os ahizos sobre as

normas dr da ordem e 3 prevencio de acidentes no CEM:

HV - z\mharaGﬁhuA.dm]msuzmzdoCEMnn controle de horanos, acionando o snal

para determinar ¢ micie e o témmino das aulas;

V1 - observar 2 entrada e saida dos alunns permanecendo nas imediagdes dos portdes, para

E"Eﬂgﬁmemgﬂanda

A
SUBCOMANDANTE DO CORPO DE ALUNOS
AIthOSubmmandamed-DCo@odEAlmsenuﬁmal el pela disciplma ne
ambito dos CEM e pelo assessoramento direto ae C omandog‘;prodeAllmm.tanﬂn

como atribuigdes: . . . o 20 taic
imp Zals e eventuals, buigdes

1- substin

deste. previstas neste Regimento;

I - coordenara distribuiglio de processos/procedimentos administrativos entre os integrantes

dos CEM:

10 - conhecer e fazer cumprir as disposices contidas neste Regimento.

SECAQTIV Fe

DA MONITORIA

AItllAMunnmaeaahudade hgadaa.oCnmandudnCumod&Ahmmque

em atuagio conjunta com a C o Pad: 1 y Ed

asahwdadﬁdufalms mizndn’uacomdmapanueﬁeuﬂ:&ﬁmpmlmdes\miamﬁs

escolares.

At 12 O zervago de Momtoria sera exercido mulitares estaduais da atrva e da resarnva
. com a5 seguintes ahibwgdes, o deLein® U_Jd.eljﬂl"’ols

I- Orgmz:.ra_‘furmam:_» 3 apresentagio pessoal dos shmos e frequéneia escolar;

II - coordenar a= turmas nas formaturas rotineiras e especias do CEM;

I - acomparhar as farmas nas aulas praficas, paricipande como auxibar, mediante a so-

Licitagio do professer;

IV - swaliar e acompanhar o deservolvimento das atnidades exhaclasse;

V- conmmicar o Comandante do Corpo de Ahmoes as retvindicagbes das furmas e o5 problemas

mdizciplnares verficados;




