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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida no Mestrado do Programa de P6s-Graduacao Profissional em
Educacao da Universidade Federal de Sdo Carlos, e teve por objetivo investigar e compreender
como ocorre a transicdo da crianca com deficiéncia da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental na rede municipal de ensino de S&o Carlos- SP e de como a avaliacédo relaciona-
se com esse processo. Tomamos como objetivos especificos : a) analisar as orientacdes legais
em relacdo a transicdo e avaliacdo entre as etapas da educacdo infantil e do ensino
fundamental; b) identificar e analisar como ocorre, para criangas com deficiéncia, esta
transicdo; c) problematizar as fragilidades dessas praticas; d) analisar como sao realizados 0s
processos avaliativos na educacdo infantil e ensino fundamental da crianga com
deficiéncia, pelo professor da sala comum, e por fim, €) analisar os documentos oficiais do
Ministério da Educacdo (MEC). Nos debrugcamos em alguns conceitos da teoria historico-
cultural para explicar o protagonismo das fases do desenvolvimento infantil na transicédo e
a importancia as experiéncias vividas na educacdo infantil para o desenvolvimento integral da
crianca. Como aporte metodolodgico, sustentamos o trabalho na abordagem da triangulacéo de
métodos, com a utilizacdo de trés procedimentos: revisdo bibliografica, analise documental e
pesquisa de campo cujos dados emergiram de questionarios respondidos por professores (da
educacdo infantil e do primeiro ano do ensino fundamental) e gestores (supervisores ediretor).
Também buscamos os dados quantitativos sobre a matricula da crianga com deficiéncia na rede
municipal de ensino de S&o Carlos. A pesquisa revelou as estratégias de docentes da educacéo
infantil e do ensino fundamental a respeito de como acontece o registro dos processos de
desenvolvimento da crianca com deficiéncia nestas duas etapas de ensino; e salientou a
relevancia dos registros avaliativos e da documentacdo pedagogica para a continuidade deste
processo na sua transicdo para o ensino fundamental. Como resultados, pode-se apontar: o
protagonismo da avaliacdo neste processo; a necessidade de formacao inicial e continuada de
qualidade que atenda a demanda da inclusdo escolar; a constatacdo de boom no diagnoéstico de
TGD (transtorno global do desenvolvimento) ja nas primeiras fases da educacédo infantil; e a
escassez de acOes efetivas por parte do poder publico que deem suporte a esta transicéo,
decorrente do desconhecimento/descumprimento de alguns dos documentos mandatoérios do
MEC na articulagdo deste processo.

Palavras-chave: Transicdo escolar. Avaliacdo Formativa. Documentacdo Pedagogica.
Portfdlio. Incluséo escolar.



RESUMEN

Esta investigacion fue desarrollada en la Maestria del programa P6s-Graduacién Profesional en
Educacion de la Universidad Federal de S&o Carlos. Tuvo por objetivo investigar y comprender
como ocurre la transicion del nifio con deficiencia en la Educacion Infantil y su ensefianza
fundamental en la red municipal de ensefianza de Sao Carlos-SP y como se clasifica la relacion
con ese proceso. Se tomo como objetivos especificos: 1. Analizar las orientaciones legales que
relacionan la transicion y validacion entre las etapas de la educacion infantil y la educacion
béasica; 2. Identificar y analizar como sucede esta transicion para los nifios con deficiencia; 3.
Indagar la fragilidad de esas précticas; 4. Analizar como son realizados los procesos de
validacion en la educacion infantil y educacion béasica en nifios con deficiencia, por la profesora
del salon de clases, y por fin 5. Analizar los documentos oficiales del ministerio de educacion
(MEC). Se inclino por algunos conceptos de la teoria historica-cultural para explicar la
protagonizacion de las fases de desenvolvimiento infantil en esta transicion y la importancia de
las experiencias vividas en la educacion infantil para el desenvolvimiento integral de los nifios.
Como aporte metodolégico, se sustenta el trabajo abordando el método de triangulacion, con lo
cual, se utilizaron tres procedimientos: revision bibliografica, andlisis documental y
investigacion de campo cuyos datos surgieron de encuestas respondidas por profesores (de
educacion infantil y del primer afio de ensefianza basica) y administradores (supervisores y
director). También se busco los datos cuantitativos sobre las matriculas de nifios con deficiencia
en la red municipal de ensefianza de Sao Carlos. La investigacion revelo las estrategias de
docentes en la educacion infantil y de ensefianza basica de acuerdo como sucede el registro de
los procesos de desenvolvimiento de los nifios con deficiencia en estas dos etapas de ensefianza;
y recalcando la importancia de los registros validados y la documentacion pedagdgica para la
continuidad de este proceso en su transicion para la ensefianza basica. Como resultado se puede
resaltar: el protagonismo de la validacion de este proceso; la necesidad de formacion inicial y
continua de calidad que atiende la demanda de inclusién escolar; de constatar de BOOM en el
diagnostico de TGD (trastorno global de desenvolvimiento) ya que , en las primeras etapas de
educacion infantil; y la escasez de acciones efectivas por parte del poder publico que dan
soporte a esta transicion, debido al desconocimiento/incumplimiento de algunos documentos
mandatorios del MEC en las articulaciones de este proceso.

Palabras claves: Transicion escolar. Validacion formativa. Documentacion pedagogica.
Portafolio. Inclusion escolar.
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INTRODUCAO

Sou formada em Pedagogia Plena, com Habilitacdo em Deficiéncia Mental, pela
Universidade Estadual Paulista (Unesp). Durante trés anos, atuei no Centro Municipal de
Educacdo Inclusiva Cléberson da Silva, no municipio de Maua (SP). Neste centro, participei de
um trabalho de incluséo social e incluséo escolar de pessoas com diferentes tipos de deficiéncia
e disturbios globais do desenvolvimento.

Neste periodo, também ministrei oficinas de apoio a inclusdo de pessoas com deficiéncia
para professores da rede municipal e estadual de ensino, cujos objetivos eram: discutir de forma
sistematizada os conceitos, principios e praticas da educacao e da sociedade inclusiva; constituir
as oficinas em espaco de discussdo e reflexdo sobre as necessidades especificas para o
desenvolvimento das pessoas, considerando suas caracteristicas, e sendo referendadas pelo
principio da Inclusdo Social; possibilitar um espaco de troca de conhecimentos e experiéncias
individuais e coletivas valorizando a vivéncia pessoal e profissional de cada participante. Este
trabalho foi desenvolvido entre os anos de 2004 e 2007, nos quais coordenei 0s seguintes
maodulos: Mdédulo | - Adaptacédo de atividades, recursos e sistemas de comunicacgdo alternativa,
Madulo IV - Compreendendo as deficiéncias e suas caracteristicas. Além disso, participei de
acOes diretas com os alunos do centro, entre elas: acBes na radio, oficinas de tear, leitura e
escrita, culinaria, orientacdo e mobilidade.

No entanto, minha formacdo, minha experiéncia profissional e minhas inquietaces em
relagdo a inclusdo escolar afloraram devido a minha estreita relagdo, na infancia, com uma
pessoa muito especial para mim, minha tia Irene. Irene era, deficiente fisica-cadeirante, devido
a poliomielite que Ihe acometeu quando ainda era bebé. Para concluir o 2° grau — atual ensino
médio ultima escolarizacdo que seria ofertada para Irene, devido a dificuldade de acessibilidade,
nos, familiares, e os colegas tinhamos que a carregar por trés grandes lances de escada para que
ela pudesse assistir as aulas. Na epoca, o ensino medio era no ultimo andar da escola e néo foi
pensado sequer uma mudanca de sala para inclui-la na escola. Porém, entre muitas idas e vindas,
Irene concluiu o ensino médio.

Viviamos um claro sistema de integracdo da pessoa com deficiéncia, pelo qual integrar-
se era a Unica opc¢ao. Este principio norteou, por muito tempo, os ideais de educacdo especial:
trata-se de um processo que integra o aluno a escola, gerando meios para que o aluno com
deficiéncia se integre ao atendimento que lhe é oferecido. Nesse modelo, ao invés de a escola
ter que se adequar ao aluno, o aluno é que deve se adequar a escola.
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Naquele tempo, nos idos de 1978, a inclusdo escolar ainda era tida como um sonho
distante, porém ndo mais impossivel: aprendi com Irene que ndo devemos desistir. E essa foi a
primeira inspiracdo, mas ndo a Unica: meu olhar sempre esteve voltado para a inclusao.

S6 podemos, finalmente, pensar e propor formas de incluir todas as criangas nos
processos escolares a partir de alguns fatos inter-relacionados do inicio da década de 1990: Em
1994, com a declaracdo de Salamanca sobre principios, politica e praticas na area das
necessidades educativas especiais, que reafirma: o direito a educacdo de todos os individuos,
tal como esta inscrito na Declaragcdo Universal dos Direitos do Homem de 1948, renovando a
garantia dada pela comunidade mundial na Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos
(1990) de assegurar esse direito, independentemente das diferencas individuais, relembrando
as diversas declaracdes das Nacdes Unidas, que culminaram, em 1993, nas Normas das Nagdes
Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia, as quais exortam
os Estados a assegurar que a educagdo das pessoas com deficiéncia faca parte integrante do
sistema educativo (UNESCO, 1994).

A experiéncia de conviver intimamente com uma pessoa com deficiéncia levantou em
mim questbes relacionadas com minha funcdo social enquanto professora, que é favorecer a
inclusdo escolar, de forma que as pessoas com deficiéncia tenham direito e participem das
mesmas condicdes e saberes que todas as demais. Enquanto a deficiéncia fisica depende de
acessibilidade, que, na maioria das vezes, requer adaptacdes arquitetonicas e de materiais, a
deficiéncia intelectual, o autismo, e a sindrome de down, entre outras, preveem a flexibilizacdo
do curriculo e da avaliacdo e estes sdo bastante heterogéneos, para que essas pessoas realmente
facam parte do processo de ensino. Fazer parte dos processos de aprendizagem de maneira
efetiva e produzir a sensacédo de pertencimento, tanto para a crian¢a quanto para a familia, nos
processos de aprendizagem.

Atualmente, trabalho como professora da Educagéo Infantil na rede municipal de ensino
de Sdo Carlos-SP e, ao longo de dez anos nesta funcdo, tenho observado o trabalho de
professores de educacéo infantil e de educacéo especial a favor da educacéo da crianca com
deficiéncia. Dentro desta perspectiva, tenho constatado a atuacdo de alguns professores dasala
comum em um esforgo para identificar as dificuldades, mediar o aprendizado e flexibilizar o
curriculo, visando garantir o desenvolvimento integral da crianca com deficiéncia. Esta
pesquisa é fruto, primeiro, das memdrias de minha infancia permeadas de lembrancas alegres e
grandes lutas pela inclusdo da pessoa com deficiéncia.

De meu percurso pessoal e de minha trajetoria profissional partiu a inquietacdo em saber

como seréd a nova fase de aprendizagem da crianca ao avancar da educagéo infantil para o ensino
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fundamental, uma vez que todos os processos de aprendizagem da crianca ainda sdo de

conhecimento apenas do professor da educacdo infantil e ndo ha nenhuma referéncia de que

haja, neste municipio, a obrigatoriedade da articulacdo na transicdo das diferentes etapas de

ensino, tanto da crianga com deficiéncia quanto da crianga sem deficiéncia.

Desta forma, o presente trabalho tem como objetivo geral compreender e analisar como

ocorre a transicéo da crianga com deficiéncia, da educacéo infantil para o ensino fundamental,

na rede municipal de ensino de S&o Carlos-SP, e como a avaliagdo relaciona-se com essa

transicao.

Para responder a essa questdo e delimitar metas mais especificas no trabalho, tomamos

como objetivos especificos da pesquisa:

Analisar as orientacdes legais em relacdo a transicdo e avaliacdo entre as etapas
da educacdo infantil e do ensino fundamental;

Identificar como ocorre, para criangas com deficiéncia, esta transicao;
Problematizar as fragilidades dessas préticas;

Levantar como sdo realizados os processos avaliativos na educacéo infantil e
ensino fundamental da crianca com deficiéncia, pelo professor da sala comum.

Analisar os documentos oficiais do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC)

Nesta tematica, algumas questdes foram levantadas como forma de direcionar a

pesquisa:

Como ¢ realizada a transicdo da crianca com deficiéncia da educacéo infantil
para o ensino fundamental?

Como o processo avaliativo relaciona-se com a transi¢éo da crianga com
deficiéncia, da educacéo infantil para o ensino fundamental?

Existem leis Municipais que orientam para essa transicao?

Quais as politicas publicas que ddo suporte a esta transi¢cao?

O que os documentos oficiais dizem a respeito dessa questdo?

Como podemos pensar e propor novas formas de acompanhar essa transi¢éo que
visem 0 processo formativo mais significativo e que tenham como base o
desenvolvimento integral da crianga, conforme apontado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013), se ndo ha

interlocucdo entre esses dois niveis educacionais?

Na busca de respostas para as questdes, 0s documentos oficiais analisados do Ministério
da Educacdo (MEC) (nota de rodapé DCNEI, BNCC, PNE, PME, LDB, DCNEB) serviram
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para compreender quais sao as orientacdes deste 6rgao e como estas sdo pensadas, discutidas e
implementadas no municipio.

Como parte desta busca, realizei o curso de especializagdo “Docéncia em Educagdo
Infantil” na Universidade Federal de Sdo Carlos. Como trabalho de conclusdo de curso,
desenvolvi o estudo intitulado “A avaliagao formativa como ferramenta na transigéo da crianga
com deficiéncia da educagdo infantil para o ensino fundamental”. Por meio deste estudo, foi
possivel identificar, de modo preliminar, fragilidades nesta transicao e a falta de documentos
que registrem e/ou acompanhem esse processo. Este estudo foi realizado no municipio de Sdo
Carlos-SP, com professores da educacdo infantil, da educagéo especial e com gestores, com 0
objetivo de desvendar como é avaliada a crianga com deficiéncia na educacdo infantil, pela
professora da sala comum e pela professora da educacdo especial, e qual é a documentacédo da
historia da vida da crianga gerada nesta etapa (portfolios, registros, entre outros itens).

Como resultado desta primeira pesquisa (NASCIMENTO, 2014), verificamos a falta de
documentacao gerada neste processo, pois ndo ha indicacdo de que seja feito ou de como deve
ser o registro da historia da vida escolar da crianca, pelo professor da sala comum naeducacéao
infantil. Verificou-se, ainda, que ndo estao previstas as estratégias e as formas institucionais de
dialogo entre os professores dentro da mesma etapa e entre as primeiras etapas da educacéao
basica. Estes fatores deixaram evidentes a existéncia de fragilidades em todo o processo de
transicdo da crianca, da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, no municipio de Sao
Carlos.

Assim, o foco desta pesquisa de mestrado esta em desvendar como vem ocorrendo essa
transicdo no municipio de Sdo Carlos-SP, uma vez verificada a existéncia destas fragilidades
no ano de 2014.

Esta pesquisa avanca em relagdo a pesquisa anterior pois verifica quais a¢fes foram
realizadas entre o periodo inicial da pesquisa (2014) e hoje (2018). Mostra, em nimeros, 0S
sujeitos desta transicdo, quais deficiéncias estdo presentes, se ha permanéncia da crianca no
ensino fundamental e traz dado importante sobre o alto nimero de criancas diagnosticadas com
deficiéncia mental e com autismo ja nas primeiras fases da educacéo infantil. Demonstra o
quanto a falta de dialogo e a inexisténcia da documentacéao favorece a ruptura dos processos de
desenvolvimento das criangas com deficiéncia, bem como as dificuldades do professor do
ensino fundamental de lidar com essa diversidade em sala de aula.

Sendo assim, este estudo procura compreender as problematicas que envolvem o

processo de transicdo da crianga com deficiéncia, da educacdo infantil para o ensino
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fundamental, no municipio de Sdo Carlos, onde leciono na educacdo infantil desde o ano de
2008.

Na perspectiva adotada para a pesquisa, os portfdlios e a documentacédo pedagogica sao
entendidos como uma ferramenta para colaborar com a articulagdo nesta transicéo e favorecer
a continuidade dos processos de aprendizagem e desenvolvimento integral de criangas. Assim,
vemos a avaliacdo formativa como parte de documentacdo pedagdgica que pode servir ao
acompanhamento da crianca com deficiéncia, de uma instituicdo para a outra, da criangca com
o professor e dela com o professor da sala de recursos, e também para 0s pais e para a propria
crianga.

Segundo a declaracdo de Salamanca (1994) em seu principio fundamental a escola
inclusiva é aquela em que todas as criancas aprendem juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter.

O referencial tedrico adotado para a pesquisa estd assentado na perspectiva da teoria
historico-cultural, primeiro devido ao fato de que esta teoria fortalece os principios da inclusdo
a partir de um dos seus trés pilares: “o funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas relagdes
sociais entre o individuo e 0 mundo exterior, as quais se desenvolvem num processo historico”
(OLIVEIRA, 1993, p. 25). Dessa maneira, torna-se elementar a necessidade da inclusdo da
crianca com deficiéncia para fazer parte das mesmas escolas que outras criancas e,
principalmente, fazer parte efetivamente dos processos de ensino e aprendizagem dentro das
instituices de ensino.

Outra razdo por esta opcdo teorica deve-se ao fato de que a teoria historico-cultural,
explica a importancia de se respeitar as fases de desenvolvimento da crianca de modo que seja
garantido que ela viva plenamente na educacao infantil, cada uma das fases até 0 momento em
que esteja pronta para a atividade de leitura e escrita, sem antecipacgéo de curriculo do ensino
fundamental, pelo professor ou por instituigdes de educacéo infantil.

A presente pesquisa esta organizada da seguinte maneira: A primeira secdo, enfatiza a
discussdo metodoldgica, destacando a pesquisa de campo, descrevendo o levantamento
bibliografico e como ocorreu a revisdo documental, para, desta maneira, compormos a triade
que sustentara a analise dos dados. Nesta se¢do verificamos a escassez de producdes sobre 0
tema, na qual é destacada a importancia do estudo e como a pesquisa foi se organizando em
relacdo ao método adotado nesta investigacdo. A secdo também explica minuciosamente toda
acao desenvolvida no caminho deste trabalho de pesquisa. Na se¢do um, trazemos a explicacdo

sobre o tipo de pesquisa, do instrumental utilizado, do tempo previsto, dos professores e
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gestores pesquisados, sobre o tratamento dos dados, enfim, sobre tudo aquilo que foi utilizado
neste trabalho de pesquisa.

Na secédo 2, fazemos apontamentos sobre como vem sendo feita a inclusdo escolar da
crianca com deficiéncia no municipio de Séo Carlos, seus principios norteadores e as principais
leis que amparam a incluséo escolar.

A secdo 3 problematiza os significados da palavra transi¢do e como esta é orientada nos
termos das leis e documentos oficiais, alcancando desde os emitidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC) - que foram modificados ou elaborados a partir da lei do ensino fundamental
de nove anos - e os disponiveis em nivel municipal.

Para melhor compreensdo da importancia da articulacdo nesta transicdo, € ainda
referenciada e discutida na secdo 3 as especificidades e diferencas da educacdo infantil em
relagdo ao ensino fundamental, o desenvolvimento Infantil é abordado como condutor da
transicdo educagédo infantil para o ensino fundamental; tratamos da transicdo escolar para a
crianca com deficiéncia, suas peculiaridades e desafios, principalmente a questao referente as
diferentes linguagens e curriculo entre as duas primeiras etapas da educacao bésica.

Partimos do entendimento de que as orientacdes legais de ordem nacional devem
amparar 0s gestores a pensar e orientar os professores das redes de atendimento municipal para
que essa transicdo seja de modo articulado e, assim, promova o desenvolvimento integral da
crianga sem rupturas.

Na quarta secdo, é abordada a avaliacdo formativa e tratamos da dimensdo da e da
documentacdo pedagdgica como ferramentas para a inclusdo escolar de modo que estes
mecanismos favorecam a incluséo da crianca com deficiéncia e também a articulacdo entre a
educacéo infantil e o ensino fundamental.

Na secdo 5 apresentamos as discussdes e resultados finais. Neste capitulo, proceder-se-
& a um novo cruzamento/triangulacédo: desta vez, a discussao entre os dados considera os dados
guantitativos e os dados obtidos a partir dos questionarios. Dessa discussao resultard uma
reflexdo sobre os dados produzidos em relacdo a transicdo e a avaliacdo da crianga com
deficiéncia no municipio, as leis e orientacdes oficiais e o levantamento da literatura pertinente,
buscando estabelecer relagdes de semelhanca e diferenca entre eles.

Na secdo 6, apontamos as consideracdes finais e retomamos as etapas do trabalho.
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1 CAMINHOS~METODOLOGICOS: ETAPAS E PROCESSOS DA
INVESTIGACAO

1.1 Finalidade e objetivos da investigacéo

Compreender como € realizada a transi¢cdo da crianca com deficiéncia da educagéo

infantil para o ensino fundamental no municipio de Sdo Carlos- SP é a finalidade e, portanto,

nosso objeto de estudo. No entanto este objetivo foi desdobrado nos seguintes objetivos

especificos:

Analisar as orientacdes legais em relacdo a transicdo e avaliacdo entre as etapas
da educacéo infantil e do ensino fundamental;

Identificar como ocorre, para criangas com deficiéncia, esta transicao;
Problematizar as fragilidades dessas praticas;

Levantar como so realizados os processos avaliativos na educagéo infantil e
ensino fundamental da criangca com deficiéncia, pelo professor da sala comum.

Analisar os documentos oficiais do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC)

Nesta tematica, algumas questdes foram levantadas como forma de direcionar a

pesquisa:

Como é realizada a transicéo da crianca com deficiéncia da educacdo infantil
para o ensino fundamental?

Como o processo avaliativo relaciona-se com a transicao da crianga com
deficiéncia, da educacéo infantil para o ensino fundamental?

Existem leis Municipais que orientam para essa transi¢cao?

Quais as politicas publicas que dao suporte a esta transi¢cao?

O que os documentos oficiais dizem a respeito dessa questao?

Como podemos pensar e propor novas formas de acompanhar essa transi¢do que
visem 0 processo formativo mais significativo e que tenham como base o
desenvolvimento integral da crianga, conforme apontado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013), se ndo ha

interlocucdo entre esses dois niveis educacionais?

Responder as questdes sobre o posicionamento de cada sujeito pesquisado e encontrar

em suas respostas dados que sustentem o esclarecimento de a¢fes que definam estratégias para

a efetiva articulacdo na transicdo da crianga com deficiéncia, além de responder como 0s

professores e gestores atuam para cumprimento das leis de carater mandatério que estabelecem
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e determinam este procedimento. Neste sentido, os questionarios aos docentes também
buscaram verificar como a falta da documentacéo pedagdgica colabora com a ruptura entre as

etapas de ensino.

1.2 Caracterizacdo do municipio da pesquisa

Séo Carlos é um municipio localizado no interior do estado de S&o Paulo na regido
Centro-Leste, e a uma distancia rodoviaria de 234 quildmetros da capital paulista, com
populagéo estimada, em 2018, em cerca de 238.834 habitantes, segundo dados da SEADE-S&o
Paulo.

A populacdo em idade escolar estd em torno de 56.277 pessoas, matriculadas na rede
municipal de ensino, no ensino fundamental e na educacdo infantil, esta um total de 15.022 —
deste total, apenas 90 criangas com deficiéncia encontram-se matriculados na El e 208 criangas
com deficiéncia no EF.

Atualmente, a cidade destaca-se pela presenca de instituicdes de pesquisa voltadas a alta
tecnologia. Existe um grande nimero de empresas no municipio que também conta com centros
tecnoldgicos, desenvolvidos em torno de duas das mais destacadas universidades do pais:
a Universidade de Sao Paulo (USP, fundada nos anos 1950, com a Escola de Engenharia de Sao
Carlos-EESC, contando hoje com dois campi), e a Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar, fundada em 1968).

Em S&8o Carlos existe outras entidades publicas de pesquisa, ensino superior ou
profissional, como a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéria (Embrapa, com
duas, o Instituto Federal de S&o Paulo (IFSP, instalado em 2008), e uma FATEC (2014). Dentre
0s estabelecimentos privados de ensino superior ou profissional, estdo o Senai (1951),
0 Senac (1951), o Centro Universitario Central Paulista (UNICEP, antiga Asser, de 1972),
Atheneu (2005), o Instituto de Educacdo e Tecnologia de Sdo Carlos (IETECH, 2012), e um
polo da Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo (UNIVESP, 2018)

Sdo Carlos é a primeira cidade da América do Sul em ndmeros de doutores por
habitante, de acordo com um levantamento feito desde 2006 pela UFSCar. Ao todo, sdo 1,7 mil
doutores em um municipio de 230 mil moradores, o0 que representa um doutor para cada 135

habitantes. No Brasil, a relacdo é de um doutor para cada 5423 habitantes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_de_Engenharia_de_S%C3%A3o_Carlos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_de_Engenharia_de_S%C3%A3o_Carlos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_de_S%C3%A3o_Carlos
https://pt.wikipedia.org/wiki/UFSCar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Empresa_Brasileira_de_Pesquisa_Agropecu%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Federal_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/FATEC
https://pt.wikipedia.org/wiki/Senai
https://pt.wikipedia.org/wiki/Senac
https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_Universit%C3%A1rio_Central_Paulista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_de_Escolas_Reunidas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Virtual_do_Estado_de_S%C3%A3o_Paulo
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1.3 Caracterizacéo do estudo

Este estudo caracteriza-se por uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater
exploratorio e descritivo. As pesquisas qualitativas sdo as que estudam os fenémenos que
envolvem os seres humanos e suas relagdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes. Tem:

[...] o objeto em estudo como o fator determinante para a escolha e ndo o contrario.
Os objetos ndo sdo reduzidos a simples varidveis, mas sim representados em sua
totalidade, dentro de seus contextos cotidianos. Portanto, os campos de estudo néo séo
situac@es artificiais criadas em laboratério, mas sim praticas e interacfes dos sujeitos

na vida cotidiana. Aqui em particular, situacbes e pessoas excepcionais S&o
frequentemente estudadas. (FLICK, 2009, p. 24).

O objeto é compreender o processo de transicao. Sob esse enfoque, o pesquisador cerca-
se dos objetos que visa investigar ndo s6 com sua visdo sobre a temética. Sendo assim, e, como
tal, para compreender como ocorre 0 processo de transi¢cdo da crianca com deficiéncia no
municipio sobre a visdo de sujeitos que sdo parte do processo — o0 professor e o gestor —, analisa
0 ponto de vista deles, descrevendo sua realidade, tentando identificar as causas dos fendmenos
que envolvem este processo. O fato de estarmos no ambiente em que se dao os fatos também

caracteriza este estudo na esfera qualitativa.

[...] os métodos séo caracterizados conforme a abertura para com seus objetos,
sendo tal abertura garantida de diversas maneiras. O objetivo da pesquisa
qualitativa estd em descobrir 0 novo e desenvolver teorias empiricamente
fundamentadas. Além disso, a validade do estudo é avaliada com referéncia
ao objeto que esta sendo estudado, sem guiar-se exclusivamente por critérios
cientificos tedricos, como no caso da pesquisa quantitativa. [...] critérios
centrais da pesquisa qualitativa consistem em determinar se as descobertas
estdo embasadas no material empirico, ou se os métodos foram
adequadamente selecionados e aplicados, assim como na relevancia das
descobertas e na reflexividade dos procedimentos. (FLICK, 2009, p. 24).

Trata-se também de pesquisa descritiva, a0 mostrar como acontece 0 processo, pois essa
permite uma anélise minuciosa com recolha de dados pela qual pode ser descrita a situagdo ou
uma determinada viséo, quando ao responder as questdes do posicionamento de cada classe
pesquisada e encontrar em suas respostas dados que sustentem o esclarecimento de onde se
deva partir acdes que definam estratégias para a efetiva articulacdo na transi¢cdo da crianga com
deficiéncia. Verificar como gestores estdo atuando para cumprimento das leis de carater

mandatorio que estabelecem e determinam este procedimento.
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Ao eleger o tema: “A transi¢do crianca com deficiéncia da educagdo infantil para o
ensino fundamental: processos avaliativos no municipio de Sdo Carlos-SP”, a questao passou a
ser qual seria 0 método para esta investigacéao.

Diante disto, pensamos nos principais sujeitos que interferem diretamente neste
processo no municipio de S&o Carlos e, assim, tracamos 0s caminhos de como ocorre esta
transicdo, como a avaliacdo esta aliada a este processo e, a partir dai, buscamos o método.

A pesquisa foi desenvolvida a partir da utilizacdo de trés procedimentos: reviséo
bibliogréfica, andlise documental e pesquisa de campo, trabalhando os dados levantados a partir
de questionarios respondidos por professores e gestores (supervisores e diretor) e os dados
guantitativos sobre a crianca com deficiéncia matriculada na rede municipal de ensino de Séo
Carlos, com questdes relacionadas principalmente com a avaliagdo e a transicdo. Ainda
apresentamos questBes inerentes a formacdo inicial e continuada dos gestores e professores,
questdes relacionadas ao PPP, pelas quais buscou-se verificar como ocorre a transicdo da
crianca com deficiéncia da educacdo infantil para o ensino fundamental, e quais sdo 0s
instrumentos avaliativos utilizados na educacédo infantil e ensino fundamental em especial da
crianga com deficiéncia.

O questionario foi utilizado nesta pesquisa tendo sua defini¢do sustentada em Gil, o qual
o define como: a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sao
submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagfes sobre conhecimentos, crengas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou
passado, etc., (GIL, 2011, p. 121).

Em busca de procedimentos de pesquisa buscamos, portanto, um método que nos
permitissem compreender como ocorre a transicdo da crianca com deficiéncia da educacao
infantil para o ensino fundamental, no contexto de um municipio, lancamos méo da triangulacéo
de métodos, a qual permite articular diferentes aspectos do mesmo fenémeno. Para Marcondes
(2014, p. 204):

[...] na Andlise por Triangulacdo de Métodos, estd presente um modus operandi
pautado na preparacdo do material coletado e na articulacdo de trés aspectos para
proceder a analise de fato, sendo que o primeiro aspecto se refere as informagdes
concretas levantadas com a pesquisa, quais sejam, os dados empiricos, as narrativas
dos entrevistados; o segundo aspecto compreende o didlogo com os autores que
estudam a tematica em questao; e o terceiro aspecto se refere a analise de conjuntura,
entendendo conjuntura como o contexto mais amplo e mais abstrato da realidade.
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Para melhor compreensdo do aporte metodoldgico, a seguir mostramos por meio da

figura 1, como se configurou o método.

Figura 1- Triangulacdo de Métodos

Fonte: Autoria prépria (2018).

A triade desta triangulacdo na presente pesquisa foi composta, no primeiro vértice, pela
revisdo bibliografica, a qual sera ampliada pelo didlogo com os autores que estudam e
pesquisam a tematica da educacdo da crianca com deficiéncia, sobretudo em relacéo a insercéo
na escola infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental. O segundo aspecto da
triangulagdo esta assentado sobre a andlise documental, que foi por nés compreendida como
‘pano de fundo’, a partir do qual se desenrolam as demais decisGes e que geram inimeras fontes
documentais delimitadas pela politica pablica a respeito da inclusdo da pessoa com
necessidades educacionais especiais. J& o terceiro aspecto que compde a triangulacéo se refere
as informacges concretas obtidas por meio dos questionarios respondidos por gestores, docentes
da educacéo especial, da educacao infantil e docentes do primeiro ano do ensino fundamental.
Esperamos, dessa forma, apresentar, ndo uma, mas varias fontes de informacgdes e
conhecimentos que, postas em dialogo, podem sustentar nossa investigacao acerca da transicao
da crianga com deficiéncia da educacéo infantil para o ensino fundamental.
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Na revisdo bibliogréafica, o levantamento de pesquisas sobre o tema foi feito com os
seguintes descritores: Transi¢do da crianga com deficiéncia da educagéo infantil para o ensino
fundamental e, dessa maneira, foi possivel conhecer e elencar elementos significativos a partir
de pesquisas de autores que estudaram o tema em questdo. Estes dados foram obtidos no
catalogo de teses e dissertacdes da Capes e artigos da Scielo?.

Na segunda vértice da triade metodoldgica que compde esta pesquisa — a analise
documental — investigamos 0 que os documentos dizem sobre a transicdo e, sé a partir dai,
verificamos o que estes documentos dizem sobre a avaliacdo como ferramenta de articulacdo
para esta transicao.

Jé& a pesquisa de campo traz, em seu bojo, questdes que mostram como vem ocorrendo
a transicdo da crianca com deficiéncia, quem sdo os principais atores que podem colaborar para
que haja a articulacdo na transicdo e verifica como € a avaliacdo da crianca com deficiéncia
neste processo. A pesquisa de campo teve como sujeitos supervisores da educacéo infantil, da
educacéo especial e do ensino fundamental, bem como professores da educacgéo infantil, do
ensino fundamental e da educacdo especial. Desta maneira procurou-se compreender a qual
agente cabe promover a articulacdo neste processo para que a transicdo da crianca seja realizada
com éxito. Buscou-se, com a pesquisa de campo compreender, sobretudo, como a avaliacdo da
crianca com deficiéncia e os registros avaliativos podem contribuir nesta transicao.

A pesquisa de campo traz dados gerais quantitativos das criangas com deficiéncias
matriculadas na educacdo infantil e que transitam para o ensino fundamental, além de expor
quais sdo as deficiéncias. Com isso, pudemos verificar o grande nimero de criancas com
deficiéncia que passam pela experiéncia da transi¢éo, o que evidencia a urgéncia da articulagédo
neste processo.

E importante também salientar que este estudo parte de dados preliminares obtidos no
estudo intitulado “A avaliagdo formativa como ferramenta de transicdo da crianga com
deficiéncia da educagdo infantil para o ensino fundamental”, de Nascimento (2014), no qual
fragilidades sdo apontadas neste processo.

A seguir faremos a apresentacdo dos dados obtidos em cada um dos vértices propostos

para a triangulacdo metodoldgica, a iniciar pelo primeiro: a revisao bibliografica.

Lhttp://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses
Zhttp:// www.scielo.org


http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses
http://www.scielo.org/
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1.4 Revisao bibliografica: uma aproximacédo com o tema

Iniciamos o trabalho sobre o tema buscando conhecer o estado da producao de pesquisas
a respeito da transicdo da crianca com deficiéncia, da educacdo infantil para o ensino
fundamental. Ao pesquisar na base de dados disponivel no Banco de teses e dissertacfes da
Capes, para dar suporte a esta pesquisa, verificamos a escassez de pesquisa sobre o tema,
fazendo-se necessaria a pesquisa exploratoria exatamente por tratar-se de um tema pouco
explorado, tendo como consequéncia um reduzido numero de producdes sobre o tema
especifico. Segundo Gil (2011), as pesquisas exploratdrias sdo desenvolvidas com o objetivo
de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de
pesquisa é realizado, especialmente, quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se
dificil sobre ele formular hipdteses precisas e operacionalizaveis.

Com o primeiro descritor, transi¢éo da crianga com deficiéncia da educacéo infantil
para o ensino fundamental, apenas uma dissertacédo foi encontrada: trata-se da dissertacéo de
Fusco (2017), que aborda a aprendizagem cooperativa, intitulada Aprendizagem cooperativa:

praticas inclusivas da educacdo infantil ao ensino fundamental.

Quadro 1 - Transi¢do da crianca com deficiéncia da educacao infantil
para o ensino fundamental

Capes- 2017 | Janaina Fernanda Aprendizagem cooperativa: Praticas
dissertacdo Gasparoto Fusco | inclusivas da Educacédo Infantil ao Ensino
Fundamental

Fonte: autoria propria (2018).

Uma segunda consulta foi feita com as seguintes palavras-chave: a transicdo da
educacdo infantil para o ensino fundamental. Para esta, apareceram 20 titulos disponiveis.

SO a partir desta avaliagdo elencamos as dissertacdes, teses e artigos relacionados ao
tema pesquisado na dissertacdo. O quadro elaborado, a seguir, mostra as pesquisas que

colaboraram com o presente estudo:



Quadro 2 - Transi¢do da crianca com deficiéncia da educacdo infantil para o ensino
fundamental (base de dados Capes e Scielo)

Descritores

Base de dados

Quantidade encontrada

transicdo da crianga com Catalogo de teses e 1
deficiéncia da educacdo dissertacdes da Capes

infantil para o ensino

fundamental

Transicdo da crianca com Scielo 0
deficiéncia da educacdo

infantil para o ensino

fundamental

Transicdo da educagéo Catalogo de teses e 20
infantil para o0 ensino dissertagdes da Capes

fundamental

Transicdo da educacgéo Scielo 1
infantil para o ensino

fundamental

Fonte: Autoria prépria (2018).

Quadro 3 - Avaliacdo na transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental
(base de dados Capes e Scielo)

Descritores

Base de dados

Quantidade encontrada

Avaliacdo na transicéo da Banco de teses e 0
educacdo infantil para o dissertacdes da Capes
ensino fundamental
Avaliacdo na transicdo da 0
educacéo infantil para o Scielo
ensino fundamental
Avaliacdo da criangca com Scielo 0
deficiéncia
Avaliacdo da crianga com Banco de teses e 1
deficiéncia dissertacdes da Capes
A pratica avaliativa na Banco de teses e 0

educacéo especial

dissertacoes

Fonte: Autoria prépria (2018).
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Em uma segunda consulta, feita com as seguintes palavras-chave, a transicdo da

educacdo infantil para o ensino fundamental, existem 20 titulos. Para melhor aprofundamento

nos estudos e pesquisa realizados, o critério seguido foi:

e | eitura dos resumos;
e Palavras-chave;
e Resultados finais.



SO a partir desta avaliacdo elencamos as dissertacdes, teses e artigos relacionados ao

tema pesquisado na dissertacdo. O quadro elaborado, a seguir, mostra as pesquisas que

colaboraram com o presente estudo:

Quadro 4 - Artigos e dissertacdes utilizados no estudo

dissertacdo

Gasparoto Fusco

Base de dados | Ano Autor Titulo
Capes- 2012 | Adriana Zampieri | Faz de conta que eu cresci: 0 processo
dissertacdo Martinati de transicdo da educacao infantil para
0 ensino fundamental
Capes- 2017 | Janaina Fernanda Aprendizagem cooperativa: Préaticas

inclusivas da Educacdo Infantil ao Ensino
Fundamental

Capes-Tese | 2012 Keila H.B. Continuidades e descontinuidades na
Marcondes transicdo da educacdo infantil para o
ensino fundamental no contexto de nove
anos
Capes- 2015 | Rosa Maria Vilas A crianga e o ludico na transicdo da
dissertacdo Boas Esperidido | educacédo infantil para o primeiro ano
do ensino fundamental em uma escola
municipal
Capes- 2014 | Edilamar Borges Da educagéo infantil para o ensino
dissertacdo Dias fundamental: Outro espaco, Outras
experiéncias? O que Dizem as Criancas?
Capes- 2006 | Kelly Cristinados | Autonomia da crianga: transi¢cio da
dissertacdo Santos educacdo infantil para o ensino
fundamental, conforme as prescrigdes
oficiais.
Capes- 2013 Izabel Maciel As experiéncias educacionais no contexto
dissertacdo Monteiro da transicdo da educacdo infantil para o
ensino fundamental numa escola
municipal de fortaleza na perspectiva dos
diversos segmentos da comunidade
escolar
Capes- 2014 Kelli Cristina A inféncia vai a escola: representacoes
dissertacéo Ferreira sociais de professores de educacao
infantil e anos iniciais do ensino
fundamental sobre infancia, crianca e
aluno.
Capes-tese | 2011 | Aguillar, A. M. | As relacdes de poder e o corpo na sala de
aula: a transicdo da educacao infantil para
0 ensino fundamental
Capes-tese | 2015 | Souza, M. A.C. | A pratica avaliativa na educacéo especial:

processos de reflexdo com o outro.

Fonte: Autoria prépria (2018).
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Fusco (2017) traz estudo que aborda o trabalho cooperativo para que a transicao seja
inclusiva entre estas duas primeiras etapas da educacéo basica e ndo sofra descontinuidades ou
rupturas. A partir do trabalho colaborativo, este estudo trata da importancia das préaticas
pedagogicas com bases em aprendizagens cooperativas. Esta pesquisa foi realizada através de
grupo focal com as criancas.

A pesquisa tem como objetivo verificar o impacto e analisar uma proposta de
intervencdo com base na aprendizagem cooperativa na transicao entre a educacdo infantil e o
Ensino Fundamental, atendendo as expectativas de desenvolvimento da faixa etéria. A partir da
observagdo do contexto escolar, buscou compreender as implicagcbes provocadas pela
modificacdo da metodologia de ensino utilizada para minimizar a ruptura existente na transicdo
deste periodo escolar, acompanhando as legislacdes que norteiam o periodo da infancia. Diante
dos pressupostos das praticas inclusivas, a pesquisa busca a exceléncia na inclusdo escolar,
resultante das adequag6es em sala de aula e politicas publicas que viabilizem esse processo. Na
perspectiva da aprendizagem cooperativa, Fusco (2017) busca um trabalho significativo, capaz
de garantir os direitos de aprendizagens que estejam contemplados no Projeto Politico
Pedagdgico. Desse modo, préticas significativas em colaboracdo entre educadores das classes
comuns e educadores que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) contribuem
para o processo de desenvolvimento do aluno.

A pesquisadora utiliza materiais para pratica pedagdgica inclusiva como material
dourado, dominés de material dourado, jogos de cubra e descubra, no ensino fundamental, e,
na educagdo infantil: afunda e ndo afunda, misturas e descobertas

A autora conclui que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que, na prética,
a educacdo inclusiva seja efetivada. Este caminho envolve desde politicas publicas a recursos
humanos.

Quanto ao professor, a autora enfatiza a necessidade de formagdo continuada de
qualidade e salienta a importancia de incessante construcdo e reconstrucdo de sua pratica
pedagdgica.

Para Fusco (2017), sdo necessarias, naturalmente, adaptacdes como na estrutura fisica,
na organizacdo dos espacos, na flexibilizagdo da rotina e na interdisciplinaridade dos contetdos,
durante o ingresso da crianca no ensino fundamental. Ela atribui, ao ludico, extrema relevancia
nas duas esferas da educacdo basica, como parte da pratica pedagogica, sendo uma forma de
interacdo nas diferentes linguagens com o mundo.

Marcondes (2012) considera que a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino

Fundamental mostra-se em um momento critico para o desenvolvimento da crianca,
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principalmente quando esta ocorre conjuntamente com ampliacdo do Ensino Fundamental para
nove anos de duracao.

Como objetivo geral, a autora procurou analisar as praticas pedagogicas, 0s tempos e
espacos da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental de nove anos, compreendendo suas
continuidades e descontinuidades, assim como as concepgdes e vivéncias dos sujeitos
envolvidos nesse processo.

Por objetivos especificos, procurou analisar o contexto da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental, buscando compreender seus tempos e espagos, assim como sua estrutura fisica,
bem como conhecer as “praticas” de continuidades e descontinuidades existentes na transi¢ao
da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, no contexto de nove anos de duracdo;
procurando compreender e analisar como as criangas percebem e vivenciam esses momentos
de transicdo; sem deixar de lado a compreensdo e analise das concepgfes e vivéncias dos
adultos envolvidos nos contextos de transicdo, ou seja, professores(as) e responsaveis.

As observacOes sdo feitas em contexto escolar, com entrevistas semiestruturadas com
docentes e com responsaveis, além do uso de producdo de desenho.

A autora ressalta que o estudo ndo adota a ideia de continuidade como a manutencéo de
praticas, organizacdes espaciais e temporais entre 0s contextos, mas como uma evolucdo na
complexidade destas de forma gradual, ndo abrupta, sem rupturas bruscas. Para Marcondes, séo
muitas as dificuldades enfrentadas, entre elas o sofrimento dos pais que ndo querem que seus
filhos iniciem no ensino fundamental tdo cedo, destacando que as criangas, neste processo, nao
podem dizer o que sentem.

Como resultado, ela aponta a necessidade de existir formacdo de qualidade para 0s
docentes e que o foco desta formacdo deva ser as especificidades das criancas e diversas
linguagens desenvolvidas em ambiente escolar.

A pesquisa de Espiridido (2015), durante o processo investigativo, buscou apreender a
multiplicidade dos contextos que informavam as praticas educativas: a interagdo entre criangas
e seus grupos de pares, entre criancas e professores, o ludico nas duas etapas de ensino
escolhidas e a articulacdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental. Analisou as
legislacdes da educacdo infantil e da ampliagdo do ensino fundamental para nove anos, além
dos documentos oficiais da Escola. Também verificou que as praticas educativas que
assumiram centralidade na educagédo infantil e no primeiro ano do ensino fundamental
estruturaram-se em torno da alfabetizacdo e do letramento, restringindo os periodos de tempo

do brincar.
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Como resultado da pesquisa, Espiridido (2015) destacou que a préatica cotidiana é pouco
flexivel, controlada pelo adulto e ha ruptura na transicéo das criangas da educacéo infantil para
o primeiro ano do ensino fundamental. Nesse sentido, a investigacdo evidenciou a necessidade
de maior integracdo entre o brincar na articulagdo entre os dois niveis de ensino e que as vozes
das criangas sejam reconhecidas pelo adulto. Por fim, este trabalho evocou a centralidade das
criancas na pesquisa, uma vez que estas foram percebidas como sujeitos sociais ativos e
reconhecidas as capacidades de recriacdo de tempos, espacos e lacunas para exteriorizar sua
ludicidade dentro e fora da sala de aula.

Nas consideracdes finais, fica claro que é preciso dar escuta aos desejos e opinides das
criancas, para que assim seja possivel concebé-las como sujeitos sociais e capazes de
compreender e sugerir sobre 0 mundo que as cerca.

A pesquisa demonstra que, mesmo que a escola de educacdo infantil e a de ensino
fundamental dividam o mesmo espaco fisico, ha falta de articulacdo entre as duas etapas e que
isto desrespeita o direito constitucional da crianca e subestima a sua capacidade de compreensédo
do mundo.

A pesquisa de Dias (2014) teve por objetivo investigar o processo de passagem das
criancas da educacdo infantil para o ensino fundamental sob as perspectivas das criancas. Teve
como objetivos especificos: investigar as praticas educativas presentes no Gltimo periodo da
educacdo infantil; examinar as praticas educativas no cotidiano do primeiro ano do ensino
fundamental; investigar a organizacdo dos tempos e espagos no ultimo periodo da educagédo
infantil e no primeiro semestre do ensino fundamental; e analisar as concepc¢des das criancas
referentes ao primeiro ano do ensino fundamental.

A autora considera necessario que haja um ponto de encontro entre os niveis de
educacdo e ainda a necessidade da busca pela construcdo de uma cultura compartilhada, a partir
da aproximagdo dos conceitos de crianca, de aprendizagem, de conhecimento, de educacdo e
de infancia, sendo possivel constatar a grande diferenca entre as préaticas existentes nos dois
segmentos da educacdo basica.

Dias (2014) afirma estar presente nestes espacos (ensino fundamental) uma sujeicéo dos
corpos infantis a légica das culturas escolares, que conformam um tipo de subjetividade: a do
aluno.

O ritmo das aulas tornava-se lento devido ao fato de as criancas terem que silenciar suas

vozes para que todos concluissem as atividades, devido aos diferentes tempos de aprendizagem.
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A ociosidade foi uma das problematicas identificadas, segundo a autora, pela
homogeneizacdo das turmas, que nao considera as especificidades e as diferencas dos tempos
e ritmos de cada crianca.

Na educagéo infantil, observam-se atividades a serem desenvolvidas de modo menos
imperativo por parte da professora e mais participativo por parte das criancas. A professora,
neste contexto, mostra-se afetivamente mais proxima das criancas, da-lhes voz de maneira a
qualificar suas opinides e reflexdes.

E primordial buscar conhecer as criangas e ndo negar a elas um modo privilegiado de
aprendizagem, de comunicar-se e de construir seus mundos sociais por meio das trocas e
interacdes propiciadas pela cultura de pares, presente no universo infantil, salientando que € na
troca entre os pares e na valorizacdo das diferentes “vozes” infantis que se instalam os sentidos
socialmente construidos pelos quais circulam, sendo que esses espagos privilegiam as
aprendizagens por meio das diversas interagdes presentes.

Ao concluir este estudo, Dias (2014) enfatiza que o desafio a que se propde € o de sugerir
a construcdo de uma politica que acolha as criancas como protagonistas sociais. Isto é o0 que se
espera das instituicdes escolares: que o trabalho nas escolas seja o de compreender as
necessidades da infancia.

A pesquisa de Santos (2006) utiliza orientagdes e diretrizes curriculares da educacgao
infantil, primeiro para analisar os termos com que o conceito autonomia ¢ tratado e, segundo,
para verificar se a articulacdo entre o final da educacao infantil (pré-escola) e o inicio do ensino
fundamental € prevista, apontando de que forma os documentos expressam rupturas e as
continuidades desse periodo. Nessa medida, a presente pesquisa pode ser caracterizada como
exploratoria, por admitir que os documentos selecionados representam ideias sobre a infancia,
orientam as praticas escolares, e expressam, em certa medida, expectativas de pesquisadores e
demais profissionais da educacdo para a formacdo da infancia brasileira.

Em relacdo ao desenvolvimento social da crianga, os documentos analisados
evidenciam, conteudos voltados ao desenvolvimento cognitivo, apresentados por areas de
conhecimento, ao invés de apontar a necessidade de complementariedade entre eles. Assim,
pode-se referir que os documentos, apesar de distinguirem as dimensdes do desenvolvimento
humano, reforcam préticas voltadas prioritariamente a adaptacdo, ou que se convertem em
homogeneizacdo. Os documentos revelam, ainda, que a transicdo das criancas da educacéo
infantil para o ensino fundamental € marcada por um novo papel social, o de aluno, e que nessa
passagem algumas acgdes dos profissionais precisam ser diferenciadas, a fim de superar 0s
desafios desta etapa. Tais orienta¢cdes d&o reconhecimento as especificidades, porém reforcam
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a cisao entre as duas etapas ao tratarem especificamente deste momento sob o ponto de vista da
adaptacéo.

Monteiro (2013), em sua pesquisa, objetivou analisar como se concretizam as estratégias
de articulacdo curricular utilizadas numa escola publica municipal de Fortaleza, no ultimo ano
da Educacdo Infantil (El), que visam & continuidade da formac&o da crianca na sua transicdo
para o0 primeiro ano do Ensino Fundamental (EF), considerando as perspectivas dos diversos
segmentos da comunidade escolar sobre esse processo. No Brasil, 0s momentos de transi¢édo
escolar ganham destaque a partir das mudancas na organizacao da Educacao Basica, tais como
a ampliacdo do EF de oito para nove anos de duracdo e a extensdo da escolaridade obrigatoria
de nove para quatorze anos. A transicdo da crianca entre a EI e o EF é um passo delicado de
seu percurso escolar, que pode ter consequéncias negativas para o desenvolvimento e a
aprendizagem dos individuos, portanto, a transicdo é um processo que requer o planejamento
de acBes que articulem os modelos curriculares e o repensar acerca da pratica pedagdgica do
professor frente as criancas.

Os resultados indicados por Monteiro (2013) evidenciam que as vivéncias educacionais
das criancas na escola focam, principalmente, a aprendizagem da leitura e da escrita, para a qual
se destina a maior parte do tempo na escola. Em consequéncia dessa prioridade, as brincadeiras,
as interacdes, a participacdo das criancas e as atividades que envolvem outras areas do
conhecimento, como ciéncias naturais e arte, adquirem pouca relevancia no contexto escolar.
Assim, a analise empreendida sobre as praticas pedagdgicas aponta para o objetivo preparatorio
da Educacdo Infantil, tendo em vista a prevencao do fracasso escolar no Ensino Fundamental,
mediante a antecipacdo de praticas de escrita, numa perspectiva restrita do processo de
alfabetizacéo das criangas.

E necessaria a revisdo das propostas pedagdgicas em curso, para garantia de
oportunidades que incluam questdes relacionadas desde o cuidado e a educacdo, ao
desenvolvimento integral da crianga, & democratizagdo do conhecimento e a diversidade de
conhecimentos e saberes.

As préticas pedagdgicas sdo centradas no ensino diretivo, na atuacdo do adulto, pela
qual a principal fungdo da educacéo infantil é ensinar a ler e escrever tendo em vista a transi¢&o:
isso reproduz e reforca a valorizagdo social da aquisicdo da leitura e escrita e, provavelmente,
influencia o fato de também os pais e as criancas terem a aquisi¢cdo do codigo escrito como
principal expectativa de aprendizagem.

Diante da falta de integragdo da brincadeira e da aprendizagem, o que mais preocupa é
que a brincadeira ndo possui espaco e tempo garantidos ja na educacao infantil.
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E preciso também garantir o seu bem-estar, 0 acesso a conhecimentos diversos e a
vivéncia plena da infancia por meio do reconhecimento, no contexto escolar, das brincadeiras
e das interacbes como constituintes das culturas de pares e promotoras do desenvolvimento
humano.

A pesquisa de Ferreira (2014) é sobre representacdes sociais de professores da Educacédo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental sobre infancia, crianca e aluno. Tem como
objetivo identificar a representacdo social destes professores tendo como referéncia a Teoria
das Representacdes Sociais e a Teoria do Nucleo Central.

Nesta perspectiva, compreende-se que, para 0s participantes da pesquisa, garantir o
direito de brincar assegura a crianca a possibilidade de manifestar vivéncias que propiciam o
desenvolvimento integral de sua pessoa. Fica evidente, no entanto, ao comparar-se os resultados
dos trés indutores, a dicotomia existente entre a crianga na Educagdo Infantil e a crianga no
Ensino Fundamental, pois, a crianca, ao adentrar no Ensino Fundamental, é vista como aluno,
gue tem o compromisso voltado exclusivamente ao aprendizado. Trata-se de uma contradicao
que oferece aos professores “opg¢des ilusorias”, acarretando a dicotomia entre a educagao
infantil e o ensino fundamental como duas realidades estanques sem qualquer compasso de
harmonia e coerente continuidade. A autora segue afirmando que é necessario reconhecer que,
tanto as criancas de 0 a 5 anos, como as do ensino fundamental, sdo criangas, implicando a
escola reconhecer a importancia e garantir o brincar. Educacéo infantil e ensino fundamental
sdo indissocidveis: ambos envolvem conhecimento e afetos; saberes e valores; cuidados e
atencdo; seriedade e riso. O cuidado, a atencdo e o0 acolhimento estdo presentes na educacgédo
infantil; a alegria e a brincadeira, também. E, nas praticas realizadas, as criangas aprendem.
Elas gostam de aprender. Na educagdo infantil e no ensino fundamental, o objetivo é atuar com
liberdade para assegurar a apropriacao e a construcdo do conhecimento por todos.

Martinati (2012) procura verificar esta transi¢do pelo olhar do principal protagonista: as
criangas e professores. A autora quer desvendar como tem-se constituido o processo de
transicdo escolar da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental de nove anos em instituicoes
de ambos os segmentos. Os objetivos da pesquisa foram analisar as interpretacdes das criancas
sobre suas experiéncias na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental.

Os resultados da pesquisa indicaram auséncias de referéncias reciprocas sobre a
transicdo escolar em ambas as instituicfes de ensino, inexistentes nos projetos pedagdgicos e
no cotidiano escolar. Nao ha um trabalho sistematico sobre a vida futura das criancas na
Educacédo Infantil; mengfes quanto ao seu ingresso no Ensino Fundamental sdo feitas apenas

guando elas manifestam interesse sobre a nova escola. No Ensino Fundamental, ha poucas
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referéncias a vida pregressa das criangas, pois € como Se nascesse outra crianca, que tem que
se ajustar a nova realidade por meio do siléncio e do controle corporal. Nesse cenario é tolhido
0 brincar, que dentro da teoria historico-cultural é a principal atividade da criangca. Em funcgéo
da ruptura da desarticulagdo e descontinuidade do trabalho pedagdgico, algumas criangas
sinalizaram o sofrimento no processo de adaptacéo, e outras, subvertendo a ordem estabelecida,
realizaram pouquissimos episodios ludicos em sala de aula, de certo modo, atenuando a perda
do brincar.

Os problemas evidenciados sobre a implantacdo do novo Ensino Fundamental sédo
também consequéncia da forma pela qual o poder publico prescreve-o, como em leis e normas,
mas nao prové, indicando a necessidade de debates sobre qual €, de fato, nosso projeto para a
educacdo da infancia.

Aguillar (2011) realizou estudo por meio de uma pesquisa de corpos na educagédo
escolar, no momento de transi¢do da educacdo infantil para o ensino fundamental. O objetivo
do trabalho foi compreender como da-se a producdo da subjetividade infantil por meio das
relacBes estabelecidas entre os corpos nas situacdes de educacdo formal. Foi realizada uma
pesquisa, inicialmente em uma sala de aula de alunos de cinco anos, 0s quais se encontravam
na educacdo infantil e, posteriormente, analisou-se a transi¢cdo da educacdo infantil para o
ensino fundamental por meio da analise de dados coletados numa mesma turma de criancas,
guando frequentando o primeiro ano do ensino fundamental. Para tanto, foi realizada a
observacao participante nas salas de aula. A partir das conclus@es, acredita-se que, apesar de
todo o investimento em um modelo disciplinar na escola, as criancas escapam e criam linhas de
fuga constantemente.

Souza (2007) analisou os processos de avaliagdo dos alunos publico-alvo da educagéo
especial com professores que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais, visando a uma
reflex@o critica sobre as praticas avaliativas. O autor (ou autora?) defende a tese de que a
producdo do conhecimento se faz com o didlogo com o outro e de que s6 pode haver mudangas
na pratica avaliativa quando ha reflexdo sobre essa préatica e nela, propriamente dita. O estudo
partiu da premissa de que a préatica avaliativa € um ato que envolve a compreenséo dos sujeitos
No processo ensino-aprendizagem, 0s quais, em seu processo de apropriacdo dos conhecimentos
produzidos historicamente, precisam da interacdo com o outro para mediar mecanismos de
aprendizagem que desencadeiam o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores que
auxiliam na internalizagdo dos conhecimentos. A partir da reflexdo com os sujeitos que

vivenciam o processo de avaliacdo com alunos com deficiéncia, é favorecido o repensar das
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praticas avaliativas. Para ela, € possivel notar unidade entre as acdes da pratica avaliativa,
porém alerta para a analise clinico médica.

A autora enfatiza que as avalia¢Ges para o planejamento e as atividades articuladas com
a sala regular contribuem para mudancas de olhar sobre a criangca com deficiéncia. 1sso acontece
pois esta tera possibilidades de mudanca na medida em que o contexto é organizado a sua
aprendizagem.

Para a autora, diante deste levantamento surgem os entraves na avaliagcdo sobre 0s
processos de ndo aprendizagem, pois nenhuma estratégia € pensada para que 0 sujeito com
deficiéncia aprenda.

E preciso repensar as politicas pUblicas em relacdo a avaliacdo da aprendizagem e rever
as questdes das notas, das adaptagdes, que demonstram a concepgéo de avaliacdo voltada para
resultado e ndo para processos.

Praticas avaliativas que valorizam o produto ndo consideram o que alunos com
deficiéncia realizam acompanhados por pares ou professores.

Souza (2007) conclui que foi possivel afirmar que no municipio pesquisado as praticas
de avaliacdo tém a perspectiva positivista que ndo contribui com a emancipagdo dos sujeitos.

Diante da revisdo bibliogréafica sobre a tematica, foi possivel aproximar nosso estudo
sobre a tematica. Contudo, a escassez de estudos especificos sobre a transi¢do da crianca com
deficiéncia da educacdo infantil para o ensino fundamental salientou a relevancia da pesquisa
sobre o tema.

Para dar sequéncia a exploracdo dos vértices do estudo, a seguir trazemos a analise

documental.

1.5 Analise documental: o que dizem publicacdes, leis e documentos oficiais sobre a
transicdo e sobre a avaliacao

A fase inicial da pré-anélise caracteriza-se, em um primeiro momento, pela escolhados
documentos que serdo analisados e, segundo Bardin (2010, p. 121), geralmente atende trés
missdes: “a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulacdo das hipoteses
e dos objetivos e a elaboragédo de indicadores que fundamentem a interpretacéo final”.

Na primeira etapa, a analise da orientacdo legal foi feita a partir de analise tedrico-
bibliografica acerca das documentacbes publicadas pelo Ministério da Educagdo sobre
Avaliagéo e Transicdo da crianga entre as duas primeiras etapas de ensino.
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A partir do reconhecimento de que o termo transicdo, pressupde uma progressao de
mudancas graduais de transferéncia e de evolugio® esses significados devem ser evidenciados
qguando lemos este termo nas entrelinhas das leis e documentos oficiais do Ministério da
Educacao (MEC) sobre a transicdo da educacéo infantil para o ensino fundamental.

Os documentos selecionados na presente pesquisa representam os principios e indicam
concepcdes sobre a infancia, orientam as praticas escolares e expressam, em certa medida,
expectativas de pesquisadores, professores e demais profissionais da educacao para a formacéo
da infancia brasileira.

Os quadros a seguir foram elaborados visando melhor visualizacdo e compreensao dos
documentos revisados.

O Quadro 5 expde o conjunto de documentos oficiais produzidos no nivel federal,
advindos do Ministério da Educacdo e/ou Conselho Nacional de Educacdo (CNE) — cujo carater
€ mandatério e devem servir como orientacdes referentes a transicdo escolar, fazendo
referéncias a articulacéo entre as duas primeiras etapas da educacgdo basica. Tais documentos
serdo destacados do conjunto em funcdo de que estes foram modificados a partir da Lei do
ensino fundamental de nove anos, pois, a partir destes documentos, verificou-se a importancia
da avaliagéo e suas formas de registro como ferramenta de articulagdo entre as duas primeiras

etapas da educacdo basica. Criamos o0s quadros abaixo para melhor compreensao dos mesmos.

Quadro 5 - Transi¢do da educacéo infantil para o ensino fundamental
segundo os documentos oficiais do Ministério da Educacdo

DCNEI
A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias adequadas
aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianga (transi¢cdo casa/instituicdo de
Educacdo Infantil, transicbes no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e
transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);

Na transi¢do para o Ensino Fundamental, a proposta pedagogica deve prever formas para
garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, respeitando as especificidades etérias, sem antecipacdo de conteudos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental.

DCNEB
O acompanhamento da continuidade do processo de educacao.

3 Dicionério eletronico. Disponivel em: <https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua
portuguesa/transi%C3%A7%C3%A30>. Acesso em: 22 jan. 2018.
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Na busca de garantir um olhar continuo sobre os processos vivenciados pela crianca, devem
ser criadas estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo por ela vividos. As
instituicdes de Educacdo Infantil devem assim:

. Planejar e efetivar o acolhimento das criangas e de suas familias quando do ingresso na
instituicdo, considerando a necessaria adaptagdo das criangas e seus responsaveis as praticas
e relacionamentos que tém lugar naquele espaco. E visar o conhecimento de cada crianca e
de sua familia pela equipe da Instituic&o.

. Priorizar a observacgdo atenta das criancas e mediar as relacGes que elas estabelecem entre
si, entre elas e os adultos, entre elas e as situacdes e objetos, para orientar as mudancas de
turmas pelas criancas e acompanhar seu processo de vivéncia e desenvolvimento no interior
da instituicdo;

. Planejar o trabalho pedagdgico reunindo as equipes da creche e da pré-escola, acompanhado
de relatorios descritivos das turmas e das criancas, suas vivéncias, conquistas e planos, de
modo a dar continuidade a seu processo de aprendizagem;

. Prever formas de articulacdo entre os docentes da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental (encontros, visitas, reunides) e providenciar instrumentos de registro —
portfolios de turmas, relatérios de avaliacdo do trabalho pedagdgico, documentacdo da
frequéncia e das realizacGes alcancadas pelas criangas — que permitam aos docentes do
Ensino Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na Educacédo
Infantil, em especial na pré-escola e as condi¢fes em que eles se deram, independentemente
dessa transicdo ser feita no interior de uma mesma instituicdo ou entre instituicdes, para
assegurar as criancas a continuidade de seus processos peculiares de desenvolvimento e a
concretizacdo de seu direito a educacéo.

BNCC

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer muita atencdo, para que haja
equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integracdo e continuidade dos
processos de aprendizagens das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relagOes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediagoes
de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacédo tanto
para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no
que a crianca sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo.

Além disso, para que as criangas superem com sucesso 0s desafios da transicdo, €
indispensavel um equilibrio entre as mudangas introduzidas, a continuidade das
aprendizagens e o0 acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base no
que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentacéo e a descontinuidade
do trabalho pedagogico. Nessa diregdo, a BNCC apresenta as sinteses das aprendizagens
esperadas em cada campo de experiéncias, para que as criancas tenham condicdes favoraveis
para ingressar no Ensino Fundamental. Essas sinteses devem ser compreendidas como
elementos balizadores e indicadores de objetivos a serem explorados em todo o segmento da
Educacdo Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental, e ndo
como condicdo ou pre-requisito para 0 acesso ao Ensino Fundamental.
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Ensino Fundamental de Nove Anos

Reafirma-se que a crianga tem direito a transicdo de uma etapa a outra, sem aceleragdo ou
interrupcdes. Para que ndo haja interrupcdes ou aceleragdes, precisamos refletir sobre o que
vem ocorrendo nas redes municipais pelo pais afora, uma vez que esta legislacao € recente e
ainda esta em processo de adaptacdo pelas redes de ensino, professores e demais envolvidos
por este processo.

Faz-se necessario, ainda, que os sistemas de ensino garantam as criancas de seis anos de
idade, ingressantes no ensino fundamental, nove anos de estudo nessa etapa da educacédo
béasica. Durante o periodo de transicéo entre as duas estruturas, 0s sistemas devem administrar
uma proposta curricular que assegure as aprendizagens necessarias ao prosseguimento, com
sucesso, nos estudos tanto as criangas de seis anos quanto as de sete anos de idade que estédo
ingressando no ensino fundamental de nove anos, bem como aquelas ingressantes no, até
entdo, ensino fundamental de oito anos.

LDB

Expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca

Fonte: Autoria propria (2018).

Trazemos, a seguir, no quadro 2, informacdes e orientacbes sobre a avaliacéo,
principalmente no que se refere a avaliacdo na educacédo infantil, de como esta deve ser e 0
principal objetivo - que é o do professor avaliar e repensar suas acdes. Neste quadro, podemos
ver sugestdes de como devem ser os multiplos registros dessa avaliacdo, de acordo com 0s
documentos e orientacBes legais, com o intuito de compreender como estd prevista e
evidenciada nestes documentos. Ndo fazemos mencdo ao documento Ensino Fundamental de
Nove Anos por ele reunir orientacdes especificas para a avaliacdo no ensino fundamental e aqui
a proposta € salientar a avaliacdo e seus registros na educacao infantil como ferramenta de

articulacdo na transicao entre as duas primeiras etapas da educacao basica.

Quadro 6 - Avaliacdo na educacdo infantil nos documentos oficiais
do Ministério da Educacéo

DCNEI

As instituicdes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento do
trabalho pedagogico e para avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de
selecdo, promocdo ou classificacdo, garantindo:

A observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das crian¢as no
cotidiano;

Utilizacdo de mdaltiplos registros realizados por adultos e criancas (relatorios, fotografias,
desenhos, albuns, etc.);

Documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo com as
criangas e o0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacédo
Infantil;

A néo retencdo das criangas na Educacao Infantil.
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DCNEB

As instituicdes de Educacdo Infantil, sob a Otica da garantia de direitos, sdo responsaveis por
criar procedimentos para avaliacao do trabalho pedagdgico e das conquistas das criancas. A
avaliacdo € instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagogica na busca de melhores
caminhos para orientar as aprendizagens das criangas. Ela deve incidir sobre todo o contexto
de aprendizagem: as atividades propostas e 0 modo como foram realizadas, as instrugdes e
os apoios oferecidos as criangas individualmente e ao coletivo de criancas, a forma como o
professor respondeu as manifestacdes e as interacdes das criangas, 0s agrupamentos que as
criancas formaram, o material oferecido e 0 espaco e o tempo garantidos para a realizacdo
das atividades. Espera-se, a partir disso, que o professor possa pesquisar quais elementos
estdo contribuindo, ou dificultando, as possibilidades de expressdo da crianga, sua
aprendizagem e desenvolvimento, e entdo fortalecer, ou modificar, a situacdo, de modo a
efetivar o Projeto Politico-Pedagdgico de cada instituicéo.

BNCC

Para isso, as informacgdes contidas em relatorios, portfélios ou outros registros que
evidenciem os processos vivenciados pelas criancas ao longo de sua trajetoria na Educacéo
Infantil podem contribuir para a compreenséo da histéria de vida escolar de cada aluno do
Ensino Fundamental. Conversas ou visitas e troca de materiais entre os professores das
escolas de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais também sdo
importantes para facilitar a insercdo das criangas nessa nova etapa da vida escolar.

LDB

Na educacdo infantil, a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e registro de seu
desenvolvimento, sem o0 objetivo de promocdo, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental.

Ao explicitar que a avaliagdo na educacgéo infantil ndo tem objetivo de promocédo e nédo
constitui pré-requisito para acesso ao ensino fundamental, a LDB traz uma posicao clara
contra as préaticas de alguns sistemas e instituicbes que retém as criangas na pré-escola até
que se alfabetizem, impedindo seu acesso ao ensino fundamental aos sete anos.

Avaliacdo pressupde sempre referéncias, critérios, objetivos e deve ser orientadora, ou seja,
deve visar o aprimoramento da acdo educativa, assim como o0 acompanhamento e registro do
desenvolvimento (integral, conforme o Artigo 29) da crianca deverd ter como
referéncia; objetivos estabelecidos no projeto pedagdgico da instituicdo e o professor. Isto
exige que o profissional da educacdo infantil desenvolva habilidades de observacéo e de
registo do desenvolvimento da crianga e que reflita permanentemente sobre sua pratica,
aperfeicoando-a no sentido do alcance dos objetivos.

A educacdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns: (Redagdo
dada pela Lei n°® 12.796, de 2013).

Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem 0
objetivo de promogao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013)

Expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da criancga

PNE

1.6) implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PNE, avaliacdo da educacéo infantil, a
ser realizada a cada 2 (dois) anos, com base em parametros nacionais de qualidade, a fim de
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aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condi¢des de gestao, 0s recursos
pedagogicos, a situacdo de acessibilidade, entre outros indicadores relevantes;

Implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PNE, avaliacdo da educacdo infantil, a ser
realizada a cada 2 (dois) anos, com base em parametros nacionais de qualidade, a fim de
aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condi¢cbes de gestdo, 0s recursos
pedagogicos, a situacdo de acessibilidade, entre outros indicadores relevantes;

. Preservar as especificidades da educacéo infantil na organizacao das redes escolares,
garantindo o atendimento da crianca de O (zero) a 5 (cinco) anos em estabelecimentos que
atendam a parametros nacionais de qualidade, e a articulacdo com a etapa escolar seguinte,
visando ao ingresso do (a) aluno (a) de 6 (seis) anos de idade no ensino fundamental;
Estratégias:

Estruturar os processos pedagdgicos de alfabetizacdo, nos anos iniciais do ensino
fundamental, articulando-os com as estratégias desenvolvidas na pré-escola, com
qualificacdo e valorizacdo dos (as) professores (as) alfabetizadores e com apoio pedagdgico
especifico, a fim de garantir a alfabetizacéo plena de todas as criancas;

. Desenvolver indicadores especificos de avaliacdo da qualidade da educacdo especial, bem
como da qualidade da educacéo bilingue para surdos;

. Fixar, acompanhar e divulgar bienalmente os resultados pedagdgicos dos indicadores do
sistema nacional de avaliacdo da educacdo basica e do Ideb, relativos as escolas, as redes
publicas de educacgdo basica e aos sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, assegurando a contextualizacdo desses resultados, com relagédo a
indicadores sociais relevantes, como os de nivel socioeconémico das familias dos (as) alunos
(as), e a transparéncia e 0 acesso publico as informacges técnicas de concepcao e operacdo
do sistema de avaliacdo; . Melhorar o desempenho dos alunos da educacdo basica nas
avaliacOes da aprendizagem no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA.

Fonte: Autoria propria (2018).

1.6 A pesquisa de campo e suas questdes

O terceiro movimento da pesquisa, foi pensado para dialogar com os profissionais da
educacao do municipio sobre as praticas avaliativas e a transi¢ao da crianga com deficiéncia no
municipio. Assim, foi possivel perceber a politica educacional em pratica e possibilitou
verificar se ha dialogo entre os profissionais da educacdo. Promover esses espacos implica o
reconhecimento de que o0s contextos educacionais, as praticas educativas e, entre elas, as
praticas avaliativas, podem ser emancipadas quando propiciamos aos educadores a reflexdo
sobre sua propria pratica, reconhecendo o que fazem e o porqué de fazerem desta forma e nédo
de outra. A pesquisa de campo foi pensada para compreender a qual agente cabe promover a
articulacdo neste processo para que a transi¢do da crianca seja realizada com éxito. Também
procurou compreender como &, para o professor, receber e acolher a crianga com deficiéncia no

ensino fundamental. E, ainda, buscou-se com a pesquisa de campo compreender, sobretudo,
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como a avaliacdo da crianca com deficiéncia e os registros avaliativos podem contribuir nesta
transicdo para o acolhimento da criangca com deficiéncia.

A pesquisa estd composta por dados gerais (quantitativos) das crian¢as com deficiéncia
da base de dados do municipio* respostas dos questionarios aplicados a supervisores da
educacdo especial, educacdo infantil e do ensino fundamental; respostas dos questionarios
aplicados a professores do ensino fundamental, educacdo infantil e educacdo especial. A
pesquisa conta também com dados preliminares da pesquisa intitulada: A Avaliagdo Formativa
como Transicdo da Crianca com deficiéncia da Educacdo Infantil para o ensino fundamental
(NASCIMENTO, 2014), cujos dados indicavam fragilidades no processo de transi¢édo da
crianca com deficiéncia.

Os dados da pesquisa também foram obtidos por meio da aplicacdo de questionarios,
por nés elaborados, para professores e gestores com questdes semiestruturadas, relacionadas
principalmente com a avaliacdo e a transicdo. Ainda apresentamos questdes inerentes a
formacdo inicial e continuada dos gestores e professores, questdes relacionadas ao PPP, pelas
quais buscou-se verificar como ocorre a transicdo da crianca com deficiéncia da educagéo
infantil para o ensino fundamental, e quais sdo os instrumentos avaliativos utilizados na
educacdo infantil e ensino fundamental em especial da crianca com deficiéncia.

O questionario foi utilizado nesta pesquisa tendo sua definicdo sustentada em Gil, o qual
o define como: a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questbes que sdo
submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagBes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou
passado, etc., ( GIL, 2011, p. 121).

A fim de fundamentar melhor a discussdo apresentada a respeito da transicdo e
avaliacdo, foram aplicados questionarios, propostos por escrito, com questfes semiestruturadas
de cunho dissertativo, de modo que os participantes ficassem a vontade para responder e refletir
acerca das questdes apresentada, A preocupacao localizou-se em traduzir nas questdes todas as
inquietacBes e aspectos inerentes a esta transicdo e avaliacdo, sob a Otica de professores e
gestores, e possibilitar que fossem respondidas pelas pessoas no momento em que julgarem
conveniente e também a aplicacdo dos questionarios aos pesquisados ndo sendo estes expostos

a opinido e influéncia de terceiros.

4Trata-se do banco de dados da secretaria municipal de educacgdo e contém dados escolares da cidade.
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S&o questdes que procuram verificar qual o cuidado dado as recomendacgdes do MEC
sobre a articulagao neste processo, 0 conhecimento dos gestores, as necessidades e dificuldades
do professor da etapa.

As questOes foram referentes a fatos concretos vividos pelos participantes, questdes
sobre atitudes em relacdo a seu proprio trabalho, questdes sobre sentimentos vividos ao receber
a crianca com deficiéncia, questbes sobre padrdes de acdo como padrdes éticos relativos ao que

deve ser feito.

1.6.1 Passo a passo da pesquisa de campo

Na primeira etapa da coleta de informac6es, foram verificadas as matriculas das criancas
com deficiéncia nas escolas municipais de ensino fundamental de acordo com dados coletados
no Sistema Unico de Informag@es da Secretéria de Educacgio do municipio de Sao Carlos (SP).

De acordo com esta fonte de pesquisa, duas escolas do municipio apresentavam maior
namero de matriculas de criancas com deficiéncia: a Escola Municipal de Educacdo Bésica
(EMEB) Artur Natalino Deriggi e a Escola Municipal de Educacdo Béasica (EMEB) Angelina
Dagnone de Melo.

De acordo com estes dados preliminares, e considerando que as duas escolas apresentam
0 mesmo numero de criancas com deficiéncia, levamos em conta os seguintes critérios para a

definicdo pela EMEB Angelina Dagnone de Melo:

a) Autorizacdo prévia para participar da pesquisa;

b) Aceitacdo prévia do gestor (a) da instituicdo de ensino.

Para realizagdo da pesquisa, primeiramente conseguimos autorizagdo com a Secretaria
de Educacdo do municipio em 02/05/2017. Em seguida, buscamos a aceitacdo da diretora da
escola mediante agendamento para explicitacdo da pesquisa e de seus objetivos — esta
autorizacgdo deu-se no dia 29/05/2017.

O primeiro contato pessoal com a escola foi, portanto, com a diretora. Apos este
encontro, a diretora fez uma consulta prévia com seus professores para verificar se havia
interesse em participar do estudo e, s6 entdo, marcamos um momento para a apresentacao da

proposta de estudo em HTPC (horario de trabalho pedagogico coletivo).
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A Escola Municipal de Educacdo Basica Prof. Angelina Dagnone de Melo, situada a
Rua Jodo Ferreira, s/n°, bairro de Santa Felicia, Sdo Carlos (SP), é mantida pela Prefeitura
Municipal de S&o Carlos, ministra Ensino Fundamental organizado em dois ciclos: I e 1l —ciclo
| abrangendo trés anos, ciclo Il abrangendo dois anos.

Na sequéncia, foi agendado para o dia 05/06/2017 um encontro com os professores, no
qual foi apresentada a pesquisa, com objetivos, metodologia, implicacbes da pesquisa e como
esta pretende colaborar com esta problematica.

Ao conversar com os professores, ficou evidente a importancia da pesquisa, uma vez
que as dificuldades encontradas pelo professor das salas de primeiro ano do ensino fundamental
para lidar com a crianca eram afirmadas pelos profissionais nesta primeira conversa.

Para melhor compreensdo de como vem ocorrendo no municipio a transicdo também
aplicamos questionéarios a professores da fase seis da Educacdo Infantil com criangas com
deficiéncia incluida, e que serdo atendidas pela Emeb Angelina Dagnone de Melo.

Para tanto fizemos contato primeiro por telefone com a direcdo e professores e depois
nos reunimos em reunido de HTPC no dia 19/06/2017 onde foi apresentada a pesquisa, proposto

e aplicado o questionario.

1.6.2 Participantes da pesquisa

A partir de levantamento minucioso do numero de criancas diagnosticadas com
deficiéncia no primeiro ano do ensino fundamental, a escolha pela escola seguiu o critério de
reunir o maior nimero de criangas com deficiéncia. Visamos, desta forma, coletar dados em
uma mesma escola, com o maior numero de professores, que recebem 0 maior nimero de
criangas com algum tipo de deficiéncia, segundo os dados repassados e processados pelo setor
de banco de dados da Secretaria Municipal de Educagéo.

Também foram apresentados dados elaborados a partir de respostas de gestores e
professores municipais a questdes sobre avaliacdo e transicdo, cujo objetivo foi identificar com
mais afinco qual é sua finalidade e como se encontra organizada essa transicdo no municipio
mencionado.

Os gestores foram determinados por serem considerados importantes articuladores
destes processos e informac6es na rede municipal de ensino de Sdo Carlos (SP).

Esses fatores fornecem-nos subsidios e pistas importantes para que compreendamos

como a inclusdo tem sido encarada em nossa sociedade e, mais ainda, nos traz elementos que
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ajudam a “pensar” e a propor novas formas de atuacdo com as criangas, até em uma escala um
pouco maior.

Das seis professoras que tinham em sua classe criangas com deficiéncia, quatro delas
aceitaram participar do estudo. Foi realizada a coleta de dados com visitas aos professores,
quando houve troca de ideias e informagdes sobre a pesquisa.

Supervisores da educacéo infantil, especial e ensino fundamental também responderam
aos questionarios, bem como o diretor da escola Angelina.

Os demais séo dois professores da educacao infantil, cujas criancas sdo encaminhadas
para o ensino fundamental na Emeb Angelina seguindo critério de localizacao.

Responderam aos questionarios, portanto, onze pessoas, sendo quatro gestores — trés
supervisores (educacao infantil, educacgéo especial, ensino fundamental) e um diretor (da escola
Angelina) — quatro professores do ensino fundamental da EMEB Angelina, dois professores da
educacéo infantil que encaminham criangas para o primeiro ano e um professor da educagéo
especial. A escolha pelos supervisores da-se por entender que as orientacdes cabiveis sobre o
objeto deste estudo sdo caracteristicas inerentes a funcéo destes participantes.

Jaainclusdo do diretor da escola ocorreu devido as caracteristicas de sua fungdo na rede
municipal de ensino e, principalmente, pelo fato deste diretor ser elo entre a escola e a Secretaria
de Educacdo.

As questbes apresentadas a professores e gestores procuram identificar o que ja é feito
em relacdo a transicdo, que envolve estes participantes, pois assumem diferentes papéis no
processo de transicdo da crianga com deficiéncia.

Quem assume a funcao de propor e organizar a articulacdo da passagem de uma etapa a
outra? E, nesta transicdo, o que a crianga leva como registros do tempo que ficou na educacgao
infantil?

Em especial, o tema da avaliacdo da crianca é tratado para encontrar respostas sobre a
articulacdo e o desenrolar de um trabalho continuo no processo de ensino-aprendizagem.

Outra categoria analisada é a formacéo inicial e continuada do professor da rede regular
no que diz respeito a inclusdo da crianga com deficiéncia.

Buscamos, com isso, identificar, categorizar e validar as informacGes a respeito da
transicdo da crianca com deficiéncia da educacdo infantil para o ensino fundamental no
municipio de S8o Carlos, elaborando um quadro claro a respeito dos documentos, registros e
diretrizes que tém baseado essa transicdo com o propoésito de refletir, analisar e buscar

encaminhamentos.
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Conhecer como acontece a incluséo escolar nos fornece dados para compreender como
vem ocorrendo a transicdo escolar da crianca com deficiéncia da nas duas primeiras etapas de
ensino e, para tanto, a proxima secao deste estudo fornecerd dados de como vem acontecendo

ao longo dos de duas décadas até o ano de 2108, no Brasil e principalmente neste municipio.
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2 INCLUSAO ESCOLAR E A INCLUSAO ESCOLAR NO MUNICIPIO DE SAO
CARLOS

“Lutar pela igualdade

sempre que as diferencas nos discriminem.
Lutar pela diferenca

sempre que a igualdade nos descaracterize”

(Boaventura de Souza Santos)

Entender a inclusdo escolar em seus principios norteadores obriga-nos a refletir sobre
as praticas homogeneizadoras que marcaram estruturalmente, desde o mundo antigo, a
educacdo. Elas estdo presentes até hoje nas escolas que excluem e discriminam as diferencas e
a multiplicidade das nossas criancas.

De acordo com Cunha (2016), a pedagogia remonta ao mundo antigo. L& surgiram os
primeiros sinais de educacdo que, segundo ele, é notério o que diz Gadotti, ja que foi Jesus o
primeiro a incluir no mesmo status social a mulher, a crianca, o cego, o deficiente fisico e os
gue estavam a margem da sociedade.

Com o passar do tempo, o pensamento pedagdgico vai se transformando até a chegada
a Revolucdo industrial: este pensamento pedagdgico consolidou a escola mais para
homogeneizar as diferencas e, com isso, excluir aquele que fosse diferente do que para a
inclusdo destas na educacdo na época. O sistema capitalista, ao solidificar-se no século XIX,

colaborou para uma educacao elitizada segundo Cunha (2016, p. 20):

Em uma sociedade que se estabelecia pelas influéncias do positivismo, a organizacao
fabril servia, consequentemente, como modelo. A solidificacdo do sistema capitalista
no século XIX ditou os parametros para a formagdo de uma educacédo elitizada,
calcada em regra, vigilancia e punicdo.

Como herancga, a tendéncia fabril da época trouxe, para a educacdo, professores
preocupados em ensinar o que se estabeleceu como certo através de hierarquizacdo de valores,
culturas e saberes, sem ocupar-se com a humanidade de seu oficio. Isso tudo culminou, segundo

Cunha (2016, p. 22), no sistema escolar que temos hoje:

No sistema escolar, encontramos formas de agir que foram incorporadas a cultura
académica independentemente de nossa vontade: a maneira de olhar o aluno ou o
professor; o peso que cada um tem no espaco escolar, instrumentalizado pelo capital
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discente ou pela posi¢do docente; o sistema de avaliagdo como forca coerciva ou
curriculo oculto, onde ¢ estabelecido silenciosamente o0 que se deve ensinar, como
ensinar e como aprender.

Podemos considerar que vivemos durante séculos naquilo que se pode chamar de

pedagogia da exclusdo, como aponta Rodrigues (2006, p. 8):

Nos diferentes periodos da histéria universal, desde os mais remotos tempos,
evidenciam-se teorias e praticas segregadoras, inclusive quanto ao acesso ao saber.
Poucos podiam participar dos espagos sociais nos quais se produziam e transmitiam
conhecimento. A pedagogia da exclusdo tem origens remotas, condizentes com o
modo como sdo construidas as condigdes de existéncia da humanidade em
determinado momento histdrico.

E notdria a importancia da valorizagio da dimens&o humana no contexto da incluséo e,

em Rodrigues (2006, p. 163), vemos que:

Um longo caminho tem sido percorrido entre a exclusio e a incluséo escolar/social. E
evidente que as orientacdes que se apresentam sobre o paradigma da inclusdo devem
ser baseadas na evolugdo de conceitos anteriores e nos progressos cientificos e
tecnoldgicos, pertinentes a educacdo geral. Neste contexto, devemos priorizar a
valorizagdo da dimensdo humana de cada sujeito cidaddo, com seus direitos
fundamentais e deveres garantidos.

E possivel analisar o processo de inclusio sob a luz da abordagem histérico-cultural,

pois permite-nos dar novos significados em relacéo as pessoas com deficiéncia. A este respeito,
Rodrigues (2006, p. 163) afirma:

O processo de inclusdo educacional, analisado, a luz da abordagem histérico-cultural,
permite-nos apropriar novos significados em relagéo as pessoas com deficiéncia em
espacos segregados: por carregarem consigo o estigma da incapacidade mental, fisica
e sensorial, tais pessoas tém vivido a impossibilidade de acesso ao conhecimento
historicamente produzido no contexto da educacdo geral, sendo relegadas a escolas
ou instituicBes segregacionistas, em fungdo de suas peculiaridades fisicas, mentais e

sensoriais.

No processo de inclusdo, € importante salientar as diferencas e singularidades entre as
pessoas, o que, segundo Mantoan (2015, p. 15), é reafirmar que “pessoas Sd0 seres singulares,
que estdo sempre se diferenciando, interna e externamente e, portanto, ndo cabem, nem caberéo,
em categorizac¢Oes, modelos, padrdes”.

Carvalho (2014) contribui para este debate trazendo o proprio conceito de diferenca, o

qual deve ser observado, pois, segundo ela:

As novas perspectivas emergentes de compreensdo das diferengas indicam uma visao
mais complexa do diferente, para além do paradigma da diversidade. Deste modo,
surge o campo hibrido, fluido, polissémico, ao mesmo tempo promissor, da diferenca,
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que se constitui nos entrelugares das enunciacdes de diferentes sujeitos e identidades
socioculturais. (2014, p. 14)
O conceito de diversidade também é importante ser salientado aqui, a partir do olhar de
Carvalho entendido como integracdo das diferencas numa unidade que ndo as anula, mas que
ativa o potencial criativo da interacdo dos sujeitos, entre si, com seus contextos.

Ainda segundo esta autora,

[...] o trabalho na diversidade comeca pelo reconhecimento das diferencas e na
paridade de direitos que, na escola, traduzem-se como aprendizagem e participagdo e
ndo apenas como presenca fisica nesta ou naquela modalidade de atendimento
educacional escolar. (CARVALHO, 2014, p. 23).

A autora ainda esclarece a importancia para a inclusdo escolar da organizacdo do
trabalho pedagogico, das grandes linhas aos seus menores detalhes — ou seja, dos principios,
dos valores e da estrutura macroeducacional as atividades e iniciativas que brotam do cotidiano
escolar para este processo. Cunha (2016, p. 10) refere-se a esséncia da incluséo e afirma que:

Em sua esséncia e legitimidade, a toda a educacdo é um direito de todos, e todos nds
somos, por natureza, inacabados sempre seré necessario sermos incluidos em um dado
momento em algum lugar [...] € preciso compreender o quanto somos humanamente
iguais por termos necessidades e sonhos; e quanto somos humanamente diferentes por
termos diferentes necessidades e sonhos.

Mantoan (2015, p. 21) define a inclusdo sobretudo como oportunidade de igualdade de
direitos. Segundo ela: “A inclusdo é uma ideia poderosa e desafiadora, assumida por quem tem
0 compromisso de disseminar, em um mundo habituado a modelos e diferenciacdes
excludentes, a garantia do direito a diferenga, na igualdade de direitos”.

A premissa da Declaragdo Mundial de Educacao para Todos (UNESCO, 1990), que
garante bases para efetivacdo da inclusdo, é a de educar, sem distin¢do, todas as criancas,
garantindo a elas uma educacdo de qualidade, que atenda as suas necessidades e
especificidades: para isso sdo necessarias mudancas na estrutura organizacional e na proposta
pedagogica da instituicdo. Também se fazem necessarios, investimentos nos recursos humanos,
para que sejam eliminados preconceitos e barreiras, além de conscientizar pais, alunos e
professores, bem como o investimento na formacéo continuada dos professores no sentido de
observar a multiplicidade humana.

Para Mantoan (2015, p. 17), devemos estar cientes da natureza mutante de todos nos:

A perspectiva de formar uma geracdo dentro de um projeto educacional inclusivo é
fruto do exercicio diario da cooperacéo, da convivéncia, do reconhecimento e do valor
das diferencas, que marcam a multiplicidade, a natureza mutante de todos nés.
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Quanto a inclusdo da crianca nas propostas pedagogicas das institui¢des, a valorizacao
das diferencas € o ponto de partida para a efetivacdo deste processo. Para o aluno com

deficiéncia ser incluido, é necessario, ainda, segundo Amaro (2006, p. 39):

[...] na l6gica inclusiva o aluno € valorizado em suas diferengas e nas formas com que
estabelece as relagfes no contexto em que esta inserido. O aluno pode demonstrar seu
conhecimento e utilizar-se de recursos diferenciados para sua constru¢do. Um aluno
que ndo fala e ndo sabe escrever, por exemplo, pode se comunicar através de
expressdes corporais, gestos, movimentos. Podemos avaliar como estd se dando a
construgdo do conhecimento deste aluno pelas vérias formas como ele se relaciona
com o0 que é vivenciado na escola e ndo s pelo produto final de suas atividades.
Podemos avaliar o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com base no
progresso por ele apresentado em relacdo aos objetivos tracados na identificagdo de
suas necessidades. Isto é, valorizamos o que ele progrediu com base em suas
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem. O que se espera que ele
desenvolva e aprenda é estabelecido considerando sua singularidade e ndo aquilo que
é esperado para a maioria.

Do ponto de vista da acdo do professor, no processo de efetivar a incluséo escolar da
crianca com deficiéncia, alguns fatores sdo determinantes. Um deles é a mudanca da postura
diante da homogeneidade das turmas e do que cada crianca deve aprender; é necessario que 0
professor perceba a singularidade de cada crianca e, desta forma, perceba-a como o centro do
processo de aprendizagem.

A democratizacdo da escola abriu-a para novos grupos sociais, mas ndo fez, segundo
Mantoan (2015), o mesmo em rela¢do aos conhecimentos trazidos por estes grupos para as salas
de aula. Exclui, ainda, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que a
democratizacdo é massificacdo de ensino, barrando a possibilidade de dialogo entre diferentes
lugares epistemoldgicos.

Ainda segundo a autora, trata-se de forma mais ampla de considerar, portanto, aquebra

dos paradigmas:

Queiramos/saibamos ou ndo, estamos sempre agindo, pensando, propondo, refazendo,
aprimorando, retificando, excluindo e ampliando com bases em paradigmas. Estes
paradigmas podem ser entendidos na modernidade como um conjunto de regras,
normas, crencas, valores e principios que sao partilhados por um grupo em um dado
momento histérico norteiam o nosso comportamento até entrarem em crise, porque
ndo nos satisfazem mais, ndo ddo mais conta dos problemas que temos de solucionar.
(MANTOAN, 2015, p. 20).

S&o muitas as transformacgdes na sociedade e nos meios de comunicacdo, afetando a

velocidade das informacdes, ainda segundo Mantoan (2015, p. 22):



49

Vivemos em uma rede cada vez mais complexas de relacGes, geradas pela velocidade
das comunicagdes e informacBes estdo rompendo as fronteiras das disciplinas e
e§tabelecend0 novo marcos de compreensdo entre as pessoas e do mundo em que
VIvemos.

E preciso reconhecer que muitas mudancas no sistema de ensino devem ser feitas para
que as escolas de fato adotem a inclusdo em suas dependéncias, dentre elas uma metodologia
de ensino que envolva a todos € o primeiro passo para que criangas com deficiéncia encontrem
Seus espacos no ambiente escolar.

Segundo Vilaronga (2014) foi a partir de 2000, com a entrada na gestdo municipal do
mesmo partido politico da Presidéncia da Republica da época (Partido dos Trabalhadores-PT)
gue o movimento pela educacdo inclusiva da politica nacional iniciou-se no municipio. Na
época, havia um programa federal que incentivava a implantacdo das salas de recursos
multifuncionais, e assim o municipio comecou a receber Kits de equipamentos, materiais
pedagogicos e mobiliarios.

Ainda segundo esta autora, a administracdo municipal de S&o Carlos sempre aderiu a
programas federais, atuando também como polo de formacdo de professores da regido no
Programa Educacdo Inclusiva Direito a Diversidade. Antes de receber a primeira sala de
recursos equipada pelo MEC (2005), a rede municipal j& possuia salas funcionando
independentemente do programa, que estavam equipadas e tinham professores de Educacédo
Especial (VILARONGA, 2014)

Atualmente, no municipio de Sdo Carlos sdo quarenta professores efetivos que atuam
no ano de 2018 na rede de ensino como professores de educacao especial. Atendendo em sala
de recursos e ensino colaborativo® em 28 salas, estes profissionais da educagdo especial estdo
em 19 CEMEIs e 9 EMEBSs, bem como em salas regulares.

Ainda em 2018, estavam matriculadas na rede municipal de ensino 11.683 criancas,
sendo que 298 criangas diagnosticadas com deficiéncia para um total de 48 professores da
educacdo especial. Estes professores sdo os responsaveis pela adaptacdo do material a ser

utilizado pela crianga na sala comum. Devido ao grande nimero de criangas com deficiéncia

5 Ensino colaborativo é uma estratégia didatica inclusiva em que o professor da classe comum e o professor, ou
especialista planejam de forma colaborativa, procedimentos de ensino para ajudar no atendimento a estudantes
com deficiéncia, em classes comuns, mediante um ajuste por parte dos professores. Nesse modelo, dois ou mais
professores possuindo habilidades de trabalho distintas, juntam-se de forma coativa e coordenada, ou seja, em um
trabalho sistematizado, com fung¢des previamente definidas para ensinar grupos heterogéneos, tanto em questdes
académicas quanto em questdes comportamentais em cenarios inclusivos. Ambos compartilham a
responsabilidade de planejar e de implementar o ensino e a disciplina da sala de aula (2008p. 10) Capellini, Vera
Llcia Messias Fialho. Préaticas educativas: ensino colaborativo.
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em relacdo ao nimero de professores, fica inviabilizado o processo de inclusdo, uma vez que
cabe ao professor de educacéo especial atender a toda essa demanda.

Existem centros especializados que atendem as populacfes com diferentes tipos de
deficiéncia no municipio, como, por exemplo, o Espaco Braille — para atendimento a pessoas
cegas ou com baixa viséo.

A Secretaria Municipal de Educacdo mantém convénio com a APAE e a ACORDE. A
APAE atende pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e a ACORDE atende criancas, jovens
e adultos com deficiéncia intelectual.

Criancas atendidas em contraturnos as suas jornadas escolares nestas duas instituicoes,
APAE e ACORDE, ndo sdo atendidas pelo professor da educacdo especial na rede municipal
de ensino, o que inviabiliza o didlogo entre os profissionais que o atendem. Sem a troca de
informacdes sobre os atendimentos oferecidos para esta crianga, o professor, seja da educacéao
infantil ou do ensino fundamental, ndo tem apoio técnico necessario para lidar com a crianga,
uma vez, como Vverificado neste estudo, a formacédo do professor nem sempre vai ao encontro
das especificidades da crianga com deficiéncia.

Percebemos que, apesar dos esforcos de professores e gestores, ainda ha um longo
caminho a ser percorrido em todo o pais quando se trata da inclusdo escolar pois, apesar dos
servicos, a responsabilidade recai inteiramente sobre professores que nem sempre contam com
professores especialistas para o trabalho colaborativo, e esbarram com diversas questdes, como
por exemplo, lacunas em sua formacéo para o trato com pessoas com deficiéncia.

A proxima secdo foi elaborada para explicar a importdncia de respeitar o
desenvolvimento infantil segundo a teoria de Vygotsky, e desta maneira compreender porque
ndo se deva antecipar o curriculo do ensino fundamental na educagéo infantil, e sim estender
algumas praticas da educacdo infantil no ensino fundamental, como prevé a lei do ensino

fundamental de nove anos.
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3 A TRANSICAO EDUCACAO INFANTIL/ENSINO FUNDAMENTAL.:
SIGNIFICADOS E CAMINHOS

“E vivendo plenamente cada fase da vida
que melhor se prepara a seguinte”

(Guenther)

Momentos de mudangas em nossas vidas sdo sempre carregados de expectativas,
anseios e perspectivas, sejam estas mudancas fisicas, de um de lugar para o outro, mudancas de
fases no desenvolvimento de uma crianga, como da infancia para a adolescéncia, ou no que se
refere as etapas de ensino, como da educacéo infantil para o ensino fundamental.

Questbes como divisdo de tempo e espaco, curriculo e avaliacdo permeiam esta
discussdo. Em pesquisas realizadas por (FUSCO, 2017; ESPERIDIAO, 2015; MARTINARI,
2012), podemos notar que, além destas questdes na educacao infantil e no primeiro ano do
ensino fundamental, as préaticas educativas restringem os periodos de tempo do brincar e sdo
estruturadas em torno da alfabetizacdo e do letramento. Estes, entre outros, sao indicadores de
rupturas na transicdo da crianca de uma etapa para outra.

Para Santos (2006, p. 1-2), sdo alguns indicadores desta ruptura:

a) mudanca de um espaco fisico ja conhecido para outro a ser conhecido, localizacéo
da escola, da sala, distancias, tamanhos, organizacdo, funcionamento diferente e 0 uso
de mesas e cadeiras individuais, com menor mobilidade ao longo do dia;

b) o agrupamento: aumento do nimero de criangas por turma, criangas novas na
propria sala ou na escola como um todo, com caracteristicas diferentes, tamanhos,
idades, habitos e comportamentos;

c) a rotina: reducdo do tempo para brincar, aumento de tempo que permanecem
sentados em atividades dirigidas, divisdo do tempo por areas do conhecimento,
introducdo da avaliacdo do desempenho escolar e exclusdo do apreciado "dia do
brinquedo” (normalmente, na rotina da educacéo infantil é combinado um dia da
semana em que as criancas sdo incentivadas a trazer um brinquedo de casa para
compartilhar com outras criancas);

d) interacdes: a relagdo de autoridade entre professores e criangas e entre as criangas
passa a ser referenciada, principalmente, em relagdo ao desempenho académico.

Dessa forma, vemos que até a maneira como estdo dispostas as carteiras dos alunos no
ensino fundamental — uma na frente da outra, evitando conversas, tendo a frente o professor
com o controle da sala, sugere, portanto, uma mudanca importante pela qual ndo ha
possibilidade de dar voz ao aluno, o que j& é por si um ato de inibidor para a crianga, mas

também fator de mudanga fisica importante. Mas as mudangas sdo muitas.
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A palavra transicdo traz em seu bojo a ideia de passar de um lugar para outro, de um
estado ou de um assunto para o outro, um efeito de mudanca, gradual.

Percebe-se que o termo transicdo pressupde uma progressdo de mudangas graduais de
transferéncia de evolugio®. Para ser bem-sucedida, a transi¢do, segundo Vasconcelos (2007
apud MARTINHO, 2016, p. 17), “uma transi¢do bem-sucedida é fundamental para o
desempenho cognitivo, bem-estar social e emocional da crianga”. O sucesso académico e social
obtido pela crianca quando da transi¢cdo poderd levar a um ciclo virtuoso de conquistas,
determinando a sua adaptacdo as exigéncias escolares (FABIAN; DUNLOP, 2007; PIANTA;
KRAFT-SAYRE, 2007 apud MARTINHO, 2016). Pelo contrario, uma crianga com problemas
na adaptacdo a escola, logo nos primeiros anos de escolarizacdo, mais provavelmente
evidenciara dificuldades académicas, comportamentais ou sociais que se refletirdo ao longo do
seu percurso escolar (EINARSDOTTIR, 2007 apud MARTINHO, 2016).

Observa-se, contudo, que a transicdo entre as duas primeiras etapas de ensino esta
limitada a algumas atividades de leitura e escrita na educacao infantil, sem a participacdo da
familia ou da comunidade, e com pouca ou nenhuma articulacdo. Segundo Pianta & KraftSayre
(2007 apud MARTINHO, p. 29), “a transi¢do é um processo complexo que envolve preparacao
da escola, participacio e apoio comunitario, e conhecimento e envolvimento da familia”. E, por
isso, fundamental um processo de construcao de relacionamentos entre todos os parceiros com
0 compromisso de preparar a crianca para a transicdo. Crianca, familia, escola, pares e
comunidade estdo interligados e sdo interdependentes ao longo do processo de transigdo. Assim,
importa o relacionamento e articulacéo entre os diferentes ambientes vivenciais da crianga em

transicdo, ao longo do tempo.

Além disso, € preciso garantir que a passagem da Pré-Escola para o Ensino
Fundamental ndo leve a ignorar os conhecimentos que a crianga ja adquiriu.
Igualmente, o processo de alfabetizagdo e letramento, com o qual ela passa a estar
mais sistematicamente envolvida, ndo pode sofrer interrup¢do ao final do primeiro
ano dessa nova etapa da escolaridade. (BRASIL, 2013, p. 121).

Conhecer a crianga suas peculiaridades e a forma como aprende, para se preparar para
receber esta crianca nos anos iniciais do ensino fundamental, é importante maneira de garantir

que nao seja interrompido este processo, como afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéo Basica (2013).

® Dicionario eletrdnico. Disponivel em: <https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua
portuguesa/transi%C3%A7%C3%A30>. Acesso em: 22 jan. 2018.


http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua
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Aspectos verificados na revisdo da leitura apontam para efetiva participacdo da familia
no processo de transicdo bem como de equipe multidisciplinar, da equipe escolar, permeadas
por adaptacdes, pelo protagonismo da crianca, flexibilizacdo de tempos para as brincadeiras no
ensino fundamental, pelo cuidado no controle do corpo, as préaticas pedagdgicas observados
nesta transi¢do, somados a atencdo ao desenvolvimento infantil favorece a transi¢do fazendo
com que este processo vivenciado pela crianga ndo seja uma transicdo desarticulada mas sim

uma travessia continua e segura.

3.1 Desenvolvimento Infantil como condutor da transi¢do educacao infantil para o
ensino fundamental

A educacdo infantil é, do ponto de vista legal, a primeira etapa da educacdo bésica e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade, segundo a Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96), em seu Artigo 29.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (BRASIL,
2010), esta € a primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais
se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

Para explicar a transicdo escolar de acordo com o desenvolvimento cognitivo da
crianca, € necessario  recorrer  asteorias que  explicam a  aprendizagem e
0 desenvolvimento infantil. E recorremos a abordagem historico-cultural, sobretudo com as
contribuicdes de Vygotsky e seus colaboradores Luria e Leontiev. Nossa opcdo por esta
perspectiva  tedrica deve-se por entendermos que esta abordagem explica o
funcionamento cognitivo do ser humano enquanto parte de uma realidade histérico—cultural
especifica; e seus primeiros expoentes centraram seus estudos na psicologia cognitiva
(percepcdo, memoria, atencdo, solucdo de problemas, fala, atividade motora). Eles
estudaram desde processos neurofisiologicos até as relacdes entre o funcionamento intelectual
e a cultura da qual os individuos fazem parte. Vygotsky chamava seus estudos de “cultural”,

“histdrica” ou “instrumental”, segundo Leontiev (2012, p. 26):
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Instrumental se refere a natureza basicamente mediadora de todas as funcGes
psicoldgicas complexas [...] as fungdes superiores incorporam os estimulos auxiliares,
que sao tipicamente produzidos pela propria pessoa]...Jcostumes populares tais como
amarrar um barbante no dedo para lembra-se de maneira mais eficaz.

O elemento cultural:

Envolve os meios socialmente estruturados pelos quais a sociedade organiza os tipos
de tarefa que a crianga em crescimento enfrenta, e os tipos de instrumentos, tanto
mentais como fisicos, de que a crianca pequena dispde para dominar aquelas tarefas
[...] como a linguagem.

Ja o elemento historico funde-se com o cultural:

Os instrumentos que o homem usa para dominar seu ambiente e seu préprio
comportamento ndo surgiram plenamente desenvolvidos da cabeca de Deus. Foram
inventados e aperfeigoados ao longo da historia social do homem. [...] Instrumentos
culturais e sociais, como a escrita e a aritmética, expandem enormemente os poderes
do homem, tornando a sabedoria do passado analisavel no presente e passivel de
aperfeicoamento no futuro. (LEONTIEV, 2012, p.26).

Assim, segundo os principios e conceitos propostos por esta abordagem, a vivéncia da
crianca na educacéo infantil reveste-se de extrema importancia para o0 desenvolvimento
da sua inteligéncia e personalidade, sendo esta repleta de relagGes interpessoais e afetivas.
Neste ambiente estdo compostos estes trés elementos principais da teoria de Vygotsky: a
cultura, a historia e os instrumentos.

Para melhor compreensdo da teoria, € importante perceber a l6gica da abordagem
de Vygotsky, que aponta para trés pilares basicos de seu pensamento:

. As fungdes psicologicas tém um suporte bioldgico, pois sdo produtos de atividade
cerebral;

. O funcionamento psicologico fundamenta-se nas relagdes sociais entre o individuo e o
mundo exterior, as quais se desenvolvem num processo historico;

. A relagdo homem/mundo é uma relagdo mediada por sistemas simbolicos.

Nesta fase a  crianca experimenta seus primeiros momentos
de mediacao social. Segundo Oliveira (1993, p. 28), em termos genéricos, “mediacdo, € o
processo de intervencdo de um elemento intermediario numa relacéo; a relacao deixa, entéo, de
ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica afirmam ainda, no capitulo

sobre a educacdo infantil, que este é um periodo marcado por aquisi¢cbes com dimensdes
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organicas, porém estas diretrizes dao énfase as relacdes em uma dimensao historico-cultural,

como pode ser verificado no trecho a seguir:

O periodo de vida atendido pela Educacdo Infantil caracteriza-se por marcantes
aquisicdes: a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a formacéo da imaginacéo e da
capacidade de fazer de conta e de representar usando diferentes linguagens. Embora
nessas aquisicdes a dimensdo organica da crianca se faca presente, suas capacidades
para discriminar cores, memorizar poemas, representar uma paisagem através de um
desenho, etc., ndo sdo constituicdes universais biologicamente determinadas e
esperando 0 momento de amadurecer. Elas séo histdrica e culturalmente produzidas
nas relagbes que estabelecem com o mundo material e social mediadas por parceiros
mais experientes. (BRASIL, 2013, p. 86).

Momentos como o brincar, por exemplo, sdo momentos de aprendizagem nesta etapa
da educacdo basica em que os conceitos cotidianos sdo adquiridos pela crianca. Como ja

afirmado por Santos e Tomazzetti (2017, p. 56),

Brincar e imaginar “conectam-se intimamente ao pensamento e ao conhecimento, e
as criangas expressam esse elo (brincar-imaginar-pensar-conhecer) com simplicidade,
profundidade e, porque ndo dizer, com poesia em seu dia-a-dia quando escutadas e
olhadas” pelos adultos de referéncia.

Os ambientes da educacdo infantil sdo, portanto, de suma importancia para favorecer as
experiéncias infantis com varias linguagens e materiais diferentes, e todos esses fatores levam
a crianca ao aprendizado. Além disso, como apontado anteriormente, nas relacfes neste
ambiente as criancas estabelecem conexdes para que, segundo a teoria histérico cultural, sejam
acionadas as funcgdes psicoldgicas superiores que sdo 0s mecanismos psicoldgicos mais
sofisticados, mais complexos, tipicos do ser humano e que envolvem o controle consciente do
comportamento, a agdo intencional e a liberdade do individuo em relagdo as caracteristicas do
momento e do espago presentes — isto €, agdes conscientemente controladas, como atencao
voluntaria, memoria légica, pensamento abstrato e formacdo de conceitos (OLIVEIRA, 1993,
p. 28). E também nesta etapa da vida, a qual coincide com a educacdo infantil, que se
visibilizam as primeiras grandes conquistas da crianga, como, por exemplo, a fala e outras
formas de expressao sob a forma de linguagens.

Esta linguagem é expoente desta teoria, que aponta para a importancia do periodo pré-
escolar! para o desenvolvimento da inteligéncia e personalidade da crianga, uma vez que estes
anos de vida coincidem com o advento da fala, por exemplo. Ao abordar a questdo da
linguagem (cuja funcéo principal é a de intercambio social) e do desenvolvimento a partir de

uma perspectiva na qual, ambas, sdo interdependentes, a Teoria Historico-
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Cultural explica que a linguagem impulsiona o desenvolvimento e este, por sua vez,
impulsiona a linguagem, mas ambos estabelecem processos distintos (VYGOTSKY, 2005). Em
um dado momento do desenvolvimento filogenético (desenvolvimento filogenético € o
desenvolvimento de uma espécie) (OLIVEIRA, 1993, p. 45), essas duas trajetdrias se unem -e
este € 0 momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual, que da origem
as formas puramente humanas de inteligéncia pratica e abstrata.

Todavia, ao educarmos criangas menores de seis anos, ha implicacdes com certas tarefas
que sdo mais especificas dessa faixa etaria, como os cuidados com seguranca, higiene, salde,
alimentacdo, repouso e recreacdo. Essas tarefas devem ser executadas tendo em vista o
principal objetivo da educacéo infantil segundo o parecer CNE/CEB N°: 20/2009, documento

este que da suporte para a revisdo das DCNEI, como explicitado no trecho a seguir:

A proposta pedagdgica das instituicGes de Educacgdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, & confianca, ao respeito, & dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas. (BRASIL, 2010, p. 16).

Para  garantir a apropriacdo pela crianca dos processos de
conhecimentos, aprendizagens e demais direitos integrados aos cuidados, as DCNEI propdem
que as préaticas pedagdgicas devem ter como eixos norteadores as interacdes, as brincadeiras

e experiéncias, entre outras, que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas e corporais, que possibilitem movimentagcdo ampla, expressao
da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical;

Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interagcdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais
e escritos;

Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacfes quantitativas,
medidas, formas e orientacBes espaco temporais; (BRASIL, 2010, p. 27).

Convergindo com a abordagem histérico-cultural, encontramos no texto das DCNEI a

defesa da concepcdo de crianga como sujeito historico, sujeito de direitos que:

[...] nas interacGes, relacOes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12).
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Na escola da infancia, por isso, € privilegiada a brincadeira como uma
linguagem propria a ser valorizada nesta etapa do ensino, pois possibilita, dentre outras coisas,
a construcdo do eu e das relacBes pessoais, 0 desenvolvimento do pensamento e de outras
linguagens, o ingresso no mundo simbolico por meio da fantasia e do faz-de-conta e a expressao
de ideias, sentimentos e emogoes.

O brincar ¢, portanto, uma linguagem Iudica propria da crianca. Segundo
(FRIEDMANN, 2012), linguagens sao meios sistematicos de comunicar ideias ou sentimentos
por meio de signos. Para a autora, o grande desafio para professores da educacgdo infantil é
saber escutar essas “falas”.

O brincar, € aqui também apresentado como uma linguagem a ser privilegiada tendo em
vista que na educacdo infantil, no ensino de criancas pequenas, possibilita, dentre outras coisas,
a construgdo do eu e das relacbes pessoais, 0 desenvolvimento do pensamento e de outras
linguagens, a expressdo de ideias, sentimentos e emocdes. Segundo Vygotsky (2007, p. 107),
“o brinquedo preenche necessidades da crianca nada mais sdo do que
uma intelectualizacdo perante da atividade de brincar”.

Nesta dire¢do, Vygotsky (2007) salienta a importancia da maturagdo das necessidades

para compreendermos a singularidade do brinquedo como uma forma de atividade:

A maturidade das necessidades é um topico predominante nessa discussdo, pois é
impossivel ignorar que a crianga satisfaz certas necessidades no brinquedo. Se néo
entendermos o carater especial das necessidades, ndo podemos entender a
singularidade do brinquedo como forma de atividade. (VYGOTSKY, 2007, p. 108).

As relacBes interpessoais e afetivas que ocorrem no periodo da infancia vivido pela
crianga na educacao infantil sdo extremamente importantes para o desenvolvimento da sua
inteligéncia e personalidade. Estes momentos vividos durante a infancia, cuja centralidade é o
brincar, por exemplo, sdo considerados de intensa aprendizagem nesta etapa da educacao
basica, na qual os conceitos cotidianos sdo adquiridos e cujas interacfes possibilitam a
aquisicdo das qualidades humanas produzidas ao longo da historia.

Nesta fase € que a crianga experimenta, portanto, seus primeiros momentos de
mediacdo social fora do nicleo familiar. As criangas aprendem com Seus parceiros mais
experientes e com os adultos com quem interagem cotidianamente, com 0s objetos, com 0
ambiente e com as vivéncias ali proporcionadas.

Ao pensarmos nas suas especificidades, a educacdo infantil novamente deve
se diferenciar do ensino fundamental. Enquanto esse ultimo € orientado para a aquisicdo das

habilidades de leitura e escrita e da aquisicdo de conceitos cientificos de forma sistematizada
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em disciplinas, na Educacéo Infantil a brincadeira é a centralidade. A mudanca da hierarquia da
atividade ludica expressa pela brincadeira para a atividade de estudo mais presente na etapa
seguinte; estd na centralidade das propostas curriculares e € um fator importante nesse

processo.

A brincadeira ndo desaparece nem se torna irrelevante para o desenvolvimento infantil
com a entrada na idade escolar. Os motivos e as capacidades necessarios a formacéao
da atividade de estudo comecam a ser gestados no periodo anterior do
desenvolvimento; a brincadeira, por sua vez, muda paulatinamente de lugar na
hierarquia de atividades infantis na transicdo da idade escolar, e aparece como
atividade de grande importancia nas demais relacfes que a crianca estabelece, em
especial nos primeiros anos do ensino fundamental. (FUSCO, 2017, p. 50).

Tem-se considerado que o esperado em termos destas mudancas € que elas sejam
preparadas pelo novo espaco/ciclo escolar, recebendo a crianca e preparando sua adaptacédo de
acordo com as expectativas da organizacao dos ambientes, dos espacos fisicos, das rotinas e do
curriculo do ensino fundamental neste primeiro ano. No entanto, percebe-se que vem
acontecendo o contrario: ou seja, tem havido uma pressdo dos primeiros anos escolares sobre a
ultima etapa da educacdo infantil — a pré-escola — para que 14 se faga a “preparacdo” de suas
criancas, entdo com cinco anos de idade, a fim de que “aprendam” como vai ser 0 primeiro ano

do novo ciclo. A este respeito, Esperidido (2006) afirma que:

Do ponto de vista de Kramer, a inclusdo dessas criangas requer dialogo entre educacao
infantil e ensino fundamental, didlogo institucional e pedagdgico dentro das escolas e
entre as escolas, com alternativas curriculares claras. A escola deve levar em conta a
singularidade das ac¢@es infantis e o direito a brincadeira, & producdo de cultura na
educacdo infantil e no ensino fundamental. Significa que as criangas devem ser
atendidas nas suas necessidades (a de aprender e a de brincar). Nesse entendimento, é
necessario lidar com criangas como criangas, e ndo s como alunos.

Esta ideia esta, pois, em sintonia com o que foi proposto por Vygotski ao defender que
“Se ndo entendermos o carater especial das necessidades, ndo podemos entender a singularidade
do brinquedo como forma de atividade” (VYGOTSKY, 2007, p. 108). No entanto, como afirma
Mello (2007, p. 3):

[...] poucos tém clareza sobre o papel da educacdo na formacédo das pessoas, inclusive
quando elas sdo pequenas. De um modo geral, pensa-se que o papel da escola é ensinar
conteddos e informagdes. Serd apenas isso? [...] uma preocupagdo ainda comum é
manter as criangas quietas para facilitar a transmissdo dos conhecimentos. Poucos
parecem perceber uma diferenca que nao seja apenas de ritmo entre o papel do
professor da infancia e o papel do/a professor/a de outros niveis de ensino. Ao
contrario, se considerarmos o vocabulario utilizado, é comum confundir educacéao
infantil com educacéo escolar, crianca com aluno, sala de atividades com sala de aula.
Para muitos, aluno e crianca sdo a mesma coisa: independentemente da idade e da
forma especifica como aprendem, se frequentam a escola, sao alunos.
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Na perspectiva historico-cultural, o desenvolvimento refere-se, entdo, ao
“desenvolvimento da consciéncia”, como um processo se inicia na crianca desde que nasce,
“quando comeca a estabelecer algum tipo de relacdo com o mundo que a cerca e comega, assim,
a formar para si necessidades culturais — como gostar de ouvir a voz do adulto que cuida dela”
(MELLO, 2007, p. 4). Sao, portanto, necessidades de outra ordem, sdo culturais, e ndo apenas
bioldgicas, como até pouco tempo atrds se pensava sobre a crianca. Ainda segundo esta
abordagem do desenvolvimento humano, a medida que vao crescendo, as criangas vao se
interessando pelos objetos que os adultos aproximam dela, e logo depois, passam a imitar as
suas acOes procurando, com eles, aprender a usar 0s objetos que eles utilizam e a agir como 0s

adultos agem. Para Mello, segundo Vigotski (2007, p. 4):

[...] esse processo em que, pouco a pouco, [a crianga] vai percebendo o mundo ao
redor e seu funcionamento é um processo de aprendizagem. A partir do que apreende
e aprende, a crianga vai formando sua consciéncia, isto é, vai formando uma
compreensdo do mundo e vai formando a si mesma como personalidade. A concepgéo
de crianca defendida por Vigotski &, por isso, elemento revoluciondrio para a educacao

das criancas pequenas hoje.
Erroneamente, em algumas institui¢6es de ensino, tem-se colocado muito enfaticamente
a cobranca da alfabetizacdo sobre as criangas da pré-escola, antecipando algumas praticas do
ciclo inicial do ensino da leitura e da escrita como pretexto para “amenizar” os efeitos sobre as
expectativas — e cobrancas por bons indices — sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil. Entretanto, a antecipacdo de contetido é um fator tdo preocupante quanto outro fator: o
plano psicoldgico. Para possibilitar uma transicdo segura do ponto de vista emocional das
criangas, é importante compreender que uma coisa é a mudanca de segmento da pré-escola para
o0 primeiro ano do EF, outra coisa s&o as condic¢des do desenvolvimento no plano psicolégico,
as quais ndo acompanham imediatamente a mudanca externa. A este respeito, corroboramos

com o defendido por FUSCO (2017, p. 49) ao afirmar que:

E fundamental que o professor que atua com criangas ingressantes no ensino
fundamental tenha clareza de que a transi¢do formal ao novo segmento de ensino nao
tem correspondéncia imediata no plano psicolégico, ou seja, o fato de ser inserida em
um novo modelo institucional de ensino ndo provoca imediatamente na crianca a
transicdo psicologica ao periodo escolar do desenvolvimento psiquico. Faz-se
necessaria a sensibilidade pedagdgica para oferecer a crianga 0 suporte preciso para
que se construa essa transicdo, tendo em vista a magnitude das mudangas.

Ora, entende-se que a escola, enquanto instituicio social, ndo deve

exigir da crianca pré-escolar que se prepare para o primeiro ano de modo a deixar de viver o
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presente de sua vida, o seu tempo presente de crianca de 6 anos que frequenta a pré-escola com
preocupacOes e expectativas dos adultos sobre sua aprendizagem futura. S&o os adultos que
trabalnam na escola que devem, ao longo do primeiro ano do ensino fundamental,
proporcionar as criangas recém ingressadas experiéncias de transicdo gradual e progressivaem
relacdo as novas demandas. Novamente, 0 que esta em pauta é o conhecimento sobre as reais

necessidades das criancas, necessidades estas, que guiam o seu desenvolvimento, uma vez que:

[...] sdo as mesmas criangas que sdo inseridas em objetivos, estruturas e curriculos que
exigem competéncias tdo desiguais. Para que as adaptacdes e adequagdes acontecam,
¢ de extrema importancia 0 conhecimento do processo de desenvolvimento,
juntamente com as possibilidades de contexto de aprendizagem, aliando taisaspectos
a um ambiente acolhedor e inclusivo. (FUSCO, 2017, p. 52).

Neste sentido, a teoria historico-cultural fornece importantes contribuicGes para
pensarmos a transicdo da crianca da educacdo infantil (pré-escolar) para outra etapa de
ensino. Esta transicdo deve ser, segundo esta teoria, de acordo com aspectos e caracteristicas
do desenvolvimento e ndo de forma exclusivamente cronolégica.

Ao discutirmos a transicdo da crianca da pré-escola para o primeiro ciclo do ensino
fundamental, argumentamos que ndo se trata meramente de passar de um nivel de escolaridade
a outro, mas, sobretudo, de dar condigOes para que 0S processos e as mudangas em curso na
fase de desenvolvimento dessa crianca pré-escolar - que estdo em franco processo de ampliacao,
tenham continuidade no novo ciclo. Leontiev (2012, p. 62), diz que “a transi¢ao para um novo
estagio no desenvolvimento da vida e da consciéncia de uma crianga ocorre seguindo um padréao
interior [...] e que esta transi¢do esta associada com uma inclusdo nas novas formas de vida
social acessiveis a ele”.

A transicdo deve dar-se de acordo com as mudangas na atividade principal da crianga:
do brinquedo para a atividade subsequente. Sugere, assim, pensar propostas para esta

articulacdo de acordo com a atividade em que a crianga se encontra. Diz Leontiev (2012, p. 63):

Todavia, a vida, ou a atividade como um todo, ndo é construida mecanicamente a
partir de tipos separados de atividades. Alguns tipos separados de atividade s&o os
principais em um certo estagio, e sdo da maior importancia para o desenvolvimento
subsequente do individuo, e outros tipos sdo menos importantes.
As especificidades da educacdo infantil comparadas as do ensino fundamental
distinguem-se pela sua centralidade. Enquanto este ultimo é centralizado no desenvolvimento

de habilidade de leitura e escrita, e de aquisi¢do de conceitos cientificos de forma sistematizada
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em disciplinas, impdem um dificil contraste quando vemos que, na educacao infantil, a
brincadeira assume a centralidade.

As experiéncias  proporcionadas para as  criangas  nesta  transicdao
sdo comumente atividades de leitura e escrita que, nos moldes do ensino fundamental, séo
transmitidas as criangas na educagdo infantil, antecipando assim o curriculo especifico da
préxima etapa de ensino. As demais mudancas e experiéncias ndo ocorrem de formapaulatina,
sdo bruscas: em apenas dois meses, a contar da ultima fase da educacao infantil ao inicio do
primeiro ano do ensino fundamental, o que contraria qualquer teoria do desenvolvimento
humano.

Leontiev ajuda-nos a pensar propostas que possibilitem a continuidade dos processos de
aprendizagem nesta transicdo. Podemos fazer uma relacdo com o que, segundo ele, acontece
com a crianga criada em uma familia quando vai para a pré-escola, conforme relatam as
pesquisas de Leontiev (2012) seu modo de vida parece mudar radicalmente; e, em certa medida,
isso € verdade, mas psicologicamente sua atividade permanece como antes, dentro de seus

muito importantes limites basicos. Segundo Mello (2007, p. 96).

O estudo da crianca nas diferentes idades mostra que, em cada idade, condicionadas
pelo desenvolvimento organico e pelo conjunto de vivéncias por ela acumuladas,
surgem novas formacdes no processo de desenvolvimento — que nédo existiam na etapa
anterior —, que constituem o resultado de tudo o que ocorreu ao longo desse periodo
de desenvolvimento e comp&em, ao final de cada idade, uma nova situacéo social de
desenvolvimento da crianga.

Desta forma, é possivel verificar que o desenvolvimento segue um plano néo linear de
processos cujas mudancas paulatinas devem seguir em crescimento espiral de um nivel para
outro mais avangado, seguindo um processo de assimilacdo proprio em cada fase do
desenvolvimento.

Logo no primeiro ano de sua vida, a crianca deixa a passividade e passa a um periodo
de interesse ativo que indica a passagem gradual a atividade, ao uso dos instrumentos e da

palavra. E €, exatamente esta nova condi¢do de desenvolvimento que:

[...] permite uma nova relagdo da crianga com seu entorno fisico e social e,
consequentemente, um avango no desenvolvimento de sua atividade e de sua
consciéncia, uma vez que a consciéncia se forma na relagdo com o outro. Assim, sobre
a base de seus movimentos e das a¢des organizadas pelos adultos, a crianga comega a
perceber o mundo que a rodeia (MELLO, 2007, p. 9).

Esta caracteristica marca os primeiros trés anos da crianca, ou seja, entre um e trés anos,

a crianga ‘ganha o mundo ao comegar a andar (ainda ao engatinhar) e “entra em uma etapa de
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comunicacdo mais livre e independente com o mundo que a cerca, ampliando sua esfera de
conhecimentos.” Todavia, como nos alerta a teoria historico-cultural, essa atividade €
condicionada pelos objetos, pois a crianca faz aquilo que os objetos Ihe sugerem, em uma
demonstracéo clara da unidade entre percepg¢éo e sentimento, entre o afetivo e o cognitivo, entre
afeto e acdo. (MELLO, 2007).

Em sintese, como principais caracteristicas do desenvolvimento da crianca nessa idade
“esta é a experimentacao ou a atividade com objetos e a principal nova formacao essencial dessa
primeira infancia esta relacionada a linguagem”. (MELLO, 2007, p. 9). E ¢ a linguagem — que
se inicia nesse estagio e passa para 0 estagio seguinte como grande conquista desse estagio do
desenvolvimento da crianga — que permite que ela passe a se relacionar de modos distintos com
0 meio social, mudando também, os modos de sua relacdo com as pessoas. Segundo Mello
(2007, p. 9),

Além de perceber o mundo, a crian¢a comeca a ser capaz de compreender, de dar
nome e atribuir sentido ao que percebe. Em outras palavras, muda a relacéo da crianca
com o mundo que a cerca. Essa nova relacdo com o mundo impulsiona uma nova
atividade e uma nova percepc¢do de si mesma.

Percebemos aqui como a conquista de um estagio de desenvolvimento impulsiona e gera
as caracteristicas das novas conquistas do estagio posterior. E a conquista da comunicacéo que

permite que a crianca amplie seu interesse pelas pessoas de seu entorno e 0s objetos,

que até entdo tinham para ela um interesse em si — como forma, cor, textura,
movimento [e agora] passam a interessar por sua utilidade social.” Entre eles,
destacam-se 0s instrumentos, com cujas a¢Oes a crianga reestrutura completamente os
movimentos de suas maos (0 uso do lapis, da tesoura, do pincel, dos talheres).
(MELLO, 2007, p. 9).

Ainda a este respeito, segundo Mello (2007, p. 3):

Assim, em torno dos trés anos de idade, a atividade que privilegia a manipulagéo de
objetos vai paulatinamente dando lugar as formas iniciais da brincadeira de faz de
conta com objetos que culminara na brincadeira de papéis sociais. Em torno dos sete
anos, a brincadeira de papéis sociais vai paulatinamente dando lugar a atividade de
estudo & medida em que a crianga passa a se interessar mais pela explicacdo do
funcionamento das coisas do que pelo uso que os adultos fazem dos objetosao redor.

De acordo com a perspectiva histérico-cultural, o desenvolvimento da crianga desde que

ela nasce é muito intenso e muito amplo, o que nos permite reafirmar que, para esta teoria, as
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criancas aprendem desde que nascem ao se relacionar com o mundo da cultura por meio das
pessoas; e porque aprendem, se desenvolvem.

No entanto, 0 modo como se relacionam com o mundo — 0s objetos, as pessoas, as
formas que a cultura é apresentada a ela — vdo mudando, e por isso, mudam as formas como
aprendem (VIGOTSKI, 2010). S&o as suas aprendizagens que geram suas novas conquistas, as
quais geram os seus niveis de desenvolvimento. Segundo Mello (2007, p. 8), ¢ “0 acimulo de
vivéncias que possibilita, ao final de um periodo, uma mudanca pela qual a crianga rompe com
sua conduta anterior, com sua atividade ¢ com sua forma de se relacionar com o mundo”. E

entra em destaque entdo, segundo a autora, o fundamental papel do professor da infancia, ja que

[...] a percepcdo dessas diferentes formas de aprender ao longo da infancia deve
orientar a organizacéo de vivéncias para buscar a melhor maneira de ensinar — e a
melhor maneira das criancas aprenderem. Essas questdes apontam para o fato de que
a crianga pequena aprende de um jeito diferente dos adultos e, portanto, o/a
professor/a de crianca pequena ndo ensina como o/a professor/a dos grandes.
(MELLO, 2007, p. 8)

E importante ressaltar ainda que a educacdo infantil ou o periodo pré-escolar é fértil
para formacdo nas criancas das maximas qualidades humanas, uma vez que estas ndo sao
dadas as pessoas no seu nascimento; a teoria histérico-cultural do desenvolvimento vé que as
relacGes estabelecidas pela crian¢a na educacéo infantil possibilitam, sobretudo, a aquisi¢éo por
elas destas qualidades. A partir da interacdo com outras crian¢as com mais experiéncia, ela ira
apropriar-se dos gestos, do uso de objetos e dos instrumentos criados pelo ser humano ao longo
da histéria. Esta forma de pensar a educacdo infantil evidencia a responsabilidade do processo
educativo de nos fazer compreender o processo de humanizagdo presentes em nossas

instituicoes.

Compreender o processo de humaniza¢do como processo de educagdo redimensiona,
a partir do proprio conceito de educagao, o conjunto dos conceitos referentes a pratica
educativa, além de tornar o processo educativo imensamente mais complexo.
Entendendo que o processo de educacdo € responsavel pela apropriagdo das
qualidades humanas por cada ser humano, redimensionamos a compreensdo segundo
a qual as qualidades humanas seriam dadas a priori ou geneticamente, o que retirava
importancia do processo educativo, uma vez que essas qualidades dadas no
nascimento definiam as possibilidades de desenvolvimento individual, relegando a
educacgdo um papel secundério nesse desenvolvimento. (MELLO, 2007, p. 88).
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A infancia pré-escolar, segundo Leontiev (2102, p. 59):

[...] é o periodo da vida em que o mundo da realidade humana que cerca a crianca
abre-se cada vez mais para ela. Em toda sua atividade e, sobretudo, em seus jogos,
que ultrapassam agora 0s estreitos limites da manipulacdo dos objetos que a cercam,
a crianca penetra um mundo mais amplo, assimilando-o de forma eficaz. Ela assimila
0 mundo objetivo como um mundo de objetos humanos reproduzindo a¢fes humanas.

Verificar que o desenvolvimento segue um plano ndo linear de processos cujas
mudancgas paulatinas devem seguir em crescimento espiral de um nivel para outro
mais avancado, seguindo um processo de assimilacdo  proprio em cada fase
do desenvolvimento, mostra fortes argumentos que torna possivel evidenciar a necessidade de
uma maior integracdo entre o brincar e o letramento nas préaticas pedagogicas da educacgédo
infantil e do ensino fundamental, ambas dimensbes fundamentais da cultura infantil

contemporanea.

3.2 A transicdo escolar da crianca com deficiéncia

Devido as especificidades dessas duas etapas de ensino (educacdo infantil/ensino
fundamental), bem como as especificidades do trabalho com criangas com deficiéncia’, a
articulacdo entre essas duas etapas € extremamente relevante, uma vez que a continuidade do
trabalho pedago6gico desenvolvido com essas criancas é fundamental para que ocorram

ganhos significativos no desenvolvimento infantil. Martinho (2006, p. 34) aponta que:

Comparativamente com a maioria das criangas com desenvolvimento tipico, a crianca
com NEE vai precisar de mais tempo e apoio para efetuar as suas aprendizagens.
Também vai necessitar de apoio adicional em termos administrativos, sociais e
educacionais (Janus et al., 2008). As alteracdes significativas entre a primeira infancia
e 0 ensino basico, particularmente ao nivel do curriculo e filosofia de ensino, fazem
com que, frequentemente, criangas e suas familias experienciem uma falta de
continuidade.

A autora enfatiza o papel das ligagdes entre casa e escola que podem, em parte, prevenir

possiveis dificuldades na transigdo. Enfatiza que:

70 Decreto 3298/89, que regulamentou a Lei 7853/89, em seu Artigo 3°, define deficiéncia como “toda perda ou
anormalidade de uma estrutura ou funcédo psicologica, fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser humano”.
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[...] se houver antecipagdo das dificuldades esperadas e se forem reconhecidas as
necessidades de apoio e recursos, a transicdo da crianga com NEE pode ser
“facilitada” ou “suavizada”. Para Wolery (1999), as transi¢des podem ser
“suavizadas” quando: - Se define equipes de transicdo; - Se assegura as necessidades
de recursos pessoais para ambos os programas (partida e destino); - Se responde as
preocupacles das familias sobre a transicdo, disponibilizando uma variedade de
estratégias; - Se prepara a crianca para o programa de destino. A inclusdo das criancas
com NEE e suas familias deve ser o grande objetivo, reconhecendo que o sucesso da
transicdo destas criancas depende fortemente da disponibilidade e da qualidade do
apoio prestado (Janus et al., 2008). (MARTINHO, 2006, p. 19).

Para a crianca com deficiéncia, a importancia das vivéncias com seus pares nos espacos
sociais € ainda mais importante devido ao fato de que, apesar das especificidades e
necessidades de adaptacdes curriculares para a sua aprendizagem, a forma como ira se
desenvolver acontecera com a crianga com deficiéncia vivenciando as mesmas experiéncias,
como qualquer outra.

Esta crianca s0 ir4 se apropriar da cultura; e alcangar o desenvolvimento das qualidades
humanas — e demais objetos signos e simbolos socialmente construidos —, se entrar em contato

e viver experiéncias com seus pares.

Quanto mais amplo o circulo de contatos da crianga com a realidade social, mais ricos
serdo 0s argumentos de seus jogos protagonizados. Quanto mais ricos forem
os argumentos dos jogos infantis, mais desafiadora essa atividade serd para o
psiquismo, possibilitando & crianca alcangar um grau de compreensdo das relagdes
humanas mais profundo do que naquele proporcionado pela mera observacdo das
pessoas e de informagdes obtidas verbalmente dos adultos e de outras criancas
(FUSCO, 2017, p. 48).

O respeito das formas tipicas de atividade da criangca de acordo com seu

desenvolvimento na escola colabora para a apropriagdo pelas mesmas das méximas qualidades

humanas:

O conjunto dos estudos desenvolvidos sob a ética histérico-cultural aponta como
condicdo essencial para essa maxima apropriacdo das qualidades humanas pelas
criangas pequenas o respeito as suas formas tipicas de atividade: o tateio, a atividade
com objetos, a comunicacdo entre as criancas, e entre elas e os adultos, o brincar.
(MELLO, 2007, p. 85).
E, portanto, no ambiente da educacdo infantil que se favorecem as experiéncias com
varias linguagens e materiais diferentes, e todos esses fatores levam a crianca ao aprendizado.
A educacdo infantil €, nesta perspectiva, importante oportunidade para o
desenvolvimento e para os processos de aprendizagem e de socializacdo de criangas exatamente

porque atende a faixa etaria da primeira infancia, e coincide com as primeiras experiéncias fora
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do ambiente domestico, privado. No caso das criancas com deficiéncias, a infancia é,
também ainda, a fase ideal para a ampliacdo e favorecimento de seu desenvolvimento e

aprendizagem.

A Teoria Histdrico-Cultural vé o ser humano e sua humanidade como produtos da
historia criada pelos prdprios seres humanos ao longo da histéria. No processo de criar
e desenvolver a cultura, o ser humano formou sua esfera motriz — o conjunto dos
gestos adequados ao uso dos objetos e dos instrumentos — e, com a esfera motriz, criou
também as funcdes intelectuais envolvidas nesse processo. Ao criar a cultura humana
— 0s objetos, os instrumentos, a ciéncia, os valores, 0s habitos e costumes, a légica, as
linguagens —, criamos nossa humanidade, ou seja, 0 conjunto das caracteristicas e das
qualidades humanas expressas pelas habilidades, capacidades e aptiddes que foram se
formando ao longo da histéria por meio da prépria atividade humana (MELLO, 2007,
p. 86).

O trabalho com criangas deficientes nas instituicdes requer o enfrentamento de muitos
desafios por parte dos profissionais envolvidos nessa tarefa, desde a mudanga de concepcéo e
de postura perante esse sujeito até a prépria capacitacdo para trabalhar com elas, além de

perceber esta crianca como centro deste processo e criar projetos politicos pedagdgicos para

acompanhar o seu desenvolvimento.

A transicédo para o 1° ano do ensino basico é para a maioria das criangas uma mudanca
exigente ao nivel cognitivo, da autonomia e do sentido de responsabilidade. Para as
criangas com NEE, essa exigéncia € acrescida pela existéncia de uma necessidade
educativa especial. As caracteristicas individuais, nomeadamente o tipo de
necessidade educativa especial, sdo outro fator preponderante na forma como a
crianca e a sua familia lida com a transi¢do. De acordo com Hanson (2005), as
transicBes requerem diversas adaptacdes e ajustamentos das criangas e suas familias,
que no caso de existéncia de necessidades especiais leva a maiores ajustes a nivel
emocional e comportamental. (MARTINHO, 2006, p. 18).

Criancas com deficiéncia possuem singularidades em aspectos como linguagem e
afetividade que sdo extremamente relevantes. A linguagem, signo tdo importante para o
desenvolvimento humano, tem na educac&o infantil o inicio de toda sua manifestacdo, seja esta
linguagem verbal (fala) ou ndo verbal (corporal ou gestual). A crianga com deficiéncias, como
paralisia cerebral, autismo e sindrome de Down, por exemplo, pode ter tempos diferentes na

aquisicao da linguagem verbal.

A linguagem desempenha um papel primordial no desenvolvimento social, afetivo e
intelectual da crianga, fornecendo-lhe um meio efetivo de comunicagdo. Ao
comunicar por meio de uma linguagem, a crianca estrutura as suas ideias e emocoes
e vai aprendendo as regras dessa linguagem. (PATEIRO, 2013, p. 27).
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Na crianca com paralisia cerebral, a linguagem pode ser ndo verbal, apenas gestual; por
vezes, para conseguir se comunicar, esta crianca pode levar um tempo maior, entdo cada
evolucéo é importante e deve ser devidamente registrada. E importante lembrar que nem todas
as criangas com paralisia cerebral apresentam dificuldades no desenvolvimento da

comunicagéo.

A paralisia cerebral é definida como uma desordem do movimento e da postura devido
a um defeito ou lesdo do cérebro imaturo [...] A leséo cerebral ndo é progressiva e
provoca debilitacdo varidavel na coordenacdo da agdo muscular, com resultante
incapacidade da criangca em manter posturas e realizar movimentos normais. Esta
deficiéncia motora central esta frequentemente associada a problemas de fala, visdo e
audicdo, com varios tipos de distdrbios da percepcdo, um certo grau de retardo mental
e/ou epilepsia (BOBATH, 1984, p. 1).
Ja a crianca com Sindrome de Down podera usar a fala como principal sistema de
comunicagdo. Muitas comecam a utilizar espontaneamente as palavras para se comunicar entre
dois e trés anos, mas, em geral, este processo € um pouco mais lento, podendo comecar até 0s

cinco anos, idade em que ela estard no Gltimo ano da educacéo infantil.

Ha que fazer notar, sem davida, que tém, geralmente, muitas mais dificuldades para
se expressarem devidos, entre outros aspetos, aos seus problemas cognitivos e
motores. Custa-lhes, por exemplo, sequenciar as palavras para expressarem uma ideia
ou pedir um esclarecimento quando ndo entendem alguma coisa — € 0 que se
denomina lacuna receptivo — expressiva. (PATEIRO, 2013, p. 28).

Quando pensamos na passagem da crianca de uma etapa para outra de ensino, quando
se trata da crianca com dificuldades na linguagem, por exemplo, suas conquistas podem ser
interrompidas caso nédo exista alguma ferramenta que garanta articulagao nesta transicdo devido
ao fato de que a maneira de comunicacgéo e expressdo desta seja conhecida apenas pelo professor

da educacéo infantil.

A comunicacgéo ocorre porque engloba o pensamento, a linguagem, a fala e os afetos,
e porque socializa o pensamento, que tem sua origem na motivacdo e inclui
inclinagdes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e emocédo. (BRASIL, 2006, p.

38).
A educacdo infantil é, também, importante momento na incluséo escolar da crian¢a com
deficiéncia, devido a espontaneidade do brincar para o aprendizado, sem barreiras, preconceitos
por parte das outras criancas e demais envolvidos na comunidade escolar, pela possibilidade do

inicio das experiéncias no cotidiano escolar e pelo contato com diferentes materiais.
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Ao considerarmos estes aspectos, novamente se reforca o entendimento de que a
educacdo infantil se diferencia do ensino fundamental também na perspectiva da inclusdo da
crianca com deficiéncia no sistema escolar: enquanto este ultimo é voltado ao desenvolvimento
de habilidades de leitura e escrita e de aquisicdo de conceitos cientificos, na educacgéo infantil a
brincadeira assume a centralidade. Assim, a educacdo infantil, por suas caracteristicas,
comporta de forma natural a inclusdo, uma vez que 0s conhecimentos circulam de
forma esponténea e livre, e sdo intencionalmente organizados para que a atividade ludica
conduza as aprendizagens infantis. Para a crianga com deficiéncia nesta transicao, a adequacao
entre o brincar e as atividades de leitura e escrita pode representar importante aliado na busca
de uma transicdo bem-sucedida.

Ao observarmos as criangas durante suas brincadeiras, sejam elas em grupo ou
individuais, temos pistas importantes do processo de incluséo nas escolas de educacao infantil

de ensino regular, segundo Friedmann (2012, p. 24):

Pensar na importancia da inclusdo para o conhecimento e acolhimento das diversas
criangas e grupos infantis é ponto de partida bésico, para um trabalho integrado,
consciente e desafiador. E as brincadeiras e diferentes formas de brincar oferecem-
nos pistas riquissimas para dar conta desse desafio. Ao falarmos em inclusdo, estamos
nos referindo a possibilidade de dar espaco, oportunidades de participagdo e expressao
para todas as criancas, tenham elas temperamentos diferentes, sindromes fisicas ou
psiquicas, nacionalidades e religiGes variadas; sejam elas de diferentes origens
étnicas, culturais, raciais, adotadas ou ndo, moradoras de abrigos, cortigos, favelas,
zonas rurais, ribeirinhas, indigenas, urbanas etc.

Quando langamos nosso olhar sobre o processo de aprendizagem, podemos observar a
ruptura entre estas diferentes etapas de ensino devido as diferentes formas de organizagédo do
tempo e espaco e, uma vez no ensino fundamental, a crianca com deficiéncia ira se deparar com
um contexto que Ihe serd como novo.

As brincadeiras agora dardo lugar ao estudo cada vez mais sisteméatico de conceitos
e disciplinas. E a crianca ndo ter4& o brincar como motor das aprendizagens, pois 0
conhecimento no Ensino Fundamental € transmitido de forma mais sistematizada
visando a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita, ou seja, a rotina ja nédo é ludica.

Fatores como disturbios de aprendizagem decorrentes de algum tipo de deficiéncia;
podem trazer desvantagens no processo de aquisicdo de conhecimento de algumas criangas.
Muitas vezes, ao ser inserida nas primeiras séries do ensino fundamental, a crianca acaba por
sofrer ndo somente uma grande ruptura na sua rotina, mas também nas suas formas de pensar e

construir seus conhecimentos. Além disso, hd o carater classificatorio das avaliagcdes sobre o
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rendimento da crianca nestas disciplinas transmitidas de forma sistematizada, no ensino

fundamental.

[...] é fundamental observar se a crianca apresenta condicdes reais de iniciar essa fase,
que é muito importante para o seu aprendizado. As dificuldades de percepcdo de
motricidade, de comunicacdo, de interacdo social e outros problemas até entdo
apresentados por ela poderdo ter provocado uma defasagem em seu ritmo de
desenvolvimento cognitivo e dessa forma, somente o fato de ter alcancado idade ideal
para 0 NnOVO passo ndo garante que ela possa estar apta para enfrentar esses novos
desafios de forma satisfatdria para ela. (BRASIL, 2006, p. 64).

Isto ndo quer dizer que a crianca nao ira desenvolver sua inteligéncia
e personalidade; mas quer dizer que ird necessitar de adaptacdes curriculares, de tempo e de
objetivos nas atividades desenvolvidas na escola.

A transi¢do € um processo complexo e exigente, que afeta a crianca, a sua familia e
todas as outras pessoas que fazem parte da sua vida (amigos, professores, terapeutas, médicos,
etc.). Durante os primeiros anos, a crianca, a familia e a escola tém de fazer adapta¢cdes muatuas
para facilitar o eventual sucesso na transicao para a escola basica. Especificamente, a criancae
sua familia tém de fazer uma série de grandes ajustamentos nos seus horarios, expectativas e
lacos sociais.

Apesar de encontrarmos nas respostas dos supervisores da educacdo no municipio a
existéncia de articulagdo que segundo a supervisdo da educagdo especial segundo ela,
professores da sala regular, professores de educacéo especial que atendem as criancas, diregéo,
equipe pedagogica da unidade escolar e equipe multidisciplinar da SME (fonoaudidloga,
psicologa, pedagoga e mestre em educacdo especial).

Na prética ndo é possivel verificar acdes eficazes ou politicas publicas que atendam a
essa demanda no municipio, a familia também se apresenta como colaborador desse processo
como observado em contato com a experiéncia Portuguesa através dos estudos de Martinho

(2016, p. 100) onde a autora traz nas consideracdes finais tal importancia:

As mées e os profissionais convergiram na ideia de que o sucesso de um processo de
transicdo deve passar pelo trabalho colaborativo (os profissionais encararem a familia
como parceira). Como aspetos negativos nos seus casos, a maioria das mées e
profissionais partilharam a percepcdo de que houve falta de didlogo/comunicagdo e
uma articulacdo pouco eficiente.

Embasados com tais argumentos, é possivel verificar que a falta de didlogo presente na
organizacdo do sistema educacional municipal, em relacdo as duas primeiras etapas da

educacdo basica, pode interferir negativamente no processo de desenvolvimento das criangas
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na passagem da educacao infantil para o ensino fundamental, devido as especificidades das
diferentes etapas e da singularidade no aprendizado da crianca, especialmente da criangca com
deficiéncia.

Nesta perspectiva, podemos pensar entdo em uma transigéo articulada para a incluséo
da crianga com deficiéncia.

Pensar uma proposta de articulacdo quando observamos a legislacdo vigente so é
possivel respeitada uma boa base de registro da historia de vida e de suas aprendizagens da
crianga na educagdo infantil.

A secdo a seguir busca conduzir esta questdo e trard elementos da avaliacdo da
aprendizagem da crianca e suas formas de registro a fim de orientar sobre qual deva ser o

enfoque da avaliacdo e a melhor forma de registro que dé suporte a esta transigéo.
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4 AVALIACAO FORMATIVA, PORTFOLIO E DOCUMENTACAO PEDAGOGICA,
FERRAMENTAS DE ARTICULACAO ENTRE ETAPAS DE ENSINO

Em estudo realizado por Souza (2007), vemos que a avalia¢do da aprendizagem serve
como elemento retroalimentador da pratica pedagdgica, principalmente quando o cenario
educacional ¢ atravessado pelo movimento de inclusdo “[...] podendo servir como dispositivo
para a implementacao de a¢Ges pedagdgicas que favorecam a aprendizagem de todos, inclusive
daqueles alunos com algum tipo de deficiéncia”.

O ato de avaliar, na perspectiva formativa, pode configurar-se como ferramenta ndo sé
para a transigé@o da crianca da educacao infantil para o ensino fundamental, mas principalmente
como mecanismo de incluséo, pois permite ao professor que avalia salientar as diferencas das
criangas para compor propostas de ensino diferenciadas.

[...] uma nota ma dada pelo professor, por exemplo, inevitavelmente projeta a sombra
sobre elas. Tudo é muito diferente do que era antes do inicio da escola. E bastante
diferente de uma queixa da professora no jardim de infancia. A prdpria marca
cristaliza as novas relagdes, por assim dizer, e a nova forma de contato que a crianca
inicia. (VIGOTSKY; LURIA; LEONTIEV, 2012, p. 62).

Quando nos referimos a avaliagdo como um processo pelo qual existe um conjunto de
procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo e em Varios espacos escolares,
visando sempre a melhoria do objeto avaliado, seja o desenvolvimento da crianca seja o fazer
pedagogico, estamos nos referindo a avaliacdo formativa.

Ao sustentarmos essa pesquisa a partir da concepcdo Histérico-sdcio-cultural,
salientamos a importancia das observacGes/avaliagdes nas diversas experiéncias vividas pela
crianga na educagéo infantil e damos visibilidade de como acontece o desenvolvimento da
crianga nesta etapa do ensino. Todas as vivéncias que as criangas estabelecem nesta etapa sdo
necessarias para o seu desenvolvimento e para o processo de formagdo da inteligéncia e da
personalidade, tais como: experiéncias ludicas, estéticas, de aconchego, de respeito, de
autonomia, de cooperagdo, de investigacdo, de experimentacdo, de leitura, de didlogo, de
raciocinio.

Para dar suporte a avaliacdo destas importantes vivéncias nos diferentes tempos e
espacos da educacdo infantil voltadas a uma proposta de educacao inclusiva, € necessario que
sigamos entao os principios que regem a avaliacdo formativa.

No caderno 01, com o titulo: Curriculo na perspectiva da inclusao e da diversidade: as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e o ciclo de alfabetizacdo do Pacto
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Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), ao defender a utilizacdo da avaliacéo
formativa como meio de incluir as multiplicidades de caracteristicas das criangas no processo

de aprendizagem, hd uma mudanca em todos os planos educacionais:

Avaliacdo formativa, que propde uma aprendizagem como processo, em que nada é
desconectado, em que todas as acfes sdo vistas em relagdo aos outros atores da
comunidade escolar. Uma avaliacdo feita para garantir as aprendizagens, para a
redefinicdo de um planejamento continuo. Uma cadeia de agBes interligadas. Uma
avaliacdo com énfase em seu aspecto processual, continuo, que tem como finalidade
compreender o que os alunos ja sabem e o que precisam aprender sendo assim, serve
para que os professores programem intervencles que atendam a diversidade de
necessidades pedagdgicas de sua turma, considerando que a turma sempre sera
heterogénea, independente da presenca ou ndo de criangas com necessidades
educacionais especiais. Isto significa uma mudanga em todos os planos educacionais:
curriculo, gestdo escolar e naturalmente, o préprio modo de avaliar. (BRASIL, 2015,
p. 31).

Ao considerarmos o brincar ainda como linguagem/atividade preponderante da crianca
no inicio da sua escolarizagdo, fica evidente a necessidade de criar dispositivos de observacdo
destes momentos que também devem ser mediados, registrados e documentados, pois neste
momento a crianca estabelece relacbes do imaginario com aquisi¢cbes importantes para o
desenvolvimento. Registros descritivos do comportamento destas criangas, nos momentos do

brincar, nos fornecem pistas importantes de como a crianga se desenvolve. Para Friedmann

(2012, p. 28), os momentos de brincar devem ser avaliados/observados:

[...] nesse sentido, observar, conhecer e considerar as diversidades lidicas de cada
regido, contexto cultural, grupo infantil e, ainda, de cada crianga, sem perder de vista
0 conhecimento de como o ser humano se desenvolve (e todo o processo lidico
implicado nesse desenvolvimento), sdo acfes que precisam dialogar
permanentemente para que o trabalho de cada educador seja adequado as
necessidades, interesses e singularidades de seus alunos.

Todos os espagos ocupados pelas criancas sdo espacos de observagdo de
acompanhamento do professor. Neste sentido, guiaré seu planejamento para suas ac¢ées, visando
sempre a melhor intervencdo em prol do aprendizado da crianga de acordo com suas
necessidades.

Segundo a colegao “A Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar”, no

fasciculo A Escola Comum Inclusiva:

E nos bancos escolares que se aprende a viver entre 0s nossos pares, a dividir as
responsabilidades, a repartir tarefas. Nesses ambientes, desenvolve-se a cooperacdoe
a producdo em grupos com base nas diferencas e talentos de cada um e na valorizacdo
da contribuicdo individual para a consecugdo de objetivos comuns de um mesmo
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grupo. A interacdo entre colegas de turma, a aprendizagem colaborativa, a
solidariedade entre os alunos e entre estes e 0 professor devem ser estimuladas. Os
professores, quando buscam obter apoio dos alunos e prop6em trabalhos
diversificados em grupo, desenvolvem formas de compartilhnamento e difusdo dos
conhecimentos nas salas de aula. (BRASIL, 2010, p. 15).

Segundo esta orientacdo, deve-se avaliar o contexto em que a criancga esta inserida e
n&do apenas a crianga, bem como a sua vivéncia nesta etapa da educagéo e como elase apropria
dos conhecimentos transmitidos de forma sistematica, ou de forma espontanea pelos seus pares.

Os registros avaliativos também devem ter o carater mediador, de destacar a importancia
da histdria da vida escolar das criancas na educagdo infantil.

Nesta perspectiva, a avaliacdo formativa ou mediadora é vista como intrinsecamente
ligada as acOes de ensino, servindo como ponto de partida para o planejamento didatico,
rompendo com a concepc¢do excludente da avaliacdo para a reprovacdo na qual o professor
esteja atento para os processos de manifestacdo da aprendizagem das criancgas.

As mudangas nos sistemas de ensino, para institui¢des inclusivas, propdem um carater
de planos de ensino individuais, para dar conta da multiplicidade das criangas com diferentes
necessidades educacionais. Estes sistemas ndo admitem uma avaliagdo somativa ou
classificatdria. Quando possibilitamos as criangas estes planos individuais de ensino, somados
a avaliacdo continua qualitativa, diminuimos substancialmente o numero de criangas

erroneamente classificados com deficiéncia. Para Rapolli (2010, p. 15).

A Avaliacdo de caréater classificatério, por meio de notas, provas e outros instrumentos
similares, mantém a repeténcia e a exclusdo nas escolas. A avalia¢do continua e
qualitativa da aprendizagem, com a participacdo do aluno, tendo inclusive, a intencéo
de avaliar o ensino oferecido e torna-lo cada vez mais adequado & aprendizagem de
todos os alunos conduz a outros resultados. A adocdo desse modo de avaliar com base
na qualidade do ensino e da aprendizagem ja diminuiria substancialmente o nimero
de alunos que sdo indevidamente avaliados e categorizados como deficientes nas
escolas comuns.

Ao contrario do que se pensa e se faz, as praticas inclusivas ndo implicam um ensino
adaptado para alguns alunos, mas sim um ensino diferente para todos, em que os alunos
tenham condicGes de aprender, segundo suas proprias capacidades, sem discriminacfes e
adaptacdes.

Os professores devem criar instrumentos facilitadores de forma a incluir criangas com
maultiplas caracteristicas para que estas ndo interrompam seus processos de aprendizagem e, na
perspectiva de uma educacao para todos, estes instrumentos devem ser utilizados para todas as
criangas de forma igualitaria. Neste sentido, podemos planejar atividades nas quais todos

poderdo participar ao mesmo tempo, conter um plano de ensino individual e um instrumento de
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avaliacdo que sera utilizado por todos os alunos, porém, o olhar sera dirigido aquela crianca em
especial. E o planejamento para as a¢des seguintes do professor para cada crianca deve conter
carater singular de acordo com as caracteristicas de cada crianca.

Sob alguns aspectos, podemos lancar o olhar atento a crianga com deficiéncia, o que
para Amaro (2006) significa que devemos estar atentos para O que o aluno faz? Como ele faz?
Para que ele faz? Por que ele faz? Falar ou nédo falar, fazer ou ndo fazer algo demonstra algum
sentido, algum pensamento, algum saber, alguma necessidade. Enxergar aquilo que esta
expresso nas entrelinhas das palavras, dos fazeres, das relagfes. Observar como o aluno
relaciona-se com diferentes materiais, objetos, pessoas, espaco fisico e situa¢des do cotidiano.
Descobrir quais atividades sdo significativas, prazerosas para as criancas, construir junto com
elas formas possiveis de realizacdo de algo que desejam, adaptando, quando necessario, 0
contetdo, a forma, o espago, o tempo, 0s materiais. Esse é o verdadeiro sentido do olhar
observador na crianga.

E necessario, segundo Souza (2007), salientar que a avaliacdo da crianca com
deficiéncia deve ser ponto de partida para o trabalho docente da sala comum, e ndo deve ser
apenas avaliacdo diagnostica do professor da educacdo especial. H& a necessidade de o
professor da sala regular perceber a importancia da avaliacdo formativa, pedagdgica e esta
avaliacdo pode ser junto com a propria crianga, com o professor da educacao especial e com 0s
demais envolvidos na comunidade escolar, num trabalho de colaboracéo entre todos.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) refere-se a avaliacdo e
aponta maneiras de como esta deve ser, visando 0s proximos anos de aprendizagem das

criancas, explicitando:

[...] a necessidade da elaboracdo de um parecer, de um registro pelo professor, sobre
seus alunos, contendo suas potencialidades e avancos, para que o professor do ano
seguinte possa ter base para desenvolver seu trabalho. Esse mecanismo mostra uma
integragdo entre as etapas escolares e aponta para que o professor do ano seguinte ja
pense nas estratégias pedagdgicas para acolher essa nova demanda. (BRASIL, 2015,
p.37)

A documentacdo avaliativa da crianca e do contexto em que a crianga esta inserida €
ferramenta essencial, para as futuras a¢6es do professor e para a continuidade do processo de

desenvolvimento da crianca. Desta forma, a crianca ira entdo chegar ao ensino fundamental néo
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como uma tabula rasa®, como sugere o senso comum, pois ela tera registrada sua historia, rica,
cheia de vivéncias importantes.

O ensino fundamental, apesar de centralizar o ensino nas capacidades de leitura e
escrita (letramento) e em conceitos cientificos, por sua vez também pressuple a avaliacéo

formativa como meio de inclusdo. A este respeito, os documentos do PNAIC afirmam que:

O carater de imprevisibilidade da aprendizagem é constatado por professores que
aproveitam as ocasides para observar, abertamente e sem ideias pré-concebidas, a
curiosidade do aluno que vai atras do que quer conhecer, que questiona, duvida, que
se detémdiante do que leu, do que lhe respondemos, procurando resolver e encontrar
a solucdo para o que lhe perturba e desafia com avidez, possuido pelo desejo de chegar
ao que pretende. (BRASIL, 2015, p. 32).

Ao propormos a pratica avaliativa formativa, damos oportunidade as criancas de
participarem do processo avaliativo, do planejamento das acBes que Serdo propostas,
potencializando suas habilidades e, dessa maneira, favorecemos a permanéncia de todas as
criangas, e além de lhes oferecer um ensino de qualidade voltado para o perfil deste aluno.

Ainda nesta direcdo, ressaltamos que, para que se tenha uma boa avaliagdo dos
processos de aprendizagem das criancas na transicdo entre uma etapa e outra, € importante que
se tenha claro os objetivos especificos da educacdo infantil, assim como do ensino fundamental,
para ndo sobrepor uns aos outros, ou descaracterizar aquilo que constitui cada uma delas; como
decorréncia, ter-se-a4 claro como avaliar todo este processo, em especial na crianca com
deficiéncia.

A perspectiva da avaliacdo na educacdo basica segundo as DCNEB (2013) prevé que
esta ndo seja um instrumento que sirva para demonstrar indices para sistemas nacionais e
internacionais, ou cumprir metas mediante a avaliacdo em larga escala, pois, assim, oferecem
indicacdes de uma parcela restrita do que é trabalhado na escola, e, por consequéncia, pode
orientar o curriculo apenas pelo que é avaliado por estes sistemas. Esta critica € explicitada

pelas DCNEB, ao apontar que:

Desse modo, a avaliacdo deixa de ser parte do desenvolvimento do curriculo,
passando a ocupar um lugar indevido no processo educacional. 1sso ocasiona outras
consequéncias, como a redugdo do ensino a aprendizagem daquilo que € exigido nos
testes [...] também termina obscurecendo aspectos altamente valorizados nas

8 O termo “tabula rasa” ¢ atribuido ao filésofo John Locke, porém ele se utilizava de uma metafora um pouco
diferente. Segundo ele, a mente é como um papel em branco que é preenchida durante a vida unicamente através
da experiéncia. E o que a filosofia chama de Empirismo, que descarta a nogéo de ideias inatas ao ser humano.
Disponivel —em:  <https://eugiu.wordpress.com/2010/01/06/a-tabula-rasa-0-bom-selvagem-e-o-fantasma-da-
maquina/>. Acesso em: 22 abr. 2018.
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propostas da educacdo escolar que ndo sdo mensuraveis, como, por exemplo, a
autonomia, a solidariedade, o compromisso politico e a cidadania, além do proprio
ensino de Histéria e de Geografia e o desenvolvimento das diversas areas de
expressdo. (BRASIL, 2013, p. 112).

Quando nos centramos em conhecimentos uniformes para todos, negamos as criangas
com necessidades especiais de aprendizagem que seus avancos sejam percebidos pelos
professores.

Essas marcas da cotidianidade: homogeneidade, fragmentagdo e hierarquia, podem
ser percebidas em todos os campos sociais, inclusive no campo da educagéo, de modo

geral, como também no campo da educacao especial. Tais marcas so tdo programadas
que parecem dificil romper com tais ideologias. (SOUZA, 2007, p. 22).

Vemos com preocupacdo que sejam estipuladas as condi¢cGes minimas necessarias para
0 ingresso da crianga no ensino fundamental fundamentadas pelas BNCCs, o que pode sugerir
uma normalizacdo, padronizacdo e homogeneizagdo que v@o na contramé&o das propostas de

inclusdo, em cujo significado estdo claros os principios do direito as diferencas.

A prética de seriacdo que encaixa 0s alunos no padrdo série/idade consolida os
principios de hierarquizacéo e linearidade como se o conhecimento pudesse caber em
espacos programados e lineares. A determinacdo do ano letivo, expressada na figura
do calendario, tenta sistematizar uma visdo determinista de tempo que regula o
processo de ensino-aprendizagem. (SOUZA, 2007, p. 23)

A avaliacdo, que é vista como sinbnimo de prova pauta-se pela precisdo e é associada

ao rigor matematico e a quantificacéo.

A ideia de homogeneidade no campo da educacdo permite a possibilidade de
enquadrar os fatos e as pessoas dentro de um campo semantico que pudesse ser
estudado, visto, apreciado, que possibilite tirar conclusdes e generaliza¢Bes. Criam se,
a partir dai estilos de escolas, de alunos, de formas de ensinar e aprender. Criam-se
tempos-padrdo nos quais todos precisam ser enquadrados, e quem nédo se encaixa é
considerado fora do padrdo, da norma. (SOUZA, 2007, p. 25).

Uma questdo importante diante do que é esperado da crianga ao iniciar nas séries iniciais
do ensino fundamental, principalmente das criancas com deficiéncia, é de que forma estas
habilidades serdo percebidas pelo professor ao se incluir a crianga com deficiéncia em sua sala.
Por exemplo, uma crianca com dificuldade na linguagem oral, uma dificuldade na
comunicagédo, algumas criangas para se comunicar podem necessitar de adaptacbes como

comunicacdo alternativa, braile ou libras.
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Para Cunha, o trabalho pedagdgico com a crianga com deficiéncia baseia-se na

observacao, na avaliacdo e na mediacdo. Quanto a observacao, ele diz:

Devemos observar para conhecer o aluno, suas qualidades e, também, suas limitacGes.
Todavia, ndo sdo as dificuldades que irdo ter maior peso, mas as virtudes e as
possibilidades sobre as quais vira o trabalho. Produz-se um histérico em uma planilha
ou formulario para que os dados ndo se percam. [...] para melhor compreensdo do
educando: seus gostos, interesses, desejos, sonhos, movimentacdo na sala,
caracteristicas pessoais e sociais tudo o que é mais pertinente aprender e as principais
virtudes. (CUNHA, 2016, p. 76).

Cunha (2016, p. 79) menciona os escritos de Vygotsky e diz “que a avaliacao seria como

verificar como se comporta 0 aluno na zona de desenvolvimento proximal, diante da

aprendizagem potencial”. E, ainda segundo o autor:

A avaliagéo torna-se um mecanismo de melhoria nas decisdes que virdo a seguir, pois
tem como mote os objetivos e os passos que serdo dados em direcdo ao progresso do
discente. [...] mediante os registros feitos na observacdo, o professor estimula e
exercita 0 aluno para descobrir suas maiores qualidades e suas maiores caréncias.
Sobre elas, ap6s estudos avaliativos, podendo contar com uma ajuda multidisciplinar,
elabora estratégias de atuagdo. (CUNHA, 2016, p. 79).

E importante mencionar que o autor ressalta a importancia de o professor avaliar a si

Mesmo e aos recursos que possui.

Por fim, como sugere o autor, a Ultima etapa do trabalho pedagdgico é a mediacdo. E

esta é, portanto, consequéncia das duas primeiras, pois, antes de mediar o aprendizado, é preciso

a observacdo e a avaliacdo. Para Cunha (2016), mediar é fazer interlocucdo entre o aluno e o

saber a ser conquistado. E transformar a intencio de ensinar em pratica docente. Segundo Cunha

(2016, p. 86):

Na mediacdo, o professor utiliza as atividades que permitirfdio o melhor
desenvolvimento do aprendente, o que mais se afina ao seu perfil, atentando para as
qualidades, as dificuldades, as caréncias e os desafios. A mediacdo terd carater
avaliativo, pois uma tarefa superada requer uma nova. Novas avalia¢cdes para novos
objetivos a serem conquistados.

A premissa da homogeneidade contribui para a uma viséo excludente da escola e ganha

forca a partir de alguns estudos produzidos pela Psicologia, que colaboram com essa perspectiva

descrevendo, normatizando e caracterizando as formas igualitarias de aprender, de ser e de se

comportar.

E fundamental que o professor que atua com criangas ingressantes no ensino
fundamental tenha clareza de que a transi¢do formal ao novo segmento de ensino ndo
tem correspondéncia imediata no plano psicoldgico, ou seja, o fato de ser inserida em
um novo modelo institucional de ensino ndo provoca imediatamente na crianca a
transicdo psicolégica ao periodo escolar do desenvolvimento psiquico. Faz-se



78

necessaria a sensibilidade pedagdgica para oferecer a crianga o suporte preciso para
que se construa essa transi¢do, tendo em vista a magnitude das mudancgas. (FUSCO,
2017, p. 49).

Cada crianca é una, e, como tal, a avaliacdo deve ser sobre seus proprios avangos.

[...] romper com a pedagogia magistral, a mesma licdo e os mesmos exercicios para
todos a0 mesmo tempo, mas é sobretudo uma maneira de pér em funcionamento uma
organizacdo de trabalho que integre dispositivos didaticos de forma a colocar cada
aluno perante a situagdo mais favoravel no seu processo de aprendizagem.
(SANTANA, 2000, p. 30).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Da Educacdo Béasica (DCNEB) sdo normas

obrigatdrias para a Educacdo Bésica que orientam o planejamento curricular das escolas e dos

sistemas de ensino, que foram discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de

Educacdo (CNE). Porém, vemos o descumprimento destas normas no municipio focalizado na

pesquisa

De acordo com estas Diretrizes (DCNEB, 2013), vemos a necessidade de articulacéo

entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, sendo que o documento afirma nesta

articulacdo a avaliacdo e documentacdo como ferramenta para a garantia de continuidade no

processo educativo vivido pela crianca.

[...] A documentacdo dessas observacBes e outros dados sobre a crianga devem
acompanha-la ao longo de sua trajetéria da Educagdo Infantil e ser entregue por
ocasido de sua matricula no Ensino Fundamental para garantir a continuidade dos
processos educativos vividos pela crianga. (BRASIL, 2013, p. 95).

Ainda neste sentido, a base legal dada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil apresenta as seguintes orientacGes aos gestores e docentes das escolas acerca

da transicéo:

[...] Prever formas de articulagdo entre os docentes da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental (encontros, visitas, reunies) e providenciar instrumentos de registro —
portfélios de turmas, relatdrios de avaliagcdo do trabalho pedagdgico, documentacéo
da frequéncia e das realizagGes alcangadas pelas criangas — que permitam aos docentes
do Ensino Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na
Educacdo Infantil, em especial na pré-escola e as condi¢cdes em que eles se deram,
independentemente dessa transicdo ser feita no interior de uma mesma instituigédo ou
entre instituigdes, para assegurar as criangas a continuidade de seus processos
peculiares de desenvolvimento e a concretizagao de seu direito a educacgéo. (BRASIL,
2013, p. 96).

Esclarecidos os principios que regem a avaliacdo de aprendizagem das criangas e dos

contextos em que a crianca esta inserida, € possivel compor um documento que possa, entao,
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ser 0 elo comunicador entre a crianga, e 0 orientador sobre como sistematizar tais registros e

observacdes. A este respeito, Marques (2010, p. 25) sintetiza:

Em sintese: o registro que o educador faz sobre o seu trabalho pode ser um
instrumento da documentacdo, entendida como um processo de desenvolvimento da
crianca, sobre a trajetdria de um grupo ou de uma escola. A documentagdo pode estar
a servico do educador - na reflexdo sobre a prética, na avaliagdo do processo de
aprendizagem das criancas, no planejamento, contribuindo para o seu processo de
formac&o e desenvolvimento/profissional e melhoria da acéo - , das criancas quando
elaboram por exemplo seu portfolio de aprendizagem, selecionando producdes,
imagens, textos que irdo compor o documento construindo, junto com o educador a
meméria do seu percurso de formacgdo-, e dos pais, como instrumento de acesso ao
trabalho pedagdgico desenvolvido pela escola e a trajetoria da crianca naquele grupo.

Propor, entdo, que os registros da avaliagdo sejam componentes da documentacao
pedagogica que servira como um elo comunicador entre as duas primeiras etapas do ensino
basico, entre as prdprias criancgas, professores e familia. A documentacdo pedagogica servira
para a organizacao do trabalho pedagdgico, mas também para fundamentar o curriculo. Mas
ndo € qualquer registro que € uma documentacgdo pedagogica.

A seguir faremos uma reflexdo sobre a documentacdo pedagdgica e sobre os portfolios.

4.1 Reflexdes sobre 0s registros

A seguir apresentamos formas de registros que favorecem a articulacdo entre as duas
primeiras etapas de ensino, suas caracteristicas e as diferencas entre elas, sendo estas o portfélio

e a documentacdo pedagdgica

O Portfélio € uma maneira criativa de construcdo de aprendizagem. O conhecimento
ndo estd pronto e acabado, ele é continuo. Temos que fazer dos nossos erros,
momentos de aprendizagem e o Portfolio torna isso possivel. Ele é o meio pelo qual
podemos avaliar 0 nosso processo ensino-aprendizagem. Através dos Portfolios
podemos fazer uma reflexdo sobre nosso desempenho e uma autoavaliacdo dos
processos dos quais estamos fazemos parte. O Portfélio € esse instrumento que reflete
a trajetdria desse saber construido. Também possibilita aos alunos e professores uma
compreensdo maior do que foi ensinado (VIEIRA, 2002, p. 6).

O portfolio tem sido usado com sucesso nos registros de avaliagdo formativa, devido a
seu carater longitudinal, no municipio de Sdo Carlos (SP). Na Emeb Angelina, o portfolio €
introduzido como um registro do desenvolvimento de aprendizagem de todos os alunos e este

portfélio acompanha a crianca até o quinto ano. Na educacdo infantil, na fase 6, alguns
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professores também elaboram portfélio do desenvolvimento, porém a elaboracéo
do portfélio ndo é obrigatdria, portanto, ndo é uma pratica muito comum.

Segundo Raizer (2007) o portfélio tem sido considerado um instrumento, por
exceléncia, de avaliagdo formativa. No entanto, faz-se necessario pensar em sua real eficacia
no processo de ensino e aprendizagem, especialmente na sua relacdo com a avaliacdo
formativa.

E preciso cuidar para que o portfélio ndo reflita também s6 o produto final. Para isso é
importante, segundo Raizer (2007), que se aproprie da ideia que o portfélio ndo é um
instrumento pontual e deve permitir uma visdo em perspectiva de todo o processo de
aprendizagem. As professoras, segundo a autora, compreendem a “formatividade” a ele

inerente, e ressalta:

O que faz parte de um determinado portfélio, deve necessariamente contar a vida da
crianga, contendo fotos, dados, relatos, atividades e constru¢des capazes de desvendar
mistérios sobre o seu percursol...]. Os portfélios avaliativos precisam ser ricos nas
informagdes que fornecem aos envolvidos: professores, criancas, familiares. Eles
devem favorecer a identificacdo, analise e compreensdo das aprendizagens edificadas
e daquelas ainda em curso.

Nascimento (2014) aponta que a préatica de registro pelo professor da fase 6, no
municipio de S&o Carlos, vem adotando o portfélio:

Nesta fase meus registros avaliativos sdo: Avaliagdo continua observando o
desenvolvimento de cada crianga, em relacdo aos objetivos propostos para a faixa
etéria. E elaboro o portfdlio individual de cada crianca, construido com as atividades
e relatorios feitos no transcorrer do ano. (RM).

E importante salientar a importancia dada pela professora & narrativa em
relatorios contidos nos registros.

Segundo Raizer (2007) O portfélio permite ao professor acompanhar dificuldades e
proporcionar solu¢bes de mudanca devido & sua caracteristica longitudinal das produc6es
infantis. E isto vale ndo apenas para o professor daquele ano, mas também para o professor do
ano seguinte, para a familia e, especialmente, para a propria crian¢a, que, gradativamente, ira
aprender a voltar o olhar para si e compreender 0 seu processo de crescimento
e desenvolvimento.

O portfolio de avaliagdo documenta o processo de aprendizagem do educando. Nele, o
professor fara comentarios sobre tudo o que foi trabalhado, estabelecendo correlacdo com os

objetivos. Para construcdo desse tipo de portfélio, Danielson e Abrutyn (1997, apud
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SEIFFERT, 2001) descrevem as seguintes acOes: indicacdo dos objetivos curriculares a serem
focalizados no portfolio; b) explicitacdo sobre o uso das informagdes contidas no portfolio; c)
estabelecimento de tarefas avaliativas em relacdo aos objetivos curriculares; d) definicdo dos
critérios de avaliacdo; €) determinacdo do avaliador. f) tomada de decisdes; g) implementacdes
de mudancas necessérias no processo de ensino aprendizagem (RAIZER, 2007, p. 63)

Vasconcelos (2006) apud Raizer (2007) enfatiza que “[...] a documentagao pedagdgica
faz parte do trabalho de qualquer educador consciente”. E o portfolio toma esse formato de
documentacao pedagdgica a medida que armazena informac@es significativas e acompanha o
desenvolvimento das criancgas.

Dahlberg, Moss e Pence (2003) apud Siminiano (2015) apontam que a documentagao
pedagdgica deve ser revisitada pelas criancas e que esse momento de reencontro com suas
producdes permite uma reflexdo sobre o que fizeram, o que torna a sua aprendizagem um
processo ativo, é preciso registrar que atualmente, a documentacdo pedagdgica tem sido um
termo mais utilizado na educacdo infantil e caracteriza-se por uma cole¢do, organizacdo ou
mesmo memoria dos contextos vivenciados com professores e pares também é chamada de
portfolio: “Porta-folios de intervencdo que sdo instrumentos por nés privilegiados para ir
construindo em memodria partilnada e da acdo e para interpretacdo da acdo e pensamento
reconstruidos” (FORMOSINHO, 2006, p. 136,). Entretanto, ¢ comum que 0S professores
tenham um excesso de dados. Como cita O’Donnell € Wood (1999, p. 293) apud Siminiano
(2015) ja afirmaram, “[...] sem um plano claro de organizagao, o portfolio pode tornar-se uma
espécie de deposito para toda e qualquer coisa”, observado dessa maneira, a constru¢do do
portfélio deve obedecer a alguns critérios.

Nesse contexto, o portfélio, assim como outros instrumentos de documentacgéo (caderno
de observacdo do professor, fotos, videos, registros de falas, de pesquisas e constatagdes),
permite aos docentes tornar visivel e concreto o trabalho da crianga, legitimando e valorizando

essas producgoes infantis.

4.2 Documentacgdo pedagodgica na perspectiva da incluséo

O conceito de documentacdo pedagdgica confunde-se e funde-se no conceito de
portfolio. A documentacdo pedagogica permite, sobretudo, conhecer as criangas e fazer
perguntas como: Como esta sendo construido o conhecimento da crianca? Além disso, sem
duvida, a documentacdo pedagdgica nos daré pistas de quais sdo as perguntas que devemos

fazer. Podemos, contudo, utilizar a documentacéo pedagogica segundo Simiano (2015, p. 15):
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Na presenca de uma crianga pequena, com severas limitaces fisicas, tal n6 pode ser
ainda mais significativo. Como avaliar quem parece nao falar, ndo brincar, ndo correr?
Como garantir ndo s 0 acesso, mas o lugar de crianca, de professor, de colega, diante
de tamanhas faltas e perdas? Como avaliar se o trabalho caminha em direcdo ao
desenvolvimento e constitui¢do subjetiva se 0 que aparece inicialmente sdo as perdas,
0s ndos? Pensar a documentagao pedagdgica como possibilidade e assumir a avaliagao
como um processo narrativo nos langa em uma zona estranha, incerta e fascinante.
Um convite a inverter o olhar e pensar uma ldgica que vé e narra a pequena crianga e
sua deficiéncia ndo como faltosa ou indbil, mas como forca, poténcia e possibilidade.

Essa é a aposta.

O foco da documentacdo pedagdgica esta em como as criangas brincam, o que acharam
das brincadeiras, quais 0s conceitos que sdo ensinados/aprendidos, o que o ambiente oferece
para a experimentacdo. A preocupacdo é sempre com 0 processo de aprendizagem e ndo
apenas com o produto final.

O conceito de documentacdo pedagdgica — cujo processo de maior desenvolvimento e
divulgacdo pode ser relacionado a abordagem italiana para a educacdo infantil e, em especial a
producdo do pedagogo Loris Malaguzzi — destaca a importancia para quem se destina a
documentacdo, para as criancas, para a familia, para professores e:

[...] tem como foco a ideia de sistematizagdo de percursos, elaboracdo da experiéncia

e comunicagdo. Relatos de situacdes, fotografias produgdes das criangas constituem
os dados/materiais para a documentagéo, que implica as a¢cdes de sele¢do, organizacdo
e elaboracdo. Ressalte-se também a existéncia de diferentes modalidades de
documentacdo a depender do objeto, objetivos e destinatarios a documentagdo pode
incidir mais diretamente sobre a crianga em seu processo de pensamento ou sobre 0
projeto pedagdgico da escola, pode-se documentar para as criangas (e com elas) para
a familia, para os professores (p. 24).

A documentacdo pedagdgica é ferramenta importante, da visibilidade aos processos de
aprendizagem da crianca com ou sem deficiéncia e, desta forma, dara subsidios para o professor
da nova etapa sobre como esta o desenvolvimento da crianca, seja este desenvolvimento real
ou proximal. A documentacdo é importante para todas as criangas, mas, sobretudo, para a
crianga com deficiéncia, devido as especificidades na avaliacdo e mediagdo das mesmas.

Para Siminiano (2015), a documentacdo pedagdgica aparece como uma possibilidade
de pertencimento:

no sentido de sustentar o acesso, construir possibilidades de pertencimento e
constituicdo subjetiva faz-se fulcral produzir conhecimentos e agdes que busquem
reconhecer, acolher e valorizar as diferencas nos processos avaliativos, sendo assim
instituir a avaliagdo como um percurso narrativo, uma peculiar forma de ler o
cotidiano, de sustentar o encontro, o estar em relacdo. Um convite a inverter o olhar e

pensar uma logica que vé e narra a pequena crianga e sua deficiéncia ndo como faltosa
ou inabil, mas como forca, poténcia e possibilidade.
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Para Raizer (2007), tanto na documentacdo pedagdgica como no portfélio, o acimulo
de tarefas ndo ocorre ao acaso. Na verdade, resulta do compromisso de observar atentamente
as criancas e as suas acdes, com intuito de pensa-las e analisa-las de modo a contribuir com o
processo de ensino aprendizagem, bem como com o seu desenvolvimento integral

Simiano (2015) sugere que, frente a fragilidade da condi¢do humana e as desmesuras do
humano, aposte-se nas palavras e imagens como forma de construir outros sentidos e
possibilidades de pertencimento. Nesse sentido, a educagédo infantil possui lugar e funcéo
fundamental. Desde a mais tenra idade, 0 encontro com a alteridade é capaz de criar novas
formas de estar e habitar o mundo. Para tanto, para deslocar do aluno ideal a construcao deum
possivel, é necessario um longo e delicado trabalho.

A documentacdo pedagogica, para Siminiano (2015, p. 7) € uma forma peculiar de ler,

inscrever e estar em companhia. Segundo ela:

A flexibilizacdo de processos pedag6gicos e avaliativos remete pensar, inicialmente,
sobre quem séo as criangas com deficiéncias e como as acolhemos. Abandonar o0s
caminhos mais rapidos, assumir que nosso conhecimento é limitado e colocar-nos no
lugar de quem néo sabe tudo do outro porque nossa crianga ndo é ébvia, ndo é uma
obra clara, é sempre um grande desafio. No sentido de criar possibilidades educativas
que permitam conhecer, respeitar e valorizar as diferencas de cada crianca.

A documentacdo pedagdgica engloba o proprio portfélio como uma
possibilidade, porém, ndo Unica: a documentacao pedagdgica pode invadir as paredes do ensino
fundamental com propostas de diferentes modos de propor conhecer a crianga que adentra nesta

nova etapa. Como mostra 0 esquema a segulir:
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Figura 2 — Preé transicdo, transicéo e pos transicdo

Fonte: Autoria prépria

Conforme defendido neste trabalho, a transi¢do escolar pode ser entendida — como
exemplificado acima — como um processo que inicia na educacdo infantil e continua nos
primeiros anos do ensino fundamental. Dessa forma, a documentacdo pedagdgica favorece a
transicdo para que ela ocorra de modo adequado, permitindo ao professor fazer a adaptagéo da
crianga mediante as informacdes sobre 0 seu desenvolvimento ao recebé-la.

Uma vez que a crianga pode chegar com 6 anos recém completos no EF, trata-se,
portanto, de levar para este universo, por um periodo maior de tempo, as possibilidades de
registros frequentemente usados pela educacéo infantil.

Seguindo nessa perspectiva, Mello et al. (2007, p. 23) verificamos que a documentacéo
pedagogica inclui:

. Varios atores e ndo apenas o/a professor/a no processo de reflexdo, planejamento e
decisdo sobre os rumos educativos, portanto incita a mudanca em algumas regras relativas aos
lugares do poder ao propor didlogo com as familias e a comunidade;

. Inclui a permanente escuta, observacéo, registro e compartilhamento do acontecido
exigindo, permanente reflexdo participativa;

. O valor dado aos processos é tdo grande quanto aquele que é destinado ao produto
final. Se é que o produto final serd, efetivamente, avaliado como tal;

. O processo a ser realizado é continuamente planejado, executado e replanejado de
acordo com a sua significancia. As trajetorias podem mudar e a singularidade de cada um tem
lugar no processo coletivo;
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. O sentido das acgdes realizadas na escola é fundamental; todas as aprendizagens
precisam ser contextualizadas e significativas;

. H&um compromisso social, historico e singular com a selecdo do trabalho pedagdgico,
0 tempo das criangas e dos/as professores/as tem muito valor;

. Os processos pedagogicos formam as criangas como sujeitos e estudantes bem como
os professores e professoras como sujeitos e profissionais;

. A experiéncia educacional constréi historia pessoal e social, memoria e possibilita a
escolha de percursos de vida individual e em comum.

Tais elementos informam-nos o quanto é necessario que o professor aprenda a
documentar a vida da crianca, seja ela da educacao infantil ou do ensino fundamental.

Marques (2010) sintetiza os conceitos de documentacao pedagdgica e portfolio e mostra

a diferenca entre eles. A respeito da documentacao pedagdgica, ela afirma:

0 conceito de documentacdo tem como foco a ideia de sistematizacdo de percursos,
elaboracdo da experiéncia e comunicacdo. Relatos de situacBes, fotografias,
producfes das criancas constituem os dados/materiais para a documentacdo, que
implica as agBes de selecdo, organizacdo e elaboracdo. Ressalte-se também a
existéncia de; diferentes modalidades de documentacdo a depender de objeto,
objetivos e destinatarios a documentacdo pode incidir mais diretamente sobre a
crianca e em seu processo de pensamento, ou sobre o projeto pedagégico da escola;
pode-se documentar para as criangas, (e com elas), para as familias, para os proprios
professores (MARQUES, 2010, p. 24).

A autora esclarece o conceito de portfdlio e o descreve como uma modalidade da

documentagdo, como a seguir:

Os portfélios, por sua vez, constituem uma modalidade de documentacéo, vinculando-
se de maneira mais imediata ao acompanhamento de processos de aprendizagem. Na
experiéncia da Associacdo Crianca, em Portugal, os portfélios individuais,
construidos pelas educadoras em parceria com criangas e familias, vieram responder
a necessidade de registro e acompanhamento dos percursos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas ao lado de outras modalidades de documentacdo
de experiéncias) como os dossiers de projetos. (MARQUES, 2010, p. 24).

A partir do esclarecimento sobre a documentacao pedagdgica e portfdlio, percebemos a
possibilidade de ambos como uma boa forma de registro obedecendo as devidas formas de
construcdo dos mesmos. Vemos que a documentacao pedagdgica é a forma de registro que pode
fazer parte da articulacdo da crianca com deficiéncia, principalmente pelas caracteristicas

levantadas neste estudo.
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5 ANALISE DOS DADOS

Passaremos a analisar os dados seguindo a triangulacdo proposta no método na primeira
secdo desse estudo, primeiro a analise documental, depois a revisao bibliografica e por altimo

0s dados da pesquisa de campo.

5.1 Andlise documental o que os documentos oficiais propGem para a transicdo entre as
duas primeiras etapas da educacéo béasica

No primeiro vértice da triade metodoldgica que compde esta pesquisa — a analise
documental — investigamos o que os documentos dizem sobre a transicdo e, s6 a partir dai,
verificamos o que estes documentos dizem sobre a avaliacdo como ferramenta de articulacéo
para esta transicao, a seguir trazemos o que verificamos nas analises.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2013), em suas
disposicdes sobre transicdo da educacdo infantil, preveem articulacdo entre esta e a primeira
etapa do ensino basico. Neste documento, também sdo definidas orientacdes para a elaboracéo
de curriculos e projetos politico-pedagdgicos, os quais devem ser compartilhados por gestores,
funcionarios, alunos e familias, além dos 6rgdos gestores das redes ou sistemas de ensino. Estas
diretrizes ainda propdem revisdo das antigas DCNEB (1996) devido as necessidades impostas
pela Lei 11.274, de 2006, a qual criou o ensino fundamental de nove anos e estabeleceu critérios
na transicdo escolar da crianga, da educacéo infantil para o ensino fundamental. Conforme o
documento:

Na busca de garantir um olhar continuo sobre os processos vivenciados pela crianga,
devem ser criadas estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo por
elas vividos. As institui¢ces de Educacéo Infantil devem assim: [...] prever formas de

articulacdo entre os docentes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental
(encontros, visitas reunifes). (BRASIL, 2013, p. 95).

Estas Diretrizes referem-se a portfélios de turmas, de avaliagdo do trabalho pedagogico

e, principalmente, a ferramentas da articulagdo nesta transicao:

[...] providenciar instrumentos de registros — portfolios de turmas, relatérios de
avaliacdo do trabalho pedag6gico, documentacdo da frequéncia e das realizagBes
alcancadas pelas criangas - que permitam aos docentes do ensino fundamental
conhecer 0s processos de aprendizagem vivenciados na educacao infantil, em especial
na pré-escola e as condi¢Ges em que eles se deram, independentemente dessa transicdo
ser feita no interior de uma mesma instituicdo ou entre instituicdes, para assegurar as
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criancas a continuidade de seus processos peculiares de desenvolvimento e a
concretizacdo de seu direito a educacdo. (BRASIL, 2013, p 96).

No documento “Ensino Fundamental de Nove Anos: orientagdes para a inclusdao da
crianca de seis anos de idade”, esta reafirmado o direito a transicdo de uma etapa a outra, Sem
aceleracdo ou interrupgdes (BEAUCHAMP; PAGEL; NASCIMENTO, 2007, grifo nosso).
Para que ndo haja interrupcdes ou aceleracdes, é preciso refletir sobre o que vem ocorrendo nas
redes municipais pelo pais afora, uma vez que esta legislacdo aponta como obrigatéria a
articulacdo na transicdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental. Passados dez anos
desde a publicagéo e exigéncia de cumprimento da lei do ensino fundamental de nove anos em
alguns municipios, ainda estd em processo de adaptacdo pelas redes de ensino, contudo a
articulacdo nem sempre é prevista por professores e demais envolvidos por este processo.

O plano nacional de educacdo (PNE) reafirma: Preservar as especificidades da
educacdo infantil na organizacdo das redes escolares, garantindo o atendimento da crianca
de O (zero) a 5 (cinco) anos em estabelecimentos que atendam a pardmetros nacionais de
qualidade, e a articulacdo com a etapa escolar seguinte, visando ao ingresso do (a) aluno (a) de
6 (seis) anos de idade no ensino fundamental.

Os documentos legais oficiais DCNEI, LDB, BNCC, em sua totalidade, apontam para
a importancia da avaliacdo em todas as etapas da educacéo basica, em especial as analises feitas
nos documentos que tratam sobre a educacdo infantil, conforme primeira secdo desta
dissertagdo no subitem 1.5, Eles enfatizam a necessidade de avaliagdo dos processos de
aprendizagem da crianca na educacdo infantil, cujo principal enfoque observado € seu carater
de guiar o trabalho pedagogico, e trazem a luz orienta¢fes sobre como devem ser 0s registros
destas avaliac@es, indicando que estes registros sejam portfolios, relatorios, albuns, desenhos
etc.

E importante ressaltar ainda que os mesmos documentos também indicam que estas
observacgdes/avaliagBes relativas as criangas e contextos devem ser sistematicas, criticas e
criativas do comportamento de cada crianca, da criangca em grupos, em momentos como 0
brincar e em todas as interacdes vivenciadas no cotidiano escolar.

O primeiro documento analisado foi a Resolugdo n°5 (de 17 de dezembro de 2009), que
instituiu as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil (DCNEI). Este documento é
mandatario e estabelece diretrizes referentes a fatores para a Avaliacdo. Ele tambem trata a
articulacdo na transicéo da criangca como importante fator para a continuidade dos processos de

ensino e aprendizagem.
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Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013), estdo
contidas revis@es das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Ao tratar deste
assunto, reitera a necessidade da avaliacdo na educacdo infantil, bem como a articulacdo da
passagem da crianca da educacéo infantil para o ensino fundamental; prevé que a avaliagdo
deva ser entregue ao professor do ensino fundamental; e também prevé a articulacdo na
transicdo da crianca, nas duas primeiras etapas da educacédo basica.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9.394, de 1996), observamos que o artigo
31 trata desta questdo e reitera a necessidade dos registros do desenvolvimento da crianga e
também atrela a Avaliacdo a objetivos tracados no Projeto Politico Pedagogico da institui¢éo
de ensino. Também é necessario ressaltar o inciso cinco desse artigo, que trata sobre expedicédo
de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga.

O Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014)°, quanto a
avaliagéo, traz a necessidade de avaliar-se a Educagao Infantil: neste documento, ndo
observamos referéncia a avaliacdo do rendimento da crianca na educacéo infantil, porém
podemos observar um artigo que trata da articulacdo das diferentes etapas da Educacdo Basica.
O Plano Municipal de Educacdo de Séo Carlos ndo se refere a avaliacdo da crianca na
educacdo infantil e sim sobre o contexto em que ela é inserida. Porém, esse documento trata da
avaliacdo da educacéo de forma geral e trata da articulagcdo com outras institui¢des e
Universidade para a educacao inclusiva.

As analises dos programas e de documentos oficiais de origem federal salientam
inimeras vezes a importancia da avaliagdo em todos os momentos da vida escolar das criancas,
bem como a importancia de uma elaborada articulacdo na transicdo das primeiras etapas da
educacao basica.

As DCNEI, dentre outros fatores, apontam para a necessidade da avaliagdo na educacéo
infantil, porém, consultados os dados disponiveis publicamente e as fontes em que as
informacdes sdo disponibilizadas oficialmente, pode-se afirmar que ndo existe hoje no
municipio de Sdo Carlos nenhuma referéncia documental a um processo avaliativo das criangas

que as acompanhe de uma etapa para outra da educacao basica.

® A Emenda Constitucional n° 59/2009 mudou a condigdo do Plano Nacional de Educacgdo (PNE), que passou de
uma disposicdo transitéria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) para uma
exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o que significa que planos plurianuais devem toma-lo como
referéncia. O plano também passou a ser considerado o articulador do Sistema Nacional de Educacdo, com
previsdo do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o seu financiamento. Os planos estaduais, distrital e
municipais devem ser construidos e aprovados em consonancia com o PNE. NDRP.
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Na revisdo bibliografica, o levantamento de pesquisas sobre o tema foi feito com os
seguintes descritores: Transi¢do da crianca com deficiéncia da educagéo infantil para o ensino
fundamental e, dessa maneira, foi possivel conhecer e elencar elementos significativos a partir
de pesquisas de autores que estudaram o tema em questdo. Estes dados foram obtidos no

catalogo de teses e dissertacdes da Capes'®e artigos da Scielo™®.

5.2 Revisdo bibliogréafica: boas préaticas de articulagédo

A revisdo bibliografica, trouxe, portanto, elementos que responde a um dos objetivos
deste estudo: levantar boas préticas para articulacdo entre as duas primeiras etapas da educacgéo
béasica. Verificamos que cuidados em alguns aspectos, quando promovidos pelos envolvidos na

transicdo, conduzem a uma travessia continua e segura entre uma etapa e outra:

. Participacdo de todos os envolvidos na transicao e didlogo entre eles:
Participacdo efetiva da familia, equipe multidisciplinar, da equipe escolar.

A transicdo da crianca com deficiéncia pode envolver diretamente equipe
multidisciplinar, psicologos, fisioterapeutas, fonoaudidlogos e, a partir de um dialogo
importante entre familia, escola e crianca, trazer seguranca a todos neste processo. E possivel
criar uma equipe para cuidar destes fatores na rede municipal. Uma equipe de articulagédo
formada por varios atores dando suporte as expectativas e incertezas inerentes a esta transi¢ao.

A partir desta pesquisa, propomos politica publica que se concretize em acdo efetiva que
va ao encontro das necessidades da transi¢do da crianca com deficiéncia da educacgdo infantil
para o ensino fundamental, que compreenda a diversidade da inclusdo escolar no municipio,
porém, acreditamos que apenas a producdo de politica publica ndo basta para efetivagdo do
processo.

Souza (2017) enfatiza a importancia da construcdo de politica puablica quando existe
uma demanda social, assim verificamos existir no municipio de Sdo Carlos, no processo de
transicdo no municipio, a demanda social a que a autora se refere. Neste sentido a autora:
percebe que uma politica publica pode ser construida a partir de uma demanda social; porém, a

producdo do artefato (portfolios, documentacdo pedagdgica), por si mesmo, nao provoca as

0 http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses
Y http:// www.scielo.org
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mudangas necessarias, mas contribui para os processos de reflexao que podem implicar a busca
de respostas para as novas demandas existentes.

A partir da revisdo bibliografica, verificamos demais nuances e trazemos boas préaticas
pertinentes a esta transicao.

o AdaptacOes: Sao necessarias adaptacGes no ingresso da crianga no ensino
fundamental, como a estrutura fisica, a organizacdo dos espacos, a flexibilizacao da rotina e a
interdisciplinaridade dos contetdos.

. Formacdo continuada: Como resultado, apontamos a necessidade de existir
formacéo de qualidade para os docentes e que o foco desta formacéo deva ser as especificidades
das criancas e as diversas linguagens desenvolvidas em ambiente escolar. As variadas formas
de registro do desenvolvimento da crianca e o conceito de documentacdo pedagdgica devam
ser parte da formacdo. A formacao do professor para lidar com a inclusdo na escola é fator
essencial para a efetivacdo da inclusdo escolar da crianca com deficiéncia.

o Protagonismo das criancas: E preciso escutar os desejos e opinides das criancas,
para que assim seja possivel concebé-las como sujeitos sociais e capazes de sugerir sobre o
mundo que as cerca.

Pesquisas demonstram que, mesmo quando a escola de educacao infantil e a de ensino
fundamental dividem o espaco, ha falta de escuta e de articulacdo entre as duas etapas e que
isto desrespeita o direito constitucional da crianca, além de subestimar a sua capacidade de
compreensdo do mundo que a cerca.

O ritmo das aulas tornava-se lento devido ao fato de as criangas terem que silenciar suas
vozes para que todos concluissem as atividades, sobretudo devido aos diferentes tempos de
aprendizagem.

A construcdo de uma politica que acolha as criangas como protagonistas sociais. Isto é
0 que se espera das instituicdes escolares: que o trabalho nas escolas seja o de compreender as
necessidades da infancia.

o Tempo para brincadeiras: E preciso garantir o seu bem-estar, 0 acesso a
conhecimentos diversos e a vivéncia plena da infancia por meio do reconhecimento, no contexto
escolar, das brincadeiras e das interagbes como constituintes das culturas de pares e promotoras

do desenvolvimento humano.

o Controle do corpo: Quanto ao comportamento, acredita-se que, apesar de todo o
investimento em um modelo disciplinar na escola, as criancas escapam e criam linhas de fuga
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constantemente. Acreditamos, diante deste fato, que deva haver um menor controle do corpo

nas séries iniciais do ensino fundamental.

o Préticas pedagogicas: Cuidado com as praticas pedagdgicas centradas no ensino
diretivo, na atuacao do adulto, em que a principal fungdo na educacao infantil é ensinar a ler e
escrever tendo em vista a transi¢éo, pois isso reproduz e reforca a aquisicao da leitura e escrita
e, provavelmente, influencia o fato de também os pais e as criangas terem a aquisi¢édo do codigo
escrito como principal expectativa de aprendizagem.

E necessaria a revisdo das propostas pedagdgicas em curso para a garantia de
oportunidades que incluam questdes relacionadas desde o cuidado e a educacdo, a brincadeira,
ao desenvolvimento integral da crianca, a democratizacdo do conhecimento e a diversidade de
conhecimentos e saberes.

E preciso também garantir o seu bem-estar, 0 acesso a conhecimentos diversos e a
vivéncia plena da infancia por meio do reconhecimento, no contexto escolar, das brincadeiras
e das interacdes como constituintes das culturas de pares e promotoras do desenvolvimento
humano.

E, nas praticas realizadas, as criancas aprendem. Elas gostam de aprender. Na educacéo
infantil e no ensino fundamental, o objetivo € atuar com liberdade para assegurar a apropriacao
e a construcdo do conhecimento por todos.

o Avaliacdo e registro: Foi possivel evidenciar a importancia de se promover uma
discussdo acerca dos instrumentos avaliativos.

Privilegiar a construcdo de registros que venham a se constituir em um conjunto de
praticas e discussdes entre os professores e as criangas e, inclusive, promovendo o0 acesso das
familias das criancas tanto, na construcdo quanto na apreciacdo do material.

E preciso repensar as politicas plblicas, sobretudo em relacio a avaliacio da
aprendizagem, revendo as questfes das notas, das adaptacdes que demonstram a concepcao de
avaliacdo voltada para resultados e ndo para processos. Préticas avaliativas que valorizam o
produto ndo necessariamente consideram o que alunos com deficiéncia realizam acompanhados
por pares ou professores.

O estudo mostrou também que o0 processo de formacdo continuada deve acontecer no

cotidiano das escolas a partir das praxis ali vivenciada.
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5.3 Analise dos dados da pesquisa de campo

Na analise dos dados da pesquisa de campo, proceder-se-a ao cruzamento/triangulacao
e discussdo entre os dados quantitativos sobre as criangas com deficiéncia e os dados gerados
por meio dos questionrios. Dessa discusséao, resultara uma reflexdo sobre os dados coletados
sobre a transicdo e a avaliacdo da crianga com deficiéncia no municipio, as leis e orientacdes
municipais oficiais.

A proposta de triangulacdo entre os dados provenientes da pesquisa de campo €
estabelecer um dialogo que envolve diretamente 0s protagonistas deste estudo, os participantes
da pesquisa e os dados quantitativos, de forma a confrontar e compreender as relagfes entre
eles. Esta triangulagdo dar-se-a como a seguir:

Numa terceira dimensdo, tem-se o emprego da Triangulacdo para analise das
informacdes coletadas. Nesse sentido, a técnica prevé dois momentos distintos que se
articulam dialeticamente, favorecendo uma percepcao de totalidade acerca do objeto
de estudo e a unidade entre os aspectos tedricos e empiricos, sendo essa articulagdo a
responsavel por imprimir o carater de cientificidade ao estudo (UNIVAP, p. 203)

Neste momento de triangulacdo da pesquisa, 0 terceiro aspecto que compde a
triangulacdo refere-se as informacdes concretas obtidas por meio dos questionarios respondidos
por gestores, docentes da educacéo infantil e docentes do primeiro ano do ensino fundamental.
Esperamos, dessa forma, apresentar, ndo uma, mas varias fontes de informacdes e
conhecimentos que, postas em didlogo, possam sustentar nossa investigacao acerca da transicao
da crianca com deficiéncia, da educacgdo infantil para o ensino fundamental. Utilizaremos,

entdo, uma nova triangulacéo: desta vez, triangulacéo dos dados
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Figura 3 - triangulacao de dados
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Fonte: Autoria propria (2018).

Para tratamento e analise dos dados, utilizamos a analise do contetdo (AC) que, segundo

Bardin (2010, p. 11), trata-se atualmente de:

Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a <discursos> (conteddos e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum destas técnicas mdltiplas e
multiplicadas [...] € uma hermenéutica controlada, baseada na dedugdo: a inferéncia.
Enquanto esforco de interpretacdo, a analise de contetido oscila entre os dois polos do
rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade. Absolve e cauciona o
investigador por esta atracdo pelo escondido, o latente, 0 ndo aparente, o potencial de
inédito (do nao dito) retido por qualquer mensagem.

Apos as relagdes estabelecidas na triangulacdo e diante da analise dos contetdos,

emergiram neste estudo as seguintes categorias de analise:

Transicao da crianga com deficiéncia da educacéo infantil para o ensino fundamental
Formagcéo inicial e continuada de professores

Avaliacéo e registros avaliativos



94

A seguir faremos o tratamento com os dados e trabalharemos as categorias em didlogo
com as respostas dos sujeitos da pesquisa e demais dados quantitativos. A primeira categoria
sobre a qual faremos a analise sera a da transi¢cdo da crianca com deficiéncia da educacgédo
infantil para o ensino fundamental.

Na andlise dos dados adotamos as seguintes siglas para nos referirmos aos participantes
para o professor do ensino fundamental (PEF), professor da educacéo infantil (PEI), professor
da educacéo especial (PEE), diretor de escola (DIR), supervisor do ensino fundamental (SEF),
supervisor da educacdo infantil (SEI), supervisor da educacdo especial (SEE) como descrito no

quadro abaixo:

Quadro 7 — Funcgdes e cargos

Funcdo/cargo Sigla utilizada na pesquisa
Professor do Ensino Fundamental PEF1, PEF2, PEF3, PEF4
Professor de Educacao Infantil PEI 1, PEI 2

Professor de Educacdo Especial PEE
Diretor de Escola DIR
Supervisor do Ensino Fundamental SEF
Supervisor da Educacdo Infantil SEI
Supervisor da Educacdo Especial SEE

Fonte: Autoria prépria (2018).

As perguntas e respostas dos participantes estdo e negrito e entre aspas, a primeira
categoria que emergiu das andlises foi a transicdo da crianca com deficiéncia da educacdo

infantil para o ensino fundamental.

5.4 A Transicéo da crianca com deficiéncia da educacéo infantil para o ensino
fundamental

Para compreender em toda sua complexidade a transi¢é@o da crianca com deficiéncia da
educacdo infantil para o ensino fundamental, no municipio de Sdo Carlos (SP), foi preciso
conhecer quais os tipos de deficiéncia as criancas apresentam na rede municipal de ensino
através de dados quantitativos.

Para isso 0s dois primeiros graficos mostram quem sdo 0s sujeitos da inclusdo escolar
no municipio, tanto na educacgéo infantil quanto no ensino fundamental, no ano de 2018. Para



destacar sua diversidade e maior incidéncia, criamos um grafico para mostrar de forma

longitudinal quais as criangas que passam pela transicdo e permanecem na escola.
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Ao analisarmos os gréaficos, verificamos na educacdo infantil um grande nimero de

criangas diagnosticadas com autismo, assim como verificamos diferengas entre os tipos de

deficiéncia com mais incidéncia entre uma etapa de ensino e a outra. Enquanto na educagéo

infantil observamos um boom no diagnostico de autismo, no ensino fundamental a maior

incidéncia é de deficiéncia fisico-cadeirante.

Gréfico 1 - Tipos de deficiéncia na educacdo infantil (dados fornecidos pela SME)

Tipos de deficiéncia na educacéo infantil 2018
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Fonte: Autoria propria (2018).

Por meio deste grafico, podemos verificar um grande numero de criangas com

diagnéstico de autismo na educacéo infantil. Nesse sentido, € importante lembrar que o autismo

faz parte dos transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e inclui, também, além dos

diferentes transtornos do Espectro Autista (TEA), transtorno de Asperger,

degenerativo da infancia e a sindrome de Rett. Segundo Brasil (2010, p. 8):

transtorno

Os TGD representam uma categoria na qual estdo agrupados transtornos que tem em
comum as fungdes do desenvolvimento afetadas. Entretanto este conceito é recente e
s6 pode ser proposto devido aos avan¢os metodolégicos dos estudos e dos primeiros
modelos explicativos sobre o autismo.
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Apesar de contextualizar os diagnésticos sobre o autismo, nosso empenho € trazé-lo
para o contexto escolar segundo o fasciculo da colecéo a educacéo especial na perspectiva da
incluséo escolar- transtornos globais do desenvolvimento

Podemos atribuir o alto indice de autismo a alguns fatores. Alguns deles sdo os TEA,
que é uma classificagdo para o autismo: nela encaixam-se casos de diferente gravidade,
incluindo alguns que ha pouco tempo nem seriam chamados de autismo, como dificuldades de
comunicacdo e interacdo social, atitudes peculiares e comportamentos repetitivos e restritos.

Outro fator é que, com maior estudo sobre o autismo, as informagfes sobre suas
caracteristicas sdo divulgadas e, desta forma, a crianca, ao adentrar na educacao infantil, quando
apresenta diferencas na interacdo em relacdo a outras criancas, bem como dificuldades na
linguagem verbal — caracteristicas estas do autismo — o professor conhecedor das caracteristicas
desta deficiéncia encaminha a crian¢a mais cedo para a avaliagcdo. Acrescenta-se a isso o fato
de a familia, hoje, contando com mais informacdes, também solicita a avaliacdo diagnostica.

O fator é o0 genético e 0s avancos na compreensdo do componente genético do autismo

podem explicar este crescente, segundo Oliveira e Sertié (2017, p. 233):

[...] nas ultimas décadas, o acumulo crescente de conhecimento oriundo das pesquisas
sobre 0s aspectos genéticos e moleculares desta doenga, assim como o0
desenvolvimento de novas ferramentas de diagndstico molecular, tem mudado este
cenario de forma substancial. Atualmente, estima-se que, por meio de testes
moleculares, é possivel detectar uma alteragdo genética potencialmente causal em
cerca de 25% dos casos.

Este aumento pode também dar-se ao fato de existir um modismo, como aconteceu
como outras deficiéncias, como hiperativismo e dislexia, como numa espécie de medicalizacdo

da escola, como explica Meira (2012, p. 136):

[...] essa “epidemia” de diagndsticos produz na mesma escala uma “epidemia” de
tratamentos, muitos dos quais altamente prejudiciais a salde, especialmente nos casos
em que ndo seriam de fato necessarios. Tal situacdo é altamente vantajosa para a
industria farmacéutica, que vem cada vez mais ocupando lugar central na economia
capitalista. Os grandes laboratorios vém mostrando grande capacidade e eficiéncia na
utilizacdo de concepcBes equivocadas sobre doenga e doenga mental, amplamente
enraizadas no senso comum, o que lhes permite alimentar continuamente o “sonho”
de resolugdo de todos os problemas por meio do controle psicofarmacolégico dos
comportamentos humanos.
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Considerando estes varios fatores no diagnostico do autismo, vemos com cautela este

indice, principalmente quando comparado aos tipos de deficiéncia encontrados no ensino

fundamental.

Gréfico 2 - Tipos de deficiéncia no ensino fundamental (dados fornecidos pela SME)
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Fonte: Autoria prépria (2018).

No gréfico 2, verificamos no ensino fundamental o maior nimero de criangas com

deficiéncia fisico-cadeirante. Estas mantém-se no ensino fundamental, possivelmente, devido

ao fato de que nesse ciclo, tido como o “mundo letrado”, criancas com necessidades

educacionais especiais que necessitam de adaptacdo curricular nem sempre tem acesso a um

curriculo que possa acompanhar.

As criancas com TGD necessitam de adaptacédo diaria de material para acompanhar as

atividades. No municipio de Séo Carlos, os professores da sala de recursos sdo 0s responsaveis

por fazer estas adaptacGes, contudo necessitam que o professor da sala regular envie as

atividades com antecedéncia para que sejam feitas as modificacBes. Nota-se claramente a

diversidade da inclusdo. Estdo matriculadas na rede municipal de ensino criangcas com: altas

habilidades/superdotacdo, autismo,

baixa visdo,

cegueira,

dificuldade acentuada de

aprendizagem, deficiencia fisica-cadeirante, fisica (outros), fisica-paralisia cerebral, mental,

sindrome de Aperger, sindrome de Doown, sindrome de Rett, surdez leve ou moderada, surdez
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severa ou profunda, transtorno défict de atencdo com hiperatividade, transtorno desintegrativo
da infancia, transtornos globais de desenvolvimento.

Nota-se, contudo, a incidéncia do transtorno degenerativo da infancia®?, que também
esta ligado aos TGD. Apresenta como caracteristicas regressao pronunciada em multiplas areas
do funcionamento, apds um desenvolvimento normal constituido de comunicacéo verbal e ndo
verbal, relacionamentos sociais, jogos e comportamento adaptativo apropriado para a idade. As
perdas clinicamente significativas das habilidades ja adquiridas em pelo menos duas areas da
linguagem expressiva ou recptiva, habilidades sociais ou comportamento adaptativo, controle
intestinal, jogos ou habilidades motoras. Apresenta déficits sociais e comunicativos e aspectos
comportamentais geralmente observados no Austismo (BRASIL, 2010).

No quadro a seguir, apresentamos, em linhas longitudinais, como d&-se a incidéncia de
deficiéncias e quais delas se mantém no ensino fundamental. Dessa forma, espera-se estabelecer
relacBes entre a permanéncia na escola apés a transicéo e o tipo deficiéncia apresentada pela

crianca.

12 0 transtorno degenerativo da infancia foi descrito pela primeira vez por Heller, em 1908. Foi, entdo, denominado
“dementia infantilis”. Essa defini¢do, entretanto, ndo corresponde ao quadro, ja que as caracteristicas de perda de
memoria e de habilidades executivas ndo sdo proeminentes e ndo ha causa organica do prejuizo [...Jclassificada
posteriormente como TGD em funcdo da perda das habilidades sociais e comunicativas proeminentes é um
transtorno extremamente raro. (BRASIL, 2010, p, 17).
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Grafico 3 - Permanéncia da fase 6 ao 2° ano do ensino fundamental analise longitudinal
(dados fornecidos pela SME)
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Fonte: Autoria propria (2018).

Verificamos, a partir da leitura do grafico 3 em uma andlise longitudinal, que, entre 0s
anos de 2016 e 2018, as criancas diagnosticadas com deficiéncia mental e/ou intelectual no
decorrer dos anos, vao diminuindo a permanéncia na escola, enquanto as criangas com autismo
aumentam a incidéncia. Isto pode ser explicado, em parte, pelo modo indiscriminado com que
estas criangas com TGD vém sendo diagnosticadas.

No caso das criangas com deficiéncia mental, é possivel aferir que a inclusdo curricular
¢ ainda uma barreira a ser transposta para a efetiva incluséo da crianga com esta deficiéncia.

Podemos concluir que as criangas com deficiéncia fisico-cadeirante se mantém no
ensino fundamental, ja outras deficiéncias — principalmente as ligadas a deficiéncia intelectual
e ao TGD-, que exigem maiores adaptacdes para a inclusdo no curriculo escolar, apresentam
inimeras variaveis.

Aplicamos um total de onze questionarios para todos os sujeitos, incluindo perguntas
sobre como € a transicdo da crianca com deficiéncia no municipio e, também, como € a

avaliagéo e registro do desenvolvimento da crianga.
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Algumas questdes para 0s gestores pautaram-se sobre quais politicas publicas eram
adotadas no municipio para amparar a transicéo e avaliacdo da crianca com deficiéncia; em
quais leis, documentos oficiais 0s gestores se pautam para orientar a rede de professores a
atuarem diante deste processo.

Perguntamos aos gestores: Quais as orientacgdes legais da educacéo basica utilizavam
para conduzir seu trabalho? A supervisora da Educacéo infantil foi clara ao dizer que “utilizo
os documentos do MEC, DCNEI, LDB, referenciais etc.” (SEI). Contudo, apesar de que
estes documentos permeiam o trabalho da supervisora, na pratica isto ndo é convertido em
politicas publicas, tdo pouco em acOes eficazes para articulacdo na transicdo da crianga, como
previstas nas leis, como ja verificamos neste estudo.

Dentre as questfes, destacamos: Quais sdo 0s sujeitos envolvidos na transicdo da
educacdo infantil para o ensino fundamental, especificamente, com relacdo as criancas
com deficiéncia? Para esta questdo, a resposta da supervisora da educacdo especial foi:
Professores da sala regular, professores de educacéo especial que atendem as criancas,
direcdo, equipe pedagbgica da unidade escolar e equipe multidisciplinar da SME
(fonoaudidloga, psicologa, pedagoga e mestre em educacao especial), (SEE). O professor
da educacao infantil, contudo, percebe a falta de dialogo entre as duas primeiras etapas de
ensino: quando questionado sobre se ha alguma orienta¢do quanto a articulagdo com o ensino

fundamental:

[...] nenhuma, nunca nada! N&do hé dialogo. Apenas fala-se em ndo “dar papel” e
nio “alfabetizar na educacio infantil”, porém, niio se fala como esse trabalho
sera continuado no ensino fundamental, o que se espera dessa crianga. Por isso,
desenvolvo meu trabalho dentro das atividades principais de desenvolvimento
infantil, respeitando o desenvolvimento de cada um e ampliando o repertério de
experiéncias e vivéncias dessas criancas. (El.1)

Tendo em vista a transicdo obrigatéria da educacdo infantil para o ensino
fundamental, existe alguma documentacdo expedida pelo sistema municipal que
acompanhe a crianga com deficiéncia nesta transicdo? Para esta questdo, a resposta da
supervisora foi “Na transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental, os
professores de educacéo especial, bem como os professores da sala regular onde a crianca
frequenta, elaboram relatdrio sobre o desenvolvimento do estudante na parte pedagdgica
e, ao final do ano letivo, marca-se uma reunido entre as dire¢des das unidades escolares
para troca de informacées” (SEE). Veja que o professor da sala comum da educacéo infantil

acima desconhece este relatorio e qualquer outro tipo de articulagéo.
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Quanto as questdes sobre como ocorre a transicdo da crianga com deficiéncia, feita a
diretores, professores e supervisores, existe uma diferenca entre respostas que vao em
detrimento uma da outra. Quando dirigida ao gestor da educacdo especial, por exemplo, a
transicdo parece um processo quase que ideal.

O supervisor do ensino fundamental, ao responder a questao, descreve uma articulacao
importante entre as duas primeiras etapas da educacao basica no municipio: “Este processo é
assegurado entre o didlogo estabelecido entre a equipe da educacdo especial e os gestores,
bem como entre gestores e professores da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (SEF).
Percebe-se, contudo, que a diretora da EMEB Angelina responde que a articulacdo na
transicio é “timida” (DIR). Dessa forma, a propria diretora contraria as respostas das
supervisoras.

Perguntamos para o supervisor da educacgéo especial: O professor dos anos inicias da
sala regular recebe alguma orientacdo do professor da sala de educacdo especial em
relacdo as criancas atendidas nas salas de recurso? Recebe sempre que necessario.
Quando o aluno é matriculado na sala regular, o professor da sala de recursos avalia a
crianca e orienta o professor da sala regular quanto a elaboracdo das atividades e
estratégias adequadas. Podemos perceber, contudo, na realidade do municipio, que nem todas
as criancas com deficiéncia sdo atendidas pelo professor da sala de recursos. Dessa forma,
percebemos fragilidades no dialogo entre todos os envolvidos.

Perguntamos sobre o acompanhamento da continuidade do processo de educacdo:
Como a secretaria de educacdo auxilia na articulacdo na transicdo da crianca com
deficiéncia entre as duas primeiras etapas da educacdo basica? A SME orienta 0s
professores a enviar relatérios para os professores das outras etapas, referentes ao
desenvolvimento das criancas. Estamos preparando curso de formacdo para o0s
professores da pré-escola e 1° ano (SEE), respondeu a supervisora da educacao infantil, a
resposta da supervisora da educagdo infantil é a mesma. Contudo em estudo anterior
Nascimento (2014), verificou na junto a supervisdo da educacao infantil a necessidade de a¢oes
afirmativas da SME para amparar a transi¢do da crianca de uma etapa para outra de ensino.
Contudo, isto ainda n&o foi convertido em acdes efetivas.

As professoras da Educagdo Fundamental reforgcam a necessidade de dialogo e relatam
que, apesar de ndo contar com informagfes na transicdo dos alunos deficientes oriundos
da educacdo infantil, conseguem, na maioria das vezes, fazer valer seus conhecimentos para
desenvolver a aprendizagem desses alunos. Perguntamos aos professores do ensino

fundamental. VVocé recebe algum documento contendo registros da vivéncia da crianga na
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educacdo infantil? Se recebeu algum documento ou orientacdo sobre a crianca com
deficiéncia que foi incluida? Para as duas perguntas, todas as professoras responderam, “néo,
nenhuma”.

Sobre as dificuldades em acolher a crianga, foi dirigida a seguinte questdo: Encontrou
dificuldade para estabelecer dialogo com a crianca? Por quais razées? “Tive nio, tenho
ainda. A crianca nio segue regras, combinados” (PEF1). Outra professora responde: “sim,
muita dificuldade, pois a crianca chegou completamente sem limites, ndo respeitando
regras querendo fazer tudo do seu jeito e na hora que quisesse” (PEF2).

Por sua vez, o professor da sala comum da fase 6, na educacéo infantil, segue ensinando
sua criangca com seu repertdrio e com a ajuda do professor da sala de recurso. Para contribuir
com a transicdo, quando questionado se realiza alguma a¢do com o aluno visando esta transicao,

o professor PEI1 diz:

“Sim!!! Trabalho com o processo de alfabetizacio e letramento, ampliando o
repertério linguistico das criancas, trazendo diversos géneros textuais, como
também, musicas, e trabalhos com a coordenac¢@o motora fina e grossa, por jogos,
brincadeiras...
No caso do meu aluno com necessidades especiais ele realiza todas as atividades
iguais que as demais criancas fazem, ndo faco diferenga alguma, e incluo ele em
tudo. Ele tem interagido super bem, e posso dizer que esta acompanhando a
turma tranquilamente.” (PEI1).
Podemos observar, a partir da resposta desta professora ao questionario, que ela prepara
a crianca para a proxima fase. E importante ressaltar que a crianca, ao ser inserida de forma
significativa ao processo de alfabetizacdo, traz beneficios ao processo. O que ndo convém é

sistematizar este processo em atividades abstratas e sem sentido a crianca com deficiéncia.

5.5 Formagcao inicial e continuada

A segunda categoria que surgiu da anélise dos dados foi, portanto, a formagé&o inicial, e
a formacgéo continuada. Neste sentido a formacéo é neste estudo fator determinante para o
sucesso de todo o processo de transicdo da crianga com deficiéncia da educacgéo infantil para o
ensino fundamental e para o processo de incluséo escolar como um todo.

Os professores, para a analise nesta categoria, estdo assim sendo chamados a partir das
siglas: Professor da educacéo infantil (PEI), professor do ensino fundamental (PEF), gestores

(GES). Responderam as questdes referentes a formacao os professores da educacéo infantil, do
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ensino fundamental e gestores, sendo um diretor, um supervisor da educacao infantil, um

supervisor da educacéo especial e um supervisor do ensino fundamental.

Quadro 8 — Questdes aplicadas aos PEI, PEF e GES
PEI PEF GES

S N |S N |S N

Frequentou alguma disciplina da grade curricular 1 1 4 1 3

(formacdo inicial) na area de educacdo especial?

Vocé ja fez algum curso especifico na area de 2

educacéo especial?

Vocé identificou alguma lacuna nessa areaemsua | 2 4 3 1
formacdo?
Vocé ja teve oportunidade de fazer algum curso na 2 1 3 1 3

area oferecido pela secretaria de educacgdo deste

municipio? Qual?

Fonte: Autoria Prdpria (2018).

Dessa maneira, criamos um grafico para visualizar e melhor compreender como e qual

é a formacdo do professor e gestor.

Graéfico 4 — Formacdo em educacéo especial

M sem formagao especial
Sem formacao

M especial+Especializagdo em
outra area

2 Formagao especial

Fonte: Autoria propria (2018).
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A implementacdo da inclusdo escolar encontra varios desafios, um deles esta na
formacgdo de professores. Na medida em que a inclusdo implica um ensino adaptado as
diferencas e as necessidades individuais, os educadores precisam estar habilitados para atuar de
forma efetiva frente a diversidade dos alunos inseridos nos varios niveis de ensino.

Verificamos, no grafico 4 a formacéo dos 11 participantes da pesquisa: apenas quatro
tém formacdo em algum curso de educacao especial, sendo que apenas dois sdo do ensino
regular e os outros dois profissionais atuam na Educacdo Especial.

Apesar de a necessidade de preparacdo adequada dos professores e demais envolvidos
na comunidade escolar estar prevista na Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) e na atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL, 1996), isto ndo vem acontecendo.

Em virtude da falta de formacéo dos professores da sala comum, para atender as diversas
necessidades educativas especiais, além de infraestrutura adequada e condigdes materiais para
o trabalho pedagdgico frente as criancas com deficiéncia, torna-se deficitario o processo e isso
certamente constitui um problema para a efetivacdo da incluséo escolar.

Quanto a formacdo dos professores, verificamos que a formacdo dos participantes se
deu entre 0s anos de 1976 e 2009. Neste periodo, ainda ndo estava em vigor a lei que obriga o
ensino de disciplinas de educacdo especial na grade curricular dos cursos de formacdo de
professores. Os professores entrevistados ndo receberam, em formacdo inicial, disciplinas
especificas em educacao especial, inclusdo ou outros saberes relacionados ao trato com a pessoa
com deficiéncia — apenas um professor possui curso de especializagdo em educacéo especial e
uma professora teve aulas de braile e libras na graduacéo.

Verifica-se, também, que sdo variadas as deficiéncias e sindromes das criancas cujas
especificidades no trato pressupdem uma formacéo especializada. 1sso mostra a falta de

formacgéo continuada necessaria para lidar com a diversidade em sala de aula.

“No curso de pedagogia tinhamos uma disciplina na area de educaciio especial,

porém a considero muito superficial, ndo nos dando a base necessaria para

compreender a crianca e seu desenvolvimento, muito menos para entender mais

sobre essa necessidade e os tipos de estimulos importantes para que ocorra uma

verdadeira inclusdo (ndo apenas no papel, ou para contabilizar nimeros) (PEI1).

O atual e grande desafio posto para os cursos de formacéo de professores é o de produzir
conhecimentos que possam desencadear novas atitudes, que permitam a compreensdo de
situacbes complexas de ensino para que os professores possam desempenhar seu papel de

ensinar e aprender para a diversidade.
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E importante notar a dificuldade do professor da sala comum em lidar com a diversidade

dentro da sala de aula, conforme esta apontado por Sant’Ana (2002, p. 1):

E sabido que os fundamentos tedricos metodoldgicos da inclusio escolar se
centralizam numa concepc¢do de educacdo de qualidade para todos, no respeito a
diversidade dos educandos. Assim, em face das mudancas propostas, cada vez mais
tem sido reiterada a importancia da preparacdo de profissionais e educadores, em
especial do professor de classe comum, para o atendimento das necessidades
educativas de todas as criancas, com ou sem deficiéncias.

Nesta direcdo, pode-se afirmar que o professor ndo estd preparado para lidar com a
diversidade da crianca com deficiéncia e precisa, portanto, ser ajudado a refletir sobre a sua
prética para que compreenda suas crengas em relagdo ao processo e torne-se um pesquisador de
sua acao, buscando aprimorar o ensino oferecido em sala de aula. Na incluséo escolar, torna-se
necessario o envolvimento de todos os membros da equipe escolar no planejamento de acOes e
programas voltados a temaética. Docentes, diretores e funcionarios apresentam papéis
especificos, mas precisam agir coletivamente para que a inclusdo escolar seja efetivada nas
escolas.

Segundo Sant-Ana (2002), no que se refere aos gestores, cabe a eles tomar as
providéncias — de carater administrativo — correspondentes e essenciais para efetivar a
construcdo do projeto de inclusdéo (ARANHA, 2000). Para Ross (1998), o diretor de escola
inclusiva deve envolver-se na organizacao de reunides pedagadgicas, desenvolver acdes voltadas
aos temas relativos a acessibilidade universal, as adaptacdes curriculares, bem como convocar
profissionais externos para dar suporte aos docentes e as atividades programadas.

Na rede municipal de Sdo Carlos, apenas os professores e gestores da educagéo especial
tém formac&o para o trato com a crianga com deficiéncia. Poréem, a escola comum inclusiva se
da em todos os ambientes, ndo apenas na sala de aula. Diante desse fato, a formacao deve ser

para todos os envolvidos na comunidade escolar, pois, ainda segundo Sant”Ana (2002):

[...] o administrador necessita ter uma lideranga ativa, incentivar o desenvolvimento
profissional docente e favorecer a relagdo entre escola e comunidade (Sage, 1999;
Reis, 2000). Diante da orientagdo inclusiva, as fungdes do gestor escolar incluem a
definicdo dos objetivos da instituicdo, o estimulo a capacitacdo de professores, 0
fornecimento de apoio as interagcBes e a processos que se compatibilizem com a
filosofia da escola (Schaffner & Buswell, 1999), e ainda a disponibilizacdo dos meios
e recursos para a integracdo dos alunos com necessidades especiais Incluso escolar:
professores e diretores.
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Quando questionados sobre lacunas em suas formacdes em relagdo ao trato com a
crianca com deficiéncia, percebe-se que foram muitas estas lacunas, como diz uma professora

da educacdo infantil. Vocé ercebeulacunas na sua formacéo incial ara o trato com,

“Muitas!!! O pedagogo, infelizmente em sua formag@o se depara com a educagéo
especial ainda muito na superficialidade, deixando de lado aspectos fundamentais que
fariam toda a diferenca em sua formacgdo. Coloca-se a obrigatoriedade na incluséo,
como um direito da crianga, porém se esquece de dar a formagdo necessaria para
aquele que ira atuar. Muito do que hoje eu sei foi por buscar informacdes, profissionais
da area que puderam me ajudar e orientar. E claro estudando! No entanto, destaco a
necessidade de termos conosco pessoas habilitadas na &rea de educacgdo especial que
nos dé o suporte e principalmente que atuem conosco junto com a crianga. Sem uma
equipe multidisciplinar esse trabalho fica muito empobrecido e quem sai totalmente
prejudicado ¢ o aluno”. (PEI1).

Além da participacdo de docentes e gestores no contexto da insercdo dos alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino, outros fatores como os relacionados a estrutura do sistema
educacional precisam ser considerados na andlise e nas discussdes sobre as possibilidades de
implementacdo de projetos nessa area.

Ha necessidade de os professores serem orientados a partir de fundamentos tedrico-
praticos, para que possam modificar praticas e métodos de ensino, com o objetivo de propiciar

um ensino de qualidade para todos.

5.6 Avaliacao e registros avaliativos

A terceira categoria que emergiu das analises dos dados foi a forma de avaliacdo e
registro no municipio. Ao serem questionados, os professores da educacdo infantil afirmam néo
fazer a avaliagdo e registro de maneira formal. Alguns professores, como verificado em
Nascimento (2014), elaboram um portfdélio que € entregue aos pais e criangas no final do ano.
Na pesquisa atual, os professores em questdo ndo adotam o mesmo procedimento. A legislacéo

brasileira é clara ao tratar sobre a avaliacdo da crianca na educacéo infantil:

Referente & legislacdo educacional brasileira, na lei n°® 9.394/96, a avaliacdo na
educacdo infantil tem a finalidade de acompanhar e repensar a pratica pedagdgica. A
observagdo sistematica e criativa a partir de multiplos registros (relatorios, fotografias,
desenhos, albuns, etc.), feita ao longo do periodo, em diversificados momentos na
instituicdo, sdo condi¢Bes necessarias para compreender como a crianga se apropria
do mundo. Conhecer as preferéncias, as formas de participacdo nas atividades, seus
parceiros prediletos, suas narrativas, podem auxiliar o professor a reorganizar as
atividades de modo mais adequado ao alcance dos propositos infantis e das
aprendizagens coletivamente trabalhadas. (BRASIL, 1996).
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N&o héa orientacdo alguma para elaboracdo de documento que deve acompanhar a(s)
crianca(s), da educacao infantil para o ensino fundamental, no municipio, segundo a professora.
Quando questionada sobre isso, ela responde: “ndo, nenhum! ndo fazemos nada especifico,
apenas o preenchimento do diario de classe com a descri¢cao das atividades do dia”. (PEI)

Quando perguntado ao gestor da educacdo especial: Se o sistema municipal de
educacdo tem orientacéo a respeito da avaliacdo da crianca com deficiéncia? Onde constam as
orientagdes? Ela responde: “S&o documentacdes internas, fornecidas pela SME aos
professores de educacio especial”. (SEE)

Quando perguntado ao supervisor do ensino fundamental quais os instrumentos de
avaliacdo da crianca com deficiéncia no municipio, em relacdo as séries iniciais do ensino

fundamental, ele responde com o seguinte documento:

Parecer CME n° 002/2009

Art. 1° Os alunos do 1° ciclo do Ensino Fundamental de 9 anos das escolas
municipais serdo avaliados por meio de:

| — Portfélios contendo producdes que indiqguem a evolugéo da aprendizagem nas
diferentes linguagens de acordo com o constante no anexo | desta Resolucéo

Il — Ficha individual de acompanhamento de habilidades e competéncias nas
diferentes linguagens, conforme Anexo 11 desta Resolugédo (SEF)

Podemos afirmar, diante desta resposta, que o portfolio adotado como avaliacdo da
crianca nas séries iniciais do ensino fundamental no municipio é um portfélio de avaliacdo. De
acordo com Raizer:

O portfélio de avaliagdo documenta um processo de aprendizagem do educando.
Nesse ele fara comentarios de tudo o que foi trabalhado, estabelecendo co-relacéo
com os objetivos propostos. Para a construcdo deste tipo de portfélio, Denielson e
Abrutyn (1997, apud SEIFFERT, 2001) descrevem as seguintes acdes: (a)indicacdo
dos objetivos curriculares; (b) explicitacdo sobre o uso das informagdes contidas no
portfolio; (c) estabelecimento de tarefas avaliativas em relagdo aos objetivos
curriculares; (d) definicdo dos critérios de avaliacdo; (e) determinacdo do avaliador;
(f) tomada de decisoes; (g) implementagdo de mudancgas necessarias no processo de
ensino e aprendizagem (RAIZER, 2007, p, 60).

Quando questionadas sobre quais eram o0s instrumentos avaliativos utilizados por elas e
como avaliavam a crianga com deficiéncia, disseram que, no primeiro ano, todas as criangas
sdo avaliadas através de sondagem, ndo é dado nota, avaliando as fases de leitura e escrita a
partir da teoria de Emilio Ferreira. Ocorre, porém, que encontram dificuldade para avaliar a
crianca com deficiéncia: “niao me sinto capaz de avaliar a crianca com deficiéncia”, diz

(PEF1).
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Apresentamos, a seguir, diferentes momentos no portfolio de uma crianca diagnosticada
com autismo e sindrome de down. Este portfdlio foi elaborado por uma das professoras que
participaram da pesquisa e, pelas caracteristicas do documento, ele ira acompanhar o
desenvolvimento do aluno até o quinto ano do ensino fundamental: é utilizado para que 0s

professores dos anos seguintes possam conhecer os processos de desenvolvimento da crianca.

Foto 1 - Portfélio de crianga autista e com sindrome de down

[

1

PRt |

Fonte: PEF (2018).

Para pensar-se no registro escolar do desenvolvimento do aluno, na perspectiva da
educacéo inclusiva:

E preciso ter em mente todos 0s processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos
na escola, bem como os mais variados aspectos do desenvolvimento humano. Tal
perspectiva permite compreender melhor cada aluno e amplia as possibilidades de

intervencgdes eficazes para promover o aprendizado. O registro descritivo de todos

estes aspectos ao longo da escolarizagdo, possibilita subsidiar o planejamento ano a
ano e/ou ciclo a ciclo (BRASIL, 2010, p. 37).

O portfélio avaliado esta baseado em atividades de leitura e escrita, e raciocinio légico

matematico. Ndo vemos neste instrumento de registro nenhum outro aspecto do

desenvolvimento humano.

Também n&o é possivel observar mengdes a respeito dos gostos e aptidfes das criangas
na realizacdo das atividades propostas.
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Foto 2 - Parte do registro feito pela professora do ensino fundamental

Fonte: PEF (2018).

Destacamos este registro feito pelo professor por tratar-se do inico momento em que a
professora descreve atitudes e progressos do aluno. Podemos perceber a maneira discreta do
professor em falar dos avangos: “néo sai sem avisar, ndo faz mais birras” (PEF). Destacamos
também o interesse no produto final e ndo nos processos: “brinca com autonomia no parque,
interagindo com todas as criangas da sala, corre com menos dificuldade de locomocéo, se
pendura sozinho nos aparelhos do parque”. (PEF)

O professor ndo incluiu nos registros os procedimentos utilizados para garantir e orientar
a crianca a lidar com seu proprio comportamento. N&o ficou claro como a professora obteve
sucesso nesta questdo com o aluno, nem qual foi a estratégia usada por ela para o progresso em
Seu comportamento.

Ainda em relagdo aos comportamentos inadequados de Pedro, estes aparecem, portanto,
como algo corriqueiro na primeira série, pois, segundo a professora, foram muito frequentes,
provavelmente porque eles eram efetivos para o aluno conseguir esquivar-se das atividades
académicas e, consequentemente, da situacdo de sala de aula. Quando ele se comportava mal,
ele saia da sala, ficava na diretoria ou com a inspetora. O comportamento das criangas com
deficiéncia é visto também como um problema para outro professor do ensino fundamental,

segundo ela:

Outro professor refere-se que teve dificuldades para estabelecer contato com a
crianca, pois a crianga chegou completamente sem limites, ndo respeitando
regras, querendo fazer tudo do seu jeito e na hora que quisesse. (PEF. 2).
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E notdrio que se espera um comportamento padrdo e que a crianca esqueca a liberdade
vivida na educacéo infantil.

A partir das leituras realizadas e analises, notamos a importancia de incluir os gostos e
preferéncias dos alunos nos registros, a professora ndo identifica quais as estratégias utilizadas
que culminaram no sucesso quanto ao comportamento da crianga.

Perguntada sobre como faz para identificar as estratégias necessarias para o trabalho
com a crianga com deficiéncia, a professora do ensino fundamental diz: “Com alguma
dificuldade, mas consigo. As estratégias foram estabelecidas a partir do momento em que
fui conhecendo-a e sabendo dos seus limites e gostos” (PEF2), podemos aferir nesta resposta
a importancia do professor priorizar sempre que possivel, os gostos e preferéncia das criancas
na elaboracéo de propostas pedagdgicas, assim garante a participacdo da crianca nas atividades
e sucesso no aprendizado.

E importante salientar que comportamentos de brincadeiras em sala de aula podem ser
reflexos do tolhimento ao brincar. E o brincar é a atividade principal da crianca, logo, atitude
lddica em meio a aulas segmentadas em matérias € muito comum para as criangas do primeiro

ano do ensino fundamental.

Foto 3 - Registro de aprendizagem

Fonte: PEF (2018).

Destacamos este trecho do portfolio por perceber que, em relacdo a aprendizagem, a
professora faz uma curta referéncia ao que foi desenvolvido e cita algumas evolugdes do aluno.
Porém, podemos observar na escrita da professora a preocupacéo com o resultado final: ainda
com dificuldade, mas escreveu todas as letras, circulou as do seu nome e escreveu o nome

proprio, (PEF1). Apesar que, de maneira sutil, a professora se refere ao tipo de recurso
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utilizado por ela para obter que foi um investimento por ela na coordenacao motora fina: investi
na coordenacdo motora fina para tentar fazé-lo escrever (PEF2):

Nesse sentido, o portfélio ndo se apresenta como produto final, mas como todo o
processo de construgdo e reconstrugdo da pratica pedagogica, tanto para os docentes,
como para discentes; uma vez que possibilita uma leitura atenta dos caminhos
percorridos pelo educando, ajudando o professor a organizar suas a¢des subsequentes
e ainda, contribuindo para que a prdpria crianga compreenda seu processo de
aprendizagem. (RAIZER, 2007, p. 58).

Retomando: o atendimento escolar de alunos com necessidades educacionais especiais,
na perspectiva da educacdo inclusiva, requer que a avaliacdo da aprendizagem tenha como
principios basicos e norteadores a avaliagio como um processo compartilhado, a ser
desenvolvido, preferencialmente na escola, envolvendo os professores, coordenador
pedagdgico, diretor, professor especializado e familia, como esclarece Brasil (2006). Ainda
sobre a avaliacdo, o documento diz: tem como finalidade conhecer para intervir, de modo
preventivo e/ou remediativo, sobre as variaveis identificadas como barreiras para a
aprendizagem e a participacédo social, contribuindo para o desenvolvimento global do aluno e
para o aprimoramento das institui¢cdes de ensino (BRASIL, MEC/SEESP, 2006, p. 9).

Nas imagens abaixo, verificamos um progresso significativo no que diz respeito a escrita
da crianca. Porém, ndo ficaram claros os procedimentos e estratégias utilizados. Nao vemos,
também, quais as estratégias que promoveram o avanco da crianga, porém podemos apontar um

progresso da crianga na escrita.

Foto 4 - Evolucdes da escrita

Fonte: PEF (2018).
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N&o é possivel observar nas imagens do portfolio nada que nos remeta as percepcées da
crianca sobre as atividades realizadas. Ndo vemos, portanto, as “escutas”, fenbmeno importante
deste processo.

Algumas caracteristicas diferem os portfélios das demais maneiras de avaliar.
Alvarenga (2001) cita: (a) demonstracdo, pelo estudante, de habilidades especificas,
competéncias e valores; (b) reflexdo e avaliacdo por parte da crianca sobre seu préprio
aprendizado; (c) explicacdo, pelo educando, da natureza do trabalho e da tipologiade
desenvolvimento propiciado pela tarefa e, ainda, (d) fornecimento de retro-
informacdo, ou seja, feedback. (RAIZER, 2007, p, 62).

Percebe-se, pelos exemplos de atividade, que existe um esforco para que a crianga com
sindrome de down se aproprie do curriculo. Na proposta da escola inclusiva, o curriculo deve
flexibilizar-se para a crianca com sindrome de down, tornando-se, assim, um curriculo para
todos, sem necessidade de flexibilizacdo especifica, tdo pouco adaptacdo. O PPP da escola
provera proposta curricular que possa abranger o aluno deficiente e o ndo deficiente.

O portfélio elaborado pelo professor do primeiro ano ird acompanhar a crianca até o
quinto ano. E importante perceber que este portfolio servira para registro do professor do ano
seguinte, assim como é importante que o proximo professor saiba ler o portfolio e que ele
contenha informacgfes de como foi 0 processo, onde se deu a atividade, quais 0S recursos
utilizados, se a crianca gosta da atividade realizada.

Seria pertinente reproduzir as questdes mais recorrentes expressas por professores da
rede municipal de S&o Paulo para iniciar a nossa reflex&o sobre avaliagdo da aprendizagem na
perspectiva da inclusdo escolar desse alunado. Sdo elas:

Quais aspectos relevantes o professor devera avaliar no processo de aprendizagem dos
alunos com necessidades educacionais especiais? Como atribuir 0s conceitos
referentes ao desempenho escolar quando os avangos dos alunos sdo atitudinais, ou
seja, quando vdo constituindo repertdrio comportamental que Ihes permite interagir
com os demais e participar das atividades de convivéncia social e esportiva ou, ainda,
evoluem quanto & sua autonomia para se alimentar, cuidar da higiene pessoal, entre
outros aspectos nio identificados rotineiramente como académicos? (SAO PAULO,
2007).

O municipio de S&o Paulo, por exemplo, registra o desenvolvimento da crianca com
deficiéncia a partir de um dispositivo legal e atendendo aos principios da educacédo inclusiva,
gue entende que o processo avaliativo é iniciado pelo professor da classe comum e deve contar
com a participacdo da equipe escolar, do supervisor escolar, do professor de educacdo especial,
da familia e, quando necessario, deve envolver a equipe multiprofissional da sadde ou

instituicOes especializadas que atendam aos alunos da rede municipal de ensino.
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Assim, a avaliagdo da aprendizagem implica a participagdo ndo apenas do professor
da classe comum, mas de todos os participantes na formag&o do educando e, para isso,
é importante que se estabelecam, em conjunto, momentos de estudo, analise e
reflexdo, pois os conhecimentos especificos das diferentes areas do conhecimento e a
observacdo do aluno em diferentes situacdes, dentro e fora da escola, que contribuem
no sentido de melhor conhecer e compreender os modos de aprender e interagir dos
mesmos e as formas de inter-relacionamento no dmbito das unidades educacionais
(U.E.), de professores / alunos / coordenador / diretor / supervisor e na familia. Essa
acdo é importante para identificar consensos acerca de orientacGes sobre a melhor
forma de atender esses alunos na escola e, inclusive, em casa. (SAO PAULO, 2007).

O portfolio no municipio de Sao Carlos é um instrumento utilizado pelos professores
do ensino fundamental para registrar as fases do aluno, porém ndo ha uma indicacéo de como
deva ser este instrumento na educagé&o infantil. Dessa forma, ndo podemos tragar paralelos entre
a avaliacdo nestas duas etapas de ensino.

E importante lembrar as diretrizes curriculares da educacdo infantil, que trazem
indicacbes referentes a criacdo de procedimentos para acompanhamento do trabalho
pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das criangas. Nelas, busca-se garantir:

A observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das
criancas no cotidiano; Utilizagdo de mudltiplos registros realizados por adultos e
criancas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.); A continuidade dos processos
de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes
momentos de transi¢do vividos pela crianca (transicdo casa/instituicdo de Educacédo
Infantil, transi¢cdes no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicao
pré-escola/Ensino Fundamental); Documentagdo especifica que permita as familias
conhecer o trabalho da institui¢do junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianca na Educacdo Infantil; A ndo retencdo das criancas na
Educacéo Infantil. (BRASIL, 2010, p. 12.).

Nesse documento pode-se perceber uma aproximacao entre a avaliacdo e 0s principios
da documentagdo pedagogica. Rinaldi (2012), ao retomar a epistemologia da palavra avaliagéo,
a qual tem origem latina no termo “a-valere” e significa atribuir valor a algo ou alguém, coloca

que a documentacao pedagagica, ao atribuir significados e emprestar sentidos, ja € um processo

avaliativo, pois torna explicito e partilha elementos que veiculam valores.

No gesto de documentar a professora cria visibilidades, ndo apenas para o que é
aparente, pois “o significado documental n&o surge da mera observagio. E sempre um
ato interpretativo em que o documentador se implica autobiograficamente — no
processo documental” (HOYUELOS, 2006, p. 203).

Nessa perspectiva, a documentacdo pedagdgica ndo pode ser compreendida como
coleta e agrupamento de episodios isolados, visando dar informagdes que tem como
produto um relatério. Implica em um processo que diz respeito ao uso desse material,
a forma como ele € coletado, refletido, interpretado, inventado e, sobretudo, narrado.
(RINALDI, p. 32, 2012).
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Verificamos, pelas respostas das professoras do Ensino Fundamental, que néo € facil e
nem pacifica a inclusdo. E € com propriedade que alegam néo estar preparadas para acolher as
criancas com deficiéncia diante da tamanha diversidade de caracteristicas. 1sso porque poucas
possuem formacao para essa especialidade: a grande maioria cursou pedagogia e, no periodo
em que estavam cursando a primeira fase de sua formacdo, ndo tiveram a oportunidade de
estudar a respeito nem de estagiar com alunos da educagdo especial. Muitos professores
resistem, recusando-se a trabalhar com alunos que apresentem algum tipo de deficiéncia,
enguanto outros os aceitam, temendo provocar desavenga com a direcdo das escolas.

Questionadas sobre como elas avaliam as criancas que vém da Educacédo Infantil com
deficiéncia, as professoras do Ensino Fundamental responderam que avaliam as criangas com
deficiéncia do mesmo modo que as outras criancas, elaboram portf6lios nos quais é feita a
sondagem de escrita e raciocinio matematico.

Os professores buscam formacdo para aprender como lidar com a crianga com

deficiéncia, como aponta a professora P.E.I.:

“Muito do que hoje eu sei foi por buscar informacdes, profissionais da area que
puderam me ajudar e orientar. E claro estudando! No entanto, destaco a
necessidade de termos conosco pessoas habilitadas na &rea de educacao especial
que nos deem o suporte e, principalmente, que atuem conosco junto com a
crianca. Sem uma equipe multidisciplinar esse trabalho fica muito empobrecido
e quem sai totalmente prejudicado é o aluno” (PEI1).

Fica evidente a acao das professoras em buscar ajuda no profissional da area. Isto €, sem
duvida, um recurso, afinal estes estdo preparados devido a formacao especifica, mas ja nao é
sem tempo de os professores da sala comum buscarem e receberem a formacdo necessaria. A
formacdo é importante para lidar na identificacdo das deficiéncias, na aprendizagem e no
registro do desenvolvimento das mesmas.

Assim, um documento acompanhando a transi¢do da criancga, da educacgéo infantil para
0 ensino fundamental, permitira ao professor analisar seu desenvolvimento e determinar o
ponto de partida metodolégico do ensino, o que os docentes devem fazer para apoiar as criangas
nas aprendizagens que devem ser iniciadas, ou naguelas que precisam ser consolidadas.
Nesse sentido, as informagdes obtidas, com a utilizacdo de maltiplos registros realizados por
adultos e criancas, como relatorios, portfolios, fotografias, desenhos, albuns, e/ou outros
registros que evidenciem os processos vivenciados pelas criangas ao longo de sua trajetoria na
educacdo infantil, podem contribuir para a compreensdo da histéria de vida escolar de cada

aluno do ensino fundamental. Todos esses materiais servem como referéncia daquilo que o
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professor deve programar como atividades para favorecer a passagem de um nivel para o
seguinte. Mais uma vantagem do documento de transicdo € a possibilidade de o professor
planejar atividades segundo graus de dificuldade, gostos e preferéncias das criancas.

Sobre o questionario dirigido aos gestores em relacdo a quais sdo as acdes realizadas
pela Secretaria da Educacdo que deem suporte ao processo de transi¢cdo da crianga com
deficiéncia, a supervisora da educacao infantil diz: “existe um projeto em curso na SME que
prevé o envio de documento na transi¢ao” (SEI). Trata-se de fato significativo para melhor
acolher e adaptar o aspecto metodoldgico que deve passar a ocupar o lugar do didlogo
educativo.

Sobre a elaboracdo de documentos que visem a articulacdo nesta transicao, a supervisdo
da educagdo infantil diz: “A SME orienta os professores a enviar relatorios para os
professores das outras etapas referentes ao desenvolvimento das criangas- Estamos
preparando curso de formacdo para os professores da pré-escola e primeiro ano”.
Percebemos, nesta fala, que a SME indica importancia e preocupag¢do com as problematicas
neste estudo levantadas, porém, em pesquisa realizada por Nascimento (2014), a resposta da
entdo supervisora da educacdo infantil era muito semelhante a resposta atual:

“Nao ha nenhum documento referente a avaliacio na educaciio infantil que
acompanha o aluno. A proposta para o segundo semestre é que professores da
fase 6, ultima etapa da educacdo infantil no municipio, possam se reunir em
alguns HTPCs com professores de 1° ano para contar sobre as experiéncias,
trabalho, objetivos e expectativas e a partir dai, formular um documento que
acompanhe o aluno para o ensino fundamental”.

Desta forma, verificamos a falta de acdes efetivas por parte da secretaria de educacédo
do municipio, que, apesar de constatar as dificuldades das criangas e professores em vivenciar
este processo, nao realiza agdes previstas nas leis e documentos oficiais do MEC.

Os professores do ensino fundamental demonstram preocupagdo em acolher a crianga
deficiente sem um documento que permita constatar as dificuldades e potencialidades da
crianca. Ou seja, de um documento que dé visibilidade aos caminhos percorridos por ela e pelo
professor da educacdo infantil, criando, assim, oportunidade de viabilizar estratégias de
trabalho logo nos primeiros momentos desta nova fase.

Por sua vez, professoras da educacdo infantil também se sentem desamparadas, sem
receber nenhum tipo de treinamento para receber alunos com deficiéncia e, apesar de
solicitarem atendimento especializado para alguns alunos, poucas vezes sdo atendidas. Sendo
assim, realmente ndo possuem nenhum documento que explique as dificuldades dos alunos e

gue caminho seguir para promover o desenvolvimento educacional dos mesmos.
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A resposta das professoras sobre a falta de um documento na transicdo da educacao
infantil para o ensino fundamental anda na contramé@o da democratizacdo da escola, que se
abriu para novos grupos sociais, mas nao fez, segundo Mantoan (2015), o0 mesmo em relacédo
aos conhecimentos trazidos por estes grupos para as salas de aula. Agindo desta forma acaba
por excluir, ainda, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza e, assim, esse autor entende
que a democratizacdo € massificacdo de ensino, barrando a possibilidade de didlogo entre
diferentes lugares epistemoldgicos.

Mantoan (2015) vai mais além e esclarece que, do ponto de vista da atuacdo do professor
no processo de fazer acontecer a incluséo escolar da crianca com deficiéncia, alguns fatores sao
determinantes, como a mudanca de atitude diante da diversidade e do que cada crianca deve
aprender.

Para a autora, o professor deve sensibilizar-se com a singularidade de cada crianga e,
desta forma, percebé-la como o centro do processo de aprendizagem.

Uma das professoras relata que sente muita dificuldade em trabalhar com criancas
deficientes, que, por mais esfor¢co que faca, ndo consegue atingir positivamente a criangarumo
ao desenvolvimento da aprendizagem.

E interessante verificar que uma das professoras, referindo-se a importancia da
documentacdo para a transicdo, justifica sua necessidade para que se tenha um olhar
diferenciado para esta crianga: “Sim um documento um portfélio da crianga, seria muito
importante, pois poderiamos conhecer melhor, desde os primeiros dias de aula um pouco
mais daquele aluno que teriamos de ter um olhar diferenciado”(PEF1). Nesse caso, 0
“diferenciado” deve ser entendido como uma recepcao acolhedora, que ¢ fundamental para o
desempenho cognitivo, bem-estar social e emocional da crianga. O sucesso na escola e no
convivio social obtido pela crianca quando da transi¢do podera levar a um ciclo virtuoso de
conquistas, determinando a sua adaptacéo as exigéncias do sistema educacional (MARTINHO,
2016).

Ainda sobre a importéncia de documentagdo que acompanhe a crianga contendo suas
vivéncias na educag¢ao infantil, outros professores do ensino fundamental dizem: “Sim, pois
assim ja teriamos um parecer anterior para possiveis estratégias de trabalho” (PEF2).

Em outras duas entrevistas com as professoras do Ensino Fundamental, observa-se que
elas consideram importante o documento de transi¢do, mas nao descartam a aprendizagem no
convivio diario, que permite maior conhecimento sobre os limites e preferéncias da criangca com
deficiéncia, viabilizando, assim, atividades atrativas rumo a aprendizagem. Nota-se, nas

professoras, o reconhecimento de que o trabalho com criangas deficientes, como bem
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coloca Martinho (2016), requer o enfrentamento de muitos desafios dos profissionais
envolvidos nessa missao, desde a mudanca de concepgéo e de postura perante esse sujeito até
a prépria capacitacdo para trabalhar com elas, além de perceber esta crianga como centro deste

processo e criar oportunidades para promover o seu desenvolvimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

E possivel perceber as varias nuances que circundam a transicdo da crianca com
deficiéncia entre as duas primeiras etapas da educacéo béasica, da educacdo infantil para o ensino
fundamental. S&o questdes sobre as quais o sistema educacional urgentemente precisa voltar
seu olhar, para possibilitar uma travessia segura e sem rupturas nesta transicao.

A comecar pelas diferencas e especificidades da El em detrimento do EF, esta ultima
talvez por caracterizar-se pelo mundo letrado, exclui ainda as criangas com deficiéncia, sendo
assim o professor, ao optar por curriculos, atividades e saberes em que a crianca com deficiéncia
seja valorizada pelo que é capaz, inclui esta crianga nos processos pedagogicos. Para Fusco
(2017, p. 27):

Educacdo e pedagogia dizem respeito & formacéo cultural, o trabalho pedagdgico
precisa favorecer a experiéncia com o conhecimento cientifico e com a cultura,
entendida tanto na sua dimens&o de produgéo nas relacées sociais cotidianas quanto
como produgdo historicamente acumulada, presente na literatura, na masica, na danca,
no teatro, no cinema, na producdo artistica, historica e cultural que se encontra nos
museus. A educagdo, uma préatica social, inclui o conhecimento cientifico, a arte e a
vida cotidiana. Embora a educagdo infantil e o ensino fundamental sejam
frequentemente separados do ponto de vista da crianca, ndo ha fragmentacéo.

Apds a pesquisa concluida, é possivel afirmar que existe uma barreira entre estas duas
etapas de ensino e é importante que as instituicGes escolares coloquem em préatica 0s

pressupostos nos documentos oficiais, como afirma Fusco (2017, p. 32):

[...] buscando efetivar uma educacdo basica sem rupturas, que compreenda a crianca
enquanto pessoa dotada de saberes e potencialidades, além de seus modos de
aprender, com estimulos para a constru¢cdo de novos conhecimentos e em seu
desenvolvimento global, por meio de metodologias diferenciadas em respeito a
respectiva fase da infancia, tendo como destaque a ludicidade.

A transicdo entre as duas etapas deve protagonizar as fases do desenvolvimento da
crianga segundo a teoria histérico-cultural e, para isso, é importante que ndo seja antecipado o
curriculo do ensino fundamental na educacdo infantil. Segundo Mello (2007), o estudo da
crianca nas diferentes idades mostra que, em cada idade, condicionadas pelo desenvolvimento
organico e pelo conjunto de vivéncias por ela acumuladas, surgem novas formagdes no processo
de desenvolvimento — que néo existiam na etapa anterior — que constituem o resultado de tudo
0 gue ocorreu ao longo desse periodo de desenvolvimento, e compdem, ao final de cada idade,

uma nova situacao social de desenvolvimento da crianca.
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Tem-se considerado que o esperado em termos destas mudancas € que elas sejam
preparadas pelo novo espaco/ciclo escolar, recebendo a crianca e preparando sua adaptacdo de
acordo com as expectativas da organizacdo dos ambientes, dos espacos fisicos, das rotinas e do
curriculo do ensino fundamental neste primeiro ano. No entanto, percebe-se que vem
acontecendo o contrario, ou seja, tem havido uma pressao dos primeiros anos escolares sobre a
ultima etapa da educacéo infantil — a pré-escola — para que 14 se faga a “preparagdo” de suas
criancas, entdo com cinco anos de idade, a fim de que “aprendam” como vai ser 0 primeiro ano
do novo ciclo.

O conhecimento sobre como sdo as préaticas pedagdgicas, flexibilizacdo de curriculo, da
avaliacdo e demais processos que envolvem a aprendizagem da crianca com deficiéncia ainda
esta nas maos do professor especialista, e este tenta colaborar com o professor da sala comum
para 0 sucesso da inclusdo escolar no municipio, 0 que na prética ndo se constitui como
ferramenta eficaz.

Em relacdo aos saberes que envolvem as especificidades no trato da crianca com
deficiéncia, estes devem, portanto, serem compartilhados em todas as etapas e esferas da escola.
Em outras palavras, o sistema deve estar atendo as dificuldades que as criangas com deficiéncia,
professores e familias sentem em fazer tal travessia.

Os documentos legais oficiais DCNEI, LDB, BNCC, em sua totalidade, apontam para
a importancia da avaliacdo em todas as etapas da educacgdo basica, em especial as analises feitas
nos documentos que tratam sobre a educagdo infantil, conforme primeira secdo desta
dissertacdo no subitem 1.5, Eles enfatizam a necessidade de avaliagdo dos processos de
aprendizagem da crianca na educacdo infantil, cujo principal enfoque observado é seu carater
de guiar o trabalho pedagogico, e trazem a luz orientacfes sobre como devem ser 0s registros
destas avaliacdes, indicando que estes registros sejam portfolios, relatérios, albuns, desenhos
etc.

Os problemas evidenciados sobre a implantacdo do novo Ensino Fundamental sdo
também consequéncia da forma pela qual o poder publico prescreve suas orientacbes em leis e
normas, mas ndo da suporte, indicando a necessidade de debates sobre qual é, de fato, nosso
projeto para a educacao da infancia.

O cumprimento puro e simples da lei ndo garante que os objetivos almejados sejam
atingidos neste estudo, analisamos documentos que mostram ser condi¢do sine qua non para
0 sucesso da transicdo uma articulacdo que promova visitas, dialogo, participacdo das familias,
adaptacbes de tempo, das manifestacbes do brincar, espaco, curriculo, avaliacdo e

documentacao pedagdgica, entre a educacdo infantil e o ensino fundamental.
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Reafirmamos, contudo, o que diz o documento do ensino fundamental de nove anos que
a crianca tem direito a transicdo de uma etapa a outra, sem aceleracdo ou interrup¢des. Para que
ndo haja interrupcdes ou aceleracdes, precisamos refletir sobre o que vem ocorrendo nas redes
municipais pelo pais afora, uma vez que esta legislagdo apesar de néo ser recente ainda estd em
processo de adaptacdo pelas redes de ensino.

Faz-se necessario, ainda, que os sistemas de ensino garantam as criancas de seis anos
de idade, ingressantes no ensino fundamental, nove anos de estudo nessa etapa da educacgéo
basica. Durante o periodo de transi¢do entre as duas estruturas, os sistemas devem administrar
uma proposta curricular que assegure as aprendizagens necessarias ao prosseguimento, com
sucesso, nos estudos, tanto as criancgas de seis anos quanto as de sete anos de idade que estdo
ingressando no ensino fundamental de nove anos, bem como aquelas ingressantes no, até entao,
ensino fundamental de oito anos, tenham elas alguma deficiéncia ou néo.

Apontamos ndo ser suficientes as politicas publicas adotadas pelos gestores no
municipio sobre esta transicdo, uma vez que estas ndo contemplam as necessidades da crianca,
nem t&o pouco do professor da sala comum.

Ao verificarmos, nesta analise, o protagonismo da avaliacdo e dos registros na
articulacdo na transicdo entre educacdo infantil, propomos neste estudo investigar como ocorre
a transicdo da crianca com deficiéncia nestas duas etapas; procuramos também evidenciar de
gue maneira ocorre a avaliacao e os registros feitos pelo professor da sala comum. Dessa forma,
entendemos ter sido possivel verificar que os instrumentos de registros utilizados pelos
professores no municipio de Sado Carlos (SP) ndo condizem com o que € previsto nas
orienta¢cdes do MEC, tdo pouco no levantamento bibliogréfico.

No que tange a avaliagéo e suas formas de registro, foi possivel verificar que a forma
como estes registros vem no municipio de Sao Carlos ndo segue nenhuma diretriz especifica na
educacdo infantil, enquanto, no ensino fundamental, os portfélios que acompanham a crianca
com deficiéncia, desde o primeiro até o quinto ano, ndo seguem as orienta¢des verificadas neste
estudo sobre o tema.

O portfélio e/ou documentacdo pedagdgica pode orientar as passagens da crianga de um
ano para 0 outro dentro da instituicdo de ensino, € uma forma de o0s processos serem
evidenciados. Contudo, é importante resguardar o fato de que quem ira ler este portfélio nos
anos posteriores possa, por meio deles, dar sequéncia ao aprendizado da crianca. Para isso, deve
estar claro como deu-se a aprendizagem da crianca. Rinaldi (2012) argumenta que, no gesto de
documentar, a professora cria visibilidades, ndo apenas para o que ¢ aparente, pois “o

significado documental ndo surge da mera observagdo”. Nessa perspectiva, a documentagao



121

pedagdgica e também os portfélios ndo podem ser compreendidos como coleta e agrupamento
de episodios isolados, visando dar informacdes que tém como produto um relatorio. Implica em
um processo que diz respeito ao uso desse material, a forma como ele é coletado, refletido,
interpretado, inventado e, sobretudo, narrado.

De acordo com os estudos realizados, o portfolio supde a participacéo da crianca, pois
¢ importante que tal documento também abra espaco e registre as manifestacdes e gostos desta.
Portanto, este instrumento de registro, a partir do carater formativo a ele inerente, possibilita
aos professores que irdo dar sequéncia a ele nos proximos anos/ciclos/séries ou etapas de
ensino, verificar sua propria forma de registrar, voltar aos registros anteriores e retomar suas
préprias percepcdes, e verificar se 0s registros pelo professor anterior lhe serviram como ponto
de partida para o trabalho pedagdgico.

O portfélio pressupde também o envolvimento da familia, dos profissionais
especializados, de equipe multidisciplinar que atende a crianca, quando for o caso de
atendimento especializado. Verificamos que os registros sdo feitos pelo professor do ensino
fundamental no municipio de S&o Carlos, sem participacdo das criancas, do professor de
educacéo especial e sem sustentacdo em formacao adequada e de qualidade.

A partir dos estudos aqui realizados, a proposta da documentacéo pedagdgica inclusiva
vai ao encontro de nossa proposta pois possibilita as criangas com deficiéncia fazer parte dos
processos de aprendizagem. Propor a documentacdo pedagogica inclusiva significa a
possibilidade de serem evidenciados, de forma ainda mais especifica, momentos da crianga no
cotidiano escolar em sutis gestos ha documentacdo pedagdgica.

O conceito de documentacdo pedagdgica confunde-se e funde-se no conceito de
portfolio. A documentacdo pedagogica permite, sobretudo, conhecer as criancas e fazer
perguntas como: Como esta sendo construido o conhecimento da crianca? Além disso, sem
duvida, a documentacdo pedagodgica dar-nos-4 pistas de quais sdo as perguntas que devemos

fazer. Podemos, contudo, utilizar a documentacao pedagogica segundo Simiano (2015, p. 15):

Na presenca de uma crianga pequena, com severas limitacdes fisicas, tal n6 pode ser
ainda mais significativo. Como avaliar quem parece nao falar, ndo brincar, ndo correr?
Como garantir ndo s6 o0 acesso, mas o lugar de crianca, de professor, de colega, diante
de tamanhas faltas e perdas? Como avaliar se o trabalho caminha em dire¢do ao
desenvolvimento e constituicdo subjetiva se o que aparece inicialmente sdo as perdas,
0s ndos? Pensar a documentagdo pedagdgica como possibilidade e assumir a avaliagao
como um processo narrativo nos langa em uma zona estranha, incerta e fascinante.
Um convite a inverter o olhar e pensar uma ldgica que vé e narra a pequena crianca e
sua deficiéncia ndo como faltosa ou inabil, mas como forga, poténcia epossibilidade.
Essa é a aposta.
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Olhares, sorrisos, gestos, escuta, narrativas, imagens, filmagens, exposicdes e portfolios
sdo parte desta documentacdo, este tipo de documentacdo ndo tem fim em um objetivo
especifico de aprendizagem, 0s processos sdo em si mesmo 0 objetivo desta documentacao.

E fundamental para a efetiva inclusio da crianca com deficiéncia que a crianca faca
parte, efetivamente, dos processos de aprendizagem, sejam eles na educacdo infantil ou no
ensino fundamental. Isto traz para a crianga, e também para a familia, a sensacdo de
pertencimento, que traz sucesso a inclusdo escolar.

Apresentar as potencialidades da crianga com deficiéncia — observadas na educagao
infantil através da documentacdo pedagdgica — para o professor e equipe do ensino
fundamental, atraves da historia vivida pela crianca na educacao infantil, é o sentido encontrado
neste estudo e assim ser um dos fatores a contribuir com a articulacdo nesta transicao.

Neste sentido, alguns entraves para a transicdo sdo encontrados: o primeiro € a falta de
formacdo do professor da sala comum, ou formacdo precéria e insuficiente para compreender
os principios da inclusdo escolar e lidar com a diversidade em sala de aula.

A busca por constante formagao cabe ao professor e, ao municipio, cabe proporcionar
formagéo continuada aos professores, gestores e demais envolvidos na equipe escolar. O
compartilhamento destes saberes entre eles é também ferramenta importante.

Esta formacdo vai além do formar para a diversidade da crianca em sala de aula, é
preciso compreender questdes que envolvem a entrada mais cedo da crian¢a no ensino
fundamental, a formacdo tanto da equipe da educacdo infantil quanto do ensino fundamental; é
importante, neste processo, contudo, a formagéo para o professor de como registrar o processo
de desenvolvimento da crianca e promover a transicdo da crianca com deficiéncia é
fundamental nesta proposta.

Para concluir, acreditamos, como proposto em estudo por Siminiano
(2015), um caminho: a documentacdo pedagégica inclusiva na qual o pertencimento nos
processos de aprendizagem € uma aposta. Uma documentacdo pedagdgica voltada para avaliar
qguem parece ndo falar, ndo brincar, ndo correr, que garanta ndo s6 o acesso, mas o lugar de
crianga, de professor, de colega, diante de tamanhas faltas e perdas. Que avalia se o trabalho
caminha em direcéo ao desenvolvimento e constituigdo subjetiva se o que aparece inicialmente
séo as perdas, 0s ndos.

Pensar a documentacao pedagdgica como possibilidade e assumir a avaliagdo como um
processo narrativo langa-nos em uma zona estranha, incerta e fascinante. Um convite a inverter
o olhar e pensar uma l6gica que Vvé e narra a pequena crianga e sua deficiéncia ndo como faltosa

ou inabil, mas como forca, poténcia e possibilidade (SIMINIANO, 2015).
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E importante salientar a necessidade de mais pesquisa sobre o tema, cuja abrangéncia
esta longe de ser atingida neste estudo. Contudo, convidamos neste estudo para esta reflexao.

Observamos que, além das ferramentas aqui mencionadas, podemos contar com a
tecnologia, que pode e deve ser aliada presente e futura deste processo, principalmente em
relacdo as formas de registro. Neste sentido, um e-book, pode ser também uma opcao a ser

estudada.
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Tabela A - Quantitativo dos Alunos com Necessidades Especiais por Série (Ano Letivo 2016)
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TOTAL ED. TOTAL
Defiéncia FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4 FASE5 FASE 6 1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5° Ano 6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano
INF. ENS. FUND.

Austismo Classico 0 0 2 2 2 0 6 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Autismo 0 0 0 6 7 8 21 4 1 1 3 1 2 0 0 0 12
Baixa visao 0 0 0 1 1 0 2 1 2 2 2 3 0 0 0 0 10
Fisica - Cadeirante 0 Q 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 3
Fisica - outros 0 0 1 1 2 2 6 0 5 2 2 4 0 0 0 1 14
Fisica - Paralisia

0 Q 0 3 2 3 8 0 0 0 3 0 0 0 0 0 3
Cerebral
Mental 0 0 1 2 5 13 21 7 6 30 17 11 6 4 3 5 92
Multipla 0 Q 0 0 1 2 3 3 0 0 1 2 0 0 0 6
Nao especificada 2 0 1 3 7 4 17 1 2 4 5 0 0 1 0 0 13
Sindrome de

0 0 0 1 0 3 4 0 1 0 0 1 0 0 0 0 2
Asperger
Sindrome de Down 0 0 2 1 2 1 6 3 0 1 4 0 0 0 0 0 8
Surdez Leve ou

0 Q 1 1 0 0 2 0 0 2 3 1 0 1 0 0 7
moderada
Surdez severa ou

0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 3 0 0 4
profunda
Transtorno
Desintegrativo da 0 0 0 0 0 0 0 1 2 0 1 1 0 0 0 0 5
Infancia
Transtornos Globais

0 0 0 1 2 0 3 5 0 0 0 0 0 0 0 0 5
de Desenvolvimento
Total 2 0 8 22 31 37 100 26 20 43 42 28 8 9 3 6 185

Fonte: Sieduc@r (2016).
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Tabela B - Quantidade de Alunos com Necessidades Especiais por Série - (Ano Letivo 2017)
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Deficiéncia FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4 FASE 5 FASE 6 TOTAL ED. INF. 1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5° Ano 6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano TOTAL ENS. FUND.
A"a,s, . 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Q 0 1 0 0 0 0 1
Habilidades/Superdotacdo
[Autismo 0 2 3 14 18 8 45 11 9 6 1 5 1 3 0 0 36
Baixa Visdo 0 0 0 0 1 3 4 0 1 1 1 1 1 1 0 1 7
Cegueira 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Dlﬁculdrade Acentuada de q . T a 1 0 5 a 0 0 0 0 0 o 0 . ‘
Aprendizagem
Fisica - Cadeirante 0 0 0 0 2 0 2 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Fisica - Outros 0 1 1 0 0 3 5 2 0 4 2 1 1 0 0 0 10
Fisica - Paralisia Cerebral 0 1 2 1 4 2 10 2 1 0 0 2 0 0 0 1 6
Mental 0 1 1 1 2 6 11 11 18 29 27 14 8 5 4 6 122
Multipla 0 2 1 0 2 2 7 1 2 0 0 2 0 o 0 0 5
Sindrome de Asperger 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 1 0 0 0 0 0 3
Sindrome de Down 1 0 2 1 0 1 8 1 2 1 0 2 0 0 0 0 6
Sindrome de Rett 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Sltuagao_(_ie Risco / 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Vulnerabilidade
Surdez Leve ou Moderada 0 0 0 0 1 1 2 1 0 0 2 4 1 0 1 1 10
Surdez Severa ou Profunda 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 3 0 3 2 9
Transl?rno Deﬁqt de‘ . 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Atencdo com Hiperatividade
Trelnst.omo Desintegrativo da 0 0 0 0 0 0 0 1 2 0 0 0 o o 0 0 3
Inféncia
Translorml)s Glcbais de . . q @ o q 3 0 a a @ 7 q o N @ .
Desenvolvimento
Total 1 9 10 21 33 29 103 32 35 41 34 35 15 9 8 12 221

Fonte: Sieduc@r (2017).



Tabela C - Quantidade de Alunos com Necessidades Especiais por Série - (Ano Letivo 2018)
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TOTAL ED. TOTAL
Defiéncia FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4 FASE 5 FASE 6 INE. 1° Ano 2° Ano 3° Ano 4* Ano 5° Ano 6° Ano 7° Ano 8° Ano wano | D,
Autismo 0 0 3 6 18 19 46 é 12 9 6 1 3 1 4 0 42
Baixa visdo 0 0 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 6
Dificuldade Acentuada de Aprendizagem 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Fisica - Cadeirante 0 0 0 0 0 2 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Fisica - outros 0 ] 1 1 1 2 5 1 2 1 4 2 0 1 0 0 11
Fisica - Paralisia Cerebral 0 0 1 4 1 4 10 2 2 1 0 0 0 0 0 0 5
Mental 0 1 1 1 1 ? 6 4 10 73 74 30 ? 7 4 4 108
Multipla 0 0 3 0 1 2 6 0 1 3 0 0 1 0 0 0 5
Sindrome de Asperger 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 ] 1 0 0 0 0 3
Sindrome de Down 0 1 0 2 4 1 8 1 1 2 1 0 2 0 0 0 7
Situagdo de Risco / Vulnerabilidade 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Surdez Leve ou moderada 0 0 0 0 1 0 1 0 2 0 0 2 2 1 0 1 8
Surdez severa ou profunda 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 3 0 3 8
Transtorno Déficit de Atencao com
] 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Hiperatividade 0
Transtorno Desintegrativo da Infancia 0 0 0 0 0 0 0 1 2 0 0 0 0 0 0 3
Transtornos Globais de Desenvolvimento o 0 2 0 0 0 2 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Total 2 1 14 28 35 90 18 33 42 36 38 10 14 9 8 208

Fonte: Sieduc@r (2018).



QUESTIONARIOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS

u-FE:{-}.f_ﬂ Programa de Pds-graduacéo Profissional em Educacéo

Mestrado Profissional em Educacao.

QUESTIONARIO gestores Ensino Fundamental

Nome do(a) (opcional): FABRICIA CRISTIN ADE PAULO. Idade: 42 Anos.

Data da entrevista: 26./04./2017. Sexo: () Masculino; ( X') Feminino.

Funcao Atual: supervisora escolar

Formacdo em Nivel Médio
() Ensino Médio Regular; () Ensino Técnico; () Curso Normal; () CEFAM;

Escola:.EEPSG JOAQUIM RIBEIRO. Ano de Concluséo: 1995

Formacao Profissional em Nivel Superior

Licenciatura em: PEDAGOGIA Ano de Conclus&o:2006

Instituicdo: UNICEP. Cidade: SAO CARLOS.

Possui outra formacg&o em nivel superior? ( X ) Nao; () Sim, qual?

Possui Pés-graduacéo:( X ) Especializagéo 360 horas ou mais; qual? GESTAO ESCOLAR
() MESIIado, EIM QUE ArBA?.......uueeeeieeeie e i eectitte ettt e e e e e e s e e ee et e e e e e e e e e s s s et e bbb e eeeeeeaeaeeseesnnsrssaraeaaeaeas
() DOULOrado, M QUE ArBA?........uuiiiiiieeeeeeie e ettt et e e e e e e e e e et e e e e e e e e e s e s st a b e aeaeaaeaeaeeesnasraraeeeees

Deseja mencionar outros cursos? ( X )Nao ()Sim

Ocupa ou ja ocupou outros cargos de gestdo na educacéo basica?

(X)sim

(...) ndo

Especifique: ASSESSORA DE DIRECAO EMEBs Artur Natalino Deriggi e Carmine Botta

Quais sdo as orienta¢des legais para a educacédo basica que vocé utiliza para orientacédo do seu trabalho?
Constituicao Federal

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional: Lei n® 9394/96

Estatuto da Educacéo: Lei n° 13.889/06

Estatuto da Crianca e do Adolescente: Lei n® 8069/90

Ha algum documento legal ou orientagé@o que vocé segue a respeito da Inclusao da crianga com deficiéncia?
(x ) sim — Especifique: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: Lei n® 9394/96; Estatuto da Crianca
e do Adolescente: Lei n° 8069/90

( )néo
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Ha algum documento legal ou orientacdo que vocé segue arespeito da avaliacdo no Ensino Fundamental?

7 | (x)sim- Especifique Resolu¢gdo CME n° 002/2009; Parecer CNE/CEB n° 4/2018
() néo
A secretaria municipal de educacéo da alguma diretriz sobre a avaliacdo da crian¢ca com deficiéncia no
ensino fundamental? Qual?

8 | Nao possuimos um curriculo adaptado, porém nossa diretriz quanto a avaliacdo da crianca com deficiéncia
€ o de adaptar o curriculo existente as necessidades de aprendizagem do aluno, assim como o0s
instrumentos de avaliacao.

Como € a avaliagdo no primeiro ano do ensino fundamental? (Nota, conceito)

Conforme Parecer CME n° 002/2009

Art 1° Os alunos do 1° ciclo do Ensino Fundamental de 9 anos das escolas municipais serdo avaliados por
meio de:

9
| — portfélios contendo produc¢des que indiquem a evolucédo da aprendizagem nas diferentes linguagens de
acordo com o constante no anexo | desta Resolucéo
Il - ficha individual de acompanhamento de habilidades e competéncias nas diferentes linguagens,
conforme Anexo Il desta Resoluc¢éo
Como € a avaliagdo da crianga com deficiéncia no primeiro ano do ensino fundamental?

10 Quando do 1°ano o aluno seré avaliado conforme Parecer CME n° 002/2009, adaptando o curriculo e os
instrumentos de avaliacdo as necessidades de aprendizagem do aluno.

Sobre 0 acompanhamento da continuidade do processo de aprendizagem, como a secretaria de educacéao
auxilia na articulac&o na transicdo da crianga com deficiéncia entre as duas primeiras etapas da educacéo

11 | basica?

Este processo € assegurado entre o didlogo estabelecido entre a equipe da educacgéo especial e 0s
gestores, bem como entre gestores e professores da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Vocé orienta alguma acao de professores que vise a articulag@o entre a educacdao infantil e o ensino
fundamental?

12
Sim, principalmente no inicio do ano letivo, considerando que é neste periodo que o Ensino Fundamental
recebe a demanda oriunda da Educacéao Infantil.

Existe alguma adaptagao para o primeiro ano como, por exemplo, mobilia, curriculo, depois da
regulamentacéo do ensino fundamental de nove anos?

13
N&o possuimos um curriculo adaptado, porém nossa diretriz é para que haja nas escolas a adaptacédo do
curriculo municipal a crianga com deficiéncia.

Como € a adaptagado/acolhimento da crianga com deficiéncia no ensino fundamental?

14 | A adaptacdo esta vinculada as necessidades da crianca, sendo considerado seu tempo de permanéncia na
sala de aula e/ou unidade escolar, atividades propostas, acompanhamento ou nao do professor
colaborativo, entre outros.

15 O professor do ensino fundamental recebe algum documento ou registro de como foi o processo de

aprendizagem da crianca com deficiéncia na educacao infantil?
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Temos trabalhado para que esta situacdo nao seja uma excecdo, mas sim uma regra, orientando as escolas
para que possam se articular nesse sentido.

16 | Vocé achaimportante adocumentacao pedagégica como ferramenta de articulacdo natransicao da crianca?
Porqué?
Sim, desde que haja um olhar pedagdgico por parte do gestor e docente, a fim de contribuir para o
planejamento do trabalho com a crianca com deficiéncia.

17 | A secretaria de educacao oferece cursos de formacao continuada para professores da sala regular que
discutam questdes sobre inclusdo da pessoa com deficiéncia?
( X) sim — Quais: sugiro que seja consultado junto ao CeFEPE e a educacéo especial
() nédo

18 | A secretaria realiza estes cursos de formacé&o continuada?
(x) sim — quais? sugiro que seja consultado junto ao CeFEPE e a educacé&o especial
() NEO o

19 | Vocé orienta alguma acao dos professores que vise a articulagao entre a educacéo infantil e o ensino
fundamental?
Orientamos a comunicagdo entre as escolas.

20 | Como é a adaptacdo/acolhimento da crian¢ga com deficiéncia no ensino fundamental?

A adaptacdo esta vinculada as necessidades da criang¢a, sendo considerado seu tempo de permanéncia na
salade aula e/ou unidade escolar, atividades propostas, acompanhamento ou ndo do professor
colaborativo, entre outros.

Agradego imensamente a sua contribuicdo.

Sandra Regina Nascimento
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS

u-FL:{-}.m Programa de Pés-graduacéo Profissional em Educacéo

Mestrado Profissional em Educacéo.

QUESTIONARIO Gestor Educacéo Especial

Formacdo: Pedagogia Ufscar, Especializacdo em educacéo infantil Unicep, Mestrado em educacao
especial Ufscar, Doutoranda em Educacdo especial Ufscar

Tendo em vista a transicao obrigatdria da educacdo infantil para o ensino fundamental, existe alguma
documentacao expedida pelo sistema municipal que acompanhe a crianga com deficiéncia nesta transi¢cdo?

Na transi¢do da educacéo infantil para o ensino fundamental, os professores de educacéo especial bem
como os professores da sala regular onde a criancga frequenta, elaboram relatorio sobre o desenvolvimento
do estudante na parte pedagogica e, ao final do ano letivo, marca-se uma reunido entre as direcdes das
unidades escolares para troca de informagoes.

Quais sdo os sujeitos envolvidos na transi¢do da educacdo infantil para o ensino fundamental,
especificamente com relacdo as criangas com deficiéncia?

Professores da sala regular, professores de educacéo especial que atendem as criancas, direcédo, equipe
pedagdgica da unidade escolar e equipe multidisciplinar da SME (fonoaudidloga, psicologa, pedagoga e
mestre em educacao especial).

Existe alguma articulacdo entre professores da educacdo infantil e ensino fundamental (reunides,
relatdrios) visando esta transicdo? Existe alguma articulacdo entre estes professores e 0s professores da
educacéo especial?

Na transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental, os professores de educacédo especial bem
como os professores da sala regular onde a crianga frequenta, elaboram relatorio sobre o desenvolvimento
do estudante na parte pedagogica e, ao final do ano letivo, marca-se uma reunido entre as direcdes das
unidades escolares para troca de informacdes.

O sistema municipal de educacédo tem orientacao a respeito da avaliacdo da crianga com deficiéncia? Onde
constam as orienta¢oes?

Sao documentacGes internas, fornecidas pela SME aos professores de educagéo especial.

Quem faz avaliagéo da crianca com deficiéncia no municipio de S&o Carlos? Em que ambito (unidades
escolares; unidades de saude? Unidades de servi¢os?)? Como é feita a avaliagdo?
A avaliacdo para fins de diagnostico é feita pela APAE/S&o Carlos, CAPS Infantil e médicos particulares,

conforme a procura das familias.

O professor dos anos inicias da sala regular, recebe alguma orientacao do professor da educacdo especial
em relacdo as criancas atendidas nas salas de recurso?
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Recebe sempre que necessario. Quando o aluno é matriculado na sala regular, o professor da sala de
recursos avalia e orienta o professor da sala regular quanto a elaboragdo das atividades e estratégias
adequadas.

Ha interlocucéo entre o professor de educacao especial e o professor da sala regular sobre o atendimento
especializado ou em relacdo a avaliacdo desta crianca? Se afirmativo, como € esta orientacao.

Sim. A orientacdo acontece durante os HTPIs e HTPCs dos professores, ou da forma que melhor for para
ambos.

A secretaria municipal possibilita o trabalho colaborativo entre professores das salas regulares e
professores da Educacéo Especial na rede? Quando este procedimento é indicado?

Sim. Sempre que o estudante PAEE apresenta dificuldades na aprendizagem e necessita de apoio para
inclusdo na unidade escolar.

Estas questfes abaixo auxiliardo a pesquisadora a contextualizar a dimensdo da INCLUSAO no municipio
de Séo Carlos

Quantos professores de educacgdo especial ha na rede municipal?

40 professores efetivos

Em qual forma de atendimento? (exemplo, contra turno em salas de recursos? trabalho colaborativo?
itinerante? Outros.)

Sala de Recursos e Ensino Colaborativo.

Quantas salas de recursos existem no municipio? Em quais escolas estdo localizadas?

28, sendo 19 CEMEIs e 9 EMEBs.

Quantas escolas municipais possuem acessibilidade para a pessoa com deficiéncia?

As escolas que ndo possuem, quando sdo matriculadas criancas com deficiéncia a SME providencia as
adaptacOes necessarias.

Existem centros especializados que atendam as populaces com diferentes tipos de deficiéncia no
municipio (cegos? Surdos? Outras?)?

Sim. Espaco Braille — para atendimento a pessoas cegas ou com baixa visao.

11

A secretaria municipal de educacao tem algum convenio com entidades ou instituicdes para o atendimento
a populacgéo escolar com deficiéncia (Apae? Ufscar? Outras?) Qual convénio?

Sim, com a APAE e ACORDE. A APAE atende pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e a ACORDE
pessoas com autismo.

Agradeco imensamente a sua contribuicao.

Sandra Regina do Nascimento
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS

u-FE:-I-}.m Programa de Pés-graduacéo Profissional em Educacéo

Mestrado Profissional em Educacéo.

QUESTIONARIO gestores

Data da entrevista: ......... Lo 12017. Sexo: () Masculino; () Feminino.

Funcéo Atual:

Formacdo em Nivel Médio
() Ensino Médio Regular; () Ensino Técnico; () Curso Normal; () CEFAM;

LICENCIATUIA BIM: ..eiiiiiiieiee et r e e e e e e e e enneees Ano de Conclusao:.......ccccceeeenn..
INSTUIGEOD: .. ettt Cidade: ......cooveiiiiiiiiiii s
Possui outra formagéo em nivel superior? () Nao; () SIm, qual?......cccceevviieeeiiiiiie e
Possui Pés-graduacao:( ) Especializacdo 360 horas ou mais; qual?........ccccceeeeeviciiiiiiineeneeennn.
( IMESIIad0o, BM QUE ArBA?......uuuieiiieee e e i i e ettt et e e e e e e e e e e e ettt e et e eaeeessesetatbsteeestraaeeeeeeeeeesanannsssnens
() DOULOrado, EIM QUE AIEA?......ccoiuuieieei ittt te ettt e e sttt ettt e e s s ittt e e s st be et e e s et e e e e s sbbe e e e s annreeee s

Deseja mencionar outros cursos? ( )N&o ()Sim

Ocupa ou ja ocupou outros cargos de gestao na educacédo basica?
() sim
(...) ndo

Especifique

Quais séo as orientacdes legais para o ensino fundamental que vocé utiliza para orientacéo do seu trabalho

e consequentemente para o trabalho do professor, nesta etapa de ensino?

Héa algum documento legal ou orientacdo que a secretéria utiliza a respeito da Inclusdo da crianga com
deficiéncia no ensino fundamental?
() sim - Especifique

( )néo

Ha algum documento legal ou orientagdo que vocé segue arespeito da avaliagcdo da crianga com deficiéncia
no Ensino Fundamental?
() sim- Especifique

() néo
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A secretaria municipal de educacao possui alguma diretriz sobre a avaliacdo da crianca com deficiéncia no

8 | ensino fundamental? Qual?
Sobre o acompanhamento da continuidade do processo de aprendizagem, como a secretaria de educacéao

. auxilia na transicédo da crianca com deficiéncia entre as duas primeiras etapas da educacao basica? Ha
alguma articulacao entre as etapas?
Vocé orienta alguma acédo de professores que vise a articulagao entre a educagao infantil e o ensino

10 | fundamental?
Ha alguma orientagéo para a adaptacéo/acolhimento da crianga com deficiéncia no ensino fundamental?

11
O professor do ensino fundamental recebe algum documento ou registro de como foi o processo de

12 aprendizagem da crian¢a com deficiéncia na educacéo infantil?

13 | Vocé acha importante a documentacdo pedagogica como ferramenta de articulacdo na transicdo da crianca
entre a educacao infantil e o ensino fundamental?
A secretaria de educacéo oferece cursos de formacgéo continuada para professores da sala regular que
discutam questdes sobre incluséo da pessoa com deficiéncia?
() sim — Quais

141 (yngo

15 | Vocé acha importante a articulagdo na transi¢cao da crianga com deficiéncia da educacdo infantil para o
ensino fundamental? Por qué?

16 | Como vocé pensa que pode ser esta articulagdo?

17 | O professor da sala de recursos (AEE) e o professor do ensino fundamental trocam informacdes sobre a
crianga com deficiéncia atendida? Em quais momentos?

18 | No ensino fundamental o professor de educacéo especial e o professor da sala regular atuam juntos no
atendimento a crianga com deficiéncia? Em quais casos?

19 | Gostaria de fazer algum comentario?

Agradeco imensamente a sua contribuicao.

Sandra Regina Nascimento
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u-FE:-I-}.m Programa de Pés-graduacéo Profissional em Educacéo

Mestrado Profissional em Educacéo.

QUESTIONARIO Professor da Educac&o Especial

Data da entrevista: ......... T /2017. Sexo: () Masculino; () Feminino.

Unidade escolar

Formacao em Nivel Médio
() Ensino Médio Regular; () Ensino Técnico; () Curso Normal; () CEFAM;

LIiCENCIAtUra €M L..eiiiiiiie e Ano de Conclusao:............cceeuee
INSTIEUIGEO: . ..ee e ettt Cidade: ......ooeveiieeiiiiiiie s
Possui outra formag&o em nivel superior? () N&o; () SIm, qual?.......cccooviiiiiiiiiiieenieee e
Possui Pés-graduacéo:( ) Especializagdo 360 horas ou mais;qual?.........ccccceeeeeeeeeeniiiciiiiennenn.
(- YMESLIrado, EIM QUE AIEAT.......coiiuiiiiee it ettt ettt e ettt e e s bbbt e e e s bb et e e e aabbbeee e s sabbneeesaabbeeeesane
() DOULOrado, M QUE AIBA?........ccuuuiiiieeiieeee e e e eeitaee et tre e e e e e e e e s e et bareeeeeaaaeesaassasssssssaereaaesasaaannes

Deseja mencionar outros cursos? ( )N&o ()Sim

Em sua formacdo académica vocé frequentou quais as disciplina da grade curricular na area de educacéao

especial? Alguma sobre avaliacdo?

Vocé jafez alguma formacgao especifica na area de educacéo especial? Qual?

Vocé jateve oportunidade de fazer algum curso na area oferecido pela secretaria de educacao deste

municipio? Quais? Concluiu? Se nao, por qué?

Vocé ja participou ou participa da organizacdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola que leciona? Ha

quanto tempo leciona nesta escola?

Vocé atende ou ja atendeu crianca na Educacao infantil? Em colaboracdo com o professor na sala?
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VocéatendeoujaatendeucriancasnoEnsinoFundamental? Emcolaboracaocomoprofessornasaladeaula

oL regular?
Vocé percebe algum tipo de articulacdo na transicdo da crianca com deficiéncia da educacéo infantil para o
11 | ensino fundamental? Por qué?
12 | A documentacao pedagoégica é importante neste processo?
Quais os tipos de deficiéncia? A crianca é previamente diagnosticada? Por quem?
13
Vocérecebealgumdocumentododiagnésticodacrianca, feitoporoutroprofissional? Qualdocumento?
14
Vocé recebe algum documento da professora regular da educacao infantil contendo os registros das vivéncias
= dacriancacomdeficiéncianaeducacdoinfantil paracomporaavaliacdosobreasac¢des? Qual documento?
Vocéavaliaacriancanaescola?
16 () sim— Como?
() ndo
Ha participacao da familia na avaliacao?
17 | () sim — de que forma?
() ndo
Vocé faz algum registro avaliativo da crianca deficiéncia? Para quais fins?
18 | () sim - Que tipo de registro?
() nao
Vocé como licenciado em Educacao Especial produz algum documento para subsidiar o trabalho pedagégico do
professor desala?
19

Agradeco imensamente a sua contribuigao.

Sandra Regina do Nascimento
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Mestrado Profissional em Educacéo.

QUESTIONARIO Professor da Educag&o Infantil

Data da entrevista: ......... oo, /2018. Sexo: () Masculino; () Feminino.

Unidade em que trabalha:
Fase:

Formacao em Nivel Médio
() Ensino Médio Regular; () Ensino Técnico; () Curso Normal; () CEFAM;

LiCeNCIatUra €M ....eiiiiiiiei e Ano de ConcCIusao:............cceeuueee
10153 (] (U] (o= To PR OPRPRPP Cidade: ......coevveieiiiiiiiiee e
Possui outra formagdo em nivel superior? () Nao; () Sim, qual?.......cccceevviiiieiiiiiie e
Possui Pés-graduacéo:( ) Especializagdo 360 horas ou mais; qual?.........ccccooevvecieviiereeeeeessinns
( YMESLIrado, EIM QUE BIrEAT.. ... eii ettt ettt ettt e ekt e e sttt e s sbb e e e e e aabbe e e e s annneeee s
() DOULOrado, EIM QUE ArEA?......uuuiiiiiie e e e e e iei et ee et e e e e e e e s e ettt e e e e e e e e e s e et b beeaeeaaeaeaeeasneeasesanssnnes

Deseja mencionar outros cursos? ( )Nao ()Sim

Qual o seu tempo de experiéncia na Educacéo Infantil?

Qual o seu tempo de experiéncia com a incluséo de criancas com deficiéncia na educagéo infantil?

Frequentou alguma disciplina da grade curricular (formacéo inicial) na area de educagéao especial?
() sim —de que forma?

() ndo

Vocé ja fez algum curso especifico na area de educacédo especial?
() sim = Qual

() néo

Vocé identificou alguma lacuna nessa area em sua formagao?
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Vocé jateve oportunidade de fazer algum curso na area oferecido pela secretaria de educacédo deste

10 | municipio? Qual?
Atende ou ja atendeu crian¢a com deficiéncia?
11 | () sim — quantas?
() ndo
A crianca foi diagnosticada?
( ) sim - Por quem?
12 _
() ndo
Se sim, com qual deficiéncia?
Vocé recebeu algum documento com os registros da crianca com deficiéncia na primeira etapa da educacao
infantil? De O a 3 anos
13 . g
( )sim—Qualconteudo?
() néo
Vocédesenvolvealgumaatividade ouexecutaalgumaacdoqueviseaarticulacdocomoensinofundamental?
La Explique.
15 | Vocé recebe alguma orientacdo quanto a articulacdo com o ensino fundamental?
Vocérecebeualgumdocumentoouorientagcdosobreacriancaincluida, advindos daeducacao especial? Qual?
16
Vocé recebeu da secretaria de educacgédo algum documento ou orientacao sobre a crianga com deficiéncia que
17 | foiincluida na sala de aula que vocé leciona?
Como vocé avalia seu trabalho com a crianga?
18
Como vocé faz paraidentificar as estratégias necessarias para o trabalho pedagoégico com a(s) crianga(s) com
19 | deficiéncia?
Vocé faz algum registro avaliativo da(s) crianca(s) com ou sem deficiéncia?
20 | () sim-Que tipo de registro?

() ndo
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Ha alguma orientacéo para elaboracéo de documento que deve acompanhar a(s) crianca(s)da educacao infantil
para o ensino fundamental?

21
Quais atitudes vocé acredita que sdao necessarias para o trabalho com a(s) crianca(s) com deficiéncia na
educacao infantil?

22
Vocé tem algum comentario a acrescentar?

23

Agradego imensamente a sua contribuicdo.

Sandra Regina do Nascimento
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS

u-FE:-I-}.m Programa de Pés-graduacéo Profissional em Educacéo

Mestrado Profissional em Educacéo.

QUESTIONARIO Professor da Educac&o Especial

Data da entrevista: ......... Lo, 12017. Sexo: () Masculino; () Feminino.

Unidade escolar

Formacado em Nivel Médio
( x) Ensino Médio Regular; ( ) Ensino Técnico; ( ) Curso Normal; ( ) CEFAM;

Escola:.Escola Estadual Professora Ergilia Micelli Ano de Conclus&o:1994

Formacao Profissional em Nivel Superior

Licenciatura em: Pedagogia.................. Ano de Concluséo:.2001

Instituicdo:Unesp Cidade: Araraquara

Possui outra formagdo em nivel superior? ( x ) Nao; () Sim, qual?.......ccccocceeveiiiiiieeeniecee e
Possui Pés-graduacéo:( x ) Especializacdo 360 horas ou mais; qual?Psicopedagogia

( YMESLIrado, EIM QUE BIrEAT......eeii ettt ettt et e bbbt et bt e e s s bt e e e e e aabb e e e e e annree e s
() DOULOrado, €M QUE AIEA?......ccoiuitieiee ittt e ettt e sttt e st e s e e bbbt e s et e e e e rnba e e e e e e aabbeeeeannbeeas
Deseja mencionar outros cursos? ( x )Nao ()Sim

Em sua formacdo académica vocé frequentou quais as disciplina da grade curricular na area de educagao
especial? Alguma sobre avaliacdo?
Sim, tive uma disciplina especifica, educacao especial, em avaliagdo ndo tinha disciplina especifica.

Vocé ja fez alguma formacao especifica na area de educacéo especial? Qual?

Fiz habilitacdo em educacdo especial, ensino de Deficiéntes Mentais

Vocé ja teve oportunidade de fazer algum curso na area oferecido pela secretaria de educagéo deste
municipio? Quais? Concluiu? Se nédo, por qué?

Sim fiz varios cursos na area de educacédo especial oferecidos pela SME, foram em diversas areas,
DA,DI,DV, TA, TEA, Haltas habilidades, conclui todos.

Vocé ja participou ou participa da organizacao do Projeto Politico Pedagégico da escola que leciona? Ha
quanto tempo leciona nesta escola?

Participo do PPP, leciono nesta unidade ha 6 anos

Vocé atende ou ja atendeu crianca na Educacao infantil? Em colaboracdo com o professor na sala?
Sim, minha sala esta localizada dentro de uma escola de educacao infantil. Trabalho também com ensino
colaborativo.
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10

Vocé atende ou ja atendeu criancas no Ensino Fundamental? Em colaboracdo com o professor nasalade aula
regular? Sim, trabalhei em escola de ensino fundamental, mas naquele tempo néo fazia ensino colaborativo, era
AEE ouretirava o aluno de salade aula, o ensino colaborativo nado tinharelevancia ainda.

11

Vocé percebe algum tipo de articulacdo na transicdo da crianca com deficiéncia da educacéo infantil para o
ensinofundamental? Por qué? Sim, conversamos com o professor de educacao especial daescolaque vai
receber esta crianca e encaminhamos documentacao.

12

A documentacao pedagogica é importante neste processo? Sim

13

Quais os tipos de deficiéncia? A crianca é previamente diagnosticada? Por quem?

Na unidade que atuo tem crian¢as com TEA e sindrome de Dow, o diagndstico de TEA por exemplo néo é
feito previamente, vai sendo construido com base no que a crianga apresenta, mas esse diagndstico néo é
feito pelo professor de educacéo especial, é feito por outros profissionais de &reas especificas, o que
fazemos é avaliacdo pedagogica da crianca, € claro que procuro conversar, de acordo com minhas
possibilidades de tempo, com os outros profissionais envolvidos com a crianca.

14

Vocérecebealgumdocumentododiagnésticodacrianca, feitoporoutroprofissional? Qualdocumento?

Quando a familia procura pelo diagnoéstico, costumo receber relatorios com o diagnéstico da crianga, mas tem
familias que nao procuram pelo diagnostico da crianca.

15

Vocé recebe algum documento da professora regular da educacao infantil contendo os registros das vivéncias
dacriancacomdeficiéncianaeducacdoinfantil paracomporaavaliagdosobreasac¢des? Qual documento?

N&o recebo documentos do professor de educacédo infantil, conversamos, mas sem documentacgéo.

16

Vocé avalia a crian¢a na escola?
(x)sim—Como?Aavaliacdoutilizacomoreferénciaashabilidades dacrianca.

() néo

17

Ha participacdo da familia na avaliacao?
(x )sim—de que forma? Conversas com afamilia e anamnese.
() néo

18

Vocé faz algum registro avaliativo da crianca deficiéncia? Para quais fins?

(x)sim-Quetipoderegistro? Registrodiariode atividadese comoacriangareagiuaatividade, finalidade
avaliar a evolicao do aluno.
() nao

19

Vocé como licenciado em Educagao Especial produz algum documento para subsidiar o trabalho pedagdgico do
professor desala?

N&o produzimos documentos parao professor doregular, fazemos orienta¢ées diarias narotina das aulas.

Agradeco imensamente a sua contribuicao.

Sandra Regina do Nascimento
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
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u-FE:-I-}.m Programa de Pés-graduacéo Profissional em Educacéo

Mestrado Profissional em Educacéo.

QUESTIONARIO Professor do Ensino Fundamental

1 Nome do(a) Professor(a) (OPCIONAL):........ouii i Idade................. Anos
Data da entrevista: ......... T /2017. Sexo: () Masculino; () Feminino.
2 Unidade em que trabalha:
Série/ano:
Formacado em Nivel Médio
5 () Ensino Médio Regular; () Ensino Técnico; () Curso Normal; () CEFAM;
() Habilitacéo especifica do Magistério; () Outro, especifique:...........ccccvveerrnnee.
ESCOIA....cii i Ano de Conclusao:..........ccccoeuveeeen.
Formacéo Profissional em Nivel Superior
LICENCIAIUra EIM: ...eeiiiiiiieie e Ano de Conclus&o:..........cccoceueeee.
INSHIUIGAO: ... et Cidade: .....ooviiiiiiiii
Possui outra formag&o em nivel superior? () N&o; () SIm, qual?.......cccoiiiiiiiiiiiieeniieece
Possui Pés-graduacéo:( ) Especializagdo 360 horas ou mais; qual?..........cccooevveievieeieeeeeesennns
L
( )MESIIado, EIM QUE ArBA?.......uuuiiiiiiieeeeee i ettt et e e e e e e e e e st re e e e eeeeeeesasaataareeeeaeaeeeeessanranrreneeees
QDD Je 10 (o] = To [0 =10 0 o [ T-IF: T =T 1 EETR
Deseja mencionar outros cursos? ( )N&o ()Sim
Em sua formacdo académica, vocé frequentou alguma disciplina da grade curricular na area de Educacao
4 Especial? Qual?
5 | Jafez algum curso especifico na area de educacédo especial? Qual?
6 | Leciona ha quanto tempo neste municipio?
7 | Série/fase que atua:
8 Ja participou de formacéo oferecida pela secretéria sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia? Ou outros
ligados ao tema?
Vocé ja participou ou participa da organizacdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola que leciona? Ha
° quanto tempo leciona nesta escola?
Nos HTPC é abordado o tema inclusdo da crianca com deficiéncia? ( ) sim — De que forma?
10

() ndo
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Atende crianca com deficiéncia?

11 | () sim — qual deficiéncia
() ndo
12 | A crianga é atendida pela professora de educacéo especial?
Vocé recebeu algum documento contendo os registros das vivéncias da crianca na educacao infantil? Qual
13 | documento?
14 | Vocé recebeu algum documento das vivéncias da crianca pela educac¢do especial? Qual documento?
Vocé recebeu alguma orientacdo da professora de educacao especial sobre a crianga com deficiéncia que vocé
15 | atende?
Vocé recebeu da secretaria de educagéao algum documento ou orientacao sobre a crianca com deficiéncia que
16 | foi incluida na sala de aula que vocé leciona?
17 | Vocé teve alguma dificuldade para estabelecer contato com a crian¢a? Devido quais razées?
Como vocé faz para identificar as estratégias necessarias para o trabalho pedagdgico com a crianga com
18 | deficiéncia?
19 | Como vocé avalia a crianca com deficiéncia? Como é o registro desta avaliacao?
Vocé acredita que uma documentacdo que acompanhasse a crianga da educacao infantil para o ensino
20

fundamental é importante? Explique.

Agradego imensamente a sua contribuicéo.

Sandra Regina do Nascimento
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