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RESUMO

Cada fase de desenvolvimento somada as caracteristicas especificas dos alunos pode
demandar o manejo diferenciado em termos de habilidades sociais educativas pelo professor.
Desse modo, este estudo teve por objetivos: caracterizar as habilidades sociais educativas de
professores de criancas pré-escolares com desenvolvimento tipico, problemas de
comportamento e deficiéncia; caracterizar o repertério de habilidades sociais e problemas de
comportamento das criancas, na visdo do professor; comparar habilidades sociais e problemas
de comportamento em criangas com desenvolvimento tipico, problemas de comportamento e
deficiéncia; comparar habilidades sociais e problemas de comportamento das criangcas com
relagcdo ao sexo e ao tipo de escola e; relacionar habilidades sociais educativas dos professores
com o0s problemas de comportamento e habilidades sociais de criancas. Participaram 32
professores de classe comum de Educacdo Infantil que possuiam pelo menos um aluno do
Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) matriculado em sua sala de aula atual da pré-
escola. Foram aplicados trés instrumentos com as professoras que 0s responderam
individualmente, sendo: 1) Preschool Kindergarten Behavior Scales (PKBS) para avaliar o
repertério de habilidades sociais e de problemas de comportamento de trés alunos (uma
crianca PAEE ou com atraso no desenvolvimento; uma crianga com desenvolvimento tipico; e
uma crianga com problemas de comportamento. 2) Inventario de Habilidades Sociais
Educativas (IHSE-Pr) que descreve comportamentos apresentados pelos professores na
relacdo com os alunos, 3) Questionario de Habilidades Sociais Educativas do professor da
pré-escola em situacOes do cotidiano escolar. Os dados dos instrumentos foram analisados de
acordo com instrucfes prévias dos autores. Para correlacionar os dados foram utilizados o
teste de correlacdo de Pearson. Para comparar habilidades sociais e problemas de
comportamento das criangas foram utilizados teste t e 0 Anova. Os resultados indicaram que
na autoavaliacdo, os professores apresentaram um elevado repertorio de Habilidades Sociais
Educativas. Nota-se que as professoras se autoavaliaram mais positivamente no IHSE-Pr, para
os fatores: Dar instrucdo sobre atividade e Organizar ambiente fisico. No instrumento QHSE
as professoras apresentaram maiores dificuldades para os fatores: Estabelecer contexto
interativo e Estabelecer limites e disciplina. Houve diferencas estatisticamente significativas
em relacdo aos problemas de comportamento e habilidades sociais entre os alunos com
desenvolvimento tipico, problemas de comportamento e com deficiéncia quando comparados
em relacdo ao sexo. Na comparacdo entre habilidades sociais e problemas de comportamento
entre 0s grupos observou-se que, de modo geral, as criangcas com desenvolvimento tipico
apresentaram um repertério de habilidades sociais mais amplo e refinado e menores indices de
problemas de comportamento. J& 0s grupos de criangas com problemas de comportamento e
deficiéncia apresentaram valores de média semelhante na maioria dos fatores de habilidades
sociais. Verificou-se que ndo houve correlacdo significativa entre o repertério de habilidades
sociais educativas das professoras e as habilidades sociais e problemas de comportamento das
criangas. Entretanto alguns fatores relacionados a habilidades sociais educativas das
professoras obtiveram correlacdo positiva significativa com varidveis sociodemograficas tais
como idade do professor e experiéncia profissional. Considerando tais resultados e pensando
nas metas do Plano Nacional de Educacdo é importante fomentar politicas publicas voltadas
para a formacdo do professor da Educagdo Infantil em habilidades sociais educativas para
favorecer o desenvolvimento global de seus alunos independente de suas caracteristicas.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Habilidades Sociais Educativas. Educacdo Infantil.
Professor. Desenvolvimento Tipico. Problemas de Comportamento. Deficiéncia.



ABSTRACT

Each stage of development, added to the specific characteristics of the students, may require a
different management by the teacher in terms of educative social skills. Thus, this study
aimed to: characterize the educative social skills of pre-school teachers with typical
development, behavior problems and disabilities; characterize the repertoire of social skills
and behavior problems of children, in the teacher's view; compare social skills and behavior
problems in children with typical development, behavior and disability problems; compare
social skills and behavior problems in children related to gender and type of school; relate
teachers' social skills to behavior problems and children’s social skills. Thirty-two teachers
from the common class of Early Childhood Education participated in the study; all of them
had at least one Special Education Child in Development (PAEE) student registered in their
current classroom. The teachers answered individually to the following instruments: 1)
Preschool Kindergarten Behavior Scales (PKBS) to evaluate the repertoire of social skills and
behavior problems of three preschool students (a special or late education child in
development, a child with typical development, and a child with behavior problems); 2)
Inventory of Educative Social Skills that describes behaviors presented by teachers related to
the students; 3) Educative Social Skills Questionnaire (QHSE) of the preschool teacher in
daily situations at school. The data collected by the instruments was analyzed according to
previous instructions of the authors. Pearson's correlation test was used to link the data. T-test
and the Anova were used to compare social skills and behavior problems of children. The
results indicated that in the self-assessment the teachers have a high repertoire of Educative
Social Skills. It was noticeable that teachers self-assessed more positively in the IHSE-Pr in
the two following topics: give instruction about activity and organize physical environment.
In the QHSE instrument, the teachers presented more difficulties in the topics: establish
interactive context and establish limits and discipline. There were statistically significant
differences in behavior problems and social skills among students with typical development,
behavior problems and disabilities, when the comparison is related to gender. In the
comparison of social skills and behavior problems between the groups, it was observed that,
in general, children with typical development presented a repertoire of broader and refined
social skills, in addition to lower rates of behavior problems. On the other hand, children with
behavioral and disability problems presented similar average values in most of the social
skills factors. No significant correlation was found between the educative social skills
repertoire of the teachers and social skills and behavioral problems of the children. However,
some factors related to the educative social skills of the teachers had a significant positive
correlation with sociodemographic variables, such as teacher age and professional experience.
Considering these results and the goals of the National Education Plan, it is important to
promote public policies aimed at training the teacher of Early Childhood Education in
educative social skills to favor the overall development of their students regardless of their
characteristics.

Key words: Special Education. Educative Social Skills. Child Education. Teacher. Typical
Development. Behavior Problems. Deficiency.
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APRESENTACAO
A educacdo dos filhos sempre foi prioridade para minha familia, independente da

dificuldade que a inviabilizasse. N&o existia razdo para a falta, ainda mais, quando existe o
desejo de apropriar-se do conhecimento, de experienciar caminhos e modificar perspectivas.

A pedagogia fez-se escolha, por vivenciar ainda muito pequena as experiéncias
educativas como leiga da minha genitora. O respeito e cordialidade que havia entre os alunos
da minha mée naquela época, e, que se estende até hoje, foram indicativos que colaboraram
para que aqui estivesse. Ela, por sua colaboracéo e direcionamento na educagéo de muitos que
moravam em nossa comunidade, e que relatam até hoje a boa experiéncia vivida em suas
infancias no tempo de escola, foi minha grande inspiracéo.

No periodo de graduacdo, realizado na cidade de Guanambi-Ba, em estagios da
educacdo formal, pude entender um pouco e, inclusive desenvolver no Trabalho de Conclusao
de Curso, uma temética da Educacdo Especial voltada para a surdez. Logo apds, iniciei o
trabalho como professora da Educagéo Infantil. Aprendi e vivi as mais diversas situagOes de
ensino e aprendizagem. No meu autoconhecimento, analiso a minha pratica, na presenca de
erros e acertos mas, acima de tudo, havia dentro de mim uma grande motivacéo de colaborar
com o desenvolvimento daquelas criancas. Por isso, sinto essa grande necessidade de buscar
mais! Conhecer mais!

Apds cinco anos, houve a necessidade de complementar o que eu ja sabia sobre a sala
de aula, a fim de qualificar meus conhecimentos, pois a cada dia a presenca de criangas do
Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) se fazia mais presente no meio educacional - e
isso é bom!!-. Mas a falta de conhecimento dificulta que nos comportemos efetivamente de
modo a oferecer formacdo adequada a estes educandos. Porque, na maioria das vezes, o que
predomina é o receio de acolher e ndo saber qual melhor estratégia de ensino.

Quando relatava aos meus colegas sobre esse desejo, de prosseguir nos estudos
voltados para a Educagdo Especial, muito se ouvia: “Vocé vai ter paciéncia?!” “Que bom! a
nossa regido é carente deste profissional”. Claro, eu estive apreensiva, mas acima de tudo o
gue me move é a determinacdo, nao de ser a melhor, mas de tentar fazer sempre o melhor por
mim e por eles - meus alunos-.

Tenho adquirido conhecimentos sobre Habilidades Sociais através das orientages,
conversas, questionamentos, reconsideragdes, forca de vontade e muito estudo. Mas hoje
posso dizer que minha concepgdo de muita coisa mudou. Este momento me ensinou muitas

coisas, inclusive a importancia de amadurecer as ideias, de pensar, de ouvir.
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Unindo o conhecimento que eu dispunha sobre a pratica na Educacdo Infantil e a
temética desenvolvida por minha orientadora, chegamos a conclusdo que desenvolver a
pesquisa unindo as tematicas da Educacao Especial, das Habilidade Sociais Educativas e da
Educacao Infantil produziria informacfes relevantes, principalmente para os professores,
assim como eu, que atuam com pré-escolares, uma vez que esta fase € de suma relevancia
para o desenvolvimento da crianca.

Com essa inquietacdo em mente, iniciou-se as buscas por materias que pudessem
contribuir para embasamento tedrico desta pesquisa e que permitissem trazer novos dados em
relacdo a Educacdo Infantil e os professores que realizam a educacdo dos pequenos. Hoje,
diante do desenvolver deste trabalho, avalio que o Campo Tedrico e Pratico das Habilidades
Sociais possui relevante contribui¢do para a Educacédo, haja vista que a tematica incentiva o
planejamento e organizacdo sistematizada efetivos de procedimentos cotidianos da sala de
aula e que muito pode contribuir para a pratica de ensino do professor. E ainda reforgo a
necessidade de professores e futuros professores, conhecer sobre essa pertinente area do

conhecimento, bem como toda a sociedade.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda a temdtica das Habilidades Sociais Educativas (HSE) de
professores da Educacgéo Infantil de alunos pré-escolares com faixa etaria entre 4 e 6 anos de
idade que tinham alunos com desenvolvimento tipico, problemas de comportamento, e alunos
do publico-alvo da Educagdo Especial ou atraso no desenvolvimento - aqui também
denominados como alunos com deficiéncia-. A escolha desse grupo se deu pela importancia
que esses educadores desempenham na formacdo nessa dessas criancas nesta fase de
desenvolvimento infantil.

A estrutura inicial do trabalho esti4 organizada da seguinte maneira: (1) A Educagao
Infantil e o Pablico-alvo da Educagdo Especial tém por objetivo expor como se organiza a
primeira etapa da educacdo formal, enquanto modalidade de ensino, com base nas Leis e
Decretos que regem essa modalidade de educacdo no pais numa perspectiva do cuidar e
educar. Adicionalmente, sdo apontados alguns questionamentos sobre a importancia de se
considerar as particularidades no desenvolvimento de cada crianca, especialmente das que
possuem desenvolvimento atipico.

Em seguida, (2) Competéncias importantes do professor da Educacdo Infantil, que
apresenta algumas consideracfes sobre a tematica de formacdo de professores e condigoes
necessarias para o desenvolvimento pleno das criancas pequenas. Além de ressaltar o
potencial de aprendizagem das criancas, nessa fase, enfatiza a préatica de ensino e o ensinar
como forma mdltiplas de agir, que envolvem acdes especificas e necessarias, além de apontar
para as distintas competéncias do professor.

Encerrando fundamentacdo tedrica, (3) Habilidades Sociais Educativas (HSE) de
professores de alunos pré-escolares do Publico-alvo da Educagdo Especial apresenta com
maior profundidade os aspectos relacionados a HSE dos professores, pontua que estas
habilidades distinguem-se dos demais agentes educativos, em conteldo e espaco, e esclarece
ainda, sobre a importancia de um repertério dindmico e elaborado, para conduzir todas as
criangas no processo de aprendizagem.

A seguir, sera desenvolvido, sequencialmente, cada um dos tdpicos da fundamentacéo
tedrica e, ao longo do texto, sdo explicitados os objetivos, 0 método, os resultados com

discussdes e algumas consideragoes.
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1.1 A Educacdo Infantil e o Publico-alvo da Educacdo Especial

De acordo com a nota estatistica do Censo Escolar 2018 (INEP, 2018) h4 em média
69,7 mil creches e 103 mil escolas, que oferecem a modalidade de ensino - pré-escola - no
Brasil e atendem uma média de 8,7 milhdes de alunos. Considerando esses dados, vé-se que a
Educacdo Infantil merece atencéo tanto dos setores governamentais, como também, deve ser
alvo de estudos, pois ha uma gama de criancas nessa faixa etaria matriculadas em diversas
escolas, e tém o direito de receber uma educacdo publica que as ajude a desenvolver ao
maximo seu potencial.

Compreendida como uma etapa formal da escolarizagdo de nossas criangas, a
Educacdo Infantil se baseia em interagdes e brincadeiras como eixos norteadores para educar,
cuidar, compreender, acolher e garantir seguranca, mas também estimular a curiosidade, a
ludicidade e as expressividades infantis (BRASIL, 2009a). Como componente da educacao
bésica, essa etapa baseia-se em desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania. Brasil (1996) Art. 29, sobre a Educacédo Infantil,
a define como a primeira etapa, que tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca
de até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acéo da familia e da comunidade.

Ainda de acordo com a LDB, em Brasil (1996), a Educacdo Infantil passa a ser
ofertada em creches e pré-escolas, em estabelecimentos educacionais publicos ou privados
gue educam e cuidam de criancas de até cinco anos de idade, no periodo diurno, e/ou jornada
de ensino integral/parcial - minimo de quatro horas diarias-, geridas e supervisionadas por
6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. J&, a Resolu¢do do
Conselho Nacional de Educacdo n° 5, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Infantil, (BRASIL, 2009a) Art. 5° 8 2° prevé a obrigatoriedade da matricula na
Educacao Infantil de criancas que completam 4 ou 5 anos até 31 de mar¢o, do ano em que
ocorrer a matricula.

Entretanto, até pouco tempo, apesar de ser a primeira etapa de escolarizacdo, a
Educacdo Infantil ndo tinha caréater obrigatdrio. Mas, recentemente, um importante passo para
a Educacéo Infantil foi dado, a partir da regulamentagdo da Educacdo Infantil, pela Lei n°
12.796, de 4 de abril de 2013, (BRASIL, 2013b) publicada no Diario Oficial da Unido, altera
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em seu Art. 4° que passa a ser:
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I- educacdo basica obrigatoéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino
médio; Il - educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade
(BRASIL, grifo nosso, p.1, 2013b).

Anteriormente a essa lei, a obrigatoriedade de matricula da crianca na educacao
bésica, se dava a partir dos seis anos de idade, no primeiro ano do Ensino Fundamental, pois
0s pais poderiam optar por matricular ou néo os filhos na Educacdo Infantil.

Também, no artigo quarto da Resolugdo n° 5, (BRASIL, 2009a) que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e orienta sobre as politicas publicas na area e
a elaboracéo, planejamento, execucao e avaliacdo de propostas pedagdgicas para criancas de 0
a 5 anos, refere que: “a crianga constroi a sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009a, p. 1). E, independente de sua
condicdo, toda crianca, demanda estratégias e cuidados intensivos de seus professores, como

apontado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (BRASIL, 2013a):

as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, independentemente das diferentes condi¢bes
fisicas, sensoriais, mentais, linguisticas, étnico-raciais, socioecondmicas, de origem,
religiosas, entre outras, no espaco escolar, as relacfes sociais e intersubjetivas
requerem a atencéo intensiva dos profissionais da educacéo (BRASIL, 2013a, p. 38).

Somando-se a isso, a Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017) enfatiza a
Educacdo Infantil como um importante pilar, no processo educacional. Por isso, € um
ambiente de condicdo propicia para ampliar o rol de experiéncias da crianca, seus
conhecimentos e habilidades, por meios de acGes, interagdes com seus pares e com adultos.

Com base nesses principios, a Educacdo Infantil, propde-se desenvolver aspectos que
possibilitem as criangas “desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nos quais possam construir
significados sobre si, 0s outros, e 0 mundo social e natural” (BRASIL, 2017, p. 37). Esse
mesmo documento destaca a importancia do professor para selecionar, organizar, refletir,
planejar, e mediar interacbes monitorando sua pratica pedagdgica, de modo que possa
observar sua pratica, de forma sistematica, a fim de aperfei¢coa-la ou corrigi-la quando
necessario (BRASIL, 2017).

Além disso, é importante que o professor esteja atento a diversidade entre as criancas e
ajuste suas acOes educativas, de acordo a tais caracteristicas. Entretanto, é preciso considerar
que, a diversidade dos alunos vai para alem de diferencas individuais de aprendizagem. Desde

2008, com a proposta da Politica Nacional na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, o Publico-
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alvo da Educacédo Especial passou a ser caracterizado por pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/Superdotagédo (BRASIL, 2008). Desse modo,
alterou-se o publico atendido pela Educacdo Especial em nosso pais, que anteriormente
englobava também pessoas com transtornos emocionais e comportamentais, e as que
apresentavam transtornos da aprendizagem, dentre outros (BRASIL, 2001a).
Todas as pessoas do PAEE tém direito de estar matriculadas na rede regular de ensino

e receber uma educacédo de qualidade, visto que, a Educagédo Especial deve estar presente nas
escolas, por meio de profissionais qualificados, porque, enquanto modalidade de ensino, a
Educacédo Especial deve garantir:

a) aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;

b) transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil

até o ensino superior;

c) oferta do atendimento educacional especializado;

d) formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e demais

profissional da educacdo para a incluséo;

e) participagdo da familia e da comunidade;

f) acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e

informacéo;

g) e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL,
2008, n.p.).

Mas além dos alunos do PAEE, a escola e especialmente na Educacédo Infantil, hd uma
variedade de condi¢fes dos alunos que muitas vezes ¢ dificil identificar “diagnosticar”, seja
pelas caracteristicas da condi¢do, seja porque nessa etapa de escolarizagdo as criancas estao
em um processo ativo de desenvolvimento em que muitas aquisicdes e habilidades ainda nédo
foram alcancadas.

Por isso, ao considerarmos 0s processos de desenvolvimento da crianga, numa
proposta linear, é possivel perceber que mudancas que ndo estejam dentro de uma perspectiva
“normativa”, possam ser identificadas em periodos distintos do processo desenvolvimental.
De acordo com Bee (2011) existem diversos comportamentos que podem ser avaliados como
atipicos, se observados no sentido literal da palavra, ou seja, aquele que ndo é tipico, ndo
habitual, estranho. O desenvolvimento atipico, “envolve comportamentos que ndo sdo apenas
incomuns, mas também parte de um padrdo permanente que interfere no desenvolvimento de
uma criang¢a de forma significativa” (BEE; BOYD, 2011, p. 421).

Logo, € um padrdo permanente de comportamentos que € incomum, comparado ao
comportamento de outros, da idade da crianga, e que interfere no desenvolvimento da crianga
de alguma forma significativa. Ja Accardo et al. (2003) definem atraso no desenvolvimento

como uma situagdo e/ou ocorréncias no qual a crianga ndo se desenvolve e/ou apresenta
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déficit para adquirir determinadas competéncias no decorrer de sua infancia, que séo
“esperadas” de acordo com o marco de seu desenvolvimento.

Outro aspecto também relacionado ao processo de desenvolvimento infantil sdo os
Problemas de Comportamento Externalizantes e Internalizantes que podem prejudicar a
aquisicdo e ampliacdo de Habilidades Sociais e constituir um fator de risco para o
desenvolvimento infantil (BRASIL, 2014; BOLSONI-SILVA; LOUREIRO et al., 2011,
BOLSONI-SILVA; MARTURANO, et al., 2006). Os problemas de comportamento
externalizantes e internalizantes podem associar-se, tanto a excesso, como a déficits
comportamentais (HINSHAW, 1992; PACHECO et al., 2005).

Apesar de ndo haver um consenso, relativo a classificacdo e denominacdo de
problemas de comportamentos, Del Prette e Del Prette (2013a) adotam a definicdo de
Comportamentos Internalizantes, por aqueles associados a varios transtornos psicoldgicos
com implicagOes relacionadas a isolamento social, tais como: retraimento, depressao,
ansiedade e queixas somaticas. Em contrapartida, os Comportamentos Externalizantes sdo
identificados por impulsividade, indisciplina, agressdo, agitacdo, caracteristicas opositoras de
hiperatividade e desatencdo (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2013a).

Tendo em vista que na Educacdo Infantil os sujeitos desenvolvem as bases necessarias
para a construcdo do conhecimento para seu desenvolvimento global (BRASIL, 2008), é
crucial a realizacdo de investigacdes, das acdes necessarias, que devem ser desempenhadas
pelo professor para promoc¢do do desenvolvimento e aprendizagem de criangas com
desenvolvimento tipico e também atipico.

Victor (2012) faz uma anélise das producdes académicas, que tiveram a escola de
Educacdo Infantil e as criancas, sujeitos da Educacdo Especial, como campo e participantes de
investigacdo respectivamente. A autora observa que, a partir dos estudos avaliados, a
Educacdo Infantil é vista como marco inicial da proposta de inclusdo. E, por parte de seu
corpo docente, existe dificuldade para manejar adequadamente situacdes pedagogicas, para a
pratica e o ensino das criangcas PAEE. Assim como, a preocupacao por parte dos professores
no que se refere a aspectos relacionados ao que fazer e como atender a esse publico. No
entanto, apesar de conhecerem recursos necessarios de acompanhamento pedagdgico, ndo o
utilizavam em suas praticas (VICTOR, 2012).

Segundo a autora, € possivel perceber que, os profissionais da escola em suas
propostas pedagdgicas valorizam primeiramente as habilidades de leitura e escrita antes de

outras necessidades como, por exemplo, o aluno PAEE que requer auxilios diferenciados
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anteriores ao processo de alfabetizacdo (VICTOR, 2012), pois é comum estabelecer a
Educacdo Infantil como preparatdria ao ensino fundamental (OLIVEIRA, 2010).

Do mesmo modo, como aponta o item ‘d’, em garantias da Educacdo Especial sobre a
necessidade de “formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e

demais profissionais da educacéo para a inclusédo” (BRASIL, 2008, grifo nosso, n.p.), assim

como, olhar com atencgéo para a formacgdo do professor regente de sala, para que ele possa ser
capaz de favorecer a incluséo de seus alunos.

Assim, é necessario pensar que este professor da Educacao Infantil, deve ser capaz de
utilizar estratégias de ensino que possam englobar o alcance de objetivos que promovam o
desenvolvimento académico, mas também social de seus alunos. E, para isso, precisam ter
além de conhecimento e formacéo técnica em suas areas de formacéo - Pedagogia e professor
especializado em Educacdo Especial-, uma gama de habilidades relacionadas tais como:
observar desempenho individual e coletivo das criancas, estimular desenvolvimento social,
aplicar conhecimentos que permitam as criangas desenvolver suas potencialidades.

Segundo Del Prette e Del Prette (2008a) a pratica educativa envolve contextos e
situacOes diversificadas, uma vez que, sua principal caracteristica estd relacionada ao papel
social de promover o ensino e a aprendizagem. Também se caracteriza a fungéo de professor,
especialmente de Educacédo Infantil, estimular o desenvolvimento integral de seus alunos:

Os processos interativos dos professores e dos alunos entre si, destes com 0s seus
professores e com o0s objetos de conhecimento e da cultura sdo constitutivos da vida
na instituicdo que a escola é. Mais que espaco fisico-cenario a escola tem, como uma

de suas fungdes, estimular e desenvolver o individuo na integralidade de seu ser
(CARVALHO, 2009, p. 114).

Portanto, é preciso pensar na organizacdo de um corpo docente que valorize as
possibilidades do ser, de seus alunos. E, para que o professor tenha condic¢des de propiciar o
desenvolvimento das potencialidades de seus educandos, ele precisa desenvolver

competéncias, ao longo de sua formacao profissional, que ndo se esgotam na formacéo inicial.
1.2 Competéncias importantes do professor da Educacgéo Infantil

A educacdo de criancas pequenas, no Brasil, tem suscitado a realizacdo de pesquisas
(CAMPOS, 2012; NASCIMENTO, 2011; ROSSETTI-FERREIRA, et al. 2009) levantando
discussbes acerca da qualidade do atendimento, da compreensdo da importancia social e
politica, desta fase do desenvolvimento das criancas, das competéncias que o professor

necessita desenvolver, para enfrentar os desafios que lhes sdo impostos no dia a dia em sala de
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aula. Ostetto (1997) aponta que, profissionalmente, a funcdo pedagdgica na pré-escola
enfrentou questionamentos acerca da identidade profissional. Marcada pela articulagéo entre
educar e cuidar como objetivos indissociaveis no trabalho com o grupo, das competéncias e
parametros para um campo de atuacdo que pudesse atender as criancas com qualificacdo de
profisséo.

Quando se pensa na qualificacdo do profissional que atuara na Educacdo Infantil, ndo
da para desconsiderar as reflexdes acerca da formacdo inicial e continuada dos professores,
pois “um dos fatores que mais influem na qualidade da educagdo é a qualificacdo dos
profissionais que trabalham com as criangas” (BRASIL, 1990, p. 54).

Nesse sentido, Santos (2007) destaca que, quando o assunto é a formacdo inicial de
professores, muitos estudiosos compartilham da premissa, de que esta representa e engloba os
ambitos culturais, contextuais, cientificos, psicopedagogicos, e pessoal que envolve a pratica,
e que evidencia fomentar a reflexdo sobre a teoria e a realidade social de onde irdo atuar estes
professores. H& mais de 20 anos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9.394/96 (BRASIL,
1996) em seu Artigo 62, instituiu que a formacdo dos profissionais da educacdo devesse
acontecer em nivel superior em licenciatura plena, e que atenderia a todos os profissionais que
atuam na educacdo basica.

E mais recentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica
(BRASIL, 2013a) ressaltam que a formagé&o dos professores deva envolver os conhecimentos
tedricos e praticos, e que certamente esses fatores influenciam na vida em sociedade, o que
envolve a interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia, relevancia
social e ética. No que se refere a formacéo inicial e continuada, as orientaces das Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013a), enfatiza ainda algumas atribui¢des necessérias: I -
além de um conjunto de habilidades cognitivas, saber pesquisar, orientar, avaliar e elaborar
propostas, isto é, interpretar e reconstruir o conhecimento coletivamente; Il - trabalhar
cooperativamente em equipe; Il - compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os
instrumentos produzidos ao longo da evolucdo tecnoldgica, econdmica e organizativa; 1V)
desenvolver competéncias para integracdo com a comunidade e para relacionamento com as
familias (BRASIL, 2013a).

No que se refere ao desenvolvimento de competéncias relacionadas aos
relacionamentos interpessoais, Novoa e Vieira (2017) discutindo a tematica de formacéo de
professores, propdem algumas condi¢cBes necessarias na escola, tais como: aprender a
trabalhar o conhecimento e aprender a conviver com os outros. Reforcam que é importante

pensar que no espago educativo os alunos interagem em conjunto, tanto nas relagdes com seus
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pares, quanto com os adultos. Em seguida, pontuam que a prética educacional necessita de
professores que possam responder a situagfes previsiveis e inesperadas efetivamente. E, de se
relacionarem com os alunos, construindo com eles uma escola de participacdo democratica.
Logo, o fazer do professor deve englobar as questdes préprias ligadas ao conhecimento, mas
também ¢é fundamental manejar situacdes de relagdo humana (NOVOA; VIEIRA, 2017).

Para lidar adequadamente com essas ocorréncias, 0s autores relatam ainda, que “o
professor necessita desenvolver disposicGes reflexivas, que lhe permita, no momento certo,
responder com inteligéncia e tato a cada situagdo concreta” (NOVOA; VIEIRA, 2017, p. 37).
Para isso, de acordo com os autores, é preciso desenvolver uma disposi¢cdo pessoal,
profissional, composicdo pedagdgica, recomposicdo investigativa e uma exposi¢do publica.
Essas cinco dimensdes vém efetivar a posicdo coletiva da formacdo docente, pois ha a
necessidade de se compreender que “ha um conhecimento e uma responsabilidade que ndo se
esgotam num entendimento individualizado do trabalho docente” (NOVOA, 2017, p. 1130).

Assim, Del Prette e Del Prette (1997b) propdem que o desempenho social do professor
- no geral -, bem como sua proposta de ensino, precisaria ser direcionada por meio de relacdes
educativas condizentes com a perspectiva educacional que o professor adota, para
posteriormente consolidar sua identidade profissional.

Desse modo, o saber social na pratica educativa deve ser selecionado respeitando as
fontes sociais de conhecimento, a organizacdo escolar, as praticas culturais e que esse
discernimento é uma escolha necessaria do profissional professor, de modo que sua pratica
seja a expressdo da realidade social daquele ambiente (TARDIF, 2014). Logo, essa
pluralidade de saberes é fruto da experiéncia cotidiana, da reflexdo sobre sua prépria acao e
pensamento, que requer avaliar, modificar e reorganizar a préatica dia-a-dia.

Outro ponto fundamental indicado por Del Prette e Del Prette (1997b) € a competéncia

do professor como polo da interacdo educativa:

Essa competéncia implica em um repertorio altamente diferenciado que inclui, entre
outros aspectos, a sensibilidade para perceber as demandas imediatas do contexto da
sala, em particular aquelas relacionadas ao desempenho dos alunos, a flexibilidade
para mudar o curso da propria agdo em funcdo dessas demandas, as habilidades de
apresentar desafios e de reagir produtivamente as tentativas dos alunos para
soluciona-los (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 1997b, p. 241).

Além disso, a mediacdo intencional educativa do professor deve promover
experiéncias educativas, que permitam o exercicio dos direitos de aprendizagem e de

desenvolvimento na Educacdo Infantil para todas as criangas - conviver, brincar, participar,
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explorar, expressar, conhecer-se - como expresso na BNCC (BRASIL, 2017) e também
mencionado na Base Nacional da Educacéo Basica (BRASIL, 2013a).

Portanto, envolve organizar ambientes que possibilitem as criancas interagir - adulto-
crianga/crianga-crianga - construindo sentido sobre si e 0 mundo, ao mesmo tempo, em que
desenvolvem formas para pensar, sentir e solucionar questdes em cooperacgdo, autonomia e
participacdo social (OLIVEIRA, 2010). Observa-se que na Educacdo Infantil o
desenvolvimento pedagogico € permeado por gerir relacbes sociais e possibilitar explorar
situacbes, com as quais possam ser futuramente relacionadas ao convivio social. E, aquele
efetivo e adequado ao contexto, a cultura e as normas de convivéncia social. Dessa forma, o
labor educativo consiste em conduzir relagbes sociais, explorar situacdes relacionadas ao
convivio social e aprendizado, como aponta Tardif (2014):

Ensinar é, portanto, fazer escolhas constantemente em plena interacdo com 0s
alunos. Ora, essas escolhas dependem das experiéncias dos professores, de seus
conhecimentos, convicgdes e crengas, de seu compromisso com o que fazem, de

suas representacdes a respeito dos alunos e, evidentemente, dos proprios alunos
(TARDIF, 2014, p. 132).

Essas escolhas sdo inerentes a concepcdo prépria do educador, da formacao recebida,
e no proprio desenvolver da educacdo que influencia na sua pratica. De certo modo, como ele
conduz as diversas questdes no ambiente educativo pode muitas das vezes ser um jogo de
acertos e erros, de relacdo para relagdo com cada crianca. Dessa forma, é pertinente entender
que o comportamento do professor, ao ensinar, é resultado de dois fatores: ele como individuo
que vivencia e € influenciado pela prépria cultura (ZANOTTO, 2000).

Ja Oliveira (2010) pontua sobre a importancia de o professor conhecer aspectos de
como cada crianga se comporta, avalia e modifica sua forma de pensar e agir. E também o
potencial de aprendizagem em cada atividade proposta, como recurso significativo para a
aprendizagem de competéncias basicas de convivéncia social. A pratica de ensino e o ensinar
como formas mdltiplas do fazer envolvem acGes especificas, nas quais estdo presentes varias
competéncias.

Dessa forma, unindo os comportamentos relativos as técnicas aprendidas com sua
historia de vida, do ponto de vista da forma como estabelece as interagdes, para ensinar o
professor precisa ser capaz de: “gerir uma sala de aula de maneira estratégica a fim de atingir
objetivos de aprendizagem, conservando sempre a possibilidade de negociar seu papel; deve
ser capaz de identificar comportamentos e de modifica-los até certo ponto” (TARDIF, 2014,
p. 178).
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Neste caso, exercer a pratica educativa diante das competéncias profissionais que lhes
sdo cabiveis, estdo associadas ao principio de pensar a pratica, avaliar, revisar e reconduzir

suas acoes. Para o autor,

Os saberes profissionais também s&o temporais, no sentido de que 0s primeiros anos
de prética profissional sdo decisivos na aquisi¢do do sentimento de competéncia e no
estabelecimento das rotinas de trabalho, ou seja, na estruturacdo da pratica
profissional (TARDIF, 2014, p. 261).

E certo que o processo de ensinar envolve mobilizar uma série de saberes e
habilidades, direcionados a diferentes grupos de criancas, e condi¢fes sociais e econdmicas
adversas, mas com foco em determinado objetivo. Segundo Tardif (2014), a acdo educativa é
guiada por diferentes objetivos “emocionais ligados a motivacdo do aluno, objetivos sociais
ligados a disciplina e a gestdo da turma, objetivos cognitivos, ligados a aprendizagem da
matéria ensinada, objetivos coletivos, ligados ao projeto educacional da escola” (TARDIF,
2014, p. 264).

Para caminhar no sentido de atender a complexidade inerente ao processo educativo, é
necessario que os professores reflitam sobre a sua propria profissdo, encontrem modelos de
formacdo e de trabalho, que lhes possibilitem ndo sé afirmar a importancia dos aspectos
pessoais e organizacionais da vida docente, mas também fortalecer as dimens@es coletivas da
profissdo (NOVOA, 1999).

Desse modo, Campos (2012) salienta que investigar as praticas educativas que sdo
desenvolvidas nos diversos ambientes que se propdem a educar, pode colaborar para esse
compromisso complexo e urgente, haja vista, o crescente aumento de matriculas de criangas
que passam a infancia nas pré-escolas do pais. Ainda segundo a autora, “o papel da formagao,
inicial e continuada, alimentada pela experiéncia vivida, ¢ crucial nessa constru¢do”
(CAMPQS, 2012, p. 128) e constitui um direito dos educadores para uma escola de qualidade.

A formacdo é uma ferramenta Gtil para desenvolver competéncias do professor, que
dentro do contexto da Educacdo Infantil desempenha os papéis de educar e cuidar. Segundo
Kuhlmann Jr. (2007) “a caracterizacdo da instituicdo como lugar de cuidado-e-educacéo,
adquire sentido quando segue a perspectiva de tomar a crianga como ponto de partida para a
formulagao das propostas pedagogicas” (KUHLMANN Jr., 2007, p. 60).

Assim, o fortalecimento e compreensdo desse modo de educar Sd0 expostos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (BRASIL, 2010), como principal

objetivo levar a crianca a ser capaz de estabelecer multiplas relacbes. E que as acOes
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pedagogicas desenvolvidas para com esse publico devam corresponder as necessidades
determinadas pela especificidade da faixa etaria (BRASIL, 2010). As ac¢des educativas do
professor devem levar em conta o fortalecimento do cuidar nas instituicdes, diferenciado
daquele desempenhado nas familias. Desse modo, a qualidade das experiéncias e das relacdes
entre criancas e professores € de fundamental importancia para o desenvolvimento integral
das criancas pequenas.

E, é justamente para atender as diversas demandas desta fase, que a regulamentacédo da
Politica Nacional da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a), explicita em sua proposta
pedagogica a garantia de acesso, apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimento e
aprendizagens de diferentes linguagens. Inclusive, o Plano Nacional de Educagéo destaca que
“o grande avango que a década da educacdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana” (BRASIL, 2001b, p. 53).

De acordo com Del Prette e Del Prette (1999), para que o professor consiga lidar com
0 desafio da inclusdo e das praticas educativas, em geral, é necessario olhar para duas
competéncias fundamentais: (i) o dominio dos conhecimentos relacionados aos conteddos
programaticos das diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar e (ii) a capacidade do
educador, em estabelecer condi¢des educativas, destacando sua capacidade em constituir
interacdes sociais, com e entre os educandos. Del Prette e Del Prette (2008a) salientam, ainda,
que o repertorio de Habilidades Sociais Educativas (HSE) do professor é um fator
considerado relevante para 0 sucesso ou insucesso escolar, sem ignorar a diversidade de
fatores que podem estar envolvidos no cotidiano desses agentes educativos.

Desse modo, pode-se considerar conforme Brasil (2017) ao discriminar os objetivos de
aprendizagem e de desenvolvimento associados ao conviver, utilizando-se do eixo
estruturante “o eu, o outro e nods”, que € possivel estabelecer relagfes significativas com
Campo Teodrico e Pratico das Habilidades Sociais. E preciso que os professores se configurem
como modelos positivos e adequados em termos de valores e comportamentos de convivéncia

social, para isso, muitas vezes é necessaria uma formacao profissional especifica.

1.2.1 Habilidades Sociais Educativas enquanto competéncias relevantes de

professores da Educacéo Infantil

O ambiente escolar engloba um sistema de relacionamentos interpessoais e
intergrupais (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2003) e consiste num espaco favoravel de

aprendizagem de desempenhos de enfrentamento e comportamentos sociais adequados. Em
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contrapartida, quando em condi¢BGes deficitarias, pode favorecer o baixo desempenho
académico entre o grupo e relagdes sociais pouco produtivas (DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2001). Ainda assim, o desenvolvimento interpessoal e a aquisicdo de habilidades sociais
especificas, embora condizentes com a funcéo da escola — preparar para a vida, uma vez que
constitui como a propria vida — tem se estabelecido como um subproduto esperado, mais do
que um objetivo planejado para a educagéo escolar (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 1997a).

O contexto educativo € muito dindmico e as relacfes interpessoais neste ambiente sdo
construidas e modificadas constantemente, o que demanda uma busca por novos
conhecimentos e habilidades, para garantir relacdes interpessoais produtivas e competentes.
As relagdes interpessoais entre professores e alunos, especificamente, tém sido estudadas por
diferentes correntes teoricas, como por exemplo, pelo Campo Teoérico e Pratico das
Habilidades Sociais (0 qual, também derivou-se de distintas abordagens tedricas da
Psicologia). Os termos habilidades sociais e competéncia social s&o conceitos base da
fundamentacéo tedrica do Campo Tedrico e Pratico das Habilidades Sociais e serdo descritos
a sequir.

Os pesquisadores Del Prette e Del Prette (2017) definem o termo habilidades sociais
como um ‘“construto descritivo dos comportamentos sociais valorizados em determinada
cultura, com alta probabilidade de resultados favoraveis e que podem contribuir para um
desempenho socialmente competente em tarefas interpessoais” (DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2017, p. 24). J4, o conceito de competéncia social é definido, pelos autores, como
um “constructo avaliativo do desempenho de um individuo, em uma tarefa interpessoal que
atende aos objetivos do individuo e as demandas da situacdo e da cultura, produzindo
resultados positivos conforme critérios” (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017, p. 37).

Para que um desempenho social seja considerado como competente socialmente, é

importante verificar se 0 mesmo atende aos seguintes critérios:

(@) consecucdo do objetivo; (b) manutengdo ou melhora da autoestima; (c)
manuten¢do ou melhora da qualidade da relacdo; (d) equilibrio de poder entre
interlocutores; (e) respeito e ampliacdo dos direitos humanos interpessoais
(DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017, p. 41).

As habilidades sociais educativas sdo definidas como “[...] aquelas intencionalmente
voltadas para a promocao do desenvolvimento e da aprendizagem do outro, em situagédo
formal ou informal” (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2001, p. 95). Os autores fizeram uma

definicdo ampla na qual pudessem ser englobados diversos atores, considerando uma vez que
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essas habilidades podem ser desempenhadas por diferentes pessoas e em contextos distintos -
pais, professores e outros agentes educativos-. “A principal caracteristica das HSE seria,
portanto, o exercicio de um papel socialmente atribuido ou auto-atribuido de promover a
aprendizagem ¢ o desenvolvimento de outras pessoas” (DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2008b, p. 519).

O termo habilidades sociais educativas foi estabelecido por Del Prette e Del Prette,
entretanto as classes que as compdem, vem sofrendo alteracbes em busca de uma melhor
delimitacdo por meio de estudos empiricos (MARTINI, 2003; PINHEIRO; HAASE; DEL
PRETTE; AMARANTE; DEL PRETTE, 2006; FREITAS; DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2007; DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2008).

Ainda assim, é oportuno esclarecer sob qual ponto de vista, em relacdo as habilidades
sociais educativas e educacdo formal, estaremos trabalhando. Haja vista, que priorizaremos as
habilidades sociais educativas que sdao desempenhadas pelo professor com seus alunos no
ambiente social educativo da escola. Gonh (2006) exp6e a definicdo sobre educacdo formal,
numa visao que se adequa e complementa a definicdo de habilidades sociais educativas na

perspectiva que se pretende abordar nessa pesquisa:

A educacdo formal requer tempo, local especifico, pessoal especializado,
organizacdo de vérios tipos (inclusive a curricular), sistematizacdo sequencial das
atividades, disciplinamento, regulamentos e leis, 6rgdos superiores etc. Ela tem
carater metodico e, usualmente, divide-se por idade/classe de conhecimento
(GOHN, 2006, p. 30).

A Educacdo Infantil corresponde a uma das subdivisbes da Educacdo Basica, no
sentido de organizar os objetivos da acdo educativa as caracteristicas proprias de uma faixa
etaria especifica. Considerando que a pratica educativa do professor deva ser permeada pela
clareza para o desenvolvimento da crianga, Pimenta e Anastasiou (2005) defendem que “0
trabalho docente esta impregnado de intencionalidade, pois visa a formacdo humana por meio
de contetdos e habilidades, de pensamento e acdo, o que implica escolhas, valores,
compromissos éticos” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2005, p. 205).

O professor deve, portanto, dispor de uma série de recursos e estratégias e usa-los de
forma “intencional” para maximizar as chances de aprendizagem de seus alunos. Entretanto,
Moroz e Luna (2013) pontuam que, a escola, enquanto instituicdo, deve servir a finalidade de
proporcionar que uma dada cultura partilhe com seus novos membros, um acumulo de
habilidades, de conhecimentos e de praticas éticas e sociais. Os autores ressaltam que educar é

fazer com que os membros de uma sociedade exibam comportamentos que sejam vantajosos
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para si proprio e para 0 grupo. “A atividade de ensino ¢ entendida como interagdo entre as
acOes do professor (indutoras/facilitadoras) e, as acdes dos alunos, as agdes do professor -
posteriores as a¢des dos alunos-” (MOROZ; LUNA, 2013, p. 119).

Para que o professor seja capaz de conduzir o educando no processo de aprendizagem,
ele necessita de repertdrio dindmico e elaborado de habilidades sociais educativas, e estas se
diferenciam das demais habilidades emitidas, por exemplo, pelos pais, por possuir um
objetivo definido de promover o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno.

Além disso, é importante que o professor considere as variaveis do contexto, pois de
acordo com Del Prette e Del Prette (2001), esse, contribui para a aprendizagem de
desempenhos sociais, ligados as habilidades sociais, para lidar com as diferentes demandas
das situacdes cotidianas. Por exemplo, em uma determinada situacdo social de sala aula, na
qual, a maioria dos alunos estdo sentados em suas carteiras, realizando a atividade proposta
pelo professor, de repente, um dos alunos levanta-se e retira o lapis do colega sem o
consentimento do mesmo. O comportamento do aluno gerou uma demanda de habilidades
sociais educativas, de estabelecer limites e disciplina ao professor, mas pode ocorrer também
qgue em funcdo do contexto, os colegas podem se antecipar e pedir que o garoto devolva o
lapis.

Supondo, que o professor tenha que intervir na situagdo, espera-se que ele execute,
neste caso, pelo menos trés subclasses de HSE de Estabelecer limites e disciplina: Descrever
comportamento indesejavel - Marcelo, vocé pegou o lapis do colega, sem a sua permisséo-;
Chamar atencdo para normas pré-estabelecidas - Vocé se lembra dos combinados de boa
convivéncia que temos em nossa sala de ndo pegar materiais sem pedir aos colegas?-; Pedir
mudanca de comportamento - Por favor, devolva o material do colega e peca desculpas a ele.
Da proxima vez, peca emprestado!! Posso contar com vocé?-

Apesar de os autores - Del Prette e Del Prette - em 2001, terem proposto a defini¢do
do termo HSE (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2001), Argyle (1980 apud MANOLIO, 2009)
ja utilizava o termo para se referir aos seguintes comportamentos considerados mais efetivos
do professor: afetividade; uso de elogios, aprovacdo ou outros reforgcos; uso de criticas;
entusiasmo; uso e desenvolvimento das ideias dos alunos; explicagdes claras; fazer perguntas;
pedir explicagfes; motivos e resolucdo de problemas; ilustracdo dos principios com exemplos;
estruturar a tarefa e explicar seus objetivos no inicio e no final; eficiente organizacdo das
licOes; ser orientador organizado, orientado para a realizagdo das tarefas e estimular o
crescimento intelectual do aluno; flexibilidade, variacdo no estilo de ensinar; variagdo dos
materiais e das atividades (MANOLIO, 2009).
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Esses varios comportamentos, descritos por Argyle, ja sinalizam a complexidade do
que foi denominado posteriormente por Del Prette e Del Prette (2001) como HSE. Em 2008,
Del Prette e Del Prette especificaram as HSE em classes e subclasses, resultado de um
processo combinado de analise de literatura, elaboracGes conceituais e testes empiricos. E que
consiste em um sistema aberto, que ainda pode receber novos ajustes conforme o
desenvolvimento de novas pesquisas que o utilizem. Além de poder ser aplicado como
referéncia para analise de interacGes educativas em diferentes contextos, ou seja, ndo é
especifico para o uso do professor.

O sistema de classes de habilidades sociais educativas, nesse modelo (DEL PRETTE;
DEL PRETTE, 2008b) é composto por quatro classes amplas e 32 subclasses, sendo: a)
Estabelecer contextos interativos potencialmente educativos: Arranjar ambiente fisico;
Organizar materiais; Alterar distancia/proximidade; Mediar interacdes; b) Transmitir ou
expor contetdos sobre habilidades sociais: Fazer perguntas de sondagem ou desafio;
Parafrasear; Apresentar objetivos; Estabelecer relagdes entre comportamentos, antecedentes
e consequéncia; Apresentar informacdo; Apresentar modelo; Resumir comportamentos
emitidos; Explorar recurso ludico-educativo; Apresentar instrucdo; Apresentar dica; Utilizar
atividade ou verbalizacdo em curso para introduzir um tema; c) Estabelecer limites e
disciplina: Descrever/analisar ~ comportamentos  desejaveis; Descrever/analisar
comportamentos indesejaveis; Negociar regras; Chamar atencdo para normas pré-
estabelecidas; Pedir mudanca de comportamento; Interromper comportamento; d) Monitorar
positivamente: Manifestar atencdo a relato; Solicitar regras; Expressar concordancia;
Apresentar feedback positivo; Elogiar; Incentivar; Demonstrar empatia; Remover evento
aversivo; Estabelecer sequéncia de atividade (Premack); Expressar discordancia/
reprovacao; Promover a autoavaliacao.

As habilidades sociais educativas é uma das variaveis que podem estar
relacionadas/associadas ao fracasso ou sucesso académico do aluno, especialmente para o
aluno que é PAEE, que pode exigir toda uma reestruturacdo por parte de ambiente, técnicas
ou estratégias de ensino utilizadas do professor. Assim, “a qualidade das intera¢des sociais
presente na educacgdo escolar constitui um componente pertinente na consecugdo de seus
objetivos e no aperfeicoamento do processo educacional” (DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2001, p. 54).

O processo de inclusdo exige da escola e dos profissionais envolvidos, novos
posicionamentos, como por exemplo, aperfeicoamento da pratica educativa para

aprimoramento de ensino, e nesse caso, as HSE sdo importantes, pois facultam aos
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professores refinar sua pratica de ensino. As HSE, quando bem desempenhadas, permitem ao
professor uma variabilidade comportamental, que sdo desejaveis e Uteis no contexto

educativo. De acordo com Del Prette e Del Prette (1998):

Pode se supor a existéncia de um contexto favoravel a proposta de desenvolvimento
interpessoal na escola, [...], principalmente se elas contribuirem para que os
professores tenham classes mais tranquilas e cooperativas. Embora isso seja
animador, os professores parecem carecer ainda de uma compreensdo adequada e
ampla do conceito de desenvolvimento interpessoal e de habilidades sociais, de
modo a ndo confundi-lo com uma nocdo restritiva e simplista de disciplina em sala
de aula (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 1998, p. 209).

De acordo com Del Prette e Del Prette (2008a), o professor precisa emitir
determinados comportamentos para serem considerados socialmente competentes. Assim, 0
comportamento deve respeitar 0s requisitos e critérios da competéncia social, tendo em vista,
o efeito produzido ou a possibilidade de mudanca no repertério do educando. Del Prette e Del
Prette (2001) apontam que uma pessoa socialmente competente consegue articular
pensamento, sentimentos e a¢des em funcdo das demandas do ambiente. Em geral, é capaz de
maximizar os ganhos e as perdas de uma relacdo social, tanto para si quanto para seus
interlocutores e respeito aos direitos humanos basicos.

As HSE no contexto educativo, pressuposto para a competéncia social, no exercicio da
pratica educacional do professor - especialmente de professores de criangas que séo parte do
PAEE ou que apresentam problemas de comportamento - e que estdo iniciando a
escolarizacdo formal, devem ser estudados com relacdo as demandas que tal pablico cria para
seus professores, por exemplo.

Na literatura constam alguns estudos relacionados a habilidades sociais de pais,
professores e alunos no contexto educativo. E, também estudos como efeito preventivo de
problemas comportamentais (COMODO; DEL PRETTE, 2010; DIAS; DEL PRETTE;
COMODO, 2011; DIAS, 2014).

A pesquisa de Freitas e Del Prette (2014) teve por objetivo verificar a forga preditiva
das 12 categorias de necessidades educacionais especiais - Autismo, Deficiéncia Auditiva,
Deficiéncia Intelectual Leve, Deficiéncia Intelectual Moderada, Deficiéncia Visual, Desvio
Fonoldgico, Dificuldades de Aprendizagem, Dotacdo e Talento, Problemas de
Comportamento Externalizantes, Problemas de Comportamento Internalizantes, Problemas de
Comportamento Internalizantes e Externalizantes e TDAH- estudadas sobre o repertorio de

habilidades sociais das criangas por meio da técnica estatistica.



30

Participaram 120 estudantes de escolas regulares e instituicdes de ensino especial -
com idades entre seis e 15 anos - que foram avaliados por seus professores por meio do
Sistema de Avaliacdo de Habilidades Sociais (SSRS-BR). Constatou-se que, as necessidades
especiais, mais fortemente preditoras, para déficits de habilidades sociais foram: TDAH,
Problemas de Comportamento Misto, Autismo, Problemas Externalizantes, Problemas
Internalizantes e Dificuldades de Aprendizagem. Os resultados trazem também, que se o
ambiente - onde estdo inseridas as pessoas com deficiéncia- ndo se modificar, a tendéncia sera
um repertorio mais empobrecido de habilidades sociais e, certamente, com mais problemas de
comportamentos.

E possivel supor que, teoricamente, as necessidades especiais constituam-se como um
fator de risco para déficits em habilidades sociais nos educandos do PAEE. No entanto, ndo
trazem quais desempenhos sociais sdo exigidos dos professores, para atuar com as diversas
necessidades educativas dessas categorias, e proporcionar 0 aprimoramento do repertorio de
habilidades sociais desse alunado.

Ja o0 estudo de Dias e Del Prette (2015) objetivou analisar os efeitos de uma
intervencdo para desenvolver automonitoria por meio de 12 sessdes individuais com criangas
entre cinco e seis anos de idade. Em cada sessdo, combinados os procedimentos: (1) treino em
andlise das contingéncias, com base em interacdes sociais ilustradas por desenhos através de
instrumento denominado de Recurso llustrativo de Automonitoria (RIAM-I) e com discusséo
da adequacdo das alternativas de resposta passiva, agressiva e habilidosa; (2) exposicdo a
contingéncias em situacdes estruturadas de desempenho, com demanda para a habilidade
previamente discutida.

Participaram 17 criangas, nove participaram do grupo de intervencdo (Gl) e oito do
grupo de comparacdo (GC). Foram efetuadas avaliacdes antes e ap0Os a intervencdo, como
também, avaliacbes de seguimento para os indicadores de automonitoria (RIAM-A),
habilidades sociais e comportamentos-problema - PKBS-BR, respondido por maes e
professoras - e competéncia social - desempenho em situacdes estruturadas -. A intervencao
produziu melhoras no Gl - pré-teste para poOs-teste, mantidas no seguimento -, em
automonitoria, habilidades sociais e competéncia social, mas ndo alterou comportamentos-
problema. Foram discutidas as implicacbes para avaliacdo e intervencdo em habilidades
sociais.

O estudo desenvolvido comprova a importancia do desenvolvimento de automonitoria
por criancas pré-escolares no contexto educativo. No entanto, ndo abordou o tema das

habilidades sociais educativas dos professores, que poderiam auxiliar no desenvolvimento da
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automonitoria pelos alunos. Além disso, esse estudo apesar de ter sido feito com criangas pré-
escolares, ndo teve participacdo de criangas do PAEE.

Apesar de ser um estudo desenvolvido com criangas do Ensino Fundamental, Del
Prette et al., (2011) trazem dados interessantes sobre problemas de comportamento em
criancas, pois objetivou caracterizar o repertorio de habilidades sociais e o0s tipos de
comportamentos problematicos - internalizantes ou externalizantes - a partir uma amostra de
50 criancas que apresentavam comorbidade entre (dificuldades de aprendizagem e problemas
de comportamento), de ambos 0s sexos, de oito a 12 anos, e cursavam quarto e quinto ano do
Ensino Fundamental. Del Prette et al. (2011) compararam também, os resultados obtidos por
autoavaliacdo e avaliacdo do professor sobre as habilidades sociais dessas criangas, obtidos
por dois instrumentos (IMHSC-Del-Prette e SSRS-BR) (DEL PRETTE, et al., 2011).

Os resultados indicaram déficits de aquisicdo e desempenho nas habilidades sociais
das criancas - especialmente habilidades assertivas e empaéticas-, alta frequéncia de problemas
de comportamento e vieses entre autoavaliacdo e avaliacdo do professor. Ainda assim, 0s
dados apontaram discrepancias entre a auto-avaliacéo e a avaliacdo do professor sobre reacdes
habilidosas e ndo-habilidosas. As criancas apresentaram autoavaliagdo mais positiva - alta
frequéncia de reagOes habilidosas e baixa frequéncia de ndo-habilidosas — em relacdo a de
seus professores nos dois instrumentos utilizados.

Observa-se que os déficits de aquisicdo em relagdo as habilidades sociais das criangas
podem também ser avaliadas a partir do desempenho de HSE de seus professores. Logo, é
importante conhecer quais HSE sdo desempenhadas, por esses professores, tendo em vista a
ocorréncia de discrepancias entre a avaliagcdo do professor e a avaliagdo da crianca.
Adicionalmente, deve-se ressaltar que o professor tem papel fundamental para a efetiva
inclusdo de alunos com desenvolvimento atipico e outras condi¢cdes - como o0s problemas de
comportamento internalizantes e externalizantes-, de forma que possa fornecer condicdes ao
educando de desenvolver ao maximo suas habilidade e potencialidades.

Manolio (2009) desenvolveu uma pesquisa, que teve como objetivo verificar em uma
amostra ampliada com base no Sistema de Habilidades Sociais Educativas, quais classes e
subclasses os professores do Ensino Fundamental | apresentavam com maior e menor
frequéncia na interacdo com seus alunos. E nas demandas observadas, caracterizar possiveis
padrdes de comportamentos dos professores, verificar a influéncia de caracteristicas
sociodemogréficas na emissdo desses padroes, analisar a frequéncia e a qualidade da interacdo
professor e aluno com baixo desempenho académico e aluno com bom desempenho

académico.
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O estudo foi realizado em salas de aulas, com os instrumentos: (1) Protocolo de
caracterizagdo dos professores; (2) Instrumento de avaliacdo socioeconémica (Critério Brasil);
(3) Protocolo de avaliacédo para o professor; (4) Ficha de localizacdo do aluno em sala de aula;
(5) Sistema de Habilidades Sociais Educativas (SHSE).

Realizou-se um estudo piloto para definir aspectos como: tempo de adaptacéo,
demandas a serem utilizadas, tempo de filmagem e posicionamento dos equipamentos, em
sala de aula. Na coleta de dados foram filmados trés periodos, um periodo foi de adaptacéo e
os demais, foram de filmagem das demandas nas disciplinas mais interativas, indicadas pelo
professor - portugués e matemética -. As andlises das filmagens ocorreram por meio de
observacdo sistematica e as frequéncias registradas em um protocolo de registro de frequéncia
do SHSE. Para obter fidedignidade dos dados de observacédo trés juizes com conhecimento
prévio na area de Habilidades Sociais foram treinados para analisar 20% da amostra coletada.
Na anélise estatistica dos dados foram realizados testes descritivos e inferenciais - Teste de
Mann-Whitney e Teste ANOVA Kruskal-Wallis-.

Os resultados indicaram: (a) pouca flexibilidade e variabilidade de comportamentos
dos professores, (b) os comportamentos dos professores ndo estavam sob controle das
caracteristicas das demandas observadas, (c) influéncia de varidveis como idade, curso
superior e série na emissdao de alguns comportamentos considerados HSE, (d) ndo foi
observada diferenca estatistica significativa entre os grupos de alunos, mas foi observado que
os professores consequenciavam mais positivamente as respostas dos alunos com bom
desempenho académico, do que as dos alunos com baixo desempenho. A classe de HSE que
apresentou maior frequéncia foi: Transmitir ou expor contetdos sobre habilidades sociais,
seguida de monitorar positivamente, estabelecer limites e disciplina e estabelecer contexto
interativo potencialmente educativo (MANOLIO, 2009).

A pesquisa buscou caracterizar possiveis padrées de comportamento dos professores
na interacdo professor-aluno e problemas de comportamento das criangas. No entanto, néo foi
possivel identificar classes especificas de habilidades sociais e problemas de comportamento
dos grupos avaliados, passiveis de intervencdo. Além disso, vale salientar que esse estudo foi
realizado no Ensino Fundamental e ndo na Educacédo Infantil.

Rosin-Pinola (2009) realizou uma pesquisa de intervencdo, que objetivou descrever e
avaliar o impacto de um programa de promocdo de habilidades sociais educativas (PHSE), na
forma de assessoria em servico, junto a trés diades professora-aluno com necessidades
educacionais especiais incluidos em classe regular do Ensino Fundamental. Foram utilizados

filmagens e registro em diério de campo. O repertorio dos alunos foi avaliado por meio do
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Sistema de Avaliacdo do Repertdrio Social (SSRS-BR) e da andlise das filmagens e produtos
académicos.

Os dados foram avaliados por andlise quantitativa - especialmente o Método JT para
identificar mudancas estatisticamente confiaveis e clinicamente significativas - e
qualitativamente - descrigdo das filmagens e dos registros em diério de campo-. Os resultados
evidenciaram efeitos diretos em termos da consecuc¢do dos objetivos do PHSE, com aquisicéo,
aperfeicoamento e melhor funcionalidade do repertério de habilidades sociais educativas das
professoras. E impacto indireto sobre o repertério dos alunos, em termos de mudancas
positivas e clinicamente relevantes na ampliacdo de habilidades sociais e reducdo de
problemas de comportamento.

A avaliacdo de processo e da validade social mostrou que a parceria entre o professor
de Educacéo Especial e o da classe regular pode e deve ser ampliado, no sentido de favorecer
mudancas tanto no repertério social dos professores de classes regulares quanto nas condi¢des
de ensino. O estudo aponta que uma interacdo satisfatoria requer um conjunto de habilidades,
por parte do professor e do aluno, visto que ambos sdo agentes importantes no processo de
ensino e aprendizagem. Assim, pode-se supor que, o professor também carrega uma relativa
responsabilidade sobre o atendimento oferecido a essas criangas, mas o estudo ndo descreve
se ha HSE especificas que o professor deve utilizar para cada situacdo educativa ao aluno
PAEE e no contexto de incluséo escolar (ROSIN-PINOLA, 2009).

Cabe destacar que o estudo disserta acerca da importancia de habilidades sociais
educativas de professores, para ajudar no desenvolvimento de habilidades sociais de seus
alunos e na minimizacao de problemas de comportamento, sobre a importancia de haver mais
troca de informagdo entre professores de classe comum e do Atendimento Educacional
Especializado para aprimorar as condi¢Ges de ensino para os alunos do PAEE. Nota-se uma
lacuna em termos de dados mais especificos acerca das HSE do professor, para o atendimento
relacionado ao desenvolvimento académico e social as criancas do PAEE.

Guimarées e Costa (2018) realizaram um estudo de levantamento para analisar o
estado da arte sobre a tematica de HSE de professores e problemas de comportamento de
criancas da Educacdo Infantil. Utilizou-se as bases de dados da Web of Science, Teses e
Dissertacdes da Capes, Periodicos CAPES, ERIC e IBICT. E as seguintes palavras-chave: (i)
"educative social skills"; (i1) “educational social skills” (ii1) “social skills for education” (iv)
“hability social education”; (v) “special education needs”; (vi) “preschooler”; (vii) “preschool
children”; (viii) kindergarten; e (ix) “kindergarten teachers”. As buscas retornaram 507

publicacdes primarias, delimitadas pelos intervalos de tempo entre 2002 a 2017. Em seguida,
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iniciou-se o procedimento de selecdo dos estudos relacionados ao tema pela leitura do titulo,
resultando em 23 trabalhos. Foi realizada a leitura de todos os titulos e resumos e que resultou
em 14 estudos para a amostra final.

Os problemas de externalizacdo sdo tratados em pesquisas desde a pré-escola. Quanto
a correlacdo, entre déficits de Habilidades Sociais Educativas e problemas de externalizagéo,
na grande maioria dos trabalhos, encontrou-se inferéncias de que a externalizacdo é um
preditor mais forte do relacionamento entre alunos e professores em conflito. Notou-se que, 0s
problemas de comportamento internalizantes ndo sdo vistos com muita atencdo em contextos
de Educagdo Infantil. Nas bases de dados internacionais houve dificuldade para localizar
pesquisas que utilizam o termo HSE. Novas pesquisas podem verificar outros termos
utilizados pois provavelmente € uma tematica pesquisada, mas ndo com essa terminologia.

A literatura indica ainda, a necessidade de elaboracdo de propostas de avaliacdo e de
intervengdo junto aos profissionais no contexto escolar que envolvam habilidades sociais
adaptativas, modelos adequados de interacdo e competéncia social para os diferentes
contextos, principalmente para atender as criangas com desenvolvimento atipico.

Assim, trabalhar com as HSE dos professores que estdo diretamente envolvidos no
processo educativo de criangas pré-escolares possibilita conhecer as necessidades de
desempenhos que sdo geradas pelos alunos, e verificar se o repertério de habilidades sociais
educativas dos professores é contingente as necessidades dos alunos.

Considerando que a Educacdo Infantil € uma fase importante para o desenvolvimento
da crianga, pois é nesse periodo em que estardo se inserindo no ambiente social da escola, de
modo a construir experiéncias e vivéncias, e também, se apropriando de novos conceitos,
limites, critérios e competéncias, entende-se que € um periodo privilegiado para a
aprendizagem ou aprimoramento de comportamentos sociais. A forma como o professor
interage com as criangas, pode, inclusive, servir de modelo para o aprendizado de
comportamentos sociais importantes por elas, o que € de grande importancia para 0
desenvolvimento infantil. Uma vez que, habilidades sociais sdo consideradas um fator
protetivo ao desenvolvimento de problemas de comportamento e baixo desempenho
académico (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 1998).

O contexto escolar pode configurar como ambiente propicio para o desenvolvimento e
aprendizagem, inclusive de comportamentos sociais, pois requer das criancas em termos de
desenvolvimento de habilidades sociais algumas classes, como as de autocontrole e
expressividade emocional, civilidade, empatia, assertividade, fazer amizades, solucdo de
problemas interpessoais (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2013a). Essas demandas, por sua
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vez, trazem para o professor da Educagédo Infantil a necessidade atuar de forma a contribuir
com o desenvolvimento de seus alunos nas diferentes &reas incluindo a social.

Complementarmente a essas demandas, 0s campos de experiéncias propostos para a
Educacao Infantil pela BNCC (BRASIL, 2017) “constituem um arranjo curricular que acolhe
as situacOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2017,
p. 40). Os eixos de experiéncias propostos pela BNCC séo: O eu, 0 outro e 0 nos, neste campo
o foco sdo as expressbes individuais e aspectos relacionado a autopercepcdo de mundo,
autonomia e respeito as diferencgas; O eixo Corpo, gestos e movimentos englobam aspectos
relativos ao corpo e suas diversas formas de vivenciar sua expressao. Ja, Tragos, sons, cores e
formas sdo voltados para o desenvolvimento do senso critico, através da estimulacdo da
criatividade e manifestacdes da arte.

Em seguida o eixo, Escuta, fala, pensamento e imaginacao diz respeito a situa¢oes que
estabelecam e ou fortalegcam a cultura, o senso de pertenca a uma comunidade, e que estimule
as criancas o desejo de aprender e conhecer sobre 0 mundo, através da descoberta dos signos
da escrita e as multiplas interpretacdes da leitura. E por fim, o eixo Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacOes ira atender a complexidade das relacBes e
transformacgdes da natureza e do mundo sociocultural oportunizando as criangas investigar e
explorar 0 meio a que estdo inseridos (BRASIL, 2017).

Dessa forma, a realizacdo de uma pesquisa que vise descrever as caracteristicas do
repertorio de habilidades sociais e problemas de comportamento dos alunos pré-escolares de
desenvolvimento tipico e atipico, e as habilidades sociais educativas de seus professores
podera nortear futuras pesquisas de intervencgdes, como por exemplo, de estudos que busquem
desenvolver ou aprimorar as habilidades sociais educativas de professores da Educacdo
Infantil que tenham alunos com desenvolvimento tipico e atipico, a fim de se prevenir, por
exemplo, que essas criancas venham a ser consideradas publico-alvo de intervengdo da
Educacdo Especial, tendo em vista apenas a queixa de problemas de comportamento. O
estudo de Rosin-Pinola e Del Prette (2014) apontou que as questdes de problemas de
comportamento sdo uma queixa recorrente de professores de alunos do PAEE, quando
comparados com alunos com desenvolvimento tipico (ROSIN-PINOLA; DEL PRETTE,
2014).

Portanto esse estudo se propOe a responder as seguintes questdes: quais as
caracteristicas do repertério de habilidades sociais educativas de professores da Educagdo

Infantil que tém alunos com desenvolvimento tipico, problemas de comportamento e
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deficiéncia matriculados em suas classes? Como os professores avaliam as habilidades sociais
e problemas de comportamento de seus alunos? Ha relacdo entre as habilidades sociais
educativas dos professores e as habilidades sociais e problemas de comportamento das
criangas?

De modo a responder essas questdes esse estudo objetivou:

- Caracterizar as habilidades sociais educativas de professores de criangcas pré-
escolares com desenvolvimento tipico, problemas de comportamento e deficiéncia.

- Caracterizar o repertorio de habilidades sociais e problemas de comportamento das
criancas, na visao do professor.

- Comparar habilidades sociais e problemas de comportamento em criangas com
desenvolvimento tipico, problemas de comportamento e deficiéncia.

- Comparar habilidades sociais e problemas de comportamento das criangas com
relagcdo ao sexo e ao tipo de escola.

- Relacionar habilidades sociais educativas dos professores com os problemas de

comportamento e habilidades sociais de criancas.

METODO

A presente pesquisa se caracteriza como ex post facto, tendo em vista investigar
possiveis caracteristicas de um fenémeno (GIL, 2002). Considerando, neste caso, 0S grupos
de criancas delimitados para a investigacdo. E os procedimentos de analise realizados
posteriores a ocorréncia da variavel dependente.

Privilegiou a andlise quantitativa de dados, que consiste em descrever situacdes,
acontecimentos e feitos, isto é, de como se manifestam determinados fendmenos no ambiente
em questdo (GIL, 2002). Este estudo também é do tipo correlacional, tendo em vista
investigar as relagdes entre as variaveis (COZBY, 2006). O estudo com delineamento
correlacional permite avaliar a relacdo entre dois ou mais conceitos, categorias ou variaveis
(SAMPIERI; COLADO; LUCIO, 2006, p. 103).

2.1 Aspectos éticos

O projeto de pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) para avaliacdo da viabilidade de

execucdo do mesmo, aprovado pelo parecer N.°: 2.278.529.
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2.2 Participantes

Os participantes da pesquisa foram 32 professores de classe comum de Educacdo
Infantil que possuiam pelo menos um aluno do PAEE matriculado, em sua sala de aula atual
da pré-escola. Destes professores, oito lecionavam em uma instituicdo de ensino da rede
particular e 24 lecionavam em instituicdes de ensino da rede publica.

De acordo com o Questionario Critério Brasil (2015), 46,8% dos participantes
pertenciam & classe econémica C1, 28,1% dos participantes pertenciam a classe econémica
B2, 15,5% dos participantes pertenciam a classe econdémica C2 e 9,3% dos participantes
pertenciam a classe econémica B1. A média de idade dos professores foi de 41,0 anos. Cada
professor tinha entre 19 e 27 alunos por sala. Foram utilizados como critérios para incluséo
dos participantes: Serem professores de classe comum de Educacéo Infantil que tinham ao
menos um aluno do PAEE matriculado em sua sala.

A Tabela 1 apresenta uma sintese da caracterizacdo dos participantes no que se refere
a média de idade, experiéncia profissional, numero de alunos por sala, porcentagem relativa a
formagcdo inicial, pés-graduacéo e tipo de escola. Para maior detalhamento das informaces de

cada participante, vide Apéndice D.

Tabela 1. Caracterizacao das professoras participantes

Professores — Participantes (N=32)

. Pedagogia 96,8%
Formacéo (%)
Outros 3,2%
. Publica 75%
Tipo de escola (%) .
Particular 25%
Po6s-Graduacao (%) 75%
Idade - Média (Desvio Padrao) 41,0 (9,7)
Experiéncia profissional - Média (Desvio Padréo) 19,5 (9,1)
Numero de alunos por sala - Média (Desvio Padréo) 23,4 (2,44)

Em relacdo aos grupos de criancas avaliadas pelos professores, 31 foram denominado
grupo com deficiéncias (G-D), oito do sexo feminino e 23 do sexo masculino. Deste
montante, 19 criancas dispunham de laudo psicologico-clinico e 12 criangas apresentavam-se
com atraso no desenvolvimento, indicada pela professora.

A média de idade das criancas era de quatro anos e oito meses, no periodo da coleta de
dados. O grupo de criangas com desenvolvimento tipico (G-DT) contava com 31 criancas, 19
do sexo feminino e 12 do sexo masculino e a média de idade das criancas era de quatro anos e

oito meses. O grupo de criangas com problemas de comportamento (G-PC) tinha 31 criangas,
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cinco do sexo feminino e 26 do sexo masculino e a média de idade das criancas era de quatro
anos e nove meses.
A Tabela 2 apresenta uma sintese da caracterizacdo das criangas, entretanto para

informacdes mais detalhadas dos grupos de criangas, vide o Apéndice E.

Tabela 2. Sintese de caracterizacdo dos grupos de criangas com desenvolvimento tipico,
problemas de comportamento e criangas com deficiéncia

Gruno Grupo Grupo
Tup - Problemas de Deficiéncias
Desenvolvimento Tipico
Comportamento (G-D)
(6-bT) (G-PC)
Sexo das Criancas (%) 38,7% Masculino 83,8% Masculino 74,1% Masculino
0 - - -
¢ 61,3 % Feminino 16,2% Feminino 25,8% Feminino
Idade das Criangas 4,8 (0,51) 4,9 (0,55) 4.8 (0,44)

Média (Desvio Padréo)

Nota: 1) Foram consideradas nessa amostra criancas com atraso no desenvolvimento, incluidas no grupo de
criancas com deficiéncia aquelas cujo professores indicaram necessidade de maior nivel de ajuda ou estimulagao
para a realizacdo das atividades e/ou brincadeiras e/ou comportamentos de autocuidados quando comparadas as
demais criangas. 2) Apesar das crian¢as ndo serem participantes diretos da pesquisa (a pesquisadora ndo teve
contato com elas em nenhum momento), considerou-se relevante colocar alguns dados de caracterizagdo para
melhor compreenséo dos dados.

2.3 Local

A pesquisa foi desenvolvida em 17 escolas que ofereciam a modalidade de Educacgéo
Infantil de duas cidades brasileiras circunvizinhas. Constituem-se municipios de pequeno
porte, localizados no sudoeste do estado da Bahia, cuja populagdo estimada para o ano de
2018 foi em torno de 84.014 habitantes e 14.268 habitantes aproximadamente, segundo

informacdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018).
2.4 Materiais e Instrumentos

Para efetivacdo da pesquisa foram utilizados alguns materiais que permitiram a coleta
de informac0es, tais como: papel, caneta, lapis, borracha, que facilitassem ao pesquisador
realizar anotac6es ou registros. Além disso, foram utilizados os seguintes instrumentos:

- A Escala de Comportamentos Sociais de Pré-escolares (PKBS-BR) (Preschool
Kindergarten Behavior Scales)- foi elaborada originalmente nos EUA por Merrell (2002) e
consiste em um instrumento de avaliagdo de habilidades sociais e comportamentos
problematicos em pré-escolares, no qual, os professores sdo os principais informantes. Foi
traduzida para a lingua portuguesa por Del Prette e Del Prette (2006) e validado no Brasil por
Dias, Freitas, Del Prette e Del Prette (2011). Este instrumento possui duas escalas:
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Habilidades Sociais e Problemas de Comportamento. A escala de Habilidades Sociais
apresenta itens na qual o professor assinala a frequéncia em que determinado comportamento
ocorre: (Nunca, Raramente, Algumas vezes, Frequentemente), além de assinalar o quanto
considera importante determinado comportamento, para o desenvolvimento da crianca (N&o
importante, Importante, Muito importante). A escala de Problemas de Comportamento possuli
42 itens, na qual o professor assinala a frequéncia com que ocorre determinado
comportamento: (Nunca, Raramente, Algumas vezes, Frequentemente). Da analise de
consisténcia interna dos itens para a Escala 1, composta por 34 itens e trés escores fatoriais:
F1 — Cooperacdo Social, com 13 itens e (¢=0,624); F2 — Independéncia Social, com 11 itens e
(0=0,546); e F3 — Interacdo Social, com 8 itens e (a=0,533). A Escala 2, denominada de
Comportamentos Problematicos possui 42 itens e dois escores fatoriais: F1 -
Comportamentos Externalizantes com 24 itens e (a=0,614); F2 — Comportamentos
Internalizantes com 18 itens e (a#=0,476). Alguns itens do instrumento obtiveram coeficiente
de saturagéo entre 0,40 e 0,83 e encontram-se em mais de um fator, (HS — itens: 6, 11, 21, 34;
PC - itens: 7, 10, 18, 41) e nesse caso, tal item foi computado, nessa pesquisa, no fator com
maior carga fatorial. Os valores de alfa de Cronbach referidos acima, sdo pertencentes a
amostra desse estudo, e que, para 0 escore geral foi encontrado valor de confiabilidade
0=0,61.

- Inventario de Habilidades Sociais Educativas — Professores (IHSE-Pr, DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2013b) — o Sistema de Avaliacdo de Habilidades Sociais (Social
Skills Rating System— SSRS) foi elaborado e validado nos Estados Unidos por Gresham e
Elliott (1990) traduzido e adaptado para o Brasil por Del Prette (2003). Trata-se de um
inventario de autorrelato com 64 itens que descrevem comportamentos sociais apresentados
na relacdo com os alunos, respondidos pelos professores em uma escala Likert que varia de
Nunca ou Quase Nunca (0) a Sempre ou Quase Sempre (4). Os itens da escala foram
elaborados a partir do Sistema de Categorias de Habilidades Sociais Educativas, proposto por
Del Prette e Del Prette (2008). O instrumento é composto por duas escalas. A Escala 1,
denominada Organizar Atividade Interativa, tem 14 itens e trés escores fatoriais: F1 — Dar
instru¢des sobre a atividade (0=0,672); F2 — Selecionar, disponibilizar materiais e contetdos
(0=0,700); F3 — Organizar o ambiente fisico (0¢=0,662). A Escala 2 definida habilidades de
Conduzir atividade interativa possui 50 itens e quatro escores fatoriais: F1 — Cultivar
afetividade, apoio, bom humor (a=,800); F2 — Expor, explicar e avaliar de forma interativa

(0=0,882); F3 — Aprovar, valorizar comportamentos (0=0,755) F4 — Reprovar, restringir,
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corrigir comportamentos (a=0,740). Os valores de alfa de Cronbach referidos acima, s&o
pertencentes a amostra desse estudo.

- Questionario de Habilidades Sociais Educativas do professor da pré-escola em
situacOes do cotidiano escolar — foi elaborado pela pesquisadora e orientadora baseado nas
classes de habilidades sociais educativas do sistema de categorias de habilidades sociais
educativas (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2008b). O instrumento avalia quatro categorias
amplas - Estabelecer contexto interativo potencialmente educativo; Transmitir/expor
conteudos sobre HS; Estabelecer limites e disciplina; Monitorar positivamente - por meio de
26 sentencas de supostas situacbes do cotidiano escolar da pré-escola - atividade de
coordenagdo motora, historia, brincadeiras e cantigas-, nas quais o professor faz uma
autoandlise da frequéncia com que se comporta na situacdo (0 = N&o faco, 1 = Nao faco, mas
acho que é importante fazer, 2 = Faco poucas vezes na semana (2 vezes), 3 = Faco com
frequéncia (3 vezes ou mais), 4 = Fago sempre (todos os dias) para inferir as classes de HSE
relatadas pelos professores. O instrumento é composto por quatro escores fatoriais e possui
26 itens: F1 — Estabelecer contexto potencialmente educativo (0=-0,36); F2 — Transmitir e
expor contetidos sobre habilidades sociais (0=0,164); F3 — Estabelecer limites e disciplina
(0=0,412) e F4 — Monitorar positivamente (a=0,448). Para essa amostra, 0 nivel de
confiabilidade geral dos itens do instrumento - alpha de Cronbach - foi de a=0,590.

- Questionario Critério Brasil (Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa —
ABEP, 2015) — Trata-se de um questionario que avalia a posse de bens de consumo duraveis
e 0 grau de instrucdo do chefe da familia. A partir de pontuacdo, os dados fornecem a
classificacdo do poder aquisitivo que sdo divididos em seis classes socioecondmicas - A, B1,
B2, C1, C2, D-E-. Esse instrumento foi utilizado para caracterizar os participantes.

2.5 Procedimentos de Coleta dos Dados

Apbs a aprovacdo do projeto no Comité de ética, a pesquisadora entrou em contato
com as secretarias de educagdo, dos respectivos municipios, que indicaram as escolas de
Educacdo Infantil que possuiam alunos da pré-escola do PAEE matriculados. Feito o
agendamento de datas e horarios apropriados, de acordo com a disponibilidade das escolas,
foi solicitado aos diretores a autorizacdo e mediag¢do junto ao corpo docente para apresentar a
proposta de pesquisa aos professores dessas salas e convida-los para colaboracdo na pesquisa.

Foram visitadas 24 escolas que ofereciam a modalidade de Educacdo Infantil e que
tinham matriculas de alunos do PAEE nos dois municipios em questdo, com uma unidade

escola da rede particular. Das 24 visitadas, 17 escolas e 32 professores demostraram interesse
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em participar. Aos que aceitaram, foram agendados um horario na propria escola para realizar
e aplicacdo dos trés instrumentos, com mediacdo da pesquisadora, quando necesséario, para 0
esclarecimento de davidas, sendo: 1) PKBS (Preschool Kindergarten Behavior Scales) e 2)
Inventario de Habilidades Sociais Educativas - Professores (IHSE-Pr) e 3) Questionario de
Habilidades Sociais Educativas no cotidiano escolar.

A coleta de dados foi feita individualmente com cada professor, visto que ele
respondeu para o Inventario de Habilidades Sociais Educativas (IHSE-Pr) e o Questionario de
Habilidades Sociais Educativas (QHSE) considerando todos os alunos da classe e com
referéncia aos Ultimos trés meses de atividade. Ja para o preenchimento do PKBS-BR, cada
professor indicou trés alunos de sua turma atual sendo: 1) uma crianca publico-alvo da
educacdo especial ou com atraso no desenvolvimento; 2) uma crianca com desenvolvimento
tipico; 3) uma crianca com problemas de comportamento.

Para indicar as criangas, 0s professores receberam as seguintes instrugdes: a) para o
aluno com deficiéncia: “Dentre os alunos da sua turma atual, indique um que € publico-alvo
da Educacao Especial, ou que vocé nota necessidade de maior nivel de ajuda ou estimulacédo
para a realizacdo das atividades e/ou brincadeiras e/ou comportamentos de autocuidados
quando comparadas as demais criancas.” b) para 0 aluno com desenvolvimento tipico:
“Dentre os alunos da sua turma atual, indique aquele que vocé identifica um bom potencial de
aprendizagem, e que inclusive quase ndo ha necessidade de maior ajuda em relacdo a
realizacdo das atividades, brincadeiras e atividades de autocuidado, e ndo apresentam
problemas de comportamento”; ¢) para 0 aluno com problemas de comportamento: “Dentre os
alunos da sua turma atual, indigue um que demanda chamar bastante atencdo para se
concentrar nas atividades, para que nao perturbe ou agrida os demais colegas ou que vocé
sente que atrapalha o desenvolvimento da sua aula por questdes de indisciplina.

Quando solicitado pelo participante, ainda que por poucas vezes, ao invés de
responder aos instrumentos em forma de questionario, a pesquisadora fazia a leitura dos itens,
oferecia as opcdes de resposta e registrava a resposta do participante para cada item. E
importante esclarecer que o preenchimento dos instrumentos foi realizado em média de dois a
trés encontros de aproximadamente 40 minutos, cada encontro, com 22 professoras, que
disponibilizaram alguns horarios durante as atividades de Horario de Trabalho Pedagogico
Coletivo (HTPC) no seu ambiente de trabalho. Com as nove professoras restantes, 0s
instrumentos foram aplicados de uma Unica vez, numa média de tempo de duas horas e 40
minutos, com cada uma. Quando ocorria algum imprevisto que impedia 0 andamento da

coleta, novo horario era estabelecido, até findar-se a aplicagdo dos instrumentos.
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Dessa forma, buscou-se seguir uma ordem de aplicagdo dos instrumentos a qual foi
realizada a pesquisa, sendo: uma conversa inicial com o participante, explicacdo dos
instrumentos que seriam respondidos e apresentacdo dos instrumentos na sequéncia:
Questionario de Habilidades Sociais Educativas em situacBes do cotidiano escolar, o
Inventéario de Habilidades Sociais Educativas — Professores e por fim, a Escala de
Comportamentos Sociais de Pré-escolares (PKBS - Preschool Kindergarten Behavior Scales).

Haja vista que a coleta de dados exigiu dos participantes a disposicao de parte de seu
horario de trabalho pedagdgico coletivo e divisdo de horarios de coleta, a pesquisadora
pensou na importancia de demonstrar aos participantes gratiddo por sua contribuicdo! Foi
oferecido aos diretores e a cada professor participante das unidades de ensino um minibolo
como forma de agradecimento pela participacdo. Os professores ficaram contentes pelo
reconhecimento e fizeram questdo de ressaltar que sua participacdo foi voluntaria e sem
interesse, mas que era muito gratificante receber aquele “mimo”.

No decorrer da coleta, uma participante desistiu e esclareceu que ndo dispunha de
tempo para continuar com a pesquisa, € que por mais que desejasse contribuir, ndo seria
possivel naguele momento, haja vista que estava atuando em dois turnos - Matutino e
Vespertino - com turmas diferentes - 5° Periodo e 1° Ano do Ensino Fundamental-, e que no
inicio do semestre é preciso planejar e organizar as atividades propostas para cada turma.
Dessa forma, foi respeitado o direito do participante em retirar 0 seu consentimento e
solicitado a mesma, permissdo de uso dos dados coletados até o presente momento. A
participante consentiu e aprovou 0 uso das informacdes ja coletadas dos seguintes
instrumentos: IHSE-Pr e QHSE. Essa participante ndo foi computada na contagem geral dos
participantes (n=32), pois com a participacdo dela seriam 33 participantes. Vale destacar que
algumas colocacdes feitas pelas participantes, durante a coleta de dados, foram registradas e

estdo brevemente descritas no Apéndice F.

2.6 Procedimentos de Analise dos Dados

Com relacéo aos dados do PKBS-BR e do IHSE-Pr, inicialmente foi feita uma anélise
descritiva de acordo com as instru¢fes dos autores, para identificar as caracteristicas do
repertorio de habilidades sociais e de problemas de comportamento das criancas, e do
repertorio de habilidades sociais educativas dos professores, em termos de valores de média,
desvio padréo, com base em dados amostrais de referéncia dos instrumentos. Além disso, 0s
dados obtidos por meio PKBS-BR e do IHSE-Pr também foram computados em um programa

estatistico denominado SPSS versdo 20.0. Para relacionar as variaveis foi utilizado o teste de
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correlacdo de Pearson. Foram realizadas as analises de estatistica descritiva, organizadas em
escores e analisadas estatisticamente segundo medidas de tendéncia central e dispersdo dos
dados para alcancar os escores gerais dos fatoriais correspondentes. E por fim, foram
calculados os indices de consisténcia interna - alpha de Cronbach - dos fatoriais dos
instrumentos, para a amostra da pesquisa.

Para comparar as habilidades sociais e os problemas de comportamento das criancas
por sexo e tipo de escola, foi realizado o Teste t de student. Para comparar as habilidades
sociais e problemas de comportamento entre criangas com desenvolvimento tipico, com
problemas de comportamento e deficiéncia foi realizado o teste ANOVA - Tukey (COZBY,
2006).

Para a realizacdo da comparacdo entre habilidades sociais e problemas de
comportamento das criangas por sexo e tipo de escola, apesar da amostra ter nUmero maior
que 30 - o0 que ja permite a utilizacdo do Teste t (COZBY, 2006)-, foi considerada a avaliacdo
de homogeneidade de variancias pelo teste de Levene. Os resultados desse teste mostraram
gue ndo houve nenhuma variancia estatisticamente significativa para nenhuma das variaveis
dependentes pesquisadas - habilidades sociais e problemas de comportamento das criangas-.

Para a realizagdo do teste ANOVA foi feita uma avaliacdo da homogeneidade de
variancias das varidveis dependentes - fatores de habilidades sociais e problemas de
comportamento das criangas avaliados pelo PKBS - aplicando-se o teste de estatistica de
Leneve. Todos os fatores ndo apresentaram variancia estatisticamente significativa, exceto o
fator Cooperacao, que obteve-se um valor de significancia p=0,008, ou seja, apenas para esse
fator havia muita variancia nas respostas dos participantes. Desse modo, retirou-se cinco
casos extremos e esse valor reduziu para p<0,05, mas no resultado da analise de Tukey
retirando-se ou ndo os cinco valores, que mais destoavam da amostra, ndo se obteve diferenca
guanto aos resultados de significancia, por isso, optou-se por manter os casos com valores

muito diferentes na amostra para esse fator.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados estdo dispostos de modo a apresentar os dados com relagdo a: (3.1)
Caracterizacdo do repertorio de habilidades sociais educativas das professoras; (3.2)
Caracterizacdo do repertorio de habilidades sociais e problemas de comportamento das
criangas com desenvolvimento tipico, problemas de comportamento e deficiéncia; (3.3)

Comparacdo de habilidades sociais e problemas de comportamento entre as criangas com
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desenvolvimento tipico, problemas de comportamento e deficiéncia, por sexo da crianga; (3.4)
Comparacédo de habilidades sociais e problemas de comportamento por sexo da crianga e por
tipo de escola; (3.5) Relacdo de habilidades sociais educativas das professoras e habilidades
sociais e problemas de comportamento das criancas; e (3.6) Relacdo de habilidades sociais
educativas das professoras e habilidades sociais e problemas de comportamento das criangas
por grupo.

3.1 Caracterizacado do repertorio de habilidades sociais educativas das professoras

A Tabela 3 apresenta os resultados do repertorio de habilidades sociais educativas
das professoras quanto a média em cada fator com base nos dados de analise do instrumento
IHSE-Pr (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2013b).

Tabela 3. Caracterizacdo do repertdrio geral de habilidades sociais educativas na visdo das
professoras no IHSE-Pr

Variaveis Valrzlagao do Meédia (Desvio Padréo)
score
Fator 1 - Dar instrugdes sobre 0-28 19.1 (3.9)
atividade
; Fator 2 - Selecionar, disponibilizar
Escala 1- Organizar e 4k .
Atividade Intgerativa materiais e conteildos 0-16 111(356)
Fator 3 - Organizar ambiente fisico 0-16 12,6 (2,6)
Fator 1 - Cultivar afetividade, apoio, 0-56 48,7 (5,2)
bom humor
Fator 2 - Expor, explicar e avaliar de i
Escala 2 - Conduzir forma interativa 0-56 36,0 (10.4)
Atividade Interativa Fator 3 - Aprovar, valorizar 0-36 325 (3.7)
comportamentos
Fator 4 - Reprovar, restringir, corrigir 0-52 40,1 (6.4)
comportamentos

Nota: N=32 participantes

No instrumento IHSE-Pr, as professoras de modo geral, se autoavaliaram muito
positivamente para todos o0s escores das classes mais amplas de Habilidades Sociais
Educativas. Nota-se, portanto, que as professoras se autoavaliaram mais positivamente para o
fator 1 e 3 - Dar instrucdo sobre atividade, Organizar ambiente fisico - da Escala 1.

O fator 1 da Escala 1 (Organizar atividade interativa) refere-se as habilidades de dar
instrucdes sobre as atividades as criangas, certamente, as professoras percebem que essa
competéncia requer uma atencdo maior por parte delas. Se considerarmos o contexto da

Educacédo Infantil, em que as criancgas estdo se apropriando de conhecimento e significado da
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linguagem em situagdes diversas, é preciso que sejam ofertadas condi¢Ges para compreensdo
de fatos e eventos da realidade (OLIVEIRA, 2010), a habilidade de dar instrugdes merece
atencdo, especialmente, quanto ao uso de palavras associadas a exemplos - modelos fisicos,
ou relacionados ao contexto da crianca - para que sejam mais eficazes ao entendimento das
criangas.

O fator 2 da Escala 1 refere-se as habilidades de selecionar, disponibilizar materiais e
conteddos, que oferecam, as criancas, um campo de experiéncias e informacbes para
aprendizagens, a partir de situacdes vividas no ambiente social da escola. E interessante que o
professor compreenda a relagdo entre pensamento e linguagem presente nesta fase de ensino,
uma vez que, as criangas demonstram interesse por novas descobertas. Esse fator demanda o
empenho do professor em conhecer seus alunos e principalmente trazer propostas
estimulantes em termos de atividades. Além de um ambiente educativo diversificado e afetivo
(OLIVEIRA, 2010).

O fator 3 da Escala 1 refere-se as habilidades de organizar ambiente fisico, tais como a
sala de aula, e também, para além deste contexto, outros ambientes educativos - parque,
quadra, biblioteca, refeitério-, que proporcionem as criancas estabelecer relacbes com o0s
ambientes e as pessoas. Tendo em vista que “as criangas constroem o conhecimento a partir
das interagdes que estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem (BRASIL,
1998).

Na Escala 2 — (Conduzir Atividade Interativa) no fator 1 cultivar afetividade, apoio,
bom humor, pode-se observar, dentre os itens que sdo avaliados pela Escala 2, o que
apresentou maior variagdo do escore. A esse fator estdo relacionados comportamentos que
ocorrem no contexto educativo e que também se estende para fora do contexto da escola,
como por exemplo, nas relagcdes sociais do professor com outras pessoas, ou com seus filhos,
0 que colabora para sua abrangéncia de avaliacdo.

J& o Fator 2 da Escala 2 (Expor, explicar, e avaliar de forma interativa) foi o fator que
apresentou a menor variagdo. Pode-se inferir, que o desenvolvimento dessa categoria nédo
ocorra com tanto rigor avaliativo, uma vez que, a Educacao Infantil ndo se dispde a avaliar as
criangas dessa maneira, pois abrange uma avaliacdo de competéncias de forma geral. Ainda
que ndo tenha expressamente uma avaliacdo quantitativa, o professor precisa aproveitar
ocasides, partindo do interesse dos alunos para avaliar suas aprendizagens. Dessa forma,
considerando que o ambiente da Educacdo Infantil requer planejamento curricular aberto e

flexivel, € importante considerar dois aspectos para o avanco da aprendizagem: a
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individualizagdo, considerando e respeitando a condicdo de cada um, e a diversidade de
situacOes educativas que proporcione evitar a mesmice (OLIVEIRA, 2010).

Para o fator 3 da Escala 2 Aprovar, valorizar comportamentos, as professoras tiveram
18 pontos acima da média e que refere-se, por exemplo, em quais oportunidades o professor
utiliza para esclarecer aos alunos, que seus comportamentos afetam positiva/negativamente as
outras criangas, e ainda sobre quais comportamentos sdo desejaveis no contexto escolar. Essa
condicdo de aprendizagem de relagdes interpessoais das criancas também € retratada na
BNCC ao enfatizar que, quando “participam de relagdes sociais ¢ de cuidados pessoais, as
criangas constroem sua autonomia, senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio” (BRASIL, 2017, p. 40).

E para o fator 4 da Escala 2 Reprovar, restringir, corrigir comportamentos, as
professoras se avaliaram com pontuacdo acima da media. Esta fase de desenvolvimento da
crianga constitui um periodo importante para ensinar sobre limites, uma vez que, serdo
inclusive, comportamentos esperados com maior frequéncia nas séries subsequentes. Desse
modo, esse fator requer o planejamento sistematizado de situacdes que permitam ao professor
observar e direcionar a crianca para consolidar um repertorio de acdes que considere o outro,
e também, situacbes em que as criangas possam conhecer e respeitar regras, como por
exemplo, atividade ludica com jogos interativos (BNCC, 2017).

Os resultados obtidos por meio do instrumento IHSE-Pr demonstraram que 0S
participantes se autoavaliaram positivamente na maioria dos fatores, bem acima da média, o
gue também foi pontuado nos dados da pesquisa de Lessa (2017), na qual, desde a primeira
avaliacdo, - o estudo envolvia avaliacdo de pré-teste e pds-teste- os professores avaliaram seu
repertério de habilidades sociais e habilidades sociais educativas com média elevada, para
quase todos os fatores dos instrumentos.

Apesar de o instrumento de autorrelato colaborar para este tipo de resultado, -
avaliacdes superestimadas ou o contrario, ou seja, uma possivel distorcdo, entre a nogdo de
autoeficacia da pessoa e as habilidades desempenhadas por ela -, ele nos dé informacéao sobre
a visdo da propria pessoa sobre suas habilidades e o conhecimento, que ela tem no momento
daquele tema, ou o que ela quis transmitir, constitui uma estratégia relevante para identificar
esse tipo de informacdo (MEYER; KURTS, 2006).

Vale destacar, ainda, que o IHSE-Pr ndo faz distin¢do entre modalidade de ensino, ou
seja, € uma avaliagdo mais geral, do repertério de habilidades sociais educativas dos
professores. E pode ser que, cada modalidade da Educacdo Béasica demande um repertorio de

HSE diferenciado dos professores. Desse modo, a Escala 1 que avalia 0 modo como o
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professor organiza atividades interativas, desempenha um fator antecedente importante para
que a Escala 2 de conduzir atividade interativa do IHSE-Pr possa ser desenvolvida.

Visando obter dados semelhantes de autoavaliagdo do repertorio de HSE das
professoras, mas com um foco maior nas atividades cotidianas da Educacdo Infantil, também
foi aplicado o QHSE. Lembrando que, o0 QHSE avalia as quatro categorias amplas das classes
de Habilidades Sociais Educativas baseadas em Del Prette e Del Prette (2008b) que sdo:
Estabelecer contexto interativo potencialmente educativo, Transmitir ou expor conteldos
sobre habilidades sociais, Estabelecer limites e disciplina e Monitorar positivamente.

A seguir, a Tabela 4, apresenta a caracterizacdo do repertério de HSE das professoras

na visdo delas, a partir dos dados do QHSE.

Tabela 4. Caracterizacdo do repertdrio de habilidades sociais educativas das professoras, no
QHSE

Variaveis Valrzlagao do Meédia (Desvio Padréo)
score

_ Fatqr 1- Estak_)elecer contexto_ 0-36 18,1 (3.9)

interativo potencialmente educativo

Fator 2 - Transmitir/expor contetido
sobre HS 0-20 13,2 (3,0)

QHSE —
Fator 3 - Estabelecer limites e 0-20 11,1 (3.8)
disciplina

Fator 4 - Monitorar positivamente 0-28 19,7 (3,7)

Nota: N=32 participantes

No instrumento QHSE, as professoras, de modo geral, obtiveram desempenho um
pouco acima da média, para quase todos os escores das classes mais amplas de Habilidades
Sociais Educativas. No fator 1 do QHSE - Estabelecer contexto interativo potencialmente
educativo as professoras se autoavaliaram na média. Esse fator avalia, por exemplo,
comportamento do professor em relacdo a forma com que organiza as criangas para as
atividades - em grupos, duplas, sozinhas -; se ele aproveita as habilidades de uma crianca para
ajudar a outra a se desenvolver, colocando-as juntas para fazer uma determinada atividade,
dentre outros.

Nesta faixa etaria (4 a 6 anos) as criancas precisam ser estimuladas a compor situacdes
de interagBes sociais, uma vez que j& estabelecem contatos de amizades (BEE, 2011). O
professor pode inclusive, utilizar dessas proximidades para estabelecer contextos

potencialmente educativos. Nesse caso, nota-se que esse grupo de professoras ndo apresentou
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uma avaliagdo muito alta nesse fator, e pode-se supor, que elas prdprias, identificam que
podem aperfeigcoar as competéncias ligadas a esse fator.

Para o fator 2 do QHSE — Transmitir/expor conteddos sobre HS, as professoras se
autoavaliaram um pouco acima da média. Esse fator avalia quais procedimentos sao utilizados
pelo professor, para melhorar a qualidade das relagdes, que ali sdo estabelecidas, para o
ensino as criangas sobre respeito as diferengas, convivéncia social.

Considerando o fator 3 do QHSE - Estabelecer limites e disciplina, que tinha a variagédo
de escore 0 a 20 é possivel observar que ficou bem proximo a média, resultado também
observado no instrumento IHSE-Pr para o fator que avalia o comportamento em questéo.
Nota-se que, nos dois fatores mais amplos, acima, os valores de média dos participantes
ficaram bem préximos da média do instrumento, ou seja, os professores que anteriormente se
autoavaliaram muito positivamente, quanto ao seu repertério de HSE, de forma geral, nesse
momento, parecem indicar que em questfes mais especificas de avaliacdo, podem requerer
ajuda para aperfeicoar esse repertorio.

E, talvez, esse instrumento por dar exemplos cotidianos das situacdes, com foco em
comportamentos especificos, ligados as HSE para a Educacédo Infantil, pode oferecer melhor
compreensdo ao professor das competéncias que de fato estdo sendo avaliadas. Ou, ainda,
permita que ele tenha mais clareza das situacdes e comportamentos requeridos nas mesmas, a
partir dos exemplos dados. Além disso, pode-se supor que o instrumento tenha sido sensivel
a avaliacdo das habilidades sociais educativas.

Por fim, quanto ao fator 4 do QHSE - Monitorar positivamente continha itens que
avaliavam, por exemplo, com que frequéncia o professor concedia atencdo para as criangas
que estavam se comportando adequadamente, com incentivos e elogios. Neste caso, 0S
resultados indicam que as professoras percebem em seus comportamentos, que notam,
reconhecem e valorizam os comportamentos adequados de seus alunos, mas ndo corrigem
comportamentos inadequados. Portanto, os fatores no qual os professores demonstraram
maior dificuldade foram: Estabelecer contexto interativo potencialmente educativo e
Estabelecer limites e disciplina. Essas duas classes de habilidades sociais educativas
constituem principios essenciais para orientacdo, ensino e aprendizagem das criancas e que
serdo progressivamente comportamentos valorizados nas séries seguintes.

Sendo assim, a aprendizagem sobre limites e disciplina constitui parte do processo de
desenvolvimento da crianga. E deve oferecer a crianga subsidios para construir relaces
efetivas de respeito e convivéncia bem-sucedida. Considerando a fase de desenvolvimento da

pré-escola é comum que professores tenham dificuldades em identificar quais
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comportamentos e caracteristicas sociais sao esperados da criancga, pois falta informacéo para
que o professor possa lidar adequadamente em relacdo a estabelecer limites e disciplina aos
seus alunos. Uma vez que, muitos comportamentos que ocorrem, principalmente relacionado
a indisciplina, suscita ao profissional, davidas para identificar se estdo relacionados a questédo
de atraso no desenvolvimento ou, se sdo relativos da faixa etéaria de desenvolvimento.
Portanto, apresentar déficits principalmente no desempenho de a¢Bes que envolvem o
contexto educativo na infancia como: estabelecer contexto potencialmente educativo,
estabelecer limites e disciplina, podem trazer prejuizos para o grupo e acarretar inclusive, em
indices elevados de problemas de comportamento. Uma possivel alternativa estaria na
possibilidade de formacdo e treinamento em habilidades sociais, que oferecessem aos

professores estratégias efetivas de ensino e manejo comportamental.

3.2 Caracterizacdo do repertorio de habilidades sociais e problemas de comportamento
das criancas

A Tabela 5 aponta o repertério geral de habilidades sociais e problemas de
comportamento das criancas, conforme avaliacdo das professoras.

Tabela 5. Caracterizacdo do repertorio geral de habilidades sociais e problemas de
comportamento das criangas

Escore Geral - Variaveis N Variagao do Media ([~)eswo
Escore Padrao)
Fator 1- Cooperacéo Social 93 0-39 23,3 (10,7)
Escala 1 - -
Habilidades Sociais Fator 2 - Independéncia Social 93 0-33 22,5 (7,4)
Fator 3 - Interacdo Social 93 0-24 14,4 (6,3)
Fator 1 - Comportamento
Escala 2 Externalizantes 93 0-72 32,2 (22,3)
Comportamentos Fator 2 - Comportamento
Problematicos P 93 0-54 20,5 (12,0)

Internalizantes

Os desempenhos de habilidades sociais e comportamentos probleméticos observados
na Tabela 5, estdo baseados nos dados de anélise do instrumento PKBS (DIAS et al., 2011).
Para os trés fatores referentes a avaliagdo do repertorio de habilidades sociais das criangas
notam-se que, de acordo com as professoras, as criancas apresentaram desempenho um
pouco acima da média. Por certo, que sdo criancas com faixa etaria entre 4 e 6 anos e que
tem-se criangas com desenvolvimento tipico, problemas de comportamento e deficiéncia,

pode-se considerar que as criancas estdo dentro do que € esperado para a idade, pois criangas
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da Educacdo Infantil estdo ainda se apropriando das normas de convivio social, além da
possibilidade de ser a primeira experiéncia social, dessas criancas, fora do contexto familiar.

Adicionalmente, se formos considerar os estagios do desenvolvimento proposto por
Piaget (WOOLFOLK, 2000), a crianca até os seis ou sete anos ainda nao esta voltada para
interagir tomando a perspectiva do outro, pois encontra-se ainda, centrada em seu ponto de
vista no estagio pré-operatorio (WOOLFOLK, 2000). Dessa forma, como observado, as
habilidades referentes a cooperacao e interacdo social ndo devem mesmo estar com indices
muito elevados. Também & preciso considerar que a amostra avaliada continha 12 criancas
com atrasos no desenvolvimento e que também interfere nos valores de média apresentados
pelo grupo.

Além disso, ha que se considerar que na amostra tem-se um grupo de criangas com
Transtornos do Espectro do Autismo, que provavelmente pode impactar nos resultados
especialmente ligados a cooperacdo social - fator que apresentou o desvio padrdo mais alto
da escala de habilidades sociais - e interagdo social, uma vez que, faz parte das
caracteristicas diagndsticas do Autismo a pessoa apresentar déficits em habilidades sociais
(SMITH; TYLER, 2010).

Para o Fator 1 - Comportamentos Problematicos Externalizantes, nota-se que o grupo
obteve um valor pouco abaixo da média. Entretanto, vale ressaltar que, o desvio padrao é
alto, uma vez, que tem criangas com valores muito abaixo da média e outras com valores
bem acima. Ou seja, ha nesse grupo, algumas criancas que praticamente ndo apresentam
problemas de comportamento e outras com uma frequéncia muito alta dos mesmos. Esse
dado ndo é surpreendente, uma vez que os critérios para eleicdo da amostra de criangas
permitiam essa variabilidade.

Para o Fator 2 - Comportamentos Problematicos Internalizantes, nota-se que o grupo
de criancas obtiveram um valor de cinco pontos abaixo da média. E mais facil notar os
comportamentos externalizantes como algo negativo que os Internalizantes - pois
normalmente a crianca fica muito quieta e isso, as vezes, é inclusive visto como algo
positivo-. Mas, geralmente, os Problemas de Comportamento Externalizantes sdo um dos
fatores que o professor enfrenta maior dificuldade para manejar em sala de aula, e que exige
dos mesmos, um maior repertorio de estrategias de habilidades sociais educativas de
estabelecer limites e disciplina, resultado esse, que foi aferido nos dois instrumentos de
avaliacdo de HSE dos professores (IHSE-Pr e QHSE) em que as professoras demonstram

dificuldade para corrigir comportamentos inadequados.
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Pode-se observar que o instrumento QHSE também demonstrou a dificuldade do
professor no aspecto de estabelecer limites e disciplina. No geral, foi 0 que esteve mais
préximo a média, em relacdo as demais categorias gerais de habilidades sociais educativas
avaliadas pelo instrumento. Desse modo, tem-se o indicativo que os problemas de
comportamento geram aos professores a necessidade de contornar a situacao e estabelecer um
contexto socialmente educativo. Godoy e Dias (2017) mostram que as caracteristicas de
maiores dificuldades, relatadas pelos professores, para lidar com as criancas, sdo a
indisciplina e agressividade, certamente relacionadas a déficits em habilidades sociais e
indicativo da necessidade de trabalhar fatores socioemocionais com as criangas (GODOY;
DIAS, 2017).

Acresce que, um contexto socialmente educativo também ¢é ressaltado nos eixos
estruturantes proposto pela BNCC (BRASIL, 2018). E que, enquanto proposta de atividade na
infancia, envolve incentivar, observar e instigar a crianca a explorar o ambiente em situagdes
planejadas, 0 espaco em que ocorrerd e 0s materiais que serdo utilizados para a proposta. As
criancas devem vivenciar situacdes de aprendizagem em que poderdo desenvolver sua
autonomia, seu poder de escolha e outras, em que devem aprender por meio de historias,
instrucdes e observacdes, a participar de situagcdes coletivas, a respeitar regras simples
(BRASIL, 2017).

3.3 Comparacdo de habilidades sociais e problemas de comportamento entre o0s
grupos de criancas com desenvolvimento tipico, problemas de comportamento e

deficiéncia

A seguir serdo apresentados os resultados referentes a comparacdo de habilidades
sociais e problemas de comportamento entre 0s grupos de criancas, de acordo com a avaliacdo
das professoras. Foi utilizado o teste de Tukey dentro das possibilidades para a realizacdo do
teste ANOVA, e foi constatado que a amostra é normativa para os fatores observados. O n de
cada grupo de criancas foi igual a 31.

A Tabela 6 apresenta a comparacgdo entre as habilidades sociais e os problemas de

comportamento entre as criangas com desenvolvimento tipico, problemas de

comportamento, e deficiéncia na visdo das professoras.
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Tabela 6. Comparacéo das habilidades sociais e problemas de comportamento entre 0s grupos
de criangas com desenvolvimento tipico, problemas de comportamento e com deficiéncia

Grupo Desenvolvimento  Grupo Problemas

Variavel e Grupo
Tipico Comportamento S Anova
dependente Deficiéncia
(GDT) (GPC) (GD)
3 GD x GDT (18,29)***
Fator 1 - 35,42 (4,64) 17,39 (6,15) 17,13 (8,43) (18,29
Cooperagdo GDT x GPC (18,03)***
) GD x GDT (12,06)***
Fator 2 - 29,42 (4,55) 20,94 (5,62) 17,32 (6,35) oan
Independéncia GD x GPC (8,48)***
) GD x GDT (9,64)***
Fator 3 20,10 (4,26) 12,77 (4,50) 10,45 (5,70) (964
Interacdo GDT x GPC (7,32)***
GD x GDT (29,64)***
_ GD x GPC (16,06)***
Fator 1 -PC 7,13 (10,25) 52,84 (10,73) 36,77 (14,0) 1ot
Externalizantes
GDT x GPC (45,71)***
_ GD x GDT (16,45)***
Fator 2 - PC 9,87 (11,26) 25,32 (9,36) 26,32 (8,81)
Internalizantes GDT x GPC (15,45)***

*p<0,05; **p<,001; ***p<0,001

De modo geral, observa-se pela Tabela 6, que o grupo de criangas com
desenvolvimento tipico obteve um desempenho melhor, em relacdo a todos os fatores da
escala de habilidades sociais, comparado aos demais grupos. E, no que se refere as escalas de
problemas de comportamento, os grupos de criancas com deficiéncia e problemas de
comportamento tiveram um desempenho semelhante, para todos os fatores, apresentando
valores de média mais altos, nessa escala, do que o grupo de criangcas com desenvolvimento
tipico. Ou seja, as criancas com desenvolvimento tipico apresentaram um repertério de
habilidades sociais mais amplo e refinado e baixos indices de problemas de comportamento,
guando comparadas aos grupos de criancas com deficiéncia e criangas com problemas de
comportamento.

Com relagdo a analise intergrupos ao comparar os escores do fator - Cooperacdo do
repertorio de habilidades sociais, comparando os grupos de criancas com deficiéncia x
problemas de comportamento ndo houve diferencas estatisticamente significativas, ou seja, na
visdo das professoras, as criancas com deficiéncia e as criancas com problemas de
comportamento apresentaram escores parecidos -valores de média muito proximos-.

Desse modo, pode-se observar que para fator - Cooperagédo (da escala de habilidades
sociais) o grupo de criangas com deficiéncia e problemas de comportamento obtiveram um

valor de média aproximado, que quase ndo os diferenciaram. Isso pode estar relacionado tanto
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pela condicdo de selecdo da amostra, pois constituiu um dos critérios de sele¢do das criancas,
a indicagdo pelo professor de um aluno com desenvolvimento tipico, com problemas de
comportamento e outra com atrasos/problemas no desenvolvimento - para 0 grupo com
deficiéncia-. Por isso, nota-se uma avaliacdo bastante positiva desse grupo, ainda que com
presenca da grande maioria das criangas do sexo feminino (n=23) e masculino (n=08).

J& no fator - Independéncia (da escala de habilidades sociais) o grupo de criangas com
deficiéncia, foi o que obteve um menor valor de média. Tendo em vista que o fator avalia
comportamentos relacionados a independéncia, pode-se supor, que as criangas com atrasos
de desenvolvimento (n=12) e caracteristicas peculiares de cada condicdo do PAEE possam
implicar em tal resultado, uma vez que, em muitos casos, a independéncia para realizar
determinadas atividades é um dos fatores considerados importantes na avaliacdo do
desenvolvimento global da crianca (WILLIAMS; AIELLO, 2001).

Para o fator 3 - Interacdo (da escala de habilidades sociais) nota-se que, 0 grupo que
obteve o menor valor de média, foi o grupo de criangas com deficiéncia, resultado que pode
estar associado ao alto nimero na amostra de criancas com a identificacdo de criancas com
Transtornos do Espectro do Autismo (n=9), tendo em vista os problemas comprovados na
literatura relacionados a habilidades sociais e competéncia social dos mesmos (CAMARGO;
BOSSA, 2009). Nesta amostra, todas as criangas com Autismo eram do sexo masculino, dado
esse, que corrobora com a literatura no sentido de que hd uma incidéncia maior de criangas do
sexo masculino com autismo (SMITH; TYLER, 2010).

Segundo Camargo e Bossa (2009), a escola constitui-se um espaco para 0
desenvolvimento da crianga com Autismo, ainda que, represente um grande desafio, mediante
a necessidade de qualificacdo, apoio e valorizacdo do professor. A Educacdo Infantil, que
muitas vezes, representa a primeira experiéncia educativa para esse grupo, é importante focar
em fortalecer diferentes habilidades da crianca, tendo em vista um desenvolvimento mais
adaptativo nas séries seguintes.

O baixo valor de média nesse fator, para o grupo de crianga com deficiéncia também
pode estar associado as criancas com atraso no desenvolvimento. Haja vista, que na maioria
dos casos, 0 atraso no desenvolvimento da crianga interfere em todos os aspectos
desenvolvimentais. Em relacdo ao &mbito do desenvolvimento, Fonseca (2014) enfatiza que a
interacdo do professor-aluno deva ser repleta de intencionalidade, e estrategicamente voltada
para 0 enriquecimento da capacidade de aprendizagem do aluno em vista aos desafios

cognitivos, conativos e executivos do desenvolvimento (FONSECA, 2014).
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Para o fator 1 - (Escala de Problemas de Comportamento), no que se refere a escala de
problemas de comportamento externalizantes, os valores de médias mais altos para o grupo
com problemas de comportamento, confirmam a hipotese inicial de que esse grupo de fato
apresentaria escores mais elevados, uma vez que o0s critérios de escolha da amostra
favoreciam tal resultado - foi solicitado que os professores indicassem para esse grupo uma
das criangas de sua sala que apresentasse problemas de comportamento-. Na comparacdo dos
valores de média do grupo de criangcas com desenvolvimento tipico x criangas com problemas
de comportamento houve diferencas estatisticamente significativas nos valores de média para
esse fator, mostrando que criangas com desenvolvimento tipico apresentaram valores de
média baixos e criancas com problemas de comportamento, valores de média altos (M=7,35;
M=54,38, respectivamente). A literatura aponta que os problemas de comportamento
concorrem com comportamentos mais adaptativos, por exemplo, com a emissdo de
comportamentos relacionados as habilidades sociais (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017), e
0s resultados do presente estudo corroboram com esses dados, uma vez que, as criangas com
problemas de comportamento apresentaram valores de média menor, na avaliacdo das
professoras, para a escala de habilidades sociais.

Vale ainda salientar, que os problemas de comportamento representam um risco para
o0 desenvolvimento da crianca. No caso de criangas da Educacdo Infantil, além de poder
ocasionar diferentes prejuizos desenvolvimentais, ainda pode ocorrer que Ssejam
encaminhadas para o AEE, por apresentarem apenas a queixa de problemas de
comportamento e serem rotuladas, estigmatizadas desde muito cedo em sua trajetdria escolar.
E muitas salas, de AEE, na Educacdo Infantil, ttm predominancia de criancas com PC
(RODRIGUES, 2015).

Ao se comparar esse mesmo fator para o grupo de criancas com deficiéncia X
desenvolvimento tipico houve também diferencas estatisticamente significativas, o que
permite evidenciar, na avaliacdo das professoras, uma consideravel ocorréncia de problemas
de comportamento externalizantes no grupo de criangas com deficiéncia (M=37,96), tais
como agressividade, impulsividade, que se expressam na relacgdo com outro - colega,
professores - e, certamente, apresenta maior visibilidade no contexto escolar.

A literatura mostra que criangas do PAEE apresentam queixas recorrentes relacionadas
a problemas de comportamento externalizantes, e que os professores de AEE e de classe
comum desses alunos apontaram que a classe de habilidade social fundamental no
desenvolvimento nas criangas do PAEE é a de autocontrole (FREITAS; DEL PRETTE,

2014), por isso, é interessante auxiliar o professor a desenvolver seu repertério de habilidades
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sociais educativas, para auxiliar seus alunos a desenvolverem habilidades sociais. J& Del
Prette e Del Prette (2003) apontaram sobre a necessidade de ofertar assessoria aos professores
para 0 manejo de problemas de comportamento e promocéo de habilidades sociais (DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2003).

Para o fator 2- (Escala de Problemas de Comportamento) na andlise intergrupos ao
comparar o fator problemas de comportamentos “internalizantes”, nota-se que em relacdo ao
grupo de criancas com deficiéncia x o grupo de criangas com desenvolvimento tipico, que na
avaliacdo das professoras, as criangas com deficiéncia, apresentaram escores mais elevados
em relacdo aos problemas de comportamento Internalizantes, pois, com maior frequéncia
apresentaram comportamentos relacionados a retraimento social, ansiedade, queixas
somaticas diversas, dentre outros.

Em relacdo a comparacéo entre os grupos de criancas com deficiéncia x crian¢as com
problemas de comportamento ndo ocorreram diferencas estatisticamente significativas para a
questdo dos problemas de comportamento internalizantes, o que pode indicar que na avaliagcdo
das professoras, tanto as criancas com deficiéncia, quanto as criancas com problemas de
comportamento apresentaram problemas de comportamentos internalizantes correspondentes
ou aproximados. Mais uma vez, nota-se que esses grupos nédo se diferenciaram na visao das
professoras.

A questdo das criangas com desenvolvimento atipico apresentarem elevados indices de
queixas de problemas de comportamento, desde a Educacdo Infantil, foram dados também
mencionados na pesquisa de Brasil (2014). O qual demostrou ainda, que quanto maiores 0s
indices de problemas de comportamento entre as criancas, menores eram os indicadores de
habilidades sociais como: cooperagdo, responsabilidade, autocontrole e assertividade
(BRASIL, 2014).

Compreende-se que o processo educativo envolve e acontece entre tensdes, dilemas, e
negociacOes, em plena interacdo, certamente essas escolhas dependem das experiéncias dos
professores (TARDIF, 2014), entretanto, como 0s problemas de comportamento infantil séo
multicausais (BOLSONI-SILVA; MARTURANDO, et al., 2006), o professor se configura
como uma possibilidade de fator de protecdo para as criangas, mas ndo a Unica e
determinante.

As relacOes interpessoais também fazem parte dos campos de aprendizagem propostos
pela BNCC (BRASIL, 2017). Conviver representa o primeiro objetivo discutido pela base, e
contempla na educacédo a partir de vivéncias cotidianas pensada para o respeito matuo. No

caso do autocontrole, por exemplo, poderia ser ensinado aos professores ajudar as criangas
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justamente a nomear o que sentem, pois segundo Del Prette e Del Prette (2013a) o
reconhecimento da emoc¢éo em si e no outro, a partir da leitura adequada do ambiente, s&o
circunstancias para a crianga decidir pelo controle da emocédo, ou a expressdao correta do
sentimento.

O professor pode inserir no contexto educativo da Educacdo Infantil, como por
exemplo, para ensinar sobre sentimentos, diversas mascaras que representam as emocdes -
alegria, tristeza, raiva, medo, asco, surpresa - e entdo, nomear, juntamente com as criancas,
cada uma das emocdes, explorando situacdes e exemplos que correspondam ao sentimento
em questdo, até mesmo de alguma situacdo que j& ocorreu na propria sala de aula. Desse
modo, o professor estaria oportunizando uma aprendizagem significativa e a0 mesmo tempo
seria uma possibilidade para desenvolver na pratica uma classe ampla de HSE dele, a de

transmitir ou expor contetdos sobre habilidades sociais.

3.4  Comparacdo de habilidades sociais e problemas de comportamento por sexo da
crianca e por tipo de escola
Na Tabela 7, estdo expostos os escores da comparacdo de habilidades sociais e
problemas de comportamento por sexo das criancas, segundo a avaliagéo das professoras.

Tabela 7. Comparacdo de habilidades sociais e problemas de comportamento das criangas por
sexo

Sexo da crianga N Média D.P. t
T R T
SN N N NN ST
e
F1 PC - Externalizantes &Z:C'SI'S% 2; ;g%g ;g:gi 5,215
F2 PC - Internalizantes &Z:!S:ir:% 2; ;2% ﬂ:gg 4,455

*p<0,05; **p<,001; ***p<0,001

A Tabela 7 compara a variavel sexo da crianga em relacdo aos fatores do instrumento
PKBS - Cooperacdo, Independéncia, Interacdo, Problemas de Comportamento
Externalizantes, e Problemas de Comportamento Internalizantes-. Nota-se, de modo geral, que
0 grupo das meninas apresentou valor de média relativamente maior para todos os fatores de
habilidades sociais e valores de meédia mais baixo para a escala de problemas de
comportamento. Ou seja, 0S meninos apresentaram indices mais elevados de problemas de

comportamento que o grupo de meninas. Dados esses, também encontrados nos estudos de
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Bolsoni-Silva et al. (2006) que avaliou criangas entre cinco e sete anos e no estudo de Costa,
Williams e Cia (2012) que avaliou criancas entre oito e 11 anos; ambos com avaliagdes feitas
por pais e professores.

Ha também que se pontuar sobre a concepcao dos educadores em relacdo a problemas
de comportamento. Conforme Oliveira (2005) no contexto escolar, “a preocupagdo principal
do professor, que deveria ser o processo de ensino-aprendizagem, d& lugar para os problemas
causados pela indisciplina” (OLIVEIRA, 2005, p. 17). O professor é um agente educativo
que deve apoiar a crianca, garantindo condi¢bes espaciais, materiais e emocionais para
apropriacdo do conhecimento. A crianca é a protagonista de aprendizagem, e o didlogo -
professor-aluno- é o recurso ativo para alcancar seu desenvolvimento (BRASIL, 2017). Ha de
certa forma, a valorizacdo de comportamentos para menino X menina que sutilmente permeia
a pratica educativa (MEYER, 2003). Pode-se supor que as diferencas observadas podem ter
relacdo com questdes bioldgicas? Ou culturalmente, desde pequenos, meninos e meninas séo
estimulados de diferentes formas?

Considerando o fator 1- Cooperagdo (habilidades sociais) para a analise por sexo da
crianca, nota-se que, para esse fator, o grupo de meninas obtiveram um melhor desempenho
estatisticamente significativo, podendo corresponder na avaliagdo do professor, como por
exemplo, melhor disponibilidade, das meninas, em cooperar com o professor na realizacdo de
atividades em sala de aula e/ou colaborar com os colegas em atividades distintas.

Ja para o fator 2 - Independéncia (habilidades sociais) apesar de valores de média mais
aproximados, ainda assim, o grupo das meninas obtiveram melhores resultados, com
diferencas estatisticamente significativas. Observa-se que, na avaliagdo das professoras, as
meninas tém mais facilidade e apresentam, com maior frequéncia, comportamentos
relacionados a independéncia, em itens que avaliavam questdes ligadas ao brincar de forma
independente, adaptar-se bem a diferentes ambientes, limpar suas baguncas quando solicitado,
dentre outros.

Para o fator 3 - Interacdo (habilidades sociais) o grupo das meninas novamente
apresentou melhor desempenho em relagdo ao grupo dos meninos. Nota-se que ocorreram
diferencas estatisticamente significativas na avaliagcdo das professoras. A saber, as meninas
apresentaram, com maior frequéncia, comportamentos como convidar outras criangas para
brincar, mostrar afeto por outras criancas, defender o direito de outras criangas, tentar
compreender o comportamento de outra crianca, dentre outros.

Ja para a Escala de Problemas de Comportamentos, no fator 1 - Externalizantes

(problemas de comportamento) houve diferencas estatisticamente significativas, o grupo dos
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meninos, independente de suas caracteristicas especificas, apresentaram mais problemas de
comportamento que as meninas. Verifica-se que os valores de média para problemas de
comportamento externalizantes, por sexo da crianca, confirmam também os dados das
pesquisas de Marturano et al. (1997), Bolsoni-Silva et al. (2006), Costa, Williams e Cia
(2012) tendo em vista que 0s meninos apresentaram mais indicativos de problemas de
comportamento em relacdo as meninas.

Apesar de a literatura corroborar com os dados do presente estudo -vide estudos acima
citados-, vale mencionar que o numero de meninos da amostra, do presente estudo, € bem
maior que o numero de meninas (n-meninos=61; n-meninas=32). No grupo de criangas com
desenvolvimento tipico o numero de meninos foi um pouco equilibrado em relacdo aos
demais grupos, meninas (meninos n =19; meninas n =12); diferente do grupo de criangas com
problemas de comportamento (meninos n=26; meninas n=5), e o de criancas com deficiéncia
(meninos n=23; meninas n=8). Talvez, se 0 n dos grupos estivesse mais equilibrado, em
termos de meninos e meninas, os resultados dessa comparacgao pudessem ser alterados.

Ja o fator 2 — Internalizantes (problemas de comportamento) nota-se que houve
diferencas estatisticamente significativas, indicando que, na avaliacdo das professoras, 0
grupo das meninas também apresentaram indices mais baixos de problemas de
comportamento internalizantes. J&, Costa, Williams e Cia, (2012), mostraram que meninas
apresentam indices mais elevados de problemas de comportamento internalizantes que o0s
meninos (COSTA; WILLIAMS; CIA, 2012).

Nota-se que o grupo das meninas foi avaliado pelas professoras com um repertério de
habilidades sociais mais amplo e elaborado e menores indices de problemas de
comportamento. Dados aproximados também foram vistos na pesquisa de Bolsoni-Silva et al.,
(2013), em que todas as criancas - Infantil e Fundamental, entre 6-9 anos de idade -
pesquisadas apresentaram repertorio de habilidades sociais. Mas, o grupo de meninas,
demonstraram diferencas estatisticamente significativas em relagdo aos meninos, com valores
de média mais altos para os fatores de habilidades sociais. Ainda, segundo os autores,
observou-se que as professoras utilizavam mais praticas negativas para lidar com os
problemas de comportamento infantis.

Bem como, apresentado nos estudos de Mariano (2015) em que as categorias de
problemas de comportamento correlacionaram as praticas educativas negativas dos
professores, visto que, encontrou correlagdes positivas entre as Habilidades Sociais
Educativas de professores e Habilidades Sociais infantis - grupo clinico e ndo clinico -;

Préaticas educativas negativas dos professores e PC das criangas. Ocorreram ainda, correlacoes
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negativas entre as préaticas educativas de professores e habilidades sociais infantis e problemas

de comportamento.

Desse modo, pode se pressupor que, um indicativo para a ocorréncia de manifestagdes

ndo desejaveis no contexto educativo, pode estar associado a forma de intervencéo utilizada

pelo professor para estabelecer limites e disciplina, como por exemplo, o0 uso de tom de voz

elevado para descrever/justificar comportamentos indesejaveis do aluno. Assim, o professor

pode dar modelos, ao incentivar o desenvolvimento interpessoal ou enfraquecé-lo
(CASTRO; BOLSONI-SILVA, 2008). Logo, praticas negativas podem estimular a

agressividade dos alunos e a aprendizagem de comportamentos problema, ao invés de

minimiza-las (BOLSONI-SILVA, MARIANO, 2014).

A seguir serdo apresentados os resultados da comparacdo do repertorio de habilidades

sociais e problemas de comportamento das criancgas por tipo de escola - particular e publica-.

Tabela 8. Comparacdo de habilidades sociais e problemas de comportamento das criangas por

tipo de escola

Tipo da Escola N Média D.P.

F1 - Cooperacio Particular 24 23,58 9,86
perag Pablica 69 23,22 11,17

2 - Independéncia Particular 24 22,38 7,55
P Pablica 69 22,64 7,52

F3 - Interacio Particular 24 14,75 5,92

¢ Pablica 69 14,33 6,52

. Particular 24 31,33 22,90

F1 PC - Externalizantes Pablica 69 3257 29 97
. Particular 24 21,33 13,43

F2 PC - Internalizantes Pablica 69 2022 1164

*p<0,05; **p<,001; ***p<0,001

De modo geral, pode verificar na Tabela 8, que ndo houve diferengas estatisticamente

significativas, na comparacdo entre o repertério de habilidades sociais e de problemas de

comportamento das criangas, com relacdo ao tipo de escola. Pode-se supor que o tipo de

escola ndo seja um influenciador tdo direto para essa amostra. Haja vista, que a variavel ndo

foi um fator determinante para explicitar diferencas estatisticamente significativas. Também é

importante ressaltar que houve apenas a participagéo de uma escola particular (n=1) e escolas

publicas (n=16), localizadas em areas de risco e com alunos com diferentes condi¢des sociais.

Desse modo, ao analisar habilidades sociais e problemas de comportamento na

Educacao Infantil, nota-se que, o tipo de escola, no caso desse estudo, ndo diferenciou as

criancas quanto ao repertério de habilidades sociais e problemas de comportamento.

Considerando que essas criangas estdo iniciando, fora do contexto familiar, a aprendizagem
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de regras sociais e culturais, implica também considerar que esse periodo possibilita ao
professor maior disponibilidade de tempo para a realizacdo de atividades de socializacao,
brincadeiras e o convivio num ambiente coletivo voltado para a ludicidade (BRASIL, 2009).

Provavelmente, essa condicdo permite ao professor desenvolver habilidades sociais
nas criancgas, tendo em vista essa maior proximidade, independente da escola ser particular ou
publica. No decorrer, das fases seguintes, essa proximidade, pode ser reduzida devido a outras
aprendizagens e competéncias a serem desenvolvidas, com aumento de numero de criangas
por sala, com menos interacdo e mais atividades académicas (BOLSONI-SILVA et. al.,
2010).

3.5 Relacdo entre HSE dos professores no Inventario de Habilidades Sociais
Educativas e Questionario de Habilidades Sociais Educativas, dados demogréaficos dos

professores e habilidades sociais e problemas de comportamento das criancas

A seguir, serdo apresentadas, na Tabela 9, as relacdes obtidas entre as habilidades
sociais educativas dos professores (IHSE e QHSE), dados sociodemogréafico dos professores e

habilidades sociais e problemas de comportamento das criangas (PKBS).



Tabela 9. Correlacdo de habilidades sociais educativas das professoras no IHSE-Pr e QHSE, dados sociodemogréficos e habilidades sociais e problemas de
comportamento das criangas

Correlacgdes (sociodemografico, QHSE, PKBS e IHSE-Pr)

Iddade Exper. QHSE OHSE OHSE OQHSE PKBS PKBS PKBS PKBS PKBS IHSE IHSE IHSE IHSE IHSE IHSE IHSE
0 orofiss. F1 2 F3 Fa F1 F2 F3 F1 F2 El- El- El- E2- E2- E2- E2-
prof. Coop Indep. Inter. Pc.Ext. Pclnt. F1 F2 F3 F1 F2 F3 F4
Idade do prof. 1
Exper. Profiss. 782" 1
QHSE F1 252" 1
QHSE F2 39577 1
QHSE F3 286" 292" 1
QHSE F4 250" 36277 5787 1
PKBS Coop.F1 1
PKBS Indep. F2 858" 1
PKBS Inter F3 8397 834 1
PKBS Pc Ext.F1 -752""  -509"" -500"" 1
PKBS Pc Int F2 -6357 59977 -556™" 756 1
IHSEE1-F1  ,3027 51577 418" 369 1
IHSE E1 -F2 5077 602" 282" 337" 5427 1
IHSEE1-F3  -3417 3417 1
IHSEE2-F1 235" 3747 269" 404 5257 255" 507 1
IHSEE2-F2 ,223° 243" 3327 468 3277 390 76877 70277 37177 5427 1
IHSE E2 - F3 255" 2060 4117 536" 40177 55677 40177 1
IHSE E2 - F4 237" 236" 62577 225" 409" 443" 45977 3317 1

*p<0,05; **p<,001; ***p<0,001

19
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Nota-se de modo geral que ndo houve correlacdes estatisticamente significativas entre
0 repertorio de habilidades sociais educativas das professoras e as habilidades sociais e
problemas de comportamento das criangcas. Uma possivel interpretacdo, seja o fato de que, as
criangas estavam no inicio do ano letivo quando a coleta de dados foi feita - més de margo-
abril-, com pouca familiaridade com a professora e -vice e versa-. Aléem disso, é possivel
verificar que a maioria dos fatores do (QHSE) correlacionaram positivamente com os fatores
do instrumento (IHSE-Pr). Também, alguns fatores relacionados as Habilidades Sociais
Educativas das professoras obtiveram correlacdo significativa com  variaveis
sociodemograficas, como a idade do professor e experiéncia profissional.

Outra possivel interpretacdo, em relacdo a falta de correlagbes entre HSE dos
professores e habilidades sociais (HS) e problemas de comportamento (PC) das criangas, pode
ser devido ao fato das professoras avaliarem o comportamento de trés criancas especificas de
sua sala, - Desenvolvimento tipico, Problemas de comportamento e Deficiéncia-, com
diferencas acentuadas de repertério em cada grupo. Talvez, se a avaliacdo das professoras
tivesse sido feita para a sala toda, os resultados das correlagfes poderiam ser bem distintos.
Além disso, tem-se a pouca sensibilidade dos instrumentos para encontrar essa relacao para a
amostra avaliada.

No que diz respeito as correlagdes encontradas, nota-se que houve algumas
correlagbes entre fatores de habilidades sociais educativas nos préprios instrumentos (i- €,
fator X do IHSE-Pr se correlacionou com fator Y do IHSE-Pr, por exemplo) e entre fatores
dos diferentes instrumentos que avaliaram o repertorio de HSE das professoras (i- é, fator X
do IHSE-Pr se correlacionou com o fator Z do QHSE, por exemplo).

Em relacdo ao PKBS, é possivel perceber que o instrumento fornece dados esperados
em termos de correlag@o entre habilidades sociais e problemas de comportamento, uma vez
que, os fatores de habilidades sociais se correlacionaram positivamente uns com o0s outros e
negativamente com os fatores de problemas de comportamento, indicando que quando mais
habilidades sociais das criancas, menores sao os indices de problemas de comportamento e
vice e versa. A literatura também aponta essa tendéncia de correlagbes entre problemas de
comportamento e habilidades sociais (BRASIL, 2014), uma vez que 0s problemas de
comportamento sdo comportamentos concorrentes a emissdo de comportamentos relacionados
as habilidades sociais (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017);

A seguir, serdo apresentadas as relagdes obtidas entre as habilidades sociais educativas

das professoras (IHSE-Pr e QHSE), e dados sociodemografico das professoras participantes.
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Com relagao ao fator ‘Estabelecer contexto interativo potencialmente educativo’ (F1-

QHSE), nota-se que:

4 N
Transmitir/expor contetido sobre HS; (F2-QHSE)
Estab_er:fgf;’tgo:texto Monitorar positivamente; (F4-QHSE)
otlenc'alrlr\1/ente < Selecionar, disponibilizar materiais; (E1-F2-1HSE-Pr) >
P 1alr Expor, explicar e avaliar de forma interativa; (E2-F2-
educativo IHSE-Pr)

(F1-QHSE)

. J

Figura 1. Sintese ilustrativa das correlacdes entre o fator 1 do QHSE e outras variaveis

Houve correlagdo estatisticamente significativa e positiva entre a classe do QHSE de -
Estabelecer contexto interativo potencialmente educativo do instrumento (F1-QHSE), com a
classe Transmitir/expor contetdo sobre HS (F2-QHSE); Monitorar positivamente (F4-
QHSE) e também com as classes de HSE: Selecionar, disponibilizar materiais (E1-F2-IHSE-
Pr), Expor, explicar e avaliar de forma interativa (E2-F2-IHSE-Pr) e com a variavel
sociodemografica ‘Experiéncia profissional’. Esses dados indicam que, quanto mais o
professor estabelece contexto interativo potencialmente educativo, melhor ele consegue
transmitir e expor conteddos sobre HS, melhor monitora positivamente seus alunos, melhor
seleciona e disponibiliza materiais aos seus alunos e melhor expde e explica de forma
interativa.

Uma possivel situacdo que representa o contexto interativo potencialmente educativo é
fazer um levantamento com as criancas, instigando-os a relatar/expor sobre tematicas
educativas de interesse deles, e que faz parte do curriculo da Educagéo Infantil, por exemplo:
Identidade-Profissdes dos genitores. Por meio de interacdes na sala de aula, as criangas irdo
relatar qual a profissdo de seus pais, avos. A professora pode dividir a turma, em pequenos
grupos, para que possam falar e ouvir o colega, e em seguida, expor as profissdes de seus pais
para toda a turma.

A professora pode fazer o registro das profissdes com o uso de alfabeto movel e
solicitar que a crianca registre em um cartaz, através de desenhos pictograficos, uma figura
que representa a profissdo de seus pais. Em seguida, incentivar que eles exponham qual
profissdo desejariam seguir no futuro. A proposta pode ser estendida para o dia seguinte, com
a ajuda do reconto do dia anterior, as criancas poderdo explorar objetos enviados de casa, e
que representa a profissdo dos pais.
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Com relacdo ao fator ‘Transmitir/expor conteudo sobre habilidades sociais’ (F2-
QHSE), nota-se que:

- N
Estabelecer limites e disciplina; (F3-QHSE)
Monitorar Positivamente; (F4-QHSE)

Transmitir/expor Dar instrugdo sobre atividade; (E1-F1-IHSE-Pr.)
conteudos sobre Selecionar, disponibilizar materiais; (E1-F2-1HSE-Pr)
HS '< Cultivar afetividade; (E2-F1-IHSE-Pr) >
(F2-OHSF) Expor, explicar e avaliar de forma interativa; (E2-F2-IHSE-Pr)

Aprovar e valorizar comportamento; (E2-F3-IHSE-Pr)
Reprovar, restringir e corrigir comportamento; (E2-F4-IHSE-

. ~

Figura 2. Sintese ilustrativa das correlacdes entre o fator 2 do QHSE e outras variaveis

Houve correlacdes estatisticamente significativas e positiva entre a classe de HSE de
— Transmitir ou expor conteudos sobre HS (F2-QHSE), com outras classes de HSE do préprio
instrumento tais como: Estabelecer limites e disciplina (F3-QHSE); Monitorar positivamente
(F4-QHSE), ou seja, o fator correlacionou positivamente com todos as classes de HSE do
préprio instrumento (QHSE), e com os fatores de HSE de Dar instrucdo sobre atividade (E1-
F1-IHSE-Pr); Selecionar, disponibilizar materiais (E1-F2-IHSE-Pr); Cultivar afetividade (E2-
F1-IHSE-Pr); Expor, explicar e avaliar de forma interativa;, (E2-F1-IHSE-Pr); Aprovar e
valorizar comportamento; (E2-F3-IHSE-Pr); Reprovar, restringir e corrigir comportamento;
(E2-F4-1HSE-Pr).

Essa foi uma das classes de habilidades sociais educativas, com maior numero de
correlagdes positivas, com outros fatores dos dois outros instrumentos avaliados. Quanto mais
o professor transmite e expde contetdos sobre habilidades sociais, mais ele consegue realizar
uma série de outros comportamentos ligados as habilidades sociais educativas. Desse modo,
parece ser uma classe de habilidades sociais importante de constar em propostas de
Treinamento de Habilidades Sociais Educativas para professores e programas de intervencdes.

Uma possivel situacdo que representa esse fator, e que pode ser utilizada pelo
professor, para ensino de HS, sdo as regras de boas convivénvia na sala de aula. E comum o
uso de figuras que representem comportamentos valorizados no ambiente da sala de aula da
Educacao Infantil. Desse modo, situagdes corriqueiras e presente na cotiano educativo da
Educagéo Infantil podem servir para fins educativo, ludico e significativo. Conforme dados
exposto, e de acordo com Del Prette e Del Prette (2013a) Rosin-Pinola e Del Prette (2014), o
professor pode desenvolver acOes para a promocao de habilidades sociais, com criangas desde

a mais tenra idade (ex.: idade pré-escolar), pois quanto mais o professor expde conteudos
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relacionados a HS, solicitando informacdes, elogiando aos seus alunos, melhor ele estabelece
contexto interativo e promove um ambiente com menos indice de indisciplina, por exemplo,
consequentemente, mais produtivo sera, podendo influenciar positivamente no
desenvolvimento global de seus alunos.

Com relagdo ao fator ‘Estabelecer limites e disciplina’ (F3-QHSE), nota-se que:

~ N
Dar instrugdo sobre atividade; (E1-F1-IHSE-Pr)
Estabelecer limites e Selecionar, disponibilizar materiais; (E1-F2-1HSE-Pr)
disciplina Expor, explicar e avaliar de forma interativa; (E2-F2-
(F3-QHSE) < IHSE-Pr) >

Aprovar e valorizar comportamento; (E2-F3-IHSE-Pr)

\. 7

Figura 3. Sintese ilustrativa das correlacdes entre o fator 3 do QHSE e outras variaveis

Houve correlagdo estatisticamente significativa e positiva entre a classe de HSE-
Estabelecer limites e disciplina (F3-QHSE) com os fatores de HSE (Dar instrucdo sobre
atividade (E1-F1-IHSE-Pr); Selecionar, disponibilizar materiais (E1-F2-IHSE-Pr); Expor,
explicar e avaliar de forma interativa (E2-F2-IHSE-Pr); Aprovar e valorizar comportamento
(E2-F3-IHSE-Pr) do IHSE-Pr.

Esta classe avalia, por exemplo, como o professor utiliza estratégias para interromper
comportamento inadequado, chamar atencdo, para normas pré-estabelecidas, na sala de aula.
Nessa classe, de HSE, desenvolve-se por exemplo, a capacidade do professor para
descrever/analisar comportamentos das criangas, negociar regras juntos aos alunos numa
situacdo de conflito/brincadeira dirigida. O professor pode, por meio de regras ja
estabelecidas, expor o por qué que aquele evento ndo é adequado, e propor alternativa de
resolucéo da questéo e elogiar, a resposta adequada, da crianca posteriormente.

Outro fator que demostrou correlagdo com a classe mais ampla de HSE — Estabelecer
limites e disciplina (F3-QHSE) foi o dado sociodemografico ‘Idade do professor’. Nesta
circunstancia pode se inferir que, quanto maior a idade, mais ele utiliza a HSE para
estabelecer limites e disciplina, podendo apresentar melhor desempenho para transmitir e

expor contetdos sobre HS e vice-versa.
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Com relagdo ao fator ‘Monitorar positivamente’ (F4-QHSE), nota-se que:

4 Dar instrugdo sobre atividade; (E1-F1-IHSE-Pr) 3
Selecionar, disponibilizar materiais; (E1-F2-1HSE-Pr)
Cultivar afetividade; (E1-F3-IHSE-Pr)
Monitorar Expor, explicar e avaliar de forma interativa; (E2-F2-IHSE-
Positivamente '< Pr) >
(F4-QHSE) Aprovar e valorizar comportamento; (E2-F3-IHSE-Pr)
Reprovar, restringir e corrigir comportamento; (E2-F4
IHSE-Pr.)

\. 7

Figura 4. Sintese ilustrativa das correlacfes entre o fator 4 do QHSE e outras variaveis

Houve correlagdo estatisticamente significativa e positiva entre a classe de HSE-
Monitorar positivamente (F4-QHSE) com os fatores: Dar instrucdo sobre atividade (E1-F1-
IHSE-Pr); Selecionar, disponibilizar materiais (E1-F2-IHSE-Pr); Cultivar afetividade (E1-F3-
IHSE-Pr); Expor, explicar e avaliar de forma interativa (E2-F2-1HSE-Pr); Aprovar e valorizar
comportamento (E2-F3-IHSE-Pr); Reprovar, restringir e corrigir comportamento (E2-F4-
IHSE-Prf.) do instrumento IHSE-Pr.

A classe de HSE, Monitorar positivamente avalia, por exemplo, a forma como o
professor solicita informacdes aos alunos, se faz uso de elogios ou incentivo para estimular
seus alunos, dentre outros. Os dados indicam que, quanto mais o professor monitora
positivamente seus alunos, mais ele é capaz de executar uma série de comportamentos
relacionados as habilidades sociais educativas, sendo essa também, uma classe de HSE
interessante de constar em intervencdes de habilidades sociais educativas para professores,
uma vez que apresentou alto nimero de correlacgdes.

Nessa classe, o professor exerce um importante papel, pois é preciso organizar
materiais, mediar interacdes e arranjar ambiente fisico. Por isso, entende-se que o professor
domina e consegue realizar adaptacfes no ambiente escolar quando ele tem mais experiéncia.
A literatura indica que as experiéncias vividas pela pessoa, - no sentido de maior exposicao as
situacOes de interacdo social - podem promover aperfeicoamento de determinadas classes de
habilidades sociais (ZUTIAO; COSTA; LESSA, 2018; GROL; ANDRETTA, 2016), e muito
provavelmente, de acordo com os dados do presente estudo, de habilidades sociais educativas
também.

Outro fator que também demostrou correlacdo com a classe mais ampla de HSE -
Monitorar positivamente (F4-QHSE) foi o dado sociodemografico ‘Experiéncia profissional’
Essa classe avalia diversos aspectos relacionados a interacdo professor-aluno, e € possivel

inferir que, quanto maior tempo de profissdo, melhor o professor consegue incentivar, ouvir e
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demonstrar empatia por seus alunos. Certamente, consequéncia de outras experiéncias
semelhantes ja ocorridas no cotidiano escolar O que permite ao professor um maior e melhor
repertorio, dando-lhe melhores possibilidades para negociar, identificar comportamentos e
modifica-los (TARDIF, 2014). A esse fator, considera-se também que se aprende a ser
professor no exercicio da profissao.

Huberman (2000) faz uma caracterizagdo sobre os ciclos de constituicdo da carreira
docente. A partir de andlises, 0 autor pontua ocorréncias no desenvolvimento da carreira do
professor e as classifica, por etapas, de acordo com 0s anos de carreira: (1) Entrada (um a trés
anos de carreira): fase de descoberta, exploracdo e sobrevivéncia; (2) Estabilizacédo (quatro a
seis anos): concretizacdo do repertorio tedrico e pertenca a um corpo profissional; (3)
Diversificacdo ou questionamentos (sete a 25 anos): periodo de experimentacdo, motivacao,
busca de novos desafios; ou momento de questionamentos e reflexdo sobre a carreira; (4)
Serenidade e distanciamento afetivo e/ou conservadorismo e lamentagdes (25 a 35 anos):
pode levar ao conformismo ou ao ativismo; e (5), Desinvestimento, recuo e interiorizacéo (35
a 40 anos): pode ser sereno ou amargo.

Essa classificacdo permite compreender a existéncia de caracteristicas para cada fase.
Ainda assim, o autor ressalta que podem ocorrer de os professores expressarem caracteristicas
de etapas diferentes, uma vez que o tempo e a forma como cada um vivencia cada fase sdo
influenciados por fatores diversos. Para a amostra pesquisada, trés professoras possuem de 1-
3 anos de experiéncia de ensino (Etapa: Entrada), oito professoras se encontram na fase de
concretizacdo do repertério tedrico (Etapa: Estabilizacdo, 4-6 anos de experiéncia de ensino),
dezesseis professoras se encontram na (Etapa: Diversificacdo ou questionamentos) com (7-25
anos) de prética, por fim, seis professoras se encontram na fase (Etapa: Serenidade e
distanciamento afetivo e/ou conservadorismo e lamentacGes). Em relacdo a amostra
participante desta pesquisa, a maioria dos professores é experiente, e ainda assim, ndo cairam
no desencantamento da profissao.

Com relagdo ao fator ‘Dar instrugdo sobre atividade’ (E1-F1-IHSE-Pr), nota-se que:
r N

Selecionar, disponibilizar materiais; (E1-F2-1HSE-Pr)
Cultivar afetividade; ( E2-F1-IHSE-Pr)
Expor, explicar e avaliar de forma interativa; (E2-F2-
. . IHSE-Pr)
Dar instrugao sobre '< Aprovar e valorizar comportamento; (E2-F3-IHSE-Pr) >
atividade Reprovar, restringir e corrigir comportamento; (E2-F4-
(E1-F1-IHSE-Pr) IHSE-Pr)

U Organizar ambiente fisico; (E1-F3-IHSE-Pr)
.
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Fig.u,ra 5 Sintese ilustrativa das correlagbes entre o fator 1 (Escala 1) do IHSE-Pr e outras
variaveis

Ocorreram correlagdes estatisticamente significativas e positivas para a classe de HSE
— Dar instrucdo sobre atividade HS, (E1-F1-IHSE) com os fatores do préprio instrumento tais
como: Selecionar, disponibilizar materiais (E1-F2-IHSE-Pr); Cultivar afetividade (E2-F1-
IHSE-Pr); Expor, explicar e avaliar de forma interativa (E2-F2-IHSE-Pr); Aprovar e valorizar
comportamento (E2-F3-IHSE-Pr); Reprovar, restringir e corrigir comportamento (E2-F4-
IHSE-Pr) do instrumento IHSE-Pr

Um dos fatores que apresentou correlacdo foi o fator de HSE — Selecionar,
disponibilizar materiais (E1-F2-IHSE-Pr) com o fator de HSE — Reprovar, restringir e
corrigir comportamento (E2-F4-IHSE-Pr), o que pode indicar ser um necessidade que
prevalece, com muita frequéncia na Educacéo Infantil, tendo em vista ser indispensavel o uso
de instrucdes, seja para atividade recreativas, seja para mediar interaces. Essa classe de HSE
pode ser também uma estratégia interessante de constar em intervencdes, juntamente com a
classe de HSE - Cultivar afetividade-.

Nota-se que ocorreram também, correlagdes positivas entre HSE — Dar instrucGes
sobre atividade de HS (E1-F1-IHSE-Pr) e variavel sociodemografico ‘Idade do professor’
que pode indicar que o professor aperfeicoa seu repertdrio para dar instrucdes sobre atividade
com o passar dos anos. Por fim, no que se refere ao fator de HSE - Organizar ambiente fisico
(E1-F3-IHSE-Pr), esse, correlacionou negativamente com a variavel sociodemografico ‘Idade
do professor’. Pode se presumir que, quanto mais idade do professor, menos ele organiza
ambiente fisico, o que pode influenciar em contexto pouco educativo e interacbes menos
efetivas.

Certamente, devido a essa correlacdo é importante incentivar aos professores sobre a
importancia da classe de HSE- Estabelecer contexto interativo potencialmente educativo, de
modo que ele possa desenvolver propostas que ampliem as possibilidades de aprendizagem
das criangas, ndo estando restritos apenas a sala de aula, mas com diversos materiais,
instrumentos e espagos.

A organizagdo do ambiente é importante para favorecer o aprendizado e 0s
comportamentos dos alunos. No entanto, a variavel “idade do professor” correlacionou
negativamente para o fator de HSE- Organizar ambiente fisico (E1-F3-IHSE-Pr). Pode se
supor que, com o decorrer dos anos na pratica educativa, o professor pouco modifica o
ambiente educativo, o que pode influenciar em contexto pouco educativo e interagbes menos

efetivas entre as criancas.
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Com relagdo ao fator ‘Selecionar, disponibilizar materiais’ (E1-F2-IHSE-Pr):

r 3
Cultivar afetividade; (E2-F1-IHSE-Pr)
Expor, explicar e avaliar de forma interativa;
Selecionar, < (E2-F2-IHSE-Pr) >
disponibilizar materiais Reprovar, restringir e corrigir comportamento;
(E1-F2-1HSE-Pr) (E2-F4-IHSE-Pr)
. o

Fig.u,ra 6 Sintese ilustrativa das correlagbes entre o fator 2 (Escala 1) do IHSE-Pr e outras
variaveis

Nota-se que ocorreram correlagdes estatisticamente significativas e positivas do fator
HSE- Selecionar, disponibilizar materiais (E1-F2-IHSE-Pr) com os fatores do proprio
instrumento avaliado, como: Cultivar afetividade (E2-F1-1HSE-Pr); Expor, explicar e avaliar
de forma interativa (E2-F2-IHSE-Pr); Reprovar, restringir e corrigir comportamento (E2-F4-
IHSE-Pr) do instrumento IHSE-Pr.

O fator de HSE - Selecionar, disponibilizar materiais é importante tendo em vista
respeitar as necessidades educativas de cada individuo. O professor deve conhecer, selecionar
instrumentos adequados - propostas, brincadeiras, atividades - para atender a condi¢do de
cada crianga, a fim de desenvolver e ampliar suas habilidades e necessidades.

Logo, as atividades propostas devem ser diversificadas, variadas, e diferentes umas
das outras, para que os alunos possam realiza-las com autonomia. E assim, atender os mais
variados niveis de desenvolvimento e interesse dos alunos. Desse modo, a liberdade de
escolha do que fazer pelo aluno, permite respostas diversas e contempla demandas individuais
de desenvolvimento.

Com relagdo ao fator ‘Organizar ambiente fisico’ (E1-F3-IHSE-Pr), nota-se que:

4 Cultivar afetividade; (E2-F1-IHSE-Pr) )
Expor, explicar e avaliar de forma
Organizar interativa; (E2-F2-IHSE-Pr)
ambiente fisico < Aprovar e valorizar comportamento; >
(E1-F3-1HSE-Pr) (E2-F3-IHSE-Pr)

Reprovar, restringir e corrigir
comportamento; (E2-F4-IHSE-Pr)
. 7

Figura 7. Sintese ilustrativa das correlagdes entre o fator 3 (Escala 1) do IHSE-Pr e outras
variaveis

Ocorreram correlagOes estatisticamente significativas e positivas do fator de HSE —
Organizar ambiente fisico, (E1-F3-IHSE) com seguintes fatores do proprio instrumento:

Cultivar afetividade (E2-F1-IHSE-Pr); Expor, explicar e avaliar de forma interativa (E2-F2-
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IHSE-Pr); Aprovar e valorizar comportamento (E2-F3-IHSE-Pr); Reprovar, restringir e
corrigir comportamento (E2-F4-IHSE-Pr) do instrumento IHSE-Pr.  Dessa forma, quanto
melhor o professor organiza o ambiente, seja organizacdo material, contexto fisico ou social,
mais habilidades para aprovar, valorizar comportamentos.

No que se refere a concepgdo e organizacdo dos espacos curriculares e fisicos, €
compreensivo, que ndo se aplicam, apenas a sala de aula, mas também a outros espacos da
escola e socioculturais (BRASIL, 2013a). Cabe entdo um mecanismo de constante reflexao,
por parte do professor, das aprendizagens a serem desenvolvidas, pois o aprendizado precisa
ocorrer em situacOes planejadas especificamente, para 0s objetivos de ensino propostos para
aquela ocasido. Neste sentido, o papel social complementar - professor-aluno- implica exercer
comportamentos e habilidades sociais que os qualificam (DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2017), para efetivacao do processo de aquisi¢do do conhecimento.

Com relagdo ao fator ‘Cultivar afetividade’ (E2-F1-IHSE-Pr), nota-se que:

f
Expor, explicar e avaliar de forma interativa; (E2-F2-
Cultivar ~ IHSE-Pr)
afetividade Aprovar e valorizar comportamento; (E2-F3-IHSE- >
(E2-F1-1HSE-Pr) o Pr)
Reprovar, restringir e corrigir comportamento; (E2-
F4-1HSE-Pr)
. o

Fig_u/ra 8 Sintese ilustrativa das correlacdes entre o fator 1 (Escala 2) do IHSE-Pr e outras
variaveis

Ocorreram correlagc6es estatisticamente significativas e positivas entre o fator de HSE
de — Cultivar afetividade (E2-F1-IHSE-Pr) com os fatores de HSE de Expor, explicar e avaliar
de forma interativa (E2-F2-IHSE-Pr); Aprovar e valorizar comportamento (E2-F3-1HSE-Pr);
Reprovar, restringir e corrigir comportamento (E2-F4-IHSE-Pr) do instrumento IHSE-Pr.

Certamente, essa caracteristica ndo se limita apenas a Educacdo Infantil, no entanto,
nesta fase a crian¢a pequena esta adquirindo autonomia para cuidar de si, e seria importante
que o professor desenvolvesse habilidades que envolvam acolher, cuidar, garantir seguranca e
significados coletivos. (BRASIL, 2013a). Outro fator que demonstrou correlagdo com o fator
de HSE - Cultivar afetividade (E2-F1-IHSE-Pr) foi a variavel sociodemogréfica “Idade do
professor” e “Experiéncia profissional”, ou seja, com 0 aumento da experiéncia pratica o

professor desenvolve melhor essa classe de HSE e vise e versa.
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Com relagdo ao fator ‘Expor, explicar e avaliar de forma interativa’(E2-F2-IHSE-Pr),

nota-se que:

avaliar de forma Reprovar, restringir e corrigir comportamento; (E2-F4-
interativa IHSE-Pr)
(E2-F2-IHSE-Pr)

Expor, explicar e i Aprovar e valorizar comportamento; (E2-F3-IHSE-Pr)

Eigura 9. Sintese ilustrativa das correlagGes entre o fator 2 (Escala 2) do IHSE-Pr e outras

variaveis

Nota-se correlagdes estatisticamente significativas e positivas entre o fator de HSE —
Expor, explicar e avaliar de forma interativa (E2-F2-IHSE-Pr) com os fatores de HSE do
instrumento (IHSE-Pr), como: Aprovar e valorizar comportamento (E2-F3-IHSE-Pr);
Reprovar, restringir e corrigir comportamento (E2-F4-IHSE-Pr) do instrumento IHSE-Pr

Ocorreu correlacdo de muitos fatores entre os instrumentos em questdo, no entanto o
fator de HSE - Expor, explicar e avaliar de forma interativa (F2-IHSE-Pr) da Escala 2-
(Conduzir atividade interativa) do IHSE-Pr de modo geral, foi o fator que apresentou 0 maior
namero (n=10). Desse modo, compreende-se que essa classe de HSE propde desenvolver, na
pratica, conhecimento relacionado a realidade do meio, extrair, questionar e favorecer uma
compreensdo contextualizada voltada para problematizacdo e solugdo de problemas, com a
finalidade de desenvolvimento integral do educando. Justifica-se dessa forma todo o sistema
de proposta pedagogica e social, por isso, a ocorréncia de tantas relacdes com os fatores do
instrumento.

A esse fator, se atribui, a principal caracteristica de ser professor, expor - apresentacdo
do contetdo-, explicar e avaliar de forma interativa. Essa sequéncia de ensino e
aprendizagem, parte da ideia de que se deve trabalhar a partir de algum interesse e que as
consequéncias - aprendizagem - sera do aluno, que neste momento, podera trabalhar em
grupos que podem coletivamente contribuir para essa apropriacdo. Essas caracteristicas levam
em consideracdo processos de ensino, que por meio de estratégias, potencializam o
envolvimento da classe (ZABALA, 1998).
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Com relagdo ao fator ‘Aprovar e valorizar comportamento’(E2-F3-1HSE-Pr), nota-se

que:
Aprovar e valorizar Reprovar, restringir e corrigir comportamento;
comportamento (E2-F4-1HSE-Pr)
(E2-F3-IHSE-Pr)

Figu,ra 10. Sintese ilustrativa das correlagdes entre o fator 3 (Escala 2) do IHSE-Pr e outras
variaveis

Houve correlacdo estatisticamente significativas e positivas entre o fator de HSE —
Aprovar e valorizar comportamento, (E2-F3-IHSE) com Reprovar, restringir e corrigir
comportamento (E2-F4-IHSE-Pr) do IHSE-Pr. Esse pressuposto indica-nos que o professor
precisa estar atento sobre como se da o desenvolvimento e aprendizagem das criancas, nessa
faixa etaria, além do desenvolvimento e aprendizagem de cada aluno, para enfim, conseguir
aprovar e valorizar comportamentos. Logo, a maneira como o professor gerencia essas
condi¢des ampliam a possibilidade de relagfes interpessoais seguras que podem refletir nas
demais classes de habilidades sociais educativas, restringindo até mesmo a ocorréncia de
comportamentos indesejaveis.

A literatura tem demonstrado a ocorréncia de diferencas individuais no repertério de
habilidades sociais e problemas de comportamento, desde a Educacdo Infantil até as séries
subsequentes, encontrando correlagdes moderadas entre escores de habilidades sociais,
obtidos em diferentes momentos da trajetéria escolar (BOLSONI-SILVA; FREIRIA et al.,
2010) o que aponta para a mudanca nos comportamentos ao longo da trajetéria de
desenvolvimento, tanto os socialmente convenientes como os probleméaticos (BOLSONI-
SILVA et al., 2010).

Quando o professor descreve o comportamento reprovavel do aluno, oferecendo a
crianca oportunidade de analisar sua acdes, de modo, que juntos, possam ter uma concluséo
tanto da causa, quanto do efeito, certamente reduzira a ocorréncia do evento. E mesmo que
haja reincidéncia, certamente a crianca sabera lidar, com melhor desenvoltura e habilidade,

para exercer comportamentos assertivos.

3.6  Relagdo de habilidades sociais educativas das professoras e habilidades sociais e

problemas de comportamento por grupo de criangas
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Tendo em vista que ndo ocorreram correlagdes significativas entre habilidades sociais
educativas das professoras e habilidades sociais e problemas de comportamento das criancas,
buscou-se verificar outras possibilidades de relacdo. Optou-se por dividir os grupos de
criangas com desenvolvimento tipico, problemas de comportamento e deficiéncia e realizar a

verificacdo grupo a grupo, por meio do teste de correlacdo de Pearson.

Tabela 10. Relacdo de habilidades sociais educativas das professoras no IHSE-Pr e QHSE, e
habilidades sociais e problemas de comportamento por grupos de crian¢as com desenvolvimento
tipico

QHSE IHSE E1 -
Fa F1
PKBS 367" 418"

F2 Independéncia

*p<0,05; **p<,001; ***p<0,001

Relacionou-se positivamente dois fatores de habilidades sociais educativas das
professoras (IHSE-Pr e QHSE) com um fator de habilidades sociais das criancas (PKBS). De
modo que, foi possivel observar que apenas no grupo de criancas com desenvolvimento tipico
ocorreram correlagdes estatisticamente significativas entre habilidades sociais educativas dos
professores e habilidades sociais das criangas.

Houve correlagdo estatisticamente significativa e positiva entre o fator independéncia
do instrumento PKBS — (F2-PKBS) com as classes de habilidades sociais educativas de
monitorar positivamente (QHSE-F4) e dar instrucdo sobre atividade (E1-F1-IHSE) do IHSE-
Pr. Ou seja, quanto mais e melhor, as professoras monitoram positivamente e fornecem
instrugcdes sobre as atividades, para as criangas, essas, apresentam escores mais altos em
indepedéncia. As correlacbes obtidas diz respeito apenas a aspecto de habilidades sociais das
criancas com desenvolvimento tipico. Esse resultado concede oportunidade para levantar
algumas hipoteses, que possam favorecer melhor compreensdo do dado. Serd que para a
amostra desta grupo - desenvolvimento tipico -, as professoras fornecem melhores intrugdes e
monitoram positivamente as criancas com bom repertdrio de habilidades sociais e, por isso,

essas criancas sao melhores avaliadas em independéncia na visdo dessas participantes?

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve por objetivos: Caracterizar as habilidades sociais educativas de
professores de criancas pré-escolares com desenvolvimento tipico, problemas de
comportamento e deficiéncia; Caracterizar o repertério de habilidades sociais e problemas de

comportamento das criangas, na visdo do professor; Comparar habilidades sociais e
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problemas de comportamento em criangcas com desenvolvimento tipico, problemas de
comportamento e deficiéncia; Comparar habilidades sociais e problemas de comportamento
das criancas com relagdo ao sexo e ao tipo de escola; Relacionar habilidades sociais
educativas dos professores com o0s problemas de comportamento e habilidades sociais de
criancas;

Todos os objetivos propostos foram alcancados, o estudo mostrou que as professoras
se autoavaliaram positivamente, na maioria dos fatores de HSE avaliados, com médias bem
mais altas no IHSE-Pr do que no QHSE. Em relacdo a habilidades sociais e problemas de
comportamento das criangas, considerando a fase de desenvolvimento, as criangas estdo
dentro da média para os fatores avaliados.

Percebe-se que, de modo geral, as criangas com desenvolvimento tipico, apresentaram
um repertério de habilidades sociais mais amplo e refinado e baixo indices de problemas de
comportamento, quando comparadas ao grupo de criancas com deficiéncia e criangas com
problemas de comportamento. Na comparacdo de habilidades sociais e problemas de
comportamento, por sexo, 0s meninos apresentam indices mais elevados de problemas de
comportamento do que o grupo de meninas, com diferencas estatisticas. Por outro lado, pode-
se constatar que ndo houve nenhuma diferenca estatisticamente significativa na comparacao
entre o repertorio de habilidades sociais e de problemas de comportamento das criangas, com
relacdo ao tipo de escola. Se tratando de correlagdo entre HSE das professoras e Habilidades
Sociais e Problemas de Comportamento das criangas, ndo ocorreu nenhuma correlacdo entre
Habilidades Sociais Educativas das professoras e habilidades sociais e problemas de
comportamento das criangas.

A pesquisa confirmou alguns dados da literatura e também contrariou outros, como
por exemplo, a ndo correlacdo de habilidades sociais e problemas de comportamento com o
repertério de HSE das professoras. Uma suposta interpretacéo, a ndo correlacdo, deve-se ao
fato, por exemplo, da avaliacdo, feita pelas professoras referir a trés criancas especificas de
sua turma, constituindo desse modo, um quantidade pouco significativa para relacionar
aspectos da préatica educativa e habilidades sociais e problemas de comportamento das
criangas. Ainda assim, pode-se considerar uma variavel interveniente o fato da coleta de
dados ser realizada no segundo bimestre do ano, momento esse, em que o0s professores e
criancas estdo estabelecendo vinculos e se conhecendo.
Além disso, pode-se pressupor que, para esta amostra, os instrumentos utilizados para
aferir HSE das professoras e HS e PC das criancas ndo apresentaram sensibilidade suficiente

para mostrar correlagdes. O estudo traz contribui¢des para orientar a formagéo de professores
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em relacdo a temaética de HSE, na aprendizagem e ampliacdo do repertério de habilidades
sociais educativas dos mesmos.

Constituiu-se um estudo transversal, com apenas um avaliador, e uso de instrumentos
de pesquisa, de autorrelato, ainda n&o validados - limites da pesquisa -, mas, que s&o
utilizados em pesquisas, pois permite alcancar dados importantes para a ciéncia, inclusive,
para se repensar em estratégias efetivas, principalmente na Educacdo Infantil. Sendo assim,
seria interessante a realizagdo de futuros estudos para aprimorar das caracteristicas dos
instrumentos em termos de validade. Sem duvida, é pertinente, a realizacdo de uma pesquisa
longitudinal para avaliar a aquisicdo e evolucdo de habilidades sociais e problemas de
comportamento entre as criancas com diferentes caracteristicas - desenvolvimento tipico,
problemas de comportamento e deficiéncia - e habilidades sociais educativas das professoras.

Evidenciam-se poucas pesquisas desenvolvidas com o publico-alvo da Educacao
Especial, principalmente na tematica de habilidades sociais na pré-escola, ainda assim, 0s
resultados demonstraram caracteristicas proximas, a pesquisas anteriores, que teve por base a
temética de Habilidades Sociais. O que instiga a necessidade de desenvolver estratégias que
possam colaborar no desenvolvimento desse publico, em especial, e que certamente
favorecera ganhos para todos.

Por isso, podem ser desenvolvidas pesquisas com avaliacdo de classes especificas de
habilidades sociais educativas no contexto educativo. E importante pensar, a partir dos dados
encontrados, politicas publicas voltadas para a formacdo do professor da Educacdo Infantil,
para desenvolver estratégias dentro do contexto politico e socioecondmico das escolas. O que
se tem observado, é que muitos professores ndo exercem a préatica educativa na Educacdo
Infantil por muito tempo, pois a profissdo, de educar para a infancia, ainda é bastante
desvalorizada, num espaco que deve ser de aquisi¢Oes coletivas, sociais e culturais para a
crianca.

E, por fim, evidenciam-se a necessidade de desenvolver programas voltados para
formagdo pedagdgica em habilidades sociais e que podem vir a ser um fator que contribua
para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade. Para que isso ocorra, é essencial
investir em politicas de formagdo docente, que ofereca competéncia técnica, compromisso
profissional para melhorar e apoiar relacionamentos positivos entre alunos e professores,
especialmente, para professores que estdo trabalhando em salas de aula, da pré-escolar, de
modo que, possam ter respaldo pedagdgico suficiente, para educar com competéncia técnica e

social.
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APENDICES

APENDICE A - MODELO DO TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO (Secretaria de Educagao)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS CENTRO DE

EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS PROGRAMA DE
S /ar POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO ESPECIAL

Séo Carlos, Julho de 2017.
ILMO (A)
Secretaria de Educag¢do do Municipio de -------=-=-==-mmmmmmmm e

Prezada (0)

Como aluna do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade
Federal de Sao Carlos, (UFSCar), solicito autorizacdo para desenvolver, neste municipio, o
Projeto de Pesquisa intitulado: DEMANDAS DE HABILIDADES SOCIAIS EDUCATIVAS
DE PROFESSORES DE PRE-ESCOLARES DO PUBLICO-ALVO DA EDUCAQAO
ESPECIAL, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Carolina Severino Lopes da Costa.

O projeto sera realizado com professores de alunos pré-escolares que tenham alunos
do Publico-alvo da Educacdo Especial, por meio de Entrevista e Instrumentos de avaliacdo de
Habilidades Sociais. Tem por objetivo geral identificar demandas que criangas pré-escolares
com desenvolvimento tipico e do PAEE geram em seus professores em termos de habilidades
sociais educativas de estabelecer limites e disciplina e monitorar positivamente. -Segue em
anexo, uma cépia do projeto para analise.

O periodo para desenvolvimento do mesmo devera ocorrer nos meses de
Fevereiro & Maio de 2018.
No aguardo de seu parecer, subscrevemos.
Atenciosamente

Pesquisadora: Cristiane de Azevedo Guimaraes-
Mestranda em Educacdo Especial e-mail: crisaguimaraes@gmail.com Tel: (77) 99110-5044

Orientadora: Dra. Carolina Severino Lopes da Costa
Psic6loga, Mestre e Doutora em Educacdo Especial pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)
e-mail: carollina_costa@yahoo.com.br
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APENDICE B — MODELO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Participantes)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAOQ E CIENCIAS HUMANAS
.{% PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ESPECIAL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professor

1. Eu, Cristiane de Azevedo Guimaraes, mestranda no Programa de P0s-Graduacdo em
Educacao Especial na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) lhe convido a participar
da pesquisa intitulada: DEMANDAS DE HABILIDADES SOCIAIS EDUCATIVAS DE
PROFESSORES DE PRE-ESCOLARES DO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Carolina Severino Lopes da Costa.

2. O objetivo geral da pesquisa é avaliar as demandas que criangas pré-escolares com
desenvolvimento tipico e do Pablico-alvo da Educacdo Especial geram em seus professores
em termos de habilidades sociais educativas. Como objetivos especificos: Descrever
habilidades sociais educativas de professores de classe comum que tenham alunos pré-
escolares do Publico-alvo da Educacdo Especial; Identificar semelhangas e diferencas de uso
de habilidades sociais educativas de professores de classe comum para alunos com
desenvolvimento tipico e alunos do PAEE; Correlacionar habilidades sociais educativas dos
professores com problemas de comportamento e habilidades sociais das criancas.

3. Vocé esta sendo convidado a fazer parte dessa pesquisa, por se enquadrar nos critérios de
selecdo dos participantes, que séo: ser professor (a) de sala de aula comum que tenham alunos
do Publico-alvo da Educacdo Especial em sua sala de aula e que sejam da pré-escola. Para
coleta de dados, serd utilizado uma entrevista semiestruturada sobre as demandas de
habilidades sociais educativas que os alunos geram ao professor; e dois instrumentos sendo:
um instrumento que mede as habilidades sociais e comportamentos problematicos em pré-
escolares para ser respondido pelo professor e um que afere as habilidades sociais educativas
dos participantes da pesquisa.

4. Sua participacdo nesta pesquisa consistird em participar da entrevista e em responder aos
dois instrumentos A entrevista sera individual e realizada no préprio local de trabalho ou no
local indicado por vocé, em um horario de sua preferéncia, e devera ter uma duragdo
aproximada de 40 minutos.

5. Os riscos que envolvem sua participagdo na pesquisa Sdo possiveis constrangimentos,
estresse e desconforto como resultado da exposicdo de opinides pessoais ou a suas proprias
acles presentes nas questdes dos instrumentos. Caso isso ocorra, serd garantido seu direito
como participante de ndo responder as perguntas, interrupcdo da entrevista a qualquer
momento ou quaisquer outro tipo de indenizac¢des que Ihe forem de direito.

6. Vocé podera esclarecer com a pesquisadora qualquer duvida que tiver antes e durante o
curso da pesquisa a respeito dos procedimentos adotados no estudo. Sera assegurado qualquer
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esclarecimento ao longo da pesquisa, para responder qualquer davida sobre o projeto. Em
caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator, o pesquisador solicita autorizacao
para estabelecer contato posterior, a fim de verificar a possibilidade de dar continuidade a
coleta de dados. Entretanto, vocé devera sentir total liberdade para interromper ou desistir de
sua participacdo em qualquer momento da pesquisa.

7. A pesquisadora responsabiliza-se a dar suporte ou interromper a pesquisa caso seja
necessario, e de respeitar o desejo do participante que queira desistir da participacdo na
pesquisa. A pesquisadora realizard 0 acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

8. Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o
sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. As informacOes e resultados
obtidos por meio dessa pesquisa poderdo se tornar publicos, mediante a publicacdo de
relatdrios e trabalhos cientificos. Caso haja mengdo a nomes, a eles serdo atribuidos letras ou
nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢fes, impossibilitando
sua identificag&o.

9. Os possiveis beneficios relacionados a sua participacdao na pesquisa incluem refletir acerca
das demandas que os alunos pré-escolares da Educacdo Infantil geram aos seus professores
em termos de HSE, uma vez que, de acordo com a literatura da area, as questdes de problemas
de comportamento sdo uma queixa recorrente de professores de alunos do Publico-alvo da
Educacdo Especial quando comparados com alunos com desenvolvimento tipico. E sendo
importante verificar se os professores sentem necessidade de maior empoderamento e em que
areas para lidar com tais questdes.

10. Tal pesquisa faz parte do projeto para defesa de dissertacdo de mestrado da pesquisadora
Cristiane de Azevedo Guimardes no programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Sdo Carlos. A pesquisadora é formada no curso de Pedagogia pela
Universidade do Estado da Bahia — Campus XII.

11. Sua participacdo € voluntaria, isto €, a qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum
prejuizo profissional, seja em sua relagdo com o pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou
a Universidade Federal de Séo Carlos.

12. N&o havera gastos de sua parte para a participacdo na pesquisa, porém se isso ocorrer, ele
sera ressarcido pelo pesquisador. Caso ocorram danos provocados pela pesquisa, vocé serd
indenizado, garantindo sua seguranca.

13. Vocé recebera uma via (original e assinada) deste termo onde consta o telefone e o
endereco do pesquisador principal, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua
participacao, agora ou a qualquer momento.

Pesquisadora: Cristiane de Azevedo Guimarées-
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Aluna de P6s Graduagdo em Educacéo Especial
e-mail: crisaguimaraes@gmail.com
Tel: (77) 99110-5044

Eu, , portador do
RG declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participacdo na pesquisa e concordo em participar autorizando a publicacdo dos dados
coletados desde que os mesmos sejam sigilosos e obedecam a todos o0s critérios éticos
envolvidos nas pesquisas com seres humanos.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pesquisa da Universidade
Federal de Séo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 -
CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico:
cephumanos@power.ufscar.br

Séo Carlos, de de 201 _

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE D — MANIFESTACOES DAS PARTICIPANTES
MANIFESTACOES DAS PROFESSORAS DURANTE A COLETA DE DADOS

Durante a aplicagao dos instrumentos, os participantes além de responder as questoes
propostas expunham a suas angustias, diante da atual realidade da educag&o, no pais, seus
desejos e crengas naquilo que precisa mudar, da formacao deficiente diante de uma realidade
cada vez mais complexa no cotidiano escolar. Grande parte dos participantes tinha mais de 10
anos de préatica educativa e constantemente relatavam que consideravam melhor trabalhar no
inicio de carreira, pois os alunos respeitavam suas indicacdes, realizavam as atividades e
colaboravam com o andamento da aula. “Hoje ja ¢ diferente, que ndo adianta impor
autoridade os alunos s6 fazem o que querem”. Outros traziam que a nova reformulagdo da
Base Nacional Curricular Comum, quando propde as necessidades de trabalhar as relacdes
socioemocionais na escola, as tem feito pensar e buscar estratégias, ainda mais, quando fazem
as leituras dos questionarios e inventarios apresentados na pesquisa, pois por mais que
desejem estar fortalecidas para contribuir nesta formacao a escola tem se sujeitado a lidar com
diversas outras questdes que vem desde a relacdo com familia das criangas, e que, por vez,
ndo possuem o respaldo necessario para lidar da melhor forma.

Como observador, a lida diéria na sala de aula € diferente, para cada professor, que
vivencia todo essa gama de informacdes e de situacdes possiveis no contexto escolar, onde
tem uma pluralidade de realidade e necessidade. S6 quem esta, dia a dia, no chdo da escola
compreende as diligéncias diarias. Que o choro de uma criangca pode representar um
aglomerado de informacdes, e até que esta crianca relate o que ela esta sentindo, vocé precisa
dispor de todo o cuidado, de buscar estratégias e saber como é a rela¢do dessa crianca na
familia se esta passando por alguma questdo de vulnerabilidade. E por fim, se dedicar a aquela
necessidade no momento (caréncia afetiva, atencdo) daquela crianca e ainda desenvolver a
aprendizagem de todas as outras. Muitas vezes é preciso escolher qual situacdo sera
desenvolvida e qual estratégia é pertinente para que toda a classe desenvolva aspectos
diversos da aprendizagem. Trés outros professores e uma diretora enfatizaram o interesse no
resultado da pesquisa, de forma que eles possam estar ciente do que foi encontrado a partir
dos instrumentos utilizados. Para isso foi acordado que apds a defesa da pesquisadora, havera
uma fala no dia e hora agendados com os professores de modo a trazer os resultados
encontrados no estudo.

Observa-se que os professores com menor tempo de atuacdo na educacdo ressaltam a
importancia de formacdo complementar para discutir questdes de disciplinas, déficits de

atencdo... Dificuldades estas em que o professor precisa desse apoio para atuar na pratica. “E
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muito dificil uma sala ndo ter uma crianca indisciplinada. O professor, muitas das veze, tem
poucas estratégias para lidar com a situacdo, e entdo acaba nao favorecendo para inclusao de
fato. O aluno fica ali na sala por estar. Se ele se nega a fazer a atividade, acaba deixando ele
sem fazer atividade, entdo acabamos aceitando aquela situagdo”.

“Quando se esta lidando com o Publico-alvo da Educagdo Especial, muitas das vezes
pode ser 0 mesmo transtorno, mas todas elas apresentam caracteristicas especificas, de aluno
para aluno, e é nessa condi¢do que o professor precisa pensar estratégias, se desdobrar, para

"7

néo deixar esse publico desassistido. Nao ¢ sempre que as estratégias funcionam
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CARACTERIZACAO DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES
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Tabela 1. Caracterizagdo das professoras participantes

Idade N° de
Partic. Formacéo Pés-Graduagéo M (D.P) Expfgngnma; 'I;po Ide '\':‘“g]gs
41,06 (9,71) profissiona scola (D.P)
’ ‘ 23,4 (2,44)
P-1 Pedagogia - 35 1 26
pP-2 Pedagogia - 34 1 26
P-3 Pedagogia Psicopedagogia 64 30 2 26
P-4 Educacéo Fisica - 30 5 1 25
P-5 Pedagogia Psicopedagogia 28 4 2 25
P-6 Pedagogia - 28 1 22
p7  ENsino Médio - : 56 24 2 20
Magistério
P-8 Pedagogia Alfabetizacéo 43 22 2 27
P-9 Pedagogia Educacéo Infantil 48 29 2 20
P-10 Pedagogia Mestrado em Educagéo- 25 2 2 21
andamento
P-11 Pedagogia Psicopedagogia 36 12 1 25
P-12 Pedagogia - 25 4 1 25
P-13 Pedagogia Libras 47 15 2 27
P-14 Pedagogia Psicopedagogia 33 15 2 22
. Gestdo Escolar/
P-15 Pedagogia Docéncia/ AEE 52 19 2 20
P-16 Pedagogia Alfabetizacdo 43 20 2 25
. Alfabetizacédo e
P-17 Pedagogia Letramento 25 2 2 21
P-18 Pedagogia ~ Metodologiada Bducagdo 5o 28 2 24
Infantil
P-19 Pedagogia Psicopedagogia 35 3 2 25
. Gestéo Escolar /
P-20 Pedagogia Educagdo Infantil 43 21 2 25
P-21 Pedagogia - 42 4 1 24
P-22 Pedagogia Psicologia Escolar 38 20 2 19
P23 Pedagogia ~nguaPort aravesda 39 20 2 19
Literatura
P-24 Pedagogia Educacdo Especial 43 20 2 20
P-25 Pedagogia Geografia 57 25 2 23
P-26 Pedagogia AEE 41 18 2 21
. Psicologia Escolar/
P-27 Pedagogia Psicopedagogia/ 46 26 2 22
P-28 Pedagogia Psicopedagogia 42 20 2 26
P-29 Pedagogia Educacdo Infantil/ Gestdo 49 25 2 24
Escolar
P-30 Pedagogia Psicopedagogia 51 20 2 25
P-31 Pedagogia - 42 6 1 25
P-32 Pedagogia Educacdo Infantil 41 21 2 26
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APENDICE F — CARACTERIZACAO DAS CRIANCAS

CARACTERIZACAO DOS GRUPOS DE CRIANCAS

Tabela 2. Caracterizacdo dos grupos de criangas com desenvolvimento tipico, problemas de
comportamento e deficiéncia

Grupo | Grupo Il Grupo I
C N . Caracterizagdo das criangas  Caracterizacdo das criangas
aracterizacdo das criancas com ;
Deficiencia com Dese’n\_/olwmento com Problemas de
Tipico Comportamento
Idade Idade Idade
ID M (D.P.) Sexo ID M (D.P.)  Sexo ID M (D.P.)  Sexo
4,8 (0,44) 4,8 (0,51) 4,9 (0,55)
Atraso no Desenvolvimento 6a3m M DT-01 5ad4m M PC-01 5a7m M
Atraso no Desenvolvimento 5a4m M DT-02 4a10m F PC-02 5a3m F
Esifl'gg?;'a Intelectual € p6m M DT-03 4alom M PC03  5a3m M
Autismo 5a0m M DT-04 5a0m F PC-04 5a0m M
Atraso no Desenvolvimento 5a3m M  DT-05 5a0m F PC-05 5adm M
Atraso no Desenvolvimento 5a4m M DT-06 5a2m F PC-06 5a6m M
Atraso no Desenvolvimento 5a4m F DT-07 5aém F PC-07 5a6m M
Paralisia Tetraespastica
Cerebral e Deficiéncia 5a4m M DT-08 5a5m F PC-08 5a3m M
Intelectual
Atraso no Desenvolvimento 4abm M  DT-09 5a2m F PC-09 4a0m M
sindrome de Down 5a0m F DT-10 5a3m F PC-10 5a3m M
Autismo 5a0m M DT-11 5ad4m M PC-11 5abm F
Autismo 5a3m M DT-12 5a0m F PC-12 5abm M
Encefalopatia 5a4m M DT-13 5a0m F PC-13 5abm F
Autismo 4al0m M DT-14 5ad4m F PC-14 5a4m M
Deficiéncia Intelectual 4a2m F DT-15 4a0m F PC-15 4a2m M
Autismo 5a0m M DT-16 5a0m M PC-16 4a9m M
Atraso no Desenvolvimento 5a0m M  DT-17 4abm F PC-17 5a0m F
Atraso no Desenvolvimento 5a2m F DT-18 5a3m F PC-18 5a9m M
Paralisia Cerebral 5a0m M DT-19 4adm M PC-19 4a3m M
TDAH 4a7m M  DT-20 4a3m M PC-20 4a9m M
Atraso no Desenvolvimento 5a0m F DT-21 5a0m M PC-21 5a4m M
Atraso no Desenvolvimento 4a8m M DT-22 4a10m F PC-22 4a8m M
Atraso no Desenvolvimento 4abm F DT-23 5a10m M PC-23 5allm F
Sindrome de Sturge Weber 5abm M DT-24 5a9m F PC-24 5abm M
Deficiéncia Mdltipla 4abm M DT-25 4a0m F PC-25 4a3m M
Deficiéncia Intelectual 5a3m F DT-26 5a0m F PC-26 4abm M
Autismo 4a8m M  DT-27 4abm M PC-27 4a9m M
Autismo 4a0m M DT-28 4adm M PC-28 4a3m M
Autismo 5a4m M DT-29 4abm F PC-29 5a0m M
Atraso no Desenvolvimento 5a4m F DT-30 5a0m M PC-30 5a0m M
Autismo 5a3m M DT-31 5a0m M PC-31 4abm M
TOTAL: Masculino: 23 Masculino: 12 Masculino: 26

Feminino: 08 Feminino: 19 Feminino: 05




APENDICE G - TABELA DE CORRELACOES

CORRELAGOES (SOCIODEMOGRAFICO, QHSE, PKBS E IHSE-PR)

prof.  profi. Coop Indep. Inter. Pc.Ext. Pclint. F1 F2 F3 F1 F2 F3 F4
Idade do prof. 1 7827 172 160 2867 148 -051  -005 -071 043 -010 3027 188 3417 235" 223" 062 144
Tempo de profi. ,782"" 1 252" 096 113 250 -,058 -017 928 ,096 ,089 159 141 -153 3747 243" 087 130
QHSE F1 172 252" 1 39577 078 3627  -017 -072  -023  ,007 ,048 055 5077 -052 ,137- 3327 154 021
QHSE F2 ,160 096 395 1 2927 57877 099 ,086 ,069 ,020 082 51577 60277 136 269" 4687 255" 237"
QHSE F3 2867 113 078  292™ 1 ,090 ,106 ,098 ,085  -,060 -011 418" 282" 056 156 ,327 ,206° -,019
QHSE F4 148 250" 36277 578" 090 1 ,068 ,099 ,035  -,006 019 369" 3377 061 40477 390" 4117 236"
PKBS Coop.F1 -051  -058 -017 ,099 ,106 ,068 1 858" 8397 -752™" -635"° 056 -038 ,031 ,064 -020 ,118 -027
PKBS Indep. F2 -005 -017 -072 ,086 ,098 099 858 1 834" -509™" -599™" 043 -070 -046 ,037 -090 ,130 -,055
PKBS Inter F3 -071  -090 -023 069 ,085 035 8397 834" 1 -500"" -556"" -003 -077 ,006 ,065 -088 ,102 -022
PKBSPcExtF1 ,043 09  ,007 ,020 -060 -006 -752°" -509"" ,506*** 1 756"  -024 -012 -029 060 ,013 -122 050
PKBSPcIntF2 -010  ,089 048 082  -011 019  -635" -5997 ,55'6*** 756" 1 -024 017 -010 116 ,098 -156 064
IHSEE1-F1  ,3027 159 055 5157 418" 369 056 043  -003 -024  -024 1 54277 3417 52577 768" 536 625
IHSEE1-F2  ,188 141 50777 60277 2827 3377 -038 -070  -077  -012 017 5427 1 035 255" 702”7 110 225
IHSEE1-F3 -3417 -153 -052 136 ,056 ,061 ,031 -046 006  -,029 -010 3417 035 1 50777 37177 40177 4097
IHSEE2-F1 235" 3747 137 269" 156  ,404" 064 ,037 ,065 ,060 116 52577 255" 5077 1 54277 5567 4437
IHSE E2-F2 223" 243" 3327 468" 3277 390"  -020 -090 -088  ,013 098 768" 702" 37177 542" 1 40177 4597
IHSEE2-F3 062 087  -154 255" 206" 4117 118 ,130 102 -122 -156 536" 110 40177 5567 4017 1 3317
IHSEE2-F4 144 ,130 021 237" -019 236" -,027 -055  -022  ,050 064 62577 225" 409" 44377 450" 3317 1

*p<0,05; **p<,001; ***p<0,001
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