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Psicologia de um vencido

“Eu, filho do carbono e do amoniaco,

Monstro de escuridao e rutilancia,
Sofro, desde a epigénese da infancia,
A influéncia ma dos signos do zodiaco.

Profundissimamente hipocondriaco,

Este ambiente me causa repugnancia. ..
Sobe-me a boca uma ansia analoga a ansia
Que se escapa da boca de um cardiaco.

Ja o0 verme — este operario das ruinas -
Que o sangue podre das carnificinas
Come, e a vida em geral declara guerra,
Anda a espreitar meus olhos para roé-los,
E hé de deixar-me apenas o0s cabelos,

Na frialdade inorganica da terra!”

(Augusto do Anjos)



RESUMO

Essa pesquisa teve como objetivo principal o estudo do perfil motivacional de alunos do 1°
ano do Ensino Médio de uma escola particular de Sdo Carlos durante a realizacdo de um
processo de escolha, preparacdo e demonstracdo de experimentos de Quimica, analisando
quais fatores motivam os alunos para o estudo de Quimica. Para o entendimento da motivagao
no contexto escolar utilizou-se como referencial tedrico a Teoria da Autodeterminacao,
apresentando seis niveis motivacionais que um individuo pode apresentar e propondo um
continuum de autodeterminacdo. Para a coleta dos dados foram utilizados dois questionarios,
um aberto e outro utilizando a escala Likert, aplicados antes e depois da realizacdo do
processo, e a filmagem dos encontros. O questionario aberto teve como objetivo avaliar a
satisfacdo das necessidades psicoldgicas basicas dos alunos durante a pesquisa; o questionario
utilizando a escala Likert teve como objetivo a obtencdo do perfil motivacional dos alunos. A
andlise dos dados mostrou que antes da realizacdo do projeto os alunos apresentavam valores
de RM mais altos para a Regulacdo Integrada e mais baixos para as formas menos
autodeterminadas de motivacdo. Apos a realizacdo do projeto os valores de RM para a
Regulacdo Integrada e Motivacdo Intrinseca aumentaram ainda mais, enquanto que os valores
para as formas menos autodeterminadas, como a desmotivacdo, tiveram um decréscimo,
mostrando que houve - no que tange aos motivos para a aprendizagem - uma variagao
importante no perfil motivacional dos alunos. A analise individual dos alunos mostrou que
houve mudanca significativa na orientacdo motivacional de trés alunos, enquanto 0s outros
permaneceram com a mesma orientacdo motivacional, principalmente por se tratarem de
alunos que se declaravam motivados para estudar Quimica mesmo antes da realizacdo do
projeto. Observamos também que os dados trouxeram elementos que confirmam que a
ocorréncia de situacGes que favorecem a satisfacdo das necessidades psicologicas basicas
desperta o entusiasmo dos alunos em situacdes consideradas favoraveis a promocao da
motivagdo intrinseca. Assim, os instrumentos de coleta de dados mostraram-se adequados
para 0s objetivos do trabalho, porém ainda é importante a continuidade de pesquisas sobre a
motivacdo dos alunos nas aulas de Quimica, principalmente para compreender como a
satisfagdo das necessidades basicas pode influenciar nessa mudanca de perfil motivacional e

quais fatores influenciam na satisfacdo dessas necessidades.

Palavras-chave: Motivagdo. Ensino de Quimica. Teoria da Autodeterminacao.



ABSTRACT

This research had as its main objective the study of the motivational profile of students from
the first year of High School in a private school of Sdo Carlos during the completion of a
choice process, preparation and demonstration of experimental practices of Chemistry. For
understanding of the motivation in the school context it was used as a theoretical reference the
Self-Determination Theory, outlining six motivational levels which an individual may
present, proposing a self-determination continuum of self-determination. To collect data two
questionnaires were used, an open-ended and the other using the Likert scale, applied before
and after the completion of a process, and the meetings filming. The open-ended
questionnaire aimed to evaluate the satisfaction of the basic psychological needs of the
students during the research; the questionnaire using the Likert scale aimed to obtain the
students' motivational profile. The data analysis showed that before the implementation of this
project the students had higher MR values for the Integrated Regulation and lower for the less
self-determined motivational forms. After the project was carried out, the MR values for
Integrated Regulation and Intrinsic Motivation increased even more, while the values for less
self-determined forms, such as amotivation, decreased, showing that there were — in reference
of learning motives - a significant variation in the students' motivational profile. The
individual analysis of the students showed that there was a significant change in the
motivational orientation of three students, while the others remained with the same
motivational orientation, mainly because they were students who declared themselves
motivated to study Chemistry even before the implementation of the project. We also
observed that the data provided elements that confirm that the occurrence of situations that
favor the satisfaction of the basic psychological needs brings the enthusiasm of the students in
situations considered favorable to the promotion of intrinsic motivation. Thus, the data
collection instruments showed themselves as adequate for the objectives of this work, but it is
still important to continue research on the motivation of students in chemistry classes, mainly
to understand how the satisfaction of basic needs can influence this change of motivational

profile and what factors influence the satisfaction of these needs.

Keywords: Motivation. Chemistry Teaching. Self-determination Theory,
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1. INTRODUCAO

Quando observamos um aluno pouco interessado nas atividades escolares, podemos
atribuir sua falta de motivagao a fatores emocionais, econdmicos, familiares, caracteristicas da
personalidade, afinidade por outras atividades ndo relativas a escola, entre outros. Porém, a
motivacao de um aluno, bem como suas causas, ndo € um assunto que se restrinja somente a
ele, a familia ou a outras condic¢des que ndo pertencem ao ambiente escolar - 0 que ocorre € a
combinagdo desses fatores, com maior relevancia no que acontece dentro da escola e da sala
de aula, resultando em um sistema de interacdes multideterminadas (BORUCHOVITCH e
BZUNECK, 2000, p.78).

De acordo com BORUCHOVITCH et al. (2010, p. 231) as pesquisas sobre motivacdo
no contexto escolar, no Brasil e no mundo, vém crescendo nos Gltimos anos mostrando que
essa se trata de um objeto de estudo complexo, pois ndo had uma Unica teoria da motivacao
para aprender e sim perspectivas e enfoques tedricos diversos, caracterizando a natureza
multidimensional desse assunto.

A vontade de pesquisar sobre a motivagdo para aprender surgiu com o0
desenvolvimento do meu trabalho de conclusdo do curso de Licenciatura em Quimica, que
tinha como titulo “A importancia da experimentagdo no ensino de Quimica na formacéo de
alunos do ensino médio”, aonde procurava relacionar a experimentagdo em Quimica com a
motivacdo e a formagdo dos alunos do 3° ano do Ensino Médio. Para esclarecer um pouco
mais a respeito da minha motivacédo para o estudo do tema, farei um breve relato sobre a
minha trajetoria pessoal e profissional.

Quase toda minha vida estudei no ensino publico, tendo cursado o ensino fundamental
I e Il em duas escolas da periferia e 0 ensino médio no CEFAM (Centro Especifico de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério) de Sdo Carlos. Pelo fato de ter estudado em
escolas publicas e cursado o magistério, eu tinha muita dificuldade nas disciplinas de exatas,
por isso acabei fazendo trés anos de cursinho pré-vestibular no Colégio CAASO (Centro
Académico Armando de Salles Oliveira).

Aprovada no vestibular da UNESP/Araraquara comecei a cursar bacharelado em
Quimica, mas ap0s o primeiro semestre de curso prestei o vestibular da UFSCar para poder
continuar cursando em Sao Carlos. Foram trés anos de bacharelado em Quimica e, neste
periodo, comecei a trabalhar como monitora de Quimica no cursinho pré-vestibular da

UFSCar e a fazer Iniciacdo Cientifica em um laboratério do Departamento de Quimica da



UFSCar. Depois de alguns meses me dividindo entre a sala de aula e o laboratério, descobri
minha paixdo pela docéncia. Trabalhei cerca de um ano no laboratdrio, mas quando surgiu
uma vaga para monitora no colégio CAASO afastei-me da iniciacdo cientifica para me
dedicar as aulas.

Ap0s dois anos em sala de aula decidi ndo mais cursar o bacharelado e ingressei
novamente na UFSCar mas, dessa vez, no curso de Licenciatura em Quimica para realmente
tornar-me professora. Lecionei durante todo o curso de Licenciatura: comecei como monitora
no cursinho da UFSCar e logo assumi o cargo de professora, onde atuei dois anos; no colégio
CAASO também iniciei como monitora e depois assumi a vaga de professora do Ensino
Médio; lecionei em outras trés escolas particulares de Sdo Carlos, sempre como professora de
Quimica do Ensino Médio e do cursinho pré-vestibular.

Foi nesse momento que desenvolvi em uma das escolas o trabalho de conclusdo de
curso mencionado acima. Durante a realizag&o do trabalho o tema da motivacdo me intrigou e
me encantou muito, pois sempre fui motivada para estudar ciéncias, e estranhava alguém nédo
gostar de estudar. A minha motivacdo vinha principalmente do fato de eu ter frequentado o
CDCC desde a minha infancia, lugar que sempre me proporcionou um grande contato com as
ciéncias e que contribuiu muito para a minha formacdo escolar; eu frequentava o CDCC
(Centro de Divulgacao Cientifica e Cultural) tanto para utilizar a biblioteca como para fazer
0s minicursos e observar as exposi¢oes de Fisica, Quimica e Biologia que o0 centro possui.

Enquanto analisava os dados do trabalho, comecei a observar que a experimentacdo
era um fator que podia aumentar a motivacdo dos alunos para estudar Quimica e, apesar de ja
ter lido varios materiais falando sobre a importancia da experimentacdo no ensino de
Quimica, ndo havia lido nada que falasse especificamente do aumento da motivacao; contudo,
devido as demandas do curso de Licenciatura e do trabalho em sala de aula, ndo dispus de
tempo para dedicar-me ao assunto, porém, quando surgiu a oportunidade de prestar o processo
seletivo para o Mestrado Profissional, pude retomar meu interesse sobre a relacdo entre
experimentacdo e motivacéo.

Para me aprofundar um pouco mais no assunto contei com a ajuda do Professor Luiz
Henrique, do Departamento de Quimica, que havia orientado alunos de doutorado em
trabalhos que também falavam da motivacdo nas aulas de Quimica. Com o material fornecido
pelo professor e minha grande curiosidade em estudar esse tema escrevi meu anteprojeto e
enviei para o processo seletivo, aonde fui aprovada. A escolha da escola onde apliquei o
projeto também tem forte relacdo com minha vida pessoal e profissional, o colégio CAASO,

onde fiz os meus trés anos de cursinho e onde voltei depois de alguns anos como professora;



devo muito do que aprendi e do que sou como professora as experiéncias e a todos os colegas
de profissdo que conheci nessa escola. A escola possui um projeto politico-pedagdgico que
possibilita abertura para a realizacdo de atividades diferenciadas, associado a facilidade de
trabalhar com a experimentacédo devido ao laboratorio que ela possui.

Consultando a literatura ligada ao ensino de Quimica, podemos identificar alguns
problemas para a construcdo de conhecimentos quimicos. O mais importante deles, segundo
POZO e CRESPO (2009, p. 140) se refere a natureza abstrata da Quimica, pois é esperado
que os alunos compreendam e analisem as propriedades e transformacdes da matéria, mas
para que isso ocorra eles precisam defrontar-se com um nimero grande de leis e conceitos
fortemente abstratos e estabelecer conexdes entre esses conceitos e os fendmenos estudados,
SO que eles se deparam com uma linguagem altamente simbdlica e formalizada que dificulta
todo esse processo. De acordo com CARDOSO e COLINVAUX (2000)

[...Jalguns alunos consideram a disciplina desinteressante ou sem utilidade em sua
vida cotidiana. A forma como a matéria é apresentada e as dificuldades em sua
assimilacdo desestimulam e contribuem para a falta de motiva¢do. (CARDOSO e
COLINVAUX, 2000, p.402)

O modelo de ensino que estamos habituados ndo contribui para despertar a vontade de
aprender nos alunos e, para isso acontecer, devemos aderir metodologias e atividades
diferenciadas, sempre que possivel, para que o aprendizado ndo caia na mesmice.

Uma das formas de mudar essa imagem da Quimica é a utilizacdo de formas
alternativas de ensino. Destacamos, dentre elas, a experimentacdo, que pode funcionar como
estratégia eficiente na formulacdo de problemas reais que possibilitem a contextualizacéo e o
estimulo de questionamentos, podendo facilitar a motivacdo dos alunos e mostrando a
importancia de se desenvolver uma visdo critica do mundo; porém, essa metodologia ndo
deve ser somente baseada nas aulas experimentais do tipo “receita de bolo”, aonde os alunos
recebem um roteiro que devem seguir para obter os resultados esperados e muito menos
esperar que o conhecimento seja construido somente atraves da observacdo dos experimentos
(GUIMARAES, 2009, p 198). Cremos que o processo de escolha e preparacdo de
experimentos, bem como a saida da sala de aula, podem contribuir para 0 aumento dessa
motivacao.

A partir do exposto acima, com o intuito de realizar uma pesquisa no ambito do ensino
de Quimica sobre a importancia do processo de escolha, preparacdo e divulgacdo de
experimentos na motivacgdo dos alunos do Ensino Médio, tornou-se necessaria a elaboragéo de

uma questdo: “Quais sdo as contribuicdes da participagéo no processo de escolha, preparacao



e divulgacdo de experimentos de Quimica na motivacdo dos alunos do Ensino Médio?”
Levando em conta aquilo que observamos atualmente dentro das escolas de educacéo bésica,
onde pouco ou nada é feito para motivar o interesse e a curiosidade dos alunos, acreditamos
que tal trabalho pode contribuir de maneira eficaz para a contextualizacdo dos conteudos, e
essa contextualizacdo possibilitara aos alunos estabelecerem uma relagdo légica com o
cotidiano, desconstruindo conceitos enraizados por préaticas pedagdgicas nao tdo adequadas,
aumentando a motivacao necessaria para o aprendizado.

Para responder a questdo, foi realizada uma pesquisa utilizando como referencial
tedrico a Teoria da Autodeterminagdo de Deci e Ryan (1985) com o objetivo de compreender
como esse processo pode influenciar na motivacdo do aluno para o estudo da Quimica,
levando em conta o papel das relagdes sociais e escolares nessa motivacao.

A pesquisa foi realizada com uma turma de 1° ano do Ensino Médio, para a coleta de
dados foram utilizados dois questionarios, um aberto e um de escala Likert, sendo aplicados
antes e ap0s 0 processo que envolvia a experimentacdo, foram utilizadas também filmagens
dos encontros realizados com os alunos.

Dessa forma conseguimos compreender como um processo de escolha, preparacéo e
apresentacdo de experimentos pode influenciar no perfil motivacional dos alunos, analisando
principalmente a relacéo da satisfacdo das necessidades psicoldgicas basicas, mencionadas na
Teoria da Autodeterminacgdo, com o deslocamento no continuum da motivagdo dos alunos

pesquisados.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Aspectos iniciais sobre a motivacao

A palavra motivacdo pode adquirir diferentes significados dependendo do contexto
em que for empregada. Sua origem etimoldgica vem do verbo latino movere, cujo substantivo
motivum originou 0 nosso motivo. O conceito de motivacdo vem sofrendo modificacdes ao
longo do tempo, sendo encarada no inicio apenas como uma “forga interna”, como podemos
observar em VERNON (1969, p.1, traducdo nossa) “[...] a motivagdo é encarada como uma
espécie de forca interna que emerge, regula e sustenta todas as nossas acGes mais
importantes™, e passando pelas concepcdes contemporaneas que tratam a motivagdo como
um “processo psicologico”, como visto em SCHULTZ e SCHULTZ (2007) “a motivacédo €
um processo psicologico basico de relativa complexidade, por se tratar de um fendmeno néo
diretamente observado que auxilia na compreensdo das diferentes acdes e escolhas
individuais” e em SCHUNK et al. (2008, p.4, traducdo nossa) “a motivacdo & um processo e
ndo um produto [..]"?
que a pée em acdo (BORUCHOVITCH e BZUNECK, 2000, p.9).

A motivacdo tem sido amplamente estudada pela Psicologia e entendida ora como um

, assim a motivacao, genericamente, é aquilo que move uma pessoa ou

processo e ora como um fator (ou conjunto de fatores) psicoldgico, existindo um consenso
generalizado entre os autores quanto a dinamica do processo ou dos fatores em qualquer
atividade humana, que levam a uma escolha, instigam e fazem iniciar um comportamento
direcionado a um objetivo (BORUCHOVITCH e BZUNECK, 2000, p.9).

A motivacdo compreende 0 investimento de certos recursos pessoais, como tempo,
energia, talento, habilidades e conhecimentos, em uma determinada atividade, enquanto 0s
fatores motivacionais estiverem atuando o investimento na atividade serd& mantido
(BORUCHOVITCH e BZUNECK, 2000, p.10).

! [...motivation is thougth of as some kind of internal force which arouses, regulates and sustains all our more importante
actions].
2[Motivation is a process rather than a product].



2.2 Aspectos historicos sobre o estudo da motivacao

A motivacdo aparece como objeto de estudo da psicologia no inicio do século XX com
os estudos do inglés William MacDougall, psic6logo do comportamento. Ele considerava a
motivagdo como um “instinto” ou uma forga irracional que da forma a tudo o que as pessoas
fazem, percebem, sentem e pensam, mas essa ideia ndo era capaz de fornecer elementos para
compreender realmente os motivos do comportamento humano.

De acordo com SEVERO (2014) a primeira obra que relata profundamente o estudo da
motivacdo humana é Motivation of Behavior The Fundamental Determinants of Human and
Animal Activity, escrita por Paul Thomas Young em 1933, neste livro Young afirma “Todo
comportamento ¢ motivado” (YOUNG, 1936 apud SEVERO, 2014, p.10). Durante a década
de 1940 Clark Hull propds que a privacdo bioldgica de uma necessidade, a qual ele chamou
de impulso, estimula um comportamento para satisfazer essa necessidade - a Teoria dos
Impulsos passou a ser uma das teorias mais importantes da histéria da psicologia; em 1954,
Eliot Stellar afirma que o comportamento motivado é controlado por centros inibitorios e
excitatérios do hipotdlamo; George Miller, Eugene Gallanter e Karl Pribram criaram, em
1960, um modelo cognitivo de autorregulacdo aonde os individuos eram motivados pela
diferenca entre sua situacdo atual e um estado ideal representado por uma meta; Mark Lepper
e seus colegas demonstraram, em 1974, que oferecer recompensas externas em troca de
comportamentos que sdo prazerosos por si s6 enfraquece 0s motivos naturais para buscar
esses comportamentos (GAZZANIGA e HEATHERTON, 2005, p.280)

A partir de entdo muitos estudos sobre motivagdo humana tém sido realizados, com o
objetivo de entender porque um individuo apresenta determinados comportamentos em
relacdo a realizacdo de uma atividade. Dentro da area da Psicologia a pesquisa sobre
motivacdo € realizada, segundo TODOROV e MOREIRA (2005), em trés campos: a
psicoterapia, a psicométrica e a psicologia da aprendizagem.

A Psicoterapia tem como principal representante Sigmund Freud e tem seu foco no
alivio dos desconfortos dos pacientes, vistos como resultados de um jogo de equilibrio
dindmico das forgas psiquicas motivacionais - a funcdo do psicoterapeuta era medir essas
forcas. O campo da Psicométrica tem como objetivo o desenvolvimento de testes psicologicos
de aptiddo e desempenho que levaram ao desenvolvimento de testes de motivacdo. Por fim a
Psicologia da Aprendizagem, que passou a estudar a relacdo entre a motivacao e os problemas
de aprendizagem, sendo esse campo largamente discutido na area da Educacdo (TODOROQV e
MOREIRA, 2005, p. 120-121).



As teorias sobre motivacdo que compreendem os estudos que tém como objeto de
interesse o pensamento do individuo sdo denominadas de “concepgdes contemporaneas” de
acordo com BORUCHOVITCH e BZUNECK (2000), dentre essas teorias podemos destacar
as Teorias Cognitivas e Sociocognitivas, que consideram a importancia das influéncias sociais
na ocorréncia dos comportamentos, e por isso sdo adotadas como os principais referenciais
para o estudo da aprendizagem escolar (SEVERO, 2014, p.12). Segundo GUZZI (2014):

Em estudos contemporaneos, em uma abordagem sociocognitivista, a motivacéo é
considerada um construto que emerge a partir da acdo do individuo sobre o meio, e
deste sobre o individuo, com influéncia de sua classe social, oportunidades
educacionais, vida profissional e realidade concreta. Estar motivado significa estar
predisposto a realizar uma atividade, e o individuo motivado utiliza seus recursos
pessoais como tempo, talento, energias e habilidades para realizacdo dessas
atividades. (GUZZI, 2014, p.24)

Dentre as Teorias sociocognitivas podemos destacar a Teoria da Autodeterminagéo
[Self-Determination Theory — SDT] de DECI e RYAN (1985), que considera o perfil
motivacional de cada individuo e a influéncia do contexto externo no favorecimento das
formas autodeterminadas de motivacdo; essa teoria compbe o referencial tedrico utilizado

nesse trabalho e sera discutida com mais detalhes no item 2.4.

2.3 A motivacdo no contexto escolar

Quando consideramos especificamente o contexto escolar, que é o foco dessa
dissertacdo, a motivacdo aparece de uma maneira diferenciada e com caracteristicas proprias,
como aponta BORUCHOVITCH e BZUNECK (2000):

A motivacdo tornou-se um problema de ponta em educacdo, pela simples
constatacdo de que, em paridade de outras condi¢Bes, sua auséncia representa
gueda de investimento pessoal de qualidade nas tarefas de aprendizagem.
Alunos desmotivados estudam muito pouco ou nada e, consequentemente, aprendem
muito pouco. Em Ultima instancia, ai se configura uma situacdo educacional que
impede a formagdo de individuos mais competentes para exercerem a cidadania e
realizarem-se como pessoas, além de se capacitarem a aprender pela vida afora.
(BORUCHOVITCH e BZUNECK, 2000, p.13, grifo nosso)

Dentro desse contexto escolar, podemos encontrar estudantes apresentando
comportamentos considerados “adequados”, adquirindo novas capacidades e desenvolvendo
todo seu potencial, ao passo que outros parecem pouco interessados, fazendo as atividades por

obrigacdo e, na maioria das vezes, insatisfeitos com a vida escolar, e essa diferenca pode ser



influéncia da motivacdo. A motivacdo € um aspecto muito importante do processo de ensino-
aprendizagem dentro de sala de aula, pois a intensidade e a qualidade do envolvimento nesse
processo dependem dela (CAVENAGHI, 2009, p.249). Um estudante motivado apresenta-se
envolvido de forma ativa no processo, com persisténcia, esforco e, no melhor cenario,
entusiasmado na realizacdo das tarefas, podendo desenvolver habilidades e superar desafios;
ja um estudante desmotivado apresenta, durante a realizacdo das tarefas, desempenho abaixo
de sua real potencialidade, pois se distrai facilmente, ndo participa das aulas e estuda pouco,
se distanciando do processo de ensino-aprendizagem (GUIMARAES e BORUCHOVITCH,
2004, p.143; BORUCHOVITCH e BZUNECK, 2000, p.12).

A motivacdo do aluno, também chamada de motivacdo para aprender, € considerada
pelos pesquisadores um tema importante nos diferentes niveis de estudo, desde o ensino
infantil até o ensino superior, os autores buscam compreender “como” e “por que” os alunos
apresentam um ou outro tipo de motivacdo (BORUCHOVITCH e BZUNECK, 2000;
PINTRICH e SCHUNK, 2002; GUIMARAES e BORUCHOVITCH, 2004; ARAUJO, 2015:
CAVENAGHI, 2009). Podemos encontrar também estudos que se preocupam com a
motivacdo do professor para ensinar (GUIMARAES et al., 2003; CERNEV e HENTSCHKE,
2012; ORBEGOSO G., 2016). De qualquer maneira, a pesquisa sobre motivacdo do aluno é
uma tarefa complexa sobre a qual muitos educadores tém se debrugado, sempre pautados em
estudos que investiguem esse constructo do comportamento humano e recorrendo as diversas
teorias motivacionais presentes na psicologia.

De acordo com BORUCHOVITCH e BZUNECK (2000, p.14), algumas pesquisas em
educacédo apontam diferencas de problemas motivacionais durante a vida escolar do aluno, na
pré-escola praticamente ndo existem problemas, ja nas séries inicias do ensino fundamental
podem surgir alguns problemas simples, na maioria das vezes ligados as novidades, como
seguir instrucdes e ter que ficar quieto no seu lugar; mas é a medida que o aluno sobe de série
que seu interesse diminui e esse comec¢a a duvidar de sua real capacidade para aprender
algumas matérias. Essas mesmas pesquisas mostram que gquanto mais avancgada a série, mais
complexos e profundos sdo os problemas de motivacdo, pois possuem raizes naqueles que
surgiram nas séries iniciais.

Essa diminuigcdo da motivacdo ao longo da vida escolar do aluno pode ser explicada
pelo fato de o ambiente de sala de aula ser muito diferente dos outros contextos sociais a que
esses alunos estdo acostumados, € um contexto aonde 0s conteldos ensinados sao
previamente selecionados sem levar em conta as necessidades dos alunos, a frequéncia é

obrigatdria, € necessario atingir uma nota em tarefas e provas para evitar o fracasso e tudo



isso pode causar humilhacdo e desapontamento. Quando ocorre essa diminui¢do, o
envolvimento dos alunos nas tarefas e trabalhos escolares ocorre mais para cumprir as
exigéncias impostas pela escola do que para aproveitar das aprendizagens que elas podem
proporcionar (CAVENAGHI, 2009, p.249).

N&o é raro escutarmos professores queixando-se de alunos desmotivados, pois € isso
que observam em sala de aula: que os alunos ndo apresentam uma dedicacdo desejavel aos
estudos e muitas vezes apresentam comportamento de indisciplina. Porém é necessaria uma
cautela em relacdo a essas afirmacdes, ndo € trivial identificar problemas de motivacao nos
alunos, muito menos quais séo esses problemas; existem alunos que podem parecer muito
atentos a aula, mas na verdade sua mente esta ocupada com assuntos totalmente estranhos e
seu mau rendimento em sala pode ser causado simplesmente por falta de foco e de esforco, e
ndo por desmotivacdo, em contrapartida, alunos que apresentam comportamentos
“adequados” e até um desempenho escolar satisfatorio podem esconder sérios problemas
motivacionais. Para identificarmos os problemas motivacionais ndo podemos levar em
consideracdo somente a avaliacdo do desempenho, precisamos ter um conhecimento mais
profundo do aluno, de seu nivel de capacidade, seus conhecimentos prévios, seu habito de
estudo e até a disponibilidade de recursos para o estudo (BORUCHOVITCH e BZUNECK,
2000, p.14). Ainda segundo o mesmo autor, ndo devemos generalizar a ocorréncia da
desmotivacdo entre os alunos, é plausivel que esse problema seja restrito, ou até mesmo
inexistente, em muitas salas de aula de nosso pais, mas como nos baseamos nas queixas de
pais e professores de que o problema existe e ndo conseguimos identifica-lo sempre e com
objetividade, ndo podemos descartar a possibilidade de que esse fendmeno seja mais
frequente e muito mais sério do que se tem relatado.

Devemos tomar cuidado também quando dizemos que os problemas motivacionais
estdo no aluno, sendo ele o portador e o maior prejudicado, pois isto ndo significa que ele é o
responsavel por essa condicio (CORREA, 2009, p.14), a motivagio ou a sua auséncia podem
ter relacdo com as condi¢cdes ambientais, resultando de engendradas interacfes entre as
caracteristicas do aluno e o contexto de sala de aula. Outra afirmacéo que necessita de cautela
¢ a de que “o aluno é desmotivado”, as vezes 0 aluno pode estar desmotivado apenas em
alguma disciplina ou em algum conteudo, néo sendo necessariamente sempre desmotivado em
sala de aula.

Para conseguirmos uma maior precisdo na identificacdo dos problemas motivacionais,
devemos considerar a motivagao sob dois aspectos — 0 quantitativo e o qualitativo (BROPHY,

1983, p.13-15). No aspecto quantitativo ndo devemos pensar que a relagdo entre a motivacao
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e 0 desempenho do aluno seja diretamente proporcional, ou seja, quanto maior a motivagao
melhor é o desempenho; a relacdo entre a motivacdo e o desempenho segue a Teoria do “U-
invertido” (Inverted-U Theory) de Yerkes e Dodson (1908), que afirma que o desempenho
sera melhor quando a motivacgéo estiver em um nivel médio e diminuira quando ela for mais
alta ou mais baixa; segundo BORUCHOVITCH e BZUNECK (2000, p.18) “[...] a motivagédo
ideal no contexto das tarefas escolares ndo pode ser fraca, mas também ndo deve ser
absolutamente mais alta [...] ambos os extremos sao prejudiciais”, ou seja, a motivagdo deve
ser “média” e caracterizada mais pela qualidade do que pela quantidade. Niveis altos de
motivacdo podem implicar em alta ansiedade em relag&o as tarefas escolares.

J& no aspecto qualitativo podemos encontrar tipos de motivacdo: ha alunos que
realizam as tarefas rapidamente para entregar logo, 0s que estdo apenas preocupados com as
notas ou com a reprovagdo e outros que ndo querem parecer incompetentes perante 0s
colegas; essas razbes nem sempre sdo as melhores, muitas vezes podem resultar em menor
envolvimento dos alunos com as atividades e consequentemente piores resultados na
aprendizagem.

Segundo BORUCHOVITCH e BZUNECK (2000, p.20) as duas Gltimas décadas tém
assistido um aumento dos estudos sobre a motivagao no contexto escolar, e esses estudos tém
reconhecido que a falta de motivacdo para aprender afeta o desempenho escolar dos alunos,
por isso, entender como ocorre 0 processo motivacional € importante, ja que o conhecimento
dos fatores da motivacao pode levar a um indice de aprendizado desejado. De acordo com a
literatura especializada no assunto hd uma grande variacdo na qualidade do envolvimento nos
estudos de alunos dos diversos contextos educacionais, essa qualidade, segundo ACCORSI et
al. (2007, p.291), é o grau de envolvimento, mais do que a intensidade da dedicacdo e do
esforco, o seu direcionamento nas atividades académicas.

Na educacdo brasileira ainda ha um grande percurso a ser trilhado, mesmo assim,
baseados nas investigacOes realizadas em outras culturas, conseguimos enxergar que as
implicagdes educacionais dos trabalhos nessa area séo relevantes, pois oferecem alternativas
para as interagdes em sala de aula, com o objetivo de melhorar o envolvimento dos alunos
para com a aprendizagem escolar (GUIMARAES e BORUCHOVITCH, 2004, p.148).

2.3.1 Motivagao e o ensino de Quimica

Podemos ver que, segundo ARROIO et al. (2006, p.173), as Ciéncias Basicas (Fisica,

Quimica, Biologia e Matematica) sdo carreiras que nao despertam muito interesse nos alunos,
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e, para confirmar esse fato, podemos apresentar algumas possiveis razdes: a educagdo muitas
vezes ndo e prioridade para o Estado, bem como a valorizacdo do professor, a sociedade
valoriza muito mais areas como Medicina, Engenharia e Direito; o desenvolvimento cientifico
ndo é um tema recorrente no cotidiano da populacdo, como a Politica e a Economia; e
principalmente, a maneira como essas Ciéncias sdo abordadas nas escolas contribui para a
perpetuacdo de concepgdes distorcidas destas, pois os conteudos sdo abordados de forma
totalmente tedrica — entediante para a maioria dos alunos — como algo que devemos apenas
memorizar, e sem aplicacdes na vida cotidiana (ARROIO et al., 2006, p.173).

Muitas vezes nés, professores, ndo nos preocupamos em fazer com que nossos alunos
gostem do que estdo estudando e tenham interesse em aprender os conteddos cientificos. Isso
ndo quer dizer que essa falta de preocupacdo seja planejada e até mesmo consciente, pois
sabemos das dificuldades de enfrentar o dia a dia da sala de aula, com sua grande quantidade
de conteudos para cumprir em um tempo que, na maioria das vezes acaba sendo insuficiente
considerando todo o processo avaliativo que devemos apresentar ao fim de cada periodo
letivo e a pouca ou até mesmo a falta de uma infraestrutura para podermos trabalhar em salas
de aula superlotadas; enfim, toda essa dificuldade pode fazer com que nds preparemos nossas
aulas sem a devida reflex&o, sem nos atentarmos a essa preocupagédo de mostrar ao aluno algo
que realmente lhe cause interesse, que lhe desperte curiosidade. Na disciplina de Quimica, por
exemplo, os estudantes sdo levados a estudar os contetudos simplesmente porque precisam
“passar nas avaliagdes”, “cumprir um curriculo previamente definido” ou ainda porque “um
dia tal conhecimento sera ttil em sua escolha profissional” (PESSOA e¢ ALVES, 2013, p.2).
Ainda segundo os autores citados, deixamos de nos preocupar com outros constructos
importantes no desenvolvimento dos alunos, como o de leva-los a gostar de explorar seus
contextos e vivéncias e de desenvolver a criatividade, autonomia e autoconfianca na resolucao
dos problemas com o0s quais se deparam no dia a dia.

Uma maneira de transformar a imagem dessas Ciéncias, e principalmente da Quimica,
é a utilizacdo de formas alternativas de ensino, com o intuito de despertar o interesse pela
importancia do desenvolvimento de uma visdo critica do mundo que nos cerca. Essa ideia é
corroborada pela fala de CARDOSO e COLINVAUX (2000):

Cabe assinalar que o entendimento das razdes e objetivos que justificam e motivam
0 ensino desta disciplina, podera ser alcan¢ado abandonando-se as aulas baseadas na
simples memorizagdo de nomes e férmulas, tornando-as vinculadas aos
conhecimentos e conceitos do dia-a-dia do alunado. (CARDOSO e COLINVAUX,
2000, p.401)
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O assunto abordado no topico anterior destaca a importancia da motivagao no contexto
de sala de aula, essa importéncia se deve ao fato da motivagéo estar diretamente relacionada
com a aprendizagem, sendo quase unanime entre 0s pesquisadores do assunto que a
motivacdo é fundamental a aprendizagem, por isso torna-se necessario compreender a
natureza desse constructo e também quais séo os fatores que a influenciam.

Descrevendo a aprendizagem como uma mudanca de comportamento que acontece de
maneira intencional, devemos considerar que sua ocorréncia depende de uma “situagdo
estimuladora”, que leva o individuo a emitir um comportamento em relacdo aquela situagéo.
Assim, a motivacdo é essencial para a manifestacdo de um comportamento e, como a
mudanca sistematica de um comportamento é condicdo fundamental para o aprendizado, a
motivacéo é considerada fundamental para a aprendizagem (CORREA, 2009, p.8).

Quando analisamos a complexidade do contexto escolar, ndo podemos identificar
somente a falta de motivacdo como culpada dos problemas de aprendizagem apresentados
pelos alunos, porém, quando discutem o ensino de ciéncias, POZO e CRESPO (2009, p.18,
grifo nosso) apontam que um dos principais causadores desses problemas consiste na falta
de motivacao, sendo ela também apontada como um dos maiores desafios da educacédo atual;
0S mesmos autores ainda destacam que 0s estudantes “nao estdo interessados na ciéncia, néo
querem se esforcar nem estudar e, por conseguinte, dado que aprender ciéncia ¢ um trabalho
intelectual complexo e exigente, fracassam” (POZO e CRESPO, 2009, p.18).

Em nossa pratica docente é comum os alunos nos questionarem sobre a importancia do
estudo da Quimica, sendo que muitas vezes ndo conseguimos responder essa questdo de
forma satisfatdria, de acordo com os PCN (BRASIL, 2000):

O aprendizado de Quimica pelos alunos de Ensino Médio implica que eles
compreendam as transformagdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma
abrangente e integrada e assim possam julgar com fundamentos as informagdes
advindas da tradicdo cultural, da midia e da propria escola e tomar decisfes
autonomamente, enquanto individuos e cidaddos. Esse aprendizado deve possibilitar
ao aluno a compreenséo tanto dos processos quimicos em si quanto da construcéo de
um conhecimento cientifico em estreita relagdo com as aplicacBes tecnoldgicas e
suas implicagdes ambientais, sociais, politicas e econdmicas. Tal a importancia da
presenca da Quimica em um Ensino Médio compreendido na perspectiva de uma
Educacédo Basica. (BRASIL, 2000, p.31)

Podemos ver que o estudo da Quimica deve possibilitar ao homem o desenvolvimento
de uma visdo critica do mundo, dando-lhe a oportunidade de conseguir analisar, compreender

e utilizar essa visdo em seu dia a dia; devemos destacar aqui que o entendimento das razdes e

objetivos que motivam o ensino da Quimica podera ser alcangado se abandonarmos as aulas
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pautadas na simples memorizacdo de formulas e nomes e vinculd-las aos conhecimentos e
conceitos do cotidiano do aluno (CARDOSO e COLINVAUX, 2000, p.401). Se
conseguirmos contextualizar a Quimica para o aluno, conseguiremos dar um sentido para seu
aprendizado, podendo assim mostra-la como uma disciplina importante para sua vida e
despertando o interesse e curiosidade pelos seus contedos.

Analisando os estudos sobre a motivacéo nas aulas de Quimica, percebemos que ainda
h& poucos resultados sobre esse tema, dentre eles podemos destacar alguns trabalhos. Os
trabalhos abaixo foram selecionados levando em consideracdo as publicacdes realizadas em
um periodo de dez anos (2008 até 2018), sendo tanto trabalhos publicados em eventos como
dissertacfes de mestrado; o Unico trabalho que ndo se enquadra nesses critérios é o artigo
“Explorando a motivagdo para estudar Quimica”, das autoras Sheila Cardoso e Dominique
Colinvaux, publicado na Revista Quimica Nova em 2000, esse artigo foi escolhido por ter
sido o primeiro trabalho sobre o assunto que a pesquisadora leu para o desenvolvimento do
anteprojeto enviado para o processo seletivo do Mestrado Profissional.

e Trabalho apresentado no XIV ENEQ com o titulo “O ensino de Quimica no nivel
médio: um olhar a respeito da motivac¢ao”, dos autores Altem Nascimento Pontes, Caio Renan
Goes Serrdo, Cintya Kércya Araljo de Freitas, Diellem Cristina Paiva dos Santos e Sarah
Suely Alves Batalha, no ano de 2008. O trabalho teve como objetivo diagnosticar os
principais problemas do processo de ensino-aprendizagem e destacar aspectos sobre a
motivacao dos alunos para estudar Quimica a partir da contextualizacdo dos contetidos e do
uso de atividades experimentais durante a pratica pedagogica. A pesquisa foi realizada com
87 alunos e 29 professores de escolas publicas de Belém do Pard; para a coleta de dados
foram utilizados 2 formularios, um para os alunos e outro para os professores, esses
formularios continham perguntas sobre a contextualizacdo dos contetdos nas aulas de
Quimica e sobre a utilizacdo de atividades experimentais. A partir da analise dos dados os
pesquisadores observaram que 62% dos professores afirmavam utilizar a contextualizacdo dos
conteldos em suas aulas, porém os alunos afirmavam que apenas 35% dos professores
utilizavam essa contextualizagdo, esses resultados mostram que a contextualizacdo de
conteudos pode assumir diferentes significados tanto para o aluno quanto para o professor
(PONTES et al., 2008, p.8); outro resultado obtido diz respeito a utilizacdo de atividades
experimentais, 58% dos professores afirmam utilizar esse recurso em suas aulas, mas 55% dos
alunos afirmam que seus professores nédo realizam atividades experimentais em sala de aula,

com base nesse resultado os autores deixam um questionamento para os leitores: “Sera que o
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uso desse recurso esta sendo identificado pelos alunos como uma prética experimental? Pois
percebemos que nao ha um consenso entre o que alunos e professores relatam” (PONTES et
al., 2008, p.8).

e Dissertagdo de Mestrado intitulada “Estudo do perfil motivacional para o aprendizado
de Quimica”, da autora Roberta Guimardes Corréa, do ano de 2009, aonde ela procurou
analisar o perfil motivacional e os fatores que podem influenciar o aprendizado da Quimica; o
perfil foi analisado a partir dos dados coletados utilizando questionérios de escala Likert,
formado por questdes capazes de identificar o tipo de orientagdo motivacional. A pesquisa foi
realizada com 20 alunos de uma escola publica de Séo Carlos, foi ministrado um curso aonde
foram abordados alguns conteudos de Quimica e durante a realizacdo desse curso foram
aplicados os questionarios; em relacdo aos resultados obtidos podemos destacar o tipo de
atividade capaz de influenciar o aprendizado, segundo a autora as atividades de leitura e
discussdo dos textos, o uso de imagens e filmes e a realizacdo de atividades préticas e
dindmicas foram consideradas interessantes pelos alunos, ja os momentos de “giz e lousa” e a
abordagem tradicional dos conteludos apresentou menor interesse por parte dos alunos
(CORREA, 2009, p.112).

e Trabalho ‘“Motivagdo para estudar Quimica: configuracdes subjetivas de uma
estudante do segundo ano do ensino médio”, dos autores Wilton Rabelo Pessoa e Jos¢ Moysés
Alves, apresentado do VIII ENPEC em 2011, com o objetivo de investigar os processos de
producdo de sentido subjetivo nas aulas de Quimica, analisando como esses pProcessos
constituem a motivacdo dos alunos nas aulas. A pesquisa foi realizada em uma escola publica
estadual de Belém do Par4, com 28 alunos do 2° ano do Ensino Médio, desses alunos foi
selecionada uma aluna (identificada como Lia) para a analise da producdo de sentidos através

de entrevista; os autores concluem o trabalho mostrando que:

[...] Lia produz sentidos que revelam recusa e distanciamento na relagdo com o
conhecimento quimico [...] o estudo da quimica aparece orientado extrinsecamente,
restrito a preparacdo para o vestibular e ao atendimento de expectativas da mée da
estudante. Tal orientacdo ndo contribui para que Lia produzisse sentidos subjetivos
sobre a quimica que denotassem mobilizacdo pessoal com seu estudo. (PESSOA e
ALVES, 2011, p.10)

e Trabalho apresentado no VII EPPEQ em 2013, com o titulo “A motivacao dos alunos
para a aprendizagem de Quimica”, das autoras Adriana M. Marangoni, Mara E. Ruggiero de
Guzzi, Rosangela Maria Pomponio Saldanha e Ana Claudia Kasseboehmer. O trabalho relata

um estudo de caso que procurou tracar o perfil motivacional dos alunos do primeiro ano do

Ensino Médio a partir da Teoria da Autodeterminacédo, o perfil foi levantado a partir de um
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questionario de escala Likert. A pesquisa foi realizada com 122 alunos de 8 turmas de 1° ano
do Ensino Médio de uma escola publica de S&o Carlos; o questionario aplicado foi elaborado
em torno da questdo “Por que vocé estuda Quimica?”. A analise dos dados mostrou que esses
alunos possuem um baixo grau de Desmotivacdo, apresentando a Regulacdo Introjetada como
perfil motivacional e ressaltando a associacdo que o0s estudantes podem fazer entre receber
uma recompensa e realizar uma atividade (MARANGONI et al., 2013, p.4).

e Dissertagdo de Mestrado do autor Ivan Rodrigues M. Severo, intitulada
“Levantamento do perfil motivacional de alunos, do ensino médio, de trés escolas publicas da
cidade de Sdo Carlos/SP, na disciplina de Quimica”, do ano de 2014, que teve como objetivo
fazer o levantamento do perfil motivacional de alunos de escola publica da cidade de S&o
Carlos, a partir da Teoria da Autodeterminacdo. A pesquisa foi realizada com 622 alunos de
trés escolas publicas de Sdo Carlos; a coleta de dados foi feita com a aplicagdo de um
questionario de escala Likert e com entrevistas semiestruturadas. As trés escolas apresentaram

alunos com o mesmo perfil motivacional, a Regulacéo Integrada, segundo o autor:

[...] a maioria dos alunos é motivada para o aprendizado nas aulas de Quimica [...]
entretanto, é preciso continuar as melhoras do ensino, considerando aspectos
importantes como recursos didaticos, laboratérios, a familia, entre outros, ja que
aulas tradicionais usando apenas giz e lousa tendem a desmotivar enquanto que
atividades experimentais ou mesmo as aulas com outros recursos didaticos tendem a
estimular mais a motivagédo e assim rendimento dos estudantes. (SEVERO, 2014,
p.59)

A partir dessa dissertacdo foi produzido o artigo “Motivagdo dos alunos: reflexdes
sobre o perfil motivacional e a percepgdo dos professores”, de Ivan Rodrigues M. Severo e
Ana Claudia Kasseboehmer, publicado na revista Quimica Nova na Escola em Fevereiro
de 2017 (SEVERO e KASSEBOHMER, 2017), com o objetivo de discutir a relacdo entre o
perfil motivacional dos alunos das trés escolas e a percepcdo dos seus professores de

Quimica em relacdo a motivacdo desses alunos.

e Artigo “Explorando a motivagdo para estudar Quimica”, das autoras Sheila Cardoso e
Dominique Colinvaux, publicado na Revista Quimica Nova em 2000. A pesquisa foi realizada
com o intuito de identificar os fatores que motivam os alunos para o estudo da Quimica,
apontando o papel das relagdes sociais e escolares como um desses fatores. As autoras
preparam um questionario com 9 perguntas, que foi respondido por 157 estudantes tanto de
escolas publicas como de particulares; a primeira questdo era “Vocé gosta de estudar

Quimica? Por que?”, 72% dos participantes afirmaram que gostam de estudar Quimica, porém
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alguns alunos consideram a disciplina desinteressante ou sem utilidade em sua vida cotidiana,
atribuindo esse desinteresse principalmente a forma como a disciplina é apresentada e a
dificuldade de assimilacao, alegando que esses fatores desestimulam e contribuem para a falta
de motivacdo (CARDOSO e COLINVAUX, 2000, p.402). O estudo ainda mostra que mesmo
com uma porcentagem consideravel de alunos afirmando que gostam de Quimica, eles néo
conseguem responder o porqué gostam da disciplina; esse dado nos leva a pensar na diferenca
entre nossa pratica docente, aonde podemos perceber um descontentamento dos alunos, e as
respostas fornecidas pelos 72% dos estudantes que afirma gostar da disciplina, nos fazendo
refletir se esses alunos realmente compreendem a importancia e o sentido do estudo da
Quimica, internalizando esse comportamento, ou se estudam Quimica pelo simples fato de

cumprir obrigacdes.

2.4 Teoria da Autodeterminacéao

A Teoria da Autodeterminagédo [Self-Determination Theory — SDT] surgiu em 1975,
quando Edward L. Deci organizou um livro chamado Intrinsic Motivation que abordava os
diferentes conceitos de motivacdo intrinseca e argumentava que as pessoas precisariam se
sentir autodeterminadas para serem intrinsecamente motivadas (SEVERO, 2014, p.17), a
teoria toma forma com a publicacdo do livro Intrinsic Motivation and Self-Determination in
Human Behavior por Deci juntamente com Richard M. Ryan, em 1985. A Teoria da
Autodeterminacao € definida por RYAN (2009) da seguinte maneira:

A Teoria da Autodeterminacdo (SDT) é uma macroteoria da motivacdo humana, do
desenvolvimento da personalidade e do bem-estar. A teoria centra-se especialmente
no comportamento volitivo ou autodeterminado e nas condigdes sociais e culturais
que o promovem. A SDT também postula um conjunto de necessidades psicoldgicas
bésicas e universais, nomeadas de autonomia, competéncia e pertencimento, cujo
cumprimento é considerado necessario e essencial para o funcionamento humano
vital e saudavel, independentemente da cultura ou do estagio de desenvolvimento.
(RYAN, 2009, p.1, tradugdo nossa)°

Podemos classificar a SDT como uma “vontade”, ou seja, a capacidade de um
organismo humano escolher como satisfaz suas proprias necessidades; as pessoas realizam as
atividades, pois acreditam que estdo fazendo-as simplesmente porque querem. Mais
precisamente a SDT € uma familia de teorias psicoldgicas holisticas e assume que 0S

individuos sdo organismos ativos e com tendéncias inerentes evoluidas para o

desenvolvimento e crescimento psicolégico (RYAN, 2009, p.1). Essa natureza ativa do ser
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humano fica evidente no fendbmeno da motivacdo intrinseca, que consiste em realizar uma
tarefa porque ela em si é interessante, essa tendéncia natural manifesta-se desde o nascimento
com o objetivo de buscar novidades, desafios e oportunidades para aprender (RYAN e DECI,
2000a, p.55).

De acordo com a SDT podemos diferenciar os tipos de motivagdo, baseados nas
diversas razdes e objetivos que ddo inicio a uma acdo, a distingdo mais simples é entre
motivacao intrinseca e extrinseca. A motivacao intrinseca, de acordo com BORUCHOVITCH
e BZUNECK (2000, p.37), refere-se a escolha e realizacdo de uma tarefa por essa ser, por
causa propria, atraente ou geradora de satisfacdo, 0 comprometimento com a tarefa parte do
interesse do individuo, ndo sendo necessarios prémios ou pressdes externas para seu
cumprimento; no mesmo trabalho a autora ainda define a motivacao extrinseca como sendo a
motivacao para realizar uma tarefa somente pela obtencdo de reconhecimento, recompensas
materiais ou sociais, atender a comandos ou pressdes externas ou para demonstrar
competéncia e habilidade. Mais de trés décadas de estudos tém mostrado que a qualidade do
desempenho em uma tarefa pode ser muito diferente quando essa é realizada por razdes
intrinsecas ou extrinsecas.

Como definido anteriormente a teoria da autodeterminacdo é uma macroteoria da
motivacdo e € composta por quatro subteorias: a teoria da avaliacdo cognitiva, a teoria da
integracdo organismica, a teoria das necessidades bésicas e a teoria das orientacGes de

causalidade.

5 [Self-determination theory (SDT) is a macro-theory of human motivation, personality development, and well-being. The
theory focuses especially on volitional or self-determined behaviour and the social and cultural conditions that promote it.
SDT also postulates a set of basic and universal psychological needs, namely those for autonomy, competence and
relatedness, the fulfilment of which is considered necessary and essential to vital, healthy human functioning regardless of
culture or stage of development].
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2.4.1 Teoria da Avaliacdo Cognitiva

A Teoria da Avaliacdo Cognitiva (Cognitive Evaluation Theory - CET) foi elaborada
por Ryan, Connell e Deci (1985), esta diretamente ligada as propostas de White e DeCharms e
considera como elementos centrais da motivacdo intrinseca a competéncia e a
autodeterminacdo (BORUCHOVITCH e BZUNECK, 2000, p.42). Essa teoria tem como
funcdo especificar quais fatores do contexto social podem causar variacbes na motivacdo
intrinseca; alguns fatores como recompensas e feedbacks podem suprir as necessidades de
autonomia e competéncia do individuo, facilitando a ocorréncia da motivacéo intrinseca em
uma determinada tarefa, ou seja, de acordo com CORREA (2009, p.21) “o ambiente pode
contribuir para facilitar ou empobrecer a motivacao intrinseca”.

A CET sugere ainda que o ambiente escolar pode facilitar ou dificultar a motivagéo
intrinseca, suprindo ou ndo as necessidades de competéncia e autonomia (SEVERO, 2014,
p.19). Os principios da CET se aplicam somente para atividades que contenham um interesse
intrinseco, para atividades que ndo possuem esse interesse € necessario compreender a

motivacdo extrinseca.

2.4.2 Teoria da Integracdo Organismica

A segunda subteoria apresentada por Deci e Ryan (1985) é chamada de Teoria da
Integracdo Organismica (Organismic Integration Theory - OIT) e foi introduzida para
detalhar as diversas formas de motivacdo extrinseca e quais fatores contextuais contribuem
para a promocdo ou impedem a internalizacdo e integracdo do regulamento para estes
comportamentos (RYAN e DECI, 2000b, p.72). Segundo CAVENAGHI (2009, p.253) a
internalizacdo é definida como um processo de tomar para si um valor ou regulacéo, e a
integracao € o processo pelo qual o individuo transforma esse valor ou regulacdo em algo seu,
de forma que este emanara de seu proprio ego.

Como mencionado anteriormente, a distincdo mais simples dos tipos de motivacéo é
entre intrinseca e extrinseca, aonde a motivacao intrinseca tem referéncias de autocontrole e
autonomia e a motivagao extrinseca de controle externo e heteronomia. Deci e Ryan criticam
essa dicotomia, alegando que a mesma é mais complexa do que tem sido demonstrada, 0s
autores ndo questionam as caracteristicas de autonomia necessarias para a determinacdo da
motivacdo intrinseca, mas alegam que ndo é adequado afirmar que o comportamento
extrinsecamente motivado ndo possa ser autodeterminado (BORUCHOVITCH e BZUNECK,
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2000, p.47). A partir dessas observagOes os autores propdem a existéncia de um continuum de
autodeterminacdo (RYAN e DECI, 2000b, p.72), (3) mostrado na FIGURA 1, que é
organizado baseado nos diferentes tipos de motivacao, partindo da desmotivacao e passando

por quatro tipos de regulacéo até chegar a motivacéo intrinseca.

Continuum de Autodeterminacao
Auséencia de
Autodeterminacio Autodeterminacio

Desmotivacdo |Regulacdo Regulacio Regulagdo  Regulacio | Motivagio
Externa Introjetada  Identificada Integrada | Intrinseca

Regulacoes por Motivacao Extrinseca
FIGURA 1 — Continuum de Autodeterminacao de Deci e Ryan (CAVENAGHI, 2009, p.253).

Dessa maneira, 0 processo de internalizacdo tem modalidades reguladoras, que sdo:
desmotivacdo, regulacdo externa, regulacdo introjetada, regulacdo identificada, regulacdo
integrada e motivagdo intrinseca. Podemos definir cada uma dessas modalidades de acordo
com RYAN e DECI (2000b, p.72):

e Desmotivacao: estado de auséncia da intencdo de agir; quando amotivado o individuo
sente falta de algo para realizar suas atividades, como resultado h4 uma tendéncia a ndo
valorizar a atividade, ndo se sentir competente para realiza-la e ndo esperar que o produto
desejado seja obtido.

e Regulacdo externa: quando as atividades sdo realizadas para satisfazer uma demanda
externa ou recompensar uma contingéncia; essa regulacdo é o menor nivel de
autodeterminacdo que um individuo pode apresentar, sendo uma regulacdo internalizada, mas
ndo pessoalmente aceita, ou seja, a atividade é realizada para evitar uma puni¢do ou obter uma
recompensa.

¢ Regulacéo introjetada: é fruto de pressdes internas, as tarefas sdo realizadas para evitar
a culpa, a ansiedade ou para “alimentar o ego”; a introjecdo ¢ o ato de tomar o regulamento,
mas ndo aceita-lo totalmente. O individuo que apresenta esse tipo de regulacdo realiza as
atividades apenas para nédo se sentir culpado ou para mostrar aos outros que é capaz, aumento
assim sua autoestima.

e Regulacdo identificada: identificagho é a valorizagdo consciente de um

comportamento, ou seja, a acdo é aceita como algo pessoalmente importante; o individuo vé
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importancia na regulacdo externa e, de maneira inconsciente, transforma-a em uma regulagéo
interna pessoalmente aceita.

e Regulacdo integrada: é o nivel mais elevado de regulacdo, a integracdo acontece
quando os regulamentos identificados sdo totalmente assimilados pelo individuo, o que
significa que eles foram analisados e tomados para si, apresentando semelhangas com outros
valores do proprio eu; nesse caso as pressdes externas ou recompensas sdo percebidas como
fontes de informac&o sobre as acgdes a serem cumpridas. A regulacéo integrada aproxima-se
da motivacdo intrinseca, mas ndo coincide com ela, pois nesta regulagdo o que ampara a
realizacdo da atividade é a importancia para a obtencdo de metas e valores internalizados
(SEVERO, 2014, p.22).

e Motivacdo intrinseca: como definida anteriormente, a realizacdo da tarefa parte do
interesse do préprio individuo, ndo sendo necessarios prémios ou pressdes externas para seu

cumprimento.

A medida que as pessoas internalizam os regulamentos e os assimilam para si,
experimentam maior autonomia no cumprimento das tarefas, esse processo pode ocorrer em
etapas, mas ndo necessariamente como um desenvolvimento continuo, aonde os individuos
progridem em cada estagio de internalizacdo em relacdo a um determinado regulamento, e
sim internalizando facilmente um novo comportamento em qualquer ponto ao longo do
continuum, dependendo de experiéncias anteriores e fatores situacionais atuais (RYAN e
DECI, 2000b, p.73).

2.4.3 Teoria das Necessidades Psicoldgicas Bésicas

A terceira subteoria € a Teoria das Necessidades Psicologicas Basicas (Basic
Psychological Needs Theory — BPNT) que elabora o conceito de necessidades basicas
relacionando-as diretamente com o bem-estar (RYAN, 2009, p.2). Segundo RYAN e DECI
(2000b, p.74, tradugdo nossa) “por nossa definicdo, uma necessidade bésica, seja ela
fisioldgica ou uma necessidade psicoldgica, € um estado energético que, se satisfeito, conduz

5 Essa

para a saude e bem-estar, mas, se ndo satisfeito, contribui para a patologia e mal-estar
teoria aponta trés necessidades psicologicas basicas como importantes para a tendéncia
natural dos individuos em buscar novidades e desafios para explorar, exercitar e ampliar suas
capacidades de aprender; essas necessidades auxiliam os individuos a realizarem

determinadas atividades, de maneira a fixar ainda mais a autodeterminagdo como fator
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principal da motivacdo, proporcionando recompensas internas satisfatorias. As trés
necessidades psicoldgicas basicas sdo: competéncia, autonomia e pertencimento.

A competéncia mostra a necessidade que as pessoas tém de sentirem-se competentes
nos meios sociais e nas interagdes com outros individuos; essa necessidade engloba desde a
procura da sobrevivéncia, a execucdo de atividades praticas, a exploracdo do ambiente até a
competéncia em uma participacdo social efetiva (APPEL-SILVA et al., 2010, p.354). A
autonomia explica a necessidade que os individuos tém de ter a oportunidade de escolher as
atividades que irdo realizar, ou seja, reflete o desejo de seguir sua propria decisao; o individuo
experimenta o comportamento sendo originado por si mesmo, e ndo por eventos externos
(CAVENAGHI, 2009, p.254). Por fim, a necessidade de pertencimento mostra o papel
importante da interacdo social na realizacdo das tarefas escolhidas pelos individuos, é a
sensacdo de sentir-se parte integrante de um grupo; dessa maneira, todas as pessoas Sdo
levadas a estabelecer e manter, com pelo menos uma pessoa, relacionamentos interpessoais
significativos, se essa necessidade é frustrada suas consequéncias afetam o equilibrio
emocional e 0 bem-estar do individuo (GUIMARAES e BORUCHOVITCH, 2004, p.146).

Assim, RYAN e DECI (2000b, p.75) sugerem que 0 suporte para as necessidades de
pertencimento e competéncia facilita a internalizacdo e o apoio para a necessidade de
autonomia facilita a integracdo da regulacdo do comportamento; quando isso acontece, as
pessoas se sentem competentes, vinculadas e autodeterminadas, sustentando a valorizacéo

intrinseca das atividades.

6 [By our definition, a basic need, whether it be a physiological need or a psychological need, is na energizing state that, if
satisfied, conduces toward health and well-being but, if not satisfied, contributes to pathology and ill-being]..
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2.4.4 Teoria das OrientacOes de Causalidade

Por dltimo, a quarta subteoria é a Teoria das Orientagcdes de Causalidade (Causality
Orientations Theory — COT) que, segundo RYAN (2009, p.2) descreve as diferencas
individuais na maneira que as pessoas se orientam em relacéo aos diferentes aspectos do meio
ambiente na regulacdo do comportamento, ou seja, mostra quais sdo as forcas motivacionais
gue causam um determinado comportamento no individuo. Existem trés estilos reguladores de
comportamento, propostos por Deci e Ryan (1985): a orientagcdo impessoal, a orientagdo

controlada e a orientagdo autbnoma.

e Orientacdo impessoal: tendéncia a um comportamento sem orientacdo intencional, no
continuum da autodeterminacdo é observado como um comportamento amotivado e com
locus de controle impessoal; pessoas com alta orientacdo impessoal tendem a ser ansiosas e
com sentimentos de ineficacia, ndo enxergando que podem mudar um contexto (APPEL-
SILVA et al., 2010, p.360).

e Orientacdo controlada: o comportamento ¢é influenciado pelo controle externo e as
acOes sdo dirigidas com o intuito de fugir de consequéncias aversivas ou adquirir beneficios,
no continuum esse comportamento se encontra em um nivel mais baixo de autodeterminacéo,
proximo a motivacdo extrinseca e as regulacGes externa e introjetada, com um locus de
controle externo; as pessoas com alta orientacdo controlada focam-se na promocdo da
autoimagem e na popularidade, agindo em consonancia com o que o meio social determina
(APPEL-SILVA et al., 2010, p.360).

e Orientacdo autbnoma: o comportamento é guiado por interesses pessoais e pela
motivacdo intrinseca, no continuum esse comportamento aparece proximo a regulacdo
integrada e a motivacgdo intrinseca, com locus de controle interno; um individuo com alta
orientacdo autbnoma possui maior iniciativa, busca atividades que lhe parecam mais
desafiadoras e interessantes e possui um maior nivel de responsabilidade com a propria acao
(APPEL-SILVA et al., 2010, p.360).

Por fim, podemos encontrar estudos recentes relacionando os conceitos da Teoria da
Autodeterminagdo com diversos contextos, tais como lazer, trabalho, aprendizagem, etc.
Segundo BORUCHOVITCH e BZUNECK (2000, p.42) a SDT tem sido muito utilizada para
trabalhar a orientagdo motivacional de estudantes e professores em ambiente escolar e quais

séo seus efeitos na aprendizagem, pois aplicada ao contexto educacional, focaliza a promocao
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do interesse dos alunos pela aprendizagem, a confiangca nas proprias capacidades e a
valorizacédo da educacéo.

A SDT ainda apresenta algumas alternativas promissoras para despertar 0
envolvimento dos estudantes com o ambiente escolar, sendo muito Util para compreender a
motivacdo no ensino da Quimica, pois sugere um processo aonde as orientacdes
motivacionais dos alunos podem variar ao longo do continuum, mostrando ao professor como
desempenhar um papel eficiente para contribuir com tais mudancas.

No Brasil, a Teoria da Autodeterminacdo ainda ndo conta com linhas de estudo
especificas, entretanto acreditamos que essa teoria tem muito a contribuir com o campo da
Educacao brasileira e que pesquisas com suas premissas, em grande medida, podem contribuir

para o conhecimento académico em nosso Pais (APPEL-SILVA et al., 2010, p.363).

2.5 Experimentacao no ensino de Quimica

A importancia das atividades experimentais na educacdo em Ciéncia é antiga, mas ndo
existe consenso na literatura quanto ao seu momento de insercdo na sala de aula
(GONCALVES, 2005, p.11), alguns autores afirmam que a experimentacdo foi inserida no
contexto escolar em 1865, no Royal College Chemistry, na Inglaterra, porém PETITAT
(1982, p.195) afirma que na Franca do século XVIII ja existiam pelo menos 600 locais de
experimentacdo, mesmo sua presenca no ambiente sendo influéncia das atividades
experimentais realizadas na Universidade; o que sabemos é que a disseminacdo do uso da
experimentacdo no contexto escolar ocorreu mais significativamente a partir da década de
1960, fruto de projetos que valorizavam o “ensino experimental” (GALIAZZI et al., 2001,
p.252).

Um desses projetos que visavam 0 uso da experimentacdo para tornar os alunos
cientistas ficou conhecido como CHEMS (Chemical Education Material Study) que fora
elaborado por cientistas americanos da area da Quimica e por professores do ensino
secundario (GALIAZZI et al., 2001, p.252). O CHEMS foi traduzido para diversas linguas,
incluindo o portugués, e foi publicado no Brasil, na década de 1960 com o titulo de “Quimica
— uma ciéncia experimental”, o material enfatizava que “todo conhecimento deriva da
experimentacdo [...] e os sentidos fornecem as bases seguras para a Ciéncia” (GONCALVES,
2005, p.12).

Ainda podemos citar dois eventos politicos que poderiam ter impulsionado o
desenvolvimento de projetos com o uso da experimentacdo: a Guerra Fria (1947-1991) e o
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lancamento do satélite soviético Sputnik | (1957). Segundo GALIAZZI et al. (2001), os
Estados Unidos tinham o intuito de formar novos cientistas, e deste modo

Para se tornar um cientista era preciso, entre outras coisas, aprender a observar e
registrar dados, aprender a pensar de forma cientifica, desenvolver habilidades e
técnicas no manuseio instrumental do laborat6rio. Era preciso ser treinado para
resolver problemas. (Galiazzi et al, 2001, p.253)

Projetos como 0 CHEMS estéao ligados ao desenvolvimento do uso da experimentacao
no ensino de Quimica, e a partir desse histérico das atividades experimentais da educacdo em
Quimica, Araujo e Abib puderam classificar os diferentes tipos de experimentacdo em trés
abordagens (ARAUJO e ABIB, 2003, p.181):

e Atividades experimentais de demonstracdo: sdo atividades aonde o professor executa o

experimento enquanto os alunos observam a ocorréncia dos fendmenos; tém como objetivo
ilustrar alguns aspectos do contetdo trabalhado, deixando-os mais perceptiveis aos alunos e
contribuindo para o aprendizado. Nesse tipo de atividade o professor é o agente do processo,
pois cabe a ele o papel de montar o experimento, questionar os alunos, executar o
procedimento e fornecer as explicagdes cientificas necessarias para a compreensdo do que €
observado. Ao realizar uma atividade de demonstracdo o professor deve propiciar
oportunidades de reflexdo por parte dos alunos, para que esses formulem hipéteses, analisem
variaveis e discutam criticamente os conteudos cientificos envolvidos no experimento. Essas
atividades demandam um tempo pequeno para a realizacdo e podem ser realizadas em aulas
expositivas, como ponto de partida ou fechamento de um contetdo.

e Atividades experimentais de verificagdo: sdo atividades que tém como objetivo

verificar alguma lei ou teoria, pois proporcionam aos alunos a capacidade de interpretar
critérios que determinam o comportamento dos fendmenos observados no experimento,
permitindo a articulacdo desses com o0s conceitos cientificos. Essas atividades demandam
pouco tempo de preparo e execucdo, sdo mais faceis de supervisionar e de solucionar 0s
problemas que possam surgir e possuem maior probabilidade de acerto. Mesmo sendo
consideradas atividades pontuais podem propiciar o desenvolvimento de habilidades como a
capacidade de reflexdo, a realizagao de atividades em equipe e a generalizacdo de conceitos.

e Atividades experimentais de investigacdo: sdo atividades que ndo utilizam roteiros e

ndo dependem diretamente de contetdos abordados previamente, pelo contrario, os contetdos
podem ser discutidos no préoprio contexto da atividade. Uma atividade investigativa deve ter

como ponto de partida uma situacdo problema que provoque interesse nos alunos, para que
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esse participe da investigacdo buscando informac6es, propondo hipoteses sobre o fenémeno,
testando essas hipoteses e discutindo os resultados com a finalidade de elaborar conclusGes
acerca do problema (SOUZA et al., 2013, p.14). Essas atividades tém como objetivo
proporcionar uma maior participacdo dos estudantes em todas as etapas do processo de
investigacdo seja na interpretacdo do problema ou na possivel solucdo para ele, pois
possibilitam ao aluno ocupar uma posicao ativa no processo de construcdo do conhecimento.
Nas atividades de investigacdo a fungdo do professor é apenas auxiliar o aluno, fazendo com
que esse busque as explicacdes para o problema e incentivando a criatividade e autonomia

durante todas as etapas do processo.

A experimentacdo pode ser utilizada de diferentes formas, entretanto algumas criticas
podem surgir, pois a forma como é abordada pode causar muitos danos no processo de
ensino-aprendizagem. Para FREIRE (1996, p. 23) é impossivel dissociar teoria e pratica, 0
gue sugere a necessidade de uma unidade dinamica entre o ensino do contetdo e o como
aprender.

A experimentacdo tem a capacidade de desenvolver algumas habilidades pessoais
como: motivacdo, poder de decisdo, autoconfianca, capacidade para resolver problemas
apresentados, capacidade de comunicacdo, determinacdo e etc. O extraordinario
desenvolvimento a que se tem assistido resulta daqueles que, de diferentes modos, tém de
tomar decisdes e usufruem de uma formacdo cientifica e tecnoldgica de alta qualidade, pois sé
assim estdo capacitados para compreender, acompanhar e promover mudancas (THOMAZ,
2000, p.365). De acordo com a mesma autora a experimentacdo pode contribuir na formacao
de cidaddos capazes de participar das decisfes de uma sociedade tecnologicamente avancada
e estimular o desenvolvimento intelectual desses cidaddos (THOMAZ, 2000, p.365).

A realizacdo de atividades praticas, mesmo que demonstrativas, € um importante fator
na motivacdo do aprendizado de Quimica, pois pode se tornar uma ferramenta bastante eficaz
no processo de compreensdao dos fendmenos e sua relagdo com o0s conceitos cientificos
envolvidos. Essa aproximagdo da Quimica com a realidade do aluno através da
experimentacao pode proporcionar um ensino contextualizado tornando a aprendizagem mais
eficaz e prazerosa, pois a torna presente no cotidiano do aluno, dando uma real importancia
para o estudo. A contextualizacdo no ensino de Quimica é definida nas Orientacoes
Curriculares para o Ensino Medio (BRASIL, 2006, p.51) como um recurso didatico que “[...]
serve para problematizar a realidade vivida pelo aluno, extrai-la de seu contexto e projeta-la

para analise”.
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Vale destacar aqui que nem sempre uma atividade experimental é motivadora para 0s
alunos, sendo muitas vezes encarada como monotona e demorada, de acordo com HODSON
(1994) ““ainda que muitos alunos gostem do tipo de atividades que oferecemos e desenvolvam
atitudes positivas em relacdo a ciéncia, 0 mesmo nao acontece com um bom ndmero deles que
expressa sua aversdo para o trabalho pratico”’ (HODSON, 1994, p.300, traducio nossa).
Diante desse aspecto devemos tomar cuidado para que a experimentagcdo ndo se resuma a uma
atividade ladica ou um simples “espetaculo colorido”, mas sim que fique claro seu objetivo
como atividade de ensino-aprendizagem. Ao destacarmos esse ponto ndo estamos negando a
importancia da motivacao no processo de ensino-aprendizagem, até porque essa negacao iria
contra tudo o que foi exposto até agora, mas devemos salientar que a experimentacdo nao
precisa ter somente esse objetivo, ela € um fendmeno complexo, de tal maneira que alcancga-la
ndo se reduz a simples participacdo na atividade, devemos considera-la como parte de um
contexto mais amplo, incluindo outros aspectos do curriculo, como caracteristicas dos
contetidos e avaliacdo (GONCALVES, 2005, p.18).

Para termos como objetivo a promog¢do da motivacdo dos alunos a partir dos trabalhos
experimentais, € preciso que as atividades proporcionadas pelos professores sejam
desafiadoras, constituindo um problema que o aluno tenha interesse em resolver e que se
sinta, dessa maneira, motivado para encontrar a solucdo (THOMAZ, 2000, p.362). Por
exemplo, ao invés de seguir passo a passo, um roteiro experimental fornecido pelo professor,
os alunos podem sugerir um experimento e construir um procedimento para sua realizacao;
essa participacdo ativa dos alunos abre a oportunidade aos “erros” e conduz a discussdes
importantes para o processo de ensino-aprendizagem, tendo apresentado bons resultados sobre
a motivagao dos estudantes (KASSEBOEHMER et al., 2012, p.4).

" [Aungque muchos alumnos disfrutan del tipo de actividades que les ofrecemos en clase y consecuentemente desarrollan
actitudes positivas hacia la ciencia, no ocurre lo mismo con um buen nimero de ellos y hay una importante minoria que
expresa su aversion al trabajo préactico].
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3. QUESTAO DE PESQUISA E OBJETIVOS

A partir da discussdo apresentada no capitulo anterior podemos perceber a influéncia
da motivacao na aprendizagem de conceitos. Quando analisamos o ensino de Quimica, que €
o foco de interesse desse trabalho, a influéncia da motivacdo também deve ser considerada, ja
que os problemas referentes a aprendizagem de conceitos sdo notdrios também nessa
disciplina (CORREA, 2009, p.33).

Um aluno pode sentir-se motivado a partir da propria atividade em si, a motivacéo
intrinseca, ou pode motivar-se quando sabe que a realizacdo da atividade lhe trara uma
recompensa, a motivacdo extrinseca; a motivacdo extrinseca € muito comum no contexto
escolar, ja que esse ambiente apresenta uma série de recompensas, como notas,
reconhecimento e elogios, sendo que essas recompensas podem incentivar a ocorréncia da
motivacdo extrinseca no aluno. J& um aluno motivado intrinsecamente apresenta um
envolvimento maior na realizacdo da atividade, esforcando-se durante o seu cumprimento -
essa orientagdo motivacional é mais adequada para o processo de aprendizagem de conceitos.

Ainda em relacdo ao capitulo anterior, conseguimos compreender também a
importancia das atividades experimentais na promocdo da motivacdo, principalmente
atividades que desafiem o aluno, fazendo com que a prépria atividade em si seja a promotora
da motivacdo intrinseca no aluno. Assim, com base nesse contexto, foi realizada essa pesquisa
no ambito do ensino de Quimica, buscando compreender a influéncia de um processo de
escolha, preparacdo e divulgacdo de experimentos na motivacao dos alunos do Ensino Médio;

para isso tornou-se necessaria a elaboracdo de uma questao de pesquisa:

Quais sdo as contribuicdes da participacdo no processo de escolha, preparacdo e divulgagédo

de experimentos de Quimica na motivacgdo dos alunos do Ensino Médio?

Para responder essa questdo foi realizado um estudo com o objetivo principal de
entender como esse processo pode influenciar na motivacdo do aluno, analisando quais
fatores, a partir da Teoria da Autodeterminag¢do, motivam os alunos para o estudo da Quimica,
enfatizando o papel das relagdes escolares e sociais nessa motivagdo. Os seguintes objetivos
especificos foram trabalhados com o intuito de colaborar com a realizacdo da pesquisa e

ajudar a responder a questao proposta:
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e Descrever o perfil motivacional dos alunos antes da realizagdo do processo de escolha,
preparacdo e divulgacdo dos experimentos.

e Observar se durante a realizacdo das atividades as necessidades psicologicas basicas
foram favorecidas.

e Observar se favorecimento das necessidades psicoldgicas basicas dos alunos pode
influenciar no deslocamento no continuum da motivagéo.

e Descrever o perfil motivacional dos alunos apds a realizacdo do processo de escolha,
preparacdo e divulgacdo dos experimentos, analisando se houve uma mudanca no perfil

motivacional a partir do continuum da motivagao.

Os objetivos especificos foram planejados levando em consideracdo a importancia
desse processo de escolha na influéncia da motivacdo, possibilitando analisar posteriormente
0s aspectos da motivacdo extrinseca e intrinseca e a ocorréncia do favorecimento das

necessidades psicoldgicas basicas durante a realizacdo das atividades.



29

4. METODOLOGIA

4.1 Procedimentos metodoldgicos

A investigacdo desse trabalho consistiu em uma pesquisa experimental
predominantemente qualitativa, pois o interesse da pesquisadora ao estudar o problema era
verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacfes cotidianas
(LUDKE e ANDRE, 2012, p.12). De acordo com BOGDAN e BIKLEN (1994):

O objetivo dos investigadores qualitativos ¢ o de melhor compreender o
comportamento e experiéncia humanos. Tentam compreender o processo mediante o
qual as pessoas constroem significados e descrever em que consistem estes mesmos
significados. Recorrem a observacdo empirica por considerarem que é em funcéo de
instancias concretas do comportamento humano que se pode refletir com maior
clareza e profundidade sobre a condicdo humana. (BOGDAN e BIKLEN, 1994,
p.70)

A opcéo pelo predominio da abordagem qualitativa deve-se a tentativa de rompimento
do paradigma quantitativo no contexto escolar, pois permite o investimento de novos suportes
metodoldgicos para o desenvolvimento de pesquisas com uma orientacdo mais interpretativa,
incorporando 0s sujeitos como atores sociais e levando em consideracdo que suas praticas sdo
socialmente adquiridas (MARANDINO et al., 2009, p.4).

Como essa € uma pesquisa que utiliza 0 método qualitativo, 0 mais importante ndo séo
os dados que aparecem com mais frequéncia, mas sim considerar a totalidade dos sujeitos
envolvidos no processo em uma tomada quantitativa de dados e ao mesmo tempo selecionar
alguns desses sujeitos para aprofundar os estudos utilizando estratégias qualitativas.

Segundo SOARES e FAZENDA (1992) a pesquisa experimental classifica-se como
uma pesquisa de intervencdo, pois o pesquisador busca modificar a realidade estudada, para
isto constroi previamente um plano de pesquisa e o aplica aos grupos de estudo, coletando

dados a respeito das possiveis mudancas obtidas.

O pesquisador detém todo o controle do desenvolvimento da pesquisa, os métodos
de investigacao e instrumentos de coleta de dados [...] bem como a andlise dos dados
e a sistematizacéo final. (MEGID NETO, 2011, p.127)

A pesquisa experimental tem sua estrutura baseada em dois grupos de estudo, um
grupo experimental e um grupo controle. Para possibilitar a comparacéo do efeito produzido

nesses dois grupos, ha a necessidade de ambos serem homogéneos; essa homogeneidade é
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praticamente impossivel de ser conseguida, principalmente em uma pesquisa de contexto
escolar, isso se deve ao fato de as histdrias de vida, a bagagem cultural, as relaces familiares
e pessoais de cada aluno dos grupos serem diferentes. Por causa dessa dificuldade de
comparagdo entre grupos ndo homogéneos, gradativamente foi sendo eliminada a presenca do
grupo controle, passando-se a considerar um modelo denominado pesquisa experimental de
grupo Unico; nesse caso, 0 que se compara € um determinado estagio inicial ou prévio do
grupo de estudo com um estagio posterior ap6s o grupo ter sido submetido a determinado
estimulo (MEGID NETO, 2011, p.128). Uma caracteristica importante da pesquisa
experimental é a utilizacdo de pré-teste e pos-teste como instrumento de obtencdo de dados,
esses testes podem ser atraves de questionarios, sondagens coletivas ou individuais, diario de
campo, registros visuais ou audiovisuais ou producdes dos sujeitos investigados (textos,

registros orais, maquetes ou painéis).

4.1.1 Quem sdo os sujeitos da pesquisa?

Nesse momento faz-se necessario caracterizar os sujeitos da pesquisa; pesquisar o
outro e com 0 outro, considerando-0 como sujeito desse processo, necessita assumir que 0s
sujeitos da pesquisa se expressam a partir de suas vivéncias sociais, de onde advém suas
expectativas, experiéncias e desejos.

Para a realizacdo da pesquisa foi selecionado um grupo de 13 alunos do 1° ano do
Ensino Médio da Escola de Educacdo Basica Armando de Sales Oliveira — CAASO, escola
particular localizada no municipio de Sao Carlos. O CAASO fui fundado em 1957, a partir da
construgdo do Centro Académico Armando de Sales Oliveira pelos alunos da USP — Sdo
Carlos. O projeto da escola busca oferecer um ensino de qualidade com valores acessiveis
para a populacdo da cidade, visando contribuir com a formacdo humana e critica dos alunos;
por ser uma escola sem fins lucrativos, todo o esforco do corpo docente e funcionarios é
direcionado aos alunos, com o objetivo de ajudarem esses a serem pessoas cada vez mais
gticas, autbnomas e humanas. A escola conta com trés turmas de ensino médio (1°, 2° e 3°
ano) e duas turmas de curso pré-vestibular (diurno e noturno), sendo que as aulas do ensino
médio séo, em sua maioria, realizadas durante o periodo da manha.

Pelo fato de ser uma escola sem fins lucrativos e com valores de mensalidades
acessiveis, os alunos que frequentam a escola tém um perfil diferente das demais escolas
particulares da cidade; dos 13 alunos que participaram da pesquisa, 10 eram oriundos de

escolas publicas, sendo que desses 10 apenas 3 frequentavam escolas centrais, 0s outros 7
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estudaram em escolas da periferia da cidade. Todos os alunos moram em bairros mais
periféricos de Sdo Carlos; os pais sdo, em geral, trabalhadores do comércio ou de industrias da
cidade, apenas 2 alunos possuem pais com curso superior.

A pesquisadora escolheu trabalhar com o 1° ano do ensino médio por trés razdes: 1) a
pesquisadora era, também, professora dessa turma, o que facilitou a observagdo, comunicagdo
e a interacdo com os alunos; 2) a maioria dos alunos dessa série € oriunda da escola publica e
praticamente ndo tiveram contato com a experimentacdo durante o ensino fundamental e 3)
era uma turma pequena, com um numero de alunos ideal para a realizacdo das préaticas

laboratoriais e da pesquisa.

4.2 Métodos e procedimentos de coleta de dados

Durante a realizacdo da pesquisa foram utilizados dois métodos para a coleta de dados:

0 questionario e a filmagem.

4.2.1 Questionarios

O primeiro método de coleta de dados utilizado foi o questionario que, segundo GIL
(2014, p.121) pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por um ndmero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opiniGes, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes
vivenciadas etc”. Como toda técnica de coleta de dados, 0 questionario apresenta vantagens e
desvantagens. Nesta pesquisa podemos destacar como vantagem a possibilidade dos alunos
responderem o questionario no momento em que eles julgarem mais conveniente e nao expor
a pesquisadora a influéncia das opinides e do aspecto pessoal de cada aluno; como
desvantagem, podemos citar o fato de que ndo podemos garantir que 0s questionarios sejam
devolvidos devidamente preenchidos, podendo implicar em uma diminuicdo da
representatividade da amostra pois ndo conseguimos conhecer as circunstancias em que o
questionario foi respondido, o que pode ser importante na avaliacdo das respostas (GIL, 2014,
p.122). Os pontos fracos do questiondrio ndo serviram para desestimular seu uso, pelo
contrario, ajudaram a melhorar sua construcgdo, principalmente na escolha das questdes.

Foram aplicados dois questionarios: um aberto e um utilizando a escala Likert, antes e
depois da realizacdo do processo de escolha, preparacéo e apresentacéo dos experimentos. O

questionario aberto (ANEXO 4) contém 20 questdes e teve como objetivo avaliar a satisfagdo
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das necessidades psicologicas basicas dos alunos durante a pesquisa; esse questionario foi
baseado na Basic Need Satisfaction Scale at Work, elaborada originalmente na lingua alema
por Anja Van den Broeck e colaboradores e publicado em inglés em 2010 - essa escala é
formada por 21 itens do tipo Likert, sendo dividida em 6 questdes para a percepcdo da
competéncia, 8 questdes para a percepg¢édo do pertencimento e 7 questdes para a percepcao da
autonomia (VAN DEN BROECK et al., 2010, p.1002). Para essa pesquisa optou-se pela
adaptacdo e aplicacdo desse questionario de maneira aberta, sem a utilizacdo da escala Likert,
pois possibilita a obtencdo de dados a partir dos relatos baseados em uma introspeccéo
acurada dos proprios alunos (BORUCHOVITCH et al., 2010, p.73). As 20 questdes foram
divididas em 4 categorias baseadas nas necessidades psicoldgicas bésicas: autonomia
(questdes 5, 8, 11, 14 e 18), pertencimento (questdes 4, 7, 12, 17 e 20), competéncia (questdes
3,6, 10, 13 e 16) e “outras” (questdes 1, 2, 9, 15 e 19); a categoria “outras” continha questdes
que tinham o objetivo de analisar a relacdo dos alunos com a disciplina de Quimica.

O questionario utilizando a escala Likert (ANEXO 5), composto por 30 questdes, teve
como objetivo a obtencdo do perfil motivacional dos alunos. Podemos encontrar na literatura
questionarios elaborados com o intuito de avaliar os aspectos da motivacdo no contexto
escolar (BORUCHOVITCH et al., 2010, p.80) como as escalas EMA (Escala de Motivagédo
Académica) e a WPI (Work Preference Inventory). A EMA foi elaborada por Neves e
Boruchovitch em 2004, sustentando-se nas teorias sociocognitivas da motivacdo para a
aprendizagem que tém demonstrado a existéncia de dois principais tipos de motivacdo: a
intrinseca e a extrinseca; sua escala é formada por 31 itens do tipo Likert, sendo as questdes
impares para avaliar a motivacdo intrinseca e as questGes pares para avaliar a motivacdo
extrinseca (NEVES e BORUCHOVITCH, 2007, p.409 e 411). A escala WPI, elaborada por
Amabile e publicada em 1994, contém 30 itens para avaliar as motivacGes intrinseca e
extrinseca, apresentando bons resultados para avaliar o perfil motivacional dos alunos
(AMABILE, 1994, p.952); essa escala vem sendo muito utilizada por pesquisadores
brasileiros ap6s sua traducéo e adaptacdo. Para nossa pesquisa, foi necessario elaborar um
questionario baseado na EMA e WPI, mas que contemplasse a avaliagdo da motivagdo para o
estudo da Quimica levando em consideracdo as modalidades reguladoras do continuum da

motivacao. As questdes foram divididas da seguinte maneira:

e Desmotivagéo: 1, 7, 13, 19, 25
e Regulacdo externa: 2, 8, 14, 20, 26
e Regulacdo introjetada: 3, 9, 15, 21, 27
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e Regulacdo identificada: 4, 10, 16, 22, 28
e Regulacdo integrada: 5, 11, 17, 23, 29
e Motivacdo intrinseca: 6, 12, 18, 24, 30

Os questionarios pré e pos-testes possuem a mesma estrutura diferenciando-se apenas
em algumas questbes com o objetivo de avaliar o perfil motivacional dos alunos antes e
depois do processo e de observar se as necessidades psicoldgicas basicas foram supridas ou
ndo. A escolha de dois tipos de questionarios, um aberto e um de escala Likert, se deu pelas
vantagens que os dois modelos apresentam e pelo fato de um questionario conseguir suprir as
deficiéncias do outro: as questbes abertas podem ser muito Uteis, porque deixam os alunos
mais a vontade para responder, tém menos influéncia nos participantes do que as perguntas
com alternativas previamente estabelecidas, apresentam comentarios, esclarecimentos e
explicagdes significativas para complementar a anélise e interpretacdo das questdes fechadas;
ja as questdes fechadas proporcionam rapidez e facilidade no ato de responder, menor risco de
parcialidade do pesquisador e pouca possibilidade de erro (GIL, 2014, p.123; LAKATOS e
MARCONI, 1991, p.188).

Quando decidimos aplicar um questionario fechado tinhamos como objetivo
identificar o perfil motivacional dos alunos, por isso foi utilizada a escala Likert, que
possibilita a medicdo de atitudes e opinides dos participantes. Essa escala apresenta um
conjunto de cinco proposicdes das quais o participante devera selecionar apenas uma; apos a
selecdo € efetuada uma analise das respostas atribuindo valores para cada uma das
proposicdes de modo consecutivo, -2, -1, 0, +1, +2 (pode-se também utilizar pontuacGes de 1
a 5). Nessa pesquisa as proposicdes apresentadas foram: ndo concordo de maneira nenhuma;
ndo concordo; indiferente; concordo e concordo plenamente. Segundo GUZZI (2014, p.39), o
sucesso dessa escala deve-se ao fato de “ela ter a sensibilidade de recuperar conceitos
aristotélicos da manifestacdo da qualidade, reconhecendo a oposicdo entre contrarios,

gradiente e situacéo intermediaria”.

4.2.2 Filmagens

O segundo método de coleta de dados foi a filmagem, que teve como objetivo captar
os aspectos do fendmeno de pesquisa de maneira mais profunda para, posteriormente, fazer a
realizacdo de uma analise mais detalhada. A filmagem foi escolhida por conseguir captar

imagens, falas e sinais corporais que nao sao possiveis de obter a partir de questionarios. De
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acordo com PINHEIRO et al. (2005, p.718), “ha muitos elementos que ndao podem ser
apreendidos por meio da fala e da escrita, como o ambiente, os comportamentos individuais e
grupais, a linguagem ndo-verbal”, ¢ todos eles sdo fundamentais ndo apenas como dados em
si, mas como suporte para interpretacdo posterior desses dados.

A escolha da filmagem é indicada para estudos que envolvem ag¢bes humanas
complexas e dificeis de serem captadas e descritas a partir de um Unico observador e
minimiza a seletividade do pesquisador, pois hd a possibilidade de rever varias vezes as
imagens gravadas, o que desperta a atencdo do pesquisador para aspectos que poderiam passar
despercebidos, imprimindo maior credibilidade ao estudo (PINHEIRO et al., 2005, p.718).

Foram realizadas 4 filmagens durantes 0s encontros para preparacdo dos
experimentos, todas utilizando o notebook da prépria pesquisadora. A autorizacdo para uso
das imagens esta contida no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (ANEXO 1) e
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO 2) assinados pelos participantes e

Seus responsaveis.

4.2.3 Como foi realizada a coleta de dados

Antes do inicio da coleta de dados foi necessario obter o parecer da Plataforma Brasil,
uma base nacional para registros de pesquisas envolvendo seres humanos que permite o
acompanhamento dessas pesquisas em todos 0s seus estagios, de sua submissdo até sua
aprovacdo pelo CEP (Comité de Etica em Pesquisa). A obtencdo do parecer foi realizada em
trés etapas: preenchimento do cadastro no site; envio da documentagéo solicitada e liberagédo
do parecer pelo CEP. Foi necessario um periodo de espera de seis meses entre a realizacdo do
cadastro e a liberacdo do parecer, pois foi preciso realizar algumas correcdes no projeto e na
documentacao enviada. Apds a liberacdo do parecer foi possivel iniciar a coleta dos dados.

Iniciou-se a coleta de dados a partir do contato com a direcdo da escola, apresentando-
se 0 tema e 0s objetivos do estudo, procedimento necessario para que a direcdo autorizasse a
realizacdo da pesquisa.

A coleta de dados foi realizada no periodo de 16 de Agosto a 16 de Novembro de 2017
com 13 alunos do 1° ano do Ensino Médio; foram realizados 8 encontros entre divulgacdo do
projeto e apresentacdo dos experimentos, conforme cronograma anexo (ANEXO 3).

No primeiro encontro os alunos foram convidados a participar do projeto e para isso,
foi feita uma apresentagédo do que seria esse estudo, explicando que haveria realizacdo de

experimentos sendo que cada grupo iria escolher quais experimentos que gostariam de
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realizar; logo depois estes seriam estudados e testados e, por Gltimo, haveria a apresentacéo
dos experimentos para o publico. Também foi esclarecido que a participacdo dos alunos teria
carater voluntario e que a ndo participacdo no projeto ndo acarretaria em prejuizo para eles,
enfatizando tratar-se de um projeto de mestrado (essa conversa foi necessaria devido a
pesquisadora também ser professora de Quimica dessa turma e poderia haver alguma
preocupacao, por parte dos alunos, a respeito das notas e a possiveis problemas pela recusa da
participacdo). Ainda, nesse momento, foram entregues aos alunos os questionarios para que
eles respondessem em casa e devolvessem na semana seguinte; juntamente com 0S
questionarios foram entregues os Termos para serem assinados pelos alunos e responsaveis.

Na semana seguinte os alunos devolveram os questionarios e os Termos devidamente
preenchidos e assinados. Nesse encontro foi realizada a divisdo dos grupos - era necessario
que o projeto fosse realizado em grupos pelo fato de um de seus objetivos ser a busca pela
satisfacdo das necessidades psicologicas basicas e, dentre elas estar a necessidade de
pertencimento que analisa o papel da interacdo social na realiza¢do das tarefas e a sensacéao
de sentir-se parte integrante de um grupo. Essa divisdo foi realizada pelos préprios alunos,
sem muita interferéncia da pesquisadora, sendo que essa apenas apontou que seria interessante
que 0s grupos tivessem mais ou menos 0 mesmo nimero de participantes, para que o trabalho
fosse dividido igualmente. Foram formados 3 grupos com trés integrantes e 1 grupo com
quatro integrantes. A escolha dos grupos foi realizada pelos alunos de acordo com a afinidade
entre eles.

No terceiro encontro 0s alunos comecgaram a escolha e pesquisa dos experimentos que
iriam apresentar. Para isso, eles foram levados a biblioteca da escola onde havia livros e
consulta a internet disponivel para auxiliar essa escolha; foi solicitado aos alunos que
entregassem, na semana seguinte, um roteiro dos experimentos escolhidos, indicando
principalmente os materiais utilizados e o procedimento experimental - esse roteiro tinha a
finalidade de orientar a pesquisadora quanto aos materiais que deveriam ser providenciados.
Durante todo esse processo os alunos tiveram autonomia, sendo que a pesquisadora ficou
somente observando e auxiliando quando havia divida. Esse foi o primeiro encontro aonde
foi utilizado o método da filmagem para a coleta de audio e imagem. Os experimentos

escolhidos foram:

e Amoeba magnética

- cola branca

- bérax
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- palha de ago
- corante
- superima

Inicialmente deve-se passar a palha de aco por uma peneira para obter um pé bem
fino; em seguida, misturar o bérax, o corante e a cola branca para fazer a amoeba, adicionar o
p6 de aco e misturar bem. Ao aproximar o superimd da amoeba, ela € atraida devido a

presenca do po de aco.

e Pasta de dente de elefante

- H,0, (40 v.)
- detergente
- corante
- solucdo de iodeto de potassio

Em uma proveta, deve-se misturar o detergente, o corante e o peroxido de hidrogénio,
em seguida adicionar um pouco da solucdo de iodeto de potassio. O iodeto de potassio acelera
a decomposicdo do perdxido de hidrogénio, fazendo com que a liberacdo de oxigénio seja

muito rapida, o detergente ajuda a formar a espuma que escorre pela proveta.

e Producdo e gueima de hidrogénio

- 4cido acético
- magnésio metalico (fitas)
- luva de borracha
- caixa de fdsforos

Adicionar em béquer o acido acético e as fitas de magnésio, imediatamente encaixar a
luva na boca do béquer para coletar o gas hidrogénio que serd produzido; quando a luva
estiver cheia, transferir o gas para um tubo de ensaio, acender um palito de fésforo e colocar

na boca do tubo, havera uma pequena explosdo decorrente da queima do gas hidrogénio.

e Alquimia

- 3 moedas de R$ 0,05
- vinagre

- sal

- sulfato de zinco

- zinco em po
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- lamparina
- alcool

Limpar as trés moedas de cobre com uma mistura de vinagre e sal. Em um béquer,
fazer uma solucdo aquosa com sulfato de zinco e zinco em pod, aquecer essa solucdo até
completa dissolugéo do sal. Deve-se reservar uma moeda para servir como controle, as outras
duas moedas devem ser mergulhadas e deixadas na solug¢do ainda quente por uns dez minutos,
as moedas ficardo prateadas; em seguida aquecer, com a lamparina, uma moeda das duas que
ficaram prateadas, manter o aquecimento até que toda a moeda fique dourada. Comparar as
trés moedas, a de cobre, a prateada e a dourada.

A escolha dos experimentos foi livre, pois ndo era necessario que eles tivessem relacéo
com os contetdos estudados em sala de aula, mas ainda sim foram tomados os devidos
cuidados para que o contetdo envolvido no experimento e a explicacdo desse contetdo
estivessem dentro do nivel escolar dos alunos.

Os trés encontros seguintes seguiram com a realizacdo dos experimentos, sendo
realizados no periodo da tarde (fora do horéario de aula); foram utilizados materiais do
laboratdrio da escola e materiais levados pela pesquisadora. O objetivo desses encontros era a
pesquisa, 0 estudo e o teste dos experimentos para que os alunos se sentissem seguros na hora
da apresentagdo para o publico; para que compreendessem bem o procedimento experimental,
sanando quaisquer duvidas sobre ele e para a verificacdo da possibilidade de realizé-los, pois
se necessario fosse haveria tempo para a troca dos experimentos. Esses encontros também
foram filmados com o auxilio do notebook.

No ultimo encontro foi realizada a apresentacdo dos experimentos para o publico, que
era formado pelos alunos do 2° e 3° anos do E.M., pelos alunos do curso pré-vestibular e pelos
funcionarios da escola. Foram realizadas duas apresentacdes, uma para 0 2° ano e para 0S
funcionarios e a outra para o 3° ano e o cursinho; essa divisao foi feita devido ao tamanho do
laboratério que ndo comportaria todas as turmas ao mesmo tempo. Cada um dos quatro
grupos apresentou seu trabalho isoladamente, de acordo com a ordem em que 0S grupos
estavam dispostos na bancada do laboratério; todos os integrantes do grupo participaram da
apresentacdo, que tinha o intuito de realizar o experimento e explicar a sua teoria. Durante as
apresentacdes, a pesquisadora ficou observando e fazendo o registro por meio de fotos e
video; apds as apresentacGes os alunos receberam a segunda dupla de questionarios para
responder em casa e devolver na semana seguinte.

A coleta de dados foi finalizada com a entrega dos questionarios devidamente

respondidos pelos alunos uma semana apos a apresentacéo.
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4.3 Tratamento dos dados

Os dados obtidos a partir dos questionarios foram analisados utilizando o Microsoft
Excel para a construcdo de tabelas e graficos para a apresentacdo dos resultados. Utilizou-se,
também, na andlise dos questionérios fechados o célculo do Ranking Médio (RM), proposto
por OLIVEIRA (2005), para a analise dos itens da escala Likert; neste método, atribuiu-se um
valor de 1 a 5 para cada resposta do questionario - com esses valores € calculada a média
ponderada para cada item, levando em consideracdo a frequéncia das respostas; entdo o
Ranking Médio foi calculado dividindo a média ponderada pelo numero de alunos que
responderam o questionario. A FIGURA 2 mostra o esquema de como foram feitos os

calculos:

Média Ponderada (MP) = X(Fi.Vi)
Ranking Médio (RM) = MP/NA
Dados: Fi — frequéncia de cada resposta para cada item
Vi —valor de cada resposta (1 a 5)

NA — nimero de alunos

FIGURA 2 - Célculo do Ranking Médio (RM)

A atribuicdo realizada foi: ndo concordo de maneira nenhuma (1), ndo concordo (2),
indiferente (3), concordo (4) e concordo plenamente (5); para a realizacdo da analise foram
considerados que os valores obtidos a partir do calculo do RM inferiores a 3 significam que a
importancia atribuida a esses fatores foi baixa, valores iguais a 3 mostram uma posi¢do de
neutralidade e valores maiores que 3 revelam uma maior valorizacdo dos fatores.

Para a analise dos questionarios abertos e das filmagens optou-se por utilizar a Analise
de Contetdo (AC), que consiste em um conjunto de informacdes e orientacdes por meio de
descricdes sistematicas e objetivas (qualitativas e quantitativas) que ajudam a interpretar o
conteldo das mensagens e atingir a compreensdo dos seus significados: a abordagem
quantitativa baseia-se na apari¢do de determinados elementos da mensagem e a qualitativa
recorre a elementos ndo frequentes, suscetiveis de permitir inferéncias (BARDIN, 2009,
p.44). Segundo MORAES (1999)
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A matéria-prima da analise de conte(ido pode constituir-se de qualquer material
oriundo de comunicacdo verbal ou ndo verbal, como cartas, cartazes, jornais,
revistas, informes, livros, relatos autobiograficos, discos, gravaces, entrevistas,
diarios pessoais, filmes, fotografias, videos, etc. Contudo os dados advindos dessas
diversificadas fontes chegam ao investigador em estado bruto, necessitando, entéo
ser processados para, dessa maneira, facilitar o trabalho de compreensdo,
interpretacdo e inferéncia a que aspira a analise de contetdo. (MORAES, 1999, p. 2)

A andlise de conteido é uma interpretacdo pessoal do pesquisador em relagdo a
percepcao que este tem dos dados, por isso ndo é possivel uma leitura neutra; além do mais, o
pesquisador deve levar em consideracdo a compreensdo do contexto para entender 0s
significados do texto, é necessario considerar, além do conteudo explicito, o autor, 0
destinatario e as maneiras de codificacdo e transmissdo das mensagens (MORAES, 1999,
p.3).

A analise individual do perfil motivacional dos alunos foi feita se baseando nos scores
obtidos a partir do questionario utilizando a escala Likert; os estudantes respondem a questao
assinalando, para cada afirmacdo, o nivel de concordéncia referente ao motivo que o faz
estudar Quimica, com base em cada resposta, atribui-se a pontuacdo correspondente (1 a 5) e
somam-se 0s scores referentes a cada perfil motivacional (CORREA, 2009, p.41). Os scores
minimos e maximos que podem ser obtidos para cada perfil motivacional sdo 5 e 25, sendo 15
a pontuacdo média, como mostrado na FIGURA 3.

Pontuagio l | | Pontuagio
Minima I I I Maxima
5 15 25
Nivel de concordanda decrescente Nivel de concordancia crescente

FIGURA 3 — Intervalos para analise de pontuagédo

Ao final foram elaborados quadros para a apresentacdo dos resultados obtidos,
apresentando-se os perfis motivacionais de cada aluno antes e apos a realizacdo do processo,
os dados obtidos no célculo do RM e a influéncia das necessidades psicologicas basicas,

utilizando o referencial da Teoria da Autodeterminacdo para analise.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

No capitulo anterior apresentamos a questdo de pesquisa e a metodologia utilizada
para o desenvolvimento da pesquisa, neste capitulo os dados coletados serdo apresentados e
analisados. Para a andlise, foram consideradas as informacGes obtidas através das respostas
dos alunos aos questionarios aplicados; como mencionado no capitulo anterior, foram
aplicados dois questionarios, um aberto e um utilizando a escala Likert, ambos aplicados em
dois momentos da coleta de dados, antes e depois da realizacdo do processo de escolha,
preparacéo e apresentacdo dos experimentos. Para facilitar o entendimento denominaremos 0s

quatro questionarios da seguinte maneira:
e Questionarios utilizando a escala Likert:

- aplicado inicialmente: Questionario Likert (1) (QL1)
- aplicado posteriormente: Questionario Likert (2) (QL2)

e Questionarios abertos para avaliar as necessidades psicoldgicas basicas:

- aplicado inicialmente: Questionario Aberto (1) (QA1)
- aplicado posteriormente: Questionario Aberto (2) (QA2)

5.1 Analise geral dos resultados a partir dos questionarios QL1 e QL2

Os questionarios QL1 e QL2 apresentam informacdes importantes sobre o perfil
motivacional dos alunos; por meio destes questionarios foi possivel fazer uma analise
comparativa do perfil motivacional geral dos participantes, antes e depois da realizagdo do
projeto. Na andlise desses questionarios consideraram-se, para discussdo, os Vvalores
calculados pelo método do Ranking Médio (RM). Todos os 13 alunos participantes do projeto
responderam os questionarios de escala Likert.

As TABELAS 1 e 2 apresentam os valores obtidos pelo calculo do Ranking Médio
para cada nivel de motivacdo a partir da analise dos questionarios QL1 e QL2,
respectivamente; nas Tabelas as questdes estdo divididas de acordo com o nivel de motivacao,
mas nos questionarios estdo embaralhadas, por isso cada nivel de motivagdo apresenta uma

numeracdo desencontrada, ndo seguindo uma sequéncia. Foi necessario embaralhar as
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questBes para que as respostas dos alunos nao fossem induzidas pelas caracteristicas de cada
uma das questoes.

Na TABELA 1 sdo apresentados os valores obtidos pelo calculo do Ranking Médio
para cada nivel de motivacdo a partir da analise do QL1; para a analise dos resultados
consideramos o valor mais proximo de cinco como o maior nivel motivacional da maioria dos
respondentes e para 0 mais proximo de um como o menor nivel de motivacdo (OLIVEIRA,
2005, p.1).

A TABELA 1 fornece os valores do RM para cada questdo e a média para o grupo de
questdes correspondentes ao mesmo perfil motivacional. Podemos observar que o maior valor
obtido foi para Regulacdo Integrada (3,6), mostrando que a maior parte dos alunos apresenta
interesse pelas aulas de Quimica, esse interesse ndo € somente fruto de recompensas externas,
é também proveniente da importancia que atribuem a aprendizagem e ao estudo; as questdes 5
e 17 ilustram essa importancia, pois a maioria dos alunos afirma que gosta das aulas de
Quimica e que estas contribuem para a melhoria do conhecimento, apresentando valores altos
de RM (3,7) para esse perfil motivacional.

Observamos também um baixo valor obtido para a Desmotivacdo (2,0), sendo que a
diferenga entre esse valor e 0 da Regulacdo Integrada é expressiva, isso nos mostra que o
desinteresse pelas aulas de Quimica é pequeno e contraria 0 senso comum que afirma que os
alunos sdo desinteressados pelos estudos. Segundo BROPHY (1983, p.20), um aluno nao
necessariamente € desmotivado para tudo na sala de aula, ele pode estar desmotivado apenas
em alguns contetdos, por isso ndo podemos afirmar que um aluno é desmotivado para as
aulas de Quimica, ja que os resultados mostram que para esse grupo de alunos a desmotivacao
foi baixa.

Outro aspecto que podemos destacar € o crescimento dos valores do RM da
Desmotivacdo (2,0) até a Regulacdo Integrada (3,6) e ap06s esse nivel um decréscimo até a
Motivacdo Intrinseca (3,1). Esse declinio da Regulacdo Integrada para a Motivacao Intrinseca
mostra que o desenvolvimento desse perfil motivacional nos alunos ndo é algo simples; para
um individuo apresentar o perfil da Motivacdo Intrinseca as trés necessidades psicoldgicas
basicas devem ser supridas ao mesmo tempo (RYAN e DECI, 2000b, p.75), mas a maioria
das escolas, inclusive a presente neste trabalho, ndo consegue apresentar um ambiente que

satisfaca essas necessidades, tornando dificil a obtencdo da Motivacédo Intrinseca.



TABELA 1- Resultados do calculo do Ranking Médio do QL1
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MotI?\?gf:lilonal Por que vocé estuda Quimica? R&%E'igg ggeg;\&/ll
1. Néo sei por que vou a aula de quimica e sinceramente ndo 21
@ ligo para isso '
o 7. Gostaria que ndo existissem aulas de quimica 18
3 13. Néo tenho interesse em entender o que é quimica 2,2 2,0
% 19. Honestamente, ndo sei, acho que estou perdendo meu 18
) tempo nas aulas de quimica ’
25. Ndo vejo que diferenca faz assistir as aulas de quimica 1,9
2. Faco as atividades de guimica porque a professora da visto 28
o ou porque valg ngta _ _ '
l% g 8. Estudo_ quimica porque meus pais ou responsaveis me 29
S S mandam vir a escola 3,1
§ o 14. S6 estudo quimica para néo reprovar 3,1
20. Porque guero levar uma boa vida no futuro 3,2
26. Porgue gosto de ficar com meus amigos durante as aulas 3,4
-‘.;; 3. Estudo quimica porque me sinto culpado(a) se ndo entrego 57
= uma atividade ’
S 9. Estudo quimica para testar minha inteligéncia 3,2
E 15. Preciso fazer as tarefas de quimica para poder entender o 38 31
2 contelido, sendo ndo consigo ir bem na prova ’ ’
& 21. Por causa do fato que me sinto importante quando sou 31
2 bem sucedido(a) na escola '
(@]
X 27. Estudo quimica porque € isso que esperam de mim 2,6
4. Estudo quimica porque o diploma de ensino médio pode me 31
ajudar a conseguir um emprego que pague um salario bom ’
,§§ 10. Estudo quimica pois ajudard na minha profissao 2,9
= 16. Estudo quimica para passar no vestibular 3,8 33
= § 22. Porque me ajudard a escolher melhor minha carreira 35
X s profissional '
28. Porque a frequéncia e participagdo nas aulas sdo 30
necessarias para a aprendizagem ’
5. Estudo quimica para melhorar meu conhecimento 3,7
o 11. Estudo quimica para aprender coisas novas e/ou 39
uT 1 ’
S desafiadoras
‘—; S 17. Gosto das aulas de quimica porque o assunto discutido me 37 3,6
28 deixa curioso ’
™= 23. Porque a educago é um privilégio 3,9
29. Porque estudar amplia os horizontes 3,7
6. Estudo quimica pelos momentos de satisfacdo que 26
© ; . o ,
s experimento quando falo das minhas ideias para a turma
§ 12. Estudo quimica pela satisfacdo que sinto ao descobrir 34
= coisas que nunca tinha visto antes '
= 18. Estudo quimica pela satisfacdo que sinto quando estou
=3 completamente envolvido com o contetido apresentado na sala 3,2 31
§" de aula
B 24. Porque para mim estudar é um prazer 2,5
= 30. Pelo prazer que tenho em ampliar meu conhecimento 38

sobre assuntos gue me atraem
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Analisaremos, agora, 0s dados obtidos a partir das respostas do questionario de escala
Likert aplicado apds a realizacdo do projeto. Na TABELA 2 sdo apresentados os valores
obtidos pelo céalculo do Ranking Médio para cada nivel de motivacao a partir da analise do
QL2.

TABELA 2 - Resultados do calculo do Ranking Médio do QL2

Ranking | Média | Média

Motlia\(/az;?ilonal Por que vocé estuda Quimica? Médio | do RM | do RM
(QL2) | (QLI) | (QL2)
6. N&o vejo que diferenca faz assistir as aulas de quimica 1,2
@ 12. Honestamente, ndo sei, acho que estou perdendo meu tempo 15
o nas aulas de quimica ’
B 18. Nao tenho interesse em entender o que € quimica 1,3 2,0 1,2
£ 24, Gostaria que ndo existissem aulas de quimica 1,1
a 30. Néo sei por que vou a aula de quimica e sinceramente ndo 19
ligo para isso ’
5. Ficar com meus amigos durante as aulas 2,8
S 11. Quero levar uma boa vida no futuro 3,2
& = 17. N&o reprovar 2,0 31
f.; U‘;j 23. Meus pais ou responsaveis me mandam vir a escola 2,8 ’ 2,7
14 29. Faco as atividades de quimica porque a professora da visto 26
ou porgue vale nota ’
4. E isso que esperam de mim 2,8
§ -,‘: 10. Sinto-me importante quando sou bem sucedido(a) na escola 3,0
& 8 16. Preciso fazer as tarefas de quimica para poder entender o 31 31
?.; g contetdo, sendo ndo consigo ir bem na prova ’ ’ 2,8
x c 22. Testar minha inteligéncia 3,0
28. Sinto-me culpado(a) se ndo entrego uma atividade 2,1
3. A frequéncia e participacdo nas aulas sdo necessarias para a 39
oS aprendizagem ’
’§« 8 9. Me ajudara a escolher melhor minha carreira profissional 3,1
S5 15. Passar no vestibular 34 3,3 39
§ é 21. Ajudara na minha profissao 2,8 '
= 27. O diploma de ensino médio pode me ajudar a conseguir um 35
emprego que pague um salario bom ’
2. Estudar amplia os horizontes 3,5
1§ﬂ S 8. Educacdo é um privilégio_ _ 3,5
s 8 14. Gosto das aulas de quimica, porque o assunto discutido me 37 36
;8), b3 deixa curioso ’ ’ 3,6
x = 20. Aprender coisas novas e/ou desafiadoras 3,5
26. Melhorar meu conhecimento 3,7
- 1. O prazer que tenho em ampliar meu conhecimento sobre 35
§ assuntos que me atraem '
£ 7. Estudar é um prazer 3,1
c 13. A satisfacdo que sinto quando estou completamente 35
S envolvido com o contetdo apresentado na sala de aula ' 3,1 34
S 19. A satisfacdo que sinto ao descobrir coisas que nunca tinha 35 '
2 visto antes ’
§ 25. Os momentos de satisfacdo que experimento quando falo 36
das minhas ideias para a turma ’
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De acordo com a TABELA 2 observamos que o maior valor de RM obtido
corresponde também & Regulagdo Integrada (3,6), sendo esse valor igual ao obtido na anélise
do QL1. A partir desse resultado poderiamos pensar que ndao houve nenhuma mudanga no
perfil motivacional dos alunos, mas se analisarmos a TABELA 2 com mais atengdo
perceberemos que houve um aumento no valor do RM da Motivacédo Intrinseca (inicialmente
3,1 e posteriormente 3,4) e uma diminui¢cdo no valor da Desmotivacdo (inicialmente 2,0 e
posteriormente 1,2), ou seja, os alunos caminharam, apés a realizacdo do projeto, em direcao
a um comportamento intrinsecamente motivado no continuum da motivacao.

A FIGURA 4 mostra a comparagdo entre os valores do RM para cada perfil
motivacional antes e depois da realizagé&o do projeto.

4,0
2 . .
37 3.1 3.1
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FIGURA 4 - Comparacéo dos valores do RM

O gréfico deixa clara a mudanca que aconteceu nos valores do RM antes e depois da
realizacdo do projeto; os valores referentes a Desmotivacdo e a Regulacdo Externa, formas
menos autodeterminadas de motivacao, tiveram uma queda significativa, e o valor referente a
Motivagdo Intrinseca, forma mais autodeterminada de motivacédo, teve um aumento, levando-
nos a concluir que os alunos se sentiram mais motivados para o estudo da Quimica ap6s a
participacgao no projeto.

Vale destacar que nenhum aluno assinalou as opgdes “concordo” ou “concordo
plenamente” nas questdes que formam o bloco do perfil Desmotivagiao, mostrando que todos

realmente possuem um interesse pelo estudo da Quimica, mesmo sendo um interesse
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promovido por fatores externos. Outro dado interessante de observar refere-se a questdo 24 do
QL1 (no QL2 é a questdo de numero 7), do bloco da Motivagdo Intrinseca, que pergunta aos
alunos se eles “estudam Quimica por prazer”, também houve um aumento perceptivel no RM
dessa questdo de um questionario para outro; antes o valor do RM foi de 2,5 e subiu para 3,1
apos a realizacdo do projeto, esse aumento mostra que os alunos passaram a realizar as
atividades durante as aulas de Quimica com mais prazer do que antes, 0 que também
caracteriza uma mudanca no perfil motivacional dos alunos, que esta caminhando de
Regulacdo Integrada para Motivacao Intrinseca no continuum da motivacdo. De acordo com
BORUCHOVITCH e BZUNECK (2000, p.37), um individuo motivado intrinsecamente
sempre procura novidades, satisfacdo da curiosidade, entretenimento e oportunidades para
exercitar novas habilidades, nessas condi¢fes esta implicita uma orientacdo pessoal para o
dominio de tarefas desafiadoras, associada ao prazer proporcionado pelo proprio processo.
N&o devemos achar que o projeto ndo obteve sucesso pelo fato de ndo alcancarmos a
Motivacdo Intrinseca, como dito anteriormente o desenvolvimento desse perfil motivacional
nos alunos ndo é simples, BORUCHOVITCH e BZUNECK (2000, p.45) afirma que a
motivacao dos alunos ndo é intrinseca, e este fato ndo deve causar surpresa, visto que a escola,
de modo geral, ndo prioriza essa orientagdo, pois preocupa-se na maior parte do tempo, com a
transmissao de contetdos e a avaliacdo do desempenho através de notas, dando énfase aos

motivadores extrinsecos.

5.2 Analise geral dos resultados a partir dos questionarios QA1 e QA2

Os questionarios QAL e QA2 apresentam informacgdes importantes sobre a avaliagdo
da satisfacdo das necessidades basicas dos alunos; por meio destes questionarios foi possivel
fazer uma analise geral e comparativa das necessidades psicoldgicas basicas dos participantes,
antes e depois da realizagdo do projeto. Na analise dos questionarios de cada aluno utilizaram-
se, para a discussdo, as categorias obtidas a partir da Analise de Conteudo (AC). Todos os 13
alunos participantes responderam o questionario aberto (1), mas apenas 8 responderam o
questionario aberto (2), segundo LAKATOS e MARCONI (1991, p.184), a devolucdo dos
questionarios alcangca em média 25% do que foi expedido, nesse trabalho obtivemos uma
devolucédo de 61%, sendo esse um bom nimero para realizar a analise; nesse caso utilizaram-
se apenas o0s dados dos 8 alunos respondentes, sendo descartados 0s questionarios abertos (1)
dos outros 5 alunos. Esses 8 alunos respondentes serdo identificados por ordem numérica,
sendo aluno 1 (Al), aluno 2 (A2), aluno 3 (A3) e assim até o aluno 8 (A8).
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Na TABELA 3 sdo apresentadas as questdes referentes a necessidade bésica

competéncia, bem como as categorias identificadas na analise de cada quest&o e o nimero de

alunos que apresentaram as respostas dessas categorias, todas do questionario aberto (1).

TABELA 3 - Categorias apresentadas na analise do QA1 (competéncia)

. Numero de
Necessidade ~ .
oy Questdes Categorias alunos que
Bésica
responderam
. . - Néo tem
3. Quais sdo suas maiores _dlflculdades dificuldade/problema 4
nas aulas de quimica?
Decorar 3
6. Quando vocé tem um bom Estudo 4
desempenho nas aulas ou nas
avallagogs d_e guimica, a que vocé Ajuda da professora 3
atribui esse resultado?
10. Vocé se sente capaz de apresentar | N&o 5
« experimentos, que vocé mesmo tenha | == Timidez 5
S escolhido, preparado e estudado
<«@D H ~
e antecipadamente, para um grupo de =) Ndo se acha capaz 2
g— pessoas? Por qué?
o 13. Vocé acha que tem conhecimento o | .
®) - Nao 5
suficiente para apresentar os
experimentos, que vocé tenha
escolhido, preparado e estudado =) N30 tem 5
antecipadamente, para o publico? Por | conhecimento
qué?
A i Sim 4
16. Vocé se sente capaz de explicar aos S n —
seus amigos os conteidos vistos nas — tomgr) € Se estudar )
aulas de quimica? Por qué? com antecedencia

Faremos inicialmente uma andlise de cada questdo e posteriormente uma analise geral

da necessidade psicologica basica. Na questdo 3 a maioria dos alunos responderam que ndo

possuem dificuldades ou problemas nas aulas de Quimica, e os que possuem dificuldades

disseram que essas ocorrem quando é necessario decorar algo; essa pouca dificuldade que os

alunos alegam apresentar € real, pois durante as aulas a participacdo deles é grande, sempre

perguntando e buscando sanar as duvidas, e essa participacdo reflete no desempenho nas

avaliacdes, em geral a turma sempre obtém bom desempenho nas avalia¢gBes bimestrais, com

poucos casos de notas abaixo da média. Outro momento importante durante as aulas, aonde é

possivel identificar esse bom desempenho dos alunos, € durante a participacéo nas atividades

continuas que possuem carater diagnostico, pois é nesse momento que o professor analisa o

desempenho da turma em relagdo a aprendizagem do conteldo, e essa aprendizagem sempre

acontece sem muitas dificuldades.
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A questdo 6 mostra que os alunos atribuem seu bom desempenho nas atividades ao
estudo e a colaboracdo da professora, esse resultado reflete o que acontece durante as aulas e
as atividades continuas, pois sd@o nesses momentos que os alunos resolvem exercicios, tiram
as duvidas sobre o contetdo e analisam se e como estdo acompanhando as aulas, sempre com
auxilio da professora. Conseguimos observar que os alunos enxergam que Sd0 responsaveis
pelo sucesso em relacdo a aprendizagem, entendendo que sdo capazes de obter um bom
desempenho na disciplina quando estudam.

A questdo 10 diz respeito a capacidade para apresentar os experimentos, dos 8
participantes 5 alegaram que nédo seriam capazes de apresentar 0s experimentos, mesmo que
tenham preparado e estudado com antecedéncia; as justificativas (indicadas pelas setas pretas)
para esse sentimento de incapacidade sdo a timidez e o simples fato de ndo se acharem
capazes para tal atividade. Essa incapacidade pode ser decorrente da inseguranca que 0S
alunos possuem quando entram no laboratério, principalmente nesse caso, pois € uma turma
de 1° ano do Ensino Médio aonde a maioria nunca havia tido contato com um laboratdrio de
Quimica, e os que ja haviam realizado algum experimento fizeram com roteiros e orientacfes
do professor, sem precisar se preocupar em apresentar para a turma. Vale destacar que apenas
2 alunos responderam que se sentiam capazes para realizar a atividade e um aluno ndo
respondeu essa quest&o.

Na questdo 13 esse sentimento de incapacidade fica mais evidente, pois 0s mesmos 5
alunos afirmam que ndo tem conhecimento para apresentar 0s experimentos, mesmo levando
em conta que teriam estudado antecipadamente. Nesse momento podemos perceber que 0s
alunos ndo estdo levando em conta 0 processo de escolha, preparacdo e estudo dos
experimentos antes da apresentacdo, por isso alegam que ndo possuem conhecimento
suficiente para realizar o projeto. Novamente os mesmos 2 alunos alegaram possuir o
conhecimento e um aluno disse que nado sabia se conseguiria.

Quando a pergunta é se eles sentem-se capazes de explicar os conteldos aos amigos
(questdo 16), dizem que sim, mas somente se estudarem com antecedéncia, iSso mostra que
eles realmente ndo compreenderam que antes da apresentacdo dos experimentos haveria uma
preparacdo e um estudo sobre 0s mesmos, isso provavelmente é devido ao fato de que poucos
haviam estado em um laboratdrio nos anos anteriores - muitos deles sdo oriundos de escolas
que ndo possui laboratorio - e ndo conheciam a dindmica de uma aula experimental, e como
dito anteriormente, os que tiveram um contato poderiam estar habituados a aulas
experimentais dependentes de roteiros e orientagdo do professor, por isso 0 processo de

escolherem e prepararem os experimentos ndo foi visualizado.
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No geral podemos dizer que os alunos alegam ndo se sentirem capazes para
desempenhar atividades experimentais sozinhos, principalmente se precisarem apresenta-las
ao publico; quando ndo ha o envolvimento de atividades experimentais ou a presenca do
publico, os alunos julgam-se capazes para desempenhar as tarefas, sem contar que explicar
um contedo para alguém que vocé conheca e que tenha as mesmas dificuldades que vocé
proporciona uma maior sensacdo de seguranca do que apresentar um trabalho para pessoas
desconhecidas. Podemos concluir, a partir desses dados, que a necessidade psicologica basica
de competéncia ndo esta sendo completamente satisfeita, pois 0s alunos ndo estéo sentindo-se
eficazes para poder exercitar suas capacidades, de acordo com CAVENAGHI (2009, p.255),
“a competéncia ¢ a necessidade de ser eficaz nas interagdes com o ambiente, refletindo o
desejo natural de exercitar as proprias capacidades na busca de vencer desafios”.

Faremos agora uma analise das questdes do questionario aberto (2) referentes a
necessidade basica competéncia, comparando essas respostas com as do questionario
analisado anteriormente.

Na TABELA 4 sdo apresentadas as questdes referentes a necessidade basica
competéncia, bem como as categorias identificadas na analise de cada questdo e o nimero de
alunos que apresentaram as respostas dessas categorias, todas do questionario aberto (2),
aplicado apos a realizacdo do projeto.



49

TABELA 4 - Categorias apresentadas na analise do QA2 (competéncia)

Necessidade ~ . Namero de
oy Questodes Categorias alunos que
Bésica
responderam
3. Em quais momentos das aulas de | Ndo tem 4
quimica vocé sente mais dificuldade? |dificuldade/problema
6. Ao longo do ano, quando vocé Esforco 2
obteve bom desempenho nas aulas ou
nas avaliacOes de quimica, a quais .
motivos vocé atribuiu esse resultado? Ajuda da professora 2
Sim 6
10. Apds a escolha, preparacgdo e estudo -> Ficou mais
. A - confiante em si mesmo 2
antecipado, vocé se sentiu capaz para
< )
8 apresentar 0s experimentos para o
e P Al ’)p 20 P == Perdeu a vergonha
S publico? Por qué” L
= de falar em publico 2
Q.
g
, Sim 6
© 13. Apos escolher, preparar e estudar i
antecipadamente, vocé achou que tinha | === Pois estudou 2
conhecimento suficiente para apresentar i
0s experimentos para o plblico? Por -> Estava confiante e
qué? animado 2
Sim 6
16. Vocé se sente capaz de explicar e
ajudar seus amigos com os contetidos = Se tiver entendido
vistos nas aulas de quimica? Por qué? | o conteudo 3

Na questdo 3 os alunos afirmam ndo possuirem dificuldades ou problemas nas aulas de
Quimica, essa resposta confirma os dados obtidos na analise do primeiro questionario, que a
turma ndo apresenta grandes dificuldades de aprendizagem durante as aulas e durante os
processos avaliativos. A questdo 6 ajuda ilustrar o resultado obtido na questdo 3, pois
novamente os alunos atribuem seu sucesso nas aulas de Quimica ao seu esforco e a ajuda da
professora; a Unica coisa que mudou do resultado do QA1 para o QA2 foi a utilizacdo da
palavra “esforco” no lugar de “estudo”, mas os alunos continuam afirmando que sdo capazes
de obter sucesso na disciplina quando se dedicam ao estudo. Essa postura dos alunos mostra
que eles possuem um envolvimento com a disciplina, pois se dedicam ao estudo da mesma, ha
uma qualidade nesse envolvimento, pois mais importante que a intensidade do esforco € o seu
direcionamento, ou seja, no que o aluno realmente investe seu tempo e capacidades durante a
realizacdo das atividades (ACCORSI et al., 2007, p.291). Devemos tomar cuidado com essa

supervalorizacdo do esforco, pois pode parecer que estamos querendo dizer que o aluno
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chegou aos resultados apenas pelo esforco, e que esse esforco foi uma estratégia de
compensacéo pela falta de inteligéncia (ACCORSI et al., 2007, p.297).

A fala do aluno 5 (A5) ilustra essa capacidade de obter sucesso, apesar de ndo aparecer
nas categorias apresentadas na tabela, pois apenas um aluno deu essa resposta, ela reflete o
fato de os alunos entenderem que o bom desempenho na disciplina depende, além de
inimeros fatores externos — a estruturacdo das aulas, o espaco fisico da sala de aula, o
curriculo escolar, a organizacdo do sistema educacional e as politicas educacionais — em boa

parte deles mesmos, através do estudo e do esforco (SEVERO, 2014, p.51).

Questdo 6 — A5

QAL: “Ao meu esforgo e estudo
QA2: “Motivagdo e for¢a de vontade™

A questdo 10 ja comeca a mostrar um resultado expressivo da satisfacdo da
necessidade de competéncia, no QAL dos 8 alunos participantes 5 responderam que nao se
sentiam capazes para apresentar um experimento, mas apés a realizacdo do projeto 6 alunos
afirmaram que se sentiram capazes para apresentar os experimentos; podemos perceber que
durante a escolha e preparacdo dos experimentos os alunos compreenderam que a realizagao
de um experimento ndao é algo complexo, que eles puderam escolher atividades que
estivessem ao seu alcance e compativeis com suas habilidades, desenvolvendo um sentimento
de competéncia para a apresentacdo desses experimentos; a comparacdo das falas do aluno 4

antes e depois da apresentacdo dos experimentos mostra essa diferenca.

Aluno 4 - A4
QAL: “Ndo, por vergonha, timidez e por ser introvertido”

QAZ2: “Sim, porque estava mais confiante de mim mesmo”

Podemos destacar também as falas de outros alunos, afirmando que ap0s a preparacao
e estudo se sentiram capazes para apresentar 0 experimento, seja porque perderam a vergonha
de falar em publico, porque ficaram animados com o projeto ou porque perceberam a
facilidade da atividade.

Aluno 5 - A5

QAL: “Ndo, porque eu ndo me acho capaz”
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QAZ2: “Sim, porque eu achei que assim eu perdi a vergonha de falar em publico”

Aluno 3 - A3
QAL: “Ndo, ndo me sinto a vontade”

QAZ2: “Sim, pois estava animada com o projeto”

Aluno 7 - A7
QAL: “Depende do grupo de pessoas, mas ainda sim me sinto nervosa”

QAZ2: “Fiquei nervosa mas como era facil de explicar me senti capaz”

A experiéncia de dominar uma tarefa desafiadora e o aumento da competéncia dela
resultante trazem emogodes positivas, denominadas de ‘sentimento de eficdcia’ e segundo
BORUCHOVITCH e BZUNECK (2000, p.84), para promové-lo a tarefa solicitada deve
conter metas claras e significativas, cuja obtencdo exija esforco, as tarefas devem ter um
‘nivel 6timo’, ou seja, as pessoas devem ser capazes de se envolver em uma tarefa cujo grau
de dificuldade encontra-se no nivel de suas habilidades, dessa maneira a pessoa se sente
competente (CERNEV e HENTSCHKE, 2012, p.92).

Na questdo 13 observamos novamente uma mudanca na postura dos alunos,
semelhante & questdo 10 temos 5 alunos afirmando inicialmente ndo possuirem conhecimento
para apresentar o experimento, mas ap0s a realizacdo do projeto 6 alunos alegam que

possuiam o conhecimento necessario, ou porque estudaram ou porque estavam confiantes.

Aluno 2 - A2
QAL: “Ndo, porque sou timida”
QAZ2: “Sim, pois estudei”

Aluno 3 - A3
QAL: “Ndo, ndo me sinto preparada”

QAZ2: “Sim, pois estavamos confiantes e animados”

Aluno 6 — A6
QA1L: “Nao, pois ndo tenho fé em minhas habilidades”

QAZ2: “Sim, pois na apresentacdo ndo houve dificuldade”
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GUZZI (2014, p.77), ao descrever o conceito de competéncia, afirma que o aluno quer
ser competente e se empenha para isso, e 0 encontro com um desafio € um momento no qual
ele tem a oportunidade de aumentar suas habilidades, seus talentos e experimenta o
sentimento de progredir, sentindo-se satisfeito e alegre se for bem sucedido.

A questdo 16 ndo apresentou mudanca expressiva em relacdo ao primeiro questionério,
os alunos continuam afirmando que sdo capazes de explicar os contetdos das aulas para um
amigo se entender esse contetdo.

Podemos observar que, no geral, o projeto despertou a necessidade basica de
competéncia dos alunos, principalmente em relacdo a apresentacdo dos experimentos para o
publico, pois conseguiram enxergar uma maneira diferente de realizar uma atividade
experimental, livre de roteiros, das ordens do professor e da pressdo de avaliaches; a
competéncia € a necessidade que as pessoas tém de sentirem-se capazes de desenvolver as
tarefas, essa necessidade compreende a procura da sobrevivéncia, a execugdo de atividades
préaticas, a exploragdo do ambiente e a competéncia em uma participacdo social efetiva
(APPEL-SILVA et al., 2010, p.354).

Na TABELA 5 sdo apresentadas as questdes referentes a necessidade basica
pertencimento, bem como as categorias identificadas na analise de cada questdo e o nimero

de alunos que apresentaram as respostas dessas categorias, todas do questionario aberto (1).
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TABELA 5 - Categorias apresentadas na analise do QA1 (pertencimento)

. NUmero de
Necessidade ~ .
hge Questdes Categorias alunos que
Bésica
responderam
Grupo 6
mm) Compartilhar
4. Quando o professor propde uma | conhecimento 2
atividade vocé prefere trabalhar em
grupo ou sozinho? Por qué? =) Conhecer outras
opinides 2
Com amigos 4
o 7. Vocé gosta de estudar junto com ) Podem se ajudar 4
c seus amigos ou prefere estudar -
g sozinho? Por qué? Sozinho 4
'S =) A concentragio é
c 2
Q melhor
P .
QL . . Sim 4
o 12. Vocé costuma sair bastante com 0s > Festas/se divertir
seus amigos? O que vocés costumam 2
fazer quando estéo juntos?
1 ‘ Néo 4
o . im 7
17. Vocé tem um bom relacionamento S Al -
com 0s seus colegas de sala? VVocé os -’t Igjuns amigos € 5
considera amigos ou apenas colegas? outros colegas
20. O que vocé gosta de fazer nos fins | Sair com amigos 4
de semana? Ficar em casa/familia 4

A questdo 4 pergunta se os alunos preferem trabalhar em grupo ou sozinhos, a maioria
afirma que prefere trabalhar em grupo, pois assim podem compartilhar os conhecimentos e
conhecer outras opinides; o trabalho em grupo € muito valorizado durante as aulas de
Quimica, seja no laboratdrio, nos seminarios ou mesmo durante as aulas de resolucdo de
exercicios, por isso ndo houve dificuldades na formacdo dos grupos e na divisdo dos
trabalhos, trata-se de uma turma bastante unida e que ndo apresenta problemas de
relacionamento, o que facilita o trabalho em grupo. Podemos observar esse bom
relacionamento da turma na resposta da questdo 17, aonde os alunos afirmam que possuem
bom relacionamento com os colegas de sala, sendo que alguns se consideram amigos e nao
apenas colegas.

Na questdo 7 podemos observar que houve um equilibrio entre a preferéncia de
estudar sozinho ou com o0s amigos; metade dos alunos preferem estudar com amigos,
afirmando que dessa maneira conseguem se ajudar se houver alguma duvida, ja a outra

metade prefere estudar sozinha, pois dizem que dessa forma conseguem se concentrar melhor.
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As questdes 12 e 20 sdo complementares e mostra um pouco de como € a vida dos
alunos fora da escola; metade afirma que costuma sair com o0s amigos no final de semana para
ir a festas ou se divertir, e a outra metade prefere ficar em casa com a familia. Esses alunos
estdo na faixa dos 14 anos, moram com 0s pais e nao trabalham por isso a maioria ainda ndo
tem o hébito de sair nos finais de semana, pois ndo possuem liberdade e recursos financeiros
para isso. Como professora da turma consigo perceber que para a maioria dos alunos o circulo
social é formado dentro da prépria sala de aula, quando estdo fora da escola preferem ficar
com a familia, essa mesma que se mostra muito presente na vida escolar desses alunos.

No geral podemos dizer que a turma ndo possui dificuldades de relacionamento,
sempre trabalhando bem em grupo. Aparentemente a necessidade psicologica bésica de
pertencimento esta sendo satisfeita durante as aulas, sempre promovendo as atividades em
grupo, de modo que todos os alunos sintam-se parte integrante da turma.

Faremos agora uma andlise das questdes do questionario aberto (2) referentes a
necessidade bésica pertencimento, comparando essas respostas com as do questionario
analisado anteriormente.

Na TABELA 6 sdo apresentadas as questdes referentes a necessidade basica
pertencimento, bem como as categorias identificadas na analise de cada questdo e o nimero

de alunos que apresentaram as respostas dessas categorias, todas do questionario aberto (2).

TABELA 6 - Categorias apresentadas na analise do QA2 (pertencimento)

Necessidade ~ . Ndmero de
Basica Questodes Categorias alunos que
responderam
4. Durante a atividade vocé gostou de Grupo . 6
trabalhar em grupo ou preferia ter mm) Todos ajudaram a
trabalhado sozinho? Por qué? entender 3
7. Vocé tem o habito de estudar com | Sozinho 3
seus amigos ou prefere estudar sozinho? | Com amigos 2
2 Por qué?
3 Sim 4
g 12. Vocé costuma sair bastante com 0s =) Festas/se divertir
S seus amigos? O que vocés costumam 2
= fazer quando estdo juntos?
g Né&o 4
. . Sim 7
17. Vocé tem um bom relacionamento -
com os seus colegas de sala? VVocé os mmp Alguns amigos e
considera amigos ou apenas colegas? outros colegas 4
20. O que vocé costuma fazer nos fins | Sair com amigos 4
de semana? Ficar em casa/familia 4
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A questdo 4 mostra que durante a realizagdo do projeto os alunos preferiram trabalhar
em grupo, confirmando o que eles ja haviam respondido anteriormente. Durante 0s encontros
0s grupos trabalharam sem problemas, todos os integrantes desempenharam suas funcdes,
todos participaram das atividades, da pesquisa, do estudo e da realizacdo dos experimentos.
N&o houve nenhuma reclamacéo, por parte dos alunos sobre algum integrante do grupo, pelo
contrério, eles alegam que o trabalho em grupo foi bastante produtivo e que todos ajudaram a
entender o que deveria ser feito. Podemos observar essa preferéncia pelo trabalho em grupo

nas falas dos alunos antes e depois da realizacdo dos experimentos.

Aluno 2 - A2
QAL: “Em grupo, porque muitas vezes ha uma troca de informagoes sobre a matéria, que
talvez eu ndo sabia ou tinha dificuldade ou eu mesma explicar para a pessoa”™

QAZ2: “Em grupo, pois todos se ajudam a entender”

Aluno 6 — A6
QAL: “Grupo pois é mais facil formular respostas”™

QAZ2: “Gostei de trabalhar em grupo pois recebi uma boa ajuda”

Aluno 8 — A8
QAL: “Em grupo, porque a matéria pode ficar mais divertida e interessante”

QAZ2: “Em grupo, sinto que teve mais dindmica”

As questbes 7, 12, 17 e 20 apresentaram praticamente 0S mesmos resultados
apresentados anteriormente, o que reforca a ideia de que a necessidade de pertencimento
vem sendo satisfeita durante as aulas e durante o projeto. Esse resultado também pode ser
fruto do pouco tempo transcorrido entre a aplicacdo dos dois questionarios, apenas 3 meses,
nesse pouco tempo a rotina escolar e familiar dos alunos ndo sofreu mudangas expressivas, 0s

amigos continuam os mesmos e a relagdo com a familia também.

Questdo 7 — A5
QAL: “Juntos, porque ele pode tirar minhas duvidas e eu as deles”

QAZ2: “Estudar com amigos, porque assim vejo no que estou errando”
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Questdo 12 — A2
QAL: “Sim, costumo ir a festas”

i3

QAZ2: “Sim, ir em festas, ir um na casa do outro etc

Questdo 17 — A7
QAL: “Sim, alguns amigos e outros colegas”

QAZ2: “Sim, alguns sdo amigos e outros colegas”

Questdo 20 — Al
QAL: “Ficar em casa com minha familia”

QAZ2: “Ficar com minha familia”

Segundo DECI et al. (1991, p.327), para que a necessidade de pertencimento seja
atendida, a pessoa precisa perceber que ha um desenvolvimento de conexdes seguras do grupo
em relacdo a ela e um genuino apoio as dificuldades dela, seja no contexto familiar, do
trabalho, do lazer, etc.

Na TABELA 7 sdo apresentadas as questdes referentes a necessidade bésica
autonomia, bem como as categorias identificadas na analise de cada questdo e o nimero de

alunos que apresentaram as respostas dessas categorias, todas do questionario aberto (1).



57

TABELA 7 - Categorias apresentadas na analise do QAL (autonomia)

. Numero de
Necessidade ~ .
Basica Questdes Categorias alunos que
responderam
5. Quando vocé vai realizar um trabalho | prefere liderar 4
em grupo prefere liderar esse grupo
distribuindo as funcdes de cada o
membro ou prefere esperar que alguém | Prefere que alguem lidere 3
faca esse servigo? Por qué?
8. Durante as aulas no laboratério: vocé Professor realize primeiro 6
prefere que o professor realize o P
experimento primeiro para que depois
voce realize também ou prefere tentar | ™= £niander/saber o
fazer sozinho sem as instruges prévias | que fazer 3
do professor? Por qué?
© 11. No caso da escolha dos Escolher com ajuda do
g experimentos: vocé prefere escolhé-los | professor 7
S sozinho; prefere que o professor
5 escolha para vocé apresentar; prefere
< escolher, mas com ajuda do professor. | ™= N3o errar/seguranca 2
Por qué?
14. No laboratério: vocé prefere que o .
professor dé um roteiro com os passos | ROtIr0 7
para a realizagdo do experimento ou
que deixe voce livre para encontrar a | ™= Para saber 0 que
melhor maneira de realizar o fazer/realizar 4
experimento? Por qué?
18. VVocé costumar resolver seus Sozinho 4
problemas pessoais e tomar decises mm) Para crescer como
importantes sozinho ou sempre precisa | pessoa 2
da ajuda de alguém? Por qué?

A questdo 5 mostra um equilibrio em relagdo a lideranca em um trabalho em grupo, 4
alunos preferem liderar e 3 preferem que alguém lidere; os alunos que preferem liderar um
grupo justificam essa preferéncia dizendo que com a lideranga conseguem acompanhar tudo o
que esta acontecendo no grupo durante o trabalho, e os alunos que ndo gostam de liderar
afirmam que ndo gostam de mandar ou sdo timidos.

As questdes 8, 11 e 14 expressam 0 comportamento dos alunos dentro do laboratorio,
nas respostas das trés questdes podemos ver uma necessidade que os alunos tém de uma
orientacdo dentro do laboratorio; na questdo 8 eles afirmam que preferem que o professor
realize o experimento primeiro para eles reproduzirem depois, para saber o que fazer e néo
errar, na questdo 11 eles preferem que o professor auxilie na escolha dos experimento ao
invés de escolherem sozinhos, novamente por medo de errar, por ultimo na questdo 14 os
alunos dizem que necessitam de um roteiro para fazer o experimento, pois assim podem saber

exatamente o que fazer. Esse comportamento refor¢a o que foi discutido anteriormente — na
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necessidade de competéncia — que os alunos ainda sdo inexperientes nas atividades
laboratoriais, e 0s que ja possuem contato com o laboratdrio estdo acostumados a roteiros e a
reproduzir experimentos, sem nenhum tipo de autonomia.

Na questdo 18 os alunos dizem que preferem resolver o seus problemas sozinhos, sem
ajuda do outro, pois assim tém a possibilidade de crescerem como pessoas; quando o aluno
estd fora do laboratdrio e tem que tratar de problemas de seu cotidiano, consegue ter
autonomia para isso, pois ele estd dentro de sua zona de conforto e sabe quais sdo suas
limitacdes.

Podemos dizer que os alunos ndo se sentem autdnomos dentro do laboratério, pois
necessitam sempre de um roteiro ou de instrucdes do professor, apenas 1 aluno afirmou
preferir ficar livre e escolher os experimentos sozinhos.

Faremos agora uma analise das questdes do questionario aberto (2) referentes a
necessidade basica autonomia, comparando essas respostas com as do questionario analisado
anteriormente.

Na TABELA 8 sdo apresentadas as questdes referentes a necessidade basica
autonomia, bem como as categorias identificadas na analise de cada questdo e o nimero de

alunos que apresentaram as respostas dessas categorias, todas do questionario aberto (2).
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de alguém? Por qué?

. Numero de
Necessidade ~ .
hge Questdes Categorias alunos que
Bésica
responderam
5. Durante a realizagéo dos trabalhos | Prefere coordenar 6
VOCé optou por coordenar e distribuir as
funcGes de cada membro ou esperou mmp Distribui fungdes
gue alguém fizesse esse servigo? Por | iguais para todos 2
qué?
8. Durante a realizagdo das atividades | Somente com o grupo 8
no laboratério: vocé achou bom realizar | ==& Tinha mais liberdade 9
0S experimentos somente com seu
grupo ou gostaria que o professor =) Precisaram entender
tivesse dado todas as instrugdes? Por | para fazer sozinhos 2
qué?
© 11. No caso da escolha dos Somente com o grupo 6
g experimentos: vocé achou bom escolhé-
s los somente com o grupo, gostaria que
5 0 professor tivesse escolhido para vocés | == Tinha mais liberdade 3
< ou gostaria de escolher com a ajuda do | e independéncia
professor? Por qué?
14. Nas aulas do laboratério: vocé gosta | Livre 4
mais quando o professor fornece um
roteiro para a realizagéo do
experimento ?)u guando vo(f:é fica livre ==> Aprende melhor 2
para encontrar a melhor forma de
realizar o experimento? Por qué?
18. Quando vocé precisa resolver um | Sozinho 4
problema ou tomar uma decisdo, 0 que | =y Pra ndo incomodar
voceé faz: resolve sozinho ou pede ajuda | ninguém 2

A questdo 5 ndo apresentou uma mudanga tdo expressiva, em ambos 0s questionarios

os alunos afirmam que preferem coordenar um trabalho, s6 que no primeiro questionario

foram 4 alunos e no segundo 6, justificando que dessa maneira conseguem distribuir as

fungBes de maneira igualitéria.

Aluno1- A1l

QAL: “Eu prefiro atribuir fung¢oes para todos, sem que pese para ninguém, porém ndo gosto

de ‘mandar’ e sim de fazer com que tudo fique organizado e equilibrado”

QAZ2: “Coordenar, pois assim o trabalho saiu melhor”

Aluno 4 - A4

QAL: “Coordenar, porque se ninguém tomar a frente alguma hora alguém tera que assumir e

decidir o que fardo no grupo”
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QAZ2: “Coordenar, porque assim cada pessoa tem uma fung¢do no grupo para fazer”

A pequena diferenca entre os questionarios inicial e final fica perceptivel na fala de
dois alunos, que disseram no primeiro momento que ndo gostavam de liderar e apds a
realizacdo do projeto afirmaram que o trabalho foi em realizado em grupo, sem uma lideranca

especifica.

Aluno 3 - A3
QAL: “Prefiro que alguem lidere, prefiro ficar de boa e se por acaso questiono algo”

QAZ2: “Fizemos juntos, pois somos um grupo”’

Aluno 6 — A6
QAL: “Prefiro que alguem lidere, pois sou desorganizado”

QAZ2: “Fizemos em conjunto, para trabalhar em equipe”

Na questdo 8 ja podemos observar uma mudanca significativa na postura dos alunos
em relacdo ao laboratério; no primeiro questionario a maioria afirmou que preferia que o
professor realizasse o experimento primeiro e ele reproduzissem depois, ap0s a realiza¢do do
projeto a preferéncia pela auséncia do professor foi unanime, todos os 8 participantes
afirmaram que preferiram realizar o experimento somente com o grupo. As questdes 11 e 14
confirmam essa mudanca de postura, os alunos passaram a preferir fazer as atividades de
laboratério somente entre eles, e sem a necessidade de um roteiro, ficando livres para
pesquisar e escolher o experimento; eles justificam essa preferéncia dizendo que quando
fizeram as atividades sozinhos tiveram mais liberdade, independéncia e conseguiram aprender

melhor o contelido envolvido no experimento.

Questdo 8:
Aluno1- A1l

QAL: “Prefiro que o professor realize primeiro para entender o processo primeiro”

QAZ2: “Preferi fazer somente com o grupo, pois tivemos mais liberdade e independéncia”

Aluno 2 - A2
QAL: “Que o professor faca primeiro, para ter uma ideia melhor de como teria que ficar”

QA2: “Somente com o grupo, porque nos tivemos que entender para poder fazer”
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Questdo 11:
Aluno 4 - A4

QAL: “Prefiro escolher com a ajuda do professor, porque é mais seguro escolher com
alguém gue entende do assunto”

QAZ2: “Achei bom escolhermos a sos, pois ganhamos mais independéncia”

Aluno 5 - A5
QAL: “Escolher com a ajuda do professor, pois ndo conhego muitos experimentos para
escolher sozinho”

QAZ2: “Com o grupo, porque foi um desafio escolher e fazer”

Questdo 14:
Aluno 6 — A6

QAL: “Roteiro para ndo me perder”

QAZ2: “Livre, para conhecer diversas coisas”

Aluno 7 - A7
QAL: “Escolher com a ajuda do professor para ndo fazer nada errado”

QA2: “Quando ficamos livres, pois sinto que aprendemos bem quando fazemos sozinhos”

A questdo 18 ndo apresentou mudanca nas repostas em relacdo ao questionario
anterior.

No geral podemos afirmar que a necessidade psicoldgica de autonomia foi satisfeita
nesse projeto, pois podemos enxergar claramente a mudanca de postura dos alunos em relacéo
as atividades experimentais, aonde no inicio praticamente todos se sentiam inseguros,
necessitando de roteiros e acompanhamento direto do professor, mas apés a realizacdo do
projeto conseguiram compreender que quando tém liberdade para escolher o que irdo fazer
aprendem melhor. De acordo com CAVENAGHI (2009, p.254), os estudantes autbnomos
tornam-se altamente motivados, e essa autonomia conduz a uma melhoria significativa da
aprendizagem, pois o aluno tem um controle pessoal diante da aprendizagem e se
responsabiliza por ela, dessa forma a autonomia se refere as escolhas que os alunos fazem em
relacdo a quais atividades eles irdo se aproximar ou evitar, e o grau de esforco empregado na

realizacdo dessas atividades.
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Um ambiente favoravel a satisfacdo da autonomia é um ambiente em que o aluno
possa exercitar suas proprias escolhas, engloba baixo nivel de controle (recompensas e
castigos), ha possibilidade de participacdo, compreensdo dos sentimentos negativos que
podem surgir quando é necessario realizar uma tarefa dificil e desenvolvimento de razGes para
se engajarem em comportamentos esperados, adquiridos quando o aluno escolha e negocia 0s
valores grupais a serem seguidos (APPEL-SILVA et al., 2010, p.361).

5.3 Analise individual dos resultados

Faremos agora uma andlise individual dos alunos a partir dos questionarios pré e pos-
testes. Essa analise foi realizada com apenas oito dos treze alunos participantes, pois nem

todos haviam entregado o questionario aberto (2) (QA2).

5.3.1—Aluna 1 (Al)

O primeiro instrumento de coleta de dados analisado foi o questionario Likert 1 (QL1)
que apresenta informacéo sobre o perfil motivacional da aluna antes da realizagdo do projeto.
A anélise foi feita baseando-se nos scores que indicam os niveis de concordancia para as
questdes de cada perfil motivacional. A partir dessa pontuacdo, podemos analisar o perfil
motivacional da aluna: quanto maior a pontuacdo para o perfil, mais a aluna se identifica com
aquele nivel de motivacdo e quanto menor a pontuacdo, menos ela se identifica. Com base
nesses valores, podemos saber qual a orientagdo motivacional predominante na aluna.

A partir da analise do QL1 da aluna 1, obtivemos , como mostrado na TABELA 9, 0s

seguintes scores para cada perfil motivacional:

TABELA 9: Scores para os perfis motivacionais do QL1 (aluna 1)

Perfil Motivacional Scores
Desmotivagéo 14
Regulagdo Externa 20
Regulagéo Introjetada 16
Regulacdo Identificada 15
Regulagdo Integrada 15
Motivacao Intrinseca 13
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Podemos observar um score maior para a Regulacdo Externa e baixos scores para as
formas mais autodeterminadas da motivacdo. Esse resultado é comprovado pela anélise das

respostas desse questionario:

1. Nas questdes do bloco Desmotivacédo (1, 7, 13, 19 e 25) as respostas que apareceram
foram “indiferente” e “ndo concordo”, mostrando que a aluna ndo se importa muito
com as aulas de Quimica e ndo estd preocupada com a importancia dessas.

2. Nas questdes do bloco Regulagdo Externa (2, 8, 14, 20 e 26) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “concordo plenamente”, confirmando o resultado
acima; a aluna realiza as atividades de Quimica porque possui um motivo externo —
obtencdo de notas, aprovacdo dos pais e da professora, companhia dos amigos — e nao
porque essas atividades proporcionam prazer durante a sua realizacao.

3. Nas questdes do bloco Regulagédo Introjetada (3, 9, 15, 21 e 27) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “concordo”; a aluna afirma que realiza as atividades
somente para compreender o contetdo e obter sucesso nas avaliagdes.

4. Nas questdes do bloco Regulagdo Identificada (4, 10, 16, 22 e 28) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo”, mostrando que a aluna ndo
consegue enxergar a importancia das aulas de Quimica para sua vida futura.

5. Nas questdes do bloco Regulacdo Integrada (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo”. Podemos observar que a aluna esta
se distanciando das formas mais autodeterminadas de motivacdo, pois o aprendizado
de novos conteudos e a ampliacdo do conhecimento sdo indiferentes para essa aluna.

6. Nas questdes do bloco Motivacdo Intrinseca (6, 12, 18, 24 e 30) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo de maneira nenhuma”, mostrando
que o estudo da Quimica ndo apresenta nenhuma satisfacdo para essa aluna,
principalmente quando destacamos que ela ndo considera de maneira nenhuma que

estuda Quimica por prazer.

A frequéncia da resposta “indiferente” confirma que o Gnico motivo para essa aluna
estudar Quimica &€ a obtencdo de notas, e essas S40 necessarias para ser aprovada na
disciplina, todos os outros motivos séo indiferentes para ela.

A analise do questionario aberto (1) (QA1l) fornece informacdes a respeito da
satisfagdo das necessidades psicoldgicas basicas; essas informacgBes podem nos ajudar a
entender o perfil motivacional que a aluna possui. Faremos uma analise das respostas para as

questdes de cada necessidade basica observando algumas falas da aluna:
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e Competéncia (questbes 3, 6, 10, 13 e 16): a aluna atribui o sucesso nas aulas de
Quimica ao seu esforco, porém, quando questionada se seria capaz de apresentar

experimentos para o publico afirma que ndo se sente capaz e que ndo conseguiria.

10. Vocé se sente capaz de apresentar experimentos, que vocé mesmo tenha preparado, para
um grupo de pessoas? Por qué?

’

“Ndo, pois tenho vergonha e medo de nao dar certo.’

13. Vocé acha que tem conhecimento suficiente para apresentar 0s experimentos para o
pablico? Por qué?

“Ndo, acho que se estudar até posso conseguir, mas tenho medo.”

e Pertencimento (questdes 4, 7, 12, 17 e 20): quando o assunto é trabalho ou estudo
prefere realizar sozinha, pois gosta de fazer tudo no trabalho e acha mais facil entender

o contetdo; em relacdo & vida social diz preferir ficar com a familia.

7. Vocé gosta de estudar junto com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

’

“Sozinha, porque é mais facil de estudar e entender a matéria.’

20. O que vocé gosta de fazer nos finais de semana?

1

“Ficar em casa.’

e Autonomia (questbes 5, 8, 11, 14 e 18): quando esta no laboratério prefere sempre o

auxilio do professor, tanto na escolha quanto na realizacdo dos experimentos.

8. Durante as aulas de laboratério: vocé prefere que o professor realize o experimento
primeiro para que depois vocé realize também ou prefere tentar fazer sozinho sem as
instrucdes prévias do professor? Por qué?

“Professor realize primeiro, para entender o processo.”
11. No caso da escolha dos experimentos: vocé prefere escolhé-los sozinho; prefere que o
professor escolha para vocé apresentar; prefere escolher, mas com ajuda do professor. Por
qué?

)

“Escolher com a ajuda do professor, pois gosta de uma segunda opinido, é indecisa.’

e Qutras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): a aluna afirma que decidiu participar do projeto para
ajudar a professora e que s6 estuda Quimica porque é obrigatdrio e precisa passar de

ano.
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1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

’

“Para ajudar a professora no mestrado dela.’

2. Por que vocé estuda quimica?

“Porque é obrigatorio.”

15. Quiais séo seus principais objetivos em uma aula de quimica?

>

“Passar de ano.’

E clara a percepcdo que a aluna possui da disciplina de Quimica, enxergando apenas
como uma disciplina obrigatoria do curriculo escolar; essas falas ilustram o que foi discutido
acima, quando afirmamos que o perfil motivacional da aluna é a Regulacdo Externa.

A anédlise das filmagens que foram realizadas durante os encontros e no dia da
apresentacdo dos experimentos mostra 0 comportamento da aluna nesses momentos, também
é possivel observar algumas falas que foram extraidas enquanto a pesquisadora assistia essas

filmagens.

e 1° Encontro (16/08/17) — Convite para participacdo do projeto e entrega dos
questionarios e 2° Encontro (23/08/17) — Divisdao dos grupos e devolucdo dos

questionarios

No mesmo momento da realiza¢do do convite a aluna interessou-se pelo projeto, mas
como mencionado acima, foi somente para ajudar a professora no projeto de mestrado;
mesmo assim respondeu e entregou 0s questionarios na data combinada. Nao houve problema
durante a formacdo do grupo, reuniu-se imediatamente com outros alunos com quem tinha

mais afinidade.
e 3°Encontro (30/08/17) — Escolha e pesquisa dos experimentos

No inicio da atividade mostrou-se desanimada para realizar a pesquisa, perguntando se
poderia pesquisar com o grupo em casa e entregar depois, “Professora, tem como a gente
fazer em casa e entregar pra voc€ na proxima aula?”, a professora respondeu que seria melhor
que fizessem a atividade naquele momento para ndo precisarem levar trabalho para casa e
porque teriam a ajuda da professora se houvesse alguma davida (mesmo a escolha do
experimento sendo livre). Quando encontrou juntamente com O grupo O experimento

intitulado Alquimia, animou-se bastante, pois disse que gostou muito desse assunto quando
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foi tratado em sala de aula, “Nossa, esse experimento da alquimia ¢ da parte da matéria que eu

mais gostei até agora, aquela ideia de transformar tudo em ouro era muito legal!”.
e 4°Encontro (02/10/17) — Realizacdo dos experimentos

No primeiro encontro para a realizacdo dos testes dos experimentos, a aluna estava
insegura, perguntando a todo o momento o que deveria ser feito: “Professora, posso comegar
o experimento?”, “Professora, quanto coloca de dgua no potinho?”. Durante a realizagdo do
experimento foi sentindo-se mais segura e realizando o procedimento juntamente com o
grupo; ao final da atividade disse que entendeu como funciona o experimento, mas que

gostaria de testar mais algumas vezes para ter certeza do que fazer no dia da apresentacao.
e 5%e 6° Encontros (30/10/17 e 07/11/17) — Realizag&o dos experimentos.

Durante os outros encontros para a realizacdo dos experimentos, apresentou-se mais
tranquila do que no inicio do projeto; comecou a realizar o experimento sem o auxilio da
professora, alterou quantidades de reagentes que estavam descritas em seu roteiro, pegou
reagentes e vidrarias no armario sem auxilio, liderou o grupo em varios momentos e disse

estar ansiosa para a apresentacéo.

e 7°Encontro (09/11/17) — Apresentacdo dos experimentos e entrega dos questionarios e

8° Encontro (16/11/17) — Devolucédo dos questionarios

No dia da apresentacdo tudo correu como o esperado, a aluna preparou toda a bancada
e repassou o0 conteldo com o grupo, apresentou o0 experimento com tranquilidade, destacando-
se do grupo em alguns momentos; ao final da apresentacdo disse ter gostado do projeto,
perguntando se no ano seguinte fariamos de novo, “Nossa Professora, achei bem legal
apresentar pro 2° e 3° vocé estd pensando em fazer mais desses projetos com a gente no ano
que vem? Acho que ia ser legal!”. A aluna devolveu os questiondrios respondidos na data

combinada.

Ao longo dos encontros a aluna foi se animando e se envolvendo com o projeto,
comegou com certa inseguranga dentro do laboratério, mas foi se sentindo mais segura
conforme foi realizando o experimento. No dia da apresentacédo estava tranquila e destacou-se
do grupo durante as explica¢Ges; ao final do projeto, afirmou ter gostado da atividade e

sugeriu que a professora repetisse no ano seguinte.
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A partir da analise do QL2 da aluna 1, obtivemos, como mostrado na TABELA 10, os

seguintes scores para cada perfil motivacional:

TABELA 10: Comparacdo entre 0s scores para os perfis motivacionais (aluna 1)

. A Scores | Scores

Perfil Motivacional @QL1) | QL)
Desmotivacao 14 5
Regulacdo Externa 20 16
Regulacdo Introjetada 16 14
Regulacdo Identificada 15 18
Regulacdo Integrada 15 21
Motivagdo Intrinseca 13 20

Podemos observar um score maior para a Regulacédo Integrada e baixos scores para
as formas menos autodeterminadas da motivacdo, mostrando um deslocamento no continuum
em direcdo as formas mais autodeterminadas de motivacgdo. Esse resultado é comprovado pela
andlise das respostas desse questionario:

1. Nas questdes do bloco Desmotivacéo (6, 12, 18, 24 e 30) a resposta que apareceu foi
“nao concordo de maneira nenhuma”, mostrando que a aluna passou a se interessar ¢
entender a importancia das aulas de Quimica.

2. Nas questbes do bloco Regulacdo Externa (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo”, confirmando o resultado acima; a
aluna ndo realiza mais as atividades de Quimica somente porque possui um motivo
externo, e sim porque essas atividades proporcionam prazer durante a sua realizacao.

3. Nas questdes do bloco Regulacdo Introjetada (4, 10, 16, 22 e 28) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo”, a aluna afirma que realiza as
atividades para poder, também, compreender o conteldo e obter sucesso nas
avaliaces, mas nao sO por esses motivos.

4. Nas questdes do bloco Regulacdo Identificada (3, 9, 15, 21 e 27) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “concordo”, mostrando que a aluna passou a
enxergar a importancia das aulas de Quimica para sua vida futura.

5. Nas questdes do bloco Regulagdo Integrada (2, 8, 14, 20 e 26) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “concordo plenamente”, podemos observar que a

aluna esta se distanciando das formas menos autodeterminadas de motivagédo, pois o
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aprendizado de novos conteudos e a ampliagdo do conhecimento estdo se tornando
importantes para ela.

6. Nas questdes do bloco Motivacdo Intrinseca (1, 7, 13, 19 e 25) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “concordo plenamente”, mostrando que o estudo da

Quimica apresenta satisfacdo para essa aluna.

Observamos uma diminuig¢ao na frequéncia da resposta “indiferente”, a aluna mostra
um entendimento maior da importancia da disciplina de Quimica e ndo se preocupa somente
em obter notas, mas em ter satisfagdo ao estudar.

A andlise do questionario aberto (2) (QA2) fornece informacbes a respeito da
satisfacdo das necessidades psicologicas bésicas; essas informagdes podem nos ajudar a
entender o perfil motivacional para o qual a aluna caminhou. Faremos uma andlise das

respostas para as questdes de cada necessidade basica observando algumas falas da aluna:

e Competéncia (questdes 3, 6, 10, 13 e 16): a aluna continua atribuindo o sucesso nas
aulas de Quimica ao seu esforco; mas em relacdo a apresentacdo dos experimentos
para o publico, mudou totalmente de postura, dizendo que se sentiu capaz de

apresentar porque havia estudado.

10. Apos a escolha, preparacdo e estudo antecipado, vocé se sentiu capaz para apresentar 0s
experimentos para o publico? Por qué?

’

“Sim, pois me senti preparada.’

13. Apos escolher, preparar e estudar antecipadamente, vocé achou que tinha conhecimento
suficiente para apresentar os experimentos para o publico? Por qué?

’

“Sim, pois tinha estudado e me preparado.’

e Pertencimento (questbes 4, 7, 12, 17 e 20): inicialmente a aluna havia dito que preferia
estudar sozinha, mas apds a realizagdo do projeto declarou que prefere estudar com os

amigos; em relacdo a vida social diz preferir ficar com a familia.

7. Vocé tem o habito de estudar com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

“Amigos, pois sabe se estd errando algo.”

20. O que vocé costuma fazer nos fins de semana?

’

“Ficar com a familia.’
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e Autonomia (questdes 5, 8, 11, 14 e 18): a aluna diz que preferiu fazer todos os
procedimentos somente com o grupo, sem nenhum auxilio do professor, tanto na

escolha quanto na realizacdo dos experimentos.

8. Durante a realizacdo das atividades no laboratério: vocé achou bom realizar os
experimentos somente com seu grupo ou gostaria que o professor tivesse dado todas as
instrucdes? Por qué?

“Somente com o grupo, tinha mais liberdade.”

11. No caso da escolha dos experimentos: vocé achou bom escolhé-los somente com o grupo,
gostaria que o professor tivesse escolhido para vocés ou gostaria de escolher com a ajuda do
professor? Por qué?

)

“Escolher somente com o grupo, ficamos mais livres.’

e Outras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): a aluna afirma que decidiu participar do projeto para
ajudar a professora e porque achou interessante, que estuda Quimica porque é

obrigatorio, mas que também quer aprender mais coisas.

1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

“Para ajudar a professora e porque achei interessante.”

2. Qual o principal motivo de estudar quimica?

Aprender muitas coisas e porque é obrigatorio.

15. Quais séo seus objetivos em uma aula de quimica? Eles estdo sendo atingidos? Por qué?

“Aprender coisas novas, sim, aprendi muito esse ano.”

Podemos observar que as necessidades de competéncia e autonomia estdo sendo
satisfeitas; no inicio do projeto era uma aluna sem confianga, com medo, e dependente do
professor para realizar as atividades laboratoriais, mas ao final do projeto observamos uma
aluna confiante e autbnoma para realizar as atividades. As falas ilustram esse resultado, a
aluna declarou que gostou de fazer todo o trabalho somente com o grupo, sem auxilio do
professor, pois assim teve mais liberdade para decidir o que fazer, e sentiu-se preparada e
confiante para apresentar o experimento para o publico. E clara a mudanca de postura da
aluna, antes da realizagdo do projeto mostrava-se pouco confiante e muito dependente da

professora e dos colegas, mas ao longo dos encontros foi se soltando e tomando a lideranga do
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grupo, de modo que ao final do projeto declarou que gostou de realizar a atividade; a
percep¢do que a aluna tem da disciplina também mudou, dizendo que estuda Quimica para
poder aprender e ndo somente porque € obrigatdrio. Esses dados deixam clara a mudanca no
continuum da motivacdo, saindo da Regulacdo Externa e caminhando para a Regulacdo
Integrada, como mostrado no gréfico abaixo. O gréafico abaixo (FIGURA 5) mostra a varia¢do
dos scores para cada perfil motivacional.

Aluna 1
25 -~
20 -
15 -
10 -
7 B Antes
0 - Bl Depois
0 2 2 2> 2> @
& & .é@b C\\&b %Qp &
N <F ) > X <O
6\0 20 S Q,(\ O O
S 4 N S »0 0
F N 70 o & ol
Q‘eoo an\'b(‘ \‘}'bg Q,oo\)\ 6&\
< ) &
& ¢ &

FIGURA 5 — Comparacéo do Perfil Motivacional da Aluna 1

5.3.2-Aluna 2 (A2)

A partir da analise do QL1 da aluna 2, obtivemos, como mostrado na TABELA 11, os

seguintes scores para cada perfil motivacional:

TABELA 11: Scores para 0s perfis motivacionais do QL1 (aluna 2)

Perfil Motivacional Scores

Desmotivacio 11

Regulagéo Externa 17

Regulacéo Introjetada 15

Regulaco Identificada | 19

Regulacéo Integrada 14

Motivacdo Intrinseca 12
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Podemos observar um score maior para a Regulagdo Externa e baixos scores para 0s
extremos da motivagdo; ha um equilibrio na pontuacdo dos perfis motivacionais, sendo que a
Regulacdo Externa possui uma pequena diferenca em relacdo aos outros perfis. Esse resultado

é comprovado pela andlise das respostas desse questionario:

1. Nas questbes do bloco Desmotivacédo (1, 7, 13, 19 e 25) as respostas que apareceram
foram “indiferente” e “ndo concordo”, podemos observar que a aluna entende a
importancia das aulas de Quimica, mas ndo sente prazer em aprender.

2. Nas questdes do bloco Regulagdo Externa (2, 8, 14, 20 e 26) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “concordo plenamente”, ilustrando o resultado acima;
a aluna realiza as atividades de Quimica porque possui motivos externos — obtencédo de
notas, aprovagao dos pais e da professora, companhia dos amigos — e ndo porque essas
atividades proporcionam prazer durante a sua realizagéo.

3. Nas questdes do bloco Regulacdo Introjetada (3, 9, 15, 21 e 27) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo”; devemos destacar a questdo 15,
aonde a aluna afirma que concorda plenamente com o fato de precisar fazer as tarefas
para entender o contetdo e ir bem na avaliacdo, essa resposta nos leva a pensar que a
aluna possui dificuldades em relacdo a disciplina, mas preocupa-se somente em
estudar e superar essas dificuldades para obter sucesso nas avaliaces..

4. Nas questdes do bloco Regulacdo Identificada (4, 10, 16, 22 e 28) a resposta que
apareceu foi “indiferente”, mostrando que a aluna ndo se preocupa se a Quimica sera
importante para sua vida futura.

5. Nas questdes do bloco Regulacdo Integrada (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “nao concordo”, podemos observar que a aluna esta
se distanciando das formas mais autodeterminadas de motivacdo, pois o aprendizado
de novos conteudos e a ampliacdo do conhecimento ndo sdo importantes para ela.

6. Nas questdes do bloco Motivacdo Intrinseca (6, 12, 18, 24 e 30) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo de maneira nenhuma”, mostrando
que o estudo da Quimica ndo apresenta nenhuma satisfacdo para essa aluna,
principalmente quando destacamos que ela ndo considera de maneira nenhuma que

estuda Quimica por prazer.

A frequéncia da resposta “indiferente” confirma que o unico motivo para essa aluna

estudar Quimica é o sucesso nas avaliagdes, todos os outros motivos sdo indiferentes para ela.
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A andlise do questionario aberto (1) (QA1) fornece informacgdes a respeito da
satisfacdo das necessidades psicoldgicas basicas; essas informacgBes podem nos ajudar a
entender o perfil motivacional que a aluna possui. Faremos uma analise das respostas para as

questdes de cada necessidade basica observando algumas falas da aluna:

e Competéncia (questbes 3, 6, 10, 13 e 16): a aluna atribui 0 sucesso nas aulas de
Quimica ao seu esforco e ao estudo, porém quando questionada de seria capaz de
apresentar experimentos para o publico afirma que ndo se sente capaz e que ndo

conseguiria porque é timida.

10. Vocé se sente capaz de apresentar experimentos, que vocé mesmo tenha preparado, para
um grupo de pessoas? Por qué?

’

“Ndo, porque sou timida.’

13. Vocé acha que tem conhecimento suficiente para apresentar 0s experimentos para o
pablico? Por qué?

)

“Ndo, porque sou timida.’

e Pertencimento (questbes 4, 7, 12, 17 e 20): a aluna afirma que gosta de trabalhar em
grupo, mas prefere estudar sozinha, novamente usando a timidez como justificativa;

em relacdo & vida social diz que costuma sair com o namorado ou ficar em casa.

7. Vocé gosta de estudar junto com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?
“Sozinha, porque me atrapalha e muitas vezes as pessoas se distraem estudando

Jjuntas, também por ser timida.”

20. O que vocé gosta de fazer nos finais de semana?

’

(X3 . E
Sair com meu namorado OMﬁCCll" en casa.

e Autonomia (questbes 5, 8, 11, 14 e 18): quando esta no laboratério prefere sempre o
auxilio do professor, tanto na escolha quanto na realizagcdo dos experimentos; quando
é para realizar algum experimento necessita de um roteiro para saber exatamente o que

fazer.

8. Durante as aulas de laboratdrio: vocé prefere que o professor realize o experimento
primeiro para que depois vocé realize também ou prefere tentar fazer sozinho sem as

instrugdes prévias do professor? Por qué?
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“Que o professor faca primeiro, para ter uma ideia melhor de como teria que ficar.”

11. No caso da escolha dos experimentos: vocé prefere escolhé-los sozinho; prefere que o
professor escolha para vocé apresentar; prefere escolher, mas com ajuda do professor. Por
qué?

“Escolher com o professor.”

e Outras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): a aluna ndo respondeu por que decidiu participar do

projeto e diz que estuda Quimica porque acha interessante.

1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

N&o respondeu

2. Por que vocé estuda quimica?
“Estudo quimica para me ajudar a entender como algumas coisas se formam, como

’

podem mudar e porque acho interessante.’

15. Quiais séo seus principais objetivos em uma aula de quimica?

“Prestar atencdo e entender.”

Podemos observar que a timidez é algo que atrapalha muito essa aluna, isso é
observavel também em sala aula, pois ela esta sempre quieta, ndo participa durante as aulas e
conversa com apenas outras trés alunas. Em relacdo ao estudo da Quimica, se diz interessada,
mas como observamos no questionario Likert, o seu principal objetivo é a obtencdo de notas
nas avaliaces.

A anélise das filmagens que foram realizadas durante os encontros e no dia da
apresentacdo dos experimentos mostra 0 comportamento da aluna nesses momentos, também
é possivel observar algumas falas que foram extraidas enquanto a pesquisadora assistia essas

filmagens.

e 1° Encontro (16/08/17) — Convite para participacdo do projeto e entrega dos
questionarios e 2° Encontro (23/08/17) — Divisdao dos grupos e devolucdo dos

questionarios

A aluna faltou no dia do primeiro encontro, mas no dia seguinte informou que havia

conversado com as amigas, se inteirado do projeto e pediu os questionarios para responder em
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casa. No segundo encontro reuniu-se rapidamente com o grupo e entregou 0s questionarios

respondidos.
e 3°Encontro (30/08/17) — Escolha e pesquisa dos experimentos

Da mesma forma que a aluna 1, mostrou-se desanimada para realizar a pesquisa,
também perguntando se poderia pesquisar com 0 grupo em casa e entregar depois, a
professora respondeu que seria melhor que fizessem a atividade naquele momento para néo
precisarem levar trabalho para casa e porque teriam a ajuda da professora se houvesse alguma
duvida (mesmo a escolha do experimento sendo livre). Reuniu-se com o grupo e ajudou a
procurar 0 experimento, ndo se mostrou muito animada com a escolha do experimento

intitulado Alquimia, mas concordou com a escolha do grupo.
e 4°e 5°Encontros (02 e 30/10/17) — Realizacdo dos experimentos

Faltou nos encontros para a realizacdo dos experimentos; € uma aluna que possui
muitos problemas com faltas, tanto nas atividades no periodo da tarde quanto nas aulas

regulares no periodo da manha.
e 6°Encontro (07/11/17) — Realizacdo dos experimentos.

Como estava ausente nos encontros anteriores, pediu explicacdo ao grupo sobre o que
haviam feito até aquele momento, a aluna 1 explicou tudo a ela; ajudou o grupo a realizar 0s

testes novamente, mas sem conversar muito.

e 7°Encontro (09/11/17) — Apresentacao dos experimentos e entrega dos questionarios e

8° Encontro (16/11/17) — Devolucéo dos questionarios

Ajudou o grupo a apresentar o experimento, mas ndo ajudou com a explicacdo; ficou o
tempo todo quieta, mas ao final, quando a professora perguntou, disse que havia gostado da
atividade: “Aluna 2 (nome da aluna) vocé td quicta, gostou do projeto?”, “Gostei sim
professora, mas eu fico com vergonha de falar na frente dos outros.”; devolveu os

questionarios respondidos como combinado.

A aluna faltou em trés dos oito encontros, como mencionado acima, é uma aluna que
falta bastante também nas aulas regulares. Ndo se mostrou muito animada no inicio do
projeto, principalmente no encontro para a escolha dos experimentos, aparentemente nao

gostou muito do experimento escolhido, mas ndo se manifestou quanto a escolha. Durante 0s
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testes ajudou o grupo, mas sempre quieta, Sem conversar com 0 grupo ou perguntar para a
professora; apresentou o experimento sem ajudar o grupo com a explicacdo, provavelmente
por causa da timidez, que é uma caracteristica dessa aluna, mesmo assim disse a professora
que gostou do projeto.

A partir da analise do QL2 da aluna 2, obtivemos, como mostrado na TABELA 12, os

seguintes scores para cada perfil motivacional:

TABELA 12: Comparacao entre os scores para os perfis motivacionais (aluna 2)

Perfil Motivacional ?S)Lri; ?(c?ol_rg
Desmotivacao 11 8
Regulacdo Externa 17 9
Regulaco Introjetada 15 18
Regulacéo Identificada 15 18
Regulacio Integrada 14 20
Motivacéo Intrinseca 12 18

Podemos observar um score maior para a Regulagdo Integrada; em relacdo ao QL1,
houve uma diminuicdo nos scores das formas menos autodeterminadas e um aumento
significativo nos scores das formas mais autodeterminadas de motivacdo. Observamos um
deslocamento no continuum em direcdo as formas mais autodeterminadas de motivacéo. Esse

resultado é comprovado pela analise das respostas desse questionario:

1. Nas questdes do bloco Desmotivacdo (6, 12, 18, 24 e 30) as respostas que apareceram
foram “ndo concordo” e “ndo concordo de maneira nenhuma”, mostrando que a aluna
passou a se interessar e entender a importancia das aulas de Quimica.

2. Nas questdes do bloco Regulagdo Externa (5, 11, 17, 23 e 29) a resposta que apareceu
foi “ndo concordo”, confirmando o resultado acima; a aluna nao realiza mais as
atividades de Quimica somente porque possui um motivo externo, e sim porgue se
interessa por elas.

3. Nas questdes do bloco Regulacdo Introjetada (4, 10, 16, 22 e 28) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “concordo”, a aluna afirma que realiza as atividades

para poder, também, testar sua inteligéncia e sentir-se importante.
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4. Nas questdes do bloco Regulacdo Identificada (3, 9, 15, 21 e 27) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “ndo concordo”, mostrando que a aluna passou a
enxergar a importancia das aulas de Quimica para sua vida futura.

5. Nas questdes do bloco Regulacéo Integrada (2, 8, 14, 20 e 26) a resposta que apareceu
foi “concordo”, podemos observar que a aluna esta se distanciando das formas menos
autodeterminadas de motivacao, pois o aprendizado de novos contetdos e a ampliacao
do conhecimento estdo se tornando importantes para ela.

6. Nas questdes do bloco Motivacdo Intrinseca (1, 7, 13, 19 e 25) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “indiferente”, mostrando que 0 estudo da Quimica
apresenta satisfacdo para essa aluna, mas ela ainda se diz indiferente ao prazer que o

estudo da Quimica pode proporcionar.

Podemos observar que as respostas da aluna mudaram em relacdo ao QLI1, a
quantidade de respostas “indiferente” diminuiu e de “concordo” aumentou, principalmente
para as questbes referentes as formas mais autodeterminadas de motivacdo, mostrando uma
mudancga significativa no perfil motivacional.

A andlise do questionario aberto (2) (QA2) fornece informacdes a respeito da
satisfacdo das necessidades psicologicas bésicas; essas informagdes podem nos ajudar a
entender o perfil motivacional para o qual a aluna caminhou. Faremos uma analise das

respostas para as questdes de cada necessidade basica observando algumas falas da aluna:

e Competéncia (questdes 3, 6, 10, 13 e 16): a aluna passou a atribuir o sucesso nas aulas
de Quimica ao fato de entender o conteddo; em relacdo a apresentacdo dos
experimentos para o publico, a timidez ainda é um problema, mas disse que possuia 0

conhecimento necessario para apresentacdo porque havia estudado.

10. Apos a escolha, preparacdo e estudo antecipado, vocé se sentiu capaz para apresentar 0s
experimentos para o publico? Por qué?

’

“Ndo, porque sou timida.’

13. Apo0s escolher, preparar e estudar antecipadamente, vocé achou que tinha conhecimento
suficiente para apresentar os experimentos para o publico? Por qué?

“Sim, pois estudei.”
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e Pertencimento (questdes 4, 7, 12, 17 e 20): continua preferindo trabalhar em grupo,
pois assim todos ajudam a esclarecer as duvidas, mas prefere estudar sozinha; aos

finais de semana gosta de ficar em casa com o namorado.

7. Vocé tem o habito de estudar com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

“Sozinha, entendo melhor as coisas.”

20. O que vocé costuma fazer nos fins de semana?

’

“Ficar em casa com meu namorado.’

e Autonomia (questdes 5, 8, 11, 14 e 18): a aluna diz que preferiu realizar o experimento
somente com o grupo, sem nenhum auxilio do professor, mas ainda precisa da ajuda

do professor para escolher os experimentos.

8. Durante a realizacdo das atividades no laboratério: vocé achou bom realizar os
experimentos somente com Sseu grupo ou gostaria que o professor tivesse dado todas as
instrugdes? Por qué?

’

“Somente com o grupo, porque nos tivemos que entender para poder fazer.’

11. No caso da escolha dos experimentos: vocé achou bom escolhé-los somente com o grupo,
gostaria que o professor tivesse escolhido para vocés ou gostaria de escolher com a ajuda do
professor? Por qué?

“Escolher com a ajuda do professor, pois ele pode dar dicas do que seria mais

viavel.”

e Outras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): a aluna afirma que decidiu participar do projeto
porque achou interessante, que estuda Quimica para saber como “as coisas” se formam

e que esta se esforcando para atingir seus objetivos nas aulas.

1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

1

“Achei interessante.’

2. Qual o principal motivo de estudar quimica?

“Conhecer os componentes que formam as coisas.”
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15. Quais séo seus objetivos em uma aula de quimica? Eles estdo sendo atingidos? Por qué?

’

“Entender o assunto; sim estd, porque estou me esfor¢ando.’

E clara a mudanca de postura da aluna, antes da realizacdo do projeto mostrava-se
pouco confiante e muito dependente da professora e dos colegas, durante os encontros foi se
soltando aos poucos, porém a timidez ainda é uma barreira para ela, ao final do projeto
mostrou-se mais independente e interessada; a percepcdo que a aluna tem da disciplina
também mudou, dizendo que estuda Quimica para poder aprender e ndo somente porque €
obrigatorio. Esses dados deixam clara a mudanca no continuum da motivacdo, saindo da
Regulacdo Externa e caminhando para a Regulacdo Integrada, como mostrado no gréafico

abaixo. O grafico abaixo (FIGURA 6) mostra a variagdo dos scores para cada perfil

motivacional.
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FIGURA 6 — Comparacao do Perfil Motivacional da Aluna 2
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5.3.3 - Aluna 3 (A3)

A partir da analise do QL1 da aluna 3, obtivemos, como mostrado na TABELA 13, o0s

seguintes scores para cada perfil motivacional:

TABELA 13: Scores para os perfis motivacionais do QL1 (aluna 3)

Perfil Motivacional Scores

Desmotivagéo 11
Regulacdo Externa 19
Regulacio Introjetada 12
Regulagéo Identificada 16
Regulacio Integrada 17
Motivagdo Intrinseca 13

Podemos observar um score maior para a Regulacdo Externa; ha um equilibrio na
pontuacdo dos perfis motivacionais, sendo que a Regulacdo Externa possui uma pequena
diferenca em relacdo aos outros perfis. Esse resultado é comprovado pela analise das

respostas desse questionario:

1. Nas questbes do bloco Desmotivacéao (1, 7, 13, 19 e 25) as respostas que apareceram
foram “indiferente” e “ndo concordo”, podemos observar que a aluna entende a
importancia das aulas de Quimica, mas ndo sente prazer em aprender.

2. Nas questdes do bloco Regulacdo Externa (2, 8, 14, 20 e 26) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “concordo plenamente”, ilustrando o resultado acima;
a aluna realiza as atividades de Quimica porque possui motivos externos —
principalmente a companhia dos amigos — e ndo porque essas atividades proporcionam
prazer durante a sua realizagéo.

3. Nas questdes do bloco Regulagéo Introjetada (3, 9, 15, 21 e 27) as respostas que
apareceram foram ‘“‘concordo” e “ndo concordo”; devemos destacar a questdo 27,
aonde a aluna afirma que concorda plenamente com o fato de que estuda Quimica
porque € isso que esperam dela, essa resposta vai ao encontro do que foi descrito
acima, a aluna realiza as atividades apenas por motivos externos.

4. Nas questdes do bloco Regulagédo Identificada (4, 10, 16, 22 e 28) as respostas que

apareceram foram “indiferente” ¢ “concordo”, mostrando que a aluna estuda Quimica
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para obter resultados futuros, como passar no vestibular, mas que ndo enxerga a
Quimica como uma disciplina importante para sua futura profissao.

5. Nas questdes do bloco Regulacdo Integrada (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que
apareceram foram “indiferente” ¢ “concordo”, o aprendizado da Quimica € indiferente
para ela, mas entende que a oportunidade de estudar é um privilégio.

6. Nas questBes do bloco Motivacdo Intrinseca (6, 12, 18, 24 e 30) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “nao concordo”, mostrando que o estudo da
Quimica ndo apresenta nenhuma satisfacdo para essa aluna, principalmente quando

destacamos que ela ndo considera que estuda Quimica por prazer.

A frequéncia das respostas “indiferente” e “ndo concordo” mostra que aluna nao
possui uma postura definida sobre a disciplina e o porqué de estuda-la.

A andlise do questionario aberto (1) (QA1) fornece informacgdes a respeito da
satisfacdo das necessidades psicologicas bésicas; essas informagdes podem nos ajudar a
entender o perfil motivacional que a aluna possui. Faremos uma analise das respostas para as

questBes de cada necessidade basica observando algumas falas da aluna:

e Competéncia (questbes 3, 6, 10, 13 e 16): a aluna atribui 0 sucesso nas aulas de
Quimica ao interesse que possui pelo conteddo e a professora, porém quando
questionada de seria capaz de apresentar experimentos para o publico afirma que nao

se sente preparada.

10. Vocé se sente capaz de apresentar experimentos, que vocé mesmo tenha preparado, para

um grupo de pessoas? Por qué?

I ’

do, nao me sinto a vontade.’

13. Vocé acha que tem conhecimento suficiente para apresentar 0s experimentos para o

publico? Por qué?

6 ’

do, ndo me sinto preparada.’

e Pertencimento (questbes 4, 7, 12, 17 e 20): a aluna afirma que gosta de trabalhar em
grupo, mas prefere estudar sozinha porque se concentra melhor; em relagdo & vida

social diz que gosta de sair com 0s amigos.



81

7. Vocé gosta de estudar junto com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?
“Sozinha, consigo me concentrar mais, qualquer dificuldade mando uma mensagem

’

tirando minha duvida.’

20. O que vocé gosta de fazer nos finais de semana?

’

“Sair com os amigos e curtir a vida.’

e Autonomia (questbes 5, 8, 11, 14 e 18): quando esta no laboratorio prefere sempre o
auxilio do professor, tanto na escolha quanto na realizagdo dos experimentos; quando
é para realizar algum experimento necessita de um roteiro para saber exatamente o que

fazer.

8. Durante as aulas de laboratério: vocé prefere que o professor realize o experimento
primeiro para que depois vocé realize também ou prefere tentar fazer sozinho sem as
instrucdes prévias do professor? Por qué?

“Que ele faca o experimento primeiro, assim consigo entender melhor e visualizar

’

melhor.’

11. No caso da escolha dos experimentos: vocé prefere escolhé-los sozinho; prefere que o
professor escolha para vocé apresentar; prefere escolher, mas com ajuda do professor. Por
qué?

“Que o professor escolha, sou péssima em escolher as coisas.”

e Outras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): decidiu participar do projeto para ajudar a

professora; diz que estuda Quimica para entender como “as coisas” funcionam.

1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

“Para ajudar minha professora de quimica.”

2. Por que vocé estuda quimica?

’

“Para entender melhor os elementos e como as coisas costumam ser e funcionam.’

15. Quiais sdo seus principais objetivos em uma aula de quimica?
“Analisar a reagdo dos experimentos e ver como funcionam as coisas, e além de tudo

)

aprender coisas novas e ver algumas curiosidades.’
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Podemos observar que a aluna sente-se insegura no laboratdrio, dependendo do
professor para realizar as atividades. Gosta de estudar sozinha, mas trabalhar em grupo, o que
revela que a aluna ndo possui problemas com timidez ou vergonha de conversar com outras
pessoas.

A anédlise das filmagens que foram realizadas durante os encontros e no dia da
apresentacdo dos experimentos mostra 0 comportamento da aluna nesses momentos, também
é possivel observar algumas falas que foram extraidas enquanto a pesquisadora assistia essas

filmagens.

e 1° Encontro (16/08/17) — Convite para participacdo do projeto e entrega dos
questionarios e 2° Encontro (23/08/17) — Divisdao dos grupos e devolucdo dos

questionarios

Quando recebeu o convite para participar do projeto mostrou-se indiferente,
mas decidiu participar, como mencionado pela propria aluna “para ajudar a professora”;
formou o grupo junto com as outras alunas rapidamente e entregou 0s questionarios na data

combinada.
e 3°Encontro (30/08/17) — Escolha e pesquisa dos experimentos

Discutiu bastante com o grupo sobre o que poderiam fazer, utilizou alguns livros da
biblioteca e a internet, por fim decidiram-se pela Amoeba Magnética; a cada experimento
sugerido pelo grupo chamava a professora para perguntar se era possivel a sua realizacao, se
0s materiais necessarios eram faceis de obter e se 0 grupo conseguiria explicar o conteido

envolvido no experimento.
e 4°Encontro (02/10/17) — Realizagdo dos experimentos
A aluna ndo compareceu ao primeiro encontro para a realizagdo dos experimentos.
e 5%e 6° Encontros (30/10/17 e 07/11/17) — Realizac&o dos experimentos.

Como estava ausente no encontro anterior, procurou inteirar-se do experimento
rapidamente, ajudou na realizacdo, buscou os reagentes e as vidrarias no armario sozinha,
pediu ajuda para a professora apenas uma vez, com duvida quanto a quantidade de bdrax que
deveria utilizar, “Professora, a gente ja colocou a quantidade de borax que ta no nosso roteiro,

mas nao ta ficando parecido com a amoeba, a gente pode colocar mais ou vai dar errado?”.
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e 7°Encontro (09/11/17) — Apresentacao dos experimentos e entrega dos questionarios e

8° Encontro (16/11/17) — Devolugéo dos questionarios

Ajudou o grupo a apresentar o experimento, mas participou pouco da explicacdo; disse
que gostou da atividade, mas que deu bastante trabalho preparar e estudar tudo: “Eu até que
gostei de apresentar 0 experimento pras outras salas, mas deu bastante trabalho pra gente fazer
tudo, tive que estudar algumas coisas que eu nao sabia, mas acho que deu certo”.

Comecou o projeto indiferente, mas aos poucos foi se soltando e participando das
atividades com mais vontade; dentro do laboratorio se mostrou independente, apesar de dizer
que precisa da ajuda do professor e de um roteiro para realizar os experimentos; gostou das
atividades, mas encontrou algumas dificuldades, precisando estudar e se preparar com mais
atencdo, provavelmente por isso ndo ajudou o grupo durante a explicacdo do experimento
para o publico.

A partir da analise do QL2 da aluna 3, obtivemos, como mostrado na TABELA 14, os

seguintes scores para cada perfil motivacional:

TABELA 14: Comparacao entre os scores para os perfis motivacionais (aluna 3)

Perfil Motivacional ?(?Lri; fgfg;
Desmotivacio 11 11
Regulacio Externa 19 18
Regulacio Introjetada 12 17
Regulacéo Identificada 16 19
Regulacdo Integrada 17 20
Motivacéo Intrinseca 13 16

Podemos observar um score maior para a Regulacdo Integrada; ha um equilibrio
entre os scores dos perfis motivacionais, observamos que o resultado para a Desmotivacao
continua igual, mas houve um aumento no score para a Motivacao Intrinseca. Observamos um
deslocamento sutil no continuum em dire¢do as formas mais autodeterminadas de motivagé&o.

Esse resultado é comprovado pela analise das respostas desse questionario:

1. Nas questdes do bloco Desmotivacao (6, 12, 18, 24 e 30) as respostas que apareceram
foram “ndo concordo” e “indiferente”, mostrando que a aluna continua entendendo a

importancia da disciplina, mas ainda ndo sente prazer em realizar as atividades; as
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respostas do primeiro e segundo questionarios sdo iguais, confirmando os valores dos
scores mencionados na Tabela 14.

2. Nas questbes do bloco Regulacdo Externa (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que
apareceram foram ‘“concordo” e “ndo concordo”, confirmando o resultado acima; a
aluna ainda realiza as atividades de Quimica somente porque possui um motivo
externo.

3. Nas questdes do bloco Regulacdo Introjetada (4, 10, 16, 22 e 28) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “concordo”, a aluna afirma que realiza as atividades
porque € isso que esperam dela e porque se sente culpada se ndo entrega todos os
trabalhos.

4. Nas questdes do bloco Regulacdo Identificada (3, 9, 15, 21 e 27) as respostas que
apareceram foram ‘“concordo” e “indiferente”, mostrando que a aluna entende a
importancia futura das aulas de Quimica, principalmente em relacdo ao vestibular,
pois concorda plenamente com a afirmativa que menciona a necessidade do estudo da
Quimica para passar no vestibular (questdo 15).

5. Nas questdes do bloco Regulacdo Integrada (2, 8, 14, 20 e 26) a resposta que apareceu
foi “concordo”, podemos observar que a aluna estd se distanciando aos poucos das
formas menos autodeterminadas de motivacao, pois o aprendizado de novos conteddos
e a ampliacdo do conhecimento estdo se tornando importantes para ela.

6. Nas questdes do bloco Motivacdo Intrinseca (1, 7, 13, 19 e 25) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “indiferente”, mostrando que o estudo da Quimica
apresenta satisfacdo para essa aluna, mas ela ainda se diz indiferente ao prazer que o

estudo da Quimica pode proporcionar.

Ainda conseguimos observar uma grande quantidade de respostas “indiferente”
e “ndo concordo”, por isso ndo h4a uma diferenga significativa entre os scores dos
questionarios (1) e (2), mas conseguimos perceber uma mudanca sutil no perfil motivacional;
a postura da aluna em relacao a disciplina ainda ndo esta clara, pois ao mesmo tempo em que
afirma que estuda Quimica somente por motivos externos, diz que os assuntos estudados na
disciplina deixam-na curiosa.
A andlise do questionario aberto (2) (QA2) fornece informacgdes a respeito da
satisfacdo das necessidades psicologicas bésicas; essas informagdes podem nos ajudar a
entender o perfil motivacional para o qual a aluna caminhou. Faremos uma analise das

respostas para as questdes de cada necessidade basica observando algumas falas da aluna:
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e Competéncia (questdes 3, 6, 10, 13 e 16): apos a realizacdo do projeto a aluna afirmou
que se sentiu capaz para escolher e apresentar o experimento porque estava animada e

confiante.

10. Apds a escolha, preparagdo e estudo antecipado, vocé se sentiu capaz para apresentar 0s
experimentos para o publico? Por qué?

’

“Sim, pois estava animada com o projeto.’

13. Apds escolher, preparar e estudar antecipadamente, vocé achou que tinha conhecimento
suficiente para apresentar os experimentos para o publico? Por qué?

“Sim, pois estdavamos confiantes e animados.”

e Pertencimento (questbes 4, 7, 12, 17 e 20): continua preferindo trabalhar em grupo e

estudar sozinha; aos finais de semana gosta de sair com 0s amigos.

7. Vocé tem o habito de estudar com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

1

“Estudar sozinha, me concentro melhor.’

20. O que vocé costuma fazer nos fins de semana?

“Sair com os amigos.”

e Autonomia (questdes 5, 8, 11, 14 e 18): a aluna diz que preferiu escolher e realizar o

experimento somente com o grupo, pois tiveram mais liberdade.

8. Durante a realizacdo das atividades no laboratorio: vocé achou bom realizar os
experimentos somente com seu grupo ou gostaria que o professor tivesse dado todas as
instrugdes? Por qué?

’

“Somente com o meu grupo.’

11. No caso da escolha dos experimentos: vocé achou bom escolhé-los somente com o grupo,
gostaria que o professor tivesse escolhido para vocés ou gostaria de escolher com a ajuda do
professor? Por qué?

’

“Somente com o grupo, assim temos mais liberdade.’

e Qutras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): a aluna afirma que decidiu participar do projeto para
ajudar a professora, que estuda Quimica para aprender “coisas” novas e que seu

objetivo é compreender o conteudo.
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1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

“Para ajudar a professora.”

2. Qual o principal motivo de estudar quimica?

“Aprender novas coisas.”

15. Quiais séo seus objetivos em uma aula de quimica? Eles estdo sendo atingidos? Por qué?

“Aprender a matéria; sim.”

Mesmo ndo havendo uma alteracdo significativa no perfil motivacional da aluna,
observamos que ela estd caminhando sutilmente para as formas mais autodeterminadas de
motivacdo, esse resultado pode ser associado a satisfacdo das necessidades bésicas de
competéncia e autonomia, aonde conseguimos enxergar uma mudanca na postura da aluna. O

grafico abaixo (FIGURA 7) mostra a varia¢do dos scores para cada perfil motivacional.

Aluna 3

B Antes

B Depois

FIGURA 7 — Comparacéo do Perfil Motivacional da Aluna 3
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5.3.4 — Aluno 4 (A4)

A partir da analise do QL1 do aluno 4, obtivemos, como mostrado na TABELA 15, os

seguintes scores para cada perfil motivacional:

TABELA 15: Scores para os perfis motivacionais do QL1 (aluno 4)

Perfil Motivacional Scores

Desmotivagéo 6
Regulacdo Externa 10
Regulacio Introjetada 18
Regulagéo Identificada 20
Regulacio Integrada 21
Motivacdo Intrinseca 20

Podemos observar um score maior para a Regulacéo Integrada e scores bem baixos
para as formas menos autodeterminadas de motivacdo. Esse resultado é comprovado pela

analise das respostas desse questionario:

1. Nas questbes do bloco Desmotivacédo (1, 7, 13, 19 e 25) as respostas que apareceram
foram “ndo concordo de maneira nenhuma” e “ndo concordo”, podemos observar que
0 aluno possui interesse e entende a importancia das aulas de Quimica.

2. Nas questdes do bloco Regulacdo Externa (2, 8, 14, 20 e 26) as respostas que
apareceram foram ‘“ndo concordo de maneira nenhuma” e “concordo”, ilustrando o
resultado acima; o aluno realiza as atividades de Quimica porque gosta e entende sua
importancia, mas também porque quer ter uma vida melhor no futuro.

3. Nas questdes do bloco Regulagédo Introjetada (3, 9, 15, 21 e 27) as respostas que
apareceram foram ‘“concordo” e “ndo concordo”; o aluno diz que também realiza as
atividades para testar sua inteligéncia e porque se sente culpado se ndo entrega algum
trabalho, mas ndo estuda quimica para agradar as outras pessoas.

4. Nas questdes do bloco Regulacdo Identificada (4, 10, 16, 22 e 28) a resposta que
apareceu foi “concordo”, mostrando que o aluno compreende a importancia da
Quimica para seu futuro.

5. Nas questdes do bloco Regulagédo Integrada (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “concordo plenamente”, podemos observar que o

aluno se aproxima das formas mais autodeterminadas de motivagdo, pois o
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aprendizado de novos conteudos e a ampliagdo do conhecimento sdo importantes para
ele.

6. Nas questdes do bloco Motivacdo Intrinseca (6, 12, 18, 24 e 30) as respostas que
apareceram foram ‘“concordo” e “concordo plenamente”, mostrando que o aluno gosta

de estudar Quimica, principalmente pela satisfacdo em descobrir algo novo.

O aluno j& apresenta um sentimento de satisfacdo em relacdo ao estudo da Quimica,
principalmente quando aprende algo novo; esse comportamento também é perceptivel em sala
de aula, pois se trata de um aluno que possui 6timo desempenho nas avaliacdes e estd sempre
interessado nas atividades.

A andlise do questionario aberto (1) (QA1) fornece informacbes a respeito da
satisfacdo das necessidades psicoldgicas basicas; essas informacgBes podem nos ajudar a
entender o perfil motivacional que o aluno possui. Faremos uma anélise das respostas para as

questdes de cada necessidade basica observando algumas falas do aluno:

e Competéncia (questdes 3, 6, 10, 13 e 16): o aluno atribui 0 sucesso nas aulas de
Quimica ao seu esforco, porém quando questionado de seria capaz de apresentar
experimentos para o publico afirma que ndo se sente confortavel e que acha que nédo

possui conhecimento.

10. Vocé se sente capaz de apresentar experimentos, que vocé mesmo tenha preparado, para
um grupo de pessoas? Por qué?

“Ndo, por vergonha, timidez e por ser introvertido.”

13. Vocé acha que tem conhecimento suficiente para apresentar 0s experimentos para o
publico? Por qué?

“Ndo tenho o conhecimento necessario.”

e Pertencimento (questdes 4, 7, 12, 17 e 20): o aluno afirma que gosta de trabalhar e

estudar sozinho; em relagéo a vida social diz que prefere ficar com a familia.

7. Vocé gosta de estudar junto com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

’

“Sozinho, porque é mais facil de estudar e compreende-se melhor a matéria.’

20. O que vocé gosta de fazer nos finais de semana?

)

“Fu fico em casa. Lendo, assistindo televisdo. Fico com minha familia.’
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e Autonomia (questbes 5, 8, 11, 14 e 18): quando esta no laboratorio prefere sempre o
auxilio do professor, tanto na escolha quanto na realizacdo dos experimentos, pois se
sente mais seguro; quando é para realizar algum experimento necessita de um roteiro

para saber exatamente o que fazer.

8. Durante as aulas de laboratério: vocé prefere que o professor realize o experimento
primeiro para que depois vocé realize também ou prefere tentar fazer sozinho sem as
instrugdes prévias do professor? Por qué?

1

“Com as instrugoes do professor, para dar o resultado correto do experimento.’

11. No caso da escolha dos experimentos: vocé prefere escolhé-los sozinho; prefere que o
professor escolha para vocé apresentar; prefere escolher, mas com ajuda do professor. Por
qué?

“Prefiro escolher com a ajuda do professor, porque é mais seguro escolher com

alguém que entende do assunto.”

e OQutras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): decidiu participar do projeto para ajudar a
professora; diz que gosta de estudar Quimica, mas também estuda porque a disciplina

faz parte do curriculo escolar.

1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

’

“Ajudar a professora.’

2. Por que vocé estuda quimica?

)

“Curriculo escolar, eu também gosto.’

15. Quiais sdo seus principais objetivos em uma aula de quimica?

“Aprender.”

Apesar de o0 aluno gostar da disciplina e realizar todas as atividades propostas, ainda se
sente inseguro dentro do laboratério, principalmente por ser um pouco timido.

A analise das filmagens que foram realizadas durante os encontros e no dia da
apresentacdo dos experimentos mostra 0 comportamento do aluno nesses momentos, também
é possivel observar algumas falas que foram extraidas enquanto a pesquisadora assistia essas

filmagens.
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e 1° Encontro (16/08/17) — Convite para participacdo do projeto e entrega dos
questionarios e 2° Encontro (23/08/17) — Divisdao dos grupos e devolucdo dos

questionarios

Mostrou-se interessado desde o inicio, conversando com o0s colegas sobre quais
experimentos poderiam realizar; o grupo reuniu-se imediatamente, principalmente pelo fato
de existir uma afinidade entre esses trés alunos e eles realizarem todas as atividades juntos;

devolveu os questionarios respondidos na data.
e 3°Encontro (30/08/17) — Escolha e pesquisa dos experimentos

O grupo escolheu o experimento rapidamente, eles haviam conversado em casa sobre
quais experimentos poderiam realizar, “Professora, a gente ja pensou no que fazer, a gente
conversou em casa e decidiu fazer o da produ¢do de hidrogénio.”, o grupo escolheu o
experimento Producdo e Queima de Hidrogénio; logo apds a escolha comecaram a discutir
como iriam realizar o experimento e como poderiam explicar as aplicagfes do gas hidrogénio

como combustivel.
e 4°Encontro (02/10/17) — Realizacdo dos experimentos

Ao chegar ao laboratério ja estava com o roteiro de seu experimento na mao, esse
roteiro foi preparado por todo o grupo; todos do grupo estavam animados, mas ficaram
esperando o aval da professora para poder comecar a trabalhar; o primeiro teste do
experimento ndo ocorreu como 0 esperado, ndo conseguiram realizar a queima do gas
hidrogénio que havia sido produzido, por isso o grupo ficou frustrado e pediu ajuda da
professora. Quando o grupo mostrou para a professora qual era o problema do experimento,
foram orientados a pensar no procedimento que estavam realizando e porque nao estava
dando certo, logo comecaram a discutir sobre o que havia acontecido: “Eu acho que a gente
deixou o gas escapar e ele ndo ficou recolhido no tubo de ensaio, por isso na hora que a gente

foi colocar fogo nao explodiu™.
e 5%e 6° Encontros (30/10/17 e 07/11/17) — Realizag&o dos experimentos.

Durante os testes do 5° e 6° encontro os alunos fizeram alguns ajustes no experimento,
principalmente para conseguirem recolher o gas produzido e realizar a queima; ficaram
bastante animados quando conseguiram realizar todo o experimento sem problemas e ap6s o

sucesso testaram o experimento mais duas vezes sem acontecer nada de errado. Ao final do 6°
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encontro discutiram o contetdo envolvido e como iriam explicar a aplicacdo do gas

hidrogénio como combustivel.

e 7°Encontro (09/11/17) — Apresentacao dos experimentos e entrega dos questionarios e

8° Encontro (16/11/17) — Devolucédo dos questionarios

O aluno chegou bastante concentrado e repassou com 0 grupo o que iriam fazer;
realizou boa parte do experimento, mas participou bem pouco da explicacdo, principalmente
porque os outros dois alunos tomaram a frente na explicacdo; entregou 0s questionarios

respondidos na data combinada.

O aluno estava interessado e animado desde o inicio do projeto, realizando todas as
atividades com atengdo e determinagdo; conversou em casa, com O grupo, sobre quais
experimentos poderiam realizar e sobre os problemas encontrados durante os testes do
experimento, a todo 0 momento pensavam em algo para incrementar a apresentacdo e para
melhorar a explicagcdo. Apesar de muito participativo, ndo ajudou muito na explicacao,
provavelmente por ser um pouco mais timido que os outros dois membros do grupo, mesmo
assim disse que gostou bastante do projeto.

A partir da analise do QL2 do aluno 4, obtivemos, como mostrado na TABELA 16, 0s

seguintes scores para cada perfil motivacional:

TABELA 16: Comparacdo entre os scores para os perfis motivacionais (aluno 4)

Perfil Motivacional ?S)Lri; ?S)Lrg;
Desmotivagio 6 6
Regulacéo Externa 10 13
Regulaco Introjetada 18 15
Regulacéo Identificada 20 21
Regulacio Integrada 21 22
Motivacdo Intrinseca 20 21

Podemos observar um score maior para a Regulagdo Integrada; h& pouquissima
mudanca nos scores de um questionario para outro, o aluno continua apresentando as maiores
pontuagdes para as formas mais autodeterminadas de motivagdo e baixa pontuagdo para a
Desmotivacdo. Ndo houve mudanca de perfil motivacional, sé alteracdo nos valores dos

scores. Esse resultado € comprovado pela analise das respostas desse questionario:
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Nas questdes do bloco Desmotivacéo (6, 12, 18, 24 e 30) as respostas que apareceram
foram “ndo concordo de maneira nenhuma” e “ndo concordo”, mostrando que o aluno
continua entendendo a importancia das aulas de Quimica e sentindo prazer em realizar
as atividades.

Nas questdes do bloco Regulacdo Externa (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que
apareceram foram “ndo concordo” e “concordo”, ilustrando o resultado acima; o aluno
realiza as atividades de Quimica porque gosta e entende sua importancia, mas também
porque quer ter uma vida melhor no futuro.

Nas questdes do bloco Regulacdo Introjetada (4, 10, 16, 22 e 28) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “ndo concordo”; o aluno diz que também realiza as
atividades para testar sua inteligéncia e porque se sente importante quando apresenta
um bom desempenho.

Nas questbes do bloco Regulagdo Identificada (3, 9, 15, 21 e 27) a resposta que
apareceu foi “concordo” e “concordo plenamente”, mostrando que o aluno
compreende a importancia da Quimica para seu futuro e que a disciplina ajudara na
carreira que pretende seguir.

Nas questbes do bloco Regulacdo Integrada (2, 8, 14, 20 e 26) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “concordo plenamente”, podemos observar que o
aluno se mantém nas formas mais autodeterminadas de motivacéo, pois o aprendizado
de novos conteudos e a ampliacdo do conhecimento sdo importantes para ele.

Nas questbes do bloco Motivacdo Intrinseca (1, 7, 13, 19 e 25) as respostas que
apareceram foram ‘“concordo” e “concordo plenamente”, mostrando que o aluno gosta

de estudar Quimica, principalmente pela satisfacdo em descobrir algo novo.

Houve pouca mudanca entre os dois questionarios Likert, principalmente em relacdo a

frequéncia de cada resposta, mas houve um pequeno aumento na resposta ‘“concordo

plenamente” para as formas mais autodeterminadas de motivacao.

A analise do questionario aberto (2) (QA2) fornece informacdes a respeito da

satisfacdo das necessidades psicologicas bésicas; essas informagdes podem nos ajudar a

entender o perfil motivacional para o qual o aluno caminhou. Faremos uma analise das

respostas para as questdes de cada necessidade basica observando algumas falas da aluna:

Competéncia (questdes 3, 6, 10, 13 e 16): o aluno passou a atribuir o sucesso nas aulas
de Quimica & professora e ao seu esforgo; em relacdo a apresentacdo dos experimentos

para o publico, sentiu-se confiante e preparado.
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10. Apds a escolha, preparagdo e estudo antecipado, vocé se sentiu capaz para apresentar 0s
experimentos para o publico? Por qué?

’

“Sim, porque estava mais confiante de mim mesmo.’

13. Apds escolher, preparar e estudar antecipadamente, vocé achou que tinha conhecimento
suficiente para apresentar os experimentos para o publico? Por qué?

’

“Sim, pois eu estava preparado.’

e Pertencimento (questbes 4, 7, 12, 17 e 20): continua preferindo trabalhar e estudar

sozinho; aos finais de semana gosta de ficar em casa.

7. Vocé tem o habito de estudar com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

’

“Estudar sozinho. Me sinto mais a vontade.’

20. O que vocé costuma fazer nos fins de semana?
“Geralmente fico em casa lendo ou estudando para a escola ou jogando alguns

’

jogos.’

e Autonomia (questdes 5, 8, 11, 14 e 18): gostou de trabalhar somente com o grupo,
pois se sentiu mais independente e responsavel; quando questionado sobre o roteiro
afirma ndo precisar mais dele, prefere pensar e pesquisar sozinho como realizar o

experimento.

8. Durante a realizacdo das atividades no laboratério: vocé achou bom realizar os
experimentos somente com seu grupo ou gostaria que o professor tivesse dado todas as
instrugdes? Por qué?

“Somente com o meu grupo, pois nos nos sentimos mais responsaveis.”’

11. No caso da escolha dos experimentos: vocé achou bom escolhé-los somente com o grupo,
gostaria que o professor tivesse escolhido para vocés ou gostaria de escolher com a ajuda do
professor? Por qué?

“Achei bom escolhermos a sos, pois ganhamos mais independéncia.”

e Qutras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): o aluno afirma que decidiu participar do projeto por
sugestdo da professora e por interesse, que gosta de estudar Quimica e que seu

principal objetivo durante as aulas é aprender.
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1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

)

13 . ’ .y
A professora sugeriu, ai eu quis.

2. Qual o principal motivo de estudar quimica?

“Satisfacdo pessoal e grade curricular.”

15. Quiais séo seus objetivos em uma aula de quimica? Eles estao sendo atingidos? Por qué?

“Aprender quimica. Sim.”

Como mencionado acima, € um aluno que ja se diz motivado para estudar Quimica,
gue tem satisfacdo em descobrir coisas novas, por isso é muito dificil promover uma mudanca
significativa. O que foi observado é uma satisfacdo das necessidades basicas, principalmente
competéncia e autonomia, pois 0 aluno passou a ter uma postura mais ativa dentro do
laboratorio, sem necessitar do professor a todo o momento. Mesmo assim conseguimos
observar um leve aumento nos scores das formas mais autodeterminadas da motivacao, isso
indica que o aluno esta se interessando ainda mais pela disciplina e pelo prazer que seu estudo
pode proporcionar. O grafico abaixo (FIGURA 8) mostra a variacdo dos scores para cada

perfil motivacional.
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5.3.5 — Aluno 5 (A5)

A partir da analise do QL1 do aluno 5, obtivemos, como mostrado na TABELA 17, os

seguintes scores para cada perfil motivacional:

TABELA 17: Scores para os perfis motivacionais do QL1 (aluno 5)

Perfil Motivacional Scores

Desmotivagéo 7
Regulacdo Externa 8
Regulacio Introjetada 11
Regulagéo Identificada 13
Regulacio Integrada 19
Motivagdo Intrinseca 18

Podemos observar um score maior para a Regulacéo Integrada e scores bem baixos
para as formas menos autodeterminadas de motivacdo. Esse resultado é comprovado pela

analise das respostas desse questionario:

1. Nas questbes do bloco Desmotivacédo (1, 7, 13, 19 e 25) as respostas que apareceram
foram “ndo concordo de maneira nenhuma” e “ndo concordo”, podemos observar que
0 aluno possui interesse e entende a importancia das aulas de Quimica.

2. Nas questdes do bloco Regulagdo Externa (2, 8, 14, 20 e 26) as respostas que
apareceram foram “ndo concordo de maneira nenhuma” e “nao concordo”, ilustrando
o resultado acima; o aluno realiza as atividades de Quimica porgue gosta e entende sua
importancia.

3. Nas questdes do bloco Regulagédo Introjetada (3, 9, 15, 21 e 27) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo”; o aluno ndo estuda Quimica para
agradar outras pessoas ou para néo se sentir culpado.

4. Nas questbes do bloco Regulagédo Identificada (4, 10, 16, 22 e 28) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “ndo concordo”; o aluno afirma que a disciplina
ajudara na escolha de sua futura profissdo, mas que ndo estuda Quimica somente para
passar no vestibular.

5. Nas questdes do bloco Regulagdo Integrada (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que

apareceram foram “concordo” e “indiferente”; o aluno afirma que estuda Quimica
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porgue gosta das aulas e porque sente curiosidade em relagdo aos assuntos abordados,
mas se diz indiferente em relacéo ao privilégio que € estudar.

6. Nas questdes do bloco Motivacdo Intrinseca (6, 12, 18, 24 e 30) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “nado concordo”, mostrando que o aluno gosta e sente
prazer em estudar Quimica, mas ndo sente satisfacdo apenas em descobrir coisas que

nunca tinha visto antes.

O aluno j& apresenta um sentimento de satisfacdo em relacdo ao estudo da Quimica,
principalmente quando o objetivo é melhorar seu conhecimento; esse comportamento também
é perceptivel em sala de aula, pois se trata de um aluno bastante participativo, que possui
Otimo desempenho nas avaliacGes e esta sempre interessado nas atividades.

A andlise do questionario aberto (1) (QA1) fornece informacgdes a respeito da
satisfacdo das necessidades psicoldgicas basicas; essas informacgdes podem nos ajudar a
entender o perfil motivacional que o aluno possui. Faremos uma analise das respostas para as

questdes de cada necessidade basica observando algumas falas do aluno:

e Competéncia (questdes 3, 6, 10, 13 e 16): o aluno atribui 0 sucesso nas aulas de
Quimica ao seu esfor¢co e estudo, porém quando questionado de seria capaz de
apresentar experimentos para o publico afirma que ndo possui essa capacidade, mas

que possui conhecimento porque estuda.

10. Vocé se sente capaz de apresentar experimentos, que vocé mesmo tenha preparado, para
um grupo de pessoas? Por qué?

“Ndo, porque eu ndo me acho capaz.”

13. Vocé acha que tem conhecimento suficiente para apresentar 0s experimentos para o
publico? Por qué?

>

“Sim, pois terei estudado antes.’

e Pertencimento (questdes 4, 7, 12, 17 e 20): o aluno afirma que gosta de trabalhar e
estudar em grupo, pois dividem o conhecimento; gosta de ficar em casa nos finais de

semana.

7. Vocé gosta de estudar junto com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

I )

unto, porque eu posso tirar a duvida de alguém e alguém pode tirar a minha.’
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20. O que vocé gosta de fazer nos finais de semana?

“Ficar em casa assistindo seriados.”

e Autonomia (questbes 5, 8, 11, 14 e 18): quando esta no laboratorio prefere sempre o
auxilio do professor, tanto na escolha quanto na realizacdo dos experimentos; quando
é para realizar algum experimento necessita de um roteiro para saber exatamente o que

fazer.

8. Durante as aulas de laboratdrio: vocé prefere que o professor realize o experimento
primeiro para que depois vocé realize também ou prefere tentar fazer sozinho sem as
instrucdes prévias do professor? Por qué?

’

“Prefiro as instru¢oes do professor, porque sem instrugdo fica dificil fazer sozinho.’

11. No caso da escolha dos experimentos: vocé prefere escolhé-los sozinho; prefere que o
professor escolha para vocé apresentar; prefere escolher, mas com ajuda do professor. Por
qué?

“Escolher com a ajuda do professor, pois ndo conheg¢o muitos experimentos para

escolher sozinho.”

e Outras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): decidiu participar do projeto para ajudar a

professora; diz que gosta de estudar Quimica e que pretende seguir carreira.

1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

“Para ajudar a professora.”

2. Por que vocé estuda quimica?

)

“Porque é uma das matérias que mais gosto.’

15. Quiais sdo seus principais objetivos em uma aula de quimica?

’

“Seguir alguma area dentro da quimica.’

Apesar de o0 aluno gostar da disciplina e realizar todas as atividades propostas, ainda se
sente inseguro dentro do laboratorio, preferindo sempre o auxilio do professor ou a utilizagdo
de um roteiro. Como mencionado acima, € um aluno que mostra muito interesse pela

disciplina, dizendo que gosta e que pretende continuar estudando Quimica futuramente.
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A anédlise das filmagens que foram realizadas durante os encontros e no dia da
apresentacdo dos experimentos mostra 0 comportamento do aluno nesses momentos, também
é possivel observar algumas falas que foram extraidas enquanto a pesquisadora assistia essas
filmagens. A analise das filmagens do aluno 5 ¢ muito semelhante ao aluno 4, pois os dois

estavam no mesmo grupo e trabalharam de maneira semelhante.

e 1° Encontro (16/08/17) — Convite para participacdo do projeto e entrega dos
questionarios e 2° Encontro (23/08/17) — Divisdao dos grupos e devolucdo dos

questionarios

Desde o inicio do projeto mostrou-se interessado, conversando com o0s colegas sobre
quais experimentos poderiam realizar; o grupo reuniu-se imediatamente, principalmente pelo
fato de existir uma afinidade entre esses trés alunos e eles realizarem todas as atividades

juntos; devolveu os questionarios respondidos na data.
e 3°Encontro (30/08/17) — Escolha e pesquisa dos experimentos

O grupo escolheu o experimento rapidamente, eles haviam conversado em casa sobre
quais experimentos poderiam realizar, escolheram Producdo e Queima de Hidrogénio,
segundo os préprios aluno a sugestdo do experimento foi do aluno 5; logo apos a escolha
comecaram a discutir como iriam realizar o experimento e como poderiam explicar as

aplicacdes do géas hidrogénio como combustivel.
e 4°Encontro (02/10/17) — Realizacdo dos experimentos

Ao chegar ao laboratdrio também ja estava com o roteiro de seu experimento na méo,
esse roteiro foi preparado por todo o grupo; todos do grupo estavam animados, mas ficaram
esperando o aval da professora para poder comecar a trabalhar, quando comecaram a testar o
experimento, o aluno tomou a frente do grupo, indicando aos outros dois alunos o que
precisariam pegar nos armarios e como iriam fazer o experimento; o primeiro teste do
experimento ndo ocorreu como o esperado, eles ndo conseguiram realizar a queima do gas
hidrogénio que havia sido produzido, por isso o grupo ficou frustrado e pediu ajuda da
professora. Quando o grupo mostrou para a professora qual era o problema do experimento,
foram orientados a pensar no procedimento que estavam realizando e porque ndo estava
dando certo, logo comegaram a discutir sobre o que havia acontecido, ap6s uns minutos
conversando o aluno sugeriu uma nova maneira de recolher o gés: “Eu vi num video que o

cara usou uma luva pra pegar o gas, ele prendeu a luva no béquer e recolheu o gas”.
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e 5%¢ 6° Encontros (30/10/17 e 07/11/17) — Realizacéo dos experimentos.

Durante os testes do 5° e 6° encontro os alunos fizeram alguns ajustes no experimento,
principalmente para conseguirem recolher o gas produzido e realizar a queima, utilizando a
ideia de utilizar a luva que o aluno sugeriu; ficaram bastante animados quando conseguiram
realizar todo o experimento sem problemas e apds 0 sucesso testaram o0 experimento mais
duas vezes sem acontecer nada de errado. Ao final do 6° encontro discutiram o contetido
envolvido e como iriam explicar a aplicacdo do gas hidrogénio como combustivel, novamente
tomou a frente do grupo, dividindo o que cada um iria falar na apresentacao e respondendo
algumas perguntas do aluno 4.

e 7°Encontro (09/11/17) — Apresentacao dos experimentos e entrega dos questionarios e

8° Encontro (16/11/17) — Devolucédo dos questionarios

Como todos do grupo, o aluno chegou bastante concentrado e repassou com 0 grupo o
que iriam fazer; realizou boa parte do experimento e participou bastante durante a explicagéo,
sempre que algum participante fazia alguma pergunta ele era o primeiro a responder; ao final
da apresentacdo sugeriu que no ano seguinte a professora trabalhasse mais vezes dessa
maneira: “Professora achei bem legal o projeto, achei que deu pra gente aprender bastante
fazendo tudo sozinho, vocé€ podia fazer outro projeto desse no ano que vem!”; entregou os
questionarios respondidos na data combinada.

O aluno estava interessado e animado desde o inicio do projeto, realizando todas as
atividades com atencdo e determinagdo; conversou em casa, com 0 grupo, sobre quais
experimentos poderiam realizar e sobre os problemas encontrados durante os testes do
experimento, sugeriu a realizacdo do experimento de producgédo de hidrogénio e a mudanca
necessaria para resolver o problema da queima do hidrogénio, podemos perceber que o aluno
se preocupou bastante com a atividade, pois estudou e pesquisou tudo em casa, ndo se
limitando a trabalhar somente nos horarios dos encontros. Durante a apresentacdo foi o que se
mostrou mais preparado e atento do grupo, tomou a frente durante as explicacdes e ao final
sugeriu a professora que repetisse a atividades outras vezes.

A partir da analise do QL2 do aluno 5, obtivemos, como mostrado na TABELA 18, o0s

seguintes scores para cada perfil motivacional:
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TABELA 18: Comparacdo entre 0s scores para os perfis motivacionais (aluno 5)

Perfil Motivacional ?S)Lri; ?5?.?;
Desmotivacio 7 5
Regulacdo Externa 8 4
Regulacio Introjetada 11 21
Regulacdo Identificada 13 24
Regulacio Integrada 19 25
Motivacao Intrinseca 18 25

Podemos observar scores maiores para Regulacdo Integrada e Motivagdo
Intrinseca; podemos observar uma mudanca bastante significativa nos valores dos scores
para as formas de motivacdo mais autodeterminadas, apesar de o perfil motivacional se
manter 0 mesmo, percebemos que o aluno esta caminhando cada vez mais para a Motivacao

Intrinseca. Esse resultado é comprovado pela analise das respostas desse questionario:

1. Nas questdes do bloco Desmotivacdo (6, 12, 18, 24 e 30) a resposta que apareceu foi
“nao concordo de maneira nenhuma”, mostrando que o aluno continua entendendo a
importancia das aulas de Quimica e sente cada vez mais prazer em realizar as
atividades.

2. Nas questbes do bloco Regulacdo Externa (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que
apareceram foram “ndo concordo” e “ndo concordo de maneira nenhuma”, ilustrando
o resultado acima; o aluno realiza as atividades de Quimica porque gosta e entende sua
importancia, sendo que a reprova na disciplina € a sua menor preocupacao.

3. Nas questdes do bloco Regulacdo Introjetada (4, 10, 16, 22 e 28) as respostas que
apareceram foram “concordo plenamente” e “ndo concordo”; o aluno diz que também
realiza as atividades para testar sua inteligéncia e porque se sente importante quando
apresenta um bom desempenho.

4. Nas questdes do bloco Regulagdo ldentificada (3, 9, 15, 21 e 27) a resposta que
apareceu foi “concordo” e ‘“concordo plenamente”, mostrando que o aluno
compreende a importancia da Quimica para seu futuro e que a disciplina ajudara na
carreira que pretende seguir.

5. Nas questdes do bloco Regulagéo Integrada (2, 8, 14, 20 e 26) a resposta que apareceu

foi “concordo plenamente”, podemos observar que o aluno se mantém nas formas
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mais autodeterminadas de motivagdo, pois 0 aprendizado de novos conteudos e a
ampliacdo do conhecimento sdo importantes para ele.

6. Nas questdes do bloco Motivacéo Intrinseca (1, 7, 13, 19 e 25) a resposta que apareceu
foi “concordo plenamente”, mostrando que o aluno gosta e sente prazer em estudar

Quimica.

N&o houve mudanga no perfil, mas houve mudangca nos scores, destacando a
pontuacdo maxima obtida (25 pontos) para as formas mais autodeterminadas de motivacgéo.

A andlise do questionario aberto (2) (QA2) fornece informacgdes a respeito da
satisfacdo das necessidades psicologicas bésicas; essas informagdes podem nos ajudar a
entender o perfil motivacional para o qual o aluno caminhou. Faremos uma analise das

respostas para as questdes de cada necessidade basica observando algumas falas da aluna:

e Competéncia (questdes 3, 6, 10, 13 e 16): 0 aluno passou a atribuir o sucesso nas aulas
de Quimica a sua motivacdo e forca de vontade; em relacdo a apresentacdo dos
experimentos para o publico, sentiu-se confiante, preparado e & vontade para falar em

publico.

10. Apds a escolha, preparacdo e estudo antecipado, vocé se sentiu capaz para apresentar 0s
experimentos para o publico? Por qué?

’

“Sim, porque eu achei que assim eu perdi a vergonha de falar em publico.’

13. Apds escolher, preparar e estudar antecipadamente, vocé achou que tinha conhecimento
suficiente para apresentar os experimentos para o publico? Por qué?

’

“Sim, pois perdi a vergonha de falar em publico.’

e Pertencimento (questdes 4, 7, 12, 17 e 20): continua preferindo trabalhar e estudar

com 0s amigos; aos finais de semana gosta de ficar em casa assistindo séries.

7. Vocé tem o habito de estudar com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

)

“Estudar com amigos, porque assim vejo no que estou errando.’

20. O que vocé costuma fazer nos fins de semana?

’

“Assistir series.’



102

e Autonomia (questdes 5, 8, 11, 14 e 18): gostou de trabalhar somente com o grupo,
pois se sentiu desafiado e afirma que aprendeu bastante; quando questionado sobre o

roteiro afirma ndo precisar mais dele, prefere pensar e expandir seus conhecimentos.

8. Durante a realizacdo das atividades no laboratério: vocé achou bom realizar os
experimentos somente com seu grupo ou gostaria que o professor tivesse dado todas as
instrucdes? Por qué?

’

“Somente com o meu grupo, porque assim posso ver o quanto eu aprendi nas aulas.’

11. No caso da escolha dos experimentos: vocé achou bom escolhé-los somente com o grupo,
gostaria que o professor tivesse escolhido para vocés ou gostaria de escolher com a ajuda do
professor? Por qué?

1

“Com o grupo, porque foi um desafio escolher e fazer.’

e Qutras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): o aluno afirma que decidiu participar do projeto por
sugestdo da professora, mas que gostou bastante da atividade; diz que gosta de estudar

Quimica e que seu principal objetivo durante as aulas € aprender.

1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

“Ajudar a professora, mas eu gostei muito.”

2. Qual o principal motivo de estudar quimica?

“Eu gosto.”

15. Quais séo seus objetivos em uma aula de quimica? Eles estdo sendo atingidos? Por qué?

’

“Aprender, sim, ser bem sucedido.’

Tambem é dificil promover uma mudanca significativa nesse aluno, pois também ja se
diz motivado para estudar, afirmando que é uma das disciplinas que mais gosta e que pretende
trabalhar nessa area futuramente. Ainda sim conseguimos observar a satisfacdo das
necessidades basicas, principalmente competéncia e autonomia, dizendo que perdeu a
vergonha de falar em puablico e que se sentiu desafiado para fazer o experimento; passou a ter
uma postura ativa dentro do laboratorio, liderando o grupo na realizacdo e na explicagdo do
experimento. Conseguimos observar um aumento nos scores das formas mais

autodeterminadas da motivagdo, isso indica que o aluno esta se interessando ainda mais pela
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disciplina e pelo prazer que seu estudo pode proporcionar, por isso sua pontuacdo para a

Regulacédo Integrada e para a Motivacdo Intrinseca foi a méxima. O gréfico abaixo (FIGURA

9) mostra a variacdo dos scores para cada perfil motivacional.

Aluno 5

30 -
25 -
20 -
15 -
10 -
= = =

»0 2 2 2> 2 >

<& & ,@3’ . c’bb @b &

& z,bO & 60 & N
o @ N o 20
Q \)\’b H’bo %o rb(‘i 'b(?
Qg?o Qg,oo Q‘e @

M Antes

H Depois

FIGURA 9 — Comparagéo do Perfil Motivacional do Aluno 5

5.3.6 — Aluno 6 (A6)

A partir da analise do QL1 do aluno 6, obtivemos, como mostrado na TABELA 19, os

seguintes scores para cada perfil motivacional:

TABELA 19: Scores para os perfis motivacionais do QL1 (aluno 6)

Perfil Motivacional Scores
Desmotivagio >
Regulacdo Externa 12
Regulacéo Introjetada 15
Regulaco Identificada | 19
Regulacio Integrada 24
Motivacdo Intrinseca 23

Podemos observar um score maior para a Regulacdo Integrada e para as outras

formas mais autodeterminadas de motivacgdo, observamos também um score bem baixo para a

Desmotivacéo, sendo essa pontuacdo a menor a ser obtida entre os alunos. Esse resultado é

comprovado pela analise das respostas desse questionario:
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1. Nas questbes do bloco Desmotivagdo (1, 7, 13, 19 e 25) a resposta que apareceu foi
“nao concordo de maneira nenhuma”, podemos observar que o aluno possui muito
interesse e entende a importancia das aulas de Quimica; como mencionado acima, a
pontuacdo apresentada nesse perfil € a menor que se pode obter.

2. Nas questdes do bloco Regulagdo Externa (2, 8, 14, 20 e 26) as respostas que
apareceram foram “ndo concordo de maneira nenhuma” e “nao concordo”, ilustrando
o resultado acima; o aluno realiza as atividades de Quimica porque gosta e entende sua
importancia.

3. Nas questdes do bloco Regulagédo Introjetada (3, 9, 15, 21 e 27) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo”; o aluno ndo estuda Quimica para
agradar outras pessoas ou para ndo se sentir culpado, mas afirma que concorda em
estudar Quimica para testar sua inteligéncia.

4. Nas questdes do bloco Regulacdo Identificada (4, 10, 16, 22 e 28) as respostas que
apareceram foram ‘“concordo” e “ndo concordo”; o aluno afirma que a disciplina
ajudard na escolha de sua futura profissdo e para passar no vestibular, mas nédo
concorda que a frequéncia e participacdo nas aulas sejam limitantes para a
aprendizagem.

5. Nas questdes do bloco Regulacdo Integrada (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “concordo plenamente”; o aluno afirma que estuda
Quimica porque gosta das aulas, sente curiosidade em relacdo aos assuntos abordados
e prazer em realizar as atividades.

6. Nas questBes do bloco Motivagdo Intrinseca (6, 12, 18, 24 e 30) as respostas que
apareceram foram “concordo” e “concordo plenamente”, mostrando que o aluno gosta

e sente prazer em estudar Quimica.

O aluno ja apresenta um sentimento de satisfacdo em relacdo ao estudo da Quimica,
afirmando que sente prazer em realizar as atividades; esse comportamento também é
perceptivel em sala de aula, pois se trata de um aluno bastante participativo, que possui 6timo
desempenho nas avaliagdes e esta sempre interessado nas atividades; o aluno possui forte
influéncia do pai, que é formado em Quimica e exerce a profissdo em uma multinacional, o
aluno sempre comenta sobre o pai e 0 quanto acha interessante a profisséo dele, por isso
podemos atribuir uma boa parte desse interesse pela Quimica a educacao que recebe em casa.

A analise do questionario aberto (1) (QA1l) fornece informacfes a respeito da

satisfagdo das necessidades psicologicas basicas; essas informacgBes podem nos ajudar a
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entender o perfil motivacional que o aluno possui. Faremos uma anélise das respostas para as

questBes de cada necessidade basica observando algumas falas do aluno:

e Competéncia (questdes 3, 6, 10, 13 e 16): o aluno atribui o sucesso nas aulas de
Quimica a facilidade do contetdo, porém quando questionado de seria capaz de
apresentar experimentos para o publico afirma que ndo possui essa capacidade porque

nao tem fé em suas habilidades.

10. Vocé se sente capaz de apresentar experimentos, que vocé mesmo tenha preparado, para
um grupo de pessoas? Por qué?

“Ndo, pois ndo tenho fé em minhas habilidades.”

13. Vocé acha que tem conhecimento suficiente para apresentar 0s experimentos para o
publico? Por qué?

“Ndo, pois ndo tenho fé em minhas habilidades.”

e Pertencimento (questbes 4, 7, 12, 17 e 20): o aluno afirma que gosta de trabalhar em
grupo, mas prefere estudar sozinho porque ndo gosta de conversas; gosta de jogar bola

ou video game nos finais de semana.

7. Vocé gosta de estudar junto com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

’

“Sozinho para ndo ter conversas.’

20. O que vocé gosta de fazer nos finais de semana?

“Jogar bola ou video game.”

e Autonomia (questdes 5, 8, 11, 14 e 18): prefere realizar o experimento sozinho, mas
para escolher necessita da ajuda do professor; quando é para realizar algum

experimento necessita de um roteiro para ndo se perder.

8. Durante as aulas de laboratério: vocé prefere que o professor realize o experimento
primeiro para que depois vocé realize também ou prefere tentar fazer sozinho sem as
instrugdes prévias do professor? Por qué?

’

“Sozinho para ver até aonde entendi.’
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11. No caso da escolha dos experimentos: vocé prefere escolhé-los sozinho; prefere que o
professor escolha para vocé apresentar; prefere escolher, mas com ajuda do professor. Por
qué?

“Com a ajuda do professor, pois ndo sei o que realmente esta ao meu alcance.”

e Outras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): decidiu participar do projeto para ajudar a
professora; diz que estuda Quimica porque gosta e € obrigatorio; seu principal objetivo

€ entender a matéria.

1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

“Para ajudar a professora.”

2. Por que vocé estuda quimica?

“Porque gosto (e é obrigatorio).”

15. Quais séo seus principais objetivos em uma aula de quimica?

’

“Entender a matéria.’

Apesar de o aluno gostar da disciplina e realizar todas as atividades propostas, ainda se
sente inseguro dentro do laboratério, preferindo sempre o auxilio do professor ou a utilizagdo
de um roteiro, pois como ele mesmo afirmou “ndo tem fé em suas habilidades”. Como
mencionado acima, é um aluno que mostra muito interesse pela disciplina, dizendo que gosta
e que pretende continuar estudando Quimica futuramente.

A andlise das filmagens que foram realizadas durante os encontros e no dia da
apresentacdo dos experimentos mostra 0 comportamento do aluno nesses momentos, também
é possivel observar algumas falas que foram extraidas enquanto a pesquisadora assistia essas
filmagens. A andlise das filmagens do aluno 6 € muito semelhante aos alunos 4 e 5, pois 0s

trés estavam no mesmo grupo e trabalharam de maneira semelhante.

e 1° Encontro (16/08/17) — Convite para participacdo do projeto e entrega dos
questionarios e 2° Encontro (23/08/17) — Divisdao dos grupos e devolucdo dos

questionarios

Desde o inicio do projeto mostrou-se interessado, conversando com o0s colegas sobre

quais experimentos poderiam realizar; o grupo reuniu-se imediatamente, principalmente pelo
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fato de existir uma afinidade entre esses trés alunos e eles realizarem todas as atividades

juntos; devolveu os questionérios respondidos na data.
e 3°Encontro (30/08/17) — Escolha e pesquisa dos experimentos

O grupo escolheu o experimento rapidamente, eles haviam conversado em casa sobre
quais experimentos poderiam realizar, escolheram Producdo e Queima de Hidrogénio; logo
apos a escolha comegaram a discutir como iriam realizar o experimento e como poderiam

explicar as aplicacbes do gas hidrogénio como combustivel.
e 4°Encontro (02/10/17) — Realizacdo dos experimentos

Ao chegar ao laboratdrio também ja estava com o roteiro de seu experimento na méo,
esse roteiro foi preparado por todo o grupo; todos do grupo estavam animados, mas ficaram
esperando o aval da professora para poder comecar a trabalhar; quando pegou o vidro de
acido acético no armario mostrou bastante interesse e ficou alguns minutos lendo todas as
informagdes contidas no roétulo, apds essa observacdo perguntou: “Professora, 0 que é
concentragdo do acido?”, a professora tentou explicar o conceito da forma mais simples
possivel, pois os alunos ainda estavam no 1° ano do E.M., ouviu a explicacdo com atencdo e
disse que havia entendido, “Acho que entendi professora! Posso resumir que a concentragédo é
a relacdo entre a quantidade das duas substancias, que eu ja ndo lembro os nomes que vocé
falou (soluto e solvente)?”; o primeiro teste do experimento ndo ocorreu como o esperado,
ndo conseguiram realizar a queima do gas hidrogénio que havia sido produzido, por isso o
grupo ficou frustrado e pediu ajuda da professora. Quando o grupo mostrou para a professora
qual era o problema do experimento, foram orientados a pensar no procedimento que estavam
realizando e porque ndo estava dando certo; mostrou-se interessado no experimento durante

todo o tempo.
e 5%e 6° Encontros (30/10/17 e 07/11/17) — Realizac&o dos experimentos.

Durante os testes do 5° e 6° encontro os alunos fizeram alguns ajustes no experimento,
principalmente para conseguirem recolher o gas produzido e realizar a queima, utilizando a
ideia de utilizar a luva que o aluno 5 sugeriu; ficaram bastante animados quando conseguiram
realizar todo o experimento sem problemas e apds 0 sucesso testaram 0 experimento mais
duas vezes sem acontecer nada de errado. Ao final do 6° encontro discutiram o conteldo
envolvido e como iriam explicar a aplicacdo do gas hidrogénio como combustivel, ajudou o

aluno 5 a responder as duvidas do aluno 4; ao final dos testes pergunta se pode explicar para o



108

publico o que é uma reacdo exotérmica, pois ele havia pesquisado e queria colocar na
explicagdo: “Professora, nosso experimento ¢ uma reacdo exotérmica né?”, a professora
respondeu que sim, “E porque eu achei que fosse, porque tava esquentando o béquer, ai ontem
a noite eu estudei o0 que € reacdo exotérmica e achei que era a nossa reacdo, posso explicar
pras pessoas amanha na hora de apresentar o experimento?”, a professora respondeu que sim,

que ficassem a vontade com a explicacao.

e 7°Encontro (09/11/17) — Apresentacao dos experimentos e entrega dos questionarios e

8° Encontro (16/11/17) — Devolucdo dos questionarios

Como todos do grupo, o aluno chegou bastante concentrado e repassou com 0 grupo o
que iriam fazer; realizou boa parte do experimento e participou bastante durante a explicagéo,
principalmente ao final da apresentacdo, para explicar o que era uma reacdo exotérmica,
pedindo ao publico que colocasse a mdo no béquer para sentirem a liberacdo de energia na
forma de calor, “Pode colocar a mio no béquer. Vocé ta sentindo que ta quente? E que essa é
uma reagdo exotérmica, que libera calor.”, explicou de maneira correta a diferenca entre
reacdo endotérmica e exotérmica; quando perguntado pela professora, afirmou que gostou
muito do projeto e que também gostaria de repetir no ano seguinte; entregou 0s questionarios
respondidos na data combinada.

O aluno se mostrou interessado e animado desde o inicio do projeto, realizando todas
as atividades com atencdo e determinagdo; conversou em casa, COm O grupo, sobre quais
experimentos poderiam realizar e sobre os problemas encontrados durante os testes do
experimento. Durante a apresentacdo se mostrou bastante preparado e atento, fez questdo de
explicar sobre as reacGes exotérmicas nas duas apresentacdes, com muita desenvoltura e
seguranca.

A partir da analise do QL2 do aluno 6, obtivemos, como mostrado na TABELA 20, os

seguintes scores para cada perfil motivacional:
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TABELA 20: Comparacdo entre 0s scores para os perfis motivacionais (aluno 6)

Perfil Motivacional ?S)Lri; ?5?.?;
Desmotivacio 5 5
Regulagio Externa 12 15
Regulacio Introjetada 15 15
Regulacio Identificada 15 23
Regulacio Integrada 24 25
Motivacao Intrinseca 18 23

Podemos observar scores maiores para Regulacdo; podemos observar uma mudanca
bastante significativa nos valores dos scores para as formas de motivagdo mais
autodeterminadas, apesar de o perfil motivacional se manter o mesmo. Esse resultado é

comprovado pela analise das respostas desse questionario:

1. Nas questdes do bloco Desmotivacgéo (6, 12, 18, 24 e 30) a resposta que apareceu foi
“nao concordo de maneira nenhuma”, mostrando que o aluno continua entendendo a
importancia das aulas de Quimica e sente cada vez mais prazer em realizar as
atividades.

2. Nas questbes do bloco Regulacdo Externa (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo de maneira nenhuma”, ilustrando o
resultado acima; o aluno realiza as atividades de Quimica porque gosta e entende sua
importancia, e é indiferente ao estudo da Quimica somente para a obtencéo de notas.

3. Nas questdes do bloco Regulacdo Introjetada (4, 10, 16, 22 e 28) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo”; diz que ndo se sente culpado se nao
entrega uma atividade e que nem sempre precisa fazer todas as tarefas para entender o
contetido, pois menciona a todo 0 momento que sente facilidade com a disciplina.

4. Nas questdes do bloco Regulagdo Identificada (3, 9, 15, 21 e 27) a resposta que
apareceu foi “concordo” e ‘“concordo plenamente”, mostrando que o aluno
compreende a importancia da Quimica para seu futuro e que a disciplina ajudara na
carreira que pretende seguir.

5. Nas questdes do bloco Regulagédo Integrada (2, 8, 14, 20 e 26) a resposta que apareceu
foi “concordo plenamente”, podemos observar que o aluno se mantém nas formas
mais autodeterminadas de motivagdo, pois 0 aprendizado de novos conteudos e a

ampliacdo do conhecimento sdo importantes para ele.
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6. Nas questdes do bloco Motivacdo Intrinseca (1, 7, 13, 19 e 25) as respostas que
apareceram foram “concordo plenamente” e “indiferente”, mostrando que o aluno

gosta de estudar Quimica, mas se diz indiferente a estudar por prazer.

N&o houve mudanca no perfil, mas houve mudanca nos scores, principalmente para a
Motivacao Intrinseca, pois € um aluno que ja apresenta forte interesse pela disciplina e pelas
atividades realizadas.

A andlise do questionario aberto (2) (QA2) fornece informacgdes a respeito da
satisfacdo das necessidades psicoldgicas basicas; essas informacgBes podem nos ajudar a
entender o perfil motivacional para o qual o aluno caminhou. Faremos uma analise das

respostas para as questdes de cada necessidade basica observando algumas falas da aluna:

e Competéncia (questdes 3, 6, 10, 13 e 16): continua atribuindo seu sucesso nas aulas de
Quimica a facilidade que tem em relacdo aos contetdos; em relacdo a apresentacao
dos experimentos para o publico, sentiu-se capaz porque possuia conhecimento sobre

0 assunto.

10. Apds a escolha, preparacdo e estudo antecipado, vocé se sentiu capaz para apresentar 0s
experimentos para o publico? Por qué?

“Sim, porque tinha um conhecimento relevante sobre o assunto.”

13. Apds escolher, preparar e estudar antecipadamente, vocé achou que tinha conhecimento
suficiente para apresentar os experimentos para o publico? Por qué?

“Sim, pois na apresentagdo ndo houve dificuldade.”

e Pertencimento (questdes 4, 7, 12, 17 e 20): preferiu trabalhar em grupo, mas continua

afirmando que gosta de estudar sozinho; aos finais de semana costuma jogar e dormir.

7. Vocé tem o habito de estudar com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

’

“Prefiro estudar sozinho.’

20. O que vocé costuma fazer nos fins de semana?

“Jogar e dormir.”

e Autonomia (questbes 5, 8, 11, 14 e 18): gostou de escolher e realizar o experimento
em grupo, pois testaram seus conhecimentos; afirma que ndo sente mais a necessidade

de roteiro.
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8. Durante a realizacdo das atividades no laboratério: vocé achou bom realizar os
experimentos somente com Seu grupo ou gostaria que o professor tivesse dado todas as
instrucdes? Por qué?

“Foi legal realizar com o grupo, para testarmos nosso conhecimento.”

11. No caso da escolha dos experimentos: vocé achou bom escolhé-los somente com o grupo,
gostaria que o professor tivesse escolhido para vocés ou gostaria de escolher com a ajuda do
professor? Por qué?

“Foi legal escolher entre nos, porque conhecemos diversos experimentos.”

e Outras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): o aluno afirma que decidiu participar do projeto
porque gosta de Quimica e que seu principal objetivo durante as aulas é entender o

assunto.

1. Por gque vocé decidiu participar do projeto?

’

“Gosto de quimica.’

2. Qual o principal motivo de estudar quimica?

“Gosto de quimica.”

15. Quais séo seus objetivos em uma aula de quimica? Eles estdo sendo atingidos? Por qué?

’

“Prestar aten¢do e entender o assunto, sim estdo sendo atingidos.’

Da mesma maneira que os Alunos 4 e 5, é dificil promover uma mudanca significativa
nesse aluno, pois também ja se diz motivado para estudar, afirmando que é uma das
disciplinas que mais gosta e que pretende trabalhar nessa area futuramente, principalmente
para seguir o exemplo do pai. Ainda sim conseguimos observar a satisfacdo das necessidades
basicas, principalmente competéncia e autonomia, pois se dizia “sem fé em suas habilidades”
e apos a realizacdo do projeto afirmou que se sentiu capaz, que tinha conhecimento sobre o
assunto e que ndo teve dificuldades. Conseguimos observar um aumento no score da
Motivagdo Intrinseca, isso indica que o aluno esté se interessando ainda mais pela disciplina e
pelo prazer que seu estudo pode proporcionar, caminhando para a forma mais
autodeterminada de motivacao. O grafico abaixo (FIGURA 10) mostra a variacdo dos scores

para cada perfil motivacional.
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FIGURA 10 — Comparacéo do Perfil Motivacional do Aluno 6

5.3.7— Aluna 7 (A7)
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A partir da analise do QL1 da aluna 7, obtivemos, como mostrado na TABELA 21, os

seguintes scores para cada perfil motivacional:

TABELA 21: Scores para os perfis motivacionais do QL1 (aluna 7)

Motivacao Intrinseca

Perfil Motivacional Scores
Desmotivagio 11
Regulacdo Externa 18
Regulaco Introjetada 16
Regulacdo Identificada | 16
Regulaco Integrada 14
12

Podemos observar um score maior para a Regulacdo Externa, observamos tambem

scores baixos para a Desmotivacdo e Motivacgéo Intrinseca, e uma diminui¢do na pontuacao

conforme caminhamos para as formas mais autodeterminadas de motivacao. Esse resultado é

comprovado pela analise das respostas desse questionario:

1. Nas questdes do bloco Desmotivacdo (1, 7, 13, 19 e 25) as respostas que apareceram

foram “nao concordo de maneira nenhuma” e “indiferente”, a aluna se diz indiferente
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ao fato de existir ou ndo aulas de Quimica e em relacdo ao interesse em entender o que
é Quimica, mas acha que ndo esta perdendo seu tempo durante as aulas.

Nas questdes do bloco Regulacdo Externa (2, 8, 14, 20 e 26) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “concordo”, ilustrando o resultado acima; a aluna
realiza as atividades para obter notas e para n&o reprovar.

Nas questdes do bloco Regulagédo Introjetada (3, 9, 15, 21 e 27) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “concordo”, a aluna afirma que realiza as atividades
somente para compreender o contetido e obter sucesso nas avaliagdes.

Nas questbes do bloco Regulagdo Identificada (4, 10, 16, 22 e 28) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo”, afirmando que a Quimica ndo sera
importante em sua vida futura, mas disse que concorda plenamente com o fato de
estudar Quimica para passar no vestibular.

Nas questdes do bloco Regulacdo Integrada (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo”, podemos observar que a aluna esta
se distanciando das formas mais autodeterminadas de motivacdo, pois o aprendizado
de novos conteudos e a ampliacdo do conhecimento sdo indiferentes para essa aluna.
Nas questdes do bloco Motivacdo Intrinseca (6, 12, 18, 24 e 30) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “ndo concordo de maneira nenhuma”, mostrando
que o estudo da Quimica ndo apresenta nenhuma satisfacdo para essa aluna,
principalmente quando destacamos que ela ndo considera de maneira nenhuma que

estuda Quimica por prazer.

A frequéncia da resposta “indiferente” confirma que o Gnico motivo para essa aluna

estudar Quimica é a obtencdo de notas, e essas Sd0 necessarias para ser aprovada na disciplina

e futuramente no vestibular, todos os outros motivos sdo indiferentes para ela.

A andlise do questionario aberto (1) (QA1L) fornece informacgbes a respeito da

satisfacdo das necessidades psicologicas bésicas; essas informagdes podem nos ajudar a

entender o perfil motivacional que a aluna possui. Faremos uma analise das respostas para as

questdes de cada necessidade basica observando algumas falas da aluna:

Competéncia (questdes 3, 6, 10, 13 e 16): a aluna atribui 0 sucesso nas aulas de
Quimica a professora, ao grau de dificuldade do contetido e ao seu desempenho; diz
que se sente nervosa para apresentar os experimentos, ainda mais dependendo de

quem forem as pessoas que irdo assistir essa apresentacao.
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10. Vocé se sente capaz de apresentar experimentos, que vocé mesmo tenha preparado, para
um grupo de pessoas? Por qué?

>

“Depende do grupo de pessoas, mas ainda sim me sinto nervosa.’

13. Vocé acha que tem conhecimento suficiente para apresentar 0s experimentos para o
pablico? Por qué?

’

“Ainda ndo, acho que ainda ndo estudei o suficiente.’

e Pertencimento (questbes 4, 7, 12, 17 e 20): quando o assunto é trabalho ou estudo

prefere realizar em grupo; em relacéo & vida social diz preferir ficar em casa.

7. Vocé gosta de estudar junto com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

“Com os amigos, eu me concentro melhor.”

20. O que vocé gosta de fazer nos finais de semana?

)

“Ficar em casa.’

e Autonomia (questbes 5, 8, 11, 14 e 18): quando esta no laboratério prefere sempre o
auxilio do professor, tanto na escolha quanto na realizacdo dos experimentos, pois tem

medo de errar; necessita de ajuda de roteiro para néo errar.

8. Durante as aulas de laboratério: vocé prefere que o professor realize o experimento
primeiro para que depois vocé realize também ou prefere tentar fazer sozinho sem as
instrucdes prévias do professor? Por qué?

’

“Prefiro fazer o experimento com instrug¢oes do professor para ndo cometer erros.’

11. No caso da escolha dos experimentos: vocé prefere escolhé-los sozinho; prefere que o
professor escolha para vocé apresentar; prefere escolher, mas com ajuda do professor. Por
qué?

)

“Escolher com a ajuda do professor para ndo fazer nada errado.’

e Qutras (questdes 1, 2, 9, 15 e 19): a aluna afirma que decidiu participar do projeto para
ajudar a professora e que sO estuda Quimica porque é obrigatdrio e precisa passar de

ano.
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1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

“Para ajudar a professora.”

2. Por que vocé estuda quimica?

“Porque sou obrigada.”

15. Quiais séo seus principais objetivos em uma aula de quimica?

>

“Passar de ano.’

E clara a percepcdo que a aluna possui da disciplina de Quimica, enxergando apenas
como uma disciplina obrigatoria do curriculo escolar; essas falas ilustram o que foi discutido
acima, quando afirmamos que o perfil motivacional da aluna é a Regulacdo Externa.

A anédlise das filmagens que foram realizadas durante os encontros e no dia da
apresentacdo dos experimentos mostra 0 comportamento da aluna nesses momentos, também
é possivel observar algumas falas que foram extraidas enquanto a pesquisadora assistia essas

filmagens.

e 1° Encontro (16/08/17) — Convite para participacdo do projeto e entrega dos
questionarios e 2° Encontro (23/08/17) — Divisdao dos grupos e devolucdo dos

questionarios

Interessou-se pelo projeto logo no momento do convite, mas como mencionado acima,
foi somente para ajudar a professora no projeto de mestrado; mesmo assim respondeu e
entregou 0s questionarios na data combinada. Ndo houve problema durante a formagdo do

grupo, reuniu-se imediatamente com outros alunos com quem tinha mais afinidade.
e 3°Encontro (30/08/17) — Escolha e pesquisa dos experimentos

Reuniu-se e discutiu bastante com o grupo sobre o que poderiam fazer, utilizou alguns
livros da biblioteca e a internet, por fim decidiram-se pela Amoeba Magnética; ficou em
duvida quanto a utilizacdo do borax, pois ndo sabia exatamente que substancia era essa,

“Professora, ¢ facil encontrar o borax? Onde a gente encontra? Nunca ouvi falar dele”.
e 4°Encontro (02/10/17) — Realizagdo dos experimentos

No primeiro encontro para a realizacdo dos testes mostrou-se segura, foi até o armario

sozinha para procurar 0S reagentes e as vidrarias; ndo conseguiram realizar todo o
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experimento, pois gastaram a maior parte do tempo preparando a solugdo de bérax e duas

alunas do grupo precisaram ir embora mais cedo.
e 5%¢ 6° Encontros (30/10/17 e 07/11/17) — Realizacéo dos experimentos.

Durante os outros encontros para a realizacdo dos experimentos, apresentou-se mais
tranquila do que no inicio do projeto, comecou a realizar o experimento sem o auxilio da
professora; o grupo teve problemas com a quantidade de bdrax utilizada, pois colocaram a
quantidade que o roteiro havia sugerido e a amoeba ndo chegava a consisténcia desejada;
discutiu com o grupo sobre o que achavam de colocar mais bdrax, mesmo que o roteiro nao
falasse nada, “Aluna 3 (nome da aluna), serd que se a gente colocar mais borax vai funcionar?
Se ficar muito duro a gente vai ter que fazer tudo de novo e vai dar trabalho. Pergunta pra
professora se pode.”, como a professora respondeu que sim, alterou a quantidade utilizada de
borax no roteiro. Assumiu a lideranca tanto na realizacdo quanto na discussdo sobre como

iriam apresentar para o publico.

e 7°Encontro (09/11/17) — Apresentacao dos experimentos e entrega dos questionarios e

8° Encontro (16/11/17) — Devolucéo dos questionarios

No dia da apresentacdo tudo correu como o esperado, 0 grupo preparou toda a bancada
e repassou o conteldo do experimento, a aluna novamente assumiu a lideranca do grupo,
apresentou e explicou quase tudo sozinha, sem sentir-se envergonhada e conversando muito
bem com os participantes. Quando questionada sobre o projeto disse que gostou de fazer o
experimento, que acha melhor do que ficar em sala de aula todo o tempo, “Eu gostei de fazer
desse jeito, de testar sozinha, € mais legal do que ficar s6 na sala de aula escrevendo no
caderno”.

Interessou-se pelo projeto desde o inicio, dedicou-se e fez tudo como o combinado,
dentro do laboratdrio teve inciativa, coordenou 0 grupo com seguranca e se destacou durante a
apresentacdo, quando houve davida conversou com a professora e resolveu o problema.
Afirmou que prefere atividades praticas, principalmente onde possa ficar livre para pesquisar,
pois ndo gosta somente das aulas tedricas que ndo estimulam sua capacidade.

A partir da analise do QL2 da aluna 7, obtivemos, como mostrado na TABELA 22, os

seguintes scores para cada perfil motivacional:
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TABELA 22: Comparacao entre os scores para os perfis motivacionais (aluna 7)

Perfil Motivacional ?S)Lri; ?5?.?;
Desmotivacio 11 11
Regulagio Externa 18 18
Regulacio Introjetada 16 18
Regulacio Identificada 16 18
Regulacdo Integrada 14 17
Motivacao Intrinseca 12 15

Podemos observar uma igualdade para as RegulacBes Externa, Introjetada e
Integrada, a pontuacdo para a Desmotivagdo continuou a mesma, mas para a Motivacao
Intrinseca aumentou levemente. Esse resultado é comprovado pela analise das respostas desse

questionario:

1. Nas questdes do bloco Desmotivacédo (1, 7, 13, 19 e 25) as respostas que apareceram
foram “ndo concordo de maneira nenhuma” e “indiferente”, a aluna continua
indiferente ao fato de existir ou ndo aulas de Quimica e em relacdo ao interesse em
entender o que é Quimica, mas ainda acha que ndo esta perdendo seu tempo durante as
aulas.

2. Nas questdes do bloco Regulacdo Externa (2, 8, 14, 20 e 26) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “concordo”, ilustrando o resultado acima; a aluna
realiza as atividades para obter notas e para ndo reprovar.

3. Nas questdes do bloco Regulagédo Introjetada (3, 9, 15, 21 e 27) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “concordo plenamente”, a aluna afirma que realiza
as atividades somente para compreender o conteldo e obter sucesso nas avaliacdes.

4. Nas questdes do bloco Regulacdo Identificada (4, 10, 16, 22 e 28) as respostas que
apareceram foram “indiferente” e “concordo plenamente”, afirmando que ¢ indiferente
a importancia da disciplina na sua vida futura, mas disse que concorda plenamente
com o fato de estudar Quimica para passar no vestibular.

5. Nas questdes do bloco Regulacdo Integrada (5, 11, 17, 23 e 29) as respostas que
apareceram foram ‘“concordo” e “ndo concordo”, a aluna diz que sente curiosidade
pelo assunto discutido em sala e que estuda Quimica para aprender coisas novas.

6. Nas questBes do bloco Motivagdo Intrinseca (6, 12, 18, 24 e 30) as respostas que

apareceram foram “indiferente” e ‘“concordo plenamente”, se diz indiferente em
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relagcdo ao prazer que o estudo da disciplina pode proporcionar, mas sente-se satisfeita
quando descobre coisas que nunca tinha visto antes.

Ainda conseguimos observar uma grande quantidade de resposta “indiferente”, por
isso ndo hd uma diferenca significativa entre os scores dos questionarios (1) e (2), mas
conseguimos perceber uma mudanca sutil no perfil motivacional, apesar da aluna continuar
afirmando que estuda Quimica somente para obter um bom desempenho nas avaliacfes e
futuramente no vestibular.

A andlise do questionario aberto (2) (QA2) fornece informacgdes a respeito da
satisfacdo das necessidades psicologicas bésicas; essas informagdes podem nos ajudar a
entender o perfil motivacional para o qual a aluna caminhou. Faremos uma analise das

respostas para as questdes de cada necessidade basica observando algumas falas da aluna:

e Competéncia (questbes 3, 6, 10, 13 e 16): a aluna atribui 0 sucesso nas aulas de
Quimica a explicacdo da professora; mas em relacéo a apresentacdo dos experimentos
para o publico, mudou totalmente de postura, dizendo que se sentiu capaz de
apresentar porque havia estudado.

10. Apds a escolha, preparacdo e estudo antecipado, vocé se sentiu capaz para apresentar 0s
experimentos para o publico? Por qué?

’

173 nki . o . . »
Fiquei nervosa mas como era facil de explicar me senti capaz.

13. Apds escolher, preparar e estudar antecipadamente, vocé achou que tinha conhecimento
suficiente para apresentar os experimentos para o publico? Por qué?

’

“Sim, eu tinha estudado tudo o que ia falar.’

e Pertencimento (questdes 4, 7, 12, 17 e 20): a aluna continua afirmando que prefere
trabalhar e estudar com os amigos; em relacdo a vida social diz preferir ficar com em

casa.

7. Vocé tem o habito de estudar com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

)

“Grupo, ¢ mais animado.’

20. O que vocé costuma fazer nos fins de semana?

’

“Dormir e ficar em casa.’
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e Autonomia (questdes 5, 8, 11, 14 e 18): a aluna diz que preferiu fazer todos os
procedimentos somente com o0 grupo, tanto na escolha quanto na realizacdo dos
experimentos; em relagdo ao roteiro diz que prefere ficar livre, pois aprende melhor

quando esta sozinha.

8. Durante a realizacdo das atividades no laboratério: vocé achou bom realizar os
experimentos somente com seu grupo ou gostaria que o professor tivesse dado todas as
instrucdes? Por qué?

1

“Fiquei nervosa de fazer sem ajuda da professora, preferia que ela tivesse ajudado.’

11. No caso da escolha dos experimentos: vocé achou bom escolhé-los somente com o grupo,
gostaria que o professor tivesse escolhido para vocés ou gostaria de escolher com a ajuda do
professor? Por qué?

“Em grupo foi melhor pois escolhemos algo que gostamos.”

e Qutras (questbes 1, 2, 9, 15 e 19): a aluna afirma que decidiu participar do projeto para
ajudar a professora e que estuda Quimica porque precisa passar de ano e ir bem no

vestibular.

1. Por que vocé decidiu participar do projeto?

1

“Para ajudar no mestrado da professora.’

2. Qual o principal motivo de estudar quimica?
“Passar de ano e ir bem no vestibular, ndao gosto muito de exatas sou melhor em

’

humanas.’

15. Quais sdo seus objetivos em uma aula de quimica? Eles estdo sendo atingidos? Por qué?

’

“Passar de ano.’

Apesar de o perfil motivacional da aluna ndo ficar claro, observamos que ela esta
caminhando sutilmente para as formas mais autodeterminadas de motivacdo, esse resultado
pode ser associado a satisfagdo das necessidades basicas de competéncia e autonomia, aonde
conseguimos enxergar uma mudanca na postura da aluna. E uma aluna participativa e que faz
todas as atividades com atencdo, sempre com boas notas nas avaliagdes, mas ja comentou

algumas vezes que ndo gosta muito das disciplinas da area de exatas e prefere as disciplinas
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da &rea de humanas. O grafico abaixo (FIGURA 11) mostra a variacdo dos scores para cada

perfil motivacional.
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5.3.8 — Aluna 8 (A8)

FIGURA 11 — Comparacao do Perfil Motivacional da Aluna 7

A aluna 8 entregou todos os questionarios solicitados, pré e pds-testes, mas ndo estava

presente em nenhum encontro para a realizagéo e apresentagcdo dos experimentos, por isso foi

decidido ndo fazer a anélise individual dessa aluna, ja que ndo tinhamos as filmagens para a

analise do comportamento durante os encontros.

5.4 Discussao da analise individual dos resultados

Para facilitar a discussdo da analise individual dos resultados os alunos foram

agrupados em blocos de acordo com a mudanca na orientacdo motivacional de cada um.

5.4.1 Bloco 1: Alunas 1,2¢e3

O primeiro bloco de alunos a ser analisado é formado pelas Alunas 1, 2 e 3, que, antes

da realizacdo do projeto tinham como orientacdo motivacional a Regulagdo Externa, e apds a

participacdo no projeto passaram a ter como orientagdo motivacional a Regulagéo Integrada.
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Essas alunas destacaram-se por terem um deslocamento no continuum da motivacao
significativo, principalmente as Alunas 1 e 2; a Aluna 3 teve uma mudanca de orientagcdo, mas
essa foi mais sutil, pois houve um equilibrio entre os scores. O que mais chama a atencéo
nessas alunas ¢ a mudanca de postura em relacdo a importancia do estudo da Quimica: no
inicio do projeto as Alunas 1 e 2 estudavam Quimica somente para a obtengdo de notas e
aprovacao na disciplina, atitude que ndo é efetiva para a aprendizagem significativa, pois,
segundo TAPIA (2003, p.134), alunos que procuram a obtencdo de recompensas demonstram
pouca atencdo na escola e maior interesse apenas na aprovacao, esse autor também considera
que essa forma de estudar é inadequada, levando a resultados imediatos, mas afastando-se de
uma aprendizagem significativa (SEVERO, 2014, p.38); j& ao final do projeto mostram que
passaram a estudar Quimica pela satisfacdo e por entenderem a importancia da disciplina para
a vida futura, assim, os alunos que estudam tendo como principal finalidade aprender e sentir-
se satisfeito com essa aprendizagem, e ndo somente a obtengdo de notas, sdo os que definem
metas de aprendizagem e sentem-se motivados, tendo como resultado um bom desempenho, e
consequentemente, boas notas (LOURENCO e PAIVA, 2010, p.136).

A Aluna 3 ndo deixa clara a postura em relacdo ao estudo da Quimica, nem antes e
nem depois da realizag&o do projeto, pois as respostas obtidas a partir do QL2 mostram que a
aluna estuda Quimica tanto para a obtencdo de recompensas externas como para a satisfacao
de suas curiosidades, 0 que mostra uma indecisdo sobre a importancia do estudo da Quimica
em sua vida. De acordo com ARROIO (2006, p.173) ndo é novidade essa falta de interesse
dos jovens pela Quimica, chegando até a considerar que a disciplina ndo faz parte de suas
vidas, porém é papel do professor utilizar formas alternativas de ensino para despertar a
importancia e o interesse dos contetidos presentes no curriculo escolar. Mesmo ndo mostrando
uma mudanca de postura efetiva em relacdo a importancia do estudo da Quimica, outros
dados ilustram a mudanca na orienta¢do motivacional da aluna.

Esse entendimento da importancia da Quimica e a satisfacdo na realizacdo das
atividades, sem se preocupar com obtencdo de resultados, mostra que as alunas estdo
caminhando no continuum em direcdo as formas mais autodeterminadas de motivacéo, pois
segundo BORUCHOVITCH e BZUNECK (2000):
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Como a maior parte das atividades desenvolvidas pelos individuos em sociedade séo
movidas preferencialmente por razes externas, para reconhecer essas situacoes, a
melhor forma é questionar se a pessoa exerceria 0 mesmo trabalho se este ndo fosse
seguido de recompensas ou se ndo houvesse possibilidade de algum tipo de punicéo
por ndo fazé-lo. Caso a resposta a essa questdo fosse positiva, teriamos um caso de
motivacdo intrinseca, no qual a pessoa faz algo por se sentir recompensada
diretamente pela realizacdo da tarefa. (BORUCHOVITCH e BZUNECK, 2000,
p.46)

Quando observamos os questionarios QAL e QA2, percebemos que as necessidades
basicas de competéncia e autonomia estdo sendo satisfeitas; em relacdo a autonomia as
alunas, afirmam que durante a realizagdo do projeto sentiram-se livres para realizar as
atividades e precisaram entender o conteudo para poder fazer o experimento, o que
proporcionou uma aprendizagem mais significativa. O sentimento de liberdade expressado
pelas alunas é um importante promotor da autonomia, pois, como descrito por CAVENAGHI
(2009, p.254), os aprendizes autbnomos tornam-se bastante motivados, e essa autonomia leva
a uma melhora e efetividade da aprendizagem, pois o aprendiz assume um controle diante da
aprendizagem e se responsabiliza por ela; assim, a autonomia se refere as escolhas que os
aprendizes fazem em relacdo a quais tarefas irdo se aproximar ou evitar e o grau de esforco
empenhado na realizagdo dessa atividade.

Sobre a necessidade de competéncia, as alunas passaram a ndo sentir mais medo de se
apresentarem em publico e disseram estar preparadas e sentindo-se competentes, menos a
Aluna 2 que ainda relata um grande problema de timidez. A competéncia é caracterizada pelo
sentimento de eficacia na realizagdo das tarefas, refletindo o desejo de exercitar as préprias
capacidades para vencer desafios; essa percep¢do de competéncia é um dos determinantes da
motivacao intrinseca e esta associada a execucdo de tarefas desafiadoras. Para promover a
competéncia, a tarefa proposta deve possuir metas claras, significativas e que sua obtencao
exija esforco, assim, promover desafios as habilidades e conhecimentos dos alunos podem
favorecer a motivacdo, desde que essas tarefas ndo estejam nem em um nivel muito elevado
de dificuldade, para ndo gerar ansiedade em relacdo ao seu cumprimento, nem em um nivel
muito baixo de dificuldade, para a tarefa ndo se tornar tediosa (BORUCHOVITCH e
BZUNECK, 2000, p.84).

A atividade realizada, utilizando o processo de escolha, preparacdo e demonstracao
dos experimentos, conseguiu satisfazer as necessidades basicas dessas alunas, o que nao
estava acontecendo durante o tempo passado dentro da sala de aula, o que nos mostra que a
promocgédo da competéncia e da autonomia necessita de aulas que estimulem a participacao dos

alunos, para que esses facam parte do processo de aquisicdo e desenvolvimento do
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conhecimento, ndo sendo sujeitos apaticos e que com o tempo perderiam a motivacdo para
aprender (SEVERO, 2014, p.43).

As declaracbes das alunas mostram que a satisfacdo das necessidades psicologicas
basicas promoveu uma mudanca na orientacdo motivacional, levando essas alunas das formas
menos autodeterminadas (Regulacdo Externa) para as formas mais autodeterminadas no
continuum da motivagéo (Regulacéo Integrada), a relagdo entre a satisfacdo das necessidades

psicoldgicas basicas e 0 aumento da motivacdo pode ser confirmada por TEIXEIRA (2014):

Segundo os preceitos da Teoria da Autodeterminagdo a motivacdo pode ser
ampliada quando o individuo tem a sensacdo de autoeficécia, ou seja, ele tem o livre
arbitrio para escolher as tarefas que Ihe sdo oferecidas e, se hd sucesso na sua
realizacdo, a sensacdo de competéncia aumenta os niveis de motivagdo intrinseca,
pois na sua percepcdo ele apenas obteve esse sucesso porque teve autonomia para
escolher realizar a tarefa ou participar da atividade. (TEIXEIRA, 2014, p.155)

5.4.2 Bloco 2: Alunos 4,5¢e 6

O segundo bloco de alunos a ser analisado é formado pelos Alunos 4, 5 e 6, que, antes
da realizacdo do projeto tinham como orientacdo motivacional a Regulacédo Integrada, e apos
a participacdo no projeto continuaram com a mesma orientagdo motivacional. Esses alunos
ndo apresentaram deslocamento no continuum da motivacdo, pois ja apresentavam uma
orientagé@o bastante autodeterminada.

A Regulacdo Integrada é o nivel mais elevado da orientagdo motivacional, refere-se ao
carater autbnomo e autodeterminado da motivacao extrinseca. Nessa orientacdo 0s motivos ou
pressdes externas sdo percebidos como fonte de informacdo sobre as acbes a serem
executadas, e ndo como obrigacdo; de acordo com BORUCHOVITCH e BZUNECK (2000,
p.48) os indicadores da ocorréncia da Regulacdo Integrada s&o os mesmos da motivacdo
intrinseca: a criatividade, o processamento profundo de informacbes e a flexibilidade
cognitiva, portanto, comportamentos regulados de forma integrada tém importancia
semelhante aos comportamentos intrinsecamente motivados. Dessa maneira, conseguir um
deslocamento no continuum da motivacdo seria algo bem dificil, pois esses alunos ja
apresentam comportamento bastante autodeterminado.

Apesar de ndo haver deslocamento no continuum, houve uma mudanca significativa na
satisfacdo das necessidades psicoldgicas basicas, 0 que contribuiu para a permanéncia de
orientagdo motivacional autodeterminada nos alunos. No inicio do projeto esses alunos néo se

sentiam competentes para desenvolver atividades no laboratério, mas ap6s o projeto sentiram-



124

se preparados e competentes, e esse sentimento foi observado durante a apresentacdo, pois foi
0 grupo que mais se dedicou e se destacou durante o projeto; aqui podemos destacar o Aluno
5, que disse que se sentiu desafiado quando precisou apresentar os experimentos somente com
0 grupo; essa fala mostra que a atividade desenvolvida foi eficiente para a satisfacdo das
necessidades bésicas, pois ao propor um desafio para o aluno estamos buscando nutrir a
necessidade de competéncia (GUIMARAES e BORUCHOVITCH, 2004, p.149). Quando o
aluno consegue cumprir um desafio se sente competente e consequentemente motivado para

continuar realizando a tarefa.

A competéncia fornece uma fonte inerente de motivacdo, capaz de fazer as pessoas
buscarem algo e se esforcarem para alcancar o que for necessario para dominar
desafios em um nivel 6timo. E o sentimento de eficacia frente a um desafio, quando
se obtém uma resposta externa positiva. (GUZZI, 2014, p.26)

A necessidade de autonomia também foi contemplada, pois os alunos alegaram que,
realizando os experimentos sozinhos, sentiram-se mais independentes e responsaveis, a Teoria
da Avaliacdo Cognitiva enfatiza a importancia da autonomia e da competéncia para o
movimento intrinseco, e argumenta que 0s eventos que sdo percebidos como prejudiciais a
eles diminuirdo a motivagdo intrinseca (RYAN, 2009, p.1).

Uma observacdo importante a ser feita sobre esses alunos é que os trés afirmam que
gostam de estudar Quimica e que sentem satisfacdo em realizar as tarefas, esse sentimento
confirma que os alunos possuem uma orientacdo motivacional autodeterminada e que podem
estar caminhando para a Motivacao Intrinseca, pois realizam as atividades por prazer e nao

por pressdes externas.

O envolvimento e desempenho escolar de um aluno intrinsecamente motivado
podem ser descritos na seguinte situacdo: apresenta alta concentragdo, de tal modo
que perde a nocdo do tempo; os problemas cotidianos ou outros eventos ndo
competem com o interesse naquilo que esta desenvolvendo; ndo existe ansiedade
decorrente de pressdes ou emogdes negativas que possam interferir no desempenho;
a repercussao do resultado do trabalho perante as outras pessoas ndo é o centro de
preocupacoes, ainda que o orgulho e a satisfagdo provenientes do reconhecimento de
seu empenho e dos resultados do trabalho estejam presentes; busca novos desafios
apos atingir determinados niveis de habilidade e as falhas ocorridas na execu¢do das
atividades instigam a continuar tentando. (BORUCHOVITCH e BZUNECK, 2000,
p.38)
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5.4.3 Bloco 3: Aluna 7

O terceiro bloco a ser analisado é formado somente pela Aluna 7, que, antes da
realizacdo do projeto tinha como orientacdo motivacional a Regulacdo Externa, e apo6s a
participagdo no projeto ndo foi possivel definir sua orientacdo motivacional, sendo que os
scores foram iguais para trés regulagdes: Externa, Introjetada e Identificada.

Essa aluna destacou-se por ndo apresentar um deslocamento no continuum da
motivacao significativo, e também por ndo haver mudanca de postura em relacdo ao estudo e
importancia da Quimica apds a realizagdo do projeto. A aluna deixou bem claro nas respostas
dos questionarios que estuda Quimica somente para a obtencdo de notas e para passar no
vestibular, ndo sentindo nenhuma satisfacdo na realizacdo das atividades, o que deixou a
pesquisadora confusa, pois essa aluna sempre apresenta bom desempenho nas avaliacGes, é
participativa, realiza todas as atividades com atencéo e dedicacdo e ajuda os colegas com 0s
conteudos e trabalhos. Porém esse misto de “bom desempenho” e “indiferenga” apresentado
pela aluna nao é anormal, principalmente quando se trata de alunos do Ensino Médio que tem
como propdsito a aprovacdo no vestibular, o aluno se dedica ao estudo da disciplina
almejando um resultado futuro, algo que ndo lhe proporciona o prazer durante a realizacéo da
tarefa, mas que em um momento posterior pode trazer muita satisfacdo. De acordo com
BORUCHOVITCH e BZUNECK (2000, p.38) os alunos aprendem por gostarem ou estarem
interessados em um assunto, mas também podem aprender por almejarem aprovacado escolar,
notas altas e agradar professores e pais. O sentimento de confusdo da pesquisadora foi se
desfazendo durante a analise dos dados e a busca, na literatura, de justificativas para esse
comportamento da aluna, pois 0s estudantes, a0 mesmo tempo em que demonstram bom
rendimento na aprendizagem conceitual, podem nédo apresentar interesse significativo pelos
estudos, nesse caso a familia oferece todo o suporte para que eles estudem, e sendo esta a
responsabilidade deles neste periodo das suas vidas, a aprova¢do em um curso superior é um
caminho natural que faz do periodo de permanéncia na escola algo que ndo necessariamente
esta associado ao prazer da obtengdo de conhecimento (KASSEBOEHMER et al., 2012, p.).

Essa indiferenca em relacdo ao aprendizado da Quimica também pode ser justificada
pela fala da prépria aluna, quando diz que tem preferéncia pelas disciplinas da area de
humanas: “(...) ndo gosto muito de exatas sou melhor em humanas”, ou seja, a aluna
realmente estuda Quimica por motivos externos, mas ndo é completamente desmotivada,
principalmente para outras areas do conhecimento, sentimento que fica claro na fala de

BROPHY (1983, p.20), pois um aluno ndo necessariamente é desmotivado para tudo na sala
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de aula, ele pode estar desmotivado ou apresentar motivacdo distorcida apenas em uma ou
algumas areas ou em alguns tdpicos.

Mesmo apresentando bom desempenho na disciplina, a aprendizagem de um aluno que
nao se diz motivado pode nao ser efetiva, pois esse aluno pode simplesmente “decorar” ou
entender superficialmente o conteldo, ndo atribuindo significados ao que esta estudando e
consequentemente n&o internalizando a aprendizagem; segundo BORUCHOVITCH e
BZUNECK (2000, p.38), realizar uma atividade por razdes intrinsecas pode facilitar a

aprendizagem e melhorar o desempenho do aluno.

Envolver-se em uma atividade por razdes intrinsecas gera maior satisfacdo e ha
indicadores de que esta facilita a aprendizagem e o desempenho. Estes resultados
devem-se ao fato de que, estando assim motivado, o aluno opta por aquelas
atividades que assinalam oportunidade para o aprimoramento de suas habilidades,
focaliza a atencdo nas instru¢Bes apresentadas, busca novas informagées, empenha-
se em organizar 0 novo conhecimento de acordo com 0Ss seus conhecimentos
prévios, além de tentar aplicd-lo a outros contextos. A percep¢do de progresso
produz um senso de eficacia em relacdo ao que estd sendo aprendido, gerando
expectativas positivas de desempenho e realimentando a motivacdo para aquela
tarefa ou atividade. (BORUCHOVITCH e BZUNECK, 2000, p.38)

Em relacdo as necessidades psicologicas basicas dessa aluna, podemos dizer que a
competéncia foi satisfeita, principalmente no momento de apresentacdo do experimento,
aonde a aluna disse ter se sentido capaz e sem medo de errar. As falas da aluna no bloco de
questdes que analisa a necessidade de pertencimento ndo apresentaram mudancas de um
questionario para outro, nos dois casos a aluna afirma que gosta de trabalhar e estudar com os
amigos; esse resultado condiz com o comportamento da aluna na escola, pois se trata de uma
pessoa bastante comunicativa, que se relaciona bem com os outros colegas de sala, com
professores e com funcionarios, que ndo apresenta timidez nem introspeccdo, por isso
podemos dizer que essa aluna ja esta satisfazendo a necessidade de pertencimento durante seu
dia-a-dia na sala de aula, j& que essa necessidade é caracterizada pelo estabelecimento de
vinculos com os outros, o que reflete o desejo de estar envolvido de forma emocional e
interpessoal em relacionamentos respeitosos e atenciosos (CAVENAGHI, 2009, p.255).

Apesar de aparentemente as necessidades basicas estarem sendo satisfeitas, ha uma
duvida em relacéo a essa satisfacdo pois a orientacdo motivacional da aluna ndo apresentou
mudanca significativa e, de acordo com a Teoria das Necessidades Basicas, a motivagéo
intrinseca € favorecida quando ha a satisfacdo total dessas necessidades. Assim, RYAN e

DECI (2000b, p.75) sugerem que a satisfacdo das necessidades basicas facilita a
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internalizagéo e a integralizagdo da regulagdo do comportamento, quando isso acontece, as
pessoas se sentem autodeterminadas, sustentando a valorizacdo intrinseca das atividades.

Para justificar a auséncia de mudanca efetiva na orientacdo motivacional da aluna,
podemos pensar que algumas dessas necessidades ndo estdo satisfeitas de maneira eficiente e,
de acordo com RYAN e DECI (2000a, p.61), a necessidade de autonomia é a pega-chave para
a promogéo das formas mais autodeterminadas de motivagdo. Quando observamos as falas da
aluna para as questdes referentes a autonomia, observamos que realmente essa necessidade
ndo estd sendo satisfeita, pois a aluna deixa claro que nao sentiu seguranca em realizar o
experimento sem as instru¢cbes da professora e que ficou nervosa, mostrando que nao
apresenta o sentimento de responsabilidade pelo seu desempenho competente (GUIMARAES
e BORUCHOVITCH, 2004, p.146). Sem a satisfacdo plena das trés necessidades basicas a
motivacao fica comprometida pois, de acordo com a Teoria da Autodeterminacéo, a satisfacéo
dessas necessidades tem efeitos diretos na motivacao e é importante para a internalizacéo de

regras e valores, 0 que levara as pessoas para uma maior autodeterminacéo.

De acordo com a da teoria da autodeterminacdo, uma regulacéo que foi interiorizada
pode ser sO introjetada, e aquele tipo de regulacdo poderia deixar as pessoas se
sentindo bem em relagdo a satisfagdo das necessidades por competéncia e vinculo.
Porém, para uma regulacdo somente introjetada, as pessoas se sentiriam controladas
impedindo que se sentissem autodeterminadas. Entéo, o apoio da autonomia também
€ necessario para facilitar a internalizacdo; na realidade, é o elemento critico para
uma regulagdo integrada em lugar de uma s introjetada. Contextos controladores
podem render regulacdo introjetada se eles apoiam competéncia e vinculo, mas so
contextos encorajadores de autonomia renderdo autorregulagdo integrada. Para
interiorizarem uma regulagdo completamente, e assim tornarem-se auténomas, as
pessoas tém que agarrar seu significado e valor intimamente. Assim, Ryan e Deci
(2000) sugerem que o apoio para o vinculo e a competéncia facilitam a
internalizacdo e o apoio adicionalmente para autonomia facilita a integracdo da
regulacdo do comportamento. Quando isso acontece, as pessoas ndo so se sentem
competentes e vinculadas, mas também autodeterminadas, sustentando a valorizacéo
extrinseca das atividades. (CAVENAGHI, 2009, p.255)

5.5 Discusséo geral dos resultados

Pensando nos resultados obtidos, podemos dizer que no geral ndo houve uma grande
mudanca no perfil motivacional dos alunos apds a realizagdo do projeto, tanto na analise geral
como na individual, conseguimos observar que apenas trés alunos tiveram um deslocamento
no continuum para o sentido das formas mais autodeterminadas da motivacdo, porém
entendemos que ha uma tendéncia a mudanca do perfil motivacional dos alunos, o que é
comprovado pela analise da FIGURA 3 (Comparacdo dos valores do RM), que mostra um

aumento nos valores do RM para as formas mais autodeterminadas da motivagédo e um
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decréscimo para os valores da Desmotivacdo, confirmando que os alunos estdo caminhando
para a Motivacao Intrinseca.

Uma mudanc¢a na orientacdo motivacional de todos os alunos é algo praticamente
impossivel de ser obtido, pois a promo¢do da motivacdo depende de varios fatores que
ocorrem na escola como um todo e na vida familiar dos alunos, sendo a atividade
desenvolvida e o papel do professor apenas dois entre esses varios aspectos. A variagdo dos
resultados obtidos mostra uma diversidade de interesses dentro de uma sala de aula, pois cada
aluno age em vista a diferentes metas a serem alcancadas, como: entrar em universidade ou
conseguir um emprego com salério melhor, evitar um desempenho inadequado diante dos
outros ou evitar problemas em casa, ou mesmo por saberem que estudar € importante; essas
metas estdo presentes de alguma maneira em todos os alunos, porém, o grau que cada uma
delas afeta os alunos varia em decorréncia de diferentes aspectos, por exemplo, professor,
dificuldade do conteido, ambiente da sala de aula, entre outros (SEVERO, 2014, p.38).

Mesmo sabendo que a promocédo da motivacdo depende de varios fatores, o papel do
professor € muito importante nesse processo. Durante todo o projeto, a professora atuou como
mediadora, apenas orientando, apoiando e incentivando os alunos, tentando a todo 0 momento
satisfazer a necessidade de autonomia dos alunos, essa postura da professora pode ser (4)
determinante, pois segundo GUIMARAES (2003, p.73), o estilo motivacional adotado pelos
professores responde acentuadamente pelo tipo de motivacdo do aluno, de acordo as
seguintes: disciplinador, liberdade de discussbes e autoritario; em contextos educativos nos
guais existe apoio a autonomia, os estudantes internalizam a regulacdo para realizar as
atividades. (5) Por outro lado, em ambientes controladores ha prejuizo para as modalidades
autodeterminadas de motivacdo, estas ndo resultam de treino ou de instrucdo, mas podem ser
influenciadas principalmente pelas acdes ou pelo estilo motivacional do professor.

Essa postura da professora ndo se limitou apenas ao momento da realizacdo do projeto,
ela continua acontecendo em sala de aula. A partir da anélise de cada aluno foi possivel
conhecer mais a turma e entender a postura de cada um em relacdo ao estudo da Quimica, o
gue esta levando a professora a reformular as atividades em sala de aula e no laboratério. A
realizacdo de projetos experimentais de maneira investigativa passou a ser frequente, a
atencdo dedicada a dificuldade de cada aluno passou a ser maior, a quantidade de atividades
de discussdo em grupo aumentou e o discurso promotor de competéncia e autonomia se
tornou mais presente; essas atitudes procuram satisfazer as necessidades psicologicas basicas,

e consequentemente aumentar a motivacao dos alunos para o estudo da Quimica.
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E sempre importante o professor repensar suas atitudes e sua pratica pedagogica,
buscando proporcionar um ambiente que satisfaca as necessidades dos alunos e promovam

sua autonomia.

Assim, se 0s professores se apoiassem menos em recompensas externas, que apenas
incrementam a regulacdo externa e tentassem mais abordagens em que os alunos
fossem mais autbnomos e tivessem oportunidade de se sentirem competentes e
estabeleceram vinculos, satisfazendo as necessidades psicoldgicas basicas propostas
por Deci e Ryan (1985), talvez 0 ambiente fosse mais motivador para os alunos e
assim os professores perceberiam melhor o tipo de interesse que eles possuem.
(SEVERO, 2014, p.49)

O tipo de atividade realizada também foi eficiente na satisfacdo das necessidades
basicas; o processo de escolha, preparacdo e apresentacdo dos experimentos conseguiu
despertar a competéncia e a autonomia dos alunos, mostrando que esse tipo de abordagem
pode ser um importante promotor da motivacdo intrinseca. Ao analisar o papel da
experimentacdo na construcdo do conhecimento cientifico e sua relevancia no processo de
ensino-aprendizagem, GIORDAN (1999, p.43) observou que a experimentacdo desperta um
forte interesse entre os alunos, que atribuem a esta um cardter motivador, ludico e
essencialmente vinculado aos sentidos, contribuindo assim para uma melhora na motivagédo
pela aprendizagem dos conhecimentos das aulas de Quimica. No entanto, devemos tomar
cuidado para a experimentacdo ndo representar apenas um momento de descontracdo que
nada tenha a ver com a aquisicao de conhecimento; para que essa abordagem seja eficiente na
promocdo da motivacdo é necessario que seus objetivos sejam claros, suas atividades
desafiadoras e que o problema a ser resolvido desperte o interesse do aluno, para que assim se
sinta motivado para encontrar a solucdo; no caso das atividades desenvolvidas durante o
projeto, elas ndo se reduziram a simples participacdo do aluno, mas foi planejada para fazer
parte de um contexto mais amplo, incluindo outros aspectos do curriculo e principalmente a
satisfacdo das necessidades basicas (GONCALVES, 2005, p.19).

Por fim, observamos que a satisfacdo das necessidades psicoldgicas basicas esta
diretamente relacionada com o aumento e a permanéncia da motivacdo dos alunos, pois
aqueles que apresentaram mudanca significativa no perfil motivacional foram os que
conseguiram ter as necessidades basicas supridas, enquanto o aluno que ndo supriu as trés
necessidades (Aluno 7) ndo apresentou mudanca na orientagcdo motivacional, iSso nos mostra
que contextos que ddo suporte a competéncia, pertencimento e autonomia podem promover

uma maior internalizacdo e integracdo dos comportamentos, levando a uma promocéo da
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motivagdo, enquanto que contextos que impedem a satisfacdo dessas necessidades néo
favorecem a valorizacao intrinseca das atividades.

Para finalizar, propomos que as necessidades basicas devem ser supridas durante toda
a vida, para que um individuo experimente um sentimento continuo de integridade e bem-
estar (RYAN e DECI, 2000b, p.74).
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6. CONCLUSOES

Como pudemos observar ao longo deste trabalho, a motivacdo é um constructo
importante para a aprendizagem dos alunos e esta diretamente ligada a qualidade do
desempenho na realizagcdo das atividades escolares (POZO e CRESPO, 2009, p.18). O
contexto em que o aluno esta inserido influencia diretamente seu nivel motivacional, por isso,
a relacdo do professor com os alunos, o ambiente, os trabalhos em grupo, a utilizacdo de
atividades desafiadoras, entre outros fatores, podem contribuir para a motivacdo dos
estudantes.

Dentro do contexto do ensino de Quimica, a auséncia de motivacao dos estudantes tem
sido apontada como um fator determinante para a qualidade da aprendizagem. Para que
possamos obter uma aprendizagem significativa dos conteddos €& preciso que o nivel
motivacional dos alunos seja 0 mais alto possivel, ou seja, a Motivacéo Intrinseca é a ideal,
mas as regulacbes ldentificada e Integrada também sdo consideradas niveis motivacionais
importantes para um desempenho satisfatorio na aquisicdo dos conhecimentos. (SEVERO,
2014, p.58).

Dentro desse contexto, o presente trabalho teve como objetivo o estudo do perfil
motivacional dos alunos, antes e depois da realizacdo do processo de escolha, preparacdo e
apresentacdo de experimentos. A partir da andlise realizada acima podemos observar que
houve uma mudanca no perfil motivacional da turma, pois o valor do RM apresentou um
aumento para as formas mais autodeterminadas de motivacdo e uma diminuicdo para a
Desmotivacdo, mostrando que a turma esta caminhando da Regulagdo Integrada para a
Motivacdo Intrinseca, e a razdo principal dessa mudanca é a satisfacdo das necessidades
psicoldgicas basicas dos alunos; conseguimos observar nas falas que houve uma satisfacao,
principalmente, das necessidades de competéncia e autonomia, pois 0s alunos mostraram
sentirem-se cada vez mais capazes e autbnomos para a realizacdo das atividades durante o
andamento do projeto.

Como podemos observar em todo processo educativo, é muito dificil uma atividade
atingir todos os participantes, todavia, foi possivel verificar a partir dos resultados que o
alcance desse projeto foi significativo. Mesmo notando avangos no perfil motivacional dos
alunos, € necessario mencionar que varias dificuldades foram verificadas ao longo do
processo, como a falta de tempo durante as aulas — sendo necessario realizar a maioria dos
encontros no periodo oposto — e a escassez de materiais laboratoriais para a realizacdo de

experimentos mais complexos, por exemplo. Levando em consideragéo as dificuldades e o
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pouco tempo para o desenvolvimento e estudo da proposta, fica aqui a sugestdo de utiliza-la
em pesquisas futuras e o convite para que outros, a partir da leitura desse material, tenham
novas ideias e sensibilizem-se em pensar uma educac¢ao mais motivadora para os alunos.
Concluimos, entdo, que a realizagdo de um projeto aonde os alunos possuiam
autonomia e seguranga para escolher, preparar e apresentar experimentos foi efetiva na
satisfagdo das necessidades psicolégicas basicas e contribuiu para o deslocamento, no

continuum da motivacdo, do perfil motivacional dos alunos.
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7. CONSIDERACOES

Para que os resultados desse projeto sejam efetivos e para essa mudanca de perfil
motivacional realmente acontecer é necessaria uma continuidade do projeto, mas ndo se
limitando as aulas de Quimica, e sim com envolvimento de todo o corpo docente,
coordenacdo e funcionarios da escola. Esse trabalho conjunto, apesar de eficiente, é algo bem
dificil de conseguir, pois necessita do comprometimento de todas as partes envolvidas,
preparacdo das atividades com todos os professores, materiais para desenvolver as atividades,
tempo para preparar e realizar os projetos, entre outros; porém, sabemos que o atual modelo
educacional ndo favorece a realizagdo desse tipo de trabalho, devido a todas as dificuldades
que os professores enfrentam e que conhecemos muito bem, por isso ndo ha necessidade de
lista-las aqui, e esse cenario fica mais desanimador quando pensamos nos caminhos que a
politica e a economia estdo tomando em nosso pais, com medidas que ceifam completamente
0 investimento em educacéo. Essa situagdo acaba nos levando a crer que esse tipo de trabalho
pode ficar cada vez mais distante das escolas, contribuindo para a manutencdo desse
sentimento de desmotivacdo relatado pela maioria dos professores.

Apesar de todo esse cenario desanimador, projetos como esse devem continuar sendo
desenvolvidos, para que consigamos despertar cada vez mais 0 pensamento critico de nossos
alunos, de modo que venham a tornarem-se cidaddos mais (6) ativos e motivados que

consigam valorizar e melhorar a nossa educacao.
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ANEXO 1
Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar
: Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas — CECH
UFH% Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Educacao - PPGPE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucgéo 466/2012 do CNS)

A motivacdo de alunos na preparacao e demonstracao de experimentos para a
divulgacéo da Quimica: um olhar pela Teoria da Autodeterminacao.

Eu, BEATRIZ DERISSO FAITANINI, estudante do Programa de P6s Graduacédo Profissional
em Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar o(a) convido a participar da
pesquisa “A motivagdo de alunos na preparacdo e demonstragdo de experimentos para a
divulgacdo da Quimica: um olhar pela Teoria da Autodeterminagdo” orientada pela Prof. Dr.
PAULO SERGIO BRETONES.

Com o objetivo de realizar uma pesquisa para o0 ensino de Quimica sobre a
importancia do processo de escolha, preparacdo e divulgacdo de experimentos na motivagéo
dos alunos do Ensino Médio, tornou-se necessaria a elaboracao de uma questdo: Quais sao as
contribuicdes do processo de escolha, preparacdo e divulgacdo de experimentos de Quimica
na motivagdo dos alunos do Ensino Médio?

Levando-se em conta aquilo que observamos atualmente dentro das escolas de
educacdo basica, onde pouco ou nada é feito para motivar o interesse e a curiosidade dos
alunos, acreditamos que tal trabalho pode contribuir de maneira eficaz para a contextualizacédo
dos conteddos.

Essa contextualizacdo possibilitara aos alunos estabelecerem uma relagéo logica com o
cotidiano, desconstruindo conceitos enraizados por praticas pedagogicas nao tdo adequadas,
aumentando a motivacgdo necessaria para o aprendizado.

Para responder a questdo sera realizada uma pesquisa experimental de grupo unico
utilizando a Teoria da Autodeterminacéo.

Primeiramente vocé sera convidado a responder um questionario com topicos sobre

diversos aspectos que envolvem o seu dia a dia na escola e uma entrevista semiestruturada
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baseada nas perguntas do questionério e posteriormente, serd convidado a participar em
encontros coletivos, juntamente com outros colegas e a pesquisadora.

A primeira entrevista sera individual e realizada na propria escola, no periodo da tarde.
Os encontros com o grupo serdo realizados no laboratério da escola, ou em outro local,
organizado pela pesquisadora, se o grupo assim o preferir. As perguntas ndo serdo invasivas a
intimidade dos participantes, entretanto, esclareco que a participagdo na pesquisa pode gerar
estresse e desconforto como resultado da exposicdo de opinibes pessoais em responder
perguntas que envolvem as proprias a¢fes e também constrangimento e intimidacéo, pelo fato
da pesquisadora trabalhar na mesma escola, atuando como professora. Diante dessas
situacbes, 0s participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo
responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a
entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situacdo 0s objetivos a que esse
trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderao
trazer beneficios para a area da Educacdo, para a construcdo de novos conhecimentos e para a
identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho do professor. A
pesquisadora realizard& o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua participagéo.
A qualquer momento vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua
recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo académico, seja em sua relacdo ao
pesquisador, a instituicdo em que estuda ou a Universidade Federal de Sao Carlos.

Todas as informacBes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencéo a
nomes, a eles serdo atribuidos nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e
publicacdes, impossibilitando sua identificacéo.

Solicito sua autorizagdo para gravacdo em &udio das entrevistas e dos encontros do
grupo. As gravacOes realizadas durante a entrevista semiestruturada e 0s encontros serao
transcritas pela pesquisadora. Depois de transcrita serd apresentada aos participantes para
validag&o das informagoes.
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Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as péaginas por vocé e pelo pesquisador,
onde consta o telefone e 0 endereco do pesquisador principal. Vocé poderd tirar suas davidas sobre o
projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na
pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que
funciona na Pro-Reitoria de P6s-Graduacéo e Pesquisa da Universidade Federal de Sao
Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico:

cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: BEATRIZ DERISSO FAITANINI

Endereco: RUA PROFESSOR JULIO BRUNO, 99 — ARNOM DE MELLO; SAO CARLOS,
SP.

Contato telefénico: (16) 98835-0510

E-mail: biaderisso@hotmail.com

Sao Carlos, de de 2017.

Assinatura do Pesquisador

Nome:

Telefone:

Assinatura do Participante
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ANEXO 2
Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar
: Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas — CECH
UFH% Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Educacao - PPGPE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucéo 466/2012 do CNS)

A motivacdo de alunos na preparacao e demonstracao de experimentos para a
divulgacéo da Quimica: um olhar pela Teoria da Autodeterminacao.

Eu, BEATRIZ DERISSO FAITANINI, estudante do Programa de P6s Graduacédo Profissional
em Educacdo da Universidade Federal de S&do Carlos — UFSCar o(a) convido a participar da
pesquisa “A motivacdo de alunos na preparagdo e demonstragdo de experimentos para a
divulgacdo da Quimica: um olhar pela Teoria da Autodeterminagdo” orientada pela Prof. Dr.
PAULO SERGIO BRETONES.

Com o intuito de realizar uma pesquisa no ambito do ensino de Quimica sobre a
importancia do processo de escolha, preparacdo e divulgacdo de experimentos na motivagédo
dos alunos do Ensino Médio, tornou-se necessaria a elaboracao de uma questdo: Quais sao as
contribuicdes do processo de escolha, preparacdo e divulgacdo de experimentos de Quimica
na motivagdo dos alunos do Ensino Médio?

Levando-se em conta aquilo que observamos atualmente dentro das escolas de
educacdo basica, onde pouco ou nada é feito para motivar o interesse e a curiosidade dos
alunos, acreditamos que tal trabalho pode contribuir de maneira eficaz para a contextualizacédo
dos conteddos.

Essa contextualizacdo possibilitara aos alunos estabelecerem uma relagédo logica com o
cotidiano, desconstruindo conceitos enraizados por praticas pedagogicas nao tdo adequadas,
aumentando a motivacgdo necessaria para o aprendizado.

Para responder a questdo sera realizada uma pesquisa experimental de grupo unico
utilizando a Teoria da Autodeterminagé&o.

Primeiramente o aluno sera convidado a responder um questionario com tépicos sobre

diversos aspectos que envolvem o seu dia a dia na escola e uma entrevista semiestruturada
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baseada nas perguntas do questionario e posteriormente, sera convidado a participar em
encontros coletivos, juntamente com outros colegas e a pesquisadora.

A primeira entrevista sera individual e realizada na propria escola, no periodo da tarde.
Os encontros com o grupo serdo realizados no laboratério da escola, ou em outro local,
organizado pela pesquisadora, se 0 grupo assim o preferir. As perguntas ndo serdo invasivas a
intimidade dos participantes, entretanto, esclareco que a participagdo na pesquisa pode gerar
estresse e desconforto como resultado da exposicdo de opinibes pessoais em responder
perguntas que envolvem as proprias a¢fes e também constrangimento e intimidacéo, pelo fato
da pesquisadora trabalhar na mesma escola, atuando como professora. Diante dessas
situacOes, 0s participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de néo
responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a
entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situacdo 0s objetivos a que esse
trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer.

A participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderao
trazer beneficios para a area da Educacdo, para a construcdo de novos conhecimentos e para a
identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho do professor. A
pesquisadora realizard& o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

A participacdo é voluntaria e ndo havera compensacdao em dinheiro pela participacéo.
A qualguer momento o participante podera desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo académico, seja em sua relacédo ao
pesquisador, a instituicdo em que estuda ou a Universidade Federal de Sao Carlos.

Todas as informacBes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencéo a
nomes, a eles serdo atribuidos nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e
publicacdes, impossibilitando sua identificacéo.

Solicito autorizacdo para gravacao em audio das entrevistas e dos encontros do grupo.
As gravacdes realizadas durante a entrevista semiestruturada e os encontros serdo transcritas
pela pesquisadora. Depois de transcrita sera apresentada aos participantes para validacdo das

informagdes.
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Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as péginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo na pesquisa e
autorizo a participacdo do aluno. O pesquisador me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que
funciona na Pro-Reitoria de Pds-Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de Sao
Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrdnico:
cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: BEATRIZ DERISSO FAITANINI

Endereco: RUA PROFESSOR JULIO BRUNO, 99 — ARNOM DE MELLO; SAO CARLOS,
SP.

Contato telefénico: (16) 98835-0510

E-mail: biaderisso@hotmail.com

Sao Carlos, de de 2017.

Assinatura do Pesquisador

Concordo com a participacdo do meu filho(a), como voluntario(a), da pesquisa de
mestrado intitulada “A motivacdo de alunos na preparacdo e demonstracdo de experimentos
para a divulgacdo da Quimica: um olhar pela Teoria da Autodeterminagdo”.

Nome do responsavel:

Telefone:

Nome do participante:

Assinatura do Responsavel
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ANEXO 3

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

16/08 — Convite para participacdo do projeto e entrega dos questionarios

- Convidar os alunos do 1° ano do E.M. para participar do projeto; realizar a apresentacdo do
projeto e entregar os questionarios.

- Os alunos interessados serdo apresentados ao projeto: trata-se de um projeto com realizacdo
de experimentos; cada grupo ird escolher o conteddo que deseja trabalhar baseado no
conhecimento adquirido durante os anos anteriores, podendo utilizar livros didaticos e
materiais da internet; os grupos deverdo escolher experimentos baseados nos contedos
selecionados; 0s experimentos serdo estudados e testados; haverd uma apresentacdo dos
experimentos para o publico.

- Entrega dos Termos para leitura e assinatura.

23/08 — Divisao dos grupos e devolucao dos questionarios

- Dividir os participantes em grupos: o numero de grupos bem como o numero de
participantes de cada grupo ird depender da quantidade de alunos interessados; os conteudos e
0 numero de experimentos de cada grupo também dependerdo do nimero de participantes do
projeto.

- Os participantes deverao devolver os questionarios respondidos.

- Devolucdo dos Termos devidamente assinados pelos responsaveis.

30/08 — Escolha e pesquisa dos experimentos
- Os alunos irdo pesquisar e escolher 0s experimentos que irdo apresentar; havera materiais
didaticos disponiveis para auxiliar na escolha; os alunos deverdo explicar o porqué da escolha

dos experimentos.

02 e 30/10 e 07/11 — Realizacao dos experimentos
- Os alunos deverdo estudar e testar os experimentos escolhidos; se houver necessidade de
troca de experimento ou de novos testes havera possibilidade; os alunos devem conseguir

relacionar o experimento com o contetdo envolvido e relacionar a pratica com o cotidiano.
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09/11 - Apresentacdo dos experimentos e entrega dos questionarios
- Os experimentos serdo apresentados ao publico durante um evento realizado pela escola;
todos os alunos do grupo deverdo participar da apresentacao.

- Entregar os questionarios ao final da apresentacao.

16/11 — Devolucédo dos questionarios

- Os alunos deveréo devolver os questionarios respondidos.

OBS: todos os encontros serdo filmados com autorizagéo dos participantes.
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ANEXO 4

Universidade Federal de S&o Carlos - UFSCar
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas — CECH

' Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Educacao - PPGPE
SC/ar

QUESTIONARIO 1

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa de mestrado sobre
atividades experimentais de Quimica, da Universidade Federal de S&o Carlos. Sua
participacdo é muito importante para o planejamento de atividades futuras. Agradeceremos

muito caso possa dispensar alguns minutos para responder a esse questionario.

Beatriz Derisso Faitanini

Pesquisadora

Nome:
Idade:

1 - Por que vocé decidiu participar do projeto?

2 - Por que vocé estuda quimica?

3 - Quais sdo suas maiores dificuldades nas aulas de quimica?

4 - Quando o professor propde uma atividade vocé prefere trabalhar em grupo ou sozinho?
Por qué?

5 - Quando vocé vai realizar um trabalho em grupo prefere liderar esse grupo distribuindo as
funcBes de cada membro ou prefere esperar que alguém faca esse servigo? Por qué?

6 - Quando vocé tem um bom desempenho nas aulas ou nas avalia¢des de quimica, a que vocé
atribui esse resultado?

7 - Vocé gosta de estudar junto com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

8 - Durante as aulas no laboratério: vocé prefere que o professor realize o experimento
primeiro para que depois vocé realize também ou prefere tentar fazer sozinho sem as

instrugdes prévias do professor? Por qué?



149

9 - Quando vocé esta na sala de aula, em uma aula de quimica, quais sdo os fatores que levam
vOCé a ndo participar e ndo prestar a atengéo na aula?

10 - Vocé se sente capaz de apresentar experimentos, que vocé mesmo tenha escolhido,
preparado e estudado antecipadamente, para um grupo de pessoas? Por qué?

11 - No caso da escolha dos experimentos: vocé prefere escolhé-los sozinho; prefere que o
professor escolha para vocé apresentar; prefere escolher, mas com ajuda do professor. Por
qué?

12 - Vocé costuma sair bastante com os seus amigos? O que vocés costumam fazer quando
estéo juntos?

13 - Vocé acha que tem conhecimento o suficiente para apresentar os experimentos, que vocé
tenha escolhido, preparado e estudado antecipadamente, para o publico? Por qué?

14 - No laboratério: vocé prefere que o professor dé um roteiro com 0s passos para a
realizacdo do experimento ou que deixe vocé livre para encontrar a melhor maneira de
realizar o experimento? Por qué?

15 - Quais sdo seus principais objetivos em uma aula de quimica?

16 - Vocé se sente capaz de explicar aos seus amigos 0s conteidos vistos nas aulas de
quimica? Por qué?

17 - Vocé tem um bom relacionamento com os seus colegas de sala? VVocé os considera
amigos ou apenas colegas?

18 - Vocé costumar resolver seus problemas pessoais e tomar decisdes importantes sozinho
ou sempre precisa da ajuda de alguém? Por qué?

19 - Vocé faz ou ja fez algum curso fora da escola? Qual (is)?

20 - O que voceé gosta de fazer nos fins de semana?
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Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas — CECH

' Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Educacao - PPGPE
SC/ar

QUESTIONARIO 2

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa de mestrado sobre
atividades experimentais de Quimica, da Universidade Federal de S&o Carlos. Sua
participacdo é muito importante para o planejamento de atividades futuras. Agradeceremos

muito caso possa dispensar alguns minutos para responder a esse questionario.

Beatriz Derisso Faitanini

Pesquisadora

Nome:
Idade:

1 — Por que vocé decidiu participar do projeto?

2 — Qual o principal motivo de estudar quimica?

3 — Em quais momentos das aulas de quimica vocé sente mais dificuldade?

4 — Durante a atividade vocé gostou de trabalhar em grupo ou preferia ter trabalhado sozinho?
Por qué?

5 — Durante a realizacdo dos trabalhos vocé optou por coordenar e distribuir as funcgdes de
cada membro ou esperou que alguém fizesse esse servi¢o? Por qué?

6 — Ao longo do ano, quando vocé obteve bom desempenho nas aulas ou nas avaliagcdes de
guimica, a quais motivos voce atribuiu esses resultados?

7 —Vocé tem o habito de estudar com seus amigos ou prefere estudar sozinho? Por qué?

8 — Durante a realizagcdo das atividades no laboratdrio: vocé achou bom realizar os
experimentos somente com seu grupo ou gostaria que o professor tivesse dado todas as
instrucbes? Por qué?

9 — Durante as aulas de quimica, em sala de aula, quais sdo 0s motivos que levam vocé a nao
prestar atencdo no professor e no contetdo?

10 — Apos a escolha, preparagéo e estudo antecipado, vocé se sentiu capaz para apresentar 0s

experimentos para o publico? Por qué?
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11 — No caso da escolha dos experimentos: vocé achou bom escolhé-los somente com o
grupo, gostaria que o professor tivesse escolhido para vocés ou gostaria de escolher com a
ajuda do professor? Por qué?

12 — Vocé costuma sair bastante com os seus amigos? O que vocés costumam fazer quando
estéo juntos?

13 — Apos escolher, preparar e estudar antecipadamente, vocé achou que tinha conhecimento
suficiente para apresentar os experimentos para o publico? Por qué?

14 — Nas aulas do laboratorio: vocé gosta mais quando o professor fornece um roteiro para a
realizacdo do experimento ou quando vocé fica livre para encontrar a melhor forma de
realizar o experimento? Por qué?

15 — Quais sdo seus objetivos em uma aula de quimica? Eles estdo sendo atingidos? Por qué?
16 — Vocé se sente capaz de explicar e ajudar seus amigos com 0s conteidos vistos nas aulas
de quimica? Por qué?

17 — Vocé tem um bom relacionamento com os seus colegas de sala? Vocé os considera
amigos ou apenas colegas?

18 — Quando vocé precisa resolver um problema ou tomar uma decisdo, o que vocé faz:
resolve sozinho ou pede ajuda de alguem? Por qué?

19 — Vocé faz ou pretende fazer algum curso fora da escola? Qual(is)?

20 — O que vocé costuma fazer nos finais de semana?
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ANEXO 5

Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas — CECH

' Programa de Pds-Graduagéo Profissional em Educacéo - PPGPE
SC/ar

QUESTIONARIO 1
Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa de mestrado sobre atividades experimentais de Quimica, da Universidade
Federal de Sdo Carlos. Sua participacdo € muito importante para o planejamento de atividades futuras. Agradeceremos muito caso possa

dispensar alguns minutos para responder a esse questionario.
Beatriz Derisso Faitanini (Pesquisadora)

Nome:
Na&o concordo de NAO Concordo
Por que vocé estuda Quimica? maneira Indiferente | Concordo
concordo
nenhuma plenamente

1. N&o sei por que vou a aula de quimica e sinceramente ndo ligo para
ISSO.

2. Faco as atividades de quimica porque a professora da visto ou
porgue vale nota.

3. Estudo quimica porgque me sinto culpado(a) se ndo entrego uma
atividade.

4. Estudo quimica porque o diploma de ensino médio pode me ajudar a
conseguir um emprego que pague um salario bom.

5. Estudo quimica para melhorar meu conhecimento.

6. Estudo quimica pelos momentos de satisfacdo que experimento
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quando falo das minhas ideias para a turma.

7. Gostaria que ndo existissem aulas de quimica.

8. Estudo quimica porque meus pais ou responsaveis me mandam vir a
escola.

9. Estudo quimica para testar a minha inteligéncia

10. Estudo quimica pois ajudard na minha profissao.

11. Estudo quimica para aprender coisas novas e/ou desafiadoras.

12. Estudo quimica pela satisfacdo que sinto ao descobrir coisas que
nunca tinha visto antes.

13. Ndo tenho interesse em entender o que é quimica.

14. SO estudo quimica para ndo reprovar.

15. Preciso fazer as tarefas de quimica para poder entender o contetdo,
sendo n&do consigo ir bem na prova.

16. Estudo quimica para passar no vestibular.

17. Gosto das aulas de quimica, porque o assunto discutido me deixa
Ccurioso.

18. Estudo quimica pela satisfacdo que sinto quando estou
completamente envolvido com o conteldo apresentado na sala de aula.

19. Honestamente, n&o sei, acho que estou perdendo meu tempo nas
aulas de quimica.

20. Porque quero levar uma boa vida no futuro.

21. Por causa do fato que me sinto importante quando sou bem
sucedido(a) na escola.

22. Porque me ajudaré a escolher melhor minha carreira profissional.
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23. Porque a educacdo é um privilégio.

24. Porgue para mim estudar € um prazer.

25. Né&o vejo que diferenca faz assistir as aulas de quimica.

26. Porque gosto de ficar com meus amigos durante as aulas.

27. Estudo quimica porque € isso que esperam de mim.

28. Porque a frequéncia e participacdo nas aulas sdo necessarias para a
aprendizagem.

29. Porque estudar amplia os horizontes.

30. Pelo prazer que tenho em ampliar meu conhecimento sobre
assuntos que me atraem.
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Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas — CECH

' Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Educacao - PPGPE
SC/ar

QUESTIONARIO 2

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa de mestrado sobre atividades experimentais de Quimica, da Universidade

Federal de Sdo Carlos. Sua participacdo é muito importante para o planejamento de atividades futuras. Agradeceremos muito caso possa

dispensar alguns minutos para responder a esse questionario.

Nome:

Beatriz Derisso Faitanini (Pesquisadora)

O que te motiva a estudar Quimica?

Nao concordo de
maneira
nenhuma

Nao
concordo

Indiferente

Concordo

Concordo

plenamente

1. O prazer que tenho em ampliar meu conhecimento sobre assuntos
que me atraem.

2. Estudar amplia os horizontes.

3. A frequéncia e participacdo nas aulas sdo necessarias para a
aprendizagem.

4. E isso que esperam de mim.

5. Ficar com meus amigos durante as aulas.

6. Ndo vejo que diferenca faz assistir as aulas de quimica.

7. Estudar € um prazer.

8. Educacéo é um privilégio.
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9. Me ajudaré a escolher melhor minha carreira profissional.

10. Sinto-me importante quando sou bem sucedido(a) na escola.

11. Quero levar uma boa vida no futuro.

12. Honestamente, n&o sei, acho que estou perdendo meu tempo nas
aulas de quimica.

13. A satisfacdo que sinto quando estou completamente envolvido com
0 conteddo apresentado na sala de aula.

14. Gosto das aulas de quimica, porque o assunto discutido me deixa
Ccurioso.

15. Passar no vestibular.

16. Preciso fazer as tarefas de quimica para poder entender o contetdo,
sendo ndo consigo ir bem na prova.

17. N&o reprovar.

18. Ndo tenho interesse em entender o que é quimica.

19. A satisfagdo que sinto ao descobrir coisas que nunca tinha visto
antes.

20. Aprender coisas novas e/ou desafiadoras.

21. Ajudara na minha profiss&o.

22. Testar a minha inteligéncia

23. Meus pais ou responsaveis me mandam vir a escola.

24. Gostaria que néo existissem aulas de quimica.

25. Os momentos de satisfacdo que experimento quando falo das
minhas ideias para a turma.

26. Melhorar meu conhecimento.
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27. O diploma de ensino médio pode me ajudar a conseguir um
emprego que pague um salario bom.

28. Sinto-me culpado(a) se ndo entrego uma atividade.

29. Faco as atividades de quimica porque a professora da visto ou
porque vale nota.

30. Ndo sei por que vou a aula de quimica e sinceramente ndo ligo para
ISSO.




