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Se oriente, rapaz

Pela constelagdo do Cruzeiro do Sul

Se oriente, rapaz
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Vive do que tece

Vé se ndo se esquece
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Consideragdo

Considere, rapaz

A possibilidade de ir pro Japdo

Num cargueiro do Lloyd lavando o pordo
Pela curiosidade de ver

Onde o sol se esconde

Vé se compreende

Pela simples razdo de que tudo depende
De determinagdo

Determine, rapaz

Onde vai ser seu curso de pds-graduagdo
Se oriente, rapaz

Pela rotagdo da Terra em torno do Sol
Sorridente, rapaz

Pela continuidade do sonho de Addo

Gilberto Gil, Oriente
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Resumo

Esta é uma etnografia realizada junto a trés familias que educam suas criancas fora da escola.
Utiliza-se aqui a expressao educacdo fora da escola como forma ampla de se referir as
situacoes em que os adultos, pais ou responsaveis, escolhem assumir diretamente a
responsabilidade pela educacdo das criancas em idade escolar, sem envid-las ao sistema
educacional publico ou privado. Dentre estas praticas estao aquelas conhecidas no Brasil
como educacdo domiciliar ou ndo escolarizagdo ou ainda homeschooling e unschooling. A
época do desenvolvimento desta pesquisa, ganhava evidéncia seu estatuto juridico
controverso, ndo sendo pratica regulamentada, e, a0 mesmo tempo, o aumento do nimero de
familias praticantes ou interessadas. Assim, tendo como fio condutor a escolha pela nao
frequéncia das criancas a escola, este trabalho se volta para as experiéncias junto a trés
familias para, por meio de aproximacgoOes e afastamentos entre elas, refletir acerca das ideias
de familia, educagdo, cuidado e crianga ai implicadas. Procura-se explicitar tais experiéncias a
partir dos deslocamentos propostos pelas mulheres, mdes e educadoras, que me explicavam
sobre do que se trata, para elas, educar as criancas fora da escola, ao mesmo tempo em que
organizavam e conduziam as refei¢Ges, os tempos das brincadeiras, as pesquisas e atividades,

e outros movimentos cotidianos dentro e fora de suas casas.

Palavras-chave: educacdo fora da escola; homeschooling; unschooling; mde educadora;

Antropologia da Crianga; escola



Abstract

This ethnography was developed among three families that educated their children out of
school. The term education out of the school is used here in its broader form to refer to those
situations when grown-ups, either parents or legal responsibles, choose to take direct
responsability over their children’s education, avoiding sending them to the educational
system, either public or private. Among those practices, there are those known in Brazil as
educagdo domiciliar or ndo escolarizagcdo or homeschooling and unschooling. At the time in
which this research was being developed, its controversial legal status was at evidence, being
them not regulated, and, at the same time, there was a increase on the number of practitioners
or interested families. Thereby, the choice of having the children not attending the school and
being therefore educated at home is the conducting wire of this work, that turns to the
experiences among the three families, who are seen by their similarities or dissimilarities, to
reflect about ideas of family, education, care and children involved in each case. We intend to
make this experiences explicit from the displacements proposed by these women, mothers and
educators, from the formal education, who explained to me what, for them, is to educated
their children out of school as well as, at the same time, how they organized and conducted
meals, play times, researches and activities, accompanying those families at home as well as

their everyday itinerary when leaving their homes.

Key words: out of school education; homeschooling; unschooling; educator mother;

Anthropology of Children; school
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Introducao

Enquanto observa comovida seu filho correndo e brincando de bola, Sandra comenta:
“Imagina se na escola ele ia ter contato com toda essa diversidade de criangas...! De jeito
nenhum...”. A cena somam-se cerca de dez criancas, de idades variadas, distribuidas em uma
quadra aberta, chdao de cimento, em uma praca de um bairro de classe média alta na cidade de Sao
Paulo. Conheci Sandra em 2017, quando acompanhava alguns dos encontros do grupo de apoio
formado por mdes educadoras e seus filhos, um grupo que se retine semanalmente em diferentes
espacos da cidade de Sdo Paulo' para desenvolver atividades do homeschool’. Algumas das criangas
que fazem parte desse grupo, que retine cerca de trinta pessoas entre mades e filhos, nunca
frequentaram a escola — a despeito de suas idades, que variam entre zero e dezoito anos, idades
referidas classicamente a experiéncia escolar.

Em meados de 2014, durante um trabalho como educadora em uma exposicdo de artes
visuais, tive contato pela primeira vez com a ideia de educagdo domiciliar. A equipe em que
trabalhava era formada por outras educadoras de diversas formagodes universitarias. Uma delas
mencionou na roda de conversa sobre criangas serem educadas em casa, pela familia, sem a
participacdo da escola. Antes mesmo de conseguir verbalizar minha surpresa com a ideia, me
lembro que alguém logo disse, com veeméncia: “Isso € um absurdo! As criancgas precisam ir pra
escola para socializar!”. Ao longo da pesquisa ouvi muitas outras preocupagoes e sugestoes sobre as
criangas que ndo frequentam a escola. “De educagdo todo mundo entende!”, disse-me uma amiga,
rindo, quando ela mesma expressava sua preocupacdo com “essas criangas.”. A socializagdo é tema
recorrente no debate dessa opcao e, de forma geral, remete ao contato com o outro, com o diferente,
especialmente a partir da convivéncia com outras criancas. A escola, nesse sentido amplo, é
pensada, entdo, enquanto espaco de multiplicidade e formagdo, ndo sé das criangas mas da propria

sociedade, e de educacdo de futuros cidadaos. Estes temas serdo retomados ao longo deste trabalho.

1 Nesse dia um grupo menor de criangas e suas maes reuniu-se em uma praca arborizada e relativamente vazia de Sdo
Paulo para comemorar o aniversario de oito anos de uma delas. De modo geral, os encontros deste grupo de apoio
acontece em algum espaco de uso ptiblico da cidade, como os locais abertos de alguma unidade Sesc (Servico Social do
Comércio) ou bibliotecas publicas, sendo as caracteristicas desejadas para o espaco que abriga tais encontros tratadas,
ainda que de maneira breve, adiante.

2 Sdo muitos os termos utilizados para se referir a opcdo de ndo mandar os filhos para escola; abaixo, desenvolverei as
implicacdes, pedagdgicas e juridicas principalmente, dessas vdrias opgdes. Ao longo do texto, utilizarei sempre a
terminologia utilizada pelas familias e pelas criangas.
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Recortes da pesquisa de campo

Quando comecei uma pesquisa sobre o assunto, durante a elaboracdao do projeto, me
deparei com diversos grupos nas redes sociais sobre educagdo domiciliar, ensino em casa,
homeschooling, ndo escolarizacdo, unschooling, desescolarizagdo, entre outros. O uso de termos
em inglés mesmo em grupos formados por familias brasileiras alude aos Estados Unidos enquanto
experiéncia mais difundida de educacdo domiciliar (BARBOSA, 2012, BREWER e LUBIENSKI,
2017, VASCONCELOQOS, 2017). A prevaléncia dos termos homeschooling (que pode ser traduzido
como educacdo domiciliar ou ensino em casa) e unschooling (traduzido comumente como “nao
escolarizagdo™), por sua vez, conformam uma separacdo classica, ao menos na literatura, entre
“conservadores” e “alternativos”, ou “tal como formulada por Stevens (2001), entre crentes
(believers, basicamente os cristaos protestantes) e os inclusivos (inclusives, de tradicoes e estilos de
vida diferentes), classificacdao que se relaciona diretamente, como o préprio autor salientou, com as
origens culturais do movimento pela educagdo em casa nos Estados Unidos”, como explica Vieira
(2012, p.20), ainda que tais categorias sejam apresentadas em contraposicdo a outras abordagens e
problematizadas pelo proprio autor.

A despeito dessas categorizagOes, ou seja, mesmo que eles nem sempre usem essa
contraposicdo entre crentes e alternativos, em minha busca por tais grupos durante a pesquisa,
outros termos se apresentavam, como familias educadoras cristds, homeschooling cristdo,
educacgdo domiciliar reformada®, homeschooling parcial, homeschooling secular, homeschooling
catolico, worldschooling, unschooling, hackschooling, christian unschooling, deschooling, livre
aprendizagem, entre tantos outros. Minha dificuldade nesse momento estava menos em acolher
todas essas possibilidades, que proliferam, e mais em, justamente, estabelecer um recorte de
pesquisa.

Informada pela literatura da antropologia da crianca, havia decidido que gostaria de
acompanhar e ouvir o que as criangas que vivenciavam tais praticas tinham a dizer ou mostrar, uma
vez que, ainda que fossem o foco de toda a proposta, delas quase nada se ouvia. Tanto a literatura
académica quanto as matérias veiculadas na midia sobre o assunto no Brasil, bastante diminuta a
época em que iniciei minha pesquisa, tratam majoritariamente das questdes juridicas sobre o

assunto, com as analises voltadas para os casos que ganharam repercussao na midia (BARBOSA,

3“EDUCAR - Brasil (Educagdo Domiciliar Reformada - Brasil) é um grupo para promover a comunicacao e
cooperacdo entre familias que abracam a fé reformada e praticam ou estdo interessados em praticar a educacdo
domiciliar. Pessoas de outras confissdes sdo bem-vindas, desde que respeitem a base confessional do grupo: A
confissdo de fé de Westminster, Os catecismos de Westminster, A confissdo Belga, o Catecismo de Heidelberg, e

os Canones de Dort.” Retirado de <http://www.educacao-domiciliar.com/educacao-domiciliar-reformada-brasil/>
(dGltimo acesso em janeiro de 2019).
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2012) ou para os documentos mobilizados nas disputas.

Global Home Education Conference

Os encontros organizados por familias, os chamados grupos de apoio, entdao, comecaram a
se desenhar enquanto l6cus da pesquisa de campo, ainda de maneira vaga, por serem espacos onde
as criancas se faziam presentes. Nesse meio tempo, em marco de 2016, fora realizado na cidade do
Rio de Janeiro a Global Home Education Conference (GHEC), organizada por diversas entidades
internacionais a favor do “Direito a Educacdo Domiciliar”, com destaque para a Associagdo
Nacional de Educa¢do Domiciliar (ANED)*, brasileira, e a Home School Legal Defense Association
(HSLDA)®, estadunidense. Os primeiros momentos
do evento foram marcados por uma sensagdo de frustragdo, por ndo conseguir me aproximar das
criangas. As poucas presentes passavam o tempo todo acompanhando seus pais nas palestras, ora
sentadas quietas, ora distraidas com desenhos em tablets, ora andando de uma sala a outra. Havia
sido também criado uma espécie de espaco kids em uma das salas, onde algumas voluntarias se
disponibilizavam em cuidar das criangas, mas parecia pouco provavel minha entrada ali para
conversar com elas. A sensacdo de inaptiddao da pesquisadora foi, aos poucos, dando espaco a um
entendimento de que, talvez, aquele nao fosse o momento de tal aproximagdo e que valeria, entdo,
mais a pena observar o evento como um todo. Porque foi, também, aos poucos, me fazendo
perceber que as criangas ndo tinham o protagonismo nesses eventos que lhes era atribuido nas
propostas.

Percebi o evento como bastante conservador no que diz respeito a suas pautas, tendo sido a
palestra de abertura especialmente marcante neste sentido, uma vez que o convidado da ANED

bradava, acompanhado de pais entusiasmados que concordavam com a cabega, que ele colecionaria

“...evidéncias de doutrinagdo nas escolas. O Censo de 2008 demonstra que 80% dos
professores tem um discurso engajado que converge para o espectro ideoldgico de

4De acordo com sua propria apresentacdo, “A ANED ¢é uma entidade sem fins lucrativos formada por pessoas de todo o
Brasil que tém aplicado a educacdo domiciliar em suas familias ou que se interessam por essa modalidade. Nossos
associados estao espalhados por todo o territério nacional e fizeram a opcdo pelo ensino domiciliar por diversos motivos
(ideolégicos, geograficos, religiosos, profissionais, etc.). Em <http://www.aned.org.br/portal/> acessado em 16 de
agosto de 2015.

5Home School Legal Defense Association, fundada em 1983. Sua missdo, de acordo com a prépria associagdo, é
“Preservar e avancar o fundamental, dado por Deus, direito constitucional dos pais ou outros responsaveis legais pelas
suas criancas o direito a sua educacdo.”. No original: “To preserve and advance the fundamental, God-given,
constitutional right of parents and others legally responsible for their children to direct their education.”.
(https:/hslda.org, acessado em janeiro de 2018). Em fevereiro deste ano Michael Donnaely, advogado da HSLA
retornou ao Brasil para participar do “Semindrio Internacional de Educacdo Domiciliar, realizado na sede da OAB-DF
(Ordem dos Advogados do Brasil — Distrito Federal), em Brasilia.
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esquerda. Os alunos acabam adquirindo uma visdo distorcida da realidade, com o marxismo
cultural, a desconstrucdo da heteronormatividade, gayzismo, feminismo, é uma lavagem
cerebral”.

Sobre as criancas como interlocutoras da pesquisa

Nesse mesmo evento conheci Luiza®, uma mde” que estava acompanhada de seu filho mais
novo, Thomas, com cerca de um ano. Ao mesmo tempo em que se mostrava muito interessada nas
palestras da Conferéncia, especialmente naquelas que diziam respeito a curiosidade das criancas em
relacdo ao mundo e ao conhecimento, ela expressava sua inquietacdo por ndao conseguir encontrar
familias “mais proximas da sua”, que, como me explica, seriam familias que ndo mandavam seus
filhos pra escola mas que ndo fossem religiosas. Conheci ali também outras mulheres, entre elas
Fabiana, com quem me encotrei algumas vezes durante os coffebreaks. Sempre acompanhada de
outras mulheres, me lembro de seu sorriso curioso e desafiador, como lhe é caracteristico, a me
perguntar se eu era pesquisadora e qual era “a minha opinido”. Entretanto, ndo a conheci o
suficiente ali para situd-la em algum ponto desse “espectro” da educagdo domiciliar que comecava a
vislumbrar. Pouco tempo depois desse evento, meu companheiro me colocou em contato com uma
familia que conhecera enquanto fazia sua pesquisa de campo, no litoral do Estado de Sao Paulo.
Familia esta que, como me explicou em sua indicacdo, “ndo manda suas filhas pra escola e estava
organizando um evento cheio de criancas que também ndo vao.”. Esse evento, como veremos, trata-
se de uma espécie de excursdo organizada por eles voltada ao encontro de familias unschooling,
majoritariamente vindas da cidade de Sdo Paulo, para uma vivéncia de alguns dias na regiao
litoranea.

Como ¢ sabido e discutido ha tempos na pratica antropolégica, qualquer que fosse a
escolha para a pesquisa de campo, seria um recorte que evidencia arranjos especificos sobre a
pratica da educacdo fora da escola, mas jamais engloba todos. Nesse ponto ja havia decidido
experimentar ndo fazer um recorte por localizacdo geografica, existéncia maior ou menor de
praticantes em determinada regido ou por tempo de experiéncia ou organizacao de grupos. Tudo o
que via era multiplicidade, de forma que decidi acompanhar esse movimento na escolha do campo.
Entrei entdo em contato com essas trés familias que conheci ao longo do inicio do percurso da

pesquisa e lhes perguntei se poderia acompanhar um pouco de suas rotinas junto as criangas, para

6 Os nomes de minhas interlocutoras e interlocutores foram trocados, de forma a lhes garantir anonimato. Foram
mantidos somente os nomes daqueles que podem ser considerados “figuras ptblicas”, cujos discursos podem ser
facilmente encontrados em pesquisa na internet, por exemplo. Os termos destacados em itélico referem-se aos “termos
nativos”, tais quais usados pelos interlocutores, e também a expressdes em outros idiomas.

7 Deixo em italico porque, além de, neste caso, ser a mae da crianga, mde é o termo pelo qual essas mulheres se referem
nesta situacdo de educadoras de seus filhos; ja indico aqui algo que desenvolverei adiante, que o equivalente pai é muito
mais raro de se ouvir neste sentido.
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conhecer como viviam tais experiéncias educativas. Arrisquei incluir o espaco de suas casas em tal
proposta e fui muito bem recebida por todas.

A pesquisa de campo deu-se, entdo, a partir da convivéncia, ainda que curta, junto a essas
trés familias, que possuem em comum o fato de ndo mandarem seus filhos a escola e, portanto,
educa-los em casa. Hospedei-me nas casas de Luiza e Tereza por cerca de dez dias e visitei com
certa regularidade a familia de Fabiana, ao longo de um ano, em 2017, tendo me hospedado em sua
casa uma vez. Dedico uma secdo dessa introducdo, a seguir, a uma breve apresentacao dessas
familias. Incluo na composicdo da pesquisa de campo os encontros e eventos sobre educacdo
domiciliar que pude acompanhar® e também o acompanhamento das diversas conversas nos grupos
nas redes sociais, tendo sido incluida em alguns deles a convite de minhas interlocutoras.

Como mencionei, o interesse da pesquisa, em sua elaboragdo, voltava-se para as criancas
que estdo implicadas na escolha pela educacdo fora da escola. Ao entrar no espago das casas,
entretanto, fui acolhida e conduzida pelas mulheres que tomam a frente da educagdo das criancas,
de forma que se tornaram minhas principais interlocutoras e a maneira como percebem ou
simplesmente vivem suas vidas tomaram a frente na elaboragdo das reflexdes que compdem esta
etnografia. Em sua pesquisa junto aos Kaingang na Reserva Indigena de Icatu (SP), Mantovanelli
(2011) relata como as criangas, a quem procurava por ter se proposto desde o inicio as tomar como
foco de sua pesquisa, lhes eram invisiveis. Isso porque, ao contrario de certo imaginario
romantizado acerca das criangas indigenas, as criancgas de Icatu ndo corriam livres pela aldeia, mas
viviam restritas aos quintais de suas casas. Ainda que invisiveis aos seus olhos, as criangas se
faziam presentes em seus ouvidos, pelas conversas de suas parentes, que se reuniam cotidianamente
nas varandas das casas para conversar — quase disputar, como a autora conta — sobre as qualidades
de seus filhos e netos.

Neste caso, as criancas ndao me eram, de nenhuma maneira, invisiveis. Pelo contrario,
passei boa parte dos meus dias brincando, conversando e compartilhando as refeicdes junto a elas.
Entretanto, ao final do dia e, depois, ao final do periodo de pesquisa de campo, era forte a presenca
dessas mulheres mdes® que organizavam e conduziam as refei¢des, os tempos das brincadeiras, as
atividades, as saidas de casa e tantos outros cuidados cotidianos, além de me introduzirem a outras

mdes e familias e me explicarem tanto sobre do que se trata, para elas, a educagao das criancas fora

8 Entre eles a j4 mencionada Global Home Education Conference, realizada em marco de 2016, o evento “E preciso
educar? Jean-Pierre Lepri no Brasil”, em maio de 2017, a partir do projeto de transmissdo de uma militante pela
desescolarizacdo; o SIMEDUC - Simpo6sio Online de Educacdo Domiciliar, realizado em outubro de 2017, e o
encontro “Aspectos juridicos da Desescolarizagdo”, realizado em abril de 2018 em Sdo Paulo e organizado pelos
filésofos Carla Ferro e Denis Gorayeb.

90 termo “made”, trabalhado ao longo do texto, é utilizado, como destacamos acima, como termo nativo; aqui, enfatizo,
adicionalmente, que ele também atrela e ressalta o entrelacamento entre estas interlocutoras de pesquisa e as criangas.
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da escola.

Faz-se necessario também pontuar que os companheiros dessas mulheres, marido ou
companheiro, de diferentes formas, fizeram-se presentes e compdem esse trabalho. As criancas,
ainda que deslocadas da centralidade prevista antes da pesquisa de campo também seguem
enquanto interlocutoras, ainda que aparecam pouco ao longo do texto, tendo sido junto a elas com
quem também compartilhei boa parte de minha experiéncia e, portanto, compdem a maneira como
pude perceber o que implica ndo ir para a escola. Optou-se aqui por ndo deslocar as falas ou
experiéncias junto as criancas das falas e experiéncias junto aos adultos. Isso porque, se hoje se
pode dizer que o campo da Antropologia da Crianga esta consolidado — ainda que isso ndao exclua
desafios e obstaculos, pelo contrario (COHN, 2005) —, acredito que a incorporagdo das criancas
enquanto mais uma das interlocutoras das pesquisas, sem lhes dar um lugar exclusivo, possa somar
a esse movimento e propdsito de percebé-las enquanto agentes que compoem, produzem e tem a
dizer sobre os mundos do qual sdo parte’. Isso ndo quer dizer, obviamente, que os trabalhos
realizados exclusivamente com e sobre as criangas sejam pouco relevantes e que tais espacos nao
tenham sua importancia no debate especifico e mais geral da antropologia'. Nesse caso, a despeito
das intencgOes iniciais, a presente pesquisa ndao se desenhou exatamente sobre ou exclusivamente
com as criangas, ainda que elas tenham sido o foco de grande parte das atengdes tanto da
pesquisadora quanto das mdes e pais que conheci ao longo do trajeto da pesquisa, e com quem

compartilhei grande parte das experiéncias.

Educacao fora da Escola

Ao longo do texto, por vezes faco uso do termo “educacdo fora da escola” como forma de
me referir ao tema aqui tratado, em seu sentido mais amplo, de forma aniloga a que propoe
BARBOSA (2012, pg 18), a partir de Edmonson, para homeschooling, ou seja, tomado como
“qualquer situacdo em que os pais ou responsaveis assumem responsabilidade direta sobre a
educacdo das criancas em idade escolar, ensinando-as em casa ao invés de envia-las ao sistema
educacional publico ou privado”. O termo por mim escolhido é usado aqui como um artificio

analitico-metodologico para referir a esse movimento de forma ampliada. Em um primeiro

10Reflexdo esta compartilhada com Fernanda Bittencourt Ribeiro e Clarice Cohn durante o exame de qualificacdo deste
trabalho, a quem agradecgo. Nesse sentido, aponto também para a observacado feita por Gabriel Bertolo (comunicagdo
pessoal) sobre a persisténcia da “identificacdo” e “categorizacdo” de nossas interlocutoras “privilegiadas”, a despeito da
atencdo aos obstaculos trazidos pelas categorizagOes rigidas e estabilizacdes. Ainda que toda pesquisa seja composta por
multiplos interlocutores, acaba-se por hierarquizar e justificar a escolha tomada frente a ou dentro das multiplas e
potencialmente infinitas diferencas enquanto alguma instancia de verificacdo do real, seja em sentido identificatério (as
maes, as criancas, os Kaxinawa ou os hispters) ou personalizante (a Fabiana, o Xama ou a Diretora de uma escola)

11 Sobre o campo da Antropologia da Crianca no Brasil e algumas de suas produgdes, ver COHN (2013).

17



momento, havia optado pelo termo “educacdo domiciliar” para abranger de modo amplo as praticas
aqui tratadas. Entretanto, o termo incomodava, por fazer referéncia a um conceito especifico
mobilizado em campo, a saber, educa¢do domiciliar como forma mais rigida de utilizacdo de
materiais didaticos e cronogramas escolares fora da escola, em relacdo ao qual o termo ndo
escolarizagdo muitas vezes € posto em oposicdo ou derivacdo. Ainda assim, veremos que educagdo
domiciliar é termo utilizado correntemente nos debates juridicos, académicos e midiaticos sobre o
assunto e por vezes aproxima-se do que chamo aqui de educacao fora da escola.

A convivéncia com estas trés familias foi deixando evidente que ndo era possivel, além
desse grande ponto em comum, encaixa-las em categorias estanques como homeschooling ou
unschooling, ou mesmo usar “educacdo domiciliar” enquanto termo que contém todas. Isso porque,
em alguns momentos, ha a recusa por quaisquer categorias, uma vez que ndo se trata de um
“método de ensino, mas sim de uma mudanca que diz respeito a todos os aspectos da vida”, como
me explica Tereza. Os deslocamentos entre os termos educag¢do domiciliar, homeschooling,
unschooling, educagdo livre, educagdo integral, educag¢do familiar, entre outros que surgiram,
assim como a recusa a rotulagdes, serdo tratados ao longo dos capitulos. Educagdo fora da escola,
por sua vez, fora sugerido por Luiza certa vez, explicando-me que o termo seria adequado pois
deixaria, assim, claro que ndo se trata de algo restrito ao espaco da casa. Aproprio-me, entdo, de
educagdo fora da escola carregando este sentido, mas tomando-o enquanto termo para se referir de
modo amplo as diversas praticas aqui discutidas. Dessa forma, ressalto o aspecto intencional da
situacdo, uma escolha da familia pela ndo frequéncia das criancas a escola, antes que uma
imposicao exogena, como em caso de criancas doentes ou impossibilidade de acesso, por
exemplo™.

E importante explicitar que ndo se trata de uma pesquisa buscando apreender o que é a
“educacao domiciliar no Brasil” a partir dessas trés experiéncias. Pode-se dizer que ndo se tratam de
perspectivas sobre uma mesma coisa, mas que, de outro modo, sdo as proprias perspectivas que
criam a coisa. Pode-se questionar, inclusive, a pertinéncia e possibilidade de uma proposta como
esta, que vislumbre apreender quaisquer totalidades. Como questiona Cohn (2013, p. 08), “como eu

poderia estar certa de definir uma infancia para os Xikrin, e se ndo seria mais produtivo supor, como

12 Autores como Boudens (apud BARBOSA, 2012, p.99) argumentam sobre o aspecto de excec¢do que a educacdo fora
da escola possui no Brasil, sendo os casos previstos na legislacdo aqueles como “ o direito das criancas e adolescentes
hospitalizados de ter acompanhamento do curriculo escolar durante sua permanéncia hospitalar ou permanéncia
prolongada em domicilio (Resolucdo No 41/95 do Conselho Nacional da Crianga e do Adolescente e na Resolucdo
CNE/CEB No 2/2001 98) (...) o direito de educacéo fora da escola garantido por resolugdes dos conselhos estaduais de
educagdo, como é o caso da Resolucdo No 230/97 do Conselho Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul, que regula
os estudos domiciliares aplicaveis a alunos incapacitados de presenga as aulas. Ainda, o direito a educagdo nao escolar é
garantido (...) pelo art. 32, 840 da LDB 9394/96 para populagdes especificas, consideradas em situacdes emergenciais
como o atendimento das familias circenses ou que vivem em barcos.”
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estavamos exercitando em outros campos, a possibilidade de varias infancias mesmo entre os
Xikrin.”. Nao se trata, ainda, e isso é importante ressaltar, de uma avaliagdo das praticas e
experiéncias no que diz respeito a organizacao da vida familiar e a educacao das criangas.

Ou seja, ndo se propde nesta pesquisa uma “defesa” ou “condenacdo” da educacao fora da
escola. Procura-se, antes, atentar ao fato de que sdo praticas e formas de perceber e organizar as
vidas e produzir mundos e, dessa forma, busca-se produzir reflexdes ou provocagdes a partir e em
conjunto as categorias valorizadas pelos interlocutores das pesquisas, que passam por temas como

educacdo e infancia, organizacdo familiar e socializagdo das criangas". Como nos lembra Goldman,

uma das dificuldades da disciplina [antropolégical, quando se volta para o estudo da
sociedade do observador, parece ser sua incapacidade de manter simultaneamente o
descentramento de perspectiva que sempre a caracterizou e a capacidade de dar conta das
variaveis sociais efetivamente estruturantes. (GOLDMAN 2003, p. 10)

O autor observa, ainda,

que esse dilema aparentemente insolivel aparece com forca ainda maior quando
abordamos dimensdes que nés (quer dizer, intelectuais em geral) consideramos centrais.
(...) Quais seriam, entdo, os efeitos de uma inversdo dessa natureza — quando nossos
informantes se mostram céticos e os antropélogos mais ou menos crédulos, ndo importando
por ora que credulidade e ceticismo sejam dados objetivos, pressupostos metodolégicos ou
mesmo projecdes etnocéntricas — para o estudo de institui¢des, valores ou processos que o
antropélogo considera centrais em sua propria sociedade? ( GOLDMAN 2003, p. 12)

Se, no caso trazido por Goldman, a politica é a chave central para tais questionamentos, no
caso da presente pesquisa € a relacdo crianca, familia e escola que precisa ser suspensa, deslocada.
Isso porque, de forma geral, tais nocdes entremeiam-se quase que imediatamente em uma equagao
resolvida a priori: crianca vai a escola. Durante a convivéncia com as familias por vezes passavam-
se dias sem que a “escola” fosse mencionada, ainda que minhas atencoes voltassem as entrelinhas
desta auséncia. Umas das inquietagdes dai resultantes era uma tentativa frustrada de comparagao
entre aquelas criangas com quem convivi e “as criancas que frequentam a escola”’.

Carregava comigo, ainda, inquietacOes trazidas por aqueles com quem compartilhava o

tema da pesquisa ou as impressdes de campo, especialmente aquelas a respeito da “socializacdo”

das criangas e os arranjos familiares, onde cabe aos adultos, geralmente mulheres, tomar a frente da

13 Ver Goldman (2006) para uma discussdo sobre a natureza da perspectiva antropolégica “a partir da relagdo entre os
saberes que os antropdlogos criam e manuseiam e aqueles das pessoas com as quais trabalham” (p. 162) e também
Strathern (2017).

14 Essa relacdo tdo comum entre crianga e escola é tratada por Tassinari quando, por meio de exemplos trazidos de
“sociedades indigenas, sobre contextos em que as infancias podem ser vivenciadas com maior liberdade e autonomia e
nos quais as criangas participam como atores plenos.”, procura refletir sobre “que nocdo de “infancia” se produz nesse
vinculo exclusivo com a escola?” (TASSINARI, 2009, p. 05).
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educacdo dos filhos. Tais inquietacdes associam-se, em maior ou menor amplitude, a uma apreensao
de crianca e mulher que deixa pouco espaco para que sejam percebidas como atuantes, agentes na
constituicdao de suas vidas. Ainda que de modo grosseiro, sugerem, por um lado, uma ideia de
crianga submissa aos anseios da familia e (porqué) afastada do contato com outros. De outra forma,
a preocupacado destas familias em explicitar que ndo ha problemas com a socializagdo das criangas
permite apreender sua formacao no que diz respeito as relagdes criadas junto e a partir das familias.
A dimensdo da socializagdo das criancas, assim, aparece frequentemente como uma
questdo junto a minhas interlocutoras e meus interlocutores. De outra forma, a organizagao familiar
e a distribuicdo das tarefas que dizem respeito aos cuidados com a casa e as criangas — em grande
medida responsabilidade das mulheres - ainda que gere comentarios e explicagdes por parte das
mdes, nao é motivo de preocupacdo por parte destas, algo que, ao contrario, € alvo de questoes
recorrentes por aqueles que, ndao implicados nesses arranjos, conversei ao longo do
desenvolvimento desta pesquisa. Ao toma-las como minhas interlocutoras, tornou-se uma
preocupacdo, assim, ndo apreender suas praticas e experiéncias tendo as nog¢Ges implicitas em tais
questionamentos como definidoras a priori do que seriam estas relacdes. Como sugere Boldrin
(2017) a respeito das monas e envolvidos que cumprem pena nas prisdes onde realizou sua pesquisa,
para compreender seus territorios existenciais é “necessario regular o mecanismo de descricao
etnografica e focalizar a amplitude que tomam as estratégias e metodologias das monas.” (p.82)" .

Isso porque, explica o autor,

ndo é de se espantar que um primeiro olhar dedicado a presenca de gays, bichas e travestis
na prisdo tende a considerar suas existéncias na condi¢do de subalternas e abafadas pela
preponderancia masculina, pois como vimos, o ethos do crime é dominante no territério
moral da prisdo. (p. 83)

A experiéncia de campo foi composta por inquietacdes em que me percebia cética e crente
ao mesmo tempo. Nega-las seria um movimento pouco producente para as reflexdes que surgiam,
assim como o seria agarrar-se a elas. A comparagao com a escola, por exemplo, aparece no proprio
termo escolhido aqui para nomear os pontos de aproximacao entre tais familias (“educacdo fora da
escola”). Tal escolha, entretanto, parte também das questdes de minhas interlocutoras. Ainda nesse
sentido, buscar escapar de imagens pouco nuancadas para apreender tais experiéncias e arranjos

familiares ndo implica desconsiderar, por exemplo, que “é o corpo da mulher que sofre os maiores

15 De maneira sintética, monas é o termo utilizado “para designar bichas e travestis como sujeitos femininos”, pelos
ladrées. Acerca dos envolvidos, “na perspectiva dos ladrdes, os envolvidos estdo alocados no mesmo patamar politico
que as monas e a transformacdo de um ladrdo em envolvido implica a perda de seu status de quem tem o crime suposto
no corpo e explicito em suas a¢des cotidianas.” (BOLDRIN, 2017, p. 30).
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danos” (Gregori, 1993, p.184) quando tratamos de diversas situagdes que envolvem violéncia, o

que, nesse sentido, pode ser estendido as criangas. Como pontua Gregori,

Sem a pretensdo de esgotar ou fechar questdes, é preciso reconhecer que as dinamicas
dessimétricas das relacdes de género tém pontos de encontro e semelhanca com outras
dessimetrias relacionadas com a producdo de diferencas tornadas desigualdades. Género
ndo é uma dimensdo encapsulada, nem pode ser vista como tal, mas ela se intersecciona
com outras dimensdes recortadas por relacdes de poder, como classe, raca e idade.
(GREGORI, 1993, p. 180)

Ainda assim, ou por isso mesmo, é necessario cuidado para compreender os “contextos nos
quais a “violéncia” ocorre e os sentidos que ela toma sobre si” (LIMA, 2013, p. 50), de forma a nao
obliterar os diversos significados que uma agdo pode carregar. E, nesse sentido, a critica trazida por
Boldrin (2017) a partir das consideracoes de Laidlaw (2002) é bastante oportuna para essas
reflexdes, uma vez que o autor considera ser comum na producdo antropolégica tomar como
“agéncia somente o que seus juizos fazem prevalecer como agOes capazes de afetar o contexto
social em questdo, desconsiderando o que as pessoas experimentam como liberdade.” (BOLDRIN,
2017, p. 83).

Em didlogo com tais consideracOes acerca das complexas questdes que emergem da
experiéncia etnografica, procuro voltar-me ao que pude presenciar junto a minhas interlocutoras e
meus interlocutores enquanto composicdes de mundos, espacos hibridos de criagdo e praticas.
Proponho partir das experiéncias junto a estas familias para apreender como vivenciam a escolha
pela educacado das criancas fora da escola e de que maneiras aproximam-se e afastam-se uma das
outras no que diz respeito as diferentes percepgoes acerca do que é educacdo e crianca. Mais ainda,
trata-se de jogar luz as maneiras como as concepcdes de educacao imiscuem-se as concepgoes de
familia. A discussdo volta-se, portanto, as no¢oes de familia, cuidado e educacao implicadas em tais
praticas, tendo como principais interlocutoras, mas nao so, as mdes que, de diferentes formas,

tomam a frente na criagao de seus filhos.

Organizacao dos capitulos

O primeiro capitulo traz uma breve apresentacdao das trés familias que compdem esta
etnografia: a familia de Fabiana, de Luiza e de Tereza. A partir de algumas consideracdes iniciais
sobre os arranjos familiares ai implicados e quem sdo as pessoas que os compdem, procura-se situa-
las umas em relacdo as outras especialmente no que diz respeito as diferentes trajetérias que
envolvem a educacdo fora da escola. Tais aproximagoes e afastamentos desdobram-se em algumas

consideracoes acerca da prépria conducdo e delimitacdao do recorte da pesquisa e as expectativas
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envolvidas quando a pesquisadora é acolhida no espago das casas. Segue-se dai também algumas
consideracoes sobre as possibilidades de situar as familias no que diz respeito a questdes
geracionais, de habitacdo, trabalho, escolaridade, religiosidade, etc buscando ndo reduzir as
multiplicidades envolvidas.

O segundo capitulo propde-se enquanto uma introducdao a esse movimento ampliado que
chamo de educacdo fora da escola, sendo uma maneira de situd-lo em relagdo ao contexto juridico
brasileiro e, assim, fazer um sobrevoo sobre as principais questdes que sdao mobilizadas no debate
publico sobre o tema. Fago, portanto, uma apresentacao sobre o assunto a partir da maneira como se
desenrolam as principais discussdes juridicas, dado seu aspecto legislativo controverso. A esse
contexto vao sendo, aos poucos, introduzidas as experiéncias junto as familias, a comegar pelo
espaco de suas casas, de forma a apresentar, ainda que de maneira condensada, os temas que serao
desdobrados nos outros capitulos. A principal discussdao que percorre o capitulo é como, a despeito
das possiveis dentincias que possam sofrer, tais familias “seguem seu caminho”, da maneira como
entendem ser a melhor educagdo para seus filhos. Sdo, assim, explicitadas algumas das motivacdes
e adesOes a mim apresentadas enquanto implicadas na ideia de melhor educagdo. Procura-se
discutir brevemente como essas escolhas e adesdes podem ser pensadas em relacdo a suas
aproximagcoes e afastamentos com a ideia de Estado em seu sentido mais amplo.

Ainda neste terceiro capitulo adentra-se as casas observando como os mobilidrios. as
espacialidades e os deslocamentos permitidos e produzidos nestes espacos envolvem certas
cuidados voltados para a educacao das criancas. Entre estes esta o da elaboracdo dos registros que
buscam comprovar, se necessario, 0 bom desenvolvimento das criangas, tendo a ideia de abandono
intelectual como parametro do qual procuram se distanciar. O habitar das casas deixa ver as
relacOes estabelecidades entre os adultos e criancas implicados e as maneiras como as criangas
possuem certa centralidade nos arranjos familiares. Os termos presenca e condugdo, trazidos por
minhas interlocutoras, sdo utilizados para refletir acerca dessas proximidades e recusas e as
maneiras como envolvem percepcdes sobre o que é ser crianga e qual as relagdes desejadas entre
estas e os adultos no que toca a familia e a educacao.

A partir das reflexdes sobre a centralidade das criancas e os cuidados que lhes sao
dispensados — e, por vezes, recusados — iniciamos o quarto e ultimo capitulo focando nos
deslocamentos, dentro e fora dos espacos das casas — feitos especialmente junto as mdes. A partir
dos diferentes arranjos ou percep¢oes temporais trazidos por minhas interlocutoras — cotidianos ou
voltados aos futuros — procura-se apreender como esses processos que se voltam a educacao das
criangas envolvem a formacdo destas mulheres enquanto mdes e educadoras. Ora pratica pontual na

rotina da familia, ora fim mesmo dos cuidados dispendidos, os gestos que envolvem a educacdo das
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criangas entremeiam-se, entre outras coisas, com ideias acerca do que € a relacdao desejavel com o
aprendizado ou o conhecimento e do que seria, entdo, a responsabilidade dos adultos e do que

caberia a seus filhos, enquanto criangas, nesses processos.
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Capitulo 1. Apresentacao das familias

Essa pesquisa etnografica foi realizada junto a trés familias escolhidas quase que ao acaso,
ainda que ndo irrefletidamente. Permiti-me caminhar, no sentido proposto por Ingold (2015), pelo
qual caminhar é “ser comandado por aquilo que ainda ndo estd dado, mas esta a caminho de sé-1o0”,
de forma que “seguir o caminho é menos intencional do que atencional.” (INGOLD, 2015, p.7).
Isso porque ndo se procurou delimitar de antemao categorias como localizagdo geografica, extensao
ou tempo do envolvimento com a educagdo fora da escola, participacdo em grupos de apoio, idade
das criangas, entre outras. Foi o encontro com cada uma delas que foi permitindo a composicao
deste campo — e ndo o contrario —, 0 que se mostrou, a0 menos a mim, muito valioso em diversos
sentidos. O encontro com Luiza e Fabiana durante a GHEC, logo no inicio da pesquisa, fora
importante para evidenciar a sensacdo de que, a despeito do interesse de ambas na educacao fora da
escola, tratavam-se de percepcdes e experiéncias bastante distintas uma da outra. Ainda que naquele
momento nao tivesse sido possivel conhecer Fabiana para além de algumas palavras trocadas, seu
posicionamento agudo, questionador, sempre rodeada de outras mulheres, indicava uma disposigao
diferente da que percebia junto a Luiza. Esta, acompanhada de Thomas, seu filho, a época ainda de
colo, circulava atenta e falante pelos espagos e se emocionava durante algumas das palestras que
tratavam da maneira como as criangas se relacionam com o conhecimento e a curiosidade.

A inclusdo da familia de Tereza foi um golpe de sorte, devido a minutos de conversas
trocadas entre Pedro, seu companheiro, e Gabriel, meu companheiro, antes deles se separarem na
balsa que une a ilha ao continente de certa regido do litoral sul de Sdo Paulo. Uma vez com seu
contato, apos algumas mensagens trocadas, perguntei a Tereza se poderia conhecer sua casa e suas
rotinas junto as criancas e recebi uma resposta positiva, que dizia que “unschooling é relagdo!”, o
que implicava, entdo, que conviver com elas seria mesmo uma 6tima maneira de entender a pratica.
Ao mesmo tempo, conversava com Fabiana e Luiza sobre essa possibilidade de estar em suas casas
e também fui muito bem acolhida nesta proposta. Conversando com Fabiana ao telefone, ela fez
uma ressalva, de que “homeschooling é organizacao!” e, por isso, teriamos que pensar um jeito de
minha presenca ndo interferir em sua rotina com as meninas. Como constatamos, ambas, em pouco
tempo, isso nado era possivel. Mas a ideia de ndo interferéncia faz-se presente em varios momentos
no planejamento feito por Fabiana no que toca a educa¢do das criancas, o que se entremeia

repetidamente aos imprevistos e incompletudes cotidianos.

Trés familias
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Uma das preocupacdes de Fabiana era que este trabalho ndo fosse um “estudo de caso” e,
ainda que tivesse aberto sua casa a minha presenca, salientava a todo momento a importancia dos
grupos de apoio que me apresentava. Ainda que, a despeito de suas indicacOes, esta ndo seja uma
pesquisa sobre os grupos de apoio, também nao se trata de um estudo de caso. Isso porque cada
uma das trés familias é colocada em relagdo a outra e sdo as conexoes entre elas, tendo como fio
condutor a ndo frequéncia das criancas a escola, o que nos leva as reflexdes sobre familia,
educacao, cuidado e crianca.

Na mesma direcdao sugerida por Finamori e Ferreira (2018), utilizo aqui o termo familia e
parentesco de modo intercambiavel, a depender do contexto, a despeito das discussdes e longa
trajetoria dos assim chamados “estudos de familia” e da antropologia do parentesco'®. Essa opgéo se
da atrelada aos recentes debates antropolégicos sobre parentesco, fortemente influenciados pela
nocao de relatedness ou relacionalidade (CARSTEN, 2000 e 2004) e seus desdobramentos. Nesse
sentido, como os autores apontam, inspirando-se em Strathern, “o termo parentesco teria se tornado
enfim til, uma vez que remete-se mais as conexdes entre pessoas do que a tipos particulares de
grupos sociais ou familias, cobrindo tanto conexdes quanto desconexdes e reconexdes adquiridas
com divércios, recasamentos, adocdo, etc.” (FINAMORI e FERREIRA 2018, p. 08). Uma vez
voltada as atencOes para as conexdes criadas entre as pessoas (tomadas em seu sentido mais amplo,
abrangendo humanos e ndao humanos, assim como para as materialidades implicadas) rejeita-se
nogoes de parentesco enquanto algo “culturalmente construido” sobre uma base naturalizada ou
biologica “real”” e a questdo passa a ser mais sobre “como os modelos de parentesco
performatizam formas culturalmente especificas de conhecimento sobre o0 mundo mais amplo”. E é
justamente nesse ponto que a escolha pelo termo familia ganha outro significado neste trabalho
pois, como veremos, familia é termo central para minhas interlocutoras, sendo esta nocdo que,
entremeada a percepcdo do que é crianca, orienta — de diversas formas - as escolhas pela educag¢do
destas, e, no limite, orienta também, em alguma medida, a maneira como deslocam-se pelo mundo.

Em resenha sobre o trabalho, hoje classico, sobre familias e classes populares no Brasil,
Almeida faz uma sintese do livro dos autores Luis Fernando Dias Duarte e Edlaine de Campos

Gomes (2008), que

tomam trés familias — os Costa, familia que Duarte acompanha ha trinta anos em suas
pesquisas, os Duarte, familia paterna do autor, e os Campos, familia materna da autora —, e
a partir das histérias dessas familias fazem reflexdes antropolégicas sobre relacdes

16 Sobre a chamada antropologia do parentesco / familia e seus desdobramentos, especialmente tendo em vista seus
entrelacamentos com nocdes de género e cuidado, ver, entre outros, Corréa (1984), Fonseca (2007), Carsten (2014) e
Strathern (2015).

17 Reflexdo esta, entretanto, presente ha muito na antropologia, por exemplo, nas consideracdes de Radcliffe-Brown
(1941).
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familiares, arranjos domésticos, religido e conversoes, identidades e transformagdes de uma
geracdo para a outra. (ALMEIDA, 2010, p. 29)

Compartilho com os autores da “comparacdo de trés casos muito diferentes” enquanto
“possibilidade instigante” de pesquisa (DUARTE e GOMES, 2008, p. 11), embora naquele caso
tenha-se partido de “histéria de familias” para tragar as relacdes, enquanto aqui se parte de praticas
a respeito da educacao das criancas e organizacdao do cotidiano familiar. Procuro, ao longo do texto,
ndo dissociar as trajetérias individuais, as composicdes familiares, os espacos das casas, 0s
percursos e espacos ocupados pelas criancas e adultos, as cidades em que vivem das composicoes
de mundo que pude conhecer. O tempo, como nos lembra Ribeiro (2010), é “elemento definidor das
condic¢Ges necessarias para a realizagdo da pesquisa etnografica.” (p. 4). A relacdo dos autores com
as familias pesquisadas envolvem conexdes aprofundadas e bastante estendidas no tempo, enquanto
aqui o que temos sdo mais explicitamente fragmentos. Ainda assim, se o tempo junto as familias foi
relativamente curto (ainda que dentro das possibilidades de uma pesquisa de mestrado), saliento a
intensidade de tais experiéncias, catalisada pela possibilidade de estar dentro das casas e, no caso de
Fabiana, a recorréncia de nossos encontros.

Ressalto o aspecto fragmentado de minhas relagdes ndo por entender que exista pesquisa
etnografica que se resulte em uma percepcdo “completa” daquilo que se estuda, mas porque é
latente durante a escrita deste texto o desafio de tratar tais experiéncias, resultantes de um convivio
em um espaco de intimidade que é a casa, de maneira a ndo expor as pessoas Com quem CONvivi ou
lhes dar um aspecto caricato ou superficial. “A vida com parentes sdao vidas privadas, a casa é um
lugar intimo e cada familia tem suas préprias convengdes” (STRATHERN, 1992, p. 29)" e a
experiéncia junto a cada uma delas possui uma atmosfera prépria, no sentido proposto por Coccia

(2018), enquanto

essa forma de intimidade e de unidade que se define ndo pela homogeneidade da substancia
ou da forma, mas pela partilha do mesmo sopro, de um ar de familia a propésito de uma
colecdo de elementos que ndo é a simples combinacdo de objetos disparatados. A
Atmosfera, o clima, é essa unidade que ndo precisa de reducdo a unidade de qualidades e
formas. (COCCIA, 2018, p. 24).

E, nesse sentido, derivam sensacdes e questdes que ndo necessariamente se replicam umas
nas outras, sem, no entanto, coloca-las, necessariamente, em uma relacdo assimétrica no que diz
respeito a suas praticas. “As bases sobre as quais a familiaridade e a distancia se assentam sdo

cambiantes”, como nos lembra Strathern (2014, p.133), tendo sido as relacbes com as familias e

18 "Kin lives are private lives, the home is an intimate place, and every family has its own conventions.”
(STRATHERN, 1992, p. 29)
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com aqueles que as compdem um intenso exercicio de estranhamento e (re)conhecimento do que,

por vezes, era tomado como compartilhado™. Os dados aqui reunidos e as narrativas construidas

ndo podem ser totalmente dissociados das situacdes em que eles se encontram imersos —
muitas vezes por acaso, pelo papel que eles sdo levados a desempenhar —, as vezes
inconscientemente — na politica local ou por sua dependéncia de vérias pessoas que se
tornam seus principais fornecedores de informagdo. E o que os etndgrafos fazem com esta
informacdo, por sua vez, da testemunho de sua educacdo, seu carater, sua histdria pessoal:
todos estes elementos que contribuem para canalizar sua atencdo e definir suas
preferéncias. Tudo isso é um lugar-comum para os antrop6logos; mas também implica que
os dados etnograficos diferem dos dados experimentais, na medida em que resultam em um
conhecimento que é, estritamente falando, ndo reproduzivel, uma vez que deriva de uma
troca intersubjetiva cujas condi¢6es nunca sao idénticas. (DESCOLA, 2018, p. 7)

Ao mesmo tempo,

0 que costumamos denominar “ponto de vista nativo”, nao deve jamais ser pensado como
atributo de um nativo genérico qualquer, negro, de classe popular, ilheense, baiano,
brasileiro ou uma mistura judiciosa de tudo isso. Trata-se sempre de pessoas muito
concretas, cada uma dotada de suas particularidades e, sobretudo, agéncia e criatividade.
Isso ndo tem nada a ver com nenhum tipo de revelacdo pés-moderna: como lembrou ha
tempos José Guilherme Magnani (1986, p. 129-30), desde 1916 Malinowski ndo apenas
criticara o insustentavel pressuposto de existéncia de uma “opinido nativa” como revelara
que é justamente a diversidade de opinides que permite ao etndgrafo reconstituir o que
denominava “fatos invisiveis”. (GOLDMAN, 2003, p. 12)

E seria justamente a particularidade da teoria etnografica que permitiria

superar os conhecidos paradoxos do particular e do geral, mas também os das praticas e
normas ou realidades e ideais. Isso porque se trata de deixar de levantar questdes abstratas a
respeito de estruturas, fungdes ou mesmo processos, e dirigi-las para os funcionamentos e
as praticas. (GOLDMAN, 2003, p. 17).
E, no caso especifico da democracia, como tratado por Goldman, ou da educacdo fora da
escola, como é o caso aqui, a recusa a nogdo de crenca® e o método etnografico ajudam “a
suspender os julgamentos de valor quase inevitaveis quando um tema tdao central em nossas vidas é

submetido a analise.”(GOLDMAN, 2003, p. 18).

A familia de Luiza

19 H4 muito se discute sobre a “antropologia at home” e seus limites e possibilidades dentro da disciplina
antropolégica. Ver PEIRANO (1997), GOLDMAN (2006), STRATHERN (1987), LATOUR e WOOLGAR (1979),
entre outros.

20 Ou ainda, como sugerido por Bertolo (comunicagdo pessoal), antes de uma recusa a nogdo de crenca, uma questao
mais interessante seria como se afastar da percepcdo da crenca como algo que atrapalha a visdo da realidade, ou que se
justapde a ela, na melhor das hipéteses, para uma epistemologia da crenca: como se aprende a acreditar?
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A familia de Luiza vive hoje em um apartamento em uma pequena cidade no sul de Minas
Gerais. Quando os conheci, viviam em um bairro de classe média em Belo Horizonte, em uma casa
de dois andares bastante ampla e confortavel, com um quintal gramado que comecava na porta da
cozinha e onde viviam um coelho, ainda filhote, e uma cachorra, hoje ja bastante velha, “minha
primeira filha”, como me apresenta Luiza. A casa, Luiza me conta, pertencia a uma familia
estadunidense ligada a uma igreja evangélica e que educava seus filhos em casa®, conhecida da
familia de Lucas, seu marido, por meio da igreja que frequentavam em sua infancia.

Luiza, 35 anos, por diversas vezes fez referéncia a grande convivéncia que teve com
evangélicos, tendo ela, inclusive, participado de projetos de intercimbio em programas do YMCA*
na adolescéncia, onde participava como monitora, cuidando das criangas pequenas. Atualmente, de
toda forma, pontua que vive a “religiosidade diariamente” e que “ser cristdo ndo é sinénimo de ser
evangélico”, mas sim de crer em Deus, aproximando-se bastante de religides reincarnacionistas,
como o espiritismo, influéncia que remete as suas experiéncias na infancia. Outras aproximagoes
recorrentes a que se refere vém da antroposofia® e experiéncias do sagrado feminino®. Todas essas
experiéncias estdo, para Luiza, conectadas em suas propostas de conhecimento e cuidado do outro e
de si, ndo sendo desvinculadas de sua ideia sobre educag¢do integral: “esta tudo conectado”, como
me diz. Ndo saberia dizer com muita precisao a relacdo de Lucas, seu marido, com a religiosidade,
embora Luiza sempre faca referéncia as experiéncias da juventude do marido — e de sua familia —
com a igreja evangélica e com uma “educacao bastante tradicional”.

Filha de pedagoga, como me conta, Luiza diz que era boa aluna na escola. Formada em
Turismo, trabalhou durante um periodo em um formato home office quando do nascimento de
Thiago, seu primeiro filho. Quando a conheci, ela se considerava dona de casa. Desenvolve
projetos — na forma de videos e postagens nas redes sociais, por exemplo — relacionados a sua
experiéncia como mde educadora. Nessa mesma época estava comecando um trabalho como
revendedora de uma marca de cosméticos naturais, da qual hoje é gerente de equipe e ao qual
dedica-se boa parte do tempo. Lucas, por sua vez, ndo fez curso superior e trabalha como corretor

imobiliario em uma grande empresa.

21 Sobre o acesso a educagdo escolar por imigrantes no Brasil, ver Waldman (2012), em uma perspectiva a partir do
direito, o que pode colocar o aspecto juridico sobre o direito a educar as criangcas sem manda-las a escola em outro
lugar.

22 YMCA ou, no Brasil, ACM “é um movimento cristdo, ecuménico, voluntario e mundial a servico de todos; mulheres
e homens, jovens e velhos, e que procura compartilhar o ideal cristdo de construir uma comunidade humana de justica
com amor, paz e reconciliagdo com plenitude para a vida e para toda criagdo.” (http://www.ymca.org.br/index.asp?
pagina=inicial). A familia Pereira ndo tem mais contato com a instituicdao. A familia Rodrigues, de Sdo Paulo, frequenta
quase que diariamente um dos clubes da ACM para realizar atividades esportivas como natacao, volei e basquete.
23Algumas informagdes sobre a Pedagogia Waldorf, Rudolf Steiner e a Antroposofia podem ser encontradas no
endereco: http://www.fewb.org.br. Ver também Santos, 2010 e Bastos e Pereira, 2018. Este tltimo traz o conceito “mae
waldorf”, ao qual retornaremos no capitulo III.

24 Sobre o “Sagrado feminino”, ver Cordovil, 2016 e Ribeiro, 2012.
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Luiza me conta que “sempre quis ser mae”, embora a gravidez do terceiro filho, Thomas,
hoje com trés anos, ndo tenha sido planejada e, na verdade, “um susto”. Além dele e de Thiago, com
nove anos, ha também Talitha com cinco anos. Apenas Thiago frequentou a escolinha, por cerca de
um ano e meio, quando tinha trés anos. Desde o nascimento de Talitha até o periodo da pesquisa de
campo, as criancas passam a maior parte do dia com Luiza. Ela é bastante procurada por outras
familias para conversar sobre sua experiéncia com o homeschooling e unschooling, tendo inclusive
participado de simpdsios online sobre Educagdo Domiciliar” e pensando em tornar-se uma espécie
de consultora sobre homeschooling e unschooling, uma vez que buscava uma forma de remuneracao
e o auxilio a outras familias estava lhe tomando bastante tempo.

Conheci Luiza e Thomas durante a GHEC e a acompanhei durante boa parte do evento.
Lembro que lhe perguntei sobre a saudade de casa, uma vez que seus outros filhos ndo puderam lhe
acompanhar, e ela me disse que, ainda que sentisse saudade, a importancia de estar ali participando
das palestras era grande e voltada para sua familia, para os filhos. Luiza propds o termo educagdo
fora da escola para tratar do que vivem, embora nas conversas que tivemos fale em homeschool,
unschool e educagdo integral, sendo contra a oposicao feita entre homeschooling e unschooling,
que acredita ser desagregadora de um movimento maior em defesa da regularizagcdo da pratica e
também por serem praticas educativas que ndo necessariamente se separam.

Durante o periodo em que passei em sua casa, participamos de dois grupos diferentes com
outras familias homeschooling, sendo um dos encontros realizado em um conjunto de condominios
e chacaras “num dos melhores bairros de Belo Horizonte”, como me disse o taxista que nos levou
até 14, e outro em um bairro popular na cidade vizinha de Contagem. Nos dias em que passamos
juntos, a convivéncia com as criancas foi de muita proximidade, especialmente com Thiago e
Talitha, que se mostraram receptivos a minha presenca e, felizmente, fui convidada a participar de
suas brincadeiras e companhia. As horas das refeicdes, como veremos, eram parte importante
daquilo que Luiza chama de educacgdo integral, sendo momentos que organizavam de forma
marcante o cotidiano da casa. A convivéncia com Lucas deu-se especialmente no comego das
noites, quando este chegava em casa depois do trabalho, o que dava outro ritmo aos movimentos
das criancas, ja direcionados ao banho, jantar e hora de dormir. Pude conviver um pouco também
com Cibele, que trabalhava como mensalista na casa, chegando cedo pela manha e permanecendo
até depois do almogo e que, em meio a suas tarefas de trabalho, compartilhava um pouco de suas

impressoes a respeito de Luiza e a criacdo das criancas, que estranhara bastante quando comecou a

25SIMEDUC (Simp6sio Online de Educacdo Domiciliar), evento online realizado em outubro de 2017 e apresentado
como um desdobramento nacional do encontro GHEC, acontecido em margo de 2016. O objetivo do evento, segundo
seus organizadores, é promover e “desmistificar a educacdo domiciliar para toda a sociedade brasileira.” Voltaremos ao
longo deste trabalho a ideia de “mistificagdo”. Para mais informacdes ver https:/simeduc.com.br/2016/programacao/
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trabalhar ali.

Com a mudanga para o interior de Minas Gerais no inicio deste ano, Luiza passou a
acompanhar apenas as conversas do grupo maior de familias homeschooling pelo whatsapp. As
criancas, com excecao do mais novo, passaram a frequentar, junto com os primos e colegas ja
conhecidos, uma escola waldorf localizada em um sitio proximo a cidade em que vivem. Tal
mudanga, entretanto, ainda que implique em outras relagdes e um cotidiano outro daquele vivido
sem a ida a escola, ndo significa, para Luiza, um rompimento com o homeschooling, assunto que

sera discutido no capitulo IV.

A familia de Fabiana

A familia de Fabiana vive em um apartamento alugado na cidade de Sao Paulo (SP).
Fabiana me da todas as instru¢Oes para chegar em sua casa de metr6 e 6nibus, saindo do terminal
rodoviario da Barra Funda, na Zona Oeste da cidade de Sdo Paulo. Ela ndo dirige, entdo faz muito
de seus deslocamentos com as meninas, suas filhas, utilizando o transporte publico, que, ela me
afirma, ensina muito®. Fabiana tem 45 anos e veio para Sdo Paulo adolescente, de Recife, onde
nasceu. Formada em Relagdes Ptblicas, me conta que gostava de seu ultimo trabalho como
produtora de eventos, pois tinha bastante energia e organizacao. “Teve filho tarde”, e desde antes de
engravidar ja havia combinado com Paulo, seu marido, que, quando tivessem filho, um deles ficaria
em casa”’, sem trabalhar fora, para dedicar-se a familia e a(s) crianga(s), prerrogativas de sua fé em
Cristo.

Paulo, por sua vez, tem 39 anos e é nascido no interior de Sdo Paulo. Hoje professor
universitario, frequentemente realiza viagens, nacionais e internacionais, a trabalho e, quando
possivel, toda a familia — sua esposa e as duas filhas — 0 acompanham, sendo tais viagens tomadas
como momentos de aprendizagem para as criangas. As meninas, Sofia e Aline, tém hoje dez e sete
anos, respectivamente. As duas nasceram “na Avenida Paulista”, me conta Fabiana, fazendo
referéncia a maternidade na cidade de Sao Paulo. O casal conheceu e decidiu fazer o homeschool
quando Aline ainda era pequena, com cerca de quatro anos, por meio de um casal de amigos e, por
isso, nenhuma das duas criangas chegou a frequentar a escola.

A familia faz parte de uma igreja sem placa®, derivada da Igreja Batista, como Fabiana me

26 A experiéncia do deslocamento na cidade, especialmente utilizando transporte ptiblico, tem seu papel educativo,
como me explica, na medida em que é uma forma das criangas “observarem o mundo”, a “vida real”.

27Acredito ser correto dizer que tal combinado implicava, desde o inicio, que quem ficaria em casa seria Fabiana.
28Como Fabiana me explica, as reunides da igreja acontecem aos finais de semana de maneira alternada entre as casas
dos membros. Ndo ha, dessa forma, um templo que os retina, uma vez que “Deus ndo precisa de placa”, mas sim
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explica. Ndo se denominam crentes ou evangélicos, mas sim cristdos. Sua conversao religiosa e sua
vida para Cristo foram motivos recorrentes de nossas conversas e entremeiam-se, ora de maneira
intensa, ora sutil, aos modos como pensam a maternidade, a educacdo das criancas e o homeschool.
Tanto Fabiana quanto Paulo me parecem ter, de alguma forma, certo reconhecimento — no sentido
de ser referéncia — entre as familias homeschool que conheci por meio deles. Essas familias
compdem o que chamam de grupos de apoios (e, as vezes, “grupo de maes homeschool”)®, e, pode-
se dizer que, majoritariamente, fazem parte da mesma igreja que a familia de Fabiana.

O reconhecimento que percebo relaciona-se, por um lado, a Fabiana ser uma espécie de
“lideranca” nos grupos de mdes (ou grupos de apoio) que frequenta e ajudou a criar, tanto pela
experiéncia que acumulou em muitos anos de homeschool quanto pela forma propositiva como se
coloca frente ao grupo, especialmente junto as criancas. Ela muitas vezes expressou o quao
satisfeita estd hoje, ao menos em um dos grupos de apoio, o maior deles, as mdes terem
compromisso com suas participacoes nos encontros e na divisao das tarefas e atividades, tarefa que
pode ser exaustiva se tomada sozinha, como indica ter acontecido por algum tempo. Por outro lado,
Paulo parece se envolver bastante com as tramitacOes e debates juridicos a respeito da educagdo
domiciliar, especialmente junto a ANED, me contando sobre as conversas trocadas entre 0s nomes
publicos da entidade e alguns de seus principais apoiadores ou desafetos.

Junto a familia de Fabiana realizei diversas visitas ao longo de praticamente um ano, tendo
me hospedado em sua casa uma noite. Uma das razdes para isso foi a proximidade de minha cidade
de residéncia e Sdao Paulo, o que permitia deslocamentos mais continuos. Além disso, o apartamento
onde moram, como Fabiana me explica, ndo contava com um espago para hdspedes, sendo a
dindmica de hospedagem um pouco complicada em sua organizacdo da casa. Organizagdo é um
termo caro a Fabiana, assim como o planejamento de todas as atividades que dizem respeito ao
homeschool que faz com suas filhas, o que inclui um calendario anual de projetos e temas que serao
desenvolvidos ao longo do tempo em casa com as criangas e junto a um dos grupos de apoio, além
de um planejamento diario de atividades e compromissos, que incluem leituras, frequéncia aos
grupos de apoio, visitas a Mila, uma amiga da familia na casa de repouso em que vive, além da
pratica de esportes como natacao e basquete.

Nos encontros com Fabiana e sua familia, pude acompanhar um pouco de todas essas
atividades, ndo raramente ficando surpresa com a organizacdo do tempo para que tudo fosse

acontecendo mais ou menos de acordo com os compromissos planejados para o dia. Minha relacao

pequenos grupos de familias que se encontram para orar e ler a palavra. Ainda que ndo tenha participado de tais
encontros da igreja e este ndo seja um caminho percorrido pela pesquisa, é curiosa a correspondéncia que pode ser feita
entre a rejeicdo de um templo ou placa e a recusa a mandar as criangas para a escola, sendo a casa e a organizagao entre
pequenos grupos familiares proeminentes nos dois casos.

29Grupos estes cuja importancia foi destacada muitas vezes por Fabiana e do qual trataremos ao longo deste trabalho.
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com Sofia e Aline deu-se de maneira timida, ainda que tenhamos compartilhado varios momentos
juntas. Talvez por serem mais reservadas e estarem, de forma geral, constantemente acompanhadas
de Fabiana, tivemos poucos momentos a s6s. Ainda assim, ndo deixaram de se manifestar, de
diversos modos, sobre a vida e cotidiano familiar da qual fazem parte. A presenca de Paulo, por sua
vez, foi constante durante o tempo da pesquisa, tendo se disponibilizado a conversar comigo, me
apresentar pessoas e compartilhar materiais de referéncia bibliografica. Além disso, ainda que passe
menos tempo em casa devido aos compromissos de trabalho, participava ativamente, junto com
outros pais, nos encontros maiores dos grupos de apoio, como as Olimpiadas de Inverno e a Feira

de Ciéncias.

A familia de Tereza

Formada por Tereza, 35 anos, Pedro, 33 anos, Marina, 6 anos e Laura, 3 anos, esta familia
vive hoje em um sitio em uma pequena cidade no litoral paulista, com uma populagdao de
aproximadamente 13 mil habitantes. Dividem a propriedade com outras quatro familias, cada qual
residindo em sua propria casa. A oportunidade de comprar a terra, segundo me contaram, veio de
uma série de fatores favoraveis, como uma dessas familias ja morar no local, cuidando do espaco, o
interesse sabidamente compartilhado entre essas familias de morar em um sitio e a oferta do antigo
proprietario em vender o terreno a um valor possivel para todas elas, Com a mudanga para o sitio,
passaram a bioconstruir sua casa, o que Tereza compara ao puerpério, dada a intensidade com a
qual estava envolvida no projeto de construgdo, totalmente voltada para a casa®.

Quando os conheci, em meados de fevereiro de 2017, viviam ainda em uma pequena casa
alugada — em um acordo de benfeitorias na casa em troca do valor do aluguel — em uma cidade
litoranea vizinha, a cerca de 300 metros do mar. Antes disso, por volta de 2015, a familia saiu da
cidade litoranea paulista onde viviam em viagem de carro por sitios de permacultura espalhados em
varias cidades do Brasil. A viagem durou cerca de um ano, com a permanéncia da familia de um a
dois meses em cada sitio por onde passou, trocando hospedagem por trabalho. Foi durante essa
viagem que conheceram a cidade em que residem atualmente. A escolha pela cidade, segundo
Tereza, deu-se tanto pela sua vontade de morar proximo ao mar quanto pelo desejo da filha mais
velha, Marina, de “frequentar a escola”.

Adeptos da ndo escolarizagdo, ainda que rejeitem rotulos, o casal acha curioso o interesse

30 Puerpério refere-se ao periodo vivenciado pela mulher no pés-parto. Tereza faz alusdo a esse periodo como momento
de imersdo, como experiéncia intensa no que diz respeito as emogdes e aprendizados. Também chamado de quarentena
ou resguardo, relaciona-se com uma série de cuidados que envolvem restricdes alimentares e sexuais. Ver Fleischer,
2007.
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demonstrado desde muito pequena pela filha em ir pra escola, algo que, segundo me contam, nao
fora incentivado por eles. De toda forma, na cidade conheceram o Jardim, espaco de livre brincar
mantido por um grupo de familias e de que hoje sdo parte, assunto que sera tratado mais
detalhadamente no capitulo III.

Tanto Tereza quanto Pedro sdo nascidos na cidade de Sdo Paulo e se conheceram durante a
graduacao em Artes. Foi nesse periodo, como me contam, que passaram a Se interessar por prdticas
alternativas de educacdo. Tereza me conta que teve uma educacao “bastante tradicional”, em
colégios catdlicos, pelo fato, ela me explica, de seus pais serem portugueses, mais velhos e
conservadores. Ao mesmo tempo, me conta que Pedro, filho de professores, teve uma educacdao que
considera “mais interessante” desde crianca, tendo estudado em uma conhecida escola
construtivista em Sdo Paulo®.

Depois de formados na graduacdo, os dois atuaram como professores de arte na rede
publica, em periodos mais ou menos proximos, “experiéncia dificil”, entendida como marcante para
como entendem educac¢do hoje. Ap6és uma mudanca de cidade, passaram a trabalhar em um projeto
de educacdo criado e voltado para as criangas de algumas familias em uma cidade litoranea de Sao
Paulo e, pouco tempo depois, sairam em viagem.

Na época em que nos conhecemos, Tereza trabalhava em casa com a producao e venda sob
demanda e pela internet de slings® e também algumas pecas de roupa para criangas, enquanto Pedro
buscava organizar um grupo de compra de produtos organicos, do qual ele seria o “facilitador”.
Além disso, os dois participam juntos de trabalhos como contadores de histérias e em pecas de
teatro, além de organizar pequenas viagens para familias unschoolers de Sao Paulo. Foi quando

organizavam uma dessas viagens, uma excursao, com um chamado para uma “aprendizagem livre,

31Entre os “valores pedagdgicos” desta escola estdo “o conhecimento, a cooperagdo e a autonomia”, ainda que para
apreender tais termos nas praticas seja interessante pesquisa etnografica. A teoria construtivista, segundo Brito (2007),
“valoriza a producdo espontdnea da crianca.” Se tomarmos a alfabetizagdo como exemplo, “essa compreensdo da
aprendizagem da escrita implica interpretar os erros ortograficos das criancas como conhecimento potencial acerca da
escrita, indicando um conhecimento real a ser construido.” (ib., p. 20).

32Sling refere-se a uma estrutura, geralmente de tecido, utilizada para carregar o bebé ou criancas pequenas juntas ao
corpo da mée ou de outro adulto, sendo que ha diversas nomenclaturas de acordo com o tecido e amarracdo utilizados.
Tereza me conta o quao euférica ficou quando experimentou um sling pela primeira vez, ap6s o nascimento de Marina,
pela possibilidade de carregar o bebé e, ao mesmo tempo, ter as duas médos livres para fazer o que quisesse. Ainda que o
ato de carregar o bebé amarrado junto ao corpo seja pratica encontrada entre diversos povos , a “versao moderna” é
tomada, por vezes, enquanto uma “retomada de praticas ancestrais” (retirado de (https://evolutionofbabywearing.com) .
Acredito ser este assunto um interessante campo para pesquisa antropoldégica, por exemplo, voltado a relacdo entre o
uso de carregadores de bebé por maes de recém-nascidos e a producdo de conhecimentos e praticas cientificos
produzidas pela 4rea da saide (ver Souza, 2017) ou a valorizacdo da pratica por certos grupos enquanto criadora de
lagos afetivos entre a mde e o bebé, por meio do contato da pele e da frequéncia cardiaca (ou as batidas do coragao,
mais apropriadamente). Além disso, agradeco a Clarice Cohn por ter me chamado a atencdo para como a forma e
amarracoes dos slings implicam uma concepgdo de corpo e crianca bastante especifica, ao trazer o exemplo das tip6ias
comumente usada pelas mulheres Kayap6 para carregar seus bebés.
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viva e em familia”, que os conheci, por intermédio de meu companheiro, que faz pesquisa de campo
na regiao.

Durante a estadia em sua casa, a convivéncia com Tereza e Pedro fora equilibrada no que
diz respeito ao tempo passado com um e outro, visto que os dois se dividiam entre as missoes
(tarefas, atividades) na rua e trabalhos e cuidados com a casa e com as criancas. Tendo empregos
pontuais e mais flexiveis, a organizacdo das demandas cotidianas era resolvida e distribuida entre
eles a cada dia, como veremos adiante. Da mesma forma, a convivéncia com as criancas fora
bastante proxima, ainda que de inicio elas estivessem um pouco desconfiadas. Lembro-me do olhar
um tanto mal-humorado que Laura me deu quando nos conhecemos, na manha seguinte a minha
chegada, assim como o olhar carinhoso que trocamos quando nos despedimos, dias depois. Nos dias
em que estivemos juntas, grande parte dos momentos foram passados brincando na sala de sua casa.
Além disso, as pude acompanhar por alguns passeios a praia e em visitas a casa de amigos seus e/ou

de seus pais e passar alguns periodos no Jardim junto a elas e outras criangas, assim como seus pais.

Algumas consideracoes sobre as familias

Embora tenha salientado que o ponto em comum entre essas trés familias seja relacionado
apenas ao fato das criancas ndo frequentarem a escola por uma op¢do de seus pais, sua breve
apresentagdo abre outros pontos de contato. Discorrerei brevemente sobre eles a seguir, embora nao
seja do interesse dessa pesquisa classifica-los em categorias sociais mais ou menos estanques, como
ja ressaltado acima, uma vez que isso poderia reduzir a multiplicidade aqui implicada. De certo
modo, aproximo-me da colocacao feita por Jacqueline Lima (2013) sobre as familias das cunhadas,
as mulheres assim chamadas por terem vinculos afetivos com homens relacionados ao Primeiro

Comando da Capital e que foram suas interlocutoras durante pesquisa de mestrado:

(...) para a compreensdo das familias das cunhadas seria um tanto inadequado partir de
abordagens que de antemdo as agrupasse em uma classe social especifica ou as conferisse
alguma determinacdo racial. As mulheres com quem convivi durante a pesquisa de campo
exalavam diferencas por todos os poros. Ainda que eu desconheca os critérios de definicdo
de estratificacdo social ou raga, exatamente por considerar a grande dificuldade em
homogeneizar realidades singularmente experienciadas, eleger uma tnica classe ou raca
que respondesse as familias das cunhadas desde o inicio estava fora das intengdes desta
pesquisa. Decerto, seria uma tarefa irrealizavel sem que se abrissem brechas por todos os
lados por onde pudessem escapar as variagdes que fortemente se manifestavam.

Por se tratar aqui de uma pesquisa interessada nos entrelacamentos entre nocoes e praticas

de familia, educacdo e crianca a partir das experiéncias das trés familias apresentadas, talvez seja,
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até certo ponto, inescapavel o debate sobre como

(...) as condigoes laborais, habitacionais, organizacionais e a disponibilidade de tramas
relacionais que contribuem na implantacdo do trabalho reprodutivo vinculado a educagdo
infantil imbricam-se completamente entre si, de maneira que a transformacdo em alguma
destas dimensdes possibilita ou mobiliza modificagcdes nas outras, de um modo
indissociavel, por sua vez, das praticas cotidianas vinculadas a educacio das criangas®,
(CERLETTI, 2017, p. 40, traducdo minha).

Pode-se mesmo dizer que o interesse desta pesquisa volta-se aos entrelacamentos dos
modos de vida das familias e as praticas cotidianas vinculadas a educacdo das criancas. Ainda
assim, se, por um lado, parte da literatura sobre educacdo fora da escola, ndo sé no Brasil mas de
forma geral, sugere a predominancia de familias de classe média entre seus praticantes
(ROTHERMEL, 2015, VIEIRA, 2012, BARBOSA, 2012, BARBOSA, 2017), por outro, diversos
autores na antropologia apontam, ha muito, para as limitacdes de anélises sobre familia e grupos das
“camadas médias” no que diz respeito “as reservas feitas tanto a vertente de estratificacdo social
quanto a que escolhe a perspectiva de classes.” (SALEM, 1986). Ainda que a nogdo de “camadas
médias” possa nos ser util aqui, suas limitacdes reforcam a necessidade de se partir das praticas e
ndo de recortes feitos a priori.

Minha experiéncia junto as familias e na participacdo nos grupos de apoio em Belo
Horizonte e Sdo Paulo dao pistas das complexidades e limites colocados por tais marcadores. A
escolha do local dos encontros da Zona Leste em Sao Paulo, por exemplo, passa por uma série de
critérios, como espaco para as criangas brincarem e, por isso mesmo, mas também pela demanda
das atividades, possibilidade de fazer barulho. Outro critério é a localizacdo do local do encontro,
pois, como Fabiana me explica, as mdes moram em lugares distantes, como Itaquera, Carrdo, Saude,
Lapa, Diadema, Sdao Paulo, Osasco, Sao Roque e Guarulhos e, na maioria dos casos, ndao possuem
carro, tendo que se deslocar de transporte publico, as vezes combinando mais de um tipo de
deslocamento. Ela me explica também que “é um grupo bem variado, algumas familias sdo mais
ricas e intelectualizadas, outras menos.”, sendo a ajuda entre as mdes um dos pontos valorizados por
Fabiana a respeito dos grupos. As “mdes mais simples”, Fabiana me diz, usam “os materiais que
preparo”, de forma a se situar em tal arranjo, ainda que ndo se considere “intelectualizada”. O
lanche também é preparado e levado de casa por Fabiana, pois “para muitas familias é dificil ficar

comprando da lanchonete, é muito gasto, entdo prefiro trazer de casa e compartilhar”.

33No original: “ (...) las condiciones laborales, habitacionales, organizacionales, y la disponibilidad de tramas
relacionales que contribuyan al despliegue del trabajo reproductivo vinculado a la educacién infantil, se imbrican
plenamente entre si, de manera que la transformacién en alguna de estas dimensiones posibilita o moviliza
modificaciones en las otras, de un modo indisociable a su vez de las practicas cotidianas vinculadas a la educacion de
los/as nifios/as. (CERLETTI, 2017).
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Se, por um lado, Fabiana aponta como ponto comum no grupo de apoio da Zona Leste as
familias serem cristds e da mesma igreja que a sua — ainda que mdes alternativas também possam
fazer parte e, nos outros grupos que participa ou chegou a participar tenha convivido com mdes
catdlicas também —, ao mesmo tempo aponta para certa abrangéncia de formacoes intelectuais e
financeiras entre as familias que o compdem e como organizam certa circulacdo dos conhecimentos
e materiais produzidos entre as mdes.

Em Belo Horizonte, por sua vez, o primeiro encontro homeschool que conheci me
espantou um pouco pelas grandes propor¢oes. Levamos cerca de 50 minutos de carro para chegar da
casa da familia de Luiza até Aguas Limpas, bairro considerado um dos mais ricos da capital
mineira, mais especificamente em um condominio de chacaras que, como nos explica a dona da
casa, mde de uma das criancas, passava por uma “invasdo”*. Aos poucos, as mdes e as criangas
foram chegando, somando ao final da tarde cerca de seis familias. Algumas delas foram trazidas e
buscadas pelos maridos em grandes carros importados. Ao menos duas delas, ainda que brasileiras,
falavam em inglés com as criangas, buscando que fossem bilingues.

A experiéncia junto a esse grupo contrasta bastante com outro de que participamos, alguns
dias depois. Realizado perto do carnaval, o evento unia um encontro do grupdo de Belo Horizonte
com uma festa a fantasia para comemorar o aniversario de uma das criancas homeschooling que faz
parte do grupo. O encontro aconteceu em uma escola infantil no Bairro Tijuca, cuja diretora era
simpatica ao homeschooling e, dessa forma, cedeu o espagco as familias. Tratava-se de uma
celebracdo de aniversario evangélica formada por familias homeschooling. Se pudesse resumir o
formato do encontro e festa em poucas imagens, havia criangas correndo em volta das mesas
enfeitadas com toalhas de papel colorido, adultos sentados em cadeiras plasticas conversando, uma
grande mesa com salgadinhos fritos e refrigerantes, “musicas infantis” tocando ao fundo e uma
mesa de bolo bastante enfeitada e coberta de docinhos. Ao mesmo tempo, havia uma
“programacao” impressa colada a parede e circulando entre algumas das mdes, que conduziam as
atividades, que previa uma série de atividades do homeschooling, como um jogo de perguntas e
respostas e um desfile de fantasias, onde participavam adultos e criancas. Essa programacao
contemplava todo o periodo da festa, inclusive a hora do lanche, no caso, o momento de servir os
salgadinhos, e o cantar do “parabéns”.

Nos dois casos, era frequente que Luiza fosse apontada por outras mdes como diferente,
adjetivacdo que se estendia a suas criangas, que, por exemplo, nesse encontro-festa circulavam entre
as mesas de doce sem atacar as guloseimas, causando certa admiragdo entre as outras mulheres. A

alimentagdo, como veremos, é um dos aspectos da educagdo integral das criangas mais valorizados

34Nao entramos em detalhes, mas acredito tratar-se de um assentamento.
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em sua casa, pois “sem um corpo saudavel, ndo se aprende”*

. Ainda que em relacao a sua familia a
diferenca explicitada pelas outras familias girasse em torno da alimentacdo, Luiza apontava a
diferenca religiosa como ponto de divergéncia, mencionando constantemente sua vontade de
conhecer familias “mais parecidas com a sua”. Referia-se a uma outra relacdo com a religiosidade,
buscando familias que ndo seguissem uma religido especifica, no caso.

Deixemos em suspenso por um momento o emaranhado de situagoes que compdem esses
encontros, uma vez que voltaremos a eles em mais detalhes no adiante. Minha intencdo com esses
exemplos é explicitar ndo s6 diferentes arranjos possiveis entre familias homeschooling no que diz
respeito a composicdo dos grupos de apoio mas também a circulacdo de uma mesma familia, no
caso, a familia de Luiza, por esses diferentes grupos._Diferente de Lima, cujas interlocutoras
variavam muito a depender das demandas circunstanciais dos presos e do sistema penitencidrio, no
caso desta pesquisa ha, nesse sentido, um recorte mais linear, uma vez que se circunscreve,
majoritariamente, aos integrantes dessas trés familias. Ainda assim, quando sdo postos em relagao
as muitas pessoas que conheci durante a pesquisa de campo, seja nos grupos das redes sociais, seja
nos grupos de apoio e no Jardim, fica clara a fragilidade de tal recorte de classe. Em todo o caso,
facamos tais reflexdes em didlogo com os interlocutores da pesquisa, como tentativa de, sem

enquadramentos a priori, enriquecer tais debates.

Desejo de ser mde

Nos trés casos, ha certa vontade manifesta de ser mde, uma primeira gravidez por volta dos
trinta anos®™ e mais de uma crianga por familia¥’. Em certo momento, Luiza me conta da sua
proximidade de longa data com as criancas, desde quando, ainda adolescente, trabalhara como

monitora infantil nos intercambios que fazia pelo programa YMCA, nos Estados Unidos. Ali ja

35De outra forma, Cohn (2015) trata das relagdes entre comidas, cuidados e aprendizagens entre os Xikrin. Ao longo do
texto a autora, entre outras relacées, evidencia como “Comer bem é importante para que uma pessoa possa aprender. Se
o aprendizado é algo que, para os Xikrin, deve ser buscado pelo aprendiz, que deve aproveitar todos os momentos que
se oportunizam de aprendizado, porque no geral tudo é dado a ver, assim como gerar oportunidades para que este
aprendizado ocorra, pedindo a alguém que sabe que lhe ensine — se assim se aprende, se aprende pelo corpo. (...). Uma
alimentacdo inadequada — comer a cabeca do peixe quando crianca, por exemplo — pode vir a ser impeditivo do
aprendizado, ou seja, da capacidade de aprender.(p. 06).

36Giatti trata da multiplicidade de mulheres que conheceu em sua pesquisa sobre parto humanizado e a dificuldade de
categorizacdo, tendo optado pela nogdo de “camadas médias” para tratar delas. Voltaremos a esse trabalho adiante. O
ponto que gostaria de destacar aqui é a predominancia de mulheres dando a luz (ndo necessariamente pela primeira vez,
mas envolvidas nos grupos de apoio ao parto humanizado) por volta dos 30 anos, o que, segundo a autora, poderia
explicar “por que muitas das participantes se anunciavam satisfeitas profissionalmente; talvez por terem optado pela
carreira e dela dado conta inicialmente, para depois experimentar a maternidade.”(p.90).

37De acordo com dados do IBGE divulgados em 2015, a média de filhos é de 1,74 por mulher, enquanto na década
passada, as mulheres tinham em média 2,14 filhos, o que corresponde a uma diminuicdo de 18,6% entre os anos de

2004 e 2014. Fonte: http:/agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2015-12/mulheres-brasileiras-tem-menos-de-dois-
filhos-em-media
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