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RESUMO

Nesse estudo, procuramos estabelecer uma anédlise critica da centralidade do
trabalho como principio formador no ensino superior brasileiro. Para tanto,
buscamos apresentar uma discussdo sobre as transformac6es do conceito de
trabalho através dos tempos até o desenvolvimento da sociedade capitalista, que
desenvolveu a ideia de trabalho como principio formador de nossa proépria
subjetividade e modo de ser no mundo. Da mesma forma, esbocamos uma
reflexdo sobre a trajetéria do ensino superior, apontando as transformacdes
histéricas que levaram ao desenvolvimento da Universidade moderna, que da
origem aos modelos desenvolvidos no Brasil, onde tivemos um aparecimento
tardio dessas instituicbes. Partindo dessas reflexfes, discutimos alguns
aspectos do ensino superior brasileiro, buscando recuperar suas origens, seu
desenvolvimento e suas principais caracteristicas, verificando o quanto ele
colaborou - e colabora - na reproducdo desse ensandecido modo de viver que a
sociedade moderna adotou, vinculado a l6gica unidimensional do trabalho, fato

gue se aprofunda a partir da década de 1970 até os primeiros anos do século XXI.

Palavras-chave: Ensino superior — Trabalho - Universidade



ABSTRACT

In the present study, we sought to establish a critical analysis of the centrality of
work as a forming principle in Brazilian higher education. With this intention, we
introduced a discussion over the concept of work through the ages until the
emergence of the capitalist society, which brought the idea of regarding it as a
forming principle of our own subjectivity and of our way of being in the world.

Beside this, we outlined a reflection about the path of higher education,
highlighting the historical transformations that have led to the creation of modern
University, which in turns represents the origin of the models developed in Brazil,
where such institutions emerged late. With basis on such reflection, we
discussed some aspects of higher education in Brazil. We tried to rescue its
roots, development and main characteristics, evaluating the extent of its past —
and present — contribution to the reproduction of the insane way of life modern
society has adopted, tied to the one-dimensional logics of work, which became

deeper between the late 1970s and the beginning of the XXI century.

Keywords: Higher education — Work - University
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"Se um determinado livro ndo tiver sobre o leitor tal impacto que no dia sequinte ele
deixe de ir ao emprego, esse livro ndo vale nada.”

Albert Cossery



INTRODUCAO

Quem quer que trate de nos persuadir de que a
vida filosofica, ou seja, a vida de Ocio e
contemplacdo, ndo € superior a qualquer outra
estaria tratando de enganar-nos.

Imperador Juliano, séc. V d.C.

A tarefa de introduzir um texto ndo € nada facil. Afinal, cabe aqui explicitar as
razBes e motivos que levaram a sua elaboracao, tentando ainda justificar ao possivel
leitor o seu contetdo e, mais ainda, a sua relevancia.

Talvez ndo consigamos alcancar a ultima parte desse desafio, porém, ao menos,
possamos conseguir um aceite ao convite para que compartihemos algumas
inquietacbes e facamos um passeio pelos rumos que a humanidade tomou,
principalmente no que diz respeito as suas atividades cotidianas, como a manutengéo
da vida e a formacéo das pessoas.

Nesse estudo, procuraremos discutir alguns aspectos do ensino superior
brasileiro, buscando recuperar suas origens, seu desenvolvimento e suas principais
caracteristicas, verificando o quanto ele colaborou - e colabora - na reproducéo desse
ensandecido modo de viver que a sociedade moderna adotou, vinculado a logica
unidimensional do trabalho.

Quando usamos acima a expressao estudo, ao invés de trabalho ou pesquisa ndo
foi a toa. Se é que ainda podemos falar de estudo no ensino superior contemporaneo
em que prevalecem “o furor pela investigacdo (em oposicdo ao simples estudo); os
projetos (para 0s quais € necessaria a investigacdo em equipes, os relatorios, os
resultados); o aumento da burocracia das escolas, do trabalho de maquina e papel [...]”
€ 0 que € mais grave a nosso ver, “‘conseguem que 0 Ocio ndo possa pisar 0s terrenos
universitarios” (DE GRAZIA 1966, p. 234).

Mas, antes de tratarmos propriamente de nosso tema central, facamos algumas
consideracoes.

Para tanto, gostariamos de iniciar com uma histéria lida no extinto jornal “O



Pasquim 21” [200-], algum tempo atras:

No principio do século 20 um turista americano que visitava as florestas
mexicanas dispersou-se do grupo e acabou encontrando uma tribo de
indios que tivera pouquissimo contato com os barbaros europeus. Entre
os indios, o turista descobriu um que era eximio artesdo. Fazia uns
cestos maravilhosos, dignos de figurar em qualquer museu artistico do
mundo. Algo, realmente, de uma beleza inenarravel como a triste alegria
de um pér-do-sol ou uma gota de orvalho refletindo o0 mundo. O turista
comprou um cestinho por um peso e os indios o reconduziram até sua
caravana. Em Nova York, a peca artesanal foi tdo elogiada que o
homem decidiu voltar a aldeia indigena no México e iniciar uma
producdo em larga escala. Dirigiu-se ao velho artesdo e perguntou-lhe
guanto custava um cesto. O indio:

- Um peso.

- E dois?

- Trés pesos.

O homem néo entendeu a ldgica e continuou.

- E cinco?

- Cinguenta pesos.

Por mais que o gringo tentasse explicar-lhe que o preco deveria diminuir
na medida em que a produgdo aumentava, ndo conseguia fazer o indio
mudar de idéia. Finalmente o cesteiro lhe disse:

- Se eu vender um cesto por dia a um peso, ainda tenho tempo para me
divertir, tomar mescal, pescar e fazer amor. Se vender dois, ser4 mais
dificil, se vender trés, terei uma vida triste e se vender cinco nao terei
tempo para mais nada.

- Mas vocé pode fazer os outro trabalharem para voceé.

- Estas louco, gringo? Eles me matam.

O turista comecou a gritar, a vociferar, ameacar, tremer, a babar, a fazer
tal escandalo, que tiveram de prendé-lo na esperanca de que se
acalmasse. Como ndo se acalmou deram-lhe tanta mescalina que ele
enlouqueceu. Acabou morrendo entre o0s nativos como o0 ‘Bobo da
aldeia’. Mais tarde outros americanos, como Vocés bem sabem,
apareceram por la e embaixo de pau acabaram por convencer os indios
gue o capitalismo nédo é uma loucura?.

Muito mais do que a necessidade ou o desenvolvimento tecnoldgico, a primeira
afirmacdo que podemos fazer é que a questao central é “qual o ideal de vida particular
gue nds temos e que limita a nossa vida a uma rotina diaria de afazeres uteis e inuteis,
mas que nao nos permite parar?” Como nos transformamos nos “bobos da aldeia”?
Nietzsche (2005) nos adverte das diferencas que nos separam dos gregos classicos,

afirmando que temos dois consolos para nos confortar nesse mundo de escravidao que

1 Grifo do autor.



nos cerca: “a dignidade do homem” e a “dignidade do trabalho”.

Quanta diferenca de nossos objetivos de vida em relacdo aos velhos gregos.
Obviamente que ndo se pode reinstaurar aquele “estado classico de 6cio” na
contemporaneidade, pois isso seria impossivel?, mas nos parece importante verificar
que ao historicizarmos os ideais de Ocio e trabalho, procuramos romper com a
associacdo moderna que conota pejorativamente o 6cio como vagabundagem (palavra
maldita na sociedade do trabalho) e a naturalizacdo da logica da eterna necessidade
que nos apreende cotidianamente as infinitas tarefas que ocupam o vazio da existéncia
e nos levam como uma turba ensandecida a uma correria para lugar algum.

Se buscarmos, antes de qualquer coisa, estabelecer um conceito de 6&cio,
poderemos verificar que sua raiz etimoldgica esta situada na palavra grega scholé - a
mesma que curiosamente dara origem a palavra escola - que significava parar ou
cessar, ter repouso ou paz, “ter tempo desocupado ou, especificamente, tempo para Si
mesmo.” Em resumo, “o 6cio € o estar livre da necessidade de estar ocupado” (DE
GRAZIA, 1966, p. 4).

Liberdade da necessidade aqui ndo é simplesmente uma condicdo material, isto
€, ndo se trata apenas de uma condi¢cao de “prosperidade” — palavra tdo em voga —

econbmica que nos possibilita ter tempo livre. Trata-se primeiramente de “uma
condicdo do homem” (DE GRAZIA, 1966, p. XIX), que se centra muito mais na

contemplacéo, do que nos ideais modernos da vida ativa e produtiva.

2 Uma bela passagem de Vernant (1994, p. 8) nos exemplifica essa constatacao: “[...] como
poderemos ver hoje a Lua com os olhos de um grego? Foi uma experiéncia que eu mesmo fiz,
na minha juventude, durante a primeira viagem a Grécia. Navegava de noite, de ilha em ilha;
estendido no convés, olhava o céu por cima de mim, onde a Lua brilhava, luminoso rosto
noturno que projetava o seu claro reflexo, imével ou oscilando sobre a obscuridade do mar.
Sentia-me deslumbrado, fascinado por aguele suave e estranho brilho que banhava as ondas
adormecidas; sentia-me emocionado como se se tratasse de uma presencga feminina, proxima
e simultaneamente longinqua, familiar mas inacessivel, cujo esplendor tivesse vindo visitar a
obscuridade da noite. O que eu estou a ver é Selene, dizia para comigo, nocturna, misteriosa
e brilhante. Muitos anos depois, ao ver no ecrd do meu televisor as imagens do primeiro
astronauta lunar saltitando pesadamente com o seu escafandro de cosmonauta, no espaco
triste de uma desolada periferia, a impressao do sacrilégio que senti juntou-se o sentimento
doloroso de uma ferida que ndo poderia ser curada: o meu neto, que como toda a gente viu
essas imagens, j4 ndo sera capaz de ver a Lua como eu a vi: com os olhos de um grego. A
palavra Selene tornou-se uma referéncia meramente erudita: a Lua tal como surge no céu, ja
nao responde a esse nome”.



Mas o que faz esse sujeito ocioso, perguntara uma apressada voz de nosso

tempo?

O contemplador olha o mundo e ao homem com o olhar tranquilo do que
nao tem nenhum plano para impor-lhes. Em um sentido se sente unido a
toda a natureza, ndo tem a separacéo agressiva ou a soliddo impassivel
gue nasce de esquadrinhar homens e objetos com vontade de explora-
los; em outro sentido estd verdadeiramente separado, porque nao
observa nem homens, nem coisas, hem a natureza com a intencdo de
manipula-los, transforma-los ou controla-los (DE GRAZIA 1966, p. 8).

Tranquilidade e serenidade sdo os conceitos chaves para entendermos o ideal
classico de 6cio e pré-condicdo para o exercicio pleno da cidadania e de uma vida
ética, entendida como uma vida feliz.

Em contrapartida, o que temos hoje na pratica € a situacdo em que SOmMOS
eternamente pressionados pela “necessidade” da produgdo. Dados da CUT apontam
que por ano 160 milhdes de trabalhadores em todo mundo contraem doencas
profissionais®, enquanto 270 milhdes sofrem acidentes de trabalho (sendo 2 milhdes de
vitimas fatais) e que em 2002, somente na regido metropolitana de Sado Paulo, foram
realizadas 6,6 milhées de horas extras®.

Ao mesmo tempo em que participamos desse quadro e o trabalho domina a
nossa vida, ou melhor, transforma-se na nossa prépria vida, apregoa-se, como uma
grande utopia de compensacéo, “a era do tempo livre”. Esse discurso contemporaneo
mascara que cada vez mais “o fim do trabalho nao é a felicidade, nem sua recompensa
a fruicdo, mas o lucro ou o salario, isto €, a possibilidade de continuar trabalhando”
(MARCUSE, 1997, p. 187).

Para uma parcela — que pode pagar -, a sociedade do trabalho reserva um tempo

destinado ao “tempo livre”, que “segundo a moral do trabalho vigente, o tempo em que

% De acordo com Raffa (2004, p. 17), “[...] o trabalhador, multifacetado pela flexibilizagdo do trabalho,
ameacado pelo desemprego, procura se defender com todas as suas for¢as para se manter empregado
e atender a demanda de um mercado cada vez mais impertinente, tendendo a prolongar sua jornada na
empresa, assumindo novas e diferentes funcdes, até atingir a exaustao. [...]. Este clima somado ao
excesso de trabalho, haja vista que os empregados assumem a carga de trabalho dos demitidos e
metas de produtividade e qualidade exponencialmente maiores, constitui-se em um dos principais
fatores para o desenvolvimento de estresse, o qual em sua fase mais aguda pode evoluir para uma
cronicidade organica ou psicoldgica”.



se esta livre do trabalho tem por funcéo restaurar a forca de trabalho, o tempo livre do
trabalho — precisamente porque é um mero apéndice do trabalho” (ADORNO, 1995, p.
73).

Este normalmente € preenchido basicamente com seis grandes tipos de
atividades. A primeira sdo aquelas voltadas para a recuperacdo da mao-de-obra, o
entretenimento vendido pelo — declaradamente chamado — show bussiness; os
passeios por locais “naturais”, devidamente civilizados para receber os “aventureiros”
de fim de semana, que pagam grandes quantias para sentir a “adrenalina” que seus
enfadonhos dias de trabalho ndo utilizam®, A segunda é composta por atividades
declaradamente de consumo como as compras de produtos de necessidade duvidosa
nos shopping centers (para “desestressar’) acompanhadas geralmente pelo consumo
compulsivo de comida e &lcool, em que o que menos conta é a degustacdo e a
apreciacdo, mas o volume e a sensacdao de preenchimento do vazio cotidiano. A
terceira gama de atividades € aquela que vem de um lado da chamada “segunda
jornada”, que é a execucdo das tarefas do lar que ndo puderam ser preenchidas
durante o dia ou a semana. Geralmente realizadas pelas mulheres mais pobres que
nao tém condi¢des de transferir essas tarefas para outras mulheres, as empregadas
domésticas; além dessas, existem as que fazem parte do ideal do “faca vocé mesmo”,
encaradas como hobbies, mas que circulam dentro da mesma logica. Consertar o

carro, cortar a grama, realizar pequenos reparos etc.%; A quarta, cada vez mais em

4 Disponivel em: <http://www.cut.org.br>. Acesso em: 10 fev. 2005.

5 “No camping — no antigo movimento juvenil, gostava-se de acampar — havia protesto contra o tédio e o
convencionalismo burgués. O que 0s jovens queriam era sair, no duplo sentido da palavra. Passar-a-
noite-a-céu-aberto equivalia a escapar da casa, da familia. Essa necessidade, depois da morte do
movimento juvenil, foi aproveitada e institucionalizada pela industria do ‘camping’. Ela ndo poderia
obrigar as pessoas a comprar barracas e ‘motor-homes’, além de inUmeros utensilios auxiliares, se algo
nas pessoas ndo ansiasse por isso; mas a propria necessidade de liberdade é funcionalizada e
reproduzida pelo comércio; o que elas querem lhes é mais uma vez imposto” (ADORNO, 1995, p. 74).
Grifos do autor.

6 De acordo com pesquisa comparativa, entre mulheres que trabalhavam fora de casa e aquelas que se
dedicavam apenas aos afazeres domésticos, realizada por Raffa (1996) na cidade de Campinas-SP,
verificou-se que o habito de assistir a TV e escutar ao radio, como forma de lazer, foi comum a todas as
amostras, sendo que apenas o grupo das mulheres que trabalhavam fora e nédo tinham filhos possuiam
atividades diferenciadas de lazer. Este fato foi explicado pela auséncia de rendimento das que nao
trabalhavam fora de suas casas e pela presenca dos cuidados com criangas que implicavam em menos
tempo livre.



voga, se refere as atividades de preparacédo para uma possivel entrada ou ainda, uma
tentativa de permanéncia no mundo do trabalho. Sdo os milhares de cursos técnicos,
aperfeicoamentos ou superiores, em que a luta por um diploma € paga, geralmente,
com suados recursos préprios, agora chamados de “investimentos”. A quinta é a
reunido dominical na igreja que ensina a perseverar na virtuosa luta diaria pela
sobrevivéncia. Por fim, uma ultima modalidade, sdo aquelas consideradas marginais
ou “bregas”, “coisa de pobre”, como o boteco da esquina, a “visita” ao prostibulo barato
ou ao cine pornd dos centros das capitais, 0 consumo de drogas baratas como o crack,
0 churrasco na casa do vizinho, o bingo da comunidade, ou o “sonzinho” na garagem
de casa. Coincidéncia ou ndo, volta e meia os protagonistas dessas ultimas sao noticia
das paginas policiais dos jornais, reforcando a idéia do controle do tempo livre das
classes perigosas.

O tempo livre e a propria totalidade do tempo s6 ganham seu sentido dentro da
medicdo estabelecida pelo trabalho e pelo consumo. O que assistimos entdo é um
aprisionamento neur6tico, em que a possibilidade de ruptura com a ldgica do trabalho,
parece fantasia, ou o que é pior, para muitos, indesejada. Isso porque, como afirma
Arendt (1987, p. 12) “a era moderna trouxe consigo a glorificacdo teérica do trabalho, e
resultou na transformacéo efetiva de toda a sociedade em uma sociedade operaria”.

A grande questdo aqui colocada ndo é se ha ou ndo a possibilidade real da
abolicdo ou reducao do trabalho em nossa sociedade, mas antes, a grande questao é
o desejo de libertar-se da logica da necessidade e reaprender o valor do 6cio e da
liberdade. Sim, pois dentro do ideal classico a liberdade é fruto de aprendizagem, mas
gue ndo é possivel estender-se a todos, pois a maioria, como em todas as €pocas,
continua presa a logica da necessidade. Muito pela divisdo econémica do capitalismo
mundial, mas muito também por ter introjetado como seu grande sonho a inclusdo ou a
permanéncia no reino encantado das mercadorias e da reproducdo da vida como valor
maior do ser humano.

Como falar em poesia com o crescente desemprego e, sua outra face, jornadas

de trabalho cada vez maiores e mais intensas.




Como dizer que temos tempo para fruir as experiéncias estéticas e eroticas,
guando o que se valoriza sdo frases como: "estou correndo”; "vou lutando”; "ndo da
tempo”; Work, eat, sleep, death!.

Se a “vida auténtica” na modernidade, desde o romantismo (ou um pouco antes
com o Sturm und Drung’), buscou se constituir com autonomia e liberdade, no
enfrentamento das determinacdes sociais e econdmicas, podemos afirmar que ela se
torna cada vez mais dificil.

Arendt (1987, p. 13), vai mais longe ao afirmar que “dentro dessa sociedade, que
€ igualitaria porque é proprio do trabalho nivelar os homens, ja ndo existem classes
nem uma aristocracia de natureza politica ou espiritual da qual pudesse ressurgir a
restauracdo das outras capacidades do homem”.

Apesar de concordamos quanto a incapacidade coletiva de construcdo desses
modos de vida, acreditamos ser possivel para alguns individuos, “restaurar’ essas
outras capacidades e manté-las vivas. Mais ainda, que a educacédo, principalmente a
superior, teria um papel a cumprir nesse sentido.

Se o modelo de organizacdo social que construimos a partir da Revolucéo
Industrial nos ofereceu a promessa da liberdade, ao mesmo tempo nos colocou numa

situacdo na qual Schiller, ja no século XVIII, prenunciava um mundo onde

A fruicdo do prazer estd separada do trabalho, os meios do fim, o
esfor¢o da recompensa. Eternamente acorrentado a um Unico e diminuto
fragmento do todo, o homem configura-se apenas como um fragmento
do todo, escutando sempre e apenas 0 mon6tono rodopiar da roda que
ele faz girar; jamais desenvolve a harmonia do seu préprio ser e, em vez
de dar forma a humanidade que existe em sua natureza, converte-se em
simples marca de sua ocupacdo, de sua ciéncia (SCHILLER [178-?]
apud MARCUSE, 1968, p. 166).

Assim sendo, em nosso primeiro capitulo iremos discutir os rumos que levaram a
humanidade, ou a maior parte dela, a aprisionar-se nessa roda que nunca para de

girar.

7 Tempestade e Impetuosidade — movimento literario, surgido nas ultimas décadas do século XVIII, que
condenava o colonialismo francés da cultura alema.



Veremos que na sociedade brasileira essa transformacéo foi mais radical ainda,

afinal,

Na formacédo cultural brasileira, exerceu uma influéncia marcante a
heranca da Antiguidade classica no tocante ao trabalho manual
representado como atividade indigna para um homem livre. Essa
heranca aqui chegou com os colonizadores ibéricos, provenientes de
uma regido da Europa onde a rejeicdo ao trabalho manual era
especialmente forte, como também pela acdo pedagdgica dos padres

jesuitas que elaboraram a sua maneira a heranca classica (CUNHA,
20004, p. 7)

No entanto, parece que tudo, ou quase tudo mudou nos ultimos cem anos, em
que transformamos o trabalho em nosso grande valor que nos levaria ao progresso e a
prosperidade.

Bem, o tempo passou desde entdo. O capitalismo e seu modelo civilizatério se
impuseram por todo o mundo. Junto com ele houve o desenrolar do trabalho e da
educacdo em massa e 0 que assistimos néao foi a sua humanizagéo, mas o coroamento
do principio da necessidade.

No segundo capitulo, vamos analisar o desenvolvimento do ensino superior e
verificar que papel a universidade, ou as outras formas de organizacao,
desempenharam na constituicdo dessa sociedade.

Criada na ldade Média, a universidade trouxe consigo a marca daquele periodo,
de valorizacdo do saber e da busca da verdade. Porém, no desenvolvimento da
sociedade moderna isso mudou.

Ao comentar o desenvolvimento das universidades européias na modernidade,
Frijhoff (2001, p. 73), observa que:

O desenvolvimento da rede universitaria no principio da era moderna
pode resumir-se com trés palavras-chave tiradas do modelo concebido
por Jarausch para o século XIX: expansdo, diferenciagdo e
profissionalizagdo. A Expanséo relacionava-se com o aumento do
namero de universidades de modo a cobrirem a totalidade da Europa
cristd até ao ponto de saturacdo. No século XVIII, a secularizagdo das
universidades em alguns paises, 0 crescimento da opiniao publica em
assuntos culturais e a intervencdo do Estado com vista a assegurar que
a universidade respondesse as consideraveis que ele sentia, tudo isso
abriu caminho para a nacionalizacdo da rede de universidades e para a
reforma interna que as tornasse mais capazes de servir o Estado. A
Diferenciagdo € comprovada pela fundacdo de uma rede de instituicdes



de ensino superior de muitos géneros diferentes da qual as
universidades representavam apenas uma parte. Com o decorrer do
tempo, o ensino secundario, a tecnologia pura e aplicada e uma grande
guantidade de investigacdo cientifica deixaram de ser preocupacdes da
universidade, muitas tendo mesmo a sua aquiescéncia. E questionavel
se isso tornou a universidade algo mais coerente. E certo que a idade
moderna construiu os alicerces da profissionalizacdo, embora a ultima
ndo se tornasse evidente até o século XIX. O fosso entre as
universidades e as profissdes diminuiu, e, encorajadas pelo Estado, as
primeiras comecaram a observar o mercado. Esta metamorfose das
universidades, de instituices que produziam mais ou menos o que lhes
apetecia em instituicdes cuja producéo era guiada pelas necessidades e
solicitacbes do mercado, € talvez o traco mais marcante do periodo. E
certamente aquele que afetou mais fortemente o desenvolvimento das
universidades até a atualidade.

Concorrendo com outras formas de instituicdes, como as Academias, Faculdades
isoladas e Centros de Formacéao profissional, ela passaria cada vez mais a enfatizar o
altimo aspecto citado acima. Na encruzilhada entre uma formacao para a liberdade
possivel ou para a repressdo optou-se pela ultima. A universidade que nasce como a
divulgadora das artes liberais, em que seriam "ensinados os elementos da ciéncia,
belas artes e artes" (VENANCIO FILHO, 1982, p. 19), chega ao momento atual tendo
como principio formativo seu oposto, o trabalho.

Desvendar esse “mistério” é o objetivo do terceiro capitulo. Que processo foi esse
gue tem levado a todas as transformacdes que tem tornado a universidade brasileira,
se é que um dia ela existiu, num “grande SENAI®"?

Para tanto, ndo fomos buscar os documentos do Banco Mundial, do FMI ou
coisas assim. O que nos interessou foi ver como esse processo € reproduzido
internamente na organizacdo, na divulgacao e nos discursos dos sujeitos que vivem e
fazem essas instituicdes, além dos grupos e instituicdes externas que clamam por suas
reformas.

Muitos sdo esses sintomas que levarao ao que Tragtenberg chamava de “suicidio
da Universidade” e que tem gerado entre outras coisas a sobrevalorizacdo das

carreiras tecnolégicas a ressignificagdo de cursos como artes e filosofia, para as quais

8 Servico Nacional de Aprendizagem Nacional.
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no maximo se escutam comentarios como: "Nossa, que bonito!", seguido pelo bordao:
"mas para que serve?".

Para manté-las atraentes ao novo publico, varias instituicbes tentam adequar
esses cursos a demanda do mercado. Adaptando seus curriculos e criando novas
habilitacbes como "Pedagogia nas empresas"”, Design; “Gestao da vida”; imprimem
esforcos nos manuais dos vestibulandos para mostrar qual a possibilidade de atuacéo,
isto é, trabalho, para os que vierem a ingressar nesses cursos; adequando suas
exigéncias a "realidade" dos alunos que, "coitados", trabalham e ndo tem tempo para
estudar, nunca pensando em enfrentar essa situacédo e adequar o mundo do trabalho a
necessidade da formac&o; enchem as instituicbes de “empresas junior’, “programas
trainee”, e nas licenciaturas, infinitas horas de pratica no trabalho, em detrimento dos
fundamentos e do saber desinteressado.

Esse caminho até o final ndo seguiu de maneira reta, fizemos algumas curvas no
percurso para destacar alguns pontos importantes e que nao poderiam ficar de fora.
Uma delas, mais detalhada, foi quando brincamos um pouco com a musica popular
brasileira e vimos como ela quase sempre expressou, em suas diversas
manifestacfes, uma resisténcia a esses processos.

Nesse momento de mais uma reforma, cabe aprofundar o conhecimento sobre as
experiéncias e idéias que desafiaram essa logica e enfatizar as palavras de Anisio
Teixeira, que ao anunciar em seu discurso de abertura da Universidade do Distrito
Federal, em 1935, os objetivos daquela instituicao, dizia:

A funcdo da universidade é uma Unica e exclusiva. Nao se trata somente
de difundir conhecimentos. O livro também os difunde. Nao se trata,
somente de conservar a experiéncia humana. O livro também a
conserva. N&ao se trata somente, de preparar praticos ou profissionais de
oficios ou artes. A aprendizagem direta os prepara, ou, em Ultimo caso,
escolas muito mais singelas do que universidades. Trata-se de
desenvolver uma atmosfera de saber, para se preparar o homem que o
serve e o desenvolve. Trata-se de conservar o saber vivo e ndo morto,
nos livros ou no empirismo das préaticas ndo intelectualizadas. Trata-se
de formular intelectualmente experiéncia humana, sempre renovada,
para que a mesma se torne consciente e progressiva. Trata-se de
difundir a cultura humana, mas de fazé-lo com a inspiracéo,
enriguecendo e vitalizando o saber do passado com a seducdo, a
atracdo e o impeto do presente” (TEIXEIRA,1998, p. 88).
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1 CONSIDERACOES SOBRE A HISTORIA DO TRABALHO

Como o homem pode trabalhar assim, todo dia,
todo dia sem faltar? Nao € ir & morte?

Trabalhador anbnimo camaronés

Como todo bom estudante de filosofia que se propde a falar de histéria, nosso
ponto de partida se da na Grécia.

O aspecto que gostariamos de destacar nos foi alertado por um artigo de Vernant
(1989, p. 34), para quem “ndo se pode projetar ao homem da cidade antiga a funcéo
psicoldgica do trabalho tal como hoje € esbogada”.

Para nés, isso significou uma procura para compreender minimamente o universo
de pensamento dessa sociedade e o papel que as atividades da vida pratica tiveram
em seu meio.

O conceito de trabalho, como essa dimensao ontolégica da existéncia humana, é
uma criacdo moderna®. Os povos da antiguidade ndo o encaravam dentro de uma
visdo de totalidade, mas tomavam as diversas atividades humanas do campo da

producado da vida material como oficios particulares.

O grego nao tem um termo que corresponda a trabalho. Uma palavra
como ponos aplica-se a todas as atividades que exigem um esforco
penoso e ndo somente as tarefas produtivas com valores socialmente
uteis” (VERNANT, 1989, p. 10).

Essas observacfes ganham relevancia quando nos deparamos com uma parte da
bibliografia sobre o tema que tende a projetar anacronicamente as concepc¢des
contemporaneas dos autores sobre o mundo grego, utilizando livremente o conceito de
trabalho, como se tratdssemos do mesmo universo de referéncias e representacdes do

homem moderno e contemporaneo.

9 “O trabalho, que se volta de maneira cega para a dominagdo da natureza, de forma cumulativa e
progressista, e que revela tracos da dominancia da técnica e da légica no desenvolvimento da
humanidade, é uma forma de atividade humana que pode ser demarcada a partir do século XVII”
(SILVA, 1996, p. 13).
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Obviamente que isso ndo é exclusividade desses estudiosos, mas € uma atitude
gue se verifica também em diversas esferas do conhecimento como as artes, a ciéncia
e a filosofia. Por exemplo, nessa ultima, temos os gregos de Hegel, de Nietzsche, de
Heidegger etc. Acreditamos que isso seja inevitavel devido a grandiosidade dessa
tradicdo para o homem ocidental.

Mas, voltando ao nosso problema, as leituras dos autores estudados concordam
em apontar uma tensdo presente em toda Grécia no que se refere ao status social
dessas atividades préticas.

Como afirma Manacorda (1996, p. 70), “a propésito do trabalho e da sua
dignidade social, acho indispensavel generalizagdes como esta: o trabalho na Grécia
teve ou ndo teve, uma grande consideragao social’.

Cada atividade ou cada oficio tem seu universo, suas divindades, seu status
préprio que se alteram de acordo com o periodo, o local e o0 autor que a ela se dirige.
Isso dentro de uma grande ambiglidade!® entre uma desvalorizacédo das atividades
ligadas ao mundo da producdo que acontece simultaneamente com outras diversas
manifestacdes que valorizam positivamente e de forma diferente os diversos oficios e
0s homens que a eles se dedicam.

Para Battaglia (1958, p. 37),

ndo encontramos aqui, certamente, duas formulagbes acidentais,
segundo 0s gostos pessoais dos diversos autores, mas estamos, pelo
contrario, diante de duas concepc¢fes da vida que tém origem diversa,
pois nascem em ambientes diversos e personalizam duas classes de
pessoas, jamais talvez completamente amalgamadas.

Para o autor, essa dualidade nasce no proprio processo de formagdo do mundo
grego, quando das invasdes ddricas que constituem de um lado uma aristocracia
guerreira e proprietaria e do outro uma massa, oriunda principalmente dos aqueus que,
conquistados, sao destinados ao cultivo da terra.

Mondolfo (1968), partindo de uma abordagem marxista, concorda com muitas das

10 O conceito foi retirado de Vidal-Naquet, conforme utilizado em seu texto “Estudo de uma ambiguidade:
os artesaos na cidade platbnica” e sera retomado oportunamente.
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observacdes de Bataglia, acrescentando genericamente que o preconceito existente
em relacédo as atividades manuais ndo é exclusividade dos gregos, mas se repete em
toda a historia da humanidade.

A partir do que levantamos fica dificil concordar com essas afirmacdes
generalizantes se nao verificarmos mais profundamente o assunto, pois antes de
buscarmos tais generalizacbes apressadas, acreditamos que cabe um olhar sobre
alguns aspectos das particularidades das atividades reunidas anacronicamente sob o
conceito de trabalho.

O poema de Hesiodo, “Os trabalhos e os dias”’, € sempre tomado pelos
defensores do trabalho como a primeira grande manifestacdo de sua valorizacdo no
ocidente. Por outro lado, os criticos dessa proposicdo, se ancoram nos poemas
homéricos, com seu mundo de guerreiros, deuses e herdis, para justificar sua critica a
ideologia moderna do trabalho. Porém, se é verdadeira a distingdo entre as suas obras,
ambas as posicdes, se tomadas de forma absoluta, ndo revelam a riqueza e a
complexidade do tema.

Podemos verificar ja de inicio que mesmo essa atividade tdo dignificada esta
marcada pela maldicao de pertencer a “raca de ferro”, o que é lamentado por Hesiodo
(2002, p.3).

Antes nao estivesse eu entre os homens da quinta raca,
mais cedo tivesse morrido ou nascido depois.

Pois agora € raca de ferro e nunca durante o dia
Cessardo de labutar e pena e nem a noite de se
Destruir; e arduas angustias os deuses lhe daréo.

A obra compde ndo um hino de louvor ao trabalho como um todo, mas a uma
determinada atividade que é a desenvolvida pelos agricultores de seu tempo e de sua

regido. Como afirma Mossé (1980, p. 27), ao comenta-la:

Mas a vida camponesa descrita no poema € a de uma propriedade
relativamente importante. H& indmeros servidores, as colheitas s&o
variadas e transportadas com cuidado para os celeiros. Além disso, 0
interlocutor imaginario ou real do poeta, esse irmao a quem ele se dirige,
dispbe de excedentes que, ao chegar a época da navegagdo, amontoa
num grande navio. E certo que a navegacao € perigosa, mas também é
fonte de rendimento, e quem a exerce pode aumentar sua fortuna.
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Assim, ao longo do poema esboca-se a imagem de um camponés
relativamente abastado, e € dificil saber se essa imagem corresponde a
uma realidade precisamente datada e localizada ou a um ideal que se
serve da realidade para relatar a vida dos camponeses de uma forma
gque possa agradar aos deuses.

Vernant (1989, p.14), assinalando a importancia da atividade agricola no mundo
grego, escreve que podemos encontrar na propria atividade do trabalho agricola uma
primeira distingdo. De um lado uma “cultura arbustiva”, mais arcaica e de outro uma
nova cultura de plantio e criacdo de animais. No primeiro caso, o esforco e o labor por
ele exigido ganham seu sentido como uma atividade que toma ares de uma
celebracdo, notadamente marcada pelo ritmo da natureza e das respectivas festas

para os deuses que tém papel decisivo ao destino das colheitas. No segundo caso,

trata-se de uma nova forma de experiéncia e comportamento religioso:
na cultura de cereais € através do esforco e suas dificuldades,
estritamente regulamentados, que 0 homem entra em contato com as
poténcias divinas. Trabalhando, os homens tornam-se mil vezes mais
gueridos pelos Imortais.

N&o podemos esquecer que a propria terra € uma divindade e a relacdo com ela,
mantém seu aspecto religioso!!. Ndo poderia haver uma intervencdo no sentido de
transformar a natureza — uma techné como do artesédo citadino — e uma producéo para
a troca — como no moderno capitalismo -, mas sim “existe uma participagdo na ordem

superior ao homem ao mesmo tempo natural e divina” VERNANT (1989, p. 18).

Desde que se estabelece em solo da Grécia, a raca helénica pratica a
vida sedentaria e consagra-se a agricultura [...]. Para eles, a agricultura
esta na raiz de toda a civilizagdo. Desprezam como selvagens 0s seres
miseraveis que nao trabalham a terra (VERNANT, 1989, p. 49).

Em toda a Grécia, o oikos, a propriedade agricola, é de fundamental importancia
para a constituicdo do homem grego. Mesmo nas cidades militarizadas como Esparta,

ou comerciais, como Atenas, ela jamais deixou de ser base da sociedade grega, mas

11 Esse traco permanece até a modernidade com as inUmeras “louvagdes” ao trabalho campesino, como
aquele que da a vida e que povoa todo um imaginario de narrativas e de manifesta¢des culturais como
a musica sertaneja e os diversos “sertdes” de nossa literatura.
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com diferentes enfoques nas varias cidades. Em Atenas, por exemplo, a propriedade
agricola era condicdo para o exercicio das atividades livres da polis. Em Esparta, por
sua vez, as terras eram comunais e governadas pelo Estado, mas todo cidadéo
recebia o direito de usufruto (além de escravos e animais) de uma porcdo de terra,
apos sua aposentadoria das atividades compulsorias da polis.

Na outra ponta da tradicdo, toda essa importancia pode ser destacada também
nas obras de Homero.

Glotz (1946), ao tratar do trabalho no oikos daquele periodo, serve-se da obra de
Homero para destacar algumas caracteristicas importantes das atividades
desenvolvidas. O historiador francés ressalta que na sociedade homérica, “reis e
principes entregam-se ao trabalho agricola e pastoril. Sentem-se orgulhosos por nele
sobressair”. E completa seu argumento com uma citacdo da Odisséia, em que Ulisses

desafia um pretendente de Penélope e do trono:

Disputemos qual de nés € capaz de trabalhar mais nos prados, na
primavera, durante os dias compridos; empunharei a minha foice bem
recurvada e tu a tua e ceifaremos sem comer até ao cair da noite,
enguanto houver erva. Se tivermos de conduzir uma possante junta de
bois [...], para lavrar um campo de quatro geiras [...], veras como rasgo a
direito os sulcos (HOMERO [8- - a.C.] apud GLOTZ, 1946, p. 29).

Portanto, as atividades agricolas ndo sdo motivos de vergonha para quem as
exerce, pois além desse carater divino esta ao lado de outra importante, a guerreira.

Mesmo para os primeiros filésofos, o campo abrangido pelo que chamamos
natureza esta contido no conceito de physis, essa ordem pré existe a intervencao
humana seja numa atitude demiurgica, seja no campo do nomos. “Quer faga crescer as
plantas, caminhar os homens ou mover 0s astros nas suas Orbitas celestes, a physis é
um poder animado e vivo” (VERNANT, 1989, p. 14).

A transicdo para a vida na polis trouxe uma série de novos problemas para o
homem grego. Como afirma Arendt (1981, p. 33), “o surgimento da cidade estado
significava que o homem recebera além de sua vida privada, uma segunda vida, o seu

bios politikos®“. Nesse novo espaco assistimos ao fortalecimento de novas atividades,
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como a dos artesaos, instaurando-se novas reflexdes sobre as atividades praticas e
sua contraposicao, a atividade filosofica por exceléncia, a contemplacao.

De um lado a polis grega vai sendo invadida pelos novos comerciantes, sofistas e
artesdos que se constituem através de novas atividades, constituindo riqueza e poder
através delas.

Se em Esparta as atividades produtivas, mesmo as agricolas eram proibidas
veementemente aos cidaddos, na Atenas democratica’?, tinha seus defensores e nédo
era, para todos, motivo de vergonha. E Tucidides [4- - a.C.] que coloca na boca de

Péricles a seguinte afirmacéo:

Entre nds ndo é vergonha confessar sua pobreza; o que € vergonha é
nada fazer para sair dela. Aqui os homens ocupam-se ao mesmo tempo
dos seus interesses particulares e dos interesses publicos; ndo é por se
ter aprendido uma profissdo que se é menos entendido em politica.
(apud GLOTZ, 1946, p. 153)

Essa posi¢cao ndo era unénime entre os cidadéaos e isso fica claro em diversas
manifestacbes como na antipatia dos agricultores para com 0s comerciantes e dos
fildsofos em relagcédo a “democracia dos comerciantes”.

A atividade do artesdo citadino é tomada com desprezo por esses setores por
uma série de razdes. Primeiro, por condenar o homem a uma atividade considerada
insalubre, constatacdo que repetem dos antigos; que fragiliza o homem que a ela se
dedica. Segundo, por desenvolverem ndo um aperfeicoamento da natureza como o
labor do agricultor, mas uma tentativa de imitacéo; e, por ultimo, por estarem presos as
atividades de pura manutencéo da vida que, ao contrario da afirmacao de Péricles, ndo
teriam o cultivo necessario para o desenvolvimento pleno das atividades politicas, as
mais importantes da polis.

“Pense-se 0 que quiser da obra, obreiro é um ser degradado; jamais tera pleno

valor de homem. A vida sedentaria, longe do ar livre e do campo de ginastica, deforma

12 “As cidades em que domina a nobreza sé tém, com efeito, desdém pelas atividades laboriosas [...] Em
Tebas, os logistas estdo excluidos das magistraturas e a elas sé tém acesso dez anos depois de se
retirarem dos negécios. Em Téspias, toda a profissdo € uma tara, incluindo a do agricultor. No
Epidauro, a infamia ligada as tarefas manuais obriga o Estado a constitui-las em servi¢co administrativo
confiado a escravos publicos” (GLOTZ, 1946, p. 151).



17

0 corpo, curvado sobre o banco oficinal ou sobre o balcao” (GLOTZ, 1946, p. 151).

Ja os filésofos, acompanham uma linha herdada dos poetas aristocraticos como
Pindaro, e que enfatizam uma ética sustentada nos principios da aretels,
kalokagathia* e sophrosyne!®, vedada, segundo eles, aos novos personagens da
polis.

Aristéfanes ironiza “Cleone por cheirar a couro” e ataca Euripedes “ao designa-lo
como filho da mulher da fruta” (GLOTZ, 1946, p.154).

Em Platdo encontramos um reconhecimento da importancia dos artesdos na
constituicdo da polis, mas o que prevalece € um desprezo pela atividade que
desempenham.

Apontando essa ambiguidade, Vidal-Naquet (1989, p. 158) afirma que o adjetivo
usado para essa € banausia, “cujo valor pejorativo € bem forte”, e em que ha uma
deterioracdo das almas. Por outro lado, a deformacdo dos corpos € dada pela

“demiurgial®”, para quem Platdo guarda certo reconhecimento.

Parece, portanto, se meu raciocinio é coerente, que dois sistemas de
valores se confrontam na obra de Platdo. Um sistema de certa forma
oficial, publico, que liga a afirmacéo do cidaddo a posse, ao cultivo da
terra e que da prioridade ao ‘georgos’ sobre o ‘demiourgos’, e um
sistema dissimulado, mas que aflora no Timeu, nas Leis, e que faz da
fungdo artesanal, a de Prometeu, a de Hefestos!’, o centro da atividade
humana, a atividade modelo por exceléncia (VIDAL-NAQUET, 1989,

13 “Originalmente formulado e explicitado nos poemas homéricos, a arete é ai entendida como um atributo
préprio da nobreza, um conjunto de qualidades fisicas, espirituais e morais tais como a bravura, a
coragem, a forca, a destreza, a eloqiiéncia, a capacidade de persuasdo, numa palavra, heroicidade”
Disponivel em: <http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/momentos/escola/paideia/conceitode
paideia.htm>. Acesso em: 08 jan. 2006.

14 Equilibrio entre corpo e espirito, entre o belo e o bem.

15 Autodominio, disciplina e moderacéo.

16 Este destaque aparece também em Flaceliere (1978 p. 134): “Ora é bem verdade que a palavra
‘banausos’, a mais empregada em Atenas para designar primitivamente os operarios que lidavam com
o fogo (metallrgicos e oleiros), e, mais tarde, extensiva a todos os trabalhadores manuais, sugere um
cambiante fortemente pejorativo, muito mais que a palavra demiurgos, que significa propriamente
‘trabalhador publico’ e que tanto se aplicava aos operarios como aos trabalhadores intelectuais, que
hoje colocariamos dentro do setor das ‘profissdes liberais’, como por exemplo os médicos”. Glotz
(1946, p. 40) confirma essa idéia, ao afirmar que “os demiurgos séo todos homens livres. N&do h4 um
Unico exemplo na lliada e na Odisséia, de escravo que se consagre a um mestre qualificado. O
trabalho dos demiurgos nada tem portanto de humilhante”.

17 “Hefesto é a figura mitica mais intrinsecamente ligada ao trabalho manual”’, como afirma Pimentel
(2000) em seu belo trabalho sobre o deus artesdo, em que se encontra citado nas referéncias
bibliograficas.
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p.169).

Ha em Platdo uma tensdo entre uma tradic&o aristocratica, herdada dos periodos
anteriores e uma constatacdo dos novos desafios trazidos pela polis democratica, que
tanto critica, mas sem a qual — e seus personagens — ndo pode mais pensar em
constituir sua organizagdo politica ideal. Porém, na divisdo das atividades, deve “ser
completa a antitese entre o trabalhador e o pensador”, afinal “o trabalho nada tem a ver
com a sabedoria” (BATTAGLIA, 1958, p. 41).

O filésofo rei se afasta do trabalho do reino das sombras, conforme explicitado no
célebre livro VII da Republica e, solitario, contempla a luz de fora da caverna, numa
das mais poderosas metaforas do pensamento ocidental. Os artesdos, por sua vez,
incapazes de dedicar-se a vida contemplativa e ndo possuidores da arete do filésofo
devem exercer suas atividades mecanicas na polis, afastando-se, para seu bom
andamento, da vida politica.

Em Aristoteles essa concepcdo é reafirmada numa fundamentagcdo tedrica e
politica do ideal da vida contemplativa. Como afirma Hauser (2000, p. 116), referindo-
se a esse periodo, “para os gregos e seus filosofos, a ociosidade total € a condicéo
prévia de tudo o que é bom e belo”.

J& em seus primeiros escritos, quando ainda era membro da Academia platonica,

ele elaborava uma defesa da vida teorética, em relacéo a vida prética.

O Protréptico é a defesa integral da filosofia. Ao mesmo tempo é
também o documento no qual Aristételes, que rondava ja os 35 anos,
esclarece definitivamente para si e para os demais, o ideal da ‘vida
teorética’, quer dizer, do tipo de vida que situa na especulacdo o proprio
fim e a felicidade, chegando dessa forma mais além das posicbes da
Academia (REALE, 1985, p. 22).

Ao tratar das ciéncias praticas, como a Etica e a Politica - que considerava
inferiores as ciéncias teoréticas como a Metafisica, a Fisica e a Psicologial® - o

estagirita afirma que a intencdo de ambas é a busca do bem que traz a felicidade, a

18 “Aristoteles, que foi quem primeiro elaborou uma doutrina sistematica da alma, tratava nela de todos os
graus da vida terrestre (vegetativa, sensitivo-animal e intelectual) e via na alma o principio formal
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“‘eudamonia”. Sendo que a primeira esta subordinada a segunda, pois s6 é possivel ser
livre e feliz, numa polis livre e feliz.

Ele afirma mais tarde, na “Etica & Nicdmano”, que os seres humanos tém diversas
concepcdes de uma “vida feliz”, discordando quanto a forma de obté-la. Uns afirmam
gue ela se encontra nos prazeres e no gozo; outros desejam encontra-la na honra,
obtida na vida politica; para um terceiro grupo, o objetivo deve ser reunir 0 maximo de
riqueza possivel; ha ainda alguns que afirmam ser a felicidade encontrada na idéia
transcendental de Bem?°.

Para cada um o filésofo aponta uma objecdo. Para os primeiros afirma que tal
procedimento os transformaria em bestas e escravos; quanto aos segundos diz que
como a honra depende muito mais de quem a atribui do que quem a recebe e ainda
qgue ninguém assim a considere, “pode acontecer que a virtude exista ainda em alguém
gue durma, ou passe ocioso toda a vida, e, além deste, em alguém que seja oprimido
pelos maiores males e desventuras” (ARISTOTELES, [198-?, p. 31); contra os terceiros
destaca que a “vida consagrada aos ganhos, é uma vida for¢gada, pois esta claro que a
riqueza ndo é o bem que se busca”, mas algo externo a ela e que, portanto, ndo tem
seu sentido em si prépria. Contra os platdnicos, apesar de destacar sua amizade com
estes, insiste que ainda que exista uma idéia Unica de Bem, ela estd colocada no
campo do conhecimento metafisico e ndo pode ser contemplada pela vida pratica.

Ora, onde esta entdo a felicidade?

Na ultima parte do livro ele enumera diversos argumentos para demonstrar sua
tese de que a felicidade perfeita s6 pode ser alcancada na atividade contemplativa,

prépria dos deuses e possivel aos homens.

NOs julgamos os deuses, sobretudo, beatos e felizes. Ora, que ac¢des
Ihes atribuiremos? Porventura agbes justas? Mas ndo pareceriam
ridiculos a comerciar e a devolver coisas e a fazer semelhantes
negoécios? Ou entdo acdes fortes, com as quais sustentam as coisas
terriveis e imiscuam-se nos perigos, porque assim obrar é belo? Ou
ainda, ac0es liberais? Mas com que as praticariam? Fora ja também
absurdo que houvessem de possuir dinheiro ou coisa parecida. E os
seus atos de temperanga em que consistiriam? Ou ndo seria estupido

substancial dos processos vitais” (BRUGGER, 1987, 337).
19 Platdo e seus discipulos.
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louva-los porque nao tém desejos vis? Se nés, pois percorremos todas
as coisas que respeitam as acgles, elas nos parecerdo pequenas e
indignas dos deuses. Contudo, afirmam todos que eles vivem, e, assim,
gue sejam ativos, pois que ninguém pensa que durmam como Endimido.
Ora, arrebatando a quem vive a acéo, e, com muita razdo, a arte: que
resta sendo a contemplagéo? Por conseqiiéncia, a atividade do deus, a
qual em beatitude a todas ultrapassa, sera especulativa. E por isso,
entre as atividades humanas, a que dela for a mais congénere, sera a
mais apta a tornar feliz (ARISTOTELES, [198-?], p.160).

Para alcancarmos esse estado é necessaria uma educagdo para o 0cio, que nao
deve ser util ou necessaria em seus fins. Seus contetdos, se assim podemos falar,
estdo centrados nos modelos classicos da ginastica e da musica?’. Nao para formar
profissionais da area, pois isso os transformaria novamente em artesdos??. Ao tratar da

educacédo na Politica?? afirma:

Parece que existe no proprio descanso uma espécie de prazer,
felicidade e encanto unidos a vida, mas que se encontram somente nos
homens livres de todo o trabalho, e ndo nos que se acham ocupados.
Porque estar ocupado em algo é trabalhar para fim que ainda nao se
atingiu; e na opinido de todos os homens, a felicidade é o objetivo sobre
o qual se apoia sem cuidado em pleno prazer. E verdade que esse
prazer ndo é o mesmo para todos; cada qual dispbe a seu modo e
segundo o seu carater. O homem perfeito concebe a felicidade perfeita
compondo-as de virtudes puras. Do que depreende claramente que para
saber compreender os lazeres da vida liberal, é preciso que se
aprendam certas cousas, se desenvolvam, e que esses estudos tenham
por fim o préprio individuo que goza desse repouso, a0 passo que 0
trabalho aplicado as cousas necessarias refere-se mais particularmente
aos outros que a nos proprios (ARISTOTELES, 1985, p. 204).

Podemos concluir com o filésofo que ndo ha margens para as futuras profecias da

modernidade da possibilidade de um trabalho livre e autbnomo, pois todo ele é

20 E um tema comum aos gregos a centralidade da ginastica e da musica na educac&o, desde os tempos
homeéricos.

21 “Nao aprovamos, pois em matéria de instrumentos e de execugdo musical, a perfeicdo que vai até a
arte, e que é tal como constatamos nos concursos solenes. Aquele que a procura ndo trabalha para se
aperfeicoar em virtude, mas para o gozo dos que 0 escutam, e por prazer grosseiro e vulgar. E por isso
gue tal talento ndo nos parece convir a homens livres, mas antes a mercenarios, certamente ele sé
forma artes&o; porque a intengdo é ma e dela fazem um objetivo” (ARISTOTELES, 1985, p. 216).

22 A centralidade da contemplacdo e do 6cio na Politica de Aristoteles € muito importante se
compararmos com os discursos contemporaneos sobre o0s objetivos anunciados pelos Estados
modernos e seus representantes, como mostram alguns discursos apresentados no Capitulo 3.
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heterbnomo, encontrando sempre seu topos numa necessidade externa ao individuo.
Com o ocaso do mundo helénico, as diversas “escolas” que se seguem, como 0s
estoicos, 0s céticos e 0s epicuristas enfatizam essas tendéncias, inclusive apregoando
e realizando um afastamento do mundo publico tomado pelos homens da techné.
Emblematico € o caso de Epicuro que constituiu uma sociedade retirada da polis,
os “jardins”, onde desenvolveu com seus discipulos novas experiéncias de convivéncia
social.

Como afirmam Padovani e Castagnola (1970, p. 150):

Epicuro foi pessoa fidalga e refinada, o ideal da fidalguia antiga: fazer da
formosura o principio inspirador da vida e fruir dessa formosura na
prépria existéncia pessoal. E foi um mestre eficaz de sabedoria
aristocratica, feita de nobreza de sentimentos, senso refinado, gosto
para formosura, para a cultura superior. Em seus jardins, num sereno
lazer?®, semelhante ao dos deuses, deu vida a uma sociedade genial em
gue dominava o vinculo da amizade.

Contrariando toda uma ordenac¢do que visava a ampliacédo de territérios, riquezas
e prazeres, ele compds uma “ética” centrada no equilibrio e na simplicidade. Afinal,
dizia aos seus discipulos, “se queres enriquecer, ndo lhe acrescentes riquezas:
diminui-lhe os desejos.” (EPICURO, 1973, p. 26)

A amizade, ndo a riqueza ou poder, € que deveria reger a vida humana, afinal,
“de todas as coisas que nos oferece a sabedoria para a felicidade de toda a vida, a
maior é a aquisicdo da amizade” (EPICURO, 1973, p. 28). A vida deve também, estar
centrada no presente, pois a vida dirigida sempre ao futuro, aos planos, a acumulagéo
€ coisa do insensato e sO traz agitacdo. Tranquilidade e 6cio sdo os conceitos chave
para entendermos esse ultimo momento do pensamento classico.

Nesse quadro chegamos ao fim de nosso passeio pelos gregos. O caminho que
percorremos até aqui nos possibilita afirmar que as diversas atividades desenvolvidas
pelos homens durante o periodo acima, apesar do poder que 0s comerciantes e 0s
artesdos conseguiram alcancar em varias das polis gregas, jamais atingiu o alcance

gue encontraremos mais adiante na idade moderna. Por isso, talvez, os gregos

23 Note-se que ndo se trata do lazer entendido nos termos contemporaneos de entretenimento e tempo
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continuem servindo aos criticos da sociedade contemporanea como uma experiéncia
de organizacédo social que se contrapde aos trabalhosos dias de nossa época.

Mas, antes de chegarmos la, cabe uma olhada no universo medieval e nas
concepgOes trazidas pela cristandade.

Além da forte influéncia do pensamento grego a outra fonte importante da
formacéo do universo medieval foi a Biblia e, principalmente, o Novo Testamento.

N&o é um dos objetivos desse estudo elaborar uma exegese dos textos biblicos,
mas apenas apontar alguns vestigios da posi¢cdo do cristianismo primitivo frente ao
trabalho.

Os Evangelhos ndo apresentam uma posicao definitiva sobre a questdo, mas,
notamos certa repeticdo na distingdo entre um elogio as atividades agricolas e uma
condenacdo as préaticas dos mercadores e homens da cidade. As parabolas do
semeador?*, dos talentos?® e do trabalhador da vinha?®, exemplificam uma postura dos
evangelistas de valorizacdo das primeiras. Ja a expulséo dos vendilhdes do templo?’ e
o didlogo de Jesus com o jovem rico, aconselhando-o a abandonar tudo o que tinha
para poder segui-lo, nos apontam a segunda posigao.

Por sua vez, todos os discipulos sdo convidados — ou chamados - a
abandonarem suas atividades praticas para seguirem Jesus. Assim foi com Pedro,
André, Tiago, Jodo e Mateus, por exemplo. Famosos também sdo os versiculos que
alertam os seguidores do Messias a ndo se preocuparem com a vida produtiva e
seguirem como as aves do céu e os lirios do campo?®, o que denota uma separacgdo
clara entre a vida dedicada a salvacao e o0 apego as coisas e as atividades materiais.

A énfase no trabalho s6 aparece com destaque na assercdo paulina que dizia:
“‘que se algum néo quer trabalhar, ndo coma!” e para quem o pao devia ser conseguido

com “trabalho e fadiga, trabalhando de dia e de noite [...]"?°. Note-se que isso vai de

livre. O termo mais correto seria 6cio, scholé, que é traduzido como lazer em alguns idiomas.
24 Mateus, 13.
25 Mateus, 25, 14-29.
26 Mateus, 20, 1-16.
27 Mateus 21, 12-17.
28 Mateus, 6, 25-34.
29 || Tessalonicences, 3.
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encontro a varias passagens da vida de Jesus, como as multiplicagées dos paes®,
onde ndo se pré-estabelece que aquela multiddo devesse ter trabalhado antes de
poder desfrutar do carddpio milagroso ofertado pelo Mestre; e com as palavras do
“Sermao da Montanha”, na redacdo de Marcos®!, onde Jesus bem aventura “os que
agora tem fome: porque serao fartos”2.

Essas anotacdes do livro sagrado dos cristdos sdo aqui levantadas para
percebermos as concepc¢des herdadas pela sociedade medieval e que marcardo os
debates e as préticas referentes ao trabalho.

A grosso modo, aquela sociedade dividia-se em trés grupos: 0s oratores, aqueles
gue rezam; os bellatores, os que lutam; os laboratores, aqueles que trabalham. O
clérigo, o soldado e o camponés (seguido mais tarde pelo arteséo e o proprio burgués
nas cidades®®) sdo os tipos mais presentes na constituicido da paisagem medieval,
cabendo a cada um uma fungéo e um status nessa ordem.

Le Goff (1980, p. 102), chama a atengao para o fato de que “o trabalho nao era
um valor”, e assim como dissemos em relagdo aos gregos, “nem havia sequer palavra
para o designar’. Isso devido ao que ele denomina de uma “tripla heranca

desfavoravel”:

Heranga greco-romana, modelada por uma classe que vive do trabalho
escravo e se orgulha do otium; heranca barbara de grupos aguerridos,
habituados a tirar dos despojos de guerra uma parte importante dos
seus recursos e, de qualquer modo, a privilegiar o modo de vida militar;
0 que é mais grave, nesta sociedade cristianizada, heranca judaico-
cristd que da primazia a vida contemplativa, que considera pecado, falta
de confianga dos homens em Deus, ndo esperar da Providéncia a
satisfacdo de suas necessidades materiais” (LE GOFF, 1980, p. 124).

Nos mosteiros, a questdo sobre o dever ou ndo dos religiosos se dedicarem as
atividades manuais gerou certa controvérsia. Porém, o objetivo principal dessas

atividades estava inserido no plano da salvacdo. Trabalhava-se como punicdo

30 Mateus 14, 13-21 e 15, 29-38.

81 Destacamos isso pois na versao de Mateus 5,6 é acrescentada a palavra justica que modifica o sentido
da mensagem.

32 Marcos, 6, 21.

33 Interessante notar a permanéncia desse modelo até o século XVIII, nos trés estados do Antigo Regime,
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dos pecados, ligados a condenacgédo de Adédo no Génesis*.

A Adao porém disse: Pois que tu deste ouvidos a voz da tua mulher, e
comeste do fruto da arvore, de que eu te tinha ordenado que nao
comesse; a terra serd maldita por causa da tua obra: tu tiraras dela o teu
sustento a for¢a de trabalho. Ela te produzira espinhos e abrolhos: e tu
terés por sustento as ervas da terra. Tu comeras o teu pdo no suor do
teu rosto, até que tornes na terra, de que fostes formado. Porque tu és
po, e em poé te has de tornar®,

A “carta do monaquismo ocidental”’, a “regra de Sao Bento”, talvez tenha sido o
mais emblematico e famoso elogio ao trabalho manual do periodo, enxergando nele o
remeédio contra a ociosidade. Apesar de escrito por volta do sexto século, contém
preceitos que foram aplicados por diversas ordens por toda a idade média.

O capitulo 48, intitulado “Do trabalho manual cotidiano”, contém as principais
atividades a serem desenvolvidas pelos religiosos durante os dias e os anos. Apesar
de longo, entendemos que € interessante reproduzi-lo aqui por sua importancia em

nosso estudo. Dizia S&o Bento (2006):

[1] A ociosidade € inimiga da alma; por isso, em certas horas devem
ocupar-se os irmaos com o trabalho manual, e em outras horas com a
leitura espiritual. [2] Pela seguinte disposicdo, cremos poder ordenar 0os
tempos dessas duas ocupacdes: [3] isto é, que da Pascoa até o dia 14
de setembro, saindo os irméos pela manha, trabalhem da primeira hora
até cerca da quarta, naquilo que for necessario. [4] Da hora quarta até
mais ou menos o principio da hora sexta, entreguem-se a leitura. [5]
Depois da sexta, levantando-se da mesa, repousem em seus leitos com
todo o siléncio; se acaso alguém quiser ler, leia para si, de modo que
ndo incomode a outro.

[6] Celebre-se a Noa*® mais cedo, pelo fim da oitava hora, e de novo
trabalhem no que for preciso fazer até a tarde. [7] Se, porém, a
necessidade do lugar ou a pobreza exigirem que se ocupem,
pessoalmente, em colher os produtos da terra, ndo se entristecam por
isso, [8] porque entdo s&o verdadeiros monges se vivem do trabalho de

na Franca pré-revolucionaria.

34 “A intepretacdo da condenacdo ao trabalho do Génesis domina a antropologia do medievo. E a luta
entre duas concepc¢des do trabalho/fadiga. Por um lado se insiste no carater de maldicdo e de
peniténcia do trabalho; por outro, em suas potencialidades como instrumento de resgate e salvagdo.”
(LE GOFF, 1987, p. 15).

35 Génesis, 3, 17-19.

36 “Noa lembra a oragédo de Pedro e Jodo no Templo, onde Pedro curou o paralitico, conforme At 3,1.
Lembra também a morte de Jesus na Cruz, segundo Mt 27,46” (Disponivel em:
<http://www.mosteiro.org.br>. Acesso em: 29 ago. 2005).
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suas maos, como também os nossos Pais e os Apéstolos. [9] Tudo,
porém, se faca comedidamente por causa dos fracos.

[10] De 14 de setembro até o inicio da Quaresma, entreguem-se a
leitura até o fim da hora segunda, [11] no fim da qual se celebre a Ter¢a,
e até a hora nona trabalhem todos nos afazeres que lhes forem
designados. [12] Dado o primeiro sinal da nona hora, deixem todos os
seus respectivos trabalhos e preparem-se para quando tocar o sinal. [13]
Depois da refei¢do, entreguem-se as suas leituras ou aos salmos.

[14] Nos dias da Quaresma, porém, da manhd até o fim da hora terceira,
entreguem-se as suas leituras, e até o fim da décima hora trabalhem no
qgue lhes for designado. [15] Nesses dias de Quaresma, recebam todos
respectivamente livros da biblioteca e leiam-nos pela ordem e por inteiro;
[16] esses livros séo distribuidos no inicio da Quaresma. [17] Antes de
tudo, porém, designem-se um ou dois dos mais velhos, os quais
circulem no mosteiro nas horas em que 0s irmaos se entregam a leitura
[18] e verdo se nao ha, por acaso, algum irmdo tomado de acédia, que
se entrega ao Ocio ou as conversas, e ndo esta aplicado a leitura e nao
somente € inutil a si préprio como também distrai os outros. [19] Se um
tal for encontrado, 0 que nao aconteca, seja castigado primeira e
segunda vez: [21] se ndo se emendar, seja submetido a correcao regular
de tal modo que os demais temam. [21] Que um irmao nao se junte a
outro em horas inconvenientes.

[22] Também no domingo, entreguem-se todos a leitura, menos aqueles
que foram designados para os diversos oficios. [23] Se, entretanto,
alguém for tdo negligente ou relaxado, que ndo queira ou ndo possa
meditar ou ler, determine-se-lhe um trabalho que possa fazer, para que
nao fique a toa. [24] Aos irmdos enfermos ou delicados designe-se um
trabalho ou oficio, de tal sorte que ndo figuem ociosos nem sejam
oprimidos ou afugentados pela violéncia do trabalho; [25] a fraqueza
desses deve ser levada em consideracéo pelo Abade.

O que podemos perceber é que confirmamos o exposto acima, de que o trabalho,
muito mais do que ser uma atividade fundante do ser humano era visto como uma
arma contra o pecado, ou seja, também uma atividade de oracdo, preso a légica da
necessidade, daqueles pecadores herdeiros de Adao, condenados ao trabalho como
forma de disciplinamento e ordem. Condena-se o0 Ocio, mas isso nao significa que
encontremos aqui uma prioridade do homem de acdo moderno, afinal o trabalho s6

tem espaco nos intervalos da vida contemplatva e nado deve ser
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desenvolvido além do necesséario estando preso ao plano da salvacdo. Cabe
acrescentar que estas atividades desenvolvidas nos mosteiros implementaram
algumas inovagdes tecnoldgicas, como técnicas de plantio e os moinhos que liberavam
0s monges de horas de trabalho, que ndo eram incorporados as outras atividades
bracais, mas dedicadas a oracdo e a contemplacdo. Os monges podiam entdo “se
conservarem disponiveis para o mais importante, o essencial, quer dizer a opus Del, a
oracdo, a vida contemplativa™’ (LE GOFF, 1980, p. 110).

Segundo Besen (2002), o horario do monastério era extremamente rigoroso, mas

ainda respeitando certos elementos naturais como as estacbes da natureza ou
fenbmenos naturais. Prova disso € que os horarios no verdo e no inverno Sao
diferentes. Nove horas na estacdo mais quente e cinco na segunda. Mais ainda,
estabelecia-se que nenhuma ocupacdo poderia durar mais de 3 horas ininterruptas,
para que o monge nao fosse vitima do cansaco fisico ou aridez espiritual, que levaria
ao embrutecimento e ao afastamento de Deus.
Bataglia (1958), ao analisar o trabalho na Patristica e na Escoléstica, reforca essas
idéias afirmando que se em diversas ordens religiosas o trabalho é apreciado ele deve
estar condicionado aos limites de manutencdo da vida, podendo ser dispensado
agueles que ndo tém como se manter de outras formas licitas. A estes ultimos cabe
dedicar-se as atividades mais nobres da vida: a intelectual, a piedosa e a oracéo.

Os “condenados” ao trabalho, como 0s camponeses, eram VvistoS como seres
bestializados, situados entre 0 homem e o animal. Nas cidades por sua vez, amplia-se
a condenacédo para todos aqueles que vivem “dentro das muralhas” e, principalmente

agueles que se dedicavam ao trabalho, pois estavam sujeitos a “implacavel dureza dos

37 E digno de nota que, segundo Raffa (2006, v. |, p. 153), “neste interim, o trabalho passa por um
periodo de qualificacdo artesanal, se uniformizando e entdo se difundindo sob a forma de producao
gremial, dando lugar as generalizacdes técnicas por oficios, as quais forjaram as bases para o
estabelecimento da manufatura capitalista”. De acordo com esta autora, os fundamentos educacionais,
fornecidos as corporagfes de oficios em mosteiros medievais, “[...] mantinham, guardadas as devidas
propor¢cdes, o mesmo sentido de educacdo até o momento: disciplina e diferenciagcdo de
conhecimentos entre trabalhadores e aristocratas - trabalho manual e trabalho intelectual,
consecutivamente.” Pois, ao citar Rugiu (1998), destaca que “[...] existiam na mesma comunidade dois
tipos de formagdo, com respectivos niveis - uma destinada aos fraters laborantes ou aos leigos
encarregados do servico ou da producdo material, e uma outra destinada aos clérigos ou irméaos
ordenados, desenvolvida segundo esquemas do Trivio-Quadrivio” [Trivium - gramatica, dialética e
retorica; Quadrivium - geometria, aritmética, astronomia e musica]. Acréscimo nosso.
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que oferecem trabalho” (LE GOFF, 1995, p. 28).

De Grazia (1966) ilustra essa situacdo com o exemplo das figuras das fachadas
das catedrais romanicas, onde encontramos “os que trabalham com as maos” abaixo
das estatuas das imagens “da contemplacdo e do saber”. Além disso, acrescenta, em

tom de concluséo sobre o periodo que:

Tomas de Aquino, resumindo na Summa Theolbgica toda a época, faz o
seguinte esquema da situacdo: a atividade religiosa esta acima da
atividade secular, porém a contemplacéo esta por cima de tudo mais, ja
gue em si coroa a mais alta faculdade do homem, o poder de conhecer a
verdade (DE GRAZIA, 1966, p.15).

Ainda que brevemente, esse apanhado de algumas idéias do universo medieval
sobre suas atividades, nos possibilitou notar que, guardadas as devidas diferencas,
foram mantidas em grande medida as concepcdes anteriores, acrescidas da visdo
cristd de mundo que se constituiu no periodo. Ao final da Idade Média, com o advento
da reforma e da ascensao do capitalismo, a ruptura com esses valores estava proxima,
mas ainda levaria alguns séculos para que a humanidade se convencesse de que
aguelas atividades nos levariam ao melhor dos mundos possiveis.

Esse novo conceito ganha for¢ca nas origens da modernidade, quando essas
atividades, agora reunidas sob o nome de trabalho, passam a ser encaradas como
pressuposto da vida moral e da propria existéncia, pois para se pertencer ao mundo,
torna-se progressivamente necessario realizar alguma dessas atividades, isto €, ter um
trabalho (ou fingir que o tem).

Essa transicdo se deu de maneira violenta, com um enorme controle que, de
maneira crescente e enfrentando diversas resisténcias, foi introjetando nos homens

esse novo modo de viver.

38 Por este mesmo descortino, Raffa (2006, v. I, p. 154), ainda que identifique que a famigerada divisdo
entre trabalho manual e intelectual seja moderna, destaca que Sdo Tomas de Aquino, na “Suma
teoldgica” (1265, Parte I, 1l, Questdo 122, Artigo 4), faz claramente a distingdo entre trabalho servil
(corporal/servil) e trabalho liberal (intelectual/espiritual): “Trabalho servil vem de ‘servitude’. [...] €
guando um homem serve a outro homem. Mas um homem é servo de outro homem nédo quanto a alma,
mas quanto ao corpo [...]. Neste sentido, os trabalhos servis se denominam corporais. [...] 0 exercicio
de qualquer obra espiritual [...] [€], por exemplo, 0 ensino da palavra ou pela escrita. Traducao e
acréscimo da autora.
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Na origem da sociedade capitalista, principalmente no inicio da industrializacao
nos séculos XVIII e XIX, veremos que a grande dificuldade da burguesia era
arregimentar trabalhadores dentro dessa nova légica do trabalho industrial e disciplina-
lo para que se afastassem dos prazeres, da arte, da sexualidade e dos jogos.

Nao que busquemos aqui recompor uma imagem idilica ou do “paraiso perdido”
como afirma Thompson, da sociedade pré-industrial, mas sim verificar algumas
paisagens das cruéis origens do capitalismo moderno, tentando compreender como o
conceito de trabalho transformou-se em seu principio central.

A tese de muitos estudiosos é de que a disciplina foi a mais importante conquista
do capitalismo e seu fundamento. Como afirma Pollard (1987, p. 217), “em muitos
aspectos, a direcdo racional e metddica da méao-de-obra foi o problema essencial de
direcéo da Revolucéo Industrial e o que exigiu a mais violenta ruptura com o passado”.

Os trabalhadores artesanais da Europa resistiram arduamente a se empregar nas
fabricas nascentes que eram associadas, no imaginario da época, aos presidios e
casas de correcdo, tanto assim que a primeira mao-de-obra das fabricas vinha
justamente dos reclusos e dos orféos, cujas casas eram conhecidas como work

housess°.

Os pensamentos dos primeiros empresarios, que buscavam uma mao-
de-obra ddcil de novo tipo, se dirigiram de modo natural a méo-de-obra
nao livre, tanto na Gra Bretanha como no continente. Tampouco foram
totalmente inconexos os esforcos complementares para converter 0s
asilos para pobres em fabricas-asilo, jA que os objetivos de ver
castigados e educados para o trabalho aos desocupados e reduzir o
namero de pobres foram compartilhados pelas classes patronais em
todas as partes (POLLARD, 1987, p. 221).

Castigos fisicos e punic¢des financeiras, como pesadas multas e descontos foram
utilizados abertamente como forma de adequar o trabalhador aos horarios fixos,
pontualidade, economia de tempo e jornadas continuas, num “ascetismo forgado” que

visava gerar uma nova ética do trabalho como valor positivo. Os primeiros

39 Durante muito tempo os homens resistiram a permitir que suas mulheres e filhas ingressassem no
trabalho fabril, devido a méa fama das fabricas.
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reformadores desenvolveram grandes campanhas contra o 6cio aos fins de semana“°,
a bebida e a linguagem chula. Esses espacos de liberdade vdo sendo ocupados pelas
escolas biblicas dominicais e pelas festas promovidas pelas préprias empresas nos
dias de folga, cuidadosamente vigiadas pelos patrdes ou seus administradores. Por
ISSO:

‘Em quase todas as partes, 0os empresarios mantiveram igrejas, capelas e
escolas dominicais, tanto para fomentar a educacao moral no sentido mais habitual do
termo como para indicar a obediéncia” (POLLARD, 1987, p. 258).

Trabalho e educagdo comecam a se tornar aliados na tarefa de preparar 0os novos
membros desse modelo civilizatério.

Thompson também nos relata diversos exemplos desse processo em seus textos
sobre a formacdo da classe operaria européia, apontando como as questbes da
disciplina e da ordenacado sustentaram essa transformacdo. Uma associacao entre a
industrializacdo nascente, os sermdes dos puritanos e moralistas e o advento do
relégio que possibilitou uma maior precisdo e controle do tempo vivido, recriando a
experiéncia do homem com a temporalidade.

O trabalhador é arrancado do campo ou de suas oficina doméstica, onde sua
relacdo com o tempo era marcada pelas estacdes do ano, pelas etapas da atividade
agricola, pelos elementos da natureza, pelas festividades religiosas ou pagas, ou de
sua propria disposicao ao trabalho e é colocado nas fabricas, onde, trancado passa a
ter seu tempo controlado artificialmente pela demanda de producdo e pelos
mecanismos do relégio**.

Num manual sobre os deveres do vigilante da fabrica do século XVIII estabelecia-
se: “Todas as manhas as 5 o vigilante tocara a campainha para o comeco do trabalho,
as oito para o desjejum, meia hora depois para trabalhar outra vez, as doze para o

almoco, a uma para trabalhar e as oito para deixar o trabalho e fechar” (THOMPSON,

40 De Grazia ao elaborar um levantamento do calendario durante o Antigo regime constatou haver
durante o ano 52 domingos e 38 festas, totalizando 90 dias de folga por ano, isso sem contar os dias
nao trabalhados por fatores da natureza.

41 “A maquina ou oficina, depois de ter degradado o trabalhador Ihe dando um amo, acaba por envilecé-
lo, fazendo-lhe descer do nivel do artesdo para o do peéo [...]. Acredita-se, por acaso, que 0s operarios
de cinglienta a setenta e cinco centavos a hora sejam tdo inteligentes quanto seus avos?”
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Isto coincide com as consideracdes anteriores de Pollard (1987, p.244), para

guem a grande questdo colocada pela nova organizagéo da vida era que:

O que se necessitava era uma regularidade e uma intensidade
constante, em lugar de esforcos irregulares; precisdo e normatizacao,
em lugar de desenhos individuais e cuidado de equipe e do material, em
lugar do orgulho pelos proprios instrumentos.

Todo esse processo gerou novas idéias que estabeleceram também uma nova

concepcao ontoldgica da natureza, do tempo e do préprio ser humano, expressa em

diversas correntes filos6ficas como o liberalismo e o marxismo. O ideal lockeano do

trabalho como base da propriedade demonstra essa inversdo em relacdo aos ideais

classicos do homem e sua sociedade.

A extensdo de terra que um homem lavra, planta, melhora, cultiva, cujos
produtos usa, constitui a sua propriedade. Pelo trabalho, por assim dizer,
separara-a do comum [...]. Deus, ao dar o mundo em comum a todos os
homens, ordenou-lhes também que trabalhassem; e a penuria da
condicdo humana assim o0 exigia. Deus e a propria razdo lhes
ordenavam dominar a terra, isto €, melhora-la para o dominio da prépria
vida e nela dispor algo que lhes pertencesse, o préprio trabalho
(LOCKE, 1991, p. 229).

Esse ideéario desenvolveu-se também no campo dos direitos, onde acontecia uma

das maiores mudancas da histéria da humanidade, que foi a transformacao do trabalho

de dever em direito:

Na Revolucdo Francesa de 1848%*, sem dulvida apareceu com outra
vestimenta, a mesma que vimos aparecer nos Estados Unidos: o direito
ao trabalho. De certa forma, a mudanga era compreensivel: se néo
trabalhar é abominavel, o homem deve ser protegido contra a
possibilidade de uma tal indignidade, tem direito ao trabalho (DE
GRAZIA,1966, p. 249).

(PROUDHON apud JERUSALINSKY, 2000, p. 38).

42 Os movimentos populares de 1848 eclodiram na Franca e espalharam-se por varios outros paises
como na Austria e na Alemanha, chegando inclusive a ter ecos no Brasil, influenciando os ideais da
Revolugcdo Praieira, em 1848, em Pernambuco. No a&mbito desse texto cabe destacar algumas
“conquistas” obtidas por esse movimento, como a criagdo do Ministério do Trabalho e as “oficinas
nacionais”, que objetivavam fornecer trabalho aos operarios desempregados.
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Essa foi sem davida a grande inversdo moderna, pois na idéia classica, como
afirmamos anteriormente, somente liberto da necessidade de trabalhar poderia o
homem ter uma vida plena, inclusive a prépria cidadania. Agora, pelo contrério,
somente através de seu trabalho o homem é digno, feliz e cidadao.

Ainda segundo De Grazia (1966, p. 30), foi nos Estados Unidos que essa nova

ordenacéo ganhou sua forca maxima.

Aqui — nos EUA — todo o que pode deve trabalhar e a ociosidade é ma;
com um trabalho metddico se pode construir uma nacao grande e
prospera. Aqui o trabalho também €& bom para cada um, um remédio
para a dor, a saudade, a morte de um ser querido, um desengano
amoroso, ou as duvidas acerca de porque viver.

Note-se aqui 0 destaque para alguns aspectos essenciais do trabalho do ponto de
vista da constituicdo do homem contemporaneo e que terdo um impacto enorme nas
proposi¢cdes de seus projetos de formacédo. Em primeiro lugar o trabalho é pressuposto
de uma vida boa, invertendo a proposi¢ao classica, associada agora a produtividade e
ao consumo de bens padronizados. O trabalho € pressuposto do ter, mesmo que com
0 advento da robotizac&o industrial, as coisas dispensem, ou requisitem o minimo de
trabalho humano para sua elaboragédo. Em segundo lugar, o trabalho é um “remédio”.
Fazer alguma coisa para esquecer € uma afirmacédo muito popular. Esquecer da dor,
da morte, do amor e se quisermos, da prépria vida. Por ultimo, se esses ideais nobres
do trabalho fracassarem e alguns sujeitos insistirem em permanecer na ociosidade,
receita-se o trabalho como punicdo aos “vagabundos”, por exemplo, a eterna
reivindicacdo popular por cadeias que fagam os presos trabalharem, ou pelo menos
aprender uma profissdo para se reeducarem e estarem aptos a serem inseridos na
sociedade... do trabalho.

Porém, De Grazia (1966) nos chama a atengdo para um aspecto muito pitoresco
da sociedade americana, que foi a preocupacdo, dos “pais fundadores”, com outros
aspectos da vida, muito mais préximos do ideal classico de o6cio.

Ele nos mostra isso ao constatar que:

N&o é surpreendente, portanto que aqueles 0ciosos e preguicosos que
viveram segundo esta ultima idéia, aqueles que escreveram ou
aprovaram a Bill of Rights de Virginia e a Declaracéo da Independéncia,
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nunca realizaram uma jornada de trabalho integra em suas vidas (DE
GRAZIA, 1966, p. 249).

Isso possibilitou que dentro do ideal desses primeiros americanos podia-se

encontrar o desejo de contar com uma pequena propriedade, onde pudessem:

Gozar de bons amigos e bons vinhos, uma escolhida biblioteca,
tranquilidade e contemplagdo do cosmo, do mundo e de seus assuntos.
Estar livre da necessidade e, por conseguinte, livre para fazer cada qual
0 que gqueira por si proprio: isto € para eles a busca da felicidade (DE
GRAZIA, 1966, p.245).

Porém, destaca que esses ideais ndo sao do povo em geral. E ainda que as
diversas declaragbes pelo mundo afora falem em nome do povo, elas se referem a
uma pequena parcela ilustrada e para quem esses ideais de um humanismo classico
ainda perduravam.

A grande massa constituiu-se como o que denomina de “republica dos
comerciantes e fabricantes” adeptos cada vez mais da légica do trabalho e que se
consolidou durante o desenrolar dos séculos posteriores.

Esses ultimos, dominados pelo puritanismo, constroem diversos codigos e
estatutos em que a ociosidade — vadiagem — é duramente condenada, como no
“Estatuto de Massachussets” de 1633, que afirmava: “Nenhuma pessoa passara seu
tempo ociosamente ou nao proveitosamente, sob pena que a corte considere
procedente” (DE GRAZIA, 1966, p. 249).

Para Adam Smith, um dos primeiros profetas do capitalismo nascente, a mente da
maioria dos homens desenvolve-se necessariamente de e por suas ocupacdes
costumeiras.

Diante dessa afirmacdo poderiamos nos perguntar qual o desenvolvimento
possivel da “mente” de uma caixa de supermercado que passa oito, nove ou dez horas
por dia de sua vida a passar o leitor magnético nas mercadorias, ou de um jovem
especulador a comprar e vender agdes na bolsa...

Mas, deixando esses devaneios de lado, a ideologia do trabalho também atingiu

0s opositores do sistema, sendo que um dos grandes criticos da organizagédo social
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capitalista foi Karl Marx#3,

Para Marx, o trabalho é atividade fundante do ser humano. Rompendo com toda a

tradicdo classica e aderindo as antropologias de seus antecessores modernos, ele faz

do homem, antes de mais nada, um animal laborante.

Na abertura do Capitulo VII, do livro | de “O Capital” vemos essa discricao de

maneira mais clara:

Antes de tudo, o trabalho € um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que 0 ser humano com sua propria acgao
impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza.
Defronta-se com a natureza como uma de suas forcas. Pde em
movimento as forgas naturais de seu corpo, bracos e pernas, cabeca e
maos, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes
forma datil & vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e
modificando-a, ao mesmo tempo modifica sua prépria natureza.
Desenvolve as potencialidades nela adormecidas e submete ao seu
dominio o jogo das forcas naturais. Ndo se trata aqui das formas
instintivas, animais, de trabalho. Quando o trabalhador chega ao
mercado para vender sua forca de trabalho, € imensa a distancia
histérica que medeia entre sua condicdo e a do homem primitivo com
sua forma ainda instintiva de trabalho. Pressupomos o trabalho sob for-
ma exclusivamente humana. Uma aranha executa operacoes
semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de um arquiteto ao
construir sua colméia. Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor
abelha € que ele figura na mente sua construgcdo antes de transformé-la
em realidade. No fim do processo do trabalho aparece um resultado que
ja existia antes idealmente na imaginacdo do trabalhador. Ele né&o
transforma apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao
material o projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui a
lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem de subordinar sua
vontade. E essa subordinacdo ndo é um ato fortuito. Além do esforgo
dos o6rgdos que trabalham, é mister a vontade adequada que se
manifesta através da atencé@o durante todo o curso do trabalho. E isto é
tanto mais necessario quanto menos se sinta o trabalhador atraido pelo
contetdo e pelo método de execucao de sua tarefa, que Ihe oferece por
isso menos possibilidade de fruir da aplicacdo das suas préprias forcas
fisicas e espirituais (MARX, 1974, p. 1).

Diferentemente da tradicdo anterior, 0 pensador alemao incorpora todas as

43 Nao é objetivo desse trabalho realizar uma exegese profunda sobre o seu pensamento, nem entrar nas
diversas polémicas entre marxistas e marxianos que povoaram todo o século XX. Nossos objetivos aqui
sdo mais modestos, simplesmente destacar algumas consideracfes levantadas em sua obra sobre a
guestao do trabalho e que nos auxiliardo a compreender um pouco mais as caracteristicas desse em

nossa sociedade.



34

atividades humanas dentro desse novo principio ontolégico chamado “trabalho”. O que
antes eram atividades isoladas, plurais, diversificadas, agora sao reunidas sob o
conceito TRABALHO. Mais ainda, acrescenta que uma de suas principais
caracteristicas, € que é sempre uma atividade adequada a um fim. Nos “Grundrisse”
afirmara que mesmo aquelas atividades aparentemente desinteressadas, do campo do
Ocio, como a composi¢cao musical, ou a escrita de uma poesia, também séo trabalhos e
também atendem a esse principio. O homem faz o trabalho e o trabalho faz o homem.

A questdo central em Marx serd, no que diz respeito ao nosso tema, a
apropriacdo dessa atividade central por uma classe sobre a outra, na forma de
organizacédo da vida social da sociedade de nosso tempo, o capitalismo.

No primeiro dos “Manuscritos econdmicos e filosoficos”, Marx anuncia seus

objetivos com palavras duras:

Com a propria Economia Politica, usando suas proprias palavras,
demonstramos que o trabalhador afunda até um nivel de mercadoria, e
uma mercadoria das mais deploraveis; que a miséria do trabalhador
aumenta com o poder e o volume de sua produgéo (MARX, 1970, p. 89).

Essa afirmacao inicial de Marx contraria todos os discursos posteriores da l6gica
desenvolvimentista que nos assola até hoje, vindo da direita e da esquerda. Contra a
l6gica do mais trabalho, mais producéo, mais riqueza, ele afirma que “o trabalhador fica
mais pobre a medida que produz mais riqueza e sua producdo cresce em forca e
extensao” (MARX, 1970, p. 90).

Se para a constituicdo da subijetividade, ja dizia o velho Hegel no prefacio da
“‘Fenomenologia do espirito”, era necessario um para si, ou seja, 0 objeto, que nada
mais era que uma objetivagao do sujeito em si. Para Marx, com a forma de produgao
capitalista, o trabalhador perde essa capacidade de reflexdo sobre sua propria criacao
e, portanto da constituicdo de sua subjetividade. I1sso porque de um lado sua producéo
€ apropriada por outro grupo de seres humanos, gerando a propriedade privada dos
capitalistas e, em segundo lugar, porque todas as caracteristicas individuais de sua

criacdo sdo apagadas** pois o trabalho se torna trabalho social equivalente a todos os

"«

44 Esta caracteristica é reafirmada nos “Grundrisse”, “[o trabalho no capitalismo] se desenvolve com tanto
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outros trabalhos e transformando-se em mercadoria, equivalente a todos os outros
objetos sociais e, portanto, trocavel por qualquer outra. Troca-se a roupa, O carro, 0s
homens... Mas nada muda, pois tudo é equivalente a tudo. O trabalho no capitalismo é
a destruicédo do sujeito individual.

Para Marx o trabalho, ou seja, a vida produtiva € 0 que caracteriza a vida da
espécie. Essa nocéo de trabalho, constituida a partir da modernidade, gera entdo uma
nova espeécie, uma nova sociedade, um novo homem.

Nos “Grundrisse”™®, Marx critica as “robinsonadas” dos pensadores liberais que
imaginam um homem isolado, fora dos processos sociais e, principalmente, fora dos
processos sociais de producdo. Ele reafirma que na sociedade capitalista a atividade
chamada trabalho sé adquire valor enquanto troca, na relacdo de uma mercadoria com
as outras, numa ordenacado imposta externamente por uma légica da producao externa
aos individuos.

Os trabalhadores, nesse sistema, sdo levados a atividades sem nenhum sentido

para eles préprios, gerando uma situacdo que ele caracteriza como non sense.

In fact, este trabalhador ‘produtivo’ esta tdo pouco interessado na merda
que tem que fabricar, como o préprio capitalista que o emprega, a quem
Ihe importa esses cacarecos. Com maior exatidao, temos que, de fato, a
verdadeira definicdo de trabalhador produtivo consiste no seguinte: um
homem que ndo necessita, nhem exige nada mais que o estritamente
necessario para estar em condicdo de propiciar ao seu capitalista o
maior beneficio possivel*® (MARX, 1978, p. 215).

Pior que isso é que os ritmos da sociedade capitalista, incentivando a producao
infinita, geram o que ela chama de “mais trabalho”, base de sustentacdo dessa
sociedade, que nada mais é do que um desperdicio de forgas inuteis do ponto de vista
do ser humano, alimentado apenas para ampliar a exploragdo e condiciona-los cada

vez mais a logica do capital.

mais pureza e adequacdo, quanto mais perde o trabalho todo carater artesanal; sua destreza particular
se converte cada vez mais em algo abstrato, indiferente, e se torna, mais e mais, uma atividade
puramente mecénica, e, por fim indiferente. Indiferente diante de sua forma particular; atividade
puramente formal, ou, 0 que da no mesmo, meramente substancial, atividade em geral, indiferente com
respeito a forma” (MARX, 1978, p. 237). Acréscimo nosso.

45 Utilizou-se aqui a traducgédo espanhola, citada nas referéncias bibliograficas.

46 Grifo do autor.
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Se 0 operario somente necessita meia jornada de trabalho para viver um
dia inteiro, somente necessita para que subsista sua existéncia como
trabalhador, trabalhar meio dia. A segunda metade da jornada laboral é
trabalho for¢ado, trabalho excedente. O que do ponto de vista do capital
se apresenta como mais valia, do ponto de vista do trabalhador se
apresenta exatamente como “mais trabalho” acima de sua necessidade
imediata para a manutencdo de sua condicdo vital (MARX, 1978, p.
266).

Nesse primeiro momento, o trabalho mantém a sua caracteristica de castigo. Ao
invés de uma atividade criativa, autbnoma e autopoiética, o trabalho se torna a
repeticdo eterna de uma rotina torturante, agora acelerada e normatizada pelos ritmos
das maquinas*’ e aprofundada por sua divisao.

A divisdo do trabalho, imposta pelo processo fabril, auxilia o processo de
alienacado descrito acima, pois o trabalhador € expropriado do conhecimento total de
seu produto, o que reforca o poder do capitalista sobre ele, tornando-o sem sentido.

Nessa situagcdo o tempo fora do trabalho aparece como um tempo de liberdade
para as primeiras geragoes.

“Chegamos a conclusao de que o homem (o trabalhador) sé se sente livremente
ativo em suas funcdes animais — comer, beber e procriar, ou no maximo também em
sua residéncia e no seu proprio embelezamento” (MARX,1970, p. 94).

E importante notar que as trés atividades descritas por Marx como possibilidades
de liberdade também foram, e continuam sendo, objeto de tentativa de disciplinamento
por parte das “autoridades” desde o século XIX. Porém até isso o capital consegue
destruir com sua repeticao infindavel, atingindo a vitdria sobre 0s corpos e os coracdes

dos homens.

Sua incumbéncia histérica estd cumprida, por um lado, quando as
necessidades estdo tdo desenvolvidas que o trabalho excedente que vai
mais além do necessério chega a ser ele mesmo uma necessidade
geral, que surge das necessidades individuais mesmas, por outro lado, a
disciplina estrita do capital pelo qual passaram as sucessivas geracoes,
desenvolveram a laboriosidade universal como possessédo geral da nova
geracdo (MARX, 1978, p. 266).

47 “A atividade do trabalhador, reduzida a uma mera abstragéo da atividade esta determinada e regulada
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O trabalho que, para Marx, era a antitese do Capital, e atividade fundante do ser
humano, sucumbe perante as formas de organizacao capitalistas, mas ndo de maneira
definitiva, pois ele ainda aposta nessa atividade como emancipadora do ser humano,
afinal sdo os trabalhadores os responsaveis pela transformacéo dessa sociedade e a
constituicdo de uma sociedade onde os homens possam trabalhar livremente: a
sociedade comunista.

Participando de todos esses movimentos, mas alheio ao otimismo e as crencas
filoséficas do sogro sobre o trabalho*®, Paul Lafargue escreve o, talvez, mais
emblematico manifesto contra o trabalho na modernidade, “O direito a preguiga”.

Publicado em 1880, ele inicia com uma afirmacédo em que descreve, indignado, a

situacdo em que se encontravam os ja doutrinados trabalhadores de seu tempo.

Uma estranha loucura se apossou das classes operarias das nacoes
onde reina a civilizagéo capitalista. Esta loucura arrasta consigo misérias
individuais e sociais que h& dois séculos torturam a triste humanidade.
Esta loucura € o amor ao trabalho, a paixdo moribunda do trabalho,
levado até o esgotamento das forcas vitais do individuo e da sua
progenitora. Em vez de reagir contra essa aberragdo mental, os padres,
0S economistas, 0s moralistas sacrossantificaram o trabalho
(LAFARGUE, 1980, p. 1).

Mais adiante conclui taxativamente: “Na sociedade capitalista, o trabalho é a
causa de toda degenerescéncia intelectual, de toda a deformacdo organica”
(LAFARGUE, 1980, p. 1).

Retomando, ao seu modo, aspectos histéricos de outros povos como 0s gregos,
0S romanos e 0s primeiros cristdos, indigna-se com a situacéo do proletariado de seu
tempo que “deixou-se perverter pelos dogmas do trabalho”. Justamente o proletariado
em guem seu sogro, e grande parte do movimento socialista, depositavam tantas
esperancas...

Lafargue denuncia todo o ideario dos defensores da sociedade capitalista desde o

século XVIII, apresentando algumas de suas idéias em defesa da nova ordenacéo do

em todos os aspectos pelo movimento da maquinaria e ndo o inverso” (MARX, 1978, p. 119).

48 |sso ndo significa de nenhuma maneira uma ruptura das idéias de ambos os autores ja que o proprio
Lafargue admite a influéncia e sua grande admiragdo por Marx. Quanto a esse ponto ver o texto
“Reminiscéncias de Marx”, publicado em Fromm (1970).
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trabalho e seu coro unissono: “Trabalhem, trabalhem, trabalhem!”

Ao contrario destes, que enxergavam sO virtudes no encaminhamento das
massas humanas para as “casas de terror’*°, e que comemoravam a sua época como
o século do trabalho, afirma que “de fato, & o século da dor, da miséria e da corrupgcao”
(LAFARGUE, 1980, p. 4).

Ora, perguntardo alguns, mas ndo € o trabalho que gera riqueza, producdo e
conforto? Para Lafargue, n&o!

O ritmo acelerado do trabalho que rompeu as tradicdbes das sociedades
tradicionais s6 empobreceu os novos trabalhadores. A combinacgéo entre os discursos
de valorizagéo do trabalho e os valores ascéticos da poupanca e da privagao, levam a
questdo: “Qual deveres te impde a religido do Capital? - Dois deveres principais: 0
dever de renuncia e o dever de trabalho” (LAFARGUE , 1975, p. 20).

Anestesiados pela promessa do gozo futuro, ambos levaram a uma situacdo em
gue os trabalhadores mortificavam-se cotidianamente na faina cotidiana, enquanto os
defensores do trabalho — burgueses e religiosos — refestelavam-se na preguica e na

saciedade artificial, geradas pelo “superconsumo”.

Porque a classe operaria, com a sua boa fé simplista, se deixou
doutrinar, porque, com a sua impetuosidade nativa, se precipitou
cegamente para o trabalho e para a abstinéncia, a classe capitalista
achou-se condenada a preguica e ao prazer forcado, a improdutividade
e ao superconsumo. Mas, se o supertrabalho do operario magoa a sua
carne e atormenta 0s seus nervos, ele também é fecundo em dores para
0 burgués.

A abstinéncia, a qual a classe produtiva se condena, obriga o0s
burgueses a dedicarem-se aos superconsumo dos produtos que ela
manufatura desordenadamente (LAFARGUE, 1980, p. 5).

Mais trabalho, mais miséria! Essa é, em resumo, a tese de nosso autor.
Mas por que os ouvidos dos trabalhadores de todo mundo a partir da

modernidade ndo conseguiram ouvir mais essa maxima? Por que eles foram tomados

49 “Para extirpar a preguica e curvar os sentimentos de orgulho e de independéncia que esta gera, o autor
de Essay on Trade, propunha encarcerar os pobres nas casas ideais de trabalho que se tornariam
‘casas de terror onde se fariam trabalhar 14 horas por dia, de tal maneira que, subtraido o tempo das
refeicdes, ficariam 12 horas de trabalho completas” (LAFARGUE, 1980, p. 3).
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pela “religiao do trabalho™?

Para sair dessa situagao seria preciso instaurar o “Direito a Preguica”, muito mais
importante do que os “Direitos do Homem de 1789”. Abolir o trabalho, essa € a chave
da emancipacdo humana. Ao invés do trabalho cotidiano, o teatro, a musica e as
festas.

Mas, afinal, como viveremos longe da roda cotidiana, perguntara algum adorador
do trabalho de nosso tempo.

Na antiguidade os homens utilizavam-se dos animais e dos escravos para
reproduzirem suas vidas materiais, com o advento da revolucao industrial e das novas
tecnologias nascentes na época, 0 que se anunciava era um tempo de libertacdo total
do trabalho.

A partir de uma série de maximas dos antigos, Lafargue conclui seu texto

reafirmando sua condenacao ao trabalho,

Um cidaddo que da o seu trabalho em troca de dinheiro degrada-se ao
nivel dos escravos, comete um crime que merece anos de prisdo. A
hipocrisia crista e o utilitarismo capitalista ndo tinham pervertido esses
filbsofos das Republicas antigas; dirigindo-se a homens livres,
expunham ingenuamente seu pensamento (LAFARGUE, 1980, p. 11).

Ainda sob a influéncia classica, reafirma a declaracéo de fé nas possibilidades da

técnica, esperanca comum a muitos autores modernos.

O sonho de Aristételes é a nossa realidade. As nossas maquinas a
vapor, com membros de acgo infatigaveis, de maravilha e inesgotavel
fecundidade, realizam por si préprias docilmente o seu trabalho sagrado;
e, no entanto, o génio dos grandes fildsofos do capitalismo continua a
ser dominado pelo preconceito do salariado. Ainda ndo compreendem
gue a maquina € o redentor da humanidade, o Deus que resgatara o
homem das sordidas artes e do trabalho assalariado, o Deus que lhe
dara tempos livres (LAFARGUE, 1980, p. 11).

O que Lafargue néo teve condi¢cdes de prever em sua época foi que, ao invés de
promover a liberdade, as maquinas introduziram mais disciplina, mais controle e mais
trabalho. O Deus que poderia libertar a humanidade transformou-se num grande
Moloch que engole cotidianamente os homens e as mulheres. Ao acelerar os ritmos de

producdo as maquinas geraram aquilo que ele apontava anteriormente, que foi o
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estimulo ao superconsumo, acrescido agora por mais trabalho, estendido as parcelas
maiores da populacéo, inclusive incentivado pelos antigos defensores do ascetismo
para as massas, como O0s pastores protestantes. Um exemplo claro dessa
transformacdo € a nova “teologia da prosperidade”, que embala as novas formas
religiosas contemporaneas e que afirma a graca divina pela palavra magica:
“prosperidade”, traduzida por um acumulo de bens e riquezas, que ao serem
conquistadas comprovam a acdo de Deus. Reafirma-se a formula do trabalho como
fonte da virtude, mas agora recompensado pelos divinos objetos de consumo.

Mas antes de falarmos de nossas misérias contemporaneas, temos que olhar
para o caso especifico da formacéo do trabalho na sociedade brasileira.

Se atravessarmos o Atlantico e observarmos o desenvolvimento dessas relacoes
no Brasil, teremos um agravante. De nossa fundacao até o século XIX, todo o discurso
e a pratica do trabalho colocavam-no como uma atividade inferior, destinada aos
escravos e para alguns homens livres, brasileiros ndo nobres, que perambulavam pelo

pais dedicando-se principalmente ao comércio e a agricultura.

O Brasil laureou-se como o campeao mundial e universal da escravidao.
O Brasil foi a maior poténcia escravagista da histéria de todos os
tempos, inclusive os tempos antigos, [...] 0 Brasil sozinho importou pelo
menos 40% dos africanos trazidos para as Américas, durante quatro
séculos (FREITAS, 2000, p. 85).

7

Esta caracteristica da sociedade brasileira é apresentada enfaticamente por
Freitas (2000) que afirma nédo ter existido no Brasil a constituicdo de uma ética do
trabalho, j& que em quatro quintos de nossa histéria houve a desvalorizacdo do

trabalho como afirmamos acima.

No Brasil, nunca existiu essa ética do trabalho, muito pelo contrario, o
gque pode ser observado ainda hoje em muitas regides do Brasil, ou seja,
a ética da ociosidade. A ociosidade como grande valor, que dignifica e
valoriza 0 homem, j& que o trabalho durante toda a histéria brasileira foi
a forma suprema de desonra, humilhacdo ou de desmoralizacdo
(FREITAS, 2000, p. 84).

Ainda que concordemos com o0 argumento central do autor sobre a especificidade

da experiéncia brasileira, acreditamos que precisamos de algumas reflexbes para
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verificar a hipétese que ele apresenta.

A formacéo de nossa sociedade transcorreu numa cultura de favorecimento e
clientelismo, desenvolvida pelos bacharéis letrados vindos de Coimbra, ou formados
por aqui a partir do século XIX, dentro de uma retdrica de inspiracdo classica,
desvinculadas da atividade material®®, sempre apresentando esses filhos da elite e
seus favoritos como jovens ocupados em “sérias” e relevantes atividades. Basta ver,
como exemplo, as varias representacdes dos boémios e “ociosos” poetas romanticos
do século XIX, como Castro Alves, Fagundes Varela e Alvares de Azevedo, sempre
representadas com uma altivez e sobriedade dificeis de imaginar em jovens de 20
anos, principalmente se conhecemos sua breves e desregradas biografias.

Temos entdo de um lado o trabalho compulsério, desvalorizado, dos escravos; de
outro a direcdo do pais, nas atividades da elite, mas, entre eles, uma massa de
homens livres, que fugiam do trabalho sempre que podiam, pois isso 0s aproximava do
primeiro grupo. Alimenta-se ai uma logica da “vadiagem”, em que o trabalho jamais foi
um valor, mas apenas um meio de subsisténcia.

Vérios sdo os relatos dessas praticas no Brasil. Kowarick (1994, p.56), cita o
testemunho de Saint Hilaire que reclamava da “preguica que — para ele — se tornou um

vicio generalizado.” Afinal,

guem ndo era forcado a trabalhar o fazia quando estritamente
necessario. No contexto social em que o homem livre e pobre néo
acumula bens, esse necessario reduz-se a um minimo material e cultural
baseado, o mais das vezes, numa economia natural de subsisténcia;
vive-se da mao para a boca por meio de uma atividade ocasional que
nao tem razdo de ser, além de permitir uma sobrevivéncia incipiente e
instavel, estigmatizada pela desclassificacao social.

A partir da segunda metade o século XIX com a pressdo politica e econémica

internacional pelo fim do trabalho escravo, a burguesia brasileira viu-se as voltas com o

50 Um caso exemplar dessa separacao é o de Castro Alves, o grande poeta do abolicionismo. Enteado de
uma grande comerciante de escravos que se casou com seu pai, apds a morte de sua mée, nao consta
gue tivesse extensivos contatos com 0s escravos para escrever seus versos, inspirando-se muito mais
no imaginario abolicionista de seu tempo e de poetas europeus. Quanto a esse ponto, Cf. Costa e Silva
(2006).
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problema de uma nova construcéo nas relacdes de trabalho.
Como afirma Salles (1986, p. 39):

Ha que se considerar que nos limites da sociedade brasileira, habituada
a relacdo entre o senhor e o escravo, tornava-se extremamente dificil o
aparecimento de um trabalhador que considerasse, de modo positivo, o
ato produtivo como condicdo de liberdade. Dai a opcao imigrantista ter
sido definitiva quando se tornou impositivo substituir o escravo e criar
um mercado de méo-de-obra livre.

Isso levou a um reordenamento de todo discurso sobre o trabalho pelos

republicanos e liberais, que organizaram posteriormente um novo ordenamento juridico

e social no pais.

O trabalho por ser condicdo para a ampliacdo e reproducdo do capital,
precisava ter sua nocao ideoldgica redimensionada. Em decorréncia
disso, ele aparece no discurso republicano com o poder de criar a
rigueza. O trabalho é compreendido pelo pensamento liberal como
condi¢do intrinseca ao homem que, ao se desenvolver, possibilita a
criagdo dos bens morais, pois recupera e eleva o sentido ético dos
individuos e dos bens materiais. A acumulacdo desses bens morais e
materiais forma o cabedal de uma nacéo (SALLES, 1986, p. 42).

De atividade aviltante e degradante, o trabalho passa a ser o fundamento do

progresso e da civilizacdo, portanto enobrecedor.

Nesta perspectiva teédrica, o trabalho adquire os qualificativos de
construtor do progresso, logo, da riqueza. Decorre dai a preocupacao
com a profissionalizacdo como meio para tornar os homens mais
habilitados para as atividades produtivas. Estes homens aptos a uma
maior produtividade promoveram o enriguecimento do Estado, e criaram
também para si as possibilidades e condicdes de enriquecimento
(SALLES, 1986, p. 130).

Chaloub (1986, p. 29) confirma esse processo de constru¢édo de uma ideologia de

valorizagdo do trabalho, em sua obra “Trabalho, lar e botequim”, de maneira mais

enfatica ao afirmar que “o conceito de trabalho se erige no primeiro regulador da

sociedade, conceito este que aos poucos se reveste de uma roupagem dignificadora e

civilizadora”, obviamente que naquele momento com o claro intuito de exploracédo do

trabalho assalariado. Ele acrescenta ainda que a fé dos nossos evangelistas do

trabalho anunciava que era essa atividade que iria “despertar o nosso sentimento de
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nacionalidade, superar a preguica e a rotina associadas a uma sociedade colonial”’, nos
tornando uma nacéo civilizada.

Para isso, além dessa sobrevalorizagdo do trabalho desenvolveu-se uma forte
vigilancia e controle das atividades dos trabalhadores em todas as suas esferas:

0 problema do controle social da classe trabalhadora compreende todas
as esferas da vida, todas as situagdes possiveis do cotidiano, pois este
controle se exerce desde a tentativa de disciplinariza¢éo rigida do tempo
e do espaco na situacdo de trabalho até o problema da normatizacéo
das relacbes pessoais ou familiares dos trabalhadores, passando,
também, pela vigilancia continua do botequim e da rua, espagos
consagrados aos lazer popular (CHALOUB, 1986, p. 31).

Reforca-se aqui o conceito de “malandragem”, ou seja, toda a atividade realizada
por aqueles que estavam - pela condicdo ou até por opcdo - fora do mundo do
trabalho, quais sejam, mendigos, prostitutas, jogadores e “biscateiros”.

Ja em 1888, preocupados com o que fazer com aquela massa de escravos
recém-libertos, foi elaborado um projeto de repressdo a ociosidade que buscava
adequar principalmente 0s negros — mas por extensao todos 0s pobres - aos modos
civilizados, através do trabalho, da disciplina e da educacéo, transmitindo-lhes novos
valores, principalmente o respeito a propriedade e o amor ao trabalho como valor
supremo.

O conceito de trabalho aqui desenvolvido buscava, segundo Chaloub (1986, p.
43), “justificar sua obrigatoriedade para as classes populares” e fundamentava-se em
dois pontos centrais:

a) o trabalho como elemento ordenador da sociedade, pois afinal, como
afirmava o deputado Rodrigues Peixoto, “é preciso que tenham todos
uma ocupacao, porque [...] desde que o individuo respira, como que
contrai uma divida com a sociedade,a qual s0 pagara com o
trabalho” (CHALOUB, 1986, p. 43);

b) a relacdo entre trabalho e moralidade. O trabalho, por exceléncia, era
a atividade que, segundo os legisladores da época, poderia incutir os

bons habitos civilizados nos libertos.
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Como toda legislacdo, até ser introjetada pelos cidadaos e tornar-se habito, para
ser cumprida necessita vir acompanhada da vigilancia que garanta seu cumprimento e
das punicdes em caso de desrespeito, esse projeto previa a agao policial na repressao
aos atos de ociosidade e vadiagem, tomados aqui como sindnimos, e duras penas de
prisdo, que visavam nao soO punir o “vagabundo”, mas também educa-lo, “fazendo-o
adquirir o amor ao trabalho pela pratica do trabalho” (CHALOUB, 1986, p. 44).

Como afirmamos anteriormente, os trabalhadores nacionais, principalmente os
negros recém-libertos, foram as maiores vitimas nesse novo momento, pois o que
estava em jogo era combater a indigéncia dos novos miseraveis que assolavam as
grandes cidades brasileiras, principalmente o Rio de Janeiro. Muito interessante,
portanto, é a diferenciacéo estabelecida entre a ma e a boa ociosidade. Sim, por mais
que se valorize o trabalho, ainda nesse momento ele € destinado para os pobres. O
projeto reconhecia que se um individuo tivesse condi¢des licitas de se sustentar, ndo
estava obrigado a trabalhar, era um “bom ocioso”. Agora, se estivesse vivendo de
biscates, pequenos furtos, ou outras atividades, mereceria toda a represséo e as penas
previstas na lei. Portanto, aqueles ndo agraciados pelas benesses das riquezas,
deveriam optar entre o mundo digno do trabalho ou pela “imoralidade” do décio.

Tudo seria muito bonito se ndo houvesse um outro fator agravante nessa historia.
A partir do inicio da imigracdo ha uma politica de branqueamento da méao-de-obra
nacional que construiu uma imagem do imigrante como portador do progresso e do
labor da civilizagdo européia. Claro que “essas idéias ndo correspondiam aos fatos”,
como diria 0 poeta, pois a grande massa de trabalhadores que para cé se dirigiram
eram pessoas brutalizadas pelas terriveis condicées do trabalho, que ja apontamos
anteriormente, desenvolvidas na Europa dos séculos XVIII e XIX. Essa massa de
miseraveis vinha para o Brasil a procura de melhores condi¢des de vida e néo porque
eram mais cultos ou refinados, ja que grande parte sequer era alfabetizada, mas sim
porque ja estava domesticada e convencida do valor trabalho como fonte da riqueza e
do progresso coletivo, mas principalmente individual. Nossos negros entdo passavam a
ser preteridos pelos patrdes que viam neles o atraso, a ignorancia e os vicios, ligados a
voluptuosidade, a preguica e a malandragem. Por outro lado, também eram

discriminados por seus ‘companheiros” imigrantes, que na busca de afirmarem-se em
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territério nacional, reforcavam esse discurso sobre os nativos, agravando ainda mais a
situagdo. “Ou seja, 0 negro passou de escravo a trabalhador livre, sem mudar,
contudo, sua posicao relativa na estrutura social” (CHALOUB, 1986, p. 57).

Isso é demonstrado em varios estudos sobre o cotidiano operario da primeira
republica, em que houve o inicio desse processo de adequacéao do trabalhador livre
aos nascentes ritmos urbanos e industriais de uma nova sociedade que aqui se
configurava.

Ainda que se constituisse num periodo de lutas sociais, 0 que € interessante
notar nesse momento € que esse trabalhador imigrante, ja doutrinado no tocante a
centralidade do trabalho, ja ndo questiona o ato de trabalhar em si, mas suas
reivindicacfes restringem-se as questdes relacionadas a organizacdo interna das
fabricas como condic¢des de trabalho, jornadas, salérios etc.

Mesmo muitos dos mais radicais anarquistas, que defendiam a destruicdo e
transformacado total daquela sociedade, a imaginavam agora dentro dos moldes da
sociedade do trabalho.

As primeiras lutas operarias no Brasil, diziam respeito as condi¢fes terriveis dos
locais de trabalho. Posteriormente, essas mobilizacbes se estenderam pela jornada de
8 horas de trabalho, instauracdo de comissdes de fabricas e melhores condi¢des fora
da fabrica, nas vilas operarias, por exemplo. Todas essas reivindicacfes significariam,
em termos anacrénicos, uma melhor “qualidade de vida”, ja que as condigbes das
fabricas eram terriveis.

A armadilha que elas escondem é que o homem que luta, por exemplo, pela
regulamentacdo de uma jornada fixa de trabalho, ja est4 convencido do moderno ritmo
do trabalho, marcado por horas e regulado artificialmente. A luta anterior, de
resisténcia a propria regulacéo do tempo foi abandonada e o que se pretende agora é
apenas a reducédo desse tempo.

Mais ainda, o trabalho era encarado como algo que engrandecia o homem e sua
condicao de sua liberdade. Como afirmava o militante anarquista Adelino de Pinho, “o
trabalho é a verdadeira condi¢&o, o verdadeiro destino do homem. E a saude, é o bem-
estar, € a moralidade, é a felicidade, é a vida feliz” (apud SILVA, 1996, p. 96).

O principal foco de valorizacdo do trabalho era sem duavida o trabalho fabril,



46

considerado como produtivo.

Voltamos a destacar que agora a grande luta que se travava ndo era contra o
trabalho, mas sim contra sua divisdo na sociedade capitalista entre burgueses e
proletarios, produtivos e improdutivos.

Mas, para amplos setores operarios do inicio do século XX, as preocupacdes nao
se concentravam apenas na luta por melhores condi¢cdes dos trabalhadores nas
fabricas, mas impunham um discurso de ordenamento da vida desses nos horarios fora
do trabalho.

Esse ponto de vista era compartilhado pelos patrdes que também buscavam
controlar o “cotidiano operario”, nesse movimento disciplinador. Ou seja, a
preocupacdo que antes era dirigida as massas de ex-escravos, agora cai sobre os
trabalhadores imigrantes que também passam a serem vistos como perigosos.

O tempo gasto nos templos de Baco, ou para usar uma expressao
nietzscheana no ‘mundo da realidade dionisiaca’ era um tempo que
fugia ao controle dos patrdes, do Estado e mesmo dos idedlogos do
movimento operario e, por iSSso mesmo era um tempo que devia ser
combatido, o que era feito por meio de chamamentos ao ‘mundo da
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realidade cotidiana’ — o mundo ascético do trabalho e do tempo (til*!
(SILVA, 1996, p. 73).

As campanhas pela higiene e contra o alcoolismo, as duras regras das Vilas
operarias, 0s inquéritos sobre a condicdo operaria promovidos pelo Estado, sdo alguns
exemplos de como a vida extra fabril era vigiada pelas elites brasileiras. Por outro lado,
grande parte da imprensa operdria era recheada por varios artigos contra os bares e 0
alcoolismo, inimigos da formacéo dos trabalhadores e de sua moral.

O bébado no trabalho sujeita-se a todas as imposicdes a todas as
tiranias, rasteja aos pés do patrdo como sapo pela lama...E desta
miséria moral donde sai 0 grande contingente de malfeitores: vadios,
soldados, toda escéria da humanidade. A taberna é a escola do crime (O
Proletério apud SILVA , 1996, p. 72)

Por isso é preciso ocupar o tempo com atividades na familia, na militancia, na
igreja, etc. Até mesmo as férias sdo questionadas pelos patrdes, pois 0 que fariam os
operarios durante 15 dias de tempo livre?

Que fard um trabalhador bracal durante 15 dias de 6cio? Para o nosso
proletério, para o geral do nosso povo, o lar € um acampamento sem
conforto e sem dogura. O lar ndo pode prendé-lo e ele procurar4 matar
as horas de inacdo nas ruas. A rua provoca com freqiéncia o
desabrochar de vicios latentes e ndo vamos insistir nos perigos que ela
representa para o trabalhador inativo, inculto, presa facil dos instintos
subalternos que sempre dormem na alma humana, mas que o trabalho
jamais desperta (PUPO NOGUEIRA apud SILVA, 1996, p. 208).

A rua, o bar, a zona do meretricio, eram tantas as “tentagdes” que afastavam o
bom homem de seu destino que foi preciso um grande esforgo para primeiro convencé-
lo de que o trabalho era bom e, mais, de que aquele trabalho existente seria sua
salvacao.

Nota-se nesse momento uma transmutacao do discurso, ndo mais atribuindo ao
trabalhador nacional a culpa por sua preguica e praticas de vadiagem, mas sim ao

meio em que ele se colocava.

51 Grifos do autor.
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No discurso dominante, a instabilidade e indisciplina no trabalho
deixaram de ser marcos inerentes a indole dos nacionais. Ndo se trata
mais de aversdo congénita para trabalhar, fruto de espirito errante por
natureza ou de uma mentalidade falsa e viciada, propensa, devido a
uma degeneracdo irremediavel, a vida facil, ao alcoolismo e a
imoralidade de toda sorte. Ao contrario, tradicionalmente estigmatizado
de apatico, pregui¢coso ou vagabundo, o braco patrio poderia e deveria
ser regenerado, pois sua indoléncia era consequéncia do abandono a
que fora relegado (KOWARICK, 1994, p. 112).

Cabia todo um esforco de adequacédo do meio sob os principios da ordem e da
higiene®? para garantir a producdo das riquezas oriundas do trabalho. Cidades sé&o
reformadas, bairros operarios construidos, corticos destruidos, favelas formadas.
Importante notar que, o imigrante tdo adulado no final do século XIX, passa a ser um
incébmodo. As politicas publicas desenvolvidas pelos primeiros governos da Republica
passaram a impor uma dura politica de enfrentamento aos movimentos operarios, com
prisbes, repressao policial e expulsdo de imigrantes. Nao é nosso intuito discutir esses
aspectos, mas perceber como muitos trabalhadores e patrdes concordam sobre as
benesses do trabalho, discordando apenas sobre a extenséo e apropriacdo dos bens
produzidos.

Afinal, todo o entusiasmo com os imigrantes acaba por sucumbir a realidade, pois
estes se mostram de um lado criticos do sistema de exploracdo ao qual estédo
submetidos, para horror dos patrbes e, por outro, 0 que vemos € também um grande
numero de “viciados” na indoléncia, na pregui¢ca, na boémia e no alcoolismo,
condenados por burgueses e liderangas sindicais. Isso fica claro, mais tarde, na “lei
dos dois tergos”, encaminhada ja por Vargas nos anos 30 e endossada pela entéo
nascente FIESP%S,

Cabe aqui uma digresséo sobre a permanéncia desse ideario da forca de trabalho
imigrante na sociedade brasileira, apés mais de um século dessas campanhas e como

isso se torna presente nos discursos e praticas das populagdes que permanecem sob

52 Como afirmava o Dr. F. Figueira de Mello, num Boletim da Sociedade de Medicina e Cirurgia de Sao
Paulo: “O homem sendo o produto do meio, qual o que poderiam gerar esses covis que sdo atentados
0S mais revoltantes a nossa civilizacdo e ao nosso progresso” (apud RAGO, 1985, p. 43).

53 Federacdo das Industrias do estado de Sao Paulo.



49

maior influéncia da imigracdo européia, como as do sul do pais. Como exemplo,
podemos citar a ocupacdo de grande parte do Centro-Oeste e do Norte do pais,
através dos programas de migracao e colonizacdo da ditadura militar nos anos 60 e 70,
que transformaram radicalmente essas regibes, fundando cidades, produzindo
monocultura de exportacéo, invadindo terras indigenas, depredando ecossistemas e
destruindo tradicdes seculares.

A grande ideologia desses migrantes é que eles representam 0 progresso e ao
impor a sua légica disciplinada e ascética do trabalho promovem o desenvolvimento da
regido, fazendo trabalhar os “vagabundos e preguicosos” moradores locais. Bom
exemplo disso € o crescente numero de empresas que ja ndo fecham na hora do
almoco, quebrando uma tradicdo como a sesta, pratica comum mesmo em capitais
como Belém e Cuiaba. Outra manifestacdo dessas transformacdes € a luta da
Federacdo do Comércio do Mato Grosso para a abertura do comércio aos domingos.
Obviamente que esses fenbmenos também respondem as transformacdes ocorridas
no pais a partir dos anos 90 e que aceleraram os processos de mercantilizacdo das
relacdes sociais. O que queremos destacar é a combinacdo dessa nova ordenacéo do
capital com um meio propicio a recebé-lo sob a ideologia do “mais trabalho, mais
progresso’.

O que é esquecido por esses discursos € todo esse passado ndo tao glorioso —
para um olhar conservador — das lutas operarias e da ociosidade de parte de seus
antepassados.

Mas, voltemos a nossa historia...

Nos anos 20, do século passado, com a expansdo industrial e a chegada das

idéias do taylorismo®*, uma nova geracdo de industriais iniciam uma campanha pela

5 “O engenheiro industrial norte-americano Frederick Winslow Taylor, em seus ‘Principios de
administracédo cientifica’ (1911), elaborou um sistema com o fim de aumentar a produtividade sem
grandes investimentos em novos equipamentos. Os elementos-chaves do sistema de Taylor eram a
simplificacdo das tarefas e a individualizacdo da forca de trabalho. A divisdo e a segmentacao das
tarefas faziam com que fossem aprendidas rapidamente e que um pequeno numero de gerentes
pudesse monopolizar o conhecimento necessério para o funcionamento da empresa. Isso levava, por
sua fez, a uma organizacdo mais hierarquica da fabrica e a uma reducdo do nimero de operarios
qualificados, que tendem a ser mais caros e mais exigentes que os ndo-qualificados. Os trabalhadores
gue continuassem na fabrica reorganizada manteriam um alto nivel de produtividade e seriam pagos de
acordo com a produtividade individual que ultrapassasse um determinado patamar. Isso ndo apenas



50

“racionalizacao” do trabalho em nosso pais.

Buscando atingir os campos do trabalho e da educacéo, esse grupo de industriais
e educadores, principalmente alguns vinculados ao movimento da “Escola Nova”, como
Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, buscavam em suas palavras, “modernizar” a
sociedade brasileira tendo também que se debater com os setores mais tradicionais e
conservadores de nossa elite, principalmente ligados a agricultura e ao empresariado
urbano mais tradicional.

Ainda que por aqui os métodos tayloristas “puros” jamais tenham se implantado,
esses discursos introduziram novas praticas em nosso meio. Apesar de poucas
industrias terem introduzido essa organizacdo em seu inicio, ja notamos a intervencao
incisiva de seus defensores.

Weinstein (2000), ao analisar a década de 1920, destaca a figura de Roberto
Simonsen, como um dos protagonistas desse movimento. Engenheiro paulista, ele
fundou a “Companhia Construtora de Santos”, em 1912, que serviu de laboratério para
a insercdo dos métodos racionais. Foi fundador e primeiro vice-presidente do Centro
das Industrias do Estado de S&o Paulo, em 1928, onde desenvolveu suas idéias e
praticas sobre o trabalho e a indUstria moderna.

Simonsen afirma, em seu discurso de posse no CIESP®®, a eterna crenca
compartilhada até pelos mais radicais criticos do trabalho como Lafargue, da

associacao tecnologia/progresso/tempo livre na sociedade capitalista. Dizia ele:

A maquina, aumentando sua produtividade, afasta o operario do trabalho
manual e embrutecedor, aguca-lhe a inteligéncia, permite a elevacao do
nivel dos salarios, a reducdo das horas do trabalho, favorece as
possibilidades de instrucdo proletaria, melhora enfim a sorte da
humanidade (apud WEINSTEIN, 2000, p. 38).

Aliar novas técnicas de gerenciamento, forte industrializagéo, investimentos nas

magquinas®®, educacéo dos trabalhadores e a lideranca social dos novos industriais, nos

serviria de incentivo para aumentar a produtividade, mas iria desencorajar os movimentos coletivos por
maiores salarios e reduzir a capacidade de mobilizag&o dos sindicatos” (WEINSTEIN 2000, p. 23).

55 Centro das Indistrias do estado de S&o Paulo.

56 Além disso, queriamos destacar aqui j@ o aparecimento do conceito de “produtividade”, central na
ideologia da sociedade do trabalho.
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levaria ao progresso e a modernizacdo da sociedade brasileira. Claro que todo esse
processo, poderia contar com a ajuda da forca para “convencer’ os trabalhadores
ignorantes do caminho ao paraiso.

Simonsen e outros enfrentaram firmemente varios setores da burguesia nacional,
pela implementacdo de seus métodos cientificos, pois 0 que assistiamos ainda nos
grandes centros eram as figuras do patréo repressor e cruel, ou do patrdo paternalista,
que apesar de oferecer melhores condicfes de trabalho e vida aos seus operarios,
impunha uma rigida disciplina e controle a eles.

Mas, como respondia 0 movimento operario a essa movimentacdo do capital?
Interessante notar que, apesar de combativo e organizado, varios setores buscavam
também romper com esse “passado” escravista e tradicional de nossa sociedade e
passaram a apoiar as reformas “cientificas” do mundo do trabalho. Weinstein (2000)
cita diversos exemplos de liderancas e movimentos dos trabalhadores de Sdo Paulo
gue se empenharam na introducdo das novas formas de organizacao.

Como ja afirmamos acima, grande parte das liderancas mais radicais, ligadas ao
ideario anarquista, percebendo os riscos desses métodos na expropriacdo dos saberes
dos trabalhadores, pois estes segmentavam os operarios numa funcdo especifica e
retirava-lhes o comando de suas acdes para o controle de uma equipe de gerentes e
supervisores, ndo mais concebiam uma transformacédo para além do mundo do

trabalho, mas sim a apropriacéo desse pelos trabalhadores.

E preciso que cada operario conheca tdo bem ou melhor que seus
patrdes o mecanismo complexo da produgdo na indastria em que
trabalha [...]

Conhecedores da capacidade atual da producéo do pais, do estoque de
mercadorias existentes e dos meios de transporte utilizveis; tendo o
preparo técnico necessario a por em movimento as industrias terdo os
trabalhadores adquirido uma das condi¢cdes necessarias para construir a
sociedade nova (A PLEBE apud RAGO, 1985, p. 52).

O ponto que nos interessa destacar € que ja naquele momento, os movimentos
de enfrentamento ao trabalho haviam minguado e ja ndo faziam parte da luta de
nossos sindicatos. O que se buscava era a reforma dos processos internos, ou mesmo
a revolucdo, mas ndo sob a bandeira da abolicio do mesmo. A “loucura” que

denunciava Lafargue ja havia nos contaminado.
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A partir dos anos de 1930, com a ditadura Vargas, o fortalecimento da burguesia
nacional, a destruicdo e/ou oficializacdo do sindicalismo nacional e a implementacao
da ideologia dos “trabalhadores do Brasil”, o pais sucumbe sob a égide do progresso,
do desenvolvimentismo e de mais e mais trabalho.

Instaurou-se um processo de “modernizacdo conservadora®, isto €, a
centralizacdo do poder nas maos de um Estado ditatorial, que buscava por fim aos
conflitos sociais que, segundo seus mentores, atrasavam o pais.

A burguesia industrial alia-se a Vargas, instaurando um forte controle na politica e
na acdo dos trabalhadores no pais. A legislacdo se torna mais dura quanto aos
movimentos sociais, proibindo as greves, criando o imposto sindical, intervindo em
sindicatos e criando a Justica do Trabalho que passava a ser responsavel pelo
julgamento dos conflitos de classe em nosso pais. Ponto fundamental dessa
concepcao € que os sindicatos passam a ser definidos como érgdos de colaboracéo e
cooperacao do Estado.

Claro que essas medidas foram implementadas, mais uma vez, pela for¢ga, mas
agora com uma novidade, o radio e a propaganda. Esse meio de comunicagéo passou
a ser um importante aliado de Vargas para divulgar sua imagem de “pai dos pobres” e
dos trabalhadores.

Aliado a isso, houve uma forte adesdo de liderancas sindicais e politicas as
medidas de Vargas, que eram vistas com entusiasmo por parte dos nacionalistas de
plantdo e que passaram a se intitular como trabalhistas, inserindo essa categoria no
mundo da politica até entdo ocupado por liberais, republicanos, conservadores,
socialistas, anarquistas, mas cuja esfera o trabalho ndo habitava.

Renovam-se os elogios ao povo ordeiro e trabalhador e a critica a ociosidade,
afinal num pais a construir ndo havia espaco para tal comportamento.

Apos o fim do Estado Novo, o pais acompanha o discurso mundial do pés guerra,
com o renascimento do movimento operario. Em 1945 criou-se o Movimento Unificador
dos Trabalhadores (MUT) com o objetivo de romper com a estrutura sindical vertical e
retomar a luta da classe operaria, agora dividida entre o comunismo e o trabalhismo,
porém esse foi fechado por Dutra, em 1946.

Com o segundo governo de Vargas, agora eleito com o apoio entusiasmado das
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liderancas dos trabalhadores®’, e os “cinqlienta anos em cinco” de Juscelino, que
implementaram a cultura do trabalho em nosso pais, ainda que sempre com
resisténcias da classe trabalhadora, através de inimeras greves e mobilizacdes que
levaram a fundacéo da CGT>8, em 1960 e da CONTAG®?, em 1963.

N&o se trata aqui de negar a importancia e a for¢ca da luta do movimento social
brasileiro nesse periodo, mas constatar, e essa é a nossa tese, que a partir dos anos
30, com as politicas que a elite implementou e as novas orientagbes dos movimentos
dos trabalhadores, foram abandonadas quaisquer possibilidades de discusséo sobre o
“fim do trabalho”. Todos agora, explorados e exploradores passavam a defender a
fundamentacdo ontolégica da categoria trabalho como “esséncia” da existéncia
humana. Cabia a disputa sobre quem deveria controlar essa atividade, mas viver sem
ela, nunca mais.

Para a burguesia, assessorada pela violéncia dos militares, bastava assegurar o
“eterno” discurso da ordem, do desenvolvimento, do progresso e do trabalho. Sempre é
bom citar como exemplo que, durante a ditadura, a carteira de trabalho simbolizava um
atestado de idoneidade e livrava as pessoas, por diversas vezes, das batidas policiais.

Ainda que fosse o grande foco, a represséo era auxiliada por uma explosdo do
trabalho nas industrias e no comércio, que levou milhares de homens e mulheres a
sairem do interior do pais e para os quais o trabalho urbano simbolizava a esperanca
de uma vida melhor. Como afirmava um dirigente sindical — anénimo — dos
metallrgicos do ABC®°,

“Era dificil conscientizar a pedozada que eles estavam sendo explorados. Afinal
eles saiam do norte e do nordeste ganhando 5 reais por més, por dia [...] Chegavam na
fabrica e ganhavam isso por hora, era 0 maximo”.

A maior representagao da ideologia do periodo era o prémio “operario padréao”,

57 Talvez a mais emblematica dessas manifestacdes tenha sido a adesao de Luiz Carlos Prestes, lider do
partido comunista, que havia permanecido por varios anos preso pelo governo de Getulio e que teve
sua mulher judia, Olga Bendrio, presa e entregue aos nazistas no meio da Segunda Guerra Mundial.

58 Confederacdo Geral dos Trabalhadores.

59 Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura.

60 Sindicato dos Metalurgicos do ABC — Unificacdo dos Sindicatos dos Metallrgicos de Sdo Bernardo do
Campo, Santo André e Diadema.

61 Entrevista veiculada pelo documentario da TV Futura, intitulado, “Contos da resisténcia”, exibida em
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criado pelo jornalista Roberto Marinho em 1944, que visava implantar uma cultura da
docilidade, obediéncia e dedicacdo as normas estabelecidas pelas empresas no
periodo.

Na contracorrente, as liderangas sindicais mais combativas, lutavam pela
transformacao radical da sociedade, através da tomada dos meios de producado pelos
trabalhadores. N&o para aboli-lo, mas dividi-lo com mais justica entre todos e modificar
seu perfil. O problema néo era o trabalho em si, mas o fato de haver uma classe ociosa
que vivia a custa dos trabalhadores e que alienava a todos. Isso € o que precisava ser
mudado. Reforcando a célebre frase de Marx, inscrita no “Manifesto”, os homens nao
se inserem na sociedade mais como cidaddos ou individuos, mas como
“trabalhadores”.

Esse ideario fica claro num artigo de um dos grandes icones desse periodo, Che

Guevara. Diz o revolucionério:

Para que o homem retome a posse de sua natureza, € preciso que o
homem-mercadoria cesse de existir e que a sociedade lhe retorne uma
guota-parte, em troca do cumprimento de seu dever social. Os meios de
producédo pertencem a sociedade e a maquina é como a trincheira onde
se cumpre o dever. O homem comeca a libertar seu pensamento da
angustia causada pela exigéncia de satisfazer suas necessidades
imediatas através do trabalho. Comeca a reconhecer-se em sua obra e a
compreender sua grandeza humana através do objeto criado e do
trabalho realizado [...]. Fazemos tudo o que é possivel para dar ao
trabalho esta nova dimensao de dever social [...]. Naturalmente, ainda
existem aspectos coercitivos no trabalho, mesmo quando ele é
voluntario. O homem ainda ndo conseguiu fazer o trabalho que Ihe cabe
por um reflexo condicionado de natureza social e muito frequentemente
ainda produz sob a pressdo do meio ambiente. Ele ndo pode gozar
plenamente de sua obra, efetuada no quadro de novos habitos, sem a
pressdo do meio social. Isso, ele s6 podera fazé-lo sob o comunismo
(GUEVARA, 1987, p.136).

O trabalho ideal seria aquele que se realizaria como “um reflexo condicionado de
natureza social”’, ndo alienado, presente no comunismo vindouro, uma sociedade entao
onde, diferentemente do que ocorre hoje, todos trabalharao felizes.

Comunistas e burgueses concordavam entdo quanto a ideologia do trabalho, pois

fevereiro de 2006.
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mantinham, pela forca, o discurso do progresso, do desenvolvimento e do crescimento.
Tudo isso conquistado com o suor e o sofrimento, dignificados, do povo brasileiro.

No Brasil temos de um lado a consolidagédo de vez do trabalho urbano, com a
expansdo dos setores industrial e comercial que levaram a grande conquista do
periodo, a esperanca do pleno emprego, ou seja, trabalho para todos.

Os
movimentos operarios que renasceram no ABC paulista no final da década de 70
mantiveram esse ideario de uma sociedade de trabalhadores, agora com grande
influéncia de setores da Igreja Catdlica que levaram a fundagdo do “Partido dos
Trabalhadores”, que canalizou grande parte dos movimentos sociais que visavam
transformacdes sociais na sociedade brasileira.

Com o desenrolar dos anos 80, esses movimentos se fortalecem e levaram a uma
série de conquistas internas a logica do trabalho, expressos na Constituicdo de 1988,
mas 0 que nos interessa aqui é reforcar a idéia de que naguele momento o trabalho
vencera aliado ao capital, pois continuamos marchando triunfantes para o reino das
mercadorias, em contrapartida ao reino da liberdade que se tornou esquecido, ou
lembrado apenas nos horéarios agora consagrados do tempo livre.

No final dos anos 80, com a eleicdo de Fernando Collor de Melo, o Brasil se
insere numa nova ordem, em que os discursos sdo ressignificados e, mesmo as
esferas de liberdade fora do campo de trabalho vém sendo tomadas gradualmente e

conquistadas uma a uma pelo universo da necessidade.
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1.1 Pequenos apontamentos sobre a musica popular como “locus” de resisténcia

aldégica do trabalho

Se interrompermos nossa revisao histérica aqui é porque a partir desse momento
desaparecem, como afirmamos acima, do cenario politico, os questionamentos contra
o trabalho em nossa sociedade, consolidando-se as resisténcias a esse imaginario
apenas na prética cotidiana dos desviantes e em algumas manifestacfes artisticas,
como o imortal “Macunaima” de Mario de Andrade e nas festas de Momo.

Aqui temos que retornar ao argumento inicial de Freitas (2000) e concordar com
seu ponto de vista que afirma a ndo consolida¢do de uma ética do trabalho em nosso
meio. O que quero levantar é que, por mais forte que o discurso do trabalho tenha sido
inserido em nossa sociedade, sempre permaneceu uma brecha de resisténcia e
liberdade em algumas manifestagdes culturais. As letras das musicas populares sao
um bom exemplo dessa negacéo a logica do trabalho. Como afirmava Marcuse (1968,
p. 165), num mundo dominado pela légica da necessidade e da repressédo, "a arte
desafia o principio da razdo dominante; ao representar a ordem da sensualidade,
invoca uma logica tabu - a légica da gratificacdo, contra a da repressao”.

Até a década de 30 sdo inumeros os sambas que desvalorizam o trabalho e
defendem a “malandragem?”, figura tipica da capital federal de entdo. A figura mais
emblematica desse estilo talvez tenha sido Moreira da Silva. J4 em 1937, lancava o
samba, o “Trabalho me deu bolo”, cuja letra dizia: “Enquanto eu viver na orgia, nédo
qguero mais trabalhar. Trabalho ndo é pra mim. Ora, deixa quem quiser falar.” A letra
continua, afirmando que o malandro foi trabalhar, mas o trabalho estava cruel. Ai, ndo
teve jeito: “Eu disse ao patrao: Senhor, me da meu chapéu. Eu ndo quero trabalhar,
trabalho va pro inferno.”

Com a ditadura Vargas, inicia-se uma campanha de valorizagdo ao trabalho,
pelos motivos expostos no item anterior, e desaconselhava-se os artistas a produzirem
muasicas com essa tematica. Pelo contrario, 0 que se devia fazer era valorizar o
trabalho. O Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), criado em 1939, ficava
responsavel pelo controle e censura desse tipo de musica. Alias, a associacdo Vargas-

trabalho permanece por toda sua vida politica. Mesmo em seu segundo mandato,
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podemos ouvir na marchinha “Retrato do Velho” de 1951: “bota o retrato do velho,

outra vez! Bota no mesmo lugar! O sorriso do velhinho faz a gente trabalhar [...]”

Mas, ainda no final do estado Novo, podemos ouvir, em 1945, a cancao de

Almeidinha, “Trabalhar, eu ndo”, que dizia:

Quem quiser, suba o0 morro.
Venha apreciar a nossa unio.
Trabalho, nao tenho nada,
De fome nao morro nao.
Trabalhar, eu ndo, eu nao.
Eu trabalhei como um louco,
Até fiz calo na mao.

O meu patréo ficou rico

E eu pobre sem tostéo.

E por isso que agora,

Eu mudei de opinido.
Trabalhar, eu ndo, eu nao!

Outro exemplo a destacar € a figura de Adoniran Barbosa. Vivendo numa Séo

Paulo que se consolidava como a capital industrial do Brasil, era possivel escutar em

suas musicas e em seus personagens na Radio Record®?, a voz dos maloqueiros e

vagabundos, que ocupavam um mundo dos botecos,

malandragem. Tudo isso regado a muitas cervejas, “bracholas” e sambas.

dos sublrbios e da

Inmeras seriam as musicas do poeta que poderiam ser reproduzidas aqui para

exemplificar nosso argumento, porém, uma que sempre nos chamou a atencao foi

“Conselho de Mulher”, de 1952 e que diz o seguinte:

Quando Deus fez 0 homem,

Quis fazer um vagulino que nunca tinha fome

E que tinha no destino

Nunca pegar no batente e viver folgadamente.

O homem era feliz enquanto Deus assim quis.

Mas depois pegou Adao, tirou uma costela e fez a mulher.
Desde entdo, o homem trabalha pra ela.

Mas dai, o homem reza todo dia uma oragéo.

Se quiser tirar de mim alguma coisa de bom,

Que me tire o trabalho a mulher nao!

Progresso, progresso,

Eu sempre escutei falar, que o progresso vem do trabalho,
Entdo amanha cedo, nds ‘vai’ trabalhar”.

62 Talvez o mais famoso deles tenha sido o “Charutinho”.
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Quanto tempo nés ‘perdeu’ na boemia,

Sambando todo dia, cortando uma rama sem parar.
Agora escutamos o conselho das ‘muié’,

Amanha vou trabalhar, se Deus quiser.

Mas Deus néo quer!

Dentre tantas colaboracdes que essa musica pode trazer para nossa tese, vamos
destacar algumas. Nao que queiramos elaborar aqui uma analise tipo “o0 que o poeta
quis dizer”, mas apenas divagar um pouco sobre a poesia.

A primeira coisa que nos chama a atencdo é a énfase no discurso do trabalho
presente na sociedade, afinal “eu sempre escutei falar, que o progresso vem do
trabalho”, reforcado pelo chamamento constante da “muié” para que ele va trabalhar.
Essa idéia coincide com o ultimo verso do samba de Moreira da Silva, citado acima,
que afirmava: “se ndo fosse meu amor, nunca que eu botava um terno”.

Esse ponto destaca o “triste destino”, nas palavras de Rago (1985, p.206),

atribuido as mulheres:

Peca fundamental na empresa de moralizacdo do trabalho, o modelo
rigido e ascético da esposa-mae-dona-de-casa deveria atuar no sentido
de introduzir o sentimento de intimidade do lar, recolhendo todos os
seus membros, nos momentos de nao-trabalho, para a privacidade da
estreita vida doméstica.

A mulher entao, “vigilante do lar’ e “mae de familia” € aquela que pdée o0 homem
pra trabalhar “pra ela” e, obviamente pra toda familia, zelando pelo bom andamento da
sociedade. Mas, apesar disso, 0 poeta boémio resiste as ordenac¢fes do trabalho e
apela pra vontade divina, pra justificar sua ociosidade e alegria, pois afinal, antes das
vontades humanas estdo os designios de Deus... e “Ele” ndo quer ver os homens
sofrendo no trabalho.

“Deus € bonzinho pra ‘néis’...”

Posturas como essas levam a elaboracdo de um perfil do madsico em nossa
sociedade como alguém admirado pela sua obra, mas com quem ndo desejariamos
ver a nossa filha casada, pois como poderiamos esperar uma vida feliz com alguém
ndo submetido as rotinas laboriosas da boa sociedade.

Outro icone dessa mentalidade foi a musica “A volta do boémio” de Adelino

Moreira e imortalizada por Nelson Goncgalves. Gravada em 1957, essa cancao retrata
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de maneira mais dramatica a figura do boémio que abandona sua vida errante por
causa da amada — de novo a mulher — mas que néo resiste e retorna ao convivio dos
amigos nas madrugadas e nos botequins. Bonito € perceber que a vida boémia
significava liberdade para o poeta, pois, quando a mulher conformada o aconselha a
voltar para sua “dura” rotina, fazia isso através da associagdo da vida boémia com
imagens idilicas dizendo: “va rever os teus rios, teus montes, cascatas, va sonhar em
novas serenatas e abracar teus amigos leais”.

Mesmo se tratando de um periodo de “sonho”, a vida noturna permanecia firme,
resistindo ao pesadelo do trabalho que chegava com o nascer do sol.

Mas ndo era apenas a velha guarda que se embalava na vida boémia. A partir
dos anos 60, precedidos e impulsionados pela cultura beat e pelo rock’n’roll, toda uma
geracdo de jovens coloca em xeque o paraiso alcancado pelo welfare state nos
Estados Unidos e na Europa e pelo discurso do progresso em nossas terras,
irompendo numa série de movimentos contra a ordem da sociedade estabelecida,
como o movimento hippie, as lutas estudantis e a contracultura.

Os vagabundos de Kerouack®®, os embalos da “juventude transviada”, uma vaga
de jovens “sem destino, saem pelas estradas como “pedras rolantes”, a procura de
novas experiéncias longe dos sonhos da vida prospera — e produtiva — de seus pais.
Como afirma Roth (2006, p. 51), “Twist and shout, work it on out — era esse, e ndo ‘A
Internacional’, o hino desses jovens”.

Os ecos desses movimentos chegam ao Brasil em plena ditadura militar, mas
mesmo assim motivaram a juventude brasileira nos embalos da jovem guarda e da
tropicalia.

Enquanto a primeira falava de uma juventude que queria beijar no escurinho do
cinema, subindo a Rua Augusta a 120 por hora, num calhambeque, seguindo para uma

festa de arromba; a segunda prop8e outras formas de ver e viver, também criticando o

63 Poupei cada centavo e entdo torrei tudo subitamente em uma grande manha e gloriosa viagem a
Europa ou a outro lugar qualquer, e me senti leve e feliz também [...] Zarpamos em uma manha de
fevereiro de 1957. Eu tinha uma cabine dupla sé para mim, todos os meus livros, paz, sossego e
estudo. Finalmente seria um escritor que néo teria que trabalhar para os outros (KEROUACK, 2006, p.
165).
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status quo vigente. Uma bela cangdo daquele momento no Brasil foi “Panis et
circenses” de Caetano Veloso. Nela vemos toda a expressdo daquela juventude,
aberta a novas experiéncias e descobertas, mas diante de uma sociedade apenas
preocupada com a reproducdo da vida. O autor diz, entre outras coisas, que “quis
cantar’, sua “cang¢ao iluminada de som” e que mandou “plantar folhas de sonho no
jardim do solar”, “mas as pessoas da sala de jantar estdo preocupadas em nascer e
morrer”.

Grande parte desses jovens saia de seus estados e vinha para Séo Paulo e para
o Rio de Janeiro, na esperanca de novas possibilidades no mundo das artes e da
cultura. Organizam-se as sociedades alternativas, as experiéncias com drogas
alucinégenas e a luta armada contra a ditadura. Ousar a liberdade era a palavra de
ordem.

Mas o que diziam os representantes da sociedade oficial? Afinal, estdvamos no
periodo do milagre, isto €, pleno emprego, pleno consumo. O Brasil entrava de vez na
l6gica da industrializagdo e do consumo e as familias felizes, com seus membros
trabalhando, podendo ir as compras nos nascentes shopping centers e peg pags do
mundo. Trabalho e disciplina eram as palavras ouvidas nos discursos oficiais, afinal
“esse é um pais que vai pra frente.” Ou ia...

De novo a repressdo militar, a morte e a tortura impunham, em conjunto com 0s
pronunciamentos ufanistas, a ordem em nosso pais.

Mas, ainda assim, alguns jovens se perguntavam sobre 0s rumos dessa
sociedade.

Mais uma vez é a musica que vai expressar as vozes dessa parcela urbana da
sociedade que lutava para fugir aos sonhos de seus pais. Raul Seixas, um dos icones

desse momento perguntava a sua geracao, numa cancgao de 1974.

O que é que vocé quer ser quando vocé crescer?
Alguma coisa importante.
Um cara muito brilhante.
Quando vocé crescer.
Nessa cancao, ele retratava todo o cotidiano e as perspectivas de vida dentro da
sociedade estabelecida de entdo, jA& descrente das possibilidades do “milagre

econdmico”. Por mais que isso o aflija, “ndo adianta, perguntas ndo valem nada, €
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sempre a mesma jogada, um emprego € uma namorada, quando vocé crescer’.

E importante notar que, apesar da desilusdo perante a inevitavel sina que o
aguarda, “uma casinha, um carro, a prestacao e saber de cor a licdo: que no bar nédo
se cospe no chado”, o sistema guarda ainda a permissdo para alguns momentos de
liberdade, para nosso poeta.

Nos fins de semana poder-se-ia sair com 0s amigos, mostrar os filhos pra avo,
jogar um futebol e, além de tudo, ter a permissédo de ir mais tarde pra cama, claro,
sendo “bem comportado no leito”.

“Mesmo que doa no peito [...]”

Como num ultimo suspiro desesperado, Sa, Rodrix e Guarabira, “gritavam” por
uma possibilidade para construir novas experiéncias da vida.

Os trés jovens vindos do interior para a metropole, sentiam-se “presos nessa cela,
de 0sso, carne e sangue, dando ordens a quem nao sabe, obedecendo a quem tem”.

Para eles, era preciso abrir uma brecha para romper com o sistema, vivendo a

experiéncia de ser “Jesus®” numa moto,

Che Guevara dos acostamentos

Bob Dylan numa antiga foto

Cassius Clay antes dos tratamentos

John Lennon de outras estradas

Easy Rider, duvida e eclipse

Sao Tomé das letras apagadas

E arcanjo Gabriel sem apocalipse

Nenhuma imagem de liberdade associada ao trabalho, pelo contrario, o que eles

apregoam €& uma imagem que rompe com as figuras tradicionais do “bom
comportamento” e a associagdo com os icones da contracultura, além da “lendaria”
cidade de Sdo Tomé das Letras, meca dos jovens “mochileiros” em nosso pais. O
desejo aqui expresso revela uma busca por liberdade a qualquer preco e, contrariando
o mundo do bussiness, afirmam que seu “negdcio é viver”.

Apesar de ser preponderante o discurso de critica ao trabalho e a ordem néo se

64 Importante notar o resgate da figura de Jesus Cristo como icone da contracultura e da contestacdo da
ordem nas manifesta¢des culturais do periodo como na 6pera rock “Jesus Cristo Superstar”, no filme
“Evangelho segundo Sdo Mateus” de Pasolini e, mais tarde, no “Jesus de Montreal”.
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resumia apenas aos cantores “malucos”. Também na respeitavel MPB®> encontramos
essas manifestagcbes. Em 1976, Chico Buarque langa a musica “Vai trabalhar
vagabundo”, musica que resume o discurso social da época, no tocante ao nosso
tema.

Sob o insistente imperativo do titulo, notamos uma coincidéncia com a letra de
Raul Seixas, citada acima, pois os mesmo valores sdo discutidos, por exemplo, a
permissdo de fazer uma loucura e visitar a familia, sempre aos domingos. Mas, na
segunda-feira deve-se esquecer o bilhar, a mulata e “apertar a gravata pra se
enforcar’”, na correnteza que tudo arrasta. Porém, com o decorrer da musica,

percebemos que o que espera o protagonista € um tempo de desiluséo, pois:

Passa o domingo sozinho
Segunda-feira a desgraca

Sem pai nem méae, sem vizinho
Em plena praca

Vai terminar moribundo

Com um pouco de paciéncia
No fim da fila do fundo

Da previdéncia

Significativas as associacdes do poeta em relacdo ao trabalho, pois ao ir
trabalhar, ele vai se estragar, enforcar e caducar, reproduzindo a eterna repeticdo da
vida da ordem.

Mas, tudo bem, conclui, pode partir em paz e descansar na paz de Deus, pois
apesar de deixar os filhos chorando, a mulher vai colocar outro malandro em seu lugar.

O conformismo, a adequacdo, a repeticdo... Pela forca e pelas idéias, a
sociedade da ordem vencia, crescia.

No final dos anos 70, o discurso da sociedade do trabalho entrava em crise,
mesmo em setores mais tradicionais da sociedade. Com idéias e movimentos
novamente vindos de fora, 0 movimento operario e estudantil renasce em nosso pais,
recolocando a questéao do fim do trabalho.

Inspirados por toda uma discussao iniciada na Franga, onde grupos intelectuais e

65 MUsica Popular Brasileira.
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setores do movimento operario se empenhavam na reducdo da jornada de trabalho e
por mais tempo livre, nossos trabalhadores também se empenharam em campanhas —
a principio — por melhores condi¢cbes de trabalho e salario. O problema é que
novamente esses movimentos ficaram circunscritos ao mundo estabelecido do trabalho
e, mesmo as mais radicais liderancas, ja ndo conseguiram estimular transformacdes
gue levassem a um mundo sem ele.

Nesse mesmo momento, uma nova geragao de jovens, crescidos nas grandes
cidades e desiludidos com o fracasso dos sonhos da geracao anterior, se levanta nao
mais com a bandeira do power flower, ou em algum festival num local bucolico como
Aguas Claras, mas é no centro da maior cidade do pais que esses jovens se retinem
num festival, significativamente intitulado, “O comeg¢o do fim do mundo”.

Despertava ai um novo movimento da juventude, agora sob inspira¢éo do punk e
gue objetivava denunciar, mais uma vez, mas agora com muito mais agressividade na
postura e na poesia, a irracionalidade da sociedade do trabalho.

Formados por jovens suburbanos, operarios, office boys® e com ecos na classe
média desiludida com as perspectivas futuras, ou melhor, sem perspectivas e
assoladas pelo tédio, eles buscam fugir a sina da repeticao.

Um dos representantes dessa geracdo, o grupo paulista Inocentes, descrevia

angustiado a “Rotina”, no ano de 1986.

Acorda cedo pra ir trabalhar,

O relégio de ponto a Ihe observar.

No lar, esposa e filhos a Ihe esperar,
Sua cabeca doi, um dia vai estourar.
Rotina

As guatro paredes a lhe massacrar.
Daria tudo pra ver o que acontece |4 fora
Mesmo sabendo que n&o iria suportar
No lar sua esposa®’ Ihe serve o jantar
Os filhos brincam na sala de estar
Levanta a poltrona e ligaa TV
Chegou a hora do programa comecar
O homem da TV lhe diz o que fazer

66 Podemos lembrar da ir6nica descricdo da vida desses jovens na miusica “Eu sou boy”, do grupo
Magazine lancada no inicio dos anos 80.
67 \Voltamos a destacar a permanéncia da figura da esposa explicitada acima.
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Lhe diz do que gostar, lhe diz como viver
Estéa chegando a hora de se desligar

E sua esposa |lhe convida para o prazer
Rotina

Saindo da ditadura militar essa geracdo buscou também a liberdade e a
constituicdo de novas relagcdes sociais em nosso pais, mas também sucumbiu a
permanéncia do tema de todas as geracdes anteriores, a associagao
trabalho/propriedade/casa/familia/esposa na reproducdo da sociedade do trabalho.
Malandros, hippies, boémios e punks sucumbiram, enquanto grupos sociais, a forca da
l6gica da necessidade.

Isso néo significa que, individualmente, muitos ainda continuem a resistir a tal
situacdo, porém ja sem a forca social de antes. Os movimentos musicais que vieram a
partir do final dos anos 80, como o rap, apesar de sua agressividade na forma e
contetido, revelam um carater muito mais conservador do que 0s anteriores, ao
centralizar suas mensagens na denuncia da exclusdo e na busca pela inser¢cdo das
camadas mais pobres, principalmente dos negros, nessa sociedade, ndo mais a sua

transformacao radical.
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2 CONSIDERACOES SOBRE A HISTORIA DO ENSINO SUPERIOR

Os homens sdo homens antes de serem
advogados, médicos, comerciantes ou industriais;
se vocés fizerem deles homens capazes e
sensatos, eles se transformardo por si mesmos
em advogados ou médicos capazes e sensatos.
Ao sair da universidade, os recém-formados néo
devem levar consigo conhecimentos
profissionais, mas, aquilo que € necessario para
guiar o wuso desses conhecimentos, para
esclarecer os aspectos técnicos de seu trabalho
a luz de uma cultura geral. Sem formacéo geral,
alguém pode se tornar um advogado competente,
mas nao pode ser um advogado sabio, que
procura aprender os principios em vez de obstruir
sua memoria com pormenores. Acontece 0
mesmo com outras atividades, mesmo rotineiras.
A educacdo pode fazer de um homem um
sapateiro mais inteligente, se tal deve ser seu
emprego, mas nado ensinando-lhe a fazer
sapatos; a educacdo chegard a isso pelo
exercicio intelectual que ela impde e pelos
hébitos que engendra.

John Stuart Mill

A intencao desse capitulo é tracar um histérico do ensino superior em nosso pais.
Para isso é necessario que entendamos um pouco as origens e transformacdes pelos
quais este passou na Europa, ja que aquele continente foi modelo de nossas
instituicdes durante muito tempo.

A tese que aqui desenvolvemos é a de que o Brasil nunca conseguiu consolidar
um modelo universitario sélido, pois, com raras excecdes que serdo destacadas no
texto, nossas instituicdes de ensino superior ndo passaram de um agrupamento de
faculdades isoladas de ensino profissional que, pelo tempo, ou outros interesses
menos nobres foram se reunindo e formando a “universidade” brasileira.

Mas, como fizemos no capitulo anterior, iremos dar um pequeno passeio por
nossos antepassados, ndo no sentido de estabelecer uma linha de continuidade entre

nos e o passado, mas observar as diversas “paisagens” que a histéria nos apresenta.
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Podemos apontar o século XlII, como o século das universidades®?, ainda que na
Grécia ja existissem experiéncias de “ensinos superiores”, como a “Academia” de
Platdo, ou as aulas de IsOcrates, que buscavam desenvolver estudos mais avancados
do que os elementos oferecidos tradicionalmente como a ginastica para o corpo e a
musica para a alma. Centralizadas nas figuras de seus fundadores essas escolas de
estudos superiores ndo podem ser comparadas as universidades medievais. Segundo
Patrick (2004), nelas ndo havia um ensino graduado, a obrigatoriedade de participacao
no sistema, professores legalmente “habilitados”, a elaboracdo de exames, nem
atribuicdo de habilitagcdes profissionais para seus frequentadores. Como afirma De
Grazia (1986, p. 7):

o féorum educacional a que aspirava 0 jovem era 0 Symposium, o
banquete, o clube de amigos, em que conversava, comia e logo bebia
até a noite [...]. O 6cio ou scholé significava, segundo Newman, o
especialista em Aristételes, estar ocupado com algo desejavel em si:
escutar boa musica e boa poesia, falar com amigos escolhidos por seus
méritos, e sobretudo o exercicio, solitdrio ou em companhia, da
faculdade especulativa.

Aproximava-se muito mais de um grupo que se reunia em torno de um professor
privado e com ele desenvolvia os saberes destinados ao ensino e a formagéo de novos
alunos. Prova disso é que muitas dessas escolas desapareceram apds a morte de
seus fundadores, ou alunos mais proximos.

A universidade é uma instituicdo medieval, mais precisamente do século XIlI, o
“coracéo da Idade Média”, “no qual a civilizagdo medieval atingiu seu apogeu e iniciou
seu declinio” (VAZ, 2002, p. 31). Nascida dentro do espirito das corporacdes, das quais
mantém tracos fortes até hoje, mesmo com todas suas transformacdes
contemporaneas.

O modelo da Universidade de Paris exemplifica bem as caracteristicas dessa
instituicdo. Organizada a partir do século Xlll, ela compunha-se de quatro Faculdades:

Artes, Direito Canénico, Medicina e Teologia, sendo a primeira a mais importante.

68 Essa afirmacdo se baseia em Lé Goff (1984, p. 69).
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Na ldade Média, a Faculdade das Artes, depois chamada Colégio das
Artes, era a faculdade central da universidade, por ser a escola
distribuidora da formag¢do humana e da cultura, era obrigatéria para
todos o0s universitarios, que s6 depois iam as profissbes encontradas
nas Faculdades (TOBIAS, 1969, p. 11).

Essa afirmacdo é confirmada por Le Goff (1984, p.77) ao afirmar que era, “de
longe a mais freqientada.” Também foi da Faculdade das Artes que surgiu a figura do
Reitor, que era responsavel pelas financas e organizacdo das assembléias gerais,
assumindo a figura de chefe das corporagbes. Em Bolonha, como contraponto, a
Universidade era uma corporagéo de estudantes, sendo que 0os mestres reuniam-se no
Colégio de Doutores.

N&o possuindo ainda edificios préprios os membros da corporacdo reuniam-se
nas igrejas e nas congregacdes, gozando de uma relativa autonomia perante 0s
poderes de Roma. Seu poder sustentava-se principalmente no “monopdlio de
atribuicdo de graus universitarios” (LE GOFF, 1984, p. 79).

Importante destacar que era um centro de estudos gerais, ndo somente
superiores, pois parte dos ensinos primarios e secundarios eram também de sua
responsabilidade.

Mas, 0 que se ensinava nessas primeiras corporacdes de saber?

A logica, a dialética, as obras de Aristoteles, Cicero, Euclides, Ptolomeu,
Hipdcrates, Galiano, o Direito Candénico e Romano (reunido por Justiniano no século V
d.C.), além, é claro, da Biblia e seus exegetas.

A oralidade era o centro da educacdo medieva, mas com o desenvolvimento dos
ensinos superiores, o livro e a cultura escrita passam a ser cada vez mais importantes,
acentuando a diferenca entre um membro da corporagéo universitaria e os clérigos em
geral. “Os estatutos da Universidade de Padua declaram em 1264: ‘Sem exemplares
nao haveria Universidade.” (LE GOFF, 1984, p. 89)

A partir dos textos desenvolvia-se todo um elenco de recursos didaticos que
visavam o desenvolvimento do conhecimento dos alunos, conduzidos pelos mestres.

A “aula” iniciava-se com o comentario cuidadoso e detalhado do texto, que era
seguido pela discussédo — a dialética — que buscava questionar o texto apresentado, na

busca da verdade.
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Uma das atividades mais importantes do ensino e, ligada diretamente a essa
discussédo, era a disputatio. Mobilizando grande parte da comunidade universitaria,
principalmente quando da presenca dos grandes mestres, tratava-se de uma discusséao
sobre a questdo apresentada por um dos professores e que era desenvolvido pelos
bacharéis. Apos esse momento, 0 mestre retomava em sua aula seguinte a exposi¢cao
de sua tese, estabelecendo a partir de todo esse processo de elaboracdo, a
“determinagédo”, que era passada por escrito e que constituia a Ultima etapa da
discusséo.

Como afirma Lé Goff (1984, p. 97):

Assim se desenvolve a escolastica, mestra do rigor, estimuladora do
pensamento original adentro da obediéncia as leis da razdo. O
pensamento ocidental iria fica para sempre por ela marcado, pois com
ela fizera progressos decisivos. Evidentemente que se trata da
escolastica do século Xlll, em plena pujanca, manejada por espiritos
perspicazes, exigentes, cheios de vigor.

O século Xlll, apogeu e inicio do declinio do mundo medieval, assistiu ao
desenvolvimento dessa forma de organizacdo do saber e da formagdo geral do

homem, tendo a universidade como centro.

Numa de suas face, a vida intelectual do século Xl — concentrada
sobretudo nas Universidades de recente fundagdo, Paris, Oxford,
Bolonha, Tolouse e outras — conhece um extraordinario enriguecimento
com o afluxo poderoso da ciéncia greco-arabe. O saber universitario
atinge um alto nivel de perfeicdo formal no uso dos instrumentos logicos,
vé a ciéncia experimental dar seus primeiros passos, reformula as bases
da educacdo académica, integrando as tradicionais artes liberais no
corpo didatico da filosofia, cuja descoberta como saber autbnomo
constitui, sem duvida, 0 mais importante acontecimento intelectual da
época. O uso dos instrumentos conceptuais oferecidos pela filosofia
permite, enfim, elevar a ciéncia teoldgica a altitude das grandes sinteses
que floresceram no fim do século (VAZ, 2002, p. 33).

A partir desse momento, nos encaminhamos para o final da Idade Média e a
redefinicdo dos papéis da propria universidade. Os séculos XIV e XV sdo marcados por
intensas disputas entre a corpora¢do académica. Dentro do universo da Igreja Catdlica,
buscava-se consolidar um lugar de autonomia da razdo em relacdo a fé, do lugar do

membro da corporacdo na sociedade e, consequentemente, da propria universidade
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frente aos poderes papais.

Sob a influéncia de Aristételes, para quem, como vimos no capitulo anterior, 0
trabalho manual era uma atividade desvalorizada e que ndo se conciliava com a busca
filoséfica do conhecimento da verdade, o universitario separa-se dos outros
trabalhadores®®, o que levou ao inicio de seu isolamento e a eterna desconfianca dos
outros humanos condenados ao mundo do trabalho. H& aqui também o reforco da
separacdo entre a teoria e a prética, entre a ciéncia e a técnica que vai marcar a
ruptura posterior trazida pela ciéncia moderna.

Essa condicdo levou a que assistissemos de um lado a uma parte dos

universitarios a buscarem as honrarias, titulos e escalada na hierarquia eclesial e, de
outro, os “artistas”, os membros da Faculdade de Artes de Paris, que elaboraram “o
ideal mais exigente de intelectual” (LE GOFF, 1984, p. 118).
Acrescentariamos aqui como curiosidade que na arte, stricto senso, também se ha o
mesmo processo e configuram-se dois grupos bem distintos de poetas. De um lado os
poetas da corte, os “homens das letras”, os “humanitas”; do outro, os “vagans”, clérigos
letrados que percorriam a Europa cantando e recitando.

Este ultimo grupo, como afirma Hauser (2000, p. 232):

Ja mostra importantes indicios da inquietagdo social da ‘inteligéntsia’
moderna; ndo tem 0 menor respeito pela Igreja ou pelas classes
privilegiadas, € um rebelde ou libertino que se opde, em principio, a
todas as tradi¢cbes e convengoes.

O primeiro grupo de mestres comeca a constituir fortunas, com a cobranca de
altas taxas dos estudantes, diminuicdo do numero de alunos pobres e a pratica da
usura, com o empréstimo e a cobranca de juros para os alunos. Acrescente-se a iSSoO
uma tendéncia a formacdo de uma “aristocracia hereditaria” com a reivindicacdo por
parte da comunidade académica de um “direito preferencial para os filhos de doutores
na sucessao das catedras que vagassem em Bolonha” (LE GOFF, 1984, p. 128).

Vérias facilidades vao se sucedendo para que isso acontega, levando a

69 “S830 Tomas retoma a teoria aristotélica do trabalho servil e Rutebeuf, o mais pobre dos poetas-
estudantes, proclama orgulhosamente: ‘Nao sou operario manual” (LE GOFF, 1984, p. 110).
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constituicdo de uma nova casta por volta do século XV. Para tanto, assumem uma
série de simbologias que reforcam o seu distanciamento dos comuns mortais. As luvas,
0S anéis, a toga, os titulos, entre outros, passam a fazer parte do cotidiano
universitario.

Na outra ponta, nasce esse novo personagem idealizado, chamado “intelectual”,
de quem se exige, como custo por seu isolamento do mundo da producdo, uma

conduta que também o diferencie dos outros homens.

Foi Boécio da Déacia quem afirmou que os filésofos — assim chamavam
os intelectuais — ‘sdo naturalmente virtuosos, castos e temperados,
justos, fortes e liberais, doces e magnanimos, magnificos, obedientes as
leis, libertos da atracgéo dos prazeres’” (LE GOFF, 1984, p. 118).

Uma nova geracao de homens, imbuidos dessa moral magnanima que se envolve
no mundo e seus problemas, numa postura quase ascética da vida pelo saber e pela
verdade.

Em meio a tudo isso, a modernidade se aproximava e, com ela, a formacéo dos
Estados nacionais, que passaram a controlar as universidades, levando ao
desaparecimento de seu carater internacional, com uma série de disputas internas e
externas, levando a discussao também “eterna” sobre a autonomia dessa instituicao.

Nos albores da sociedade moderna a universidade passava por uma série de
mudancas, basicamente sustentadas pelo movimento humanista e as transformacgdes
na ciéncia e na religiao.

O humanismo criou a idéia de uma comunidade mundial de estudiosos, muito
acima das nacGes entdo nascentes e dos poderes da igreja. A troca de
correspondéncias frequente, a divulgacdo dos novos conhecimentos da ciéncia e das
producdes artisticas possibilitadas pela criacdo de Gutemberg, embalava os ideais
desses homens dos séculos XIV, XV e XVI.

O ideal de formagédo é pouco a pouco laicizado, busca-se o didlogo entre os
homens do tempo, entre si e com a tradicdo greco-romana. O poder eclesial ainda que

se mantivesse forte, mesmo nos paises reformados, comeca a sofrer abalos. Nao que

70 Grifo do autor.
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os humanistas do renascimento fossem ateus ou iconoclastas como seus posteriores
do iluminismo. Muitos estiveram envolvidos diretamente nas batalhas entre
reformadores e catélicos durante o periodo. O que os diferenciava em grande medida,
dos pensadores medievais, eram os ideais acima citado de uma casta que se colocava

agora como educadora da “humanitas”, rumo a um novo modelo de civilizagao.

A renascenca ndo era uma civilizacdo de pequenos lojistas e artesaos,
nem de uma classe média abastada e semi-educada, mas antes a
possessdo ciosamente guardada de uma elite intelectual e latinizada
(HAUSER, 2000, p. 321).

Muito mais do que a educacéo hierarquica, sustentada pelo conceito de autorictas
medieval, os novos professores imaginam uma comunidade de saber que envolva a
toda essa nova elite, a res publica eruditorum.

Uma das grandes transformacgOes trazidas por esses foi a nova nocgéo da vita
ativa, cujas implicacfes levam ao entendimento de que o saber tem como objetivo a
intervencdo direta no mundo, seja em seus aspectos politicos, econbémicos e
cientificos. Por mais natural que isso possa parecer hoje em dia, € importante destacar
a radicalidade dessa transformacé&o em relacdo ao ideal da ociosidade contemplativa
da educacéo classica.

Resumindo essas novas caracteristicas, Ruegg (2001, p. 7) afirma:

Um dos resultados disso foi um aumento da auto-confianca dos
professores universitarios. Eles passavam a considerar-se ndo apenas
docentes dos seus alunos, mas também dos centros das elites das
respectivas sociedades. A formacgdo intelectual deixou de ter como
objetivo a formacdo de docentes universitarios em grau semelhante ao
gue acontecia na ldade Média: tinha como propésito, de muito mais
longo alcance do que jamais em épocas anteriores, formar o espirito do
vasto circulo de elites da sociedade mais ampla. Com isso as
universidades assumiram a tarefa importante de prepararem os ‘literati’,
os letrados, os ‘gentleman’ para viverem e atuarem na sociedade de
acordo com as normas de ‘civilidade’, ‘civilizacdo’ ou ‘cultura’. Essa
educacdo consistia no didlogo com os precursores antigos’, com os

7 Como afirma o proprio autor: “Thomas More, [...], escreveu na sua Utopia (publicada em 1516) que,
[...], de todas as realizacBes da cultura européia, apenas as obras dos poetas, historiadores e fisicos
gregos nas ‘preciosas letras de Aldo’, isto &, como livros impressos, tinham permissdo para entrarem no
estado ideal da ‘Utopia™” (RUEGG, 2001, p. 9).
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modelos antigos de pensamento e as formas de arte antigas’.

Paralelamente a esse movimento, temos a reforma e a criacdo de novas
universidades sob o dominio de reis, agora, protestantes. O que levou a expansao do
ndamero de instituicbes. Entre 1500 e 1790 tivemos a fundacdo de 137 novas
universidades, sendo que 95 eram catdlicas e 42 protestantes’. Comeca a ocorrer
uma mudanca em suas estruturas e, além disso, o desenvolvimento de seus novos
concorrentes, muito mais adequados as novas exigéncias da nascente sociedade
utilithria moderna, quais sejam, os Institutos e as Academias.

Sob o dominio dos nascentes Estados nacionais, as Universidades véem-se
obrigadas a mudarem seus rumos originais. Uma dessas modificacdes foi a introducdo
de professores leigos em seus quadros, o que gerou o desenvolvimento de novas
idéias e praticas. A Faculdade de Direito passa a ganhar importancia sobre sua
concorrente medieval, a Teologia; além do enfraquecimento gradual do centro e razédo
de ser da universidade, a Faculdade de Artes.

Surge também, uma preocupacdo com a formacéo profissional, pois com a
secularizacao, a burguesia ansiava por ver seus filhos ocupando cargos importantes no
Estado nascente e, também, endinheirando-se nas profissdes liberais.

Em sintese:

A vida académica perdia cada vez mais 0 seu estatuto especial no seio
da sociedade. Outros grupos sociais, 0s burgueses e a aristocracia,
assimilaram os académicos, ou antes, 0s académicos vergaram-se, em
grande medida, ao estilo de vida burgués humanistico ou barroco
aristocratico (MULLER, 2001, p. 319).

Mas, resistindo a essas mudancas, a pedagogia tradicional continuava a ser
desenvolvida nos colégios e universidades jesuitas. Um breve olhar sobre algumas
praticas dessas instituicdes nos permitira verificar suas especificidades.

As aulas iniciavam-se no dia de S&o Lucas, 18 de outubro, e terminavam em 8 de

setembro, festa da Virgem. Além disso, as aulas eram interrompidas durante as férias,

72 Grifos do autor.
73 Dados extraidos de FRIJHOFF (2001, p. 65).
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que duravam 40 dias e também nas festas do Natal, Semana Santa, Pentecostes,
Corpus Christi e nos dias de veneracdo a Maria. Também se comemoravam nas
instituicdes jesuitas as proclamacdes de novos reis. Esses momentos eram celebrados
com desfiles, exibicdes teatrais e mais festas’...

Internamente, as principais celebracbes eram as festas de grau, como o
Bacharelado, Licenciatura, Doutorado e Catedra, além dos momentos das ja citadas
disputas entre os bacharéis.

“Os documentos que falam destes atos do ultimo terco do século XVI, tanto nos
colégios dos jesuitas, como nos calasancios’®, contam que, além de disputar, os
alunos recitavam, declamavam e competiam em diversos exercicios literarios”
(CABEZA, 1995, p. 92).

Além disso, os estudantes reuniam-se nas Academias’®, nas tunas’’, nas festas
dos novatos’® e nas do obispillo?. Todas essas festividades e atividades faziam parte
do calendario e, mais importante, do cotidiano dos colégios e universidades jesuitas

num ambiente onde,

as celebracdes universitarias denotam um conceito vivencial, onde o
festivo é parte essencial na vida comunitaria. Isso explica a importancia
gue lhe é concedido, tanto nos Estatutos como no proprio calendario
(CABEZA, 1995, p. 102).

Obviamente que, além das festividades, havia um cotidiano de estudos a cumprir,

que combinava as aulas com uma rotina de atividades religiosas que ocupavam o

74 Calcula-se aproximadamente que esses dias de celebracdes chegavam a 100 durante o ano, sem
contar as férias de verao.

75 Grupo de estudantes dos colégios fundados a partir dos ideais de S&o José de Calazans. Conhecido
como o "protetor dos estudantes”, nasceu na Espanha em 1557 e morreu em 1648. Diplomado em
Direito, ordenou-se padre com 26 anos e comecou a dar aulas para criancas carentes, impedidas de
freqlientar as escolas que eram pagas. Alguns anos depois, Calazans foi transferido para Roma e la
fundou a primeira escola gratuita da ltalia. Calazans e mais outros padres prontificaram-se para o
trabalho e logo encheram as salas de aulas com criancas trazidas das ruas.

76 “reunides privadas de amigos que dedicavam tempo de 6cio ao cultivo das belas letras com o fim de
deleitar-se com o conhecimento das produgdes literarias, artisticas e de belas letras” (CABEZA, 1995,
p. 93).

77 Grupo de estudantes que formavam um grupo musical; também associada a vida livre e “vagabunda”.

78 Equivalente ao nosso trote.

79 Semelhante a festa dos loucos, em que estudantes e clérigos parodiavam uma festa religiosa, com um
estudante fantasiado de bispo, desfilavam em festas pela cidade (CABEZA, 1995, p. 99).
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tempo dos jovens estudantes. Segundo MULLER (2001, p. 319), ndo havia grandes
diferencas entre as atividades desenvolvidas pelos alunos desse periodo nos diversos
colégios da Europa. Alids, o autor demonstra que, em grande parte, essas tendéncias
se mantiveram até o inicio do século XVIII em muitas universidades.

Basicamente o dia era formado por uma rotina de estudos intercalados com as
refeicbes, atividades religiosas e periodos de descanso e recreio, que duravam
normalmente das cinco da manh& até as nove da noite, em que deveriam ir dormir, o
que nem sempre acontecia, pois muitos sdo os relatos dos excessos alcodlicos dos
estudantes nas tabernas e bares. Os momentos fora da escola eram ocupados pela
triade: “Bebida, jogo e amor”, apesar das ameacas de punicédo presentes nos diversos
estatutos universitarios.

Voltando ao momento de transicdo em que transcorria a sociedade e a
universidade européia, no desenrolar da moderna ascensao burguesa, veremos que
essa instituicdo descrita acima, passa por uma série de criticas pelos inovadores
pensadores da época.

“Seria dificil encontrar um cientista famoso do século XVIlI que néo tivesse
palavras asperas para com a Escolastica e a ciéncia académica” (PORTER, 2001, p.
512). Apesar disso, 0 que podemos observar € a forte presenca desses novos
“cientistas” e seus divulgadores como professores nas universidades do periodo.
Contrariando parte da historiografia que tende a ver uma antitese insuperavel entre o
saber académico daquele periodo e o nascente saber cientifico, acreditamos que essa
énfase vem muito mais no sentido de reforcar os preconceitos em relacdo a tradicional
organizacdo académica e contrap6-la a “forca instrumental da ciéncia”, mas nao de
qualquer uma, mas a ciéncia do capital.

Cria-se ai uma ideologia do self-made-man, autodidata e experimentalista que,
longe dos infrutiferos estudos humanistas ou escolasticos, desenvolveu suas
“‘descobertas” na pratica e na lida.

Foi na Universidade que muitos desses conhecimentos se desenvolveram, afinal
€ verdade que “os grandes revolucionarios cientificos rejeitaram Aristoteles; mas era o
seu profundo conhecimento académico de Aristételes que lhes permitia fazerem-no”
(PORTER, 2001, p. 529).
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N&o é simplesmente contra a Universidade que esses homens se levantam, mas
€ além dela. Impulsionados pela nobreza e parte da burguesia nascente esses novos
sabios fundam estabelecimentos privados de desenvolvimento e discussao cientifica,
destinadas aos iniciados nos novos conhecimentos. Nascem ai as novas “Academias’
e “Sociedades” de ciéncia, que se espalham por toda a Europa.

De “filhas” da universidade, essas instituicdes passam a ser os modelos criticos
para os filésofos e idedlogos dos séculos XVIII e XIX, j& imbuidos da busca por um
saber que pudesse ser instrumentalizado e transformado em poder, progresso, ou
ainda, dinheiro.

Inegavel a importancia no desenvolvimento da ciéncia e da técnica trazidas pelas
Academias, mas também parece dificil negar que, a partir desse momento, a
universidade passara por uma crise de identidade que parece arrastar-se até nossos
dias, quanto ao seu papel, sua estrutura e sua organizacao.

Nesse “imbréglio” é que se desenvolveu a discusséo sobre a universidade em
nosso pais e que, da qual, discutiremos adiante. Ainda que ndo possamos tracar um
quadro global da Universidade do século XVIIl, devido a pluralidade de experiéncias
existentes, gostariamos de destacar, pela importancia que deixou aos séculos
vindouros, as transformacdes ocorridas na Franca, nesse periodo. Além disso, para
esse trabalho, a importancia desse periodo se justifica, pois a forca dessas
transformacdes marcou também Portugal, com as reformas pombalinas, e o
desenvolvimento das idéias e modelos implementados em nosso pais, durante o
século XIX.

Embora toda essa série de mudancas tenha se iniciado durante os séculos
anteriores, foi no XVIII que elas assistiram a um processo de aceleracdo enorme que
culminou com a reforma universitaria de Napoledo, no século XIX, cujas
transformacdes marcaram definitivamente os rumos do ensino superior até a
contemporaneidade.

As novas idéias cientificas de Newton; as duras criticas estabelecidas pelos
empiristas aos principios da metafisica, que ainda orientava grande parte das
instituicdes de ensino superior; combinadas com uma sociedade que, rapidamente, ao

ritmo das fabricas e do vapor, colocava a pratica e o trabalho como seus fundamentos,
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levaram ao estabelecimento de uma nova organizacdo da Universidade, que agora
deveria obedecer ao principio da necessidade.

As criticas vindas dos pensadores iluministas visavam possibilitar o progresso do
conhecimento e a sua divulgacéo para o maior nimero de pessoas possivel, objetivos

esses impossiveis de serem alcancados pelas esclerosadas instituicdes da época.

Na Franca do século XVIII, a universidade deixou de exercer influéncia
visivel na vida intelectual da sociedade francesa e no curso da
discussdo iluminada que ai tinha lugar. As faculdades de Artes, sob a
influéncia da contra-reforma jesuitica, tinham ficado reduzidas a nada
mais do que instituicdes para a atribuicdo de diplomas. Os colléges —
todos geridos pela Igreja ou pelas ordens religiosas — levavam a sério a
sua tarefa propedéutica, mas petrificaram-se e ndo se abriram as novas
disciplinas cientificas em desenvolvimento. Os debates esclarecidos s
ocorriam nos salfes e nas academias que surgiam por toda a parte. O
estado desolador das universidades e colégios que continuaram
apegados a uma fungéo social de formacao puramente auto reprodutiva
provocou, a partir de meados do século, cada vez mais continuadas e
veementes criticas que também exigiram reformas (HAMMERSTEIN,
2001, p. 604).

O que motivava esses autores era o desejo de uma melhoria geral da vida
humana e a emancipacdo da sociedade. Esses ideais eram desenvolvidos nas ja
citadas academias e sociedades de ciéncia e letras, que passaram a reunir a nata dos
homens ilustrados do periodo, além de aglutinar setores da nobreza e novos
burgueses endinheirados interessados nesses saberes.

Internamente tivemos uma transformacdo nas disciplinas, que passaram a
enfatizar mais seu carater pratico e util, em detrimento da “enciclopédica” formagao
anterior. Como afirma (HAMMERSTEIN, 2001, p. 602) “o académico erudito de anos
passados comecou a transformar-se no cientista empenhado na investigagéo”.

Em 1773, com a dissolucdo da Companhia de Jesus, pelo decreto do papa
Clemente XIV&, o ensino tradicional sofre um duro golpe, mas que n&o resultou em
significativas mudancas, afinal, a tarefa de continuidade da educagéao foi redistribuida

as outras ordens religiosas.

80 Essa medida, porém, ndo atingiu toda a Europa, pois na Russia, a Companhia continuou existindo sob
a “protecao” da Igreja Ortodoxa.
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S6 com a Revolucdo, com a nova nocdao de uma instrucdo publica, € que o
Estado passa a assumir a tarefa de organizar as redes de ensino e, também, o ensino
superior.

Por uma série de fatores que ndo nos deteremos aqui, Napoledo sobe ao poder
apos anos de disputas internas entre 0os grupos realizadores de 1789, impondo toda
uma reformulacéo na Universidade francesa.

Antes uma corporacdo de estudantes e mestres, depois instituicdo de promocao e
desenvolvimento de um saber teolégico e humanistico, sob os comandos da Igreja,
agora a universidade de Napoledo é uma organizacdo estatal que tem como funcao
primeira, auxiliar na construcdo do Estado e da Nacéao, subserviente aos projetos do

Imperador.

Essa finalidade socio politica da instrucdo define a idéia que Napoleao
tem da universidade. Servico publico do Estado, a Universidade imperial
€ ideologicamente subjugada ao poder e se vé assumir uma fungéo
geral de ‘conservacdo da ordem social' pela difusdo de uma doutrina
comum. Ela realizaré esta tarefa gracas a uma corporacdo organizada
de professores, espécie de ‘guardas-civis intelectuais’ a servico do
Imperador, que asseguram um ensino sobretudo profissional®® (DREZE;
DEBELLE, 1983, p. 86).

Decretada em 10 de maio de 1806, a lei que instituia a Universidade apontava em

seu artigo 1°.:

Sera formada sob o nome de Universidade imperial uma corporagao
encarregada exclusivamente do ensino e da educacao publica em todo o
Império (apud DREZE; DEBELLE, 1983, p. 87).

E importante destacar que o papel da Universidade napolebnica é o ensino, ja
que a pesquisa ficaria a cargo das ja consolidadas “Academias”. Com carater publico,
0 que aqui significa estatal, essa “corporagdo” seria formada por um corpo de
professores fixos, que além de ensinar as novas ciéncias e 0s novos conhecimentos,

seria responsavel pela organizacéo das diretrizes de todo ensino basico. Nao foi a toa

81 Grifo dos autores.
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gue Napoledo lutou também contra o estabelecimento de institutos livres, pois esses
poderiam degenerar seu projeto educativo.

Esse carater de oficialidade é algo problematico até os dias de hoje, pois como se
pode falar em liberdade e autonomia de pensamento e estudos se a “corporagédo” se
coloca sob a protecédo e controle do Estado®?

Mas, a mais marcante influéncia deixada pelo espirito universitario napolednico foi

a mudanca radical no papel formador das universidades.

Como destacam Dreze e Debelle (1983, p. 89):

Desde Napoledo e, cada vez mais, com a continuacdo, a universidade
francesa se centralizou sobre tarefas, diretamente Uteis ao Estado;
preparacao profissional dos professores, dos juristas, dos médicos, etc.,
e preparagdo a exames ou concursos, que ddo acesso a funcdes
publicas ou de caréater publico. O ensino é antes de tudo, profissional®.

Ora, se esse € o0 papel da universidade, ela passa a ser entendida também como
um agrupamento de faculdades de formacédo e certificacdo profissional e a
possibilidade de acesso a determinados cargos e funcbes sociais. Assistimos a
consolidacdo dessa nova concepgao que estabelece um mundo de “faculdades sem
universidade” e, por sua vez, a formacéo profissional torna-se o objetivo maximo das
instituicbes de ensino superior.

Mas, sera que o papel da universidade € mesmo esse? Sera que 0 momento
histérico que via nascer o trabalho como “direito” e a internagao das massas humanas
nos locais de trabalho da sociedade industrial, chegaria as instituicbes de ensino
superior?

O fato é que, a partir do século XIX, a universidade comeca a pensar sobre si e
sobre a propria “Idéia de Universidade”, tema recorrente a varios filésofos, educadores
e cientistas desde ent&do. Isso sem contar com as infinitas aces de Estado e da

sociedade civil que passaram a reivindicar uma eterna “reforma da Universidade”, que

82 A nosso ver, a disputa contemporanea sobre o financiamento publico ou privado do ensino superior
também oferece esse mesmo problema, qual seja, “a que Senhor serviremos”?

83 Essa inversdo no papel da Universidade é fundamental para o desenvolvimento desse estudo como
veremos no capitulo 3.
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jamais teve fim.

Mas, mudando um pouco de ares, gostariamos de verificar um pouco as
peculiaridades do desenvolvimento da experiéncia universitaria em nosso pais.

As iniciativas pela educacgédo superior no Brasil, ganharam grande impulso com a
chegada dos jesuitas ao Brasil, em 1549, na expedicdo de Tomé de Souza. Composta
por diversos religiosos, entre eles Manuel da NObrega, logo se espalharam pelo
territorio colonizado, abrindo as escolas de catequese. Talvez o mais famoso desses
tenha sido o “Colégio da Bahia”, inaugurado em 1590, cuja tentativa de transformagéao
em Universidade, significou a primeira tentativa frustrada de organizacdo desta em
nosso pais®.

Como afirma Souza Campos (1939, p. 216):

O padre Marcal Beliarte fez um grande esforco para melhorar os titulos
conferidos no Brasil. Visando a grandeza e desenvolvimento do ensino
superior em nosso pais, deu grande pompa as cerimdnias de colacdo de
grau, procurando obter para este, 0 nivel e as prerrogativas dos graus
universitarios da metropole.

Na verdade, o que se almejava era a autorizagdo papal para se conferirem graus
em nosso territorio, ja que o curriculo aqui desenvolvido assemelhava-se em muito as
instituicdes portuguesas, com a excecao da lingua dos nativos, que era fundamental no
exercicio da converséo.

Segundo Serafim Leite, citado por Souza Campos (1939, p. 33):

No curso de Letras Humanas estudavam-se todos os classicos, desde
Ovidio a Horécio e desde Demdstenes a Homero. Mas os mestres de
estilo mais recomendados pelo Ratio, eram Cicero e Virgilio. Grego ndo
se estudou no Brasil no século XVI. Em compensacdo havia o que os
Padres classificavam pitorescamente de grego da terra que era a lingua
dos indios. E dela fez-se gramatica e ensinou-se no Colégio.

Mas, essa iniciativa foi abortada, a primeira entre tantas outras, pois contrariava o

7

monopolio dos interesses da Metropole. Exemplo disso € o parecer contrario do

84 Como curiosidade para ilustrar nosso atraso nesse campo, o México inaugurou a “Universidade Real”
em 1553 e a Coldémbia, em 1622, a Universidade de Bogota.
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Conselho Ultramarino, quando, ainda na colbnia, as Camaras de Minas Gerais

propuseram um centro de formacéo de médicos:

gue poderd ser questdo politica se convinham estas aulas de artes e
ciéncias em colbnias [...] que podia relaxar a dependéncia que as
colénias deveriam ter do reino; que um dos mais forte vinculos que
sustentavam a dependéncia das nossas colbnias era a necessidade de
vir estudar a Portugal; que este vinculo ndo se devia relaxar; que (o
precedente) poderia talvez, com alguma conjuntura para o futuro,
facilitar o estabelecimento de alguma aula de jurisprudéncia até chegar
ao ponto de cortar este vinculo de dependéncia (LACOMBE apud
VENANCIO FILHO 1982, p. 7).

Dentro desse quadro, somente no século XVIII, j& sobre os auspicios das idéias
iluministas é que renascera esse ideal em nossas terras.

Cabe notar que esse foi um século turbulento na metrépole com a chegada de
Pombal ao poder e suas reformas educacionais. Em relacdo a politica, até esse
momento “Portugal era um estado eclesiastico, devendo obediéncia ao poder da Igreja.
Com Pombal, estabelece-se o poder absoluto do Rei” (TEIXEIRA, 1989, p. 66).

Pombal, desejando instaurar reformas em Portugal dentro de um modelo
centralizador aos moldes do “despotismo esclarecido” iluminista, se langa num desafio
de efetuar diversas reformas em territorio portugués, expulsa os jesuitas em 1759.
Assim como acontecera na Franca napolebnica, o que se desejava € a constituicao de
uma educacédo que auxiliasse na formacédo dos quadros para o Estado portugués e que
auxiliassem a constituicdo da ordem civil e possibilitassem a sua competicdo mercantil
com as nagoles estrangeiras.

No campo do ensino superior, Portugal ainda se encontrava dentro dos moldes
medievais, apesar de todas as inovacdes cientificas que foram desenvolvidas e que
possibilitaram sua expansao maritima e comercial. Afinal, a Universidade portuguesa
foi um forte reduto da contra-reforma e lutou dentro de uma ortodoxia para resistir as
“heresias” de seu tempo.

Em 1746, o reitor do Colégio das Artes ainda determinava a proibicdo de que se
ensinassem as doutrinas de Descartes e Newton, ou qualquer outra que contrariasse a

filosofia aristotélica.
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Ordem civil, Estado e, a novidade, trabalho®, sdo os motivos que levaram as

reformas na Universidade.

Ao Estado, que tem no comércio e na industria o fundamento de sua
conservagao e progresso, deve corresponder necessariamente um plano
de educacdo, por intermédio do qual serdo formados os homens
capazes de conduzir as forcas de trabalho para os objetivos que melhor
satisfacam o interesse do pais (CARVALHO, 1978, p. 96).

Criticando o abandono em que se encontrava a Universidade de Coimbra,
instaura-se em 1772, a Reforma daquela instituicao.

Concluindo um movimento que se iniciou anos antes, quando da substituicdo do
tradicional Colégio das Artes, pelo Colégio dos Nobres, e que significou a entrada de
novos estudos cientificos, além de uma preparacdo mais adequada, na opinido da
época, a educacao da elite.

A intencdo era bem clara - integrar a educacao portuguesa nos novos rumos,
cujos efeitos ja se faziam sentir nas outras nacdes, principalmente na Europa. O que
se desenvolve entdo, com essas mudancas, € “um programa pedagogico destinado a
resolver os ideais da burguesia” (CARVALHO, 1978, p.146). Mas, também no universo
intelectual do iluminismo.

As ciéncias ganham grande impulso, com uma énfase na ligacéo entre a teoria e
a pratica. Como afirmava Dom Francisco de Lemos: “Todas as ciéncias tém fins reais e
de grande utilidade para o Estado” (CARVALHO, 1978, p. 173). Nesse intuito séo

criados o Observatério®®, o Jardim Botanico, o Laboratério Quimico e o Teatro de

85 Segundo Ribeiro Sanches, autor de “As cartas sobre a educagdo da mocidade” de 1759: “Nenhuma
coisa faz os homens mais humanos e mais déceis do que o interesse: 0 comércio traz consigo a justica,
a ordem e a liberdade: e estes eram 0s meios e 0 sdo ainda de conservar as conquistas que temos.
Agricultura e comércio sdo as mais indissollveis for¢cas para sustentar e conservar o conquistado”
(CARVALHO, 1978, p. 96).

86 Segundo, o Estatuto da Universidade de Coimbra, de 1772: “As vantagens, que resultam de se cultivar

eficazmente a Astronomia, como todas as mais partes da Matematica, de que ela depende, sdo de téo

grande ponderacdo, e de conseqiéncias tdo importantes ao adiantamento geral dos conhecimentos
humanos; e a perfeicdo particular da Geografia, e da navegacao; que tem merecido em toda a parte
atencdo dos Soberanos, fazendo edificar Observatérios magnificos destinados ao progresso da

Astronomia, como Ciéncia necessaria para se conseguir o conhecimento Globo terrestre; e se terem nas

maos as chaves do Universo. Atendendo ao referido: Mando, que na Universidade se estabeleca um

Observatorio; assim para que os Estudantes possam nele tomar Lic6es de Astronomia Pratica; como
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Anatomia. Além disso, consolida-se a importancia da Faculdade de Direito como a
mais importante da Universidade, formadora de quadros para o Estado, retirando o
lugar da Teologia, a ex-“rainha das ciéncias”.

Com muito mais énfase, Paim (1982, p. 1) afirma:

Em Portugal, a universidade tradicional seria virtualmente destruida A
singularidade do evento consiste no fato de que a nova instituicdo
estaria voltada para a ciéncia aplicada. Trata-se agora de formar uma
elite renovada, apta a identificar as riquezas naturais do Reino e explora-

s

las. A nova universidade é encarada como uma peca essencial ao
projeto de tornar Portugal uma nacdao rica e prospera. Escapa a reforma
a compreensdo da ciéncia como saber desinteressado e busca da
verdade.

Todo esse movimento teve consequUéncias nas colonias e no Brasil ndo foi
diferente. Essa mentalidade “pombalina” influenciou a forma de pensar a Universidade
em nossa terra. Com raras excecbes, ela sempre foi vista como ultrapassada e
elitizante. Somente nos anos 20 do século XX é que veremos renascerem as tentativas
de organizar uma instituicdo organica e que promovesse 0 saber desinteressado em
detrimento as escolas profissionais.

Vérias sociedades e academias, formadas por religiosos e bacharéis, sdo aqui
organizadas durante o século XVIIl, com o intuito do cultivo das letras e dos
conhecimentos em nosso pais. Com vida efémera, elas davam a sensacdo de
ilustragéo e modernidade na ainda rude sociedade brasileira.

Naquele século também se instaura o Seminario de Sdo José, em 1735, onde se
ensinava latim, filosofia, teologia e liturgia, além de artilharia e matematica. Funda-se
também a primeira tipografia no Brasil. Ja dentro das mudancas de Pombal, em 1774,
instauram-se as primeiras aulas régias de Filosofia, no Rio de Janeiro e de latim em
Séo Joao Del Rey, entre outras novidades que funcionavam ainda de maneira precéaria.

Nesse espirito, renasce a idéia da fundagédo de uma Universidade no Brasil “como

também para que os Professores trabalhem com assiduidade em fazer todas as Observacdes, que séo

necessarias para se fixarem as Longitudes Geograficas; e rectificarem os Elementos fundamentais da

mesma Astronomia.”

Cf. Disponivel em: <http://www.astro.mat.uc.pt/novo/observatorio/site/historia. html>. Acesso em: 29 ago.
2005.
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a de Coimbra”, anunciavam os “Autos da devassa” da Inconfidéncia mineira, que logo
foi derrotado, conforme sabemos.

Foi com a chegada da familia real ao Brasil no inicio do século XIX, que se
instalaram varias instituicdes de ensino superior. Sob o modelo pombalino, criaram-se
0S primeiros cursos superiores reconhecidos no Brasil: as academias, centradas na
formacdo profissional e na ciéncia aplicada. Nem se cogitou a fundacdo de uma
universidade, por compartilhar a corte portuguesa das criticas a essa instituicdo
naquele momento.

Ja em sua chegada, Dom Jodo VI funda, em 1808, duas escolas de Medicina,
uma na Bahia e a outra no Rio de Janeiro; cria o Jardim Botanico, em 1809; a
Biblioteca Nacional, em 1810; o Museu Nacional, em 1818; a Academia Nacional de
Belas Artes, em 1820. Diversas “aulas” sao criadas como as de quimica, botanica,
muasica, filosofia, retorica e farmacia, algumas dessas integradas aos cursos existentes
e outras isoladas e funcionando de maneira precaria. Souza Campos (1939, p. 138),
ao falar da Faculdade de Medicina afirma que “foi rudimentarissima a escola nos seus
primeiros 8 anos, com 4 anos de curso e dois professores apenas”.

Cabe destacar aqui uma das caracteristicas dessas primeiras iniciativas e que
VAo permanecer no ensino superior brasileiro, que € a preocupacdo com 0 espirito

utilitario da educacdo. Como afirma Souza Campos (1939, p. 145):

O ensino de quimica (1812) foi logo depois abordado pelas vantagens
do ‘conhecimento das diversas substancias que as artes, ao comércio e
indUstria nacionais podem subministrar os diferentes produtos dos trés
reinos da natureza extraidos dos meus dominios ultramarinos’, dizia o
decreto régio, cujos produtos, afirmava o mesmo documento, ‘nao
podem ser exata e adequadamente conhecidos e empregados sem se
analisarem e fazerem necessarias tentativas concernentes as Uteis

aplicacdes de que sdo susceptiveis®’.

Com a Independéncia, a nossa primeira Constituicdo do Império Brasileiro de
1824, determinava de maneira legal, em seu artigo XXXIIl, a fundagao de "Collegios, e
Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das Sciencias, Bellas Letras, e
Artes”.

87 Grifos do autor.
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Silveira (1984, p. 55) reforca a idéia acima de que:

nessa primeira fase do periodo imperial a concep¢do de universidade
era ainda o agregado de faculdades ou cursos ja existentes com carater
estritamente utilitario e profissional; o modelo em geral preconizado era
o0 de Coimbra pos-reforma de 1772, embora a influéncia francesa se
fizesse sentir, levando entdo ao modelo napolednico.

Isso se manteve por todo o Império, pois, como confirma Paim (1980, p. 22),

a nova elite dirigente n&o vislumbrou qualquer vantagem na criacédo da
Universidade, prevalecendo o sistema de formacdo profissional em
faculdades isoladas, espalhadas em diversas partes do territorio
nacional.

Nesse espirito, em 11 de agosto de 1827, Dom Pedro |, fundou os dois primeiros
cursos de Ciéncias Juridicas no pais, em S&o Paulo e em Olinda. Ainda que enféatico
quanto ao carater nobre da iniciativa e que representava o anseio de “todos os
intelectuais do Brasil’, Souza Campos (1939, p. 173) deixa escapar a intencao primeira
desses cursos; “Houve ainda outro fator. Este de ordem préatica. Ndo havia quem
pudesse tomar conta dos cargos que se faziam imprescindiveis a nova nacao”.

Recebida com entusiasmo pela elite da corte, reforga um movimento
caracteristico do século XIX que levou ao desenvolvimento de uma “cultura dos
bacharéis”. O “bacharelismo” foi esse movimento que reuniu 0s egressos das Arcadas,
marcando-os com o0s simbolos da elite, as luvas, os sapatos croisé e o titulo de
doutor®, numa sociedade escravista.

Note-se que a formacao profissional de que falamos acima € a preparacdo de
uma vasta gama de funcionarios que comporao o corpo burocréatico do estado, alguns
dos quais se destacardo como liderancas do Império e da primeira Republica. Médicos,
juristas, militares e artistas, comporao os ministérios, o poder legislativo, a presidéncia

das provincias e 0s outros cargos publicos do governo do pais. Mas nao foi s6 isso, 0s

88 A lei de 11 de agosto de 1827, que instituiu os cursos de Direito, afirmava em seu artigo 9°.: “Os que
freqlentarem os cinco anos de qualquer dos cursos, com a aprovacdo, conseguirdo o grau de
Bacharéis formados. Havera também o grau de Doutor, que sera conferido aqueles que se habilitarem
com 0s requisitos que se especificarem nos estatutos que devem formar-se, e s6 os que obtiverem
poderéo ser escolhidos para Lentes” (apud VENANCIO FILHO,1982, p. 29).
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sujeitos das faculdades de entdo proporcionaram ndo sO0 a formacdo do Estado

brasileiro no campo politico e econémico, mas também uma profunda e agitada vida

cultural e politica em varias cidades do Império, como relata o “académico” José de

Alencar em suas memorias do tempo de estudante.

Os dois primeiros anos que passei em Sao Paulo foram para mim de
contemplacdo e recolhimento de espirito. Assistia retraido ao bulicio
académico e familiarizado de perto com esse viver original, inteiramente
desconhecido para mim, que nunca fora pensionista de colégio nem
havia até entdo deixado o rega¢o da familia. As palestras a mesa de
cha; as noites de conversa até o romper da alva entre a fumaca dos
cigarros; as anedotas e as aventuras da vida académica sempre
repetidas; as poesias classicas da literatura paulistana e as cantigas
tradicionais do povo estudante; tudo isto sugava 0 meu espirito
adolescente, como a tenra planta que absorve a linfa para mais tarde
desabrochar a talvez pdlida florzinha. Depois vém os discursos
recitados nas solenidades escolares, alguma nova poesia de Otaviano,
os brilhos do banquete de estudantes; o aparecimento de alguma obra
recentemente publicada; e outras novidades literarias que agitavam a
rotina do nosso viver habitual e comoviam um instante a colbnia
académica (apud VENANCIO FILHO, 1982, p. 147).

Enquanto o ensino superior se consolidava dessa maneira, diversas organizagdes

sociais formadas pela elite como a macgonaria, as sociedades de divulgacdo das

ciéncias e as proprias Igrejas catélica e protestante organizam escolas para os pobres

visando, através do trabalho, inculcar-lhes a civilizacdo, a ordem e o progresso.

Métodos como os de Lancaster e do ensino mutuo eram defendidos pelos

educadores como contrapontos a tradicional educacéo jesuita e propicios a inserir 0s

novos trabalhadores na ordem social nascente.
Como afirma Lins (1999, p. 78):

O método Lancaster ira representar no século XIX uma proposta
redentora da classe operaria, para os setores da produgdo que carecem
de um operariado décil, disciplinado e que possuam 0s conhecimentos
rudimentares da leitura escrita e aritmética.

No mesmo sentido a obra do Bardo de Gérando, “Cours Normal”, sobre o ensino

mutuo, adotado na Franca desde 1815, foi traduzido no Brasil, por ordem do "decreto

n. 28 de 1839, para que fosse usado pelos professores de primeiras letras" (BASTOS,

1999, p. 251).
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O principal mote do método é a ordem que "€ o sinal que atesta a presenca da
inteligéncia" (BASTOS, 1999, p. 247). Para os mestres que irdo ensinar as classes

trabalhadoras da sociedade ele alerta para o fato de que:

Os individuos das classes laboriosas tém pouco tempo para se
aplicarem aos conhecimentos tedricos e poucas ocasides de usar deles.
S6 a educacdo pode preservar ou da pobreza ou do vicio a quem nédo
tem recursos mais que os bracos. Sera condenado a privagbes, e a
educacdo 0 acostumard a resignar-se sem queixume; tera de fazer
grandes esforcos; de continuar com perseveranca; ela Ihe dara valor e
animo; ela o defenderda; ela o ensinara a tirar recursos de si mesmo; ela
Ihe dard a necesséria energia para superar obstaculos; ela lhe tornara
facil a economia pelos habitos de ordem e temperanca; ela Ihe ensinara
a estar contente com a situagdo que Ihe coube de quinhdo (BASTOS,
1999, p. 258).

Apesar de essas consideracfes conservarem varias crencas presentes até hoje,
elas ndo ocultam a crueza frente ao papel da educacao dos trabalhadores como os
discursos atuais, e a certeza de que a vida dedicada ao trabalho é sofrimento que
inferioriza o individuo a que a ele se dedica. Inicia-se no pais, o processo descrito no
capitulo anterior, da formacédo da mao-de-obra livre nacional.

Mas, voltemos a idéia da Universidade...

Insistimos na tese de que o segundo império jamais fez muitos esforcos para
desenvolver o ensino superior no Brasil, muito menos a Universidade. Sua Unica

iniciativa nesse sentido foi a Escola de Minas de Ouro Preto, em 1875.

Ainda que na Ultima Fala da Trono se haja afirmado que ‘entre as
exigéncias da Instru¢do Publica sobressai a criagcdo de escolas técnicas
e de duas universidades, uma no Sul e outra ao Norte do Império’,
extinguiu-se a monarquia sem que tivesse dado nascimento a
instituicdo. Ao longo de todo o periodo mantém-se a convicgdo de que o
ensino superior acha-se vinculado a formagdo profissional. A
universidade que chegou a ser cogitada jamais teve outra incumbéncia
além da agregacdo de faculdades isoladas. N&o se logrou, assim,
superar o modelo pombalino® (PAIM, 1982, p. 9).

Mesmo os diversos projetos que defendiam a sua fundagcdo, que néo
conseguiram se efetivar durante todo o segundo reinado, ndo conseguem escapar da

idéia da universidade como unido das faculdades isoladas, nos ddo mostra do poder
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desse conceito.
O projeto do ministro José Paulino de Souza, em 1870 é um exemplo disso. Nas

justificativas ele afirma:

ser de alcance para o futuro da instru¢cado superior no Império a criagéo
de uma universidade nesta Corte [...]. As faculdades isoladas produzem
habilitacbes mais limitadas, estreitados os horizontes que na reunido de
diversas faculdades se alargardo formando em torno da corporacdo
académica uma atmosfera intelectual na qual o espirito encontra os mais
amplos meios de desenvolver-se (apud SILVEIRA, 1984, p.56).

A idéia, mais uma vez nao foi adiante. Continuamos entdo com as instituicdes
isoladas de formacédo profissional, que passaram a sofrer uma série de reformas em
sua organizacao, a partir dessa década, em direcdo ao estabelecimento de um saber
mais “cientifico”, ou seja, “pratico”.

Em 1880, por exemplo, a Faculdade de Medicina da Bahia enviava a Camara dos
Deputados e ao Senado uma representacao solicitando reformas na organizagcéo e nos
curriculos da instituicdo, ja sob essa nova orientagao.

Diz o documento:

Reclamando contra a organizacao deficiente e viciosa do ensino médico,
o professorado protesta pelas condi¢cdes essenciais de sua existéncia,
pede que se utilize para a construcdo pratica todos os elementos
materiais de ensino que ja possuimos, que se organizem as oficinas da
ciéncia e se déem a seus operarios 0s instrumentos de trabalho, afim de
gue ndo continuemos como simples tributarios da ciéncia estrangeira,
obrigados a aceitar fatos e teorias importadas, sem ter ao menos 0s
recursos experimentais para verificar sua exatiddo em relagdo as
condi¢bes do clima em que vivemos.

E incontestavel, e nem pode escapar a qualquer espirito ilustrado, que
os estudos médicos devem ser dirigidos pelo método experimental, que
vai dando o mais vigoroso impulso a todos os ramos dos conhecimentos
humanos; sem os meios de aplica-los, continuaremos nessa esterilidade
cientifica de que se ressentem os créditos como a vida mesma do pais,
cuja existéncia e desenvolvimento fisico e politico dependem
principalmente da solugdo dos grandes problemas de medicina e de
higiene, os quais somente o0s estudos experimentais poderdo resolver
(apud SOUZA CAMPOS, 1941, p. 71).

89 Grifo do autor.
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Uma das poucas manifestacdes de apoio a fundacédo da Universidade, fora dos
debates governamentais, veio dos chamados defensores do “germanismo
pedagdgico”, conjunto de idéias inspiradas nas reformas das modernas universidades
alemas, organizadas por Humboldt. O professor da faculdade da Bahia, Domingos
Carlos da Silva, em seu livro “Da reforma do ensino superior brasileiro”, de 1883,

defendia que:

A base do novo edificio, para que ele seja soélido, dever4d ser a
organizag&o universitaria. E mister que em lugar de faculdades isoladas
tenhamos universidade, onde as ciéncias e letras se déem as maos,
representando ndo simplesmente a vida comum entre mestres e
discipulos, mas a vida comum entre mestre e companheiros. Os
diversos ramos do saber humano tem mutuas e numerosas
dependéncias. Como os raios de uma roda, eles podem divergir, mas
para atingirem a mesma circunferéncia. Entre as ciéncias, uma
aproveita-se dos progressos experimentados pelas demais. H4 agbes e
reacBes continuas, bem pronunciadas. O trabalho organico, que agita
em seus elementos o organismo de uma, repercute-se nas outras. E,
pois, indispenséavel o contato de todos os ramos da ciéncia humana, que
se auxiliam reciprocamente nas diferentes carreiras profissionais®. Ao
contrario, em faculdades esparsas e isoladas, as ciéncias ficam
confinadas, e acabam por definhar. Nao se pode ensinar tudo que é
preciso saber-se, do que resultam estudos incompletos e estéreis,
aptiddes limitadas, ou duvidosas, e bem assim meios de acdo
insuficientes (apud BARROS, 1986, p. 365).

Nesse mesmo ano, realizou-se o “Congresso de Instrugdo”, comandado pelo
Conde d’Eu, assessorado por Ledncio de Carvalho e Meneses Doéria. Entre os debates
ressurge a idéia da Universidade, que agora seria uma instituicdo que reuniria todas as
faculdades da corte e das provincias, regida por um conselho de decanos, mas,
novamente, nada aconteceu além das conversas.

No ocaso do Império e advento da Republica, a Universidade encontrou novos e
ferozes adversarios: os positivistas. Defensores arduos da liberdade da educacéo
condenavam a criacdo de mais uma instituicdo de instrucdo sob o controle da corte.
Para eles, a prioridade deveria ser dada ao fortalecimento do ensino primario e a

“criagdo” do ensino secundario em nosso pais. Do ponto de vista tedrico, seguiam as

% Ainda que ndo seja objetivo desse estudo € tentador verificar aqui uma idéias muito
semelhante a que hoje é defendida como novidade pelos reformadores do século XXI que € a
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licobes de Comte, para quem o0 ensino universitario “se reduzia, sobretudo, ao estudo
que recebiam os padres” (apud BARROS, 1986, p. 348). Para defender os seus
dogmas, 0s positivistas brasileiros como Pereira Barreto, afirmavam que o ensino
universitario “era apenas um misto de teologia e de metafisica” (BARROS, 1986, p.
351). Piorava ainda o fato de que a universidade pretendia-se cientifica, o que levava a
uma total incoeréncia. Como poderiam o0s trés estados coexistir num mesmo

organismo?

Esta palavra, que, segundo a sua etimologia, significa consenso,
convergéncia, sinergia ou unidade de pensamento, e que colocava todo
0 ensino dado em seu nome sob a divisa de uma nocéo Unica, a idéia de
Deus — Universitas -, ndo exprimiu mais dai em diante sendo o fato
material e acidental de se acharem reunidos, sem nexo, em um mesmo
edificio, os cursos mais incompativeis e antipaticos” (apud BARROS,
1986, p. 351).

Vale assinalar que a polémica em torno da Universidade trazida pelos positivistas
nos parece muito mais uma critica ao modelo medieval que ja havia sido transformado
na Frangca de Napoledo e na Universidade moderna de Humboldt. No entanto, nossos
sabios seguidores de Comte, debatiam-se contra essa questao.

O gue realizamos em termos de ensino superior no século XIX foi um discurso
descolado da pratica. Se de um lado todas as criticas se dirigiam ao anacronismo do
modelo universitario e o que efetivamos nominalmente foram as faculdades de ensino
profissional o que ocorreu na pratica foi que essas ultimas estruturam-se muito mais
dentro de um modelo de formacédo classico, do que propriamente de instituicbes
vocacionais, como se desejava, mas que, pelos relatos de seus alunos e professores
também jamais se realizaram a contento.

Nossa situacao era entdo a descrita por Anisio Teixeira (1989, p. 68):

O ensino nas escolas superiores, depois da Independéncia, era um
ensino de tempo parcial, com professores de tempo parcial e de intensa
vida profissional fora da escola, os quais ofereciam poucas horas por
semana aos alunos, em aulas supostamente magistrais. O que desejo
observar, porém, é que essa escola de tempo parcial tinha, no fundo,
ambicdes que lembrariam, por mais absurdo que pareca, as da

interdisciplinaridade.
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universidade de tempo integral, no sentido de formar o scholar. E isto se
comprova pelo culto e admiragdo que provocava o éxito intelectual de
algum aluno. Tal ambicionado sistema de valores estava em radical
contradicdo com a real pratica escolar, com a organizacdo da escola,
com os seus métodos de trabalho, com o espaco e o tempo dedicado ao
ensino, com o pagamento simbdlico dos professores.

Mesmo apdés a proclamacdo da Republica os projetos ndo se interrompem, pois
no inicio da Republica, em 1892, o deputado Pedro Américo propds a criacao de trés
Universidades. Uma em S&o Paulo, uma na corte e outra no norte do pais. Mas,
novamente, nada...

Mais trés tentativas frustradas se seguiram até a reforma educacional de Carlos
Maximiliano de 1915, que anunciava um dispositivo que permitia que o “governo
federal, quando julgasse oportuno, reuniria em Universidade a Faculdade de Medicina,
a Escola Politécnica e uma das Faculdades Livres de Direito existentes na capital da
Republica” (apud SOUZA CAMPOS, 1939, p. 254).

Isso se deu em 1920, quando foi criada a primeira Universidade do Brasil, no Rio
de Janeiro. Dizia o decreto de criagdo em seu artigo I: “Ficam reunidas, em
Universidade do Rio de Janeiro, a Escola Politécnica do Rio de Janeiro, a Faculdade
de Medicina do Rio de Janeiro e a Faculdade de Direito do Rio de Janeiro, dispensada
esta da fiscalizagdo” (apud SOUZA CAMPOS, 1939, p. 255). De novo aparece a
mesma concepgdo anterior de entendimento da Universidade como a jungédo de
faculdades isoladas de formacéo profissional, ainda que a mesma néo tenha tido longa
duracéo.

Mas foi também nos anos 20 que diversos grupos instauraram uma discussao
mais profunda sobre o papel da Universidade em nosso pais. A Academia Brasileira de
Ciéncias, a fundagcédo em 1924 da Associacgéo Brasileira de Educacédo, 0s congressos e
conferéncias de educacdo e ensino superior € a intensa campanha do “Jornal do
Comércio” e do “Estado de Sao Paulo”, este ultimo patrocinando diversos “inquéritos
sobre o ensino superior”, sdo alguns exemplos da ampla mobilizacdo social sobre o
tema durante o periodo.

A Academia Brasileira de Ciéncias, fundada em 1916, participa desse movimento
pela instalacdo da Universidade Brasileira. Divergindo da concepcédo de ciéncia

positivista, avanca suas reflexdes no sentido de defender a fundagéao dessa instituicao,
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centradas numa nova concepgao de ciéncia. Segundo Paim (1982), o “golpe mortal” as
concepcOes utilitarias e positivistas das Ciéncias foi dado com a visita de Einstein ao
pais, que reforcou os argumentos e as posi¢cées dos defensores da criacdo de uma
Instituigdo cujas bases estivessem centradas na ciéncia pura e na cultura mais ampla.

Segundo Amoroso Costa, um de seus fundadores,

O mundo moderno, com o seu fanatismo do progresso maternal, ndo
desconhece o que deve ao trabalho dos homens de ciéncia. Nos paises
novos esse fanatismo é levado ao auge e mesmo pessoas muito
instruidas ignoram por completo que exista um ideal cientifico superior
ao do homem que fabrica mil automoveis por dia, ou 0 que opera uma
apendicite em dez minutos. Dai a opinido quase unanimemente admitida
entre nds: a ciéncia é util porque dela precisam os engenheiros, os
médicos, os industriais, os militares; mas ndo vale a pena fazé-la no
Brasil porque é mais cobmodo e mais barato importa-la da Europa, na
guantidade que for estritamente suficiente para o hosso consumo. Tal a
mentalidade dominante entre aqueles que nos educam, e, por mais forte
razdo, entre aqueles que nos governam. Nao admira que assim seja; € a
mentalidade de que sO hoje, no fastigio da rigueza e da forca, se
comecam a libertar os Estados Unidos (apud PAIM, 1982, p. 17).

Notamos uma mudanca e uma disputa sobre qual o modelo de Universidade a ser
adotado em nosso pais durante os debates e nas conclusdes desses encontros.
No Congresso do Ensino Superior, realizado em 1927, a conclusdo sobre os

objetivos da Universidade foram:

Tese IX — A Universidade brasileira deve ter por principal objetivo o
ensino profissional, educando e preparando alunos para todas as
profissdes, cujo exercicio exija, além de tirocinio pratico, conhecimentos
cientificos especiais. Deverd abranger vérias escolas técnicas, podendo
no comeco ser incompleta e ir crescendo por epigenésia com a criacdo
ou incorporagdo de novos cursos ou escolas.

Tese X — Além desse objetivo principal, deve a Universidade Brasileira
visar igualmente o ensino dos ramos mais elevados do saber humano e
a organizagdo para 0 progresso da ciéncia. Devera para isto ter
institutos e laboratérios bem aparelhados e manter, ao lado da
Faculdade e Escola profissional, uma Faculdade de Letras e outra de
Ciéncias e altos estudos, conferindo diplomas de bacharel ou doutor em
letras, em ciéncias juridicas e sociais, em matematicas, em ciéncias
naturais, etc. A frequéncia nos cursos das Faculdades de Ciéncias e de
Letras devera ser gratuita (apud SOUZA CAMPOS, 1939, p. 335).
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A centralidade aqui apontada € para o0 ensino profissional, aliado a uma
concepcao utilitaria e instrumental da ciéncia, mas que incorpora, mesmo que
marginalmente, a Faculdade de Ciéncias e Letras, como um apéndice dos outros
cursos. Propde-se a Universidade, mas mantém-se o espirito das Faculdades.

Na segunda Conferéncia, realizada em 1928, mantém-se a énfase no ensino
cientifico e acrescenta-se ainda que deveria haver a livre concorréncia entre as
Universidades, quebrando seu monopdlio estatal, permitindo autonomia total para sua
manutencgao.

Um encontro interessante, e que merece destaque por revelar as varias
concepcdes sobre o ensino superior no periodo, foi o organizado pelo Rotary Clube de
Sdo Paulo, em 1929%. Com a participacdo dos varios segmentos sociais e
académicos, ela aponta varios objetivos para a provavel Universidade Brasileira.

O primeiro a se pronunciar foi o professor Geraldo de Paula Souza. Para este
seria oportuna “a organizacdo de uma universidade em Sao Paulo”, sendo que seu
papel “deveria ser o de formacao das elites”. Para ele, deveria ser desenvolvido um
modelo préprio no Brasil, sem a copia das instituicbes estrangeiras. Diferente de
propostas anteriores, ele insere aqui a centralidade da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras como base de sua organizacdo. Rompendo com a tradi¢cdo nacional, afirmava
que a Universidade nao poderia ser simplesmente a “reunido das escolas superiores”
(apud SOUZA CAMPOS, 2004, p. 89). Souza Campos chama esse modelo proposto
por Paula Souza de “Universidade Cultural”.

Em seguida falou o professor Vitor da Silva Freire, para quem “todo o problema
universitario gira em torno da questdo industrial”. Entendia que a funcdo da
Universidade era formar os “chefes” para administrar a nascente industria nacional,
impondo rigor e aumentando “o rendimento da nacédo em cabecas [...]". Essa postura ja
reflete a busca da nascente burguesia industrial nacional & procura da formacdo de
mao-de-obra, para seus empreendimentos. Enquanto de um lado, disciplinava a forca

os trabalhadores do “chdo de fabrica”, imaginava uma instituicdo formadora da nova

91 As informagdes aqui discutidas foram retiradas das obras de Ernesto de Souza Campos, citadas nas
referéncias bibliogréficas.
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elite gerencial nacional e que chegaria com ares de “‘modernidade”, na tradicional
sociedade brasileira. A logica do trabalho capitalista, chegava, pouco a pouco, ao
mundo da academia. Ndo mais um trabalho idealizado como no século XIX, mas a
implementagé&o de fato, da nova ordem.

Assim como vimos no capitulo anterior, toda a movimentagcdo dos anos 20 no
mundo do trabalho, pela inser¢cdo do pais na logica capitalista, também influenciou os
discursos e as pratica sobre a Universidade. Figura de destaque no periodo e
fundamental nesse processo, o médico e professor Ernesto de Souza Campos,
posiciona-se contrariamente a essa posicdo. Elaborando um “breve histérico das
universidades estrangeiras”, em que procurava demonstrar que o modelo “profissional
puro”, proposto por Silva Freire ndo era propicio para um pais tdo carente de um
desenvolvimento cultural, que s6 podia ser desenvolvido pelo “saber desinteressado”.
Defende entdo uma universidade de “tipo mixto”, que propiciasse o desenvolvimento
cientifico, mas também contemplasse “os estudos culturais desinteressados”, até
chegarmos a atingir a centralidade da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, num
sistema “completado pelas escolas profissionais que possuam elevada organizacéo
cientifica e capacidade para desenvolver pesquisas originais [...]" (SOUZA CAMPOS,
1941, p. 374).

O Congresso encerra-se, tentando conciliar as visdes divergentes, atribuindo a

Universidade trés missdes principais:

1°) Uma misséao cientifica de pesquisa desinteressada e progresso da
ciéncia;
2°) Uma misséo profissional;

3°) Uma misséo de vulgarizacdo e de formacao.

Além disso, ela deve mostrar “o papel da elite na sociedade moderna, salientando
a influéncia que ela exerce sobre o povo” (SOUZA CAMPQOS, 2004, p. 97).

Todas essas discussdes foram enriquecidas com o que se chamou “propaganda
universitaria”, que envolveu diversas personalidades e organizacdes da sociedade civil,
na luta pela fundacdo da Universidade em nosso meio. De novo é o professor Souza
Campos que representa os esfor¢cos desses educadores nesse movimento. Em sua

abrangente obra sobre o ensino superior brasileiro, ele afirma:
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Desde 1920, quando tive oportunidade de observar, de perto, as
grandes conquistas universitarias de outros paises, procurei conjugar 0s
meus esforcos aos dos poucos brasileiros que se inscreveram neste
apostolado. Na minha profissédo de fé, escrita ha mais de dois lustros,
assim exprimi este pensamento:

E porque esse empenho assim pertinaz, assim obstinado nesta
campanha de onde h& de surgir um dia — um grande dia — cujo sol ja
comeca a apontar, a universidade de S&o Paulo constituida de todas as
pecas indispensaveis para formar o seu arcabouco inteiro e harmdnico?
E que se nos cristalizou no espirito a idéia de que sé por meio dessas
grandes oficinas intelectuais sera possivel aperfeicoar 0 nosso ensino,
difundindo os estudos de alto valor educativo, criando, multiplicando,
propagando e divulgando a aprendizagem dos assuntos
desinteressados, assim como 0s cursos de aperfeicoamento e 0s
laboratorios de investigacdo original que sdo, em esséncia o elemento
criador a se desdobrar em novas fontes de saber. S6 nesses grandes
centros é possivel fazer, com a méxima eficiéncia o aproveitamento
integral e harmonico de todas as faculdades, disciplinando a inteligéncia,
modelando o carater e robustecendo o corpo na ansia de atingir a
perfeicdo, 0 que sO se consegue cultivando o amor pela ciéncia e
dignificando os sentimentos pela arte, que imprimem na alma verdadeira
percepgdo do belo, em toda sua plenitude (SOUZA CAMPOS, 1939, p.
375).

Devemos assinalar sua insisténcia em pensar a Universidade como um centro
produtor e divulgador da cultura, das ciéncias e das artes, em contradicdo com as
praticas até entdo estabelecidas em nosso ensino superior, ou ainda da proposta dos
industriais e de vérios educadores para a instituicdo. Estes ultimos, imbuidos de seu
projeto civilizatério para o pais que combinava formacdo profissional basica para a
maioria da populagdo e um ensino superior para qualificar uma elite de chefes e
gerentes, ja vinham de um amplo movimento de fundacao de escolas para o trabalho
como o Liceu de Artes e Oficios e a Escola de Comércio.

Em meio a toda essa manifestacdo, temos o golpe de 1930 e a reformulacao das
politicas educacionais em nosso pais, conduzidas pelos educadores que assessoraram
Vargas em seu governo.

Paim (1981) afirma que o novo governo néo tinha nenhuma politica educacional
bem definida. Se verificarmos o0 ensino superior, podemos constatar a veracidade
desse fato. N&o houve, a nosso ver, aqui também, grandes esforcos pela

implementacdo de tais instituicbes em nosso pais no ambito federal.
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As Universidades que se fundaram foram muito mais frutos das lutas dos grupos
sociais, como afirmamos acima, do que iniciativas do governo federal. A preocupacao
de Vargas era a formagcao da mao-de-obra brasileira para o entdo nascente processo

de industrializagdo. Como afirma Paim (1982, p. 63):

0 movimento desencadeado na década de vinte visando a implantacdo
da Universidade, concebida como instituicdo onde se praticasse a
pesquisa cientifica ao lado da formacao profissional, além de nédo haver
encontrado sua expressao legitima na Reforma Francisco Campos
tampouco refletiu-se na politica levada a cabo pelo Governo Vargas,
virtualmente ao longo de toda a década de 30. Essa idéia talvez tivesse
desaparecido se aquelas pessoas que a ela se mantiveram fiéis ndo
encontrassem uma oportunidade de realiza-la em ambito estadual,
através da Universidade de S&o Paulo e do Distrito Federal.

Em 1931, ja sob o Governo Vargas, € promulgado o “Estatuto da Universidade”
que declara ser a organizacdo universitaria a forma preferencial de organizacdo do
ensino superior. Mais ainda, expde uma nova forma muito mais ampliada de conceber

0 seu papel. Em seu artigo 1°, apresenta-se sua finalidade:

O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura
geral, estimular a investigacdo cientifica em quaisquer dominios dos
conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de atividades que
requerem preparo técnico e cientifico superior; concorrer, enfim, pela
educacdo do individuo e da coletividade, pela harmonia de objetivos
entre professores e estudantes e pelo aproveitamento de todas as
atividades universitarias, para a grandeza na Nacdo e para 0
aperfeicoamento da Humanidade.

Segundo Schwartzman [2006, p.10], Francisco Campos percebeu a importancia
da organizacdo universitaria em nosso pais, como auxiliar nesse projeto modernizador,

a servico do novo governo.

Na sua opinido, a universidade seria: [...] [uma] instituicdo administrativa
e educacional que une toda a educagdo superior sob uma Unica
lideranca intelectual e técnica, seja 0 seu ensino de natureza pragmatica
e profissional ou puramente cientifica, sem aplicacdo imediata, com o
duplo objetivo de proporcionar a elite da nagdo um treinamento técnico,
e criando ao mesmo tempo um clima propicio para que os talentos
puristas e especulativos persigam a sua meta, indispensavel para o
crescimento cultural da nacéo --- a investigacao e a ciéncia pura.

Porém, a Universidade que seria tudo, acabou como quase nada...
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Em 1932, aparece o “Manifesto da escola nova”, assinado por educadores como
Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, que reforcam com entusiasmo
essa luta e cujos signatérios participaram ativamente da fundagdo das novas
universidades brasileiras.

O documento escolanovista, declarava que sem a ampliagdo de seu carater
puramente profissionalizante e “praticista”, ndo se poderia constituir um ensino
universitario que merecesse tal denominacao.

Portanto, essas primeiras Universidades brasileiras buscavam se constituir como
centro de formacdo e producdo cultural aos moldes das universidades modernas.
Apesar de também nascerem como a unido de faculdades ja existentes, a grande
novidade que elas inseriram foi a subordinacdo destas a ja citada e entdo nascente
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, tida agora como a escola central da

Universidade, em torno da qual se aglutinaria todo o saber produzido.

E a peculiar concepcdo dos objetivos e funcbes integradoras da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que da especificidade a
Universidade de S&o Paulo. Era uma instituigdo Unica, responsavel pelo
cultivo de todos os ramos do saber, bem como pela promocéo do ensino
das disciplinas de carater nao utilitario, pela realizacdo de pesquisas
cientificas e altos estudos de carater desinteressado, como também pela
realizacdo de cursos bésicos de disciplinas comuns a outros institutos
universitarios. Deveria ainda colaborar na formacdo de professores
secundarios e superiores (FAVERO, 1977, p. 39).

Esse novo “espirito” pode ser exemplificado com o discurso de inauguragcédo da
Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935, pronunciado por Anisio Teixeira, ja
sob o comando do novo ministro Gustavo Capanema. Essa universidade, fundada pela
prefeitura do Rio de Janeiro, tinha um carater notadamente liberal e progressista em
relacdo a realidade educacional do pais, como pode ser notado na fala abaixo.

Partindo de criticas duras as formas anteriores de organizagdo de nosso ensino,
afirmando que ele se guiou por um “praticismo espantoso”, para o qual bastaria a

educacao superior o “ensino de oficios e artes”, ele questiona:

Que estranho pais seria esse em que a cultura e a ciéncia ainda nao
chegaram a ser aceitas e por toda a parte, se pede tdo singular e
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universal formacao utilitarista, no sentido limitado e estreito da palavra?
(TEIXEIRA, 1998, p. 91).

E anuncia a novidade:

E qual a universidade que abre hoje aqui suas portas? E, por acaso,
mais uma universidade para o preparo puro e simples de profissionais,
de médicos, bacharéis, dentistas e de engenheiros civis?

N&o. E uma universidade cujas escolas visam o preparo do quadro
intelectual do pais, que até hoje se tem formado ao sabor do mais
abandonado e mais precario autodidatismo. Uma escola de educacéao,
uma escola de ciéncia, uma escola de filosofia e letras, uma escola de
economia e direito e um instituto de artes, com objetivos
desinteressados de cultura ndo podem ser demais no pais, como ndo
podem ser demais na metropole desse pais (TEIXEIRA, 1998, p. 92).

Esses ideais aparecem propostos nos objetivos da UDF:

a) promover e estimular a cultura de modo a concorrer para o
aperfeicoamento da comunidade brasileira;

b) encorajar a pesquisa cientifica, literaria e artistica;

c) propagar aquisicbes da ciéncia e das artes, pelo ensino regular de
suas escolas e pelos cursos de extensao popular;

d) formar profissionais e técnicos nos varios ramos de atividade que as
suas escolas e institutos comportarem.

A UDF ainda inovava, novamente pela influéncia decisiva de Anisio Teixeira, ao
declarar a necessidade de “prover a formacado do magistério em todos os seus niveis”
(PAIM, 1981, p. 78).

Esse ultimo ponto j& havia sido destacado nos debates da década de 20 e nas
disposicdes da Reforma de Francisco Campos, que previa, ao lado da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, a criagdo de um Instituto de Educacdo que formasse o
nosso corpo de professores para o ensino secundario, porém, s6 comegaram a ser
levadas na pratica, a partir desse momento.

Essas iniciativas sobreviveram aos trancos e barrancos durante o periodo
ditatorial do Estado Novo, mas como afirmamos no inicio, instauraram a possibilidade
concreta de pensarmos uma nova forma de organizagéo do ensino superior brasileiro.

Logo em 1935, a UDF sofre uma intervencdo com a destituicdo de Anisio Teixeira do
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cargo de Secretario da Educacédo, suspeito de comunismo®?, mas o novo reitor Afonso
Penna Junior, deu continuidade a “missao” da Universidade.

Assim como aconteceu na Universidade de S&o Paulo (USP), em 1936, chega ao
Rio de Janeiro, a “Missdo Universitaria Francesa” com o objetivo de impulsionar os
estudos superiores em nosso pais. Esse intercambio foi muito frutifero, pois nos
possibilitou um grande crescimento nessa area, mas que nao pode ser levado adiante
naquela instituicdo, pois a mesma foi fechada pelo Governo federal em 1939.

Em seu lugar € criada a Universidade do Brasil, sob as novas orientacfes do
governo brasileiro que ja ndo escondia a sua simpatia pelo fascismo italiano. Prova
disso € que para o projeto da cidade universitaria, onde seria instalada a nova
instituicho o governo federal, contratou-se um arquiteto importante da Itdlia de
Mussolini, mas que também néo foi executado.

Uma das novidades desenvolvidas por Capanema, foi o impulso dado a
Faculdade Nacional de Filosofia, que centralizaria, conforme seu eterno projeto de
criacdo, as pesquisas e a formacéao universitaria.

Para tanto foram contratados professores vindos de varios paises da Europa,
montaram-se Vvarios laboratérios, formando-se toda uma geracdo de cientistas e
professores que teriam um papel central nas décadas seguintes, inclusive no
desenvolvimento do ensino superior brasileiro. Apesar desse impulso nas décadas de
30 e 40, como suas anteriores, ela nao conseguiu romper com certos vicios, como a
cultura da profissionalizacédo e o “abandono” por parte das politicas publicas, que
prejudicaram seu desenvolvimento.

Uma outra experiéncia, a da Universidade de Sao Paulo, foi mais bem sucedida,
talvez por sua origem e sua postura — desde seus idealizadores — critica em relagéo ao
Governo Vargas e por significar, de fato, a concretizacdo de um projeto que vinha de
longe.

Idealizada pelos grupos que conduziram os debates educacionais na década de

92 “Nascido em uma familia aristocratica da Bahia, o Secretario da Educacéo do Distrito federal estava
longe de ser um comunista, mas a influéncia do pragmatismo norte-americano e do liberalismo
ideoldgico recebida durante uma curta permanéncia na Columbia University, foi suficiente para torna-lo
um alvo dos conservadores catolicos” (SCHWARTZMAN, 2006, p.14).
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20 e conduziram a luta do povo paulista em 1932, para a maior guerra civil do século
XX, que mobilizou a populacdo de todo o Estado no enfrentamento aos golpistas de
1930, ela aspirou cumprir a funcéo eternamente reivindicada de ser um centro produtor
e divulgador da “alta cultura” e da producéo cientifica em nosso pais.

Cabe lembrar que a Revolucdo de 1932, contou com a ampla participacdo dos
professores e professoras paulistas durante o confronto, ja que varias escolas foram
transformadas em quartéis e enfermarias para os combatentes. Além disso, 0s
estudantes da Faculdade de Direito do Largo S&o Francisco estiveram sempre na linha
de frente do movimento desde seu inicio (vale lembrar a origem do MMDC®3), como

exemplifica essa carta aberta de 25 de maio de 1932:

Dos estudantes ao povo de Sdo Paulo!

Depois dos acontecimentos de hontem, nenhum paulista pode deixar de
attender o apello de S&o Paulo. S&o Paulo exige a nossa presenca para
gue termine HOJE, o grande ultraje em que tem vivido. S&o Paulo ndo
pode constituir excepcdo. E necessario que todos os seus filhos
attendam ao apello e que nenhum COVARDE contribua para o fracasso
dessa tentativa que é a de fazer HOJE a sua libertacdo. Que cada qual
se incorpore ao “BATALHAO DE HONRA’. E que cada qual compareca
decidido a tudo ao comicio promovido as 2 horas da tarde pela
Faculdade de Direito, na praca do Patriarcha. Vamos ver HOJE quaes
sdo os verdadeiros paulistas! VIVA SAO PAULO LIVRE! (apud
DONATO, 1982, p. 78).

Como afirmaria mais tarde Julio de Mesquita Filho, em 1937:

Derrotados pela forcas das armas, sabiamos perfeitamente bem que s6
pela ciéncia, e com um esforco continuo, poderiamos recuperar a
hegemonia gozada na federagdo por varias décadas. Paulistas até os
0ssos, tinhamos herdado dos nossos antepassados bandeirantes o
gosto pelos projetos ambiciosos e a paciéncia necesséria para as
grandes realizagbes. Que monumento maior do que uma universidade
poderiamos erigir aqueles que tinham aceito o sacrificio supremo para
defender-nos do vandalismo que conspurcara a obra dos nossos
maiores, desde as bandeiras até a independéncia, da Regéncia até a
Republica ? ... Saimos da revolugéo de 1932 com o sentimento de que o
destino tinha colocado S&o Paulo na mesma situacdo da Alemanha
depois de Jena, do Japdo depois do bombardeio pela marinha norte-
americana, ou da Franca depois de Sedan. A histéria desses paises

9 Entidade que teve um importante papel na guerra civil iniciada 1932, cuja sigla é oriunda das iniciais
dos jovens Martins, Miragaia, Drauzio e Camargo, mortos em confronto em maio deste mesmo ano.
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sugeria os remédios para 0s nossos males. Tinhamos vivido as terriveis
aventuras provocadas, de um lado, pela ignorancia e incompeténcia
daqueles que antes de 1930 tinham decidido sobre o destino do nosso
estado e da nossa nacdo; de outro, pela vacuidade e a pretensédo da
revolucdo de outubro [de 1930]. Quatro anos de contatos estreitos com
os lideres das duas fac¢cbes nos convenceram de que o problema do
Brasil era acima de tudo uma questdo de cultura. Dai a fundacédo da
nossa universidade, e mais tarde da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras (apud SCHWARTZMAN, 2006, p. 23).

Também incorporando uma série de instituicoes ja existentes® e alguns institutos
de pesquisa criando a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras como sua “célula
mater”, a nova universidade paulista se instalou em 25 de janeiro de 1934, tendo como

objetivos os anunciados em seu artigo 1°:

a) promover pela pesquisa, o progresso da ciéncia;

b) transmitir, pelo ensino, conhecimentos que enriquegam ou
desenvolvam o espirito ou sejam Uteis a vida;

c) formar especialistas em todos os ramos da cultura, e técnicos e
profissionais em todas as profissGes de base cientifica ou artistica;

d) realizar a obra social de vulgarizacdo das ciéncias, das letras e das
artes, por meio de cursos sintéticos, conferéncias, palestras, difusao
pelo radio, filmes cientificos e congéneres (SOUZA CAMPQOS, 2004, p.
101).

Cabe aqui destacar algumas caracteristicas de seu desenrolar. Apesar de todos
os ideais universitarios de seus fundadores, a separacao entre seus institutos néo foi
s6 geografica®, mas também de poder. Muitas se recusaram a se submeter as novas
orientagfes da Faculdade de Filosofia, mantendo o espirito de formacgé&o profissional de

faculdades isoladas.

9 Segundo o artigo 3°., “Da composicdo da Universidade”, do decreto de fundagdo, a USP nasceu
composta pelos seguintes institutos: Faculdade de Direito; Faculdade de Medicina; Faculdade Farmacia
e Odontologia; Escola Politécnica; Instituto de Educacéo; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras;
Instituto de Ciéncias Econdmicas e Comerciais; Escola de Medicina Veterinaria; Escola Superior de
Agricultura; Escola de Belas Artes; Instituto Biologico; Instituto de Higiene; Instituto Butantd; Instituto
Agrondmico de Campinas; Instituto Astrondmico e Geofisico; Instituto de Radium ‘Dr. Arnaldo Vieira de
Carvalho; Assisténcia Geral a Psicopatas; Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas; Museu de Arqueologia,
Histéria e Etnografia e o Servigo Florestal.

9 Basta lembrar que mesmo apés ao inicio da instalagdo da Cidade Universitaria em 1948, muitas
faculdades mais antigas se recusaram a se mudar para 0 Campus, como as Faculdades de Direito e
Medicina, a primeira inclusive permanecendo em seu local de origem até hoje.
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Prova disso € que mesmo ap0s a importacdo de professores europeus para

ocupar as catedras na Universidade, nenhum deles foi contratado para as faculdades

mais antigas. Todos se reuniram na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Alias, o papel desempenhado por esses professores era contraditorio. A0 mesmo

tempo em que muitos chegavam ao Brasil, empenhados em desenvolver pesquisas e

centros de estudos que impulsionassem o conhecimento em nossas terras, eram Vistos

como objetos de luxo por parte da elite e seus filhos universitarios.

Estes, por sua vez, ndo mandavam seus filhos para a nova faculdade, preferindo

as ja consagradas carreiras tradicionais o que levou que a mesma fosse ocupada, a

partir dos anos 40, pelas mulheres e pelas camadas médias da sociedade.

O caso de Levi Strauss é um exemplo disso:

% Grifo do autor.

Em suas recordacdes, Lévi-Strauss se refere as cidades americanas
gue passam da barbarie a decadéncia sem nunca se civilizar, e fala do
Embaixador brasileiro em Paris que para parecer civilizado negava que
houvesse indios remanescentes no Brasil. Ele via a nova Universidade
como uma reagdo a necessidade que tinha a oligarquia brasileira de
formar ‘uma opinido publica inspirada por valores civis e leigos, para
compensar a influéncia tradicional da Igreja, dos militares e do poder
pessoal’. Para isso era necessario dar cultura a um publico mais amplo.
Para Lévi-Strauss, a excitacdo a proposito dos professores estrangeiros
era suspeita: havia pessoas querendo conseguir emprego ou afastar a
competicdo futura, e havia também ritos de status e de prestigio pessoal
nas exibigcbes de familiaridade com a ultima moda intelectual de Paris, e
0s seus representantes. Ninguém se interessava realmente pelo valor
intrinseco das idéias e conceitos que eram discutidos. Com diplomas
concedidos pela Universidade, esses parvenus conseguiam acesso a
cargos administrativos, formando assim uma nova elite para substituir os
arranjos feudais até entdo existentes. Para Lévi-Strauss esse era o
produto mais evidente da missdo cultural francesa, algo que Georges
Dumas, fascinado por seus amigos poderosos na oligarquia brasileira,
nunca teria percebido. Sem realmente compreender ou se interessar por
tudo isso, Lévi-Strauss se voltou o mais depressa possivel para o que
lhe parecia a realidade mais auténtica dos indios caduveo, bororo e
nambiquara, na selva brasileira. S6 a “firme decisdo de um pequeno
grupo de jovens bem dotados” podia explicar como os seus alunos (em
grande parte mulheres) podiam transformar-se, quinze ou vinte anos
mais tarde, em uma comunidade significativa de cientistas sociais®
(SCHWARTZMAN, 2006, p. 28).
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A propria Faculdade de Filosofia, que no projeto original abrangeria a producao e
a divulgacdo do saber, nasce dissociada do Instituto de Educacéo, esse responsavel
pela formacdo de professores e com caracteristicas secundarias na formacdo. O
estudante deveria aprender a ciéncia especifica na primeira e depois, se dirigiria ao
segundo para obter o aprendizado e a licenca para o magistério secundario.

Apesar de seus grandes objetivos e suas incontaveis colaboracdes para a ciéncia
no pais, a Universidade de S&o Paulo também ndo conseguiu superar a dicotomia
Universidade-Faculdade de Formacgédo Profissional, levando aquilo que Tobias chama

de “mentalidade do senhor feudal”’.

Essa mentalidade, além de minar o fundamento da Universidade, tende
a desagregar as proprias Faculdades, onde os departamentos, por falta
do conceito universalizante de Universidade e de espirito universitario,
segregaram-se e isolaram-se, procurando defender a sua area de
ciéncia como algo exclusivo de cada professor que, semelhante a um
senhor feudal, por caridade ou filantropia, se digna, de vez em gquando,
de distribuir algo a seus colegas ou discipulos (TOBIAS, 1969, p. 41).

Antes de andar com a histdria, gostaria de destacar duas iniciativas sui generis do
periodo, mas que também n&o tiveram éxito, apesar de representarem com toda a
forca os ideais de uma parcela da sociedade brasileira. Estamos falando das tentativas
de criacdo de uma “Universidade do Trabalho” em nossas terras.

Ora, se é verdade que a elite brasileira, como vimos acima, preocupava-se com a
criacdo dos centros de cultura e ciéncia para o progresso da nacao, e que formasse
seus filhos dentro das tradicionais profissdes liberais, também se desenvolvia
paralelamente, toda uma movimentacdo em prol de uma formacédo técnica para as
camadas mais baixas de nossa sociedade que geraram, além do sistema SESI%-
SENAI, as reformulac¢des do ensino médio trazidas pela Reforma Capanema, durante o

Governo Vargas.

97 Essa mentalidade pode ser vista até hoje nas instituicbes de ensino superior, onde por disputas
internas de poder, verbas ou interesses ainda menores, a comunidade universitaria se divide mesmo
dentro das faculdades e departamentos, muitas vezes ndo conseguindo hem ocupar 0 mesmo espago
fisico que é disputado e abocanhado, as vezes até pelas vias de fato, por seus membros. Para nés, soa
mais estranho, no caso da Universidade Publica, ouvir professores e técnicos se referirem a “minha
sala”, ou “meu equipamento”.
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Durante seus dois governos foram encaminhados seis projetos para a instalacao
de tal instituicdo em nosso pais.

Iniciativas como essa ja vinham se desenvolvendo em vérios paises da Europa e
da América desde o inicio do século XX, visando introduzir os trabalhadores em uma
formacado que nao se desse apenas no cotidiano fabril, mas que também néo estivesse
no nivel da formac&o universitaria tradicional.

Pronko (1999) relata dois deles com mais profundidade. O primeiro, surgido nos
anos 30, foi encomendado ao engenheiro belga Omer Buyse, pelo governo federal.

Essa nova forma de organizacao superior tinha trés principais objetivos:

a) a elevacao da cultura técnica da massa trabalhadora;

b) o aperfeicoamento dos métodos e sistemas de ensino industrial
e profissional;

¢) a difusdo dos conhecimentos profissionais e das novidades
técnicas para os representantes das industrias e das classes
médias (PRONKO, 1999, p. 89)

E importante ressaltar que aqui se fala em técnica, métodos de trabalho, sistema
profissional, palavras e conceitos inexistentes nas propostas universitarias até entao,
mas ela ndo foi encampada pelo ministro Capanema.

Vinte anos mais tarde, Humberto Grande, procurador de Justica e defensor do
trabalhismo, retoma a proposta dessa instituicdo, afirmando que a mesma seria um
instrumento importante na construgdo da cidadania que “passa a ser definida pela
condicdo de trabalhador e caracterizada pela posse de determinados direitos sociais
que o Estado ‘outorga’ ao povo, em troca de sua cooperacdo®” (PRONKO, 1999, p.
90).

Os objetivos contidos agora séo:

1. Formar e desenvolver a consciéncia do valor do trabalho na
civilizagéo.

2. Levantar o nivel intelectual, moral e financeiro das massas.

98 Servico Social da Industria.
99 Grifo da autora.
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3. Permitir o desabrochar do humanismo do trabalho.
4. Contribuir para o aperfeicoamento das inddstrias existentes.
5. Contribuir para a racionalizac&o crescente do trabalho.

6. Ministrar o ensino em nivel médio e superior a fim de habilitar o
trabalhador ao exercicio consciente de sua fungéo.

7. Favorecer as pesquisas que visam ao conhecimento do mercado de
trabalho, as condicdes exigidas para o exercicio do mesmo, bem como a
orientacdo e a selecao profissional (GRANDE apud PRONKO, 1999, p.
92).

O que se observa aqui nesse momento é que, com as propostas de integracdo e
ascensdo de outras parcelas da sociedade brasileira ao ensino superior e com a
expansdo de nosso parque industrial, acelerava-se a necessidade de integracdo
dessas pessoas, pensadas como mao-de-obra, nos processos de trabalho. Por esses
planejadores, elas ndo estariam destinadas as Universidades tradicionais, mas a uma
educacao técnica (néo cientifica) voltada para a formacéao profissional.

O que é interessante notar € que esse raciocinio ndo visava sO perpetuar a
desigualdade social entre as formacdes superiores dos membros da sociedade. Era
mais que isso, afinal, nessa Universidade proposta por Grande, se formariam também
0 que hoje n6s chamariamos de gestores do Capital: a “elite dirigente da economia e
da sociedade” (PRONKO, 1999, p. 93). O gque movia esses reformadores era a
elevagcdo da logica do trabalho ao seu extremo, transformando a sociedade e sua
educacdo como um todo.

Esses projetos ndo tiveram éxito, por um lado pelo ja falado desinteresse do
varguismo com 0 ensino superior; por outro, porque as elites naguele momento ja
vinham desenvolvendo seus proprios instrumentos de formacéo de nivel basico, como
o0 SESI e o SENAI, considerados suficientes para o momento, além de manterem
sempre uma desconfianca em relacdo as propostas vindas do trabalhismo.

O que nos interessa aqui é, antes de verificar o sucesso ou ndo de tal empreitada,
€ a permanéncia e o aprofundamento cada vez maior dessa mentalidade na sociedade
que chegava a conceber uma “Universidade” voltada exclusivamente para o trabalho.
Ndo mais as atividades liberais da elite, mas o trabalho fabril, o que levaria ao
abandono de toda pretensao mais ampla para o ensino superior.

E essa nova mentalidade que, em parte, vai embalar a proxima grande reforma



105

de nossa educacéao superior, ja na ditadura militar de 1964.

Os anos 60 sdo marcados por uma forte agitacéo cultural e politica por parte dos
universitarios, ndo s6 em nosso pais, mas em varias outras regides do mundo. Alias,
esses jovens foram protagonistas das grandes agitacdes que sacudiram o mundo
naquela década.

No Brasil ndo foi diferente e, muitas dessas novas reivindicacdes, diziam respeito
a universidade.

Desde a luta por acesso, até reformas internas em seus procedimentos, eram
temas que mobilizavam parte da sociedade daquele momento.

A palavra chave era modernizacdo. Mas, o que isso significava?

Sem duvida uma universidade adequada a duas grandes proposi¢cdes. Primeiro a
adaptacdo de sua estrutura e programas as novas exigéncias trazidas pelo capital
industrial. Para tanto cabia, jA naguele momento uma gestdo universitaria aos moldes
empresariais e cursos e curriculos que viessem ao encontro as demandas do mercado.
Por outro lado, os grupos nacionalistas e esquerdistas, buscavam construir uma
universidade que levasse em consideragao a “realidade nacional”, mais engajada na
luta pela participacdo popular e democratica em seu meio.

Os primeiros tiveram sucesso, pois as reformas dos governos militares buscavam
atender seus anseios, mesmo que na pratica ndo tenha havido a conclusédo de seus
objetivos como veremos adiante. Ja o segundo grupo foi reprimido duramente,
pagando com o exilio e a vida de muitos de seus membros.

Novamente se instauravam no Brasil, pela forca, reformas educacionais que
visavam submeter a educacao a légica do mercado. Novamente assistiamos ao tripé
“ordem, disciplina e trabalho”, como propulsores do progresso em nosso pais.
Novamente a universidade dava mais um passo rumo a sua negacao.

Porém, devemos considerar que:

O periodo pés-64 ndo representa uma inovacdo significativa quando
consideramos apenas a direcdo dada a economia e a politica de
desenvolvimento anunciada. A inovacdo ocorre no modo radical com
que os aparelhos do Estado sdo colocados a servico da implementacéo
do modelo de desenvolvimento (RODRIGUES, 1982, p. 151).

Isto quer dizer que se pensarmos nos objetivos da educacéo que o Golpe trouxe,

s6é veremos o aprofundamento e a atualizacdo das politicas inauguradas nos anos 30,
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adaptadas ao novo momento nacional. O que vai diferenciar o periodo é o impulso
dado ao ensino superior que, como vimos anteriormente, foi muito mais uma iniciativa
de grupos da sociedade do que propriamente do Estado brasileiro. Mesmo os militares
demoraram 4 anos para elaborar um projeto de acdo para o ensino superior, mas a
partir de 1968 veremos o0 incentivo para a abertura de Universidades Federais e
Estaduais por todo o pais, além da ‘liberacdo” para a abertura de centenas de
faculdades isoladas por grupos empresariais privados.

Vérios foram os personagens envolvidos nessas mudancas, desde professores
das préprias universidades, economistas, politicos, além dos assessores americanos,
gue foram contratados pelos governos militares para auxiliar nas reformas.

O que é importante perceber, para os limites desse estudo, € que essa proposta
de uma maior adequacdo da universidade ao mundo do trabalho era defendida da
esquerda a direital®.

Um dos pontos destacados por Cunha ao mencionar o | Seminario de Reforma
Universitaria, organizado pela Unidao Nacional dos Estudantes (UNE) em 1961, em

Salvador, era que umas criticas ao sistema se davam, pois:

Todo o sistema educacional, além de restrito, seria altamente seletivo,
desvinculado da realidade social. O ensino primario néo atendia a toda a
populacdo, nem objetivava a educacdo de base, resumindo-se a uma
funcdo propedéutica. O ensino médio ndo estaria organizado de acordo
com as necessidades do desenvolvimento, sendo reduzidos os cursos
técnicos e predominantes as escolas particulares onde o ensino era
pago. O ensino superior era visto como um entrave ao desenvolvimento,
pois ndo estava formando os profissionais exigidos, nem as
universidades estariam assumindo a lideranca que lhes cabia!®
(CUNHA, 1989, p. 220).

O documento mostra uma clara indignagdo com 0 ensino superior praticado no

Brasil, por seu elitismo, sua desvinculagdo com nossa “realidade” e por sua falta de

100 |sso ndo significa, como afirmamos anteriormente, que estejamos igualando ambas as perspectivas
politicas, nem amenizar o terror e a brutalidade dos processos desencadeados pela ditadura a partir de
1964. O que procuramos aqui € compreender o quanto o discurso trabalho/universidade marcou a
nossa cultura.

101 Grifos nossos.
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democracia. Mas, por outro lado, “escorrega” ao cair na ilusao eterna de que uma das
saidas seria a adequacao dos curriculos ao trabalho como fonte de desenvolvimento.

“O que fica patente é que a UNE coloca, sutiimente, algumas questbes sobre
educacdo e mercado de trabalho que seriam retomadas, com énfase e num contexto
inteiramente diferente, pelas reformas educacionais do Regime Militar* (GERMANO,
1992, p. 122).

Mas vamos a algumas das propostas dos militares e seus auxiliares.

Vérias foram as comissfGes e grupos de estudos que elaboraram as politicas
educacionais da ditadura e, em relacdo a parceria universidade/mao-de-obra, todas
chegaram a um consenso de que, sem duvida, o papel do ensino superior era
alimentar essa ligagéo.

Uma primeira influéncia, sempre destacada como a principal pelos estudiosos do
periodo, foi a presenca de especialistas norte americanos que auxiliaram a elaboracao
de nossos projetos de educacdo®?,

Como afirma Paula (2002),

No modelo norte-americano, a instituicao universitaria procura associar
estreitamente os aspectos ideais (ensino e pesquisa) aos funcionais
(servicos), estruturando-se de tal maneira que possa ajustar-se as
necessidades da massificacdo da educacao superior e da sociedade de
consumo. Ao adotar a forma empresarial, boa parte das universidades
procura atender aos interesses imediatos do setor produtivo, do Estado
e da sociedade, produzindo especialistas, conhecimento tecnolégico e
aplicado, pesquisas de interesse utilitario, assim como servicos de uma
maneira geral.

Em 1968, o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES) realizou um férum
denominado “A educagao que nos convém”, que reuniu grandes intelectuais do regime
e tracou propostas para a educacédo de modo geral. Entre as que destacamos estédo: o

estabelecimento de uma relagédo direta entre educacdo e mercado de trabalho; a

102 “a concepgdo de universidade calcada nos modelos norte-americanos nao foi imposta pela [Agéncia
dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional] USAID, com a conivéncia da burocracia da
ditadura, mas, antes de tudo, foi buscada, desde fins da década de 40 por administradores
educacionais, professores e estudantes, principalmente aqueles, como um imperativo da modernizacao
e, até mesmo, da democratizagao do ensino superior em nosso pais” (CUNHA, 1988, p. 22). Acréscimo
nosso.
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profissionalizacdo do ensino médio, que, deveria ter um carater terminal e ndo mais
propedéutico como era praticado até entdo. Os jovens deveriam encontrar, ja nessa
fase de sua educacao, uma formacédo profissional que os possibilitasse a entrada no
mundo do trabalho, j& que apenas uma pequena minoria chegaria a universidade. Mais
ainda, o ensino universitario deveria se democratizar. Irbnica a expressdo no meio da
ditadura, mas naquele momento, isso significaria “a organizagdo de um curriculo
flexivel que possibilite oferecimento de n tipos de cursos adequados a demanda do
processo de desenvolvimento econdémico e social” (GERMANO, 1992, p. 129-132).

Também nesse ano, em meio as fortes manifestacdes estudantis que eclodiam
em todo mundo, o Governo Costa e Silva reuniu O “Grupo de Trabalho da Reforma
Universitaria” (GTRU), que rapidamente elaborou as propostas que levariam a a lei
5.540 do mesmo ano, que reformou a Universidade Brasileira.

Como cita Rodrigues (1982, p. 134):

Pelo decreto que o constituiu, o Grupo devera estudar ‘a reforma da
Universidade brasileira, visando a sua eficiéncia, modernizacao,
flexibilidade administrativa e formacdo de recursos humanos de alto
nivel para o desenvolvimento do Pais.

Os principios anunciados por esse grupo eram muito bonitos. Para eles, a
educacdo universitaria deveria estar acima dos interesses puramente mercantis ou
profissionais. Porém, quando verificamos suas declaracdes vemos que se repetem as
velhas féormulas. Criticam o ensino tradicional por ndo conseguir “satisfazer as

solicitacdes do mercado de trabalho” e mais, anunciam que:

a reforma tem objetivos praticos e tende a conferir ao sistema
universitario uma espécie de racionalidade instrumental em termos de
eficiéncia técnico-profissional, que tem por conseqiiéncia 0 aumento da
produtividade dos sistemas econdmicos.” Trata-se, portanto de habilitar
os jovens “ao exercicio das numerosas profissdes técnicas proprias das
sociedades industriais (GERMANO, 1992, p. 139).

Além disso, “0 GTRU recomenda ‘concentrar o aumento de vagas em carreiras

prioritarias para o desenvolvimento econémico e social’, ou seja, para o mercado de
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trabalho'®®” (GERMANO, 1992, p. 139).

Para concluir, o grupo afirmava que “o objetivo do sistema educacional é formar o
produtor, o consumidor, bem como qualificar a forca de trabalho para o mercado,
contribuindo dessa forma para uma ampliacdo do proprio mercado” (GERMANO, 1992,
p. 140).

Outro destaque a ser dado foi o texto elaborado pela “Comissdo Nacional de
Moral e Civismo”, em 1970. Para seus membros era necessario implementar a
disciplina Educacdo Moral e Civical®, que deveria estimular, entre outras coisas, “o
culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na comunidade”
(GERMANO, 1992, p. 135).

Anunciadas as inten¢fes, 0 que assistimos na pratica foi a deterioracdo da
universidade “tradicional”’, com as intervencdes e redirecionamentos estabelecidos
pelos militares e parte da comunidade académica que, por medo ou entusiasmo, aderiu
a essa nova direcdo mercadolégica, ou acomodou-se na seguranca do emprego
publico. Ao mesmo tempo, o “mercado” inflou-se com a expansdo das faculdades
isoladas que sob o respeitoso nome de “Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras”,
encheram o pais com seus cursos de pedagogia, administracdo, direito e letras, nao
atendendo também ao mundo do trabalho, mas apenas — o que nédo foi pouco — ao
interesse financeiro de grupos privados, leigos e religiosos, que passaram a ver no
ensino superior uma mina de ouro a ser desbravada por esse pais.

Como podemos ver, todas essas iniciativas foram geradas por setores da
“intelligentsia” brasileira e, mesmo enfrentando resisténcias histéricas, que como
dissemos anteriormente, custaram a vida de varios homens e mulheres de nosso pais,
se legitimaram socialmente e hoje, muitas delas, sdo “senso comum” nos meios
escolares e sociais do Brasil.

Como afirma Fernandes (1984, p. 60)

103 Grifo do autor.

104 Essa disciplina permaneceu na grade curricular de varios sistemas de ensino até metade dos anos 90.
Quando ingressamos na rede estadual do Estado de S&do Paulo, em 1993, ainda ministramos essa
disciplina por dois anos, em conjunto com sua co-irmd, Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB).
Na Universidade sua equivalente era a disciplina Estudos dos Problemas Brasileiros (EPB).
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[Uma] universidade que se mantivesse elitista no sentido tradicional
(brasileiro e latino-americano) seria uma aberracdo sob o capitalismo
monopolista. Este exige uma ampla tecnificacdo do ensino superior e
uma importancia ainda maior na associacdo de ciéncia, tecnologia,
instrumentalidade empresarial e Estado tecnocratico®®.

O desenvolvimento de nosso ensino superior caminharia a partir dali a passos

bY

bY

largos rumo a sua profissionalizacdo e sucumbiria rapidamente a logica da

necessidade nas décadas seguintes.

105 Acréscimo nosso.
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3 O FECHAMENTO DO DISCURSO — ENSINO SUPERIOR E TRABALHO COMO RUA
DE MAO UNICA

Sobretudo o trabalho arduo converteu-se numa
virtude, em vez da maldicdo que sempre foi
proclamada pelos Nossos remotos
ancestrais...Os nossos filhos deviam ser
preparados para criar os filhos deles de modo
gue nao tivessem que trabalhar como uma
necessidade neurdtica. A necessidade de
trabalhar € um sintoma neurético. E uma muleta.
E uma tentativa para que nos sintamos valiosos,
embora ndo exista uma necessidade particular de
trabalharmos.

C. B. Crisholm

Nos capitulos anteriores vimos como os anos 60 foram um periodo em que, pela
forca, avangou-se nos discursos e nas praticas desencadeadas nos anos 20 e 30 em
relacdo ao trabalho e ao ensino superior.

Esses estavam adequados aos projetos grandiosos, voltados a promessa de
inclusdo do pais no mundo do trabalho e do consumo, que levou milhares de
brasileiros a dirigem-se para as grandes cidades buscando entrar na promised land” da
felicidade.

Porém, as coisas nao foram bem assim. Os anos do “milagre” duraram pouco, o
pleno emprego ndo chegou e as dificuldades continuaram. Passamos a conviver com
trés realidades distintas. A primeira era a da eterna miséria que perseverou nos rincdes
do pais; a segunda foram os projetos de interiorizacdo e colonizacdo que ou foram
verdadeiros desastres humanos e ambientais como a transamazonica e as frentes de
garimpo, ou aquelas que possibilitaram a expansao do capital e a fundacdo de um
novo pais, como no caso de Mato Grosso e Goias, para onde migraram milhares de
pessoas principalmente camponeses pobres do sul do pais, na busca de novas
promessas e trabalho. Cidades foram fundadas, regides inteiras transformadas com a
expansdo da monocultura de exportacdo em regides como o Pantanal e a Amazonia,

com a degradacdo ambiental e a morte, expulsdo ou exploracdo da populacéo local,
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acusada de vagabunda e atrasada; por ultimo o inchaco das cidades do Sudeste,

principalmente S&do Paulo'%, terra da indUstria e do progresso.

Os anos 70 pareciam que iriam consolidar de vez a légica do trabalho em nosso

pais, mesmo que aqui ou ali, parte dos jovens expressasse sonhos diferentes dos

projetos grandiosos da ditadura, como os envolvidos na luta armada e na construcao

das sociedades alternativas por todo o pais.

Mas 0 sucesso dos primeiros anos do governo militar se deu porque a maioria

aderiu ao regime e viu ali a consolidagéo de muitos de seus sonhos. Alimentados por

essa esperanca correram as fabricas, as lojas e as faculdades que se expandiam por

todos os cantos.

Sintetizando esse momento sob o ponto de vista econdmico, Soares (2001, p.

158) afirma que:

Analisando as transformacdes soécio-ocupacionais [sic] do Brasil entre
1960 e 1980, e suas relacdes com a crise social dos 80, a CEPAL?" (em
estudo realizado em 1986) afirmava que de todos os paises da América
Latina, o Brasil parecia ter ‘as melhores esperangas de recuperar bons
ritmos de crescimento’ [...] A partir da analise dos dados censitarios, a
CEPAL conclui que em 20 anos, de 1960 a 1980, a estrutura social
brasileira experimentou uma ‘transformacao geral de uma envergadura e
uma velocidade inusitadas’. Essa transformacido correspondeu, em
linhas gerais, a uma transigdo para a chamada ‘modernizacao social’,
associada ao desenvolvimento capitalista da economia, ainda que com
‘varios matizes inesperados e com nao poucos desequilibrios e
distor¢des. A industrializacdo, a urbanizacdo e a expansdo educativa,
combinados com a explosdo e transicdo demogréficas, levariam a
profundas mudancas no peso relativo dos principais setores soOcio-
ocupacionais [sic], em seus perfis e suas relagdes com outros setores, e
até em suas proprias identidades sociais.

O resultado dessas mudancgas foi a criacdo de grandes grupos soOcio
ocupacionais [sic] com caracteristicas novas: um campesinato que
decresce em numeros absolutos, com uma persistente pobreza, mas
com uma diferenciacdo interna de um subsetor [sic] de ‘farmers’ que
melhoram sua posi¢cdo econdmica relativa; um setor informal urbano que
cresce pouco mas que se ‘moderniza’; um proletariado que cresce
fortemente mas que perde participacdo relativa na renda; o surgimento
de um setor popular urbano ‘terceirizado’, que se expande rapidamente
em ocupacoes ‘nao-manuais’ semiqualificadas e mal remuneradas; e um

106 Expressando essa transformacgédo, o ator Paulo César Pereio, em seu programa “Sem Frescura”, no
Canal Brasil de 16 de julho de 2006, afirmou: “De Santa Catarina para cima é tudo Nordeste, alids, S&o
Paulo é a capital do Nordeste”.

107 Comisséo Econdmica para a América Latina e o Caribe.



113

setor de classe média alta que também se expande, se diferencia
internamente, e se complexifica em sua identidade como estrato
social*®8,

Em conjunto com isso, temos a expansao dos instrumentos da “industria cultural”
como a televisdo e as revistas, além de uma reconfiguracao da linguagem dos radios e
jornais que buscaram estar mais proximos dos novos tempos.

Tudo isso levou a uma consolidacdo da ideologia do trabalho como o valor
fundamental do progresso coletivo e individual.

“O progresso foi, de fato, a idéia motora de nossa civilizacdo; e tornou-se uma
engrenagem de tdo capital importancia para o espirito moderno que qualquer critica a
seu respeito soa como uma espécie de sacrilégio” (DAWSON apud MARITAIN, 1970,
p. 86).

O ensino superior ndo passou imune. De um lado tivemos a abertura de diversas
universidades federais e estaduais em todo pais, muitas como resultado da politica
expansionista do governo federal, aliadas as reivindicacdes locais, seja de grupos
sociais que viam nelas a possibilidade de ascensdo econdmica, seja de grupos
politicos que aproveitavam dessas fundacdes, as vezes em situacdo precaria, para
favorecer-se eleitoralmente, exercendo o papel de benfeitores locais, ou mesmo
controlando as acdes internas dessas novas instituicdes.

Por outro lado, assistimos a expansdo em massa das faculdades isoladas,
geralmente de cursos com baixo custo de manutencdo, jA que poucas tinham
bibliotecas ou laboratérios minimamente equipados!®; com a maioria dos professores
contratada por hora—aula e habilitacdes duvidosas. Exemplos tipicos do periodo sdo as
graduagdes em “Estudos Sociais”, que habilitavam professores de Historia e Geografia
e, “Ciéncias”, que proporcionavam a licenca em Fisica, Quimica, Biologia e, por vezes,

Matemaética.

108 Grifos do autor.

109 No ano 2001, quando participamos da avaliacdo de duas instituicGes de ensino superior em Cuiaba-
MT, fomos “surpreendidos” com a chegada de dezenas de livros alugados que visavam completar a
biblioteca dessas instituicdes aos padrées minimos estabelecidos pelo MEC. Apés a partida dos
avaliadores os livros foram devidamente devolvidos. Em 2002, numa faculdade pertencente a um
grande grupo empresarial, em Campinas-SP, as Unicas obras de filosofia que constavam na biblioteca
eram dois exemplares do “Convite a Filosofia” de Marilena Chaui.
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Essas novas instituicdes traziam também a promessa de fazer de milhares de
jovens vindos do campo, “pessoas estudadas”, afinal, “se com estudo estava dificil,
imaginem sem”...

Essas ultimas falas, retiradas do imaginario popular, refletem bem o significado
gue tinha — e ainda tem - 0 ensino superior para grande parte de nossa populagédo. Ja
gue a maioria desses cursos estava concentrado naquela parcela de funcbes que
Wright Mills (1979) chamou de white collars!1, elas representavam a oportunidade de
muitos desses jovens deixarem a exploracao dura e crua do trabalho rural, que vinha
sofrendo cotidianamente com a expansdo dos novos maquinarios nos latifindios que
gerava desemprego e abrigarem-se, com um diploma, na exploracdo mais suave do
trabalho citadino.

O esquema que se perpetuava era o seguinte, vocé estuda para ter um bom
emprego, para poder casar, ter seus filhos e pagar para eles uma boa escola, para que
eles também possam ter bons empregos e se casar...

‘O fundamental ndo é a procriagdo enquanto tal, mas a procriagdo de filhos
empreendedores e uteis“ (MARCUSE, 1997, p. 186).

Num excelente estudo realizado no inicio dos anos 80, Prandi (1982), ja

apontava, naguele momento, a falacia dessa promessa.

No inicio dos anos 80, teremos no Brasil menos de 1/3 dos portadores
de diplomas universitarios trabalhando em fungbes que exigem este
nivel; outro 1/3 estara exercendo atividades que exigiriam, anos atras,
ndo mais que a formagéo de nivel médio. Por sua vez, ¥ do pessoal de
nivel médio estara ocupado em atividades manuais (PRANDI, 1982, p.
19).

A questdo € que mesmo fora de sua area de atuacdo, o que 0 ensino superior
proporcionava, além do status social do “bacharel”, era uma maior mobilidade pelos

diversos ramos de atividade do trabalho. Os gerentes advogados, os cobradores

110 “O objetivo dos estudantes de ‘college’ atualmente, sobretudo naqueles ‘colleges’ de elite, é o de
conseguir um emprego promissor em uma grande corporacdo. Tal emprego exige do candidato preparo
técnico especializado, bem como polimento e boas maneiras [...] Mesmo os ‘colleges’ de artes liberais
mais e mais tendem a se transformar em escolas de treinamento de gerentes industriais
conservadores” (WRIGHT MILLS apud PEREIRA e FORACHI, 1979, p. 273). Grifos do autor.
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contadores, as secretarias pedagogas, as caixas de supermercado letradas que,
mesmo nao estando em seu campo de formacao, conseguiam algum aumento salarial,
promocdes dentro da empresa, ou ainda o grande sonho brasileiro, prestar um
concurso publico e servir ao Estado, “subindo na vida”.

Como afirma Raffa (2006, v. I, p. 187):

O modo de producédo capitalista determina [...] que a educacéo ocupe o
papel principal na sociedade capitalista, mas € um engano pensar que
esta determinacdo seja para resolver os conflitos entre o capital e o
trabalho, tdo menos para utilizar em sua totalidade a mé&o-de-obra
gualificada disponivel. Muito pelo contrario, a determinacdo consiste em
tornar a méo-de-obra um produto cada vez mais barato, na mesma
medida em que se eleva a sua capacitacdo e consequente
disponibilidade no mercado, exercendo, em Ultima analise, um controle
social eficiente e eficaz, pela responsabilizacéo do trabalhador quanto a
sua indigéncia profissional.

E digno de nota que, por mais novidades que o mercado pudesse proporcionar
em produtos, digo, cursos e habilitagdes superiores, persistiam, como ainda persistem,
a procura pelas carreiras mais tradicionais. Medicina, engenharia, direito e pedagogia,
nessa ordem e acompanhando o poder aquisitivo do alunado. Sem duvida, o or
concour era, e continua sendo, o curso de direito. Com um custo relativamente baixo,
agrega a esperanca de milhares de jovens todos os anos de penetrarem nas benesses
e privilégios do mundo dos “doutores bacharéis”, além de gerar a ilusdo de um lustro
intelectual a seus membros, coisa que ja ndo existe ha muito, devido a precariedade
dos cursos existentes que levam, entre outros fatores, as taxas de reprovagdo no
exame da Ordem. Falsas promessas: nem mais cultos, nem mais preparados para o
mercado, uma fabrica de ilusdes.

Mas, sera que o aluno que ingressa nesses cursos nao sabe disso? Nossa
experiéncia, apesar de nado valer como dado cientifico, mostra que a maioria dos
alunos néo esta preocupada com isso, mas sim em buscar, na esperanca descrita
acima, uma certificacao profissional, portanto, quanto menos melhor, principalmente no
curso noturno.

Se o problema do acesso ao ensino superior se atenua quando a educacéo deixa
de ser um direito e passa a ser um servico, cada vez mais oferecido em cada esquina

das mais distantes cidades brasileiras, sua vocacdo também se transforma, pois a
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préopria esfera do espirito critico, que ainda mantinha a possibilidade de uma negacéao
frente ao status quo, € tomada pelo mercado e todo ensino superior que ainda insista
em preserva-lo é tomado como elitista, atrasado e conservador (0 que no Brasil
significa uma enorme ofensa)!!. A divisdo hoje existente se resume simplesmente em
saber qual delas prepara melhor as mercadorias humanas para o mercado de trabalho,
enfraquecendo a possibilidade da constituicdo de modelos autbnomos de organizagao
social.

Obviamente que a maioria desses cursos atende a essa populacdo mutilada
pelos cruéis processos de trabalho. Brutalizadas por jornadas de longas horas,
alimentadas pelos salgadinhos requentados das lanchonetes escolares, entrando na
sala de aula humanamente despreparados para mais 3 ou 4 horas de transmisséo de
conhecimentos, por minimos que sejam.

Mas n&do romantizemos o “povo”, a moda das igrejas.

Como afirma La Boetie (1986, p. 20)

Quero para ja, se possivel, esclarecer tdo-somente o facto de tantos
homens, tantas vilas, cidades e nacdes suportarem as vezes um tirano
gue nao tem outro poder sendo o que lhe é dado; que s6 tem o poder de
os prejudicar enquanto eles quiserem suporta-lo; que so6 lhes pode fazer
mal enquanto eles preferirem aguenta-lo a contraria-lo.

Em ultima instancia, concordamos com Tragtenberg: “o publico gosta da
burocracia, quer ver seus filhos enquadrados, condicionados, como Unica condi¢cdo de
atingir a fase adulta” (apud SILVA e MARRACH, 2001, p. 161).

Mas, voltemos aos anos 70 e 80 para narrar uma experiéncia exemplar, daquela
gue hoje é considerada uma das melhores universidades do Brasil: a Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). Em sua trajetéria acreditamos poder exemplificar

as transformacdes que o ensino superior atravessou nas ultimas décadas.

111 Um belo exemplo disso é que no Brasil ndo ha, nominalmente nem um partido dito conservador. Sao
todos progressistas, liberais, populares ou socialistas.
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3.1 UNICAMP — um ocaso exemplar

A Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP?!!?, foi criada durante o regime
militar de 1964 e, acompanhou exemplarmente as grandes transformacgfes dos Ultimos
40 anos, tendo sido protagonista em muitos desses momentos.

Iniciou-se, como toda boa Universidade brasileira, a partir da instalacéo, em 1963,
da Faculdade de Medicina, apés longo processo de mobilizacdo de setores da cidade
de Campinas-SP que, desde 1946, lutavam por sua instalacdo, ja que a cidade sé
contava com a Universidade Catdlica, fundada no mesmo ano. Em abril do mesmo ano
realiza-se seu primeiro vestibular.

Instalada primeiramente no prédio da Maternidade de Campinas, transferiu-se
depois para as instalagfes da Santa Casa de Misericérdia, ambas no centro da cidade.

Criada no, entdo bucolico, distrito de Bardo Geraldo, pela Lei no. 7.655 de
28/12/1962, ela inicia suas atividades, ja como Universidade, apos a publicacdo do
Decreto 45.220 de 09/08/1965, numa regido rodeada por uma série de chacaras e
bairros populares, de dificil acesso, mesmo para os moradores da cidade de Campinas
gue contavam com apenas uma linha de 6nibus e uma estrada de mao dupla para
chegar ao campus.

No inicio, sob o comando de Zeferino Vaz, que havia sido interventor da
Universidade de Brasilia (UNB), anos antes, a servico do governo militar. O primeiro
reitor, se serve dessa relacdo com os membros do poder, além do desejo dos
governos em seus trés niveis em desenvolver um pdlo produtor de tecnologia na regidao
gue entdo crescia com a instalacdo de diversas industrias quimicas e metallrgicas e

com a migracdo de milhares de pessoas vindas principalmente do Parana e de Minas

112 As informacdes até 1986, foram obtidas no site da universidade - www.unicamp.br -, da Associagao
dos Docentes da UNICAMP (ADUNICAMP) - www.adunicamp.org.br - e do Sindicato dos
Trabalhadores da UNICAMP (STU) - www.stu.org.br. Apés essa data foram completadas por minhas
memorias, ja que ingressei na Universidade em 1986, como servidor técnico-administrativo, onde
permaneci até 1993, ocasido em que fui demitido apdés uma greve, tendo participado ativamente de
varios dos episédios aqui descritos. Porém, minha ligacdo com a Universidade vem de mais longe, pois
sou filho de uma das fundadoras do Hospital de Clinicas e do curso de graduacdo em Enfermagem da
Faculdade de Ciéncias Médicas - a professora Dalva Maria Darcoletto Silva Pereira. Ademais, minha
ligagdo com a Universidade continuou, pois la retornei diversas vezes como aluno especial em
disciplinas de Pds-Graduacéao, durante o mestrado e o doutorado.
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Gerais, para abrigar no seio da Universidade diversos pesquisadores e intelectuais que
haviam perdido suas catedras nas universidades de origem, além de pesquisadores
estrangeiros que chegavam. E bom destacar que varios criticos do sistema foram
contratados e l& encontraram uma margem de liberdade para desenvolver seus
estudos e pesquisas.

Sob a regéncia de Zeferino, que esteve a frente da Reitoria de dezembro de 1966
até abril de 1978, a Universidade cresceu, tendo, ja em seu planejamento de abertura
de cursos e direcionamentos, contado com a participacdo direta de membros da
industria e do comércio locais. Tanto que 0s primeiros institutos criados foram os de
Biologia, Matematica, Fisica e Quimica, além das Faculdades de Engenharia de
Campinas e Limeira-SP. SO no fim da década é que foram criados os cursos de
humanidades.

As gestBes que se seguiram, com reitores nomeados pelos governos aliados a
ditadura, exerceram um controle autoritario no comando da Universidade, mas
acompanhando as propostas de seu fundador.

No fim dos anos 70, nascem a Associacdo dos Docentes da UNICAMP
(ADUNICAMP) e a Associacéo dos Trabalhadores da UNICAMP (ASSUC).

Nos anos 80, embalados pelos ares das lutas pela redemocratizacdo a
Universidade se transforma num ninho de sonhos. Professores, alunos e funcionarios
realizam cada qual ao seu modo, uma série de movimentos que davam a sensacédo da
criacdo — de fato — de um espirito universitario.

Em 1981, em plena ditadura, durante o governo estadual de Paulo Maluf, os
professores e funcionarios iniciam a famosa greve dos “70 mais 2 mil”, que significou,
além da luta salarial, o inicio de uma década extremamente rica na constituicdo da
Universidade.

Além disso, a UNICAMP sofreu uma intervencdo por parte do governo que
demitiu professores e funcionarios, afastou diretores e desrespeitou a lista estabelecida
pela comunidade na eleicdo de Reitor, a qual havia eleito o professor Paulo Freire.

A contratacdo de Paulo Freire, pela Faculdade de Educac¢do, mostra um pouco o
espirito de algumas liderangas da Universidade no periodo, ja que levantou toda uma

disputa juridica e politica, levada a cabo pelo entédo diretor da faculdade, o professor
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Antonio Maces de Rezende, doutor em Teologia, e que objetivava fazer daquela

unidade um centro de formacdo cultural. Como afirma o Jornal da UNICAMP, de

03/08/1996.

Em 1976 Rezende recebeu de Rogério Cerqueira Leite, coordenador
geral dos Institutos, o convite-desafio de elevar o status da Faculdade de
Educacdo ao nivel dos Institutos de Fisica, Biologia e Matematica,
unidades que contribuiram para o prestigio conquistado pela
Universidade em menos de dez anos de existéncia. Ciente de que seu
papel era buscar a afirmacdo politica da Faculdade, dentro e fora do
campus, Rezende convidou para diretor associado Eduardo Chaves,
que chegara em 1974 para coordenar o curso de Pedagogia e no ano
seguinte a P6s-Graduacéo, estando a par, portanto, da legislacdo, da
composicao curricular e das caréncias nos quadros de docentes e de
funcionérios. Enquanto Chaves cuidava do dia-a-dia da unidade,
Rezende dedicava-se a politica universitaria, coerentemente com uma
concepcgéo da educacdo como aprendizado da cultura. Passou-se entdo
a contratar mais filésofos, historiadores e cientistas sociais do que
especialistas em educacao. O Departamento de Filosofia e Histéria da
Educacao, que deu as diretrizes da unidade por quase vinte anos, reunia
nomes como Dermeval Saviani, Rubem Alves, Régis Francisco de
Moraes, Antonio Joaquim Severino, Moacir Gadotti, Evaldo Amaro Vieira
e Augusto Novaski, aos quais um pouco mais tarde veio juntar-se Paulo
Freire.

Internamente, Rezende conseguiu o envolvimento de professores e
funcionarios ao adotar a politica de nada decidir sozinho, sempre
buscando apoio no Conselho Interdepartamental. Fora, tratou realmente
de colocar em outro patamar as relagbes com as demais unidades e
outras instituicbes. Atuou intensamente nas greves contra 0 governo
Maluf em 1978 e 1979, comparecendo as assembléias e defendendo os
docentes engajados no movimento junto ao Conselho Diretor. Ao final de
sua gestdo, abriu-se um processo sucessoério democratico, com consulta
a docentes, funcionarios e alunos.'*?

Devido a essa série de mobilizacbes internas gerou-se uma saida negociada

entre as diregbes das associacdes, comunidade e governo, que levou, mesmo sobre

protestos de muitos, a escolha do professor José Aristodemo Pinotti a reitoria em 1982.

Porém, o mais importante foi a percepcédo por parte da comunidade académica que era

possivel instalar de fato uma Universidade naquele momento.

Em 1984, um grupo de servidores técnico-administrativos, muitos dos quais

haviam ingressado na UNICAMP naquela década, vindos de outros setores, ja mais

113 A faculdade de educacéo e seu papel na Universidade, Jornal da UNICAMP, 03 ago. 2006.
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mobilizados na luta sindical, como os metallrgicos, e impulsionados pelos debates
internos da Universidade, vindos de uma orientacdo marxista, resolvem organizar uma
chapa para concorrer as eleicdbes da ASSUC, voltada até aquele momento a um
sindicalismo assistencialista tipico do periodo ditatorial.

Enfrentando a forca da Reitoria, a chapa “A primavera sera nossa” foi derrotada,
mas deixou aberto um caminho de novas perspectivas para os servidores. Nos dois
altimos anos da gestdo do professor José Aristodemo Pinotti, marcada pelo
autoritarismo e centralizacdo das decisdes, a Universidade conhece um boom de
crescimento no numero de funcionarios, com varios concursos seguidos. Ingressa uma
geracdo de jovens das mais diferentes origens que passa a participar ativamente da
(re)construcdo da mesma. Em 1987, novas eleicbes e nova derrota da oposigao.
Porém, naquele momento as velhas liderancas sdo afastadas e, mesmo que 0s
servidores eleitos estivessem subordinados ao grupo do vice-reitor, Carlos Vogt, de
guem falaremos adiante, sdo forcados a democratizar a entidade e encaminhar as
novas demandas. Uma nova carreira é conquistada, inaugura-se uma escola, uma
creche e uma unidade médica e odontolégica para os servidores e seus filhos.
Formam-se grupos de teatro autbnomos, inaugura-se a UNIBANDA, o coral Ziper na
Boca, o grupo Urucungus, projetos que propunham ensinar musica aos servidores
estudantes e formar uma pequena orquestra com esses segmentos. Realizam-se uma
série de atividades culturais organizadas pelos préprios servidores e com 0 apoio de
alguns alunos e docentes.

No campo politico, os servidores e docentes conseguem participar ativamente
das lutas do Estado, com voz ativa nas comissdes e organismos de representacao, até
entdo dominados pela Associacdo dos Professores do Estado de S&o Paulo
(APEOESP) e pelos servidores da Saude, ligados a Associagcdo dos Funcionarios e
Servidores da Educacgéao (AFUSE).

Os alunos, por sua vez, também participam ativamente de toda essa
movimentacdo. Em 1987, invadem o prédio do Ciclo Basico, montando acampamento
ali por varios meses na luta pela construcdo da moradia estudantil. Passam a morar
nas salas de aula por varios meses e s6 saem quando conseguem seu objetivo.

Fundam uma radio livre, invadindo a torre da caixa d’agua da Universidade e la
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instalando a radio MUDA. Sob a coordenacéo do professor Ubiratan D’Ambrésio, entdo
Pré-Reitor de Desenvolvimento, inaugura-se uma série de encontros e cursos durante
0 periodo noturno com temas e propostas ndo contempladas nos curriculos
académicos, ou com abordagens menos burocratizadas como 0s cursos sobre politica,
orientalismo, psicologia de Reich, poesia etc.

Em 1987 também, instala-se o Conselho Universitario, em substituicdo ao antigo
Conselho Diretor, com a participagdo — ainda que minima — de representantes dos
servidores e dos estudantes. Reformula-se o vestibular, substituindo-se o modelo
tradicional da FUVEST!!, por um modelo que objetivava uma maior abertura e critica
na avaliacao.

Toda essa movimentacdo trouxe a tona a eterna utopia das universidades
brasileiras que era o debate sobre a autonomia universitaria. Aliada a questédo salarial,
esse pleito levou a maior greve, de até entdo, das Universidades Paulistas. Em
conjunto com a USP e a UNESPS, professores, funcionarios e estudantes,
paralisaram suas atividades por 88 dias, num movimento que ficou conhecido como o
“SOS Universidade” e que conquistou um arremedo de autonomia ao final da
paralisacao.

Mas, como diriam os chineses, 0 maximo de yin € o comeco de yang...

Em 1990, a oposicao sindical consegue vencer as elei¢cdes e coloca no controle
do sindicato os jovens funcionarios que fizeram todos aqueles movimentos. Porém, ao
mesmo tempo, sobe ao poder o ja citado professor e poeta, Carlos Vogt, instaurando
um violento processo de ruptura com aqueles sonhos. Acompanhando a tendéncia
nacional instalada pelo presidente Fernando Collor de Mello e que ja havia sido levada
a cabo na USP, na gestdo do professor José Goldenberg, inaugura na UNICAMP, a
Universidade dos tempos contemporaneos: a Universidade-Empresa, submetendo-a
de vez a loégica do mercado.

Mas que medidas foram essas?

A aproximacdo com o mercado foi dada a passos largos. Inaugura-se o “Escritorio

de Transferéncia de Tecnologia”, o “Servigo de Pronto Atendimento Empresarial”, o

114 Fundacgéo Universitaria para o Vestibular.
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“Conselho Consultivo Tecnolégico” e, ao fim de seu mandato, instalou a “Universidade

Empresa”16, apice desse novo ideario e que tem como seu objetivo:

Transferir conhecimentos disponiveis nas Universidades e Institutos de
Pesquisa para a Iniciativa privada e o setor publico, de forma a
transformar conhecimento em valor socioecondmico. A interacdo
universidade/empresa cria uma via de duas maos, que beneficia tanto
uma quanto a outra. A universidade atende as demandas das empresas
e, dessa forma, gera conhecimentos e qualificacdo de recursos
humanos.*’

Internamente instaurou-se um clima de terror, principalmente entre o0s
funcionérios, ja que o Reitor tentou por todas as formas desmobilizar os movimentos
iniciados nos anos 80, com demissdes!'!® e punicdes as varias liderancas sindicais,
bem como desarticular e controlar as iniciativas descritas anteriormente.

Em outro plano, desenvolve-se o projeto “Qualidade™?®, que sob a bandeira de
melhorar a producdo académica dos docentes e programas de pés-graduacédo, acabou
por afastar varios dos docentes mais antigos, inclusive muitos fundadores de cursos,
gue dedicaram-se prioritariamente a docéncia nos anos iniciais da Universidade. O

critério era agora o da quantidade, numeros que pudessem ser

115 Universidade Estadual Paulista.

116 Os programas “Universidade-Empresa” espalharam-se por varias instituicbes brasileiras com grande

rapidez. Na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), aqui tomada como exemplo, vemos
anunciada como missdo de seu programa “Universidade-Empresa” os mesmos ideais anteriormente
citados, quais sejam: “ Estimular e promover a integragdo entre as atividades de geracgéo, difusdo e
aplicacdo do conhecimento entre a Universidade e a Sociedade através da criacdo de parcerias entre
pesquisadores e 0 setor empresarial, no que se refere ao desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologia; Estimular e apoiar o desenvolvimento de uma cultura empreendedora envolvendo discentes
e docentes da Universidade”. Disponivel em: <http://www.ufmg.br>.
E imprescindivel que se destaque que a sociedade e o setor empresarial sdo tomados como sendo a
mesma coisa, como se a formacdo de méo-de-obra e a transferéncia de tecnologia trouxessem
riguezas para toda a sociedade e ndo apenas para as empresas capitalistas que se apropriam da
massa de conhecimentos e dos seres humanos.

117 S&0 dignas de nota as belas metaforas dessas intengdes como “qualificagdo de recursos humanos”,
ao invés de, simplesmente, formacéo de mao-de-obra.

Cf. Instituto UNIEMP — Forum Permanente das RelagBes Universidade-Empresa. Disponivel em:
<http://www.uniemp.org.br/uniempl.br.html>.

118 Grande parte dos funcionarios demitidos no periodo, teve julgamento favoravel ao seu retorno a
Universidade, na justica do trabalho.

119 Acompanhando a moda da década, foi criado em 1990, o curso de pés-graduagao em “Qualidade”.
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anunciados nos relatérios oficiais'?°.

Coincidentemente, ou ndo, no campo do movimento docente assiste-se a um
impasse. Durante duas eleicdes nessa década, a ADUNICAMP, foi ocupada com
“‘mandatos tampao”, isso devido ao fato de ndo haverem chapas que concorressem as
eleicbes da entidade, justamente num momento em que, como ja afirmamos, a
Universidade redirecionava seus rumos, caminhando em direcdo ao mercado a passos
largos.

Essa situacdo é cuidadosamente analisada na Revista dos 25 anos da
ADUNICAMP, lancada em 2002:

Os anos 1990 véem, nas Universidades, a proliferacdo dos nucleos de
pesquisa - entidades a parte dos departamentos académicos, nas quais
se faz pesquisa de alto nivel. Mas a que preco? O de abandonar um
projeto completo de Universidade.

A ética académica, que no inicio dos anos 1960 (e, de fato, ainda no
inicio dos anos 1980) se traduzia em criar condicbes para uma
Universidade publica e gratuita, a servico de um projeto social
democratico e abrangente, foi ultrapassada pela cultura da produtividade
gue privilegia as atividades de pesquisa, em detrimento das de ensino e
extensdo. Como decorréncia dessa concepgdo, ocorreu O
estabelecimento de uma hierarquia nos campos do saber: algumas
areas do conhecimento valeriam mais do que outras. Por tras de tudo,
estava a logica perversa do mercado, efetivada no financiamento
diferenciado de pesquisa. O cientista cumpre seu papel social, e o
cumpre bem, se sua pesquisa tem alta qualidade. E tem alta qualidade
se seus resultados séo aceitos para publicacdo em veiculos académicos
de alto nivel. E se sdo aceitos, ganham-se elusivos pontos nos indices
de qualidade, que se consolidam e passam a ser norma para todos. E
todos devem entdo correr atrds da produtividade e, continuamente, o
sistema segue sem mais parar para refletir.

A ética produtivista ndo acrescentou nada a funcdo social da
Universidade. A politica do publish or perish conduziu a uma disputa
acirrada entre grupos de pesquisa, canais de publicacdo e a um
abandono cada vez maior da graduagdo. A solugcdo para uma

120 De acordo com Raffa e Cavalcanti (2005, p. 26) “[...] na América Latina, e no Brasil, 0
desenvolvimento e a pratica da avaliacdo esta ligado a mudanca da gestdo do Estado, a grandes
reformas na educacdo, a tentativa de solucdo de grandes problemas sociais, a qualidade da
educacdo, ao enfoque das politicas, a reducdo de gastos publicos e aos altos investimentos
financeiros. E, adicionalmente, no caso do Brasil, a avaliacdo foi colocada como uma exigéncia pelos

organismos supranacionais que financiam as politicas educacionais”. Grifo nosso.
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Universidade doente foi, enfim, encontrada no abandono da
Universidade. Medidas que mais tarde viriam a ser adotadas, como o
provao ou as gratificacdes (em detrimento de salarios mais adequados)
introduziram contradicdes novas no seio da Universidade publica e
foram elementos de legitimagao das instituicdes privadas de ensino. Nao
é, no fundo, diferente da solugdo encontrada pelo capitalismo
globalizado, que vé a pobreza como algo que ndo precisa ser
combatido, mas apenas deixado de lado.

Nesse clima, a Adunicamp encontrou docentes voltados para o
absorvente cotidiano académico, nada dispostos a examinar as suas
raizes e o seu destino. O discurso de politizacdo era recebido com
frieza, como resquicio de um tempo que ndo existia mais, de um tempo
anterior ao “fim da histéria”, de 1989. Se, em 1979, a chapa Renovacéo
na Adunicamp, encabecada por Paulo Renato Costa Souza, falava
sobre a necessidade de abandonar a superpolitizacéo, isso se dava em
nome de uma timida politizacdo. 10 anos depois, talvez aquele grau de
reflex@o politica ja seria recebido com desconfianca.

Assim, a Universidade, como a maior parte das instituicbes, passou aos
anos 1990 com suas preocupacdes voltadas para as iniciativas
individuais. O emprego passou a patrimbnio a ser preservado, a
pesquisa passou a ser a Unica atividade legitima do académico. A saida
para tudo estd em produzir mais, seja & o que for. Se, alguns anos
antes, fora da Universidade, o discurso dos docentes, as vezes, tinha
dificuldade em achar ressonancia, agora, em tempos de globalizacéo, de
medo do emprego volatil, de flexibilizacdo de tudo, de salérios cada vez
mais arrochados, a fim de tornar o Pais competitivo, um discurso de
Universidade como bem publico autbnomo, que tem de [sic] ter sua
liberdade preservada, parece distante e anacrdnico até perante 0s
proprios professores. E fato que tais valores elevados tém de [sic] ser
preservados, mas a tarefa de o provar fica cada vez mais dificil.

Para atender também as novas exigéncias da racionalidade do mercado e da
producdo, tomam-se medidas internas no sentido de disciplinar o bom andamento do
trabalho. O gindsio da UNICAMP, que até entdo era palco de grandes shows de
musica popular e atividades como a “calourada”, fecha-se para tais iniciativas, quando
se proibem os shows na Universidade. A piscina da Faculdade de Educacéo Fisica,
gue ficava aberta aos fins de semana, também € fechada, abrindo para a comunidade
apenas no horério do almoco, ou para as aulas esportivas, agora pagas. Além disso,
proibiram-se as bebidas alcodlicas e as festas no campus, gerando um clima
extremamente asceético, s6 quebrado por alguns guetos de consumo de drogas, mal
vistos por grande parte comunidade e vitimas por diversas vezes de abordagens
policiais. Claro que essas ultimas medidas foram tomadas em nome da seguranca e da

saude. Mas, ndo era esse o argumento dos moralistas industriais dos séculos XVIII e
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XIX?

Vale assinalar que toda vez que a légica do trabalho se impde ela traz consigo o
discurso da seguranca e da higiene como pressupostos de seu bom funcionamento. Al
nao foi diferente...

As gestdes que se seguiram, s6 continuaram a implementacdo dessas medidas
gue alteraram néo so a Universidade, mas todo seu entorno.

O até entdo tranquilo distrito de Bardo Geraldo e suas imedia¢gfes, passam nos
anos 90 por enormes transformacgdes. O centro do distrito € tomado por uma exploséo
comercial com a abertura de diversos bares, bancos, restaurantes, lojas, pequenos
shoppings, supermercados e, claro, como nado poderia faltar, o simbolo maximo do
novo mercado, o Mc Donald’s. Nas rodovias que passam proximas a Universidade séo
abertas industrias de alta tecnologia, condominios comerciais e o maior shopping
center da América Latina. Atendendo a demanda da nova populacdo do bairro, abrem-
se dezenas de condominios fechados de alto padréo, kitnets para estudantes e uma
supervalorizacdo dos imoveis do distrito, mesmo em antigos bairros operarios como o
Real Parque, por exemplo. Tudo se transforma, e a distante terra do “Boi Falé”, passa
a ser o destino dos novos ricos e de parte da classe média cult da regido e até de Sdo
Paulo.

Bem, mas a UNICAMP foi s6 um exemplo desse longo processo que transformou
0 ensino superior brasileiro no que ele é hoje.

Vamos em frente...
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3.2 O discurso sobre o ensino superior apés a LDB de 1996

Uma das grandes conquistas desse ideario foi o fato de ter sido contemplado na

LDB de 1996, que anuncia, jA em seu 20. paragrafo, que “a educagao escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social"*?..
Cidadania e mundo do trabalho sédo os dois senhores aos quais a educacao deve
servir. Na lei, como em grande parta da educacao brasileira, ela s6 ganha seu sentido
externamente, como “educagéo para algo”, ou seja, uma atividade que ndo tem seu
sentido em si mesma, mas unicamente como instrumento para criar sujeitos que
obedecam as regras heterbnomas da sociedade e do mercado.

Por todos os cantos e lugares, se ouvem esse palavrorio - educacao para o
trabalho, ensino profissionalizante, escolas técnicas, ensino centrado na prética etc.
S&o os politicos da direita a esquerda, os dirigentes patronais, as liderancas sindicais,
todas se esforcando para preparar os jovens, requalificar os mais velhos e
desempregados e reciclar os que ainda se mantém empregados.

Nesse aspecto sempre nos espanta a queixa de educadores de que o0s alunos
nao tém interesse pela escola, pelos conteudos, pelas normas. Ora, se todo esse
universo passa a ser construido como uma preparacdo para o ingresso social e no
trabalho, qual o sentido de dedicar-se a ela numa sociedade que afirma que ndo ha
mais trabalho para todos, ou o que é pior, ha, para alguns, a eterna exploracdo
cotidiana, em atividades sem sentido. A questdo, a nosso ver, esta invertida. A
pergunta ndo é porque tanta gente se desinteressou pela escola, mas o por que tanta
gente ainda continua nela?

Parafraseando Sartre, diriamos: por ingenuidade ou ma fe.

Mas, os esfor¢cos e as promessas continuam.

Esse fendmeno pode ser observado também em outras manifestacées como nas
campanhas publicitdrias das instituicbes de ensino superior; nos documentos de
diversos setores sociais sobre o papel da universidade; no discurso dos politicos e

projetos de governo; no imaginario popular, que vinculam quase unidimensionalmente

121 Grifo nosso.
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a Universidade aos projetos de insercdo e adaptacdo aos programas e ditames do
mercado de trabalho.

Falemos, entédo, de alguns desses aspectos...

Elaborando uma pesquisa sobre as campanhas publicitarias das instituices de
ensino superior de Sdo Paulo'??, encontramos, na totalidade delas, o apelo a formacgéo
profissional como grande chamariz. Nao destacando nenhum aspecto de um saber
mais amplo ou ligado a formacg&o cultural, o que elas anunciam € a promessa para a
capacitacdo e ingresso no mundo do trabalho, ainda que isso ndo corresponda mais,
se é que um dia correspondeu a verdade. De acordo com a matéria publicada no jornal
“Folha de Sao Paulo”, no dia 11 de setembro de 2006, “53% dos formados do pais
trabalham em outras areas”, segundo dados do IBGE. O jornal acrescenta ainda que
esses numeros variam de curso para curso, citando que em enfermagem atinge 84%,

enguanto que em Geografia, apenas 1%. Para os pesquisadores, prossegue a matéria,

O Brasil oferece uma educagéo secundéria de péssima qualidade e uma
profissional muito precoce, o que faz com que nossos filhos tenham sua
vida de estudantes secundarios pautada por vestibulares. Meninos de 16
anos ja tém que comegcar a decidir se vao ser médicos ou advogados, 0
que faz com que deixem de ter uma formag&o e passem a se preocupar
com uma angustia. Muitos serdo profissionais frustrados.

Mas, vejamos algumas promessas.

Faculdades SENAC'?3;

“Para construir uma carreira de sucesso VOCé precisa seguir uma rotina: mude,
mude, mude, mude. Faca vestibular no SENAC”.

UNIFEO - Centro Universitario FIEO?4:

Para ser um dos melhores profissionais do mercado, vocé precisa
comecar fazendo a melhor escolha. O UNIFEO tem tudo aquilo que

7

realmente € importante para a sua decisdo: tradicdo, qualidade e
seriedade no ensino, cursos em diversas areas e preco justo. Sao

122 Os dados foram recolhidos no segundo semestre de 2005 e Sdo Paulo foi tomado apenas como
exemplo, j& que pudemos observar essas mesmas estratégias em outras regiées do Brasil, onde essas
promessas parecem ainda ter maior eco.

123 Servico Nacional de Aprendizagem Comercial.

124 Fundacéo Instituto de Ensino para Osasco.
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cursos de graduacéo, pés-graduacéao, cursos livres e uma novidade: trés
cursos de curta duracao, para vocé se formar em dois anos e conquistar
seu diploma de graduacao de forma rapida e econémica.

UNINOVE?!?:

Quer saber mais em menos tempo? Va direto ao ponto, com 0s cursos
de curta duracdo da UNINOVE. Com o0s cursos superiores de curta
duracdo da UNINOVE, vocé poupa tempo e dinheiro e ainda fica muito
bem preparado para enfrentar um mercado de trabalho cada vez mais
competitivo. A UNINOVE oferece 9 cursos, com duragéo de 2 a 3 anos,
gue vao ajudar vocé a acelerar a sua carreira e alcangar suas metas de
um jeito muito mais rapido.

Faculdade Cantareira:

A Faculdade Cantareira, aliando ensino qualificado, infra-estrutura
moderna e recursos laboratoriais avangados, forma profissionais
preparados para o mercado de trabalho cada vez mais exigente e
competitivo. N&o perca tempo! E a sua chance de se tornar um
profissional de sucesso e de comprovar que a Faculdade Cantareira
esta pronta para voceé.

UNISANT’ANNA?26:

Para quem sabe o que quer, e quer mais da vida, a melhor escolha é a
Uni Sant’/Anna! Tradicionalmente avancgada, com infra-estrutura moderna
e eficiente oferece mais para quem quer vencer na vida profissional [...].
A Uni Sant’Anna transforma suas ambi¢des em sucesso profissional!

Radial Faculdades:

“Da Faculdade a pés-graduacao, vocé precisa tomar as decisdes certas para sua
carreira. Cursos superiores de 2 a 4 anos totalmente focados na sua area”.

Nas Universidades confessionais, esse discurso é ampliado com a atencdo para
uma formacdo profissional aliada ao desenvolvimento de valores de cidadania.
Vejamos:

Universidade Catélica de Santos:

125 Centro Universitario Nove de Julho.
126 Universidade Sant’Anna.
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Uma universidade é reconhecida por sua capacidade de gerar
conhecimentos e novos conceitos, preparando profissionais qualificados
e competentes para o mercado de trabalho. A Universidade Catdlica de
Santos [...] € o maior exemplo disso, ja que vem preparando ao longo de
seus 18 anos mais do que bons profissionais, cidaddos comprometidos
com os principais valores da sociedade santista e brasileira.

Universidade Metodista de S&o Paulo:

“‘Na Metodista vocé reflete sobre o seu papel social e aprende que estar
preparado para o mercado de trabalho € saber relacionar atuacédo profissional com
cidadania”.

Universidade Salesiana de S&o Paulo:

“Vocé escolhe a UNISAL e as oportunidades escolhem vocé”.

Paremos por aqui, pois os exemplos se repetem de maneira entediante. Nos
limites propostos, ndo nos cabe avaliar as diferencas qualitativas da estrutura dessas
instituicbes, o que nos chama a atencado é que, independente dessas diferencas, todas
concentram suas estratégias em cima do chamariz: “Nos habilitamos e colocamos vocé
no trabalho!”.

Outra caracteristica comum dessas campanhas é que todas mostram a imagem
de jovens adolescentes sorrindo, com vestes mais despojadas, ou com um ar de
seriedade, engravatados e em atividades de trabalho. Mesmo as Universidades
Cristas, tdo preocupadas em parecer moderninhas, com suas campanhas cheias de
um visual contemporaneo. Ou seja, por mais alegres que estejamos, quando
ingressamos no trabalho temos que nos tornar, sérios e “bem” comportados, isto €,
adequados ao status quo. Além disso, ndo mostram que a maior parte dos que
freqienta os cursos noturnos, é formada por pessoas mais velhas, geralmente
trabalhadores, desejando melhorar de e no emprego, ou ainda, arrumar emprego. Essa
populacdo comecou a retornar em massa ao ensino superior na década de 90,
pressionados pelas novas exigéncias do capital. A educacdo, para muitos deles,
também nédo tem seu sentido em si propria, mas apenas vém buscar um treinamento e
uma certificacdo que lhes garanta os objetivos expostos anteriormente, reforcando as
tendéncias das décadas de 70 e 80, também relatadas por ndés. Claro que,
dialeticamente, para uma outra parcela a “faculdade” acaba significando um

redescobrir a vida ndo sé profissional, mas principalmente no campo subjetivo. No
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convivio com alguns professores mais “criticos”, geralmente da area de humanas; com
0s colegas nas festas e bares em torno das instituicdes, homens e mulheres
experimentam novos saberes e novas experiéncias pessoais que geram em muitas um
“desviar” dos objetivos primeiros que as levaram aos bancos escolares. Muitos mudam
de curso, abandonam a faculdade, “caem na farra”, arrumam novos e novas amantes,
enfim, tudo aquilo que o ensino e o trabalho ndo gostariam que acontecesse, pois sédo
desviantes da preparacéo para o mercado e para 0s bons modos dos cidadaos.

Mas, voltando as instituicbes cristds, elas parecem esquecer suas tradicoes,
inclusive de seu fundador, aquele que mandava observar os lirios do campo?’,
inserindo-se na logica do trabalho capitalista. Para estas além de preparar 0s novos
trabalhadores com competéncia profissional é preciso que eles saiam também bons
cidadaos com os “valores”.

Esse ideario ja estava presente nos programas de educacao de criancas pobres,
desenvolvidas por Dom Bosco, no século XIX, que pregava o trabalho como remédio
para os males da Italia de entdo. Para aquele, através da educacéo profissional se
formariam “bons cristdos e honestos cidaddos”, como continuam apregoando as
escolas salesianas até hoje. A questdo é que hoje ele se expande para todas as
classes sociais e, mesmo as chamadas instituicbes de elite, como vimos o0 caso da
UNICAMP, caem sob essa logica.

Mas, quais “valores” sdo esses?

Os mais citados foram dois: Etica e Profissionalismo.

Do profissionalismo como valor ndo acrescentaremos nada aqui, pois € o foco
central de nossa tese, mas e a Etica? Por que ela ganha tanto peso em nosso tempo?

Concordamos com Grisotto (2002, p. 109) quando afirma que:

nos moldes contempordneos, ou mesmo no projeto maior da
modernidade, encaminhar-se para a escola significa mais que
compartilhar o mundo através do saber, pois implica em compreender
este mundo de uma determinada forma, o que conduz as acbes dos
educandos a um entendimento especifico de um papel a ser cumprido,
segundo uma maneira de pensar ja dada.

127 Cf. Capitulo 2.
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Nao seria de se admirar, que a ética, neste interior, nos trouxesse
apenas o legado dos principios e preceitos morais, que permitiriam as
pessoas atitudes melhores e necessarias para a manutencao da ordem
existente.

E acrescenta mais adiante:

Assim, pudemos perceber que as solugdes, quando necessarias, nao
partem da convic¢do dos individuos, ou mesmo dos grupos autoctones
em que estes se encontram, mas do arsenal autorizado das fundacdes
que se proliferam para indicar o melhor procedimento a ser tomado para
0 ‘bem’ social, para geracdo de riquezas, para 0 progresso, para o
desenvolvimento'?® (GRISOTTO, 2002, p. 114).

Portanto, apregoar a “Etica” aliada ao “Profissionalismo”, significa nesses novos
discursos tentar difundir, numa velocidade assustadora, a possibilidade de criacao de
novas formas de vida e sociabilidade até nos mais profundos rincdes desse pais. A
propagacéo da ideologia do empreendedorismo e do desenvolvimento, gerados pelo
trabalho e pela técnica a servico do mercado — chamado de setor produtivo - vem
acompanhada da exigéncia de que nos adaptemos a qualquer custo, através de “novas
atitudes” e do desenvolvimento de nossas “habilidades”, quase que atualizando nossos
antepassados das cavernas que tiveram que se adaptar as intempéries naturais para
sobreviver no mundo.

A logica do trabalho se expande até a prépria constituicdo do homem, tornando-
nos seres (de)formados. Nem aquele individuo burgués, protétipo das filosofias dos
séculos XVII e XVIII e que na luta pela autonomia ainda mantinha-se separado da
esfera do trabalho, consegue sobreviver a tal processo, pois € engolfado pelos
processos capitalistas de produtividade e competicdo heterbnomos.

Empreendedorismo, competicdo, produtividade, competéncia, habilidade e
empregabilidade sdo as metaforas que se elevam as categorias ontologicas desse
novo humano do século XXI, como se a valorizacdo do saber operario fosse privilégio
dos moldes atuais. Como afirma Raffa (2006, v. |, p. 147-148):

O que dizer entdo sobre os ‘emblemas alegodricos’ precedidos pela

globalizacdo, em que todos se encontram enredados, como ‘capital
humano’, ‘capital intelectual’, ‘capital cognitivo’, ‘talento’? Qual o ‘pathos’

128 Grifo do autor.
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escondido no percurso da histéria humana? Trata-se realmente de um
evento heuristico a valorizagcdo do homem no processo de construgdo
de tecnologias? Ou pode se dizer que o ‘pathos’ da condigdo humana
revela a desvalorizagdo do homem como um placebo heuristico nos
movimentos da histéria?*?°

Esses discursos como ja vimos, entram em contradicdo com as antigas

concepcOes antropologicas que deixavam evidente que o trabalho néo possibilitava o

desenvolvimento do ser humano, por isso o cidaddo nédo desenvolvia as atividades

técnicas e rotineiras da manutencao da vida, atividades destinadas aos escravos e

Servos.

Portanto a aparicdo do individuo autbnomo e criativo ndo pode ser
considerada como uma paulatina transformacdo do trabalho alienado
existente em trabalho ndo alienado. Dito de outro modo, o individuo ndo
poderd viver como operario, técnico, engenheiro ou cientista [nés
diriamos professor universitario] que expresse sua criatividade
produzindo ou guardando o aparato de producdo existente [...]. A
autonomia pressupde, pelo contrario uma transformacdo nas relagcbes
dos produtores e dos consumidores com o préprio aparato!°
(MARCUSE, 1970, p. 150).

Concluindo, uma Etica que pressuponha a liberacdo do trabalho.

Mas, continuemos na roda de nosso cotidiano...

O que pode parecer uma simples estratégia publicitdria na verdade revela o

‘novo” modo de pensar 0 ensino superior por parte dos dirigentes das instituicoes

superiores e seus intelectuais que, cotidianamente, sdo reforcados por esse inédito

ideario.

As reivindicagdes do “setor produtivo” reforcam-se no sentido de pedir mais

qualificacdo e reformas urgentes no ensino superior. Muito dessa situacdo vém de

encontro a um quadro descrito por Braverman (1987, p. 372):

129 Grifos da autora.
130 Acréscimo nosso.

as escolas tornaram-se imensas organizacdes de adolescentes
sentados, tendo suas fun¢des cada vez menos a ver com 0 ensino aos
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jovens daquelas coisas que a sociedade pensa devam ser aprendidas.
Nesta situacdo, o conteudo da educacdo deteriorou-se a medida que
sua duragdo se estendia. O conhecimento ensinado no curso de uma
instrucdo elementar expandiu-se mais ou menos para atender ao
sistema vigente de doze anos, e na grande maioria dos casos 0S
sistemas escolares tém dificuldade em instilar nos doze anos as
qualificacbes basicas de alfabetizacdo e calculos que ocupavam oito
anos, ha algumas geracfes passadas [sic]. Isso por sua vez deu impeto
maior aos empregadores no sentido de candidatos a emprego com
diploma superior, como garantia — nem sempre valida — de conseguir
trabalhadores que saibam ler.

Como acréscimo, podemos afirmar que a partir de nossa experiéncia docente
podemos assistir a esse processo de “(des) aprendizado” da lingua portuguesa por
parte dos alunos. Investigando o tema pudemos constatar que, dos anos 90 para ca,
vérias instituicbes tém incluido na grade curricular dos cursos, nas séries iniciais,
disciplinas de Lingua Portuguesa, ou ainda, oferecendo-as como extensao nos cursos
de idiomas.

Num numero especial dos “Cadernos da Associagao Brasileira dos Mantenedores
do Ensino Superior”, datado de novembro de 1998, e que tem como titulo “Ocupacao,
emprego e programagao escolar”, encontramos uma privilegiada expressao das idéias
das liderancas do setor.

O autor inicia seu estudo elogiando a LDB/96 por ter concedido a liberdade de
organizacdo da educacdo aos proprios educadores que, leia-se aqui, sdo as IES!3!
privadas.

“A partir dessa publicacdo, somos legalmente autbnomos; foi-nos concedida a
desejada parcela de poder, que devemos exercer e ocupar com maxima urgéncia”.
Livres das amarras do Estado caracterizado como centralizador, cada escola pode
definir “o tipo de profissional que se propde graduar”.

Ora, afirmar a possibilidade da comunidade escolar se autogerir seria um grande
passo no caminho da conquista da liberdade. Mas nao € disso que se trata.

A identificacdo do aluno como o “profissional”, sob o pressuposto de que “o jovem

se matricula em qualquer curso superior esta a procura de habilitacdes para o trabalho,

131 |nstituicdo de Ensino Superior.
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deseja concorrer a um emprego”, ja revela a face oculta dessa afirmacéo.

Toda essa “autonomia” e “liberdade” na verdade escondem a obediéncia cega a
ditadura do mercado, e com esse objetivo a atingir, o autor indica quais 0S passos
fundamentais a serem pensados na organizacao do ensino universitario.

O primeiro € “conhecer os requisitos do mercado de trabalho a fim de escolher o
tipo de profissional para cuja capacitacdo oferecer ai seus servicos pedagodgicos.”
Portanto, “toda escola superior devera conhecer o conteudo dos empregos oferecidos
a seus graduandos, antes de programar os cursos”. Afinal, “0 curso superior é
dominantemente, propedéutico; tem como importante finalidade preparar a vida de
trabalho”.

Propbe-se uma reestruturacédo curricular buscando atender “as exigéncias dos
empregadores” e que deve ter como base uma série de qualidades a serem
construidas.

O autor afirma ainda que o ensino

deve assentar-se na doutrina segundo a qual a pessoa, suas poténcias,
habilitacdes, aspiracbes, conhecimentos e personalidade é o fator
primordial da produgéo [...] Em sintese preliminar, o empregado que as
empresas procuram deve ter e usar seu potencial de crescimento, ser
pessoa adaptavel, treinavel e mutavel, consumir os produtos da ciéncia
e da técnica e reagir positivamente aos desafios e problemas novos.

Essa declaracéo revela uma face da sociedade onde, segundo Marcuse (1968, p.
96):

o valor social do individuo é medido primordialmente em termos de
aptidées e qualidades de adaptacdo padronizadas, em lugar do
julgamento autdnomo e da responsabilidade pessoal.

Estando bem adequadas as propostas “éticas” anunciadas anteriormente.
Nesse momento em que se discute mais uma “reforma do ensino superior”, muitas
vozes como a citada, levanta-se apresentando proposicbes sobre o papel da
universidade na sociedade contemporanea. Alids, é sintomatico que um projeto que
vem tratar das inUmeras formas de IES existentes no pais seja chamado muitas vezes

de “reforma universitaria”, destituindo, mais uma vez, a especificidade de tal instituicao.
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Outro exemplo nos vem pela Confederacdo Nacional da Indastria (CNI), que em
documento contendo suas propostas para a “reforma universitaria” reivindica “o
fortalecimento da educacéo profissional e tecnoldgica; a adequacdo da educacao
superior as necessidades da sociedade e do sistema produtivo e a promoc¢do da
cultura empreendedora na educagao” (CNI, 2004, p.10).

Para justificar suas posi¢cdes, o documento apresenta uma pesquisa em que para
90% dos entrevistados “a universidade deve formar profissionais para atuarem na
industria. Para 80%, os estabelecimentos de ensino precisam ser parceiros das
empresas, e 59% acreditam que a pesquisa cientifica deve privilegiar a aplicacdo do
setor industrial” (CNI, 2004, p. 13).

O documento conclui, apds esses dados que “na avaliagao popular, universidade
e industria sdo duas instancias complementares”, devendo estar unidas em seus
objetivos.

Para a CNI (2004, p. 15), a Universidade é:

uma instituicdo educacional de alto valor simbolico e efeitos concretos,
dedicada a formacdo profissional de nivel superior, em estreita
articulagdo com a pesquisa basica e aplicada, em consonancia com o0s
valores, a ética e os principios da ciéncia e do conhecimento, e
comprometida com a organizagdo politica, os padrfes culturais e o
processo de desenvolvimento socioeconbémico do pais, atuando na
promocéo da igualdade de oportunidades e da incluséo social.

Apesar da “estreita articulagdo” com os inUmeros setores (0 mercado, o pais, 0s
valores — de novo! — etc...), a fungéo que primeiro aparece € “a formacéao profissional
de nivel superior”. Isso fica mais claro, quando o documento aconselha uma expanséo
no nimero de vagas, mas em cursos “voltados as profissdes emergentes”, com “a
diversificacao do sistema de educagao superior” e o estimulo a criacdo e a valorizagao
de estabelecimentos nado-universitarios que oferecam educacdo de qualidade para
atender demandas especificas de formacado: tecnoldgica, profissionais liberais,
magistério e profissbes emergentes” (CNI, 2004, p.19). Claro que os profissionais de
magistério que devem ser preparados sdo os dos “novos” cursos, para os quais ainda
nao ha profissionais qualificados. Tudo isso centrado num ensino mais flexivel e

centralizado na pedagogia das competéncias, estimulando a cultura do
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empreendedorismo em todos seus ambientes.

Mas a maior surpresa ainda esta por vir. Concluindo que nosso ideal universitario,
que une pesquisa/ensino/extensdo, ndo conseguiu implementar-se no pais, afirma
entdo que, “parece mais realista considerar que o ideal humboldtiano como paradigma
de universidade é de dificil realizagao” (CNI, 2004, p.26). Mas, ao invés de empenhar
esforcos para atingi-lo, a confederacdo aconselha a pensarmos em formas mais
dinamicas de Universidade e enumera varias experiéncias internacionais de “sucesso”,
como por exemplo, a University for Industry llimited, que tem como foco o aprendizado
profissionalizante usando a Internet para desenvolver as capacitacdes necessarias ao
trabalho das pessoas e empresas” (CNI, 2004, 23); as “trés universidades de
tecnologia francesas” que apresentam grandes vantagens em relagdo “as classicas
universidades francesas”, mas destaca que, numa velada cobranca ao setor publico

brasileiro,

so6 foi possivel a criagdo, na Franca, desse novo modelo de instituicdo
universitaria devido a uma forte e clara vontade politica a [sic] nivel
ministerial existente no inicio dos anos setenta, pois as resisténcias de
diversos segmentos da sociedade e principalmente das instituicbes
superiores previamente existentes foram intensas.

O documento ndo diz quais e de quem foram essas resisténcias, porém, através
de nossas pesquisas verificamos que a sua criacdo se deu logo apds as manifestacdes
estudantis do fim da década de 60, no intuito de fragmentar o poder dos estudantes e
académicos criticos ao sistema, dentro de um modelo de universidade centralizado no
treinamento e fornecimento de mao-de-obra e servigos ao mercado.

O texto conclui retomando as criticas ao atual modelo educacional e afirmando

em tom panfletario:

A Reforma da Educagdo Superior s6 se concretizard com a
transformacédo do sistema educacional em sua integridade e a Industria
desejar atuar como protagonista. Nos paises desenvolvidos ha uma
correlacdo biunivoca: estabilidade democratica e maturidade do sistema
educacional. A democracia no Brasil, para se consolidar, exige uma
verdadeira revolug&o educacional (CNI, 2004, p. 45).

E impossivel ndo observar nessas duas manifestacdes a eterna repeticdo do
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ideario do empresariado nacional por uma Universidade diretamente vinculada ao
trabalho, que atravessa toda a histéria nacional desde o fim do século XIX. A nosso
ver, um dos problemas dessas criticas € que elas partem sempre de uma
fundamentacdo falaciosa: a existtncia de wuma Universidade tradicional,
“‘humboldtiana”, no pais. Ora, mesmo se tivéssemos construido as “catedrais do saber”
ao modelo europeu, ainda assim, em pouco mais de 70 anos da fundacdo da primeira
Universidade brasileira, ndo daria tempo para tanta pretensdo. Parece-nos é que héa
uma clara tentativa de destruicdo de qualquer tentativa de educacdo centrada em uma
formacdo humana mais ampla, por mais raras que sejam em nosso meio, € uma total
submissdo da formacao ao principio da necessidade em nome da eterna promessa do
desenvolvimento, do progresso e da democratizacao.

Internamente se desenvolve uma série de programas como os estagios do Centro
de Integracdo Empresa-Escola CIEE), as empresas juniores e as parcerias escola-
empresa que visam preparar os “jovens talentos” para a mao-de-obra comercial e
industrial.

O Jornal da UNICAMP de 02 de setembro de 2006 traz a noticia da criacdo do
Nucleo de Empresas Juniores que reunird as 18 empresas da Universidade numa
organizacdo comum. O reitor, José Tadeu Jorge, afirmou que, “desde 19931%, as
empresas juniores tentam a oficializacdo. A Unicamp foi pioneira nisso [de novo!],
sendo, portanto, um marco de inovacdo e um diferencial para o avanco da
Universidade e da sociedade”,

J& para o professor Martin Aznar, diretor-associado da Faculdade de Engenharia
Quimica, “as empresas juniores se destacam essencialmente por dois motivos: na
melhoria da formag&o dos alunos e na transferéncia do conhecimento para o setor
produtivo. Com a entidade formalizada, ela redundard também no aumento da
credibilidade”.

Mas, o que diz o governo?

No “Anteprojeto” sobre a Reforma Universitaria, enviado para debates das

instituicbes e 6rgaos da “sociedade civil’, temos alguns pontos a destacar. Em seu

132 Cf. mudancgas da gestdo Carlos Vogt (1990-1994) citadas anteriormente.
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artigo 3°., que trata dos objetivos da educacéo superior, ele propde como o primeiro
deles, “a formacéao de recursos humanos em padrdes elevados de qualidade.”

A Federacao de Sindicatos de Trabalhadores das Universidades Brasileiras
(FASUBRA), 6rgéo nacional de representacao dos servidores técnicos-administrativos,
critica esse artigo, afirmado que: “o conceito de recursos humanos deve ser trabalhado
do ponto de vista da formacdo de profissionais e/ou cidaddos. A nomenclatura
‘recursos’ tem uma conotagdo de material e ndo de pessoas” 13*(FASUBRA, 2005). Isto
€, nao podemos tratar os homens como “materiais”, “coisas”, mas como profissionais e
cidadaos, sim.

Na conferéncia, “A reforma da educacao superior no Brasil” (2005), o entdo
ministro da educacdo, Tarso Genro, apontava alguns pontos que gostariamos de
destacar aqui.

Iniciando sua comunicacdo, com criticas ao modelo econdémico neoliberal,

afirmava que:

a universidade é, tanto um fator de criagdo de condi¢Bes objetivas,
culturais, cientificas e sdcio-politicas [sic] para afirmacdo da democracia
e dos direitos humanos, como também pode ser um fator de reproducédo
indefinida das mesmas ou de piores condigfes de opressao social, na
gual vive a maioria da humanidade (GENRO, 2005, p. 6).

Partindo de uma profunda oposicdo ao modelo de Universidade simplesmente
voltada a formacao profissional, jA que isso faria dela uma simples reprodutora dos
excludentes processos do capital, ele considera que os projetos de pesquisa e ensino
devem estar subordinados ao sujeito. Poderiamos pensar que chegamos entdo a um
governo que levou a proposta de autonomia ao seu limite, mas ndo é bem assim, afinal
nao se trata de qualquer sujeito, mas um sujeito “que pensa anteriormente o projeto de
nagao e constroi instrumentos para isso” (GENRO, 2005, p. 7). Mais ainda, esse sujeito
ja esta condicionado por um desafio externo que direciona sua reflexdo. Diz o ministro:
“‘Hoje a universidade brasileira esta desafiada a exercer um papel de vanguarda na

construgdo de um pais que almeja ocupar o lugar valorizado na divisdo internacional

133 Acréscimo nosso.
134 Grifo do autor.
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do trabalho, na chamada era da informacéo” (GENRO, 2005, p. 8).

Repete-se, por outras vias, a idéia da universidade aliada a um projeto de
inclusdo do pais a ordem mundial e da “divisédo do trabalho”. Claro, reforgara a cada
momento o texto, dentro de um modelo critico ao projeto neoliberal, mas que
condiciona novamente o ensino superior a um telos externo, instrumentalizando o
saber, colocando a servigo “de um novo modelo de desenvolvimento” (GENRO, 2005,
p. 12).

A producdo de conhecimentos para a implementacdo de novas
tecnologias sociais, para a criagdo de novas tecnologias, para a
pesquisa biogenética, para o desenvolvimento da bioética, para a
geopolitica e defesa é o que pode nos colocar, com soberania e
autonomia, no contexto desta simultaneidade. Esta simultaneidade é um
outro nome do novo espaco mundial no qual o sentido nacional se
realiza e comunga (GENRO, 2005, p. 15).

A partir dai o documento insiste na funcao publica da universidade, que é “formar
cidadaos, profissional e cientificamente competentes e, ao mesmo tempo,
comprometidos com o projeto de pais“ (GENRO, 2005, p. 16). Mas ai ndo caimos
numa tautologia? Se o objetivo da educacdo superior € formar cidaddos que se
constituem como tal enquanto “profissionais competentes”, dentro de um projeto de
pais que se fundamenta na idéia do desenvolvimento, mais moderninha, claro, que
nada mais é do que mais industria, mais comércio, mais trabalho. Em dltima instancia
caimos no mesmo projeto “A educagao superior a servigo de”...

Na préatica, o governo deseja que tenhamos um “ensino de graduagao (diurno e
noturno), que valorize a formagcdo humanista e cientifica, flexibilizem o perfil
profissional dos formandos e considerem as condi¢gdes de trabalho dos estudantes®
(GENRO, 2005, p. 21).

O que assistimos é a expansao dos cursos das universidades ja existentes, com a
abertura de novas faculdades e a inauguracdo de “universidades” a nossa eterna
moda, ou seja, abrem-se ou federalizam-se trés ou quatro faculdades juntas, de
preferéncia voltadas para o ensino profissionalizante, agora chamado de “demandas

locais”, e da-se o nome de “Universidade”.
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Vamos a um exemplo da recém-fundada Universidade Federal do ABC*3>. Criada
em 26 de julho de 2005, mas ainda funcionando de forma precaria, a nova

universidade, conforme estabelecem seus estatutos:

| — ministrara 0s cursos necessarios visando a formagdo e o

aperfeicoamento, inclusive em nivel de pés-graduacdo, dos recursos

humanos solicitados pelo progresso da sociedade brasileira e

Il - promovera e estimulard a pesquisa cientifica e tecnolégica e a

producao de pensamento original no campo da ciéncia e da tecnologia.

Para atingir os “novos objetivos”, ela propde em seu projeto pedagdgico,

“assentado sobre as conquistas cientificas do século XX”, claro que buscando
diferenciar-se dos antigos e ultrapassados modelos das universidades tradicionais,
mesmo que, como afirmamos anteriormente, se tratando de uma “longa” tradicéo de 70
anos, nem tao tradicional assim.

Para os elaboradores de seu projeto pedagdégico:

Os cursos tradicionais procuravam dotar o aluno de uma ‘bagagem’ de
conhecimentos que o acompanhariam pelo resto da vida, para serem
usados na solucdo de questdes pertinentes a uma problematica mais ou
menos permanente. Neste contexto, parecia razodvel manter o aluno
durante cinco anos na Universidade antes de colocé-lo no mercado de
trabalho, de onde ele provavelmente nédo voltaria mais®.

Essa era a sina do “ensino tradicional” do século XX, preparar o aluno-profissional
para o “mercado de trabalho” do qual, como as almas que se dirigiam para o Hades, ou
como o “Corvo” de Poe, “ndo voltariam mais”, mas que, dialeticamente, apontavam
para um modelo de Universidade que, mesmo nao correspondendo a pura realidade,
ainda mantinha — mesmo no imaginério - uma separacédo entre si e o0 mundo do
trabalho. E essa “Ultima fronteira” que os novos educadores querem superar.

Mas, ainda bem, “hoje, esse pressuposto estd superado, uma vez que O
profissional tera que renovar seus conhecimentos ao longo da carreira, mantendo para

isso alguma forma de interacdo com a Universidade”. Pois, como afirmamos, ela se

135 Disponivel no site <http://www.ufabc.edu.br>.
136 Grifo do autor.
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tornou um “lécus”, por exceléncia, da formacéo inicial e continuada da mao-de-obra.

Dai a énfase absoluta huma preparacéo calcada em conceitos basicos e
postura cientifica, mediada por visdo humanistica abrangente e aplicada,
voltada para o enfrentamento de probleméticas novas, e ndo num
conhecimento acabado para ser aplicado em situacfes repetitivas.

E completam:

Para tanto a Universidade tem como expectativa prover cursos que
possam proporcionar aos estudantes recursos pedagOgicos para a
aquisicao das ferramentas necessarias a uma atuagéo agil e flexivel no
mercado de trabalho, tornando-os aptos a se adaptarem a diversas
atividades de trabalho. Nesse contexto a UFABC deve forjar seus cursos
numa concepcgdo de profissionais fundamentada na formacgdo basica
densa e na formacgdo profissional plena e ndo nas especializagbes
restritivas de atuagéo profissional.

A Universidade oferece um curso de bacharelado em Ciéncia e Tecnologia, com
duracdo de trés anos que o habilitara a “apresentar-se ao mercado de trabalho como
cidaddo de nivel superior, dotado de visdo atualizada da dinamica cientifica e
tecnologica na sociedade moderna, bem como de base analitico-conceitual necessaria
para futura profissionalizacao”.

Essa primeira formacao podera ser completada com mais um ano de estudos que
possibilitara uma habilitacdo (licenciatura ou bacharelado) em Fisica, Quimica,
Matematica, Computacao ou Biologia, ou ainda, com mais dois anos, habilitar-se em
Engenharia.

Ao observarmos o conjunto de disciplinas propostas observamos que “a
abrangente visao humanistica” sera oferecida em duas disciplinas: “Histéria do
pensamento ocidental” e “Filosofia da Religiao™*?’.

Acrescentamos que esse “abandono” as disciplinas de fundamentos se da em
todos os campos do saber. Mesmo nas “universidades” tradicionais assistimos a uma

by

reformulacdo curricular que leva a diminuicdo da carga horéria das disciplinas

137 Curiosos pelas raz6es de tal disciplina, ndo encontramos nos documentos sua justificativa.
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“humanisticas™3®, em detrimento das praticas. Isso ndo tem gerado muitos protestos
por parte dos educandos que querem “aprender a fazer”, pois isso lhes dara trabalho.
Além disso, notamos uma face oculta nessa “comemoragao” a diminuicdo dessas
disciplinas “nada a ver™'3°, na conceituagdo de alguns de nossos alunos.

Concordamos com Horkheimer (1983, p. 147), quando este conclui que:

A hostilidade que reina hoje em dia na opinido publica a qualquer teoria
se orienta na verdade contra a atividade modificadora ligada ao
pensamento critico. Se o0 pensamento ndo se limita a registrar e
classificar as categorias da forma mais neutra possivel, isto €, ndo se
restringe as categorias indispensaveis a praxis da vida nas formas
dadas, surge imediatamente uma resisténcia. Para a grande maioria dos
dominados prevalece o medo inconsciente de que o pensamento teérico
faca aparecer, como equivocada e supérflua, a acomodacédo deles a
realidade, o que foi conseguido com tanto esforco. Da parte dos
aproveitadores se levanta a suspeita geral contra qualquer tipo de
autonomia intelectual.

No seu discurso de boas vindas aos servidores e docentes, em 01 de agosto de
2006, a representante do MEC reforcava os ideais do ministro Genro e as concepc¢des

expostas acima sobre o papel da nova educacao superior e da nova instituicao:

Nado se trata apenas de oferecer mais vagas e oportunidades de
formacgéo superior a populagéo de uma regido que ha muito ansiava por
uma universidade federal, mas de criar as condicbes para que a
engenhosidade inegavel de uma populagéo laboriosa, como a do ABC,
seja também aplicada na producdo de conhecimento e no
desenvolvimento de novas tecnologias. No mundo contemporaneo - que
muitos chamam de Sociedade do Conhecimento, em contraste com a
sociedade industrial que Ihe precedeu - € a associacdo do trabalho com
0 conhecimento tecnol6gico que se constitui na chave para um
desenvolvimento econdmico sustentado, para a promoc¢édo do bem-estar
coletivo e para o pleno desenvolvimento individual. Portanto, senhores
servidores da UFABC, o papel que Ihes cabe na construcdo desta nova
universidade é da maior relevancia.

138 No fechamento desse estudo, em outubro de 2006, recebemos um e-mail do coordenador do curso de
Filosofia de uma conceituada Universidade confessional de Sdo Paulo, que pedia aos destinatarios a
divulgacao do curso, que mesmo tendo passado por uma reformulacdo que o reduziu para trés anos de
duracéo, estava ameacgado de fechamento pela reitoria.

139 Curiosos por uma definicdo desse conceito de “nada a ver”, indagamos aos alunos sobre o sentido da
expressédo e descobrimos que todas as disciplinas que ndo estavam diretamente ligadas as préticas e a
preparacéo para o trabalho estavam dentro dele.



143

O chamamento de “populagdo laboriosa” como um elogio; a naturalizagéao
unidimensional dos modelos sociais, como a “Sociedade do Conhecimento”; os valores
trabalho-conhecimento como “promotores” do desenvolvimento e do bem-estar,
trazem, novamente, a tona os discursos repetitivos que nos acompanham desde o
capitulo, digo, do século passado. Como diria Cazuza, “¢ um museu de grandes
novidades”, que agora parecem contar com a adeséo de todos, ou quase todos.

Mas, se 0 governo insere a universidade brasileira nesse projeto, o que dizem as
oposi¢cdes?

Aproveitando o periodo eleitoral fomos verificar nos programas de governo dos
dois principais adversarios do atual presidente, Luis Inacio Lula da Silva, quais seus
planos para a educacéo superior para tentar vislumbrar alguma diferenca entre as
propostas vigentes no que tange a vinculacdo educacédo-trabalho.

No programal4® do candidato do PSDB, Geraldo Alckmin, encontramos as
mesmas propostas de seu adversario, quais sejam, a vinculacdo da educacdo com o
trabalho, no minimo desde o ensino médio, investindo no ensino profissionalizante, que
devem responder “com flexibilidade as necessidades da economia em rapida
transformacao”, chegando até a universidade. Para ele, as universidades federais,
“‘devem ser estimuladas a se engajar crescentemente no desenvolvimento do ensino
basico e da capacitacéo para o trabalho [...]".

Para mostrar sua competéncia no assunto, o site destaca:

O maior desafio de um jovem, principalmente os filhos de familias
carentes, é ter uma profissdo e conseguir um emprego para melhorar de
vida. Consciente dessa dificuldade, Geraldo Alckmin ampliou o niamero
de Faculdades Publicas de Tecnologia - Fatecs e também de Escolas
Técnicas no Estado de S&o Paulo, dando oportunidade para que
milhares de jovens tenham uma profissdo e possam disputar as
melhores vagas no mercado de trabalho.

Alckmin promete entdo investir nos jovens com “Fatecs, escolas técnicas e cursos
profissionalizantes”, pois estas podem “mudar o futuro de milhdes de jovens que

tentam, se esforcam, mas ndo encontram mercado de trabalho por falta de uma

140 Disponivel no site <http://www.geraldo45.org.br>.
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profissao”.

O trabalho, auxiliado por uma boa formacéo, € a chave para “melhorar de vida”.
Nesse sentido, as Fatecs, aparecem como a grande bandeira do candidato tucano no
que diz respeito a educacdo superior e um pouco da sua histéria mostram a
continuidade dos projetos anteriores com as mais novas concepc¢des do mercado.
Segundo histérico constante do site www.fatec-sp.br, a Fatec iniciou-se em 15 de
janeiro de 1968, portanto em pleno momento de reformas dos governos militares, e
visava a “implantagdo gradativa de uma rede de cursos superiores de tecnologia com
duracdo de dois a trés anos" no Estado de S&o Paulo. Seus primeiros cursos,
instalados a partir dos anos 70, portanto apds a lei do ensino superior da ditadura,
eram de Construcao Civil e Mecénica. Hoje, 26 anos depois de seu inicio 0s cursos
existentes estdo reunidos ainda nas areas de Construgdo Civil e Mecénica, porém
acrescidos de Informatica, Tecnologia de Precisdo e Humanas.

Pode parecer surpresa a presenga de uma area de “Humanas” numa instituicao
que tem por vocacao declarada a formacédo de tecndlogos para o mercado. Mas, essa
sensacao passa quando verificamos que sob essa area existem apenas 0s cursos de
“‘Automacao de escritérios” e “Secretariado”, ambos sem contar em seu rol de
disciplinas com nenhuma das pertencentes as chamadas ciéncias humanas, como
Filosofia, Sociologia etc. Mesmo assim, afirma-se que os profissionais saidos da
FATEC-SP, tém uma formacgdo que “abrange uma extensa gama de conhecimentos
humanisticos”, além dos cientificos e tecnoldégicos e o que é mais importante
“adequando-se as demandas sociais por bens e servicos”.

Nosso conhecimento das Fatecs mostra que é falaciosa a extensa formacao
humanistica, ja que toda énfase dada & no ensino profissional e tecnologico, com a
implementacgéo ja nos primeiros anos da famosa cultura empreendedora nos jovens
universitarios, que tém pouca vida académica jA que, ou estdo trabalhando, ou a
procura de emprego nos programas oferecidos pelas empresas.

Mas, isso ndo € nenhum problema ja que o conceito adotado por essas

instituicbes € mais correto do que as generalizacdes que vimos até aqui que nomeiam
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como Universidade uma infinidade de instituicbes que nada tem a ver com ela. Ao
defender o modelo de educacédo para o trabalho como orientador do ensino superior e
ao agrega-las as Faculdades, o projeto do PSDB mostra-se mais coerente.
Concordamos nesse ponto com Tobias (1969, p. 167), para quem “a Faculdade é
o elemento da Universidade, que se ordena, ou ao saber universal**! e a formacéo do
homem (Faculdade de Filosofia), ou ao saber particularizado e a formacéo profissional
(as outras Faculdades)’. As Fatecs, portanto, se enquadrariam perfeitamente nessa
segunda definicdo. O grande problema € que ao universalizar esse aspecto particular
do ensino superior, mutilamos a formacdo humana, num espaco onde a cultura mais
ampla poderia se desenvolver abrindo espacos para logicas diferentes e gerando o que

Vaneigem (1967, p. 1), descreve abaixo:

Em uma sociedade industrial que confunde trabalho e produtividade, a
necessidade de produzir sempre foi antagonista do desejo de criar. O
que resta de centelha humana, de criatividade possivel, em um ser
privado do sono as seis horas a cada manha, que se equilibra nos trens
suburbanos, ensurdecido pelo ruido das maquinas, cozido a vapor pelas
cadéncias, os gestos privados de sentido, o controle estatistico, e jogado
ao fim do dia nos sagubes das estacdes, catedrais de partida para o
inferno das semanas e o infimo paraiso dos finais de semana, onde a
multiddo comunga a fadiga e o embrutecimento? Da adolescéncia a
aposentadoria, nos ciclos de vinte e quatro horas ouve-se o uniforme
estilhacar de vidracas: rachadura da repeticdo mecénica, rachadura do
tempo-é-dinheiro, rachadura da submissédo aos chefes, rachadura do
tédio, rachadura da fadiga. Da forca viva esmigalhada brutalmente ao
rasgo escancarado da velhice, a vida se racha por todos lados sob os
golpes do trabalho forcado. Jamais uma civilizagdo atingiu tal grau de
desprezo pela vida. Aqueles que matamos lentamente nos matadouros
mecanizados do trabalho sdo os mesmos que discutem, cantam, bebem,
dancam, beijam, ocupam as ruas, pegam em armas, criam uma nova
poesia [...]. Todo apelo a produtividade €, sob as condigbes desejadas
pelo capitalismo e pela economia sovietizada, um apelo a escravidao.

O ensino superior, ao optar pela l6gica da produtividade, cai no grande golpe do
sistema vigente que € naturalizar continuamente a ordem da necessidade e da
repressdo como constitutivas da realidade. No caso brasileiro, essa logica se reveste

de uma perversidade ainda mais cruel, pois nossa existéncia € marcada pela miséria e

141 Observamos aqui que muitos autores contemporaneos nao concordariam com essa vocagao
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esta se justifica — segundo os donos do poder — como uma etapa necessaria se
quisermos algum dia o “espetaculo do crescimento”4?. “Crescimento” aqui significa
pleno emprego, além de consumo para todos, isto €, a possibilidade global de sermos
explorados como trabalhadores e consumidores, sem questionar o modelo de
desenvolvimento imposto. Eis a promessa da liberdade. Eis a grande armadilha dos
propagandistas do capital que apontam como Unica saida para a miséria por eles
criada o seu préprio veneno, a légica da necessidade, ou seja, mais trabalho e mais
consumo.
Como afirma De Grazia (1966, p. 315):

Os publicitarios e especialistas em marketing estdo mais que
encantados de que a assisténcia a universidade aumente. E o tipo de
publico que querem, publico com desejos de posicdo e de ter coisas.
Compram téo velozmente como os demais e inclusive mais depressa.

Inmeros seriam os exemplos a serem listados, mas o importante é notar que o
discurso se absolutiza e como num passe de magica o velho transforma-se em novo,
numa inversdo que convence a quase todos de que os que defendem um modelo
diferente sao elitistas e reacionarios, quando na realidade o que se passa €é justamente
0 contrério.

Rossi (1980, p. 28-29) demonstra que uma das faces mais importantes das
propostas pedagdgicas conservadoras € a de submeter a educacdo a légica do
trabalho na sociedade capitalista, levando os trabalhadores a acreditarem que as
escolas que os habilitaria para as atividades produtivas seriam sua “via de acesso as

classes dominantes”. O que € mais grave é que:

essa crenca pressupde que ele tenha aceito os valores veiculados e
disseminados na sociedade capitalista, através de todos os meios
disponiveis [...]. O trabalhador que € levado a querer ‘subir’, ja aceitou
implicitamente a ‘competitividade’ essencial do sistema [...]. Submete-se
a hegemonia da classe capitalista cujos pontos de vista endossa, muitas

“universalizante” da Faculdade de Filosofia.

142 “Seria porque o trabalho melhora a condicdo dos homens e salva os pobres, pelo menos
ilusoriamente, da danacdo eterna? Sem duvida, mas hoje se torna evidente que a chantagem de dias
melhoras sucede docilmente a chantagem de salvacdo no além. Em um ou outro caso, o presente esta
sempre sob o punho da opressdo” (VANEIGEM, 2006, p.1).
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vezes tentando identificar-se com aqueles que o convencem da prépria
incapacidade, inferioridade e ignominia*3.

O que se massifica aqui € a idéia de que os alunos — profissionais — para
sobreviverem num mundo cujas principais caracteristicas sdo a luta, a disputa e a
competicdo devem ser submetidos, e se submeter, a esses programas de treinamento
e adaptacdo, chamados de cursos superiores por essas instituicdes, gerando aquilo
que Prandi (1982) chamava de “favoritos degradados”, isto €, uma parcela dos jovens
gue conseguem chegar ao ensino superior numa sociedade excludente como a
brasileira, portanto favoritos, mas degradados, pois ensino superior, ndo significa
necessariamente acesso a elite.

Procurando contrapontos a essas propostas dos donos do capital, investigamos
quais as criticas e modelos apresentadas por autores e grupos divergentes.

No “Debate tematico: Educacdo, tecnologia e mundo do trabalho: emprego,
desemprego e politicas de formagao” realizado no Férum Mundial de Educacéo, de
2001, encontramos algumas propostas de alguns defensores do “outro mundo
possivel” sobre educacéao e trabalho.

Criticando duramente o modelo contemporaneo de desenvolvimento, os autores
afirmam que da forma como este se da apresenta-se como excludente de grande
parcela dos jovens, principalmente nos “paises em desenvolvimento”, onde crescem de

maneira rapida o desemprego e o subemprego.

N&o precisa mais demonstrar para ninguém que a volta a privatizacédo
das grandes empresas estatais em proveito das multinacionais, a
automatizacdo e a informatizacdo aceleradas no mundo do trabalho, a
faléncia de fabricas, as novas exigéncias da industria de servigos estao
na origem das demissfes e do desemprego que causam enormes
problemas de reestruturagdo do mercado do trabalho em varios paises
em desenvolvimento (FORUM MUNDIAL DE EDUCACAO, 2001, p. 2).

Como propostas, para auxiliar a superacao dessa situacdo, indicam:

Os métodos novos baseados na participagdo, autogestao,
descentralizacdo, divisdo das responsabilidades em todos os niveis,

143 Grifos do autor.
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pratica da interdisciplinaridade nas classes escolares deverdo ser
utilizadas a fim de dar aos jovens trabalhadores de amanhd uma
formacdo solida. Essa formacao devera permitir a cada ator de participar
realmente da concepcédo, producdo e criacdo de novas possibilidades de
empregos (FORUM MUNDIAL DE EDUCACAO, 2001, p. 8).

Além disso, acrescentam que:

As transformagdes estruturais e funcionais da escola permitirdo a essa
Gltima centrar seus esforcos na aquisicdo de competéncias suscetiveis
de facilitar a integracdo e a adaptabilidade para as mudancas
constantes. O ensino devera além de sua funcdo adaptadora se orientar
para uma funcdo inovadora. Isso passa pela criagdo dos laboratorios,
ateliés de trabalhos préticos, estagios em empresa e formagdo em
alternancia (FORUM MUNDIAL DE EDUCACAO, 2001, p. 10).

Qual nao foi a nossa surpresa ao verificar que alguns criticos do capital, sugerem
como saida da “crise”, a construcdo de um modelo educacional que possibilite a
formacdo ndo de seres humanos diferentes, mas sim que os conduza da melhor
maneira possivel, para que possam adquirir as “competéncias” para as “novas
possibilidades de emprego”. Parece que, pelo que expusemos acima, as instituicdes de
ensino superior estdo seguindo ndo a cartilha de Davos, mas a de Porto Alegre.
“Inovagdes” para os novos trabalhadores de amanha, e assim chegaremos ao mundo
do “desenvolvimento”, a sociedade da abundancia.

No mesmo debate, Gaudéncio Frigotto, elabora um resumo das principais idéias
do Férum. Ele parte das categorias marxistas, para quem o trabalho, ou seja, essa
transformacao consciente da natureza é o que diferencia os homens dos animais, e
constitui as possibilidades da ciéncia e da tecnologia como facilitadoras da vida e
propiciadoras de maior “tempo livre” para todos. Mas, até o momento isso nédo

aconteceu, pois:

A histéria nos mostra, todavia, que até hoje os seres humanos viveram a
pré-histéria das sociedades de classe, onde grupos ou classes
dominantes escravizam ou alienam a maioria dos seres humanos. A
histéria do trabalho humano transitou do tripalium das sociedades
escravocratas e servis ao trabalho assalariado e alienado sob o
capitalismo.

Devido a isso, e a utilizacdo da ciéncia e da técnica como valores de troca no
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capitalismo é que elas, ao invés de gerarem a riqueza para todos, geram a miséria e o

desemprego.

Ndo cambem entdo as politicas de educacgéo para capacitacdo para a formacao

profissional, baseada nos discursos das “competéncias” e “empregabilidade”, pois

esses, entre outras coisas, reforcam os valores do capital, numa logica individualista,

destruindo as relacdes de solidariedade e de classe. Os propdsitos tém que ser outros,

nesse sentido é que autor conclui que:

O Forum Mundial de Educacado representa uma critica radical a essa
perspectiva educativa e a subordinagéo da ciéncia e tecnologia & logica
do capital e do mercado [...]. Trata-se de combater o ideario e valores
neoliberais e de prosseguir lutando para construirmos sociedades
fundadas nos valores e principios da igualdade, solidariedade e a
generosidade humana, colocando a ciéncia e a técnica e 0s processos
educativos a servico da dilatacdo da vida para todos os seres humanos
(FRIGOTTO, 2001, p. 5).

Para isso deve-se lutar para desenvolvermos uma educagao “tecnoldgica ou

politécnica, formadora de sujeitos autbnomos”, visando a constituicdo de uma nova

sociedade, um novo mundo, enfim “trata-se de educar para um novo sentido do

trabalho, como possibilidade de realizacdo humana e para todos os seres humanos”
(FRIGOTTO, 2001, p.5).

Como remédio para a exploracdo e a desigualdade gerada pela sociedade do

trabalho, mais trabalho e para todos! Claro que um novo trabalho, mas sempre

TRABALHO!

Essa face conservadora desses autores é denunciada com veeméncia por

Vaneigem (2003):

Aqueles que os libelos chamam antiglobalizagdo formam, de resto, um
amontoado de tudo aquilo que o velho pensamento subversivo ja
repisou até a decrepitude: jacobinismo, trotskismo, netchaievismo,
maoismo, castrismo, anarquismo, ecologismo. Ao qual € de bom tom,
segundo o corte da moda, juntar um situacionismo sem manga e no qual
o ferrdo desapareceu. Também as religibes reanem seus ultimos
parocos e sobem a seteira, atras da bandeira processional dos padres
operarios e dos curas guerrilheiros. Isso seria surpreendente se o isla e
os dalai-lamas nao estivessem logo atras.

Na mesma linha buscamos levantar as comunicagdes (chamadas de “trabalhos”)
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apresentadas na ANPED, nos ultimos 10 anos, nos GT’s “Politica da educacgéo
superior’ e “Educacéo e trabalho”'#4, verificamos que as criticas dos pesquisadores se
concentra nos debates entre educacdo publica e privada, nas influéncias dos
organismos internacionais tipo Banco Mundial e FMI**® no primeiro grupo; no segundo
grupo o foco se da nas transformacdes do mundo do trabalho, na formacédo do
trabalhador nos ambientes fabris e na educagdo profissional. Ambos,
hegemonicamente, para usar uma expressdo de agrado da maioria dos autores,
elaboram duras criticas as politicas neoliberais de formacdo e construcdo da
educacao, afirmando que esse modelo econdmico privatiza a educacdo e expropria o
trabalhador de seus saberes. Em contrapartida, esses trabalhos defendem uma
educacdo publica, universal e democrética e que possibilite ao trabalhador e ao pais
seu desenvolvimento, numa perspectiva politécnica, como condicdo de sua
emancipacdo. Nenhum aborda as possibilidades do fim do trabalho ou de uma
educacdo superior autopoiética, mas se mantém centradas nos principios de uma
antropologia do homem (e mulheres também) como alguém que se insere nas relacdes
sociais, econdmicas e educativas como trabalhador e, como tal, pode, enquanto
classe-que-vive-do-trabalho, nas palavras de Antunes (1999), transformar essa propria
realidade, quebrando essas relacées no mundo da producéo.

Nessas pesquisas (assim como em quase todos os artigos de fundamentacao
marxista) é sempre apresentada como contraponto a educacao burguesa, liberal ou
neoliberal, a proposta de uma formacdo dentro do principio de politecnia. Mas que
categoria € essa que se reveste de carater tao transformador?

Rossi (1981) nos apresenta uma clara definicdo desse conceito, centrada naquilo que

ele chama de “pedagogia do trabalho”.

a educacgdo politécnica €, ao mesmo tempo, uma oportunidade para o
desenvolvimento integral do homem (ndo apenas um desenvolvimento
parcelar profissional ou ocupacional), onde [sic] a formacéo profissional
€ parte integrada como uma parte (na verdade uma parte importante) e

144 Ainda que correndo os riscos das generalizagcdes, optamos por expor aqui as principais tendéncias
encontradas nesses GT’s, ja que mesmo as poucas excegdes existentes, mantém-se dentro dessas
linhas gerais.

145 Fundo Monetario Internacional.
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um instrumento para a superacao da alienacéo do trabalho no processo
de producdo material [...]. Em sua mais profunda complexidade, a
pedagogia do trabalho é um sistema onde [sic] o trabalho €, ao mesmo
tempo, instrumento epistemoldgico, um instrumento de mediacdo com o
mundo, um objeto de estudo e um meio para a integracdo de teoria e
pratica, trabalho intelectual e manual, no limite, critica e transformacéo
do mundo (ROSSI, 1981, p.123).

Insiste na separacéo entre treinamento e politecnia, ja que para ele (seguindo os
passos de Marx), “treinamento tecnoldgico refere-se a educacao industrial burguesa,
enquanto treinamento politécnico indica as futuras condi¢bes do trabalho sob o
socialismo.”

Enquanto essa nova sociedade ndo vem, continuamos na miseravel realidade em
que ainda estamos e, 0 que assistimos, é a sociedade administrada contemporanea e
suas IES, arrastando toda a producdo do conhecimento para a esfera da
instrumentalidade do mercado, bloqueando a possibilidade da formacao integral dos
seres humanos, pressupostos da autonomia e da liberdade.

Ainda que concordemos em grande parte com esses estudos citados, e
reconhecendo a sua importancia histérica (e pessoal) no sentido de dissipar certas
ilusdes em relacdo a educacédo na sociedade brasileira, acreditamos que, pelo préprio
contexto e referenciais dentro dos quais foram escritos, apresentam limites — alias
como toda producdo académica — para o novo momento da configuracado das relacdes
capital-educacéo-trabalho. Resumindo, discordamos daquilo que Nogueira (1993, p.
14) chama de “viga mestra do pensamento educacional de Marx e Engels: a unido do
trabalho produtivo com o ensino [...]"146.

Acreditamos que n&o se trata mais apenas de uma educacao cindida entre um
saber fazer para as classes populares e um saber cientifico ou cultural para as elites,
ainda que as desigualdades educacionais continuem profundas. A questado hoje é de
outra ordem, pois se as FATECS e UNIPRIVADAS, destinadas as classes populares,

146 Manacorda (1996, p. 298) é ainda mais enfatico quanto a isso, afirmando que: “Nessa concepcgao de
Marx, o fato da unido entre instrucéo e trabalho industrial, e o objetivo do homem onilateral exigem uma
concepcdo severa da relacdo pedagdgica e a rejeigcdo, quer de ‘toda reminiscéncia romantica’
antiindustrial’, quer de toda didatica baseada no jogo e em ‘outras atividades estupidas’™. Estranha
essa posicao, pois ndo nos consta que Marx, para escrever “O Capital”, tenha deixado a Biblioteca de

Londres, para dedicar-se ao “severo” trabalho industrial. Grifos do autor.
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formam para o saber fazer, com o governo garantindo o acesso de um numero cada
vez maior de pessoas via aumento de vagas e programas como o Programa
Universidade para todos (PROUNI), é fato também que as “antigas” universidades da
elite sucumbam. Nos novos tempos a separacdo € anulada, pois a prépria esfera do
espirito, que ainda mantinha a possibilidade de uma negacédo frente ao status quo, €
tomada pelo mercado. A disputa esta situada em saber qual prepara melhor, ndo o ser
humano, mas o trabalhador, o gestor, o empreendedor.

Os “valores dos gestores” tém se transformado no padrdo da educacao superior
brasileira nos ultimos anos, impossibilitando a construcdo dos discursos “nao
conformistas”.

Mas, ndo sera essa opc¢ao o caminho do suicidio?

Como afirmava o professor Mauricio Tragtenberg (1996, p.38):

nesse esquema neoliberal, a universidade desaparece. Vocé fica um
mero servo das necessidades do mercado, da empresa privada. Mas as
necessidades mudam. Eu quero ver como o curriculo universitario vai
mudar com a rapidez das necessidades do mercado.

E reforca essa afirmagé&o, num outro momento, com maior contundéncia:

Outra coisa é o problema do mercado para a universidade. Ha os
cretinos que dizem que ela tem de se adequar ao mercado. Mas o
mercado muda. Vocé ndo pode estruturar um curriculo dentro da
mudanca do mercado (TRAGTENBERG, P. 157-158).

A nosso ver, ao fazer do trabalho o principio da sociedade administrada e suas
IES, os discursos e as praticas hoje estabelecidas séo retrogrados, pois além de
arrastar toda a producdo do conhecimento para a esfera da instrumentalidade do
mercado, bloqueando a possibilidade da formacdo integral dos seres humanos,
pressupostos da autonomia e da liberdade, renovam o eterno perfil do ensino superior
brasileiro que é a formacdo de méo-de-obra e a concepcéo de universidade como a
juncao de faculdades isoladas.

Ainda que por diversas vezes em nossa historia, diversos grupos tenham tentado
implantar um modelo de universidade centrado no trabalho, nunca esse projeto havia

se tornado hegemoénico como hoje, em que todo o sentido da educacao passa a ser
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encarada como unidimensionalmente voltada para o trabalho.

A irracionalidade dessas propostas transparece de maneira gritante nesse
momento em que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico torna cada vez mais
insustentavel a moral do trabalho incessante quanto a quantidade e a necessidade de
trabalho vivo para a manutencdo e producdo da vida social, s6 podendo ser

compreendida como a perpetuacdo do que Marcuse chamava de “mais repressao”.

Existem hoje todas as forcas materiais e intelectuais necessarias a
realizacdo de uma sociedade livre. O fato de que n&o sejam utilizadas
dever ser imputado exclusivamente a uma espécie de mobilizagédo geral
da sociedade, que resiste com todos 0os meios a eventualidade de sua

s

propria libertacdo. Possivel, no sentido indicado, é a eliminagdo da
pobreza e da miséria, possivel a eliminagcdo do que chamei de mais
repressédo (MARCUSE, 1969, p.16).

Muito mais do que corresponder a realidade, a moral do trabalho incessante nao
se justifica mais em termos de quantidade e necessidade de producdo, mas esconde
essa propria ordem.

Ainda mais por que cada vez mais “na sociedade industrial contemporanea, o
homem néo € o sujeito de sua jornada de trabalho” (MARCUSE, 1970, p. 153), porque
cada vez mais se encontra submetido a jornadas maiores de trabalho controladas
pelos relégios de ponto, ou nas empresas mais avancadas pelas metas de producao e
vendas, que nao controlam o tempo de maneira exata como nos modelos fordistas
(que apesar de tudo ainda mantinham uma separacéo objetiva entre o trabalho e a vida
livre, quando os homens podiam ir aos bares e aos cabarés), mas que se estendem
por toda a vida do individuo, ja& que sob a aparente flexibilidade introduzem ritmos e
desafios de produtividade cada vez maiores, em tempos cada vez menores, levando
ao esgotamento, obviamente compensados pelos 15 minutos de Tai-Chi, ou ginastica
laboral, ao som da “relaxante” new age e sob o perfume de incensos manufaturados
em condi¢des cruéis por criancas orientais.

Quando assistimos hoje novamente a énfase dada as politicas
desenvolvimentistas, como a saida frente a um aumento brutal da precarizacdo do ja
terrivel trabalho alienado, percebemos que, na pratica, instalou-se o reino do terror,

onde quase nao podemos vislumbrar qualquer luz que venha da saida, sendo
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eternamente pressionados pelos “desafios” da producdo, do desempenho e do
rendimento, assistindo a uma intensificacdo no ritmo e no tempo do trabalho,
acompanhado de um processo de precarizagcdo de nossas condi¢cdes de vida. Por
outro lado, se estamos desempregados, além de condenados ao desprezo social,
somos culpabilizados por essa situagéo, pois ndo nos preparamos para os desafios do
‘mercado” de trabalho, o que transforma a vida humana numa eterna luta pela
adequacao ao sistema vigente.

Com a divisdo social do trabalho no capitalismo que separou as esferas da
producdo e do consumo, assim como o trabalho da fruicdo, a promessa de felicidade
s6 pode se manter como ideologia em seu pior sentido, falsidade.

Como reafirmaria em “O homem unidimensional”, “aqueles que dedicam a vida a
ganhar a vida sdo incapazes de viver uma existéncia humana” (MARCUSE, 1978, p.
131).

E tudo isso por que? A pergunta de Marcuse sobre quais forcas mantém a
sociedade aprisionada quando as condi¢cbes de concrecdo da utopia estdo postas, se

renova. O que acontece é que:

a comunicacdo dos novos objetivos histdricos, radicalmente néao
conformistas, exige uma linguagem que atinja uma populacdo que
introjetou as necessidades e valores de seus amos e gerentes e 0s
tornou seus, assim reproduzindo o sistema estabelecido em seus
espiritos, suas consciéncias, seus sentidos e instintos (MARCUSE,
1973, p. 81).

A universidade, que poderia ser um espaco privilegiado de formacao e critica, de
desenvolvimento pleno, torna-se - ao contrario — espagco de reprodugcdo de seres
humanos mutilados e de/formados presos a légica da necessidade, abortando a
possibilidade da constituicdo da utopia e da liberdade. Como afirma Chaui:

Essa universidade ndo forma e néo cria pensamento, despoja a
linguagem de sentido, densidade e mistério, destréi a curiosidade e a
admiracdo que levam a descoberta do novo, anula toda pretensdo de
transformacao histérica como acédo consciente dos seres humanos em
condicdes materialmente determinadas (CHAUI, 2002, p.193).

Mas, antes de contrapor uma outra concepc¢éao, poderiamos refletir e concluir que
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a grande questdo de uma educacao universitaria em seu sentido mais amplo fosse

estimular:

[...] a possibilidade que cada um tem de tragar o trajeto de sua prépria
existéncia [...] como obra de arte: a vida como criacdo estética
individualizada que comunica solidaria e reciprocamente, as diferentes
formas de cuidado de si ndo-hegemoénicas (VACCARO, 1995, p. 31).
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CONCLUSAO - HAVERA UM DESVIO POR ONDE VAGAR?

“as coisas mais belas sdo as que nao existem”
Manoel de Barros

Michel Foucault (apud PEY, 2000, p. 72), certa vez num didlogo com estudantes

de liceu na Franca, afirmava que:

“O que me impressiona no raciocinio de vocés é que ele se mantém
dentro da forma de até entdo presente. Ora, um empreendimento
revolucionario é precisamente dirigido ndo somente contra o0 presente,
mas contra a lei do presente”.

Essa frase de Foucault nos pGs a pensar na incapacidade quotidiana de
pensarmos alternativas para a educacao superior além dos exemplos exaustivamente
citados no capitulo anterior, em que a toda hora e em todos os lugares repetem-se 0s
argumentos daqueles que organizam e reproduzem as praticas e discursos sobre o
ensino superior brasileiro, dentro da ordenacédo do mundo do trabalho.

A partir de nossa vivéncia de 20 anos dentro da Universidade, como funcionario
administrativo, aluno e professor, queriamos entender essa perda constante da
capacidade de pensar diferente, num espago que cada vez menos permite a
construcdo de sentimentos que contrastem com a acelerada e, cada vez mais rapida,
busca da adequacao a sociedade do trabalho.

Que magica foi essa que encantou os homens e mulheres de nossa sociedade a
partir do final do século XIX, justamente quando os processos de reproducdo da vida
alcancaram tal grau que a producdo mundial, desde a década de 1960, segundo dados
da FAO'%" e da UNESCO, tornou-se suficiente para atender a necessidade global?

No entanto, a légica da necessidade permanece e em todos os cantos do pais se
ouvem nas filas dos desesperados: "Mais trabalho, mais trabalho!". Pois, através dele
se espera recuperar nao as condicdes de sobrevivéncia material - pois com os salarios

e as jornadas da massa dos trabalhadores brasileiros essa afirmacéo seria falaciosa -

147 Organizagédo das Nagdes Unidas para Agricultura e Alimentacao.
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mas as condicdbes de dignidade. Portar uma vassoura pelas ruas; balancar
bandeirinhas nas estradas; sentar-se em frente ao telefone ou ao computador nos
escritérios; carregar caixas nos supermercados e feiras; operar maquinas nas fabricas,
dirigir 6nibus ou automoéveis pelas congestionadas ruas das metrépoles; participar de
reunides infindaveis; assinar papéis; dar 30 ou 40 horas de aula por semana para
classes de 100 alunos; teclar lap tops, decidindo sobre a vida e a morte de milhares de
pessoas; enfim, tudo isso d& dignidade aos homens e mulheres na ensandecida moral
da sociedade contemporanea.

Segundo um dos profetas do capitalismo Adam Smith, "a mente da maioria dos
homens, desenvolve-se necessariamente de e por suas ocupacdes costumeiras".
Diante dessa afirma¢édo poderiamos nos perguntar qual o desenvolvimento possivel da
"mente" de uma caixa de supermercado que passa oito, nove ou dez horas por dia de
sua vida a passar o leitor magnético nas mercadorias, ou de um jovem especulador a
comprar e vender acdes na bolsa...

Qual a sensibilidade ("aesthesis"), parte fundante da “dimensdo erdtica” e
elemento fundamental para a formagdo humana, s&o desenvolvidos nessas
atividades?

Alias, a titulo de curiosidade, ndo encontramos 0s conceitos de erotismo em
nenhum plano de ensino estudado. Apenas “habilidades”, “competéncias”, “cultura
empreendedora”, “razao”, “ética”, “cidadania” etc.

Se elaborarmos uma escala decrescente que va de cem a zero e tomarmos a
educacao infantil como ponto 100 de uma educacédo centrada no ludico e no erdtico,
com quantos pontos chegariamos aos curriculos de graduacao e pos- graduacao?

Mais ainda, nos cursos de formacao de professores para as séries iniciais e nos
de pedagogia, que habilitam “profissionais” a “trabalhar” com a disciplina de Artes,
guantas disciplinas voltadas para essa area constam dos curriculos?

Formam-se a “bola de neve”, professores mutilados, formando alunos - erético e
esteticamente — deficientes.

Mas os defensores da “educagao para o trabalho”, poderdo dizer que hoje uma

148 Organizagédo das Nagbes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura.
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das grandes preocupaclOes desta é a preparacdo de trabalhadores que sejam
profissionais criativos, sensiveis e que valorizem os aspectos ludicos. A falacia desse
discurso é que as premissas invalidam a continuidade do raciocinio, ou seja, a
criatividade, a sensibilidade e o ludico, sdo pressupostos ndo de um desenvolvimento
pleno dos humanos como tal, mas dos trabalhadores e profissionais exigidos pelo
“novo” mercado.

Tudo isso para que?

A resposta parece facil. Estamos numa etapa do desenvolvimento, necessaria
para atingirmos uma sociedade mais justa. Sofremos agora, mas nos regozijaremos
depois, € a eterna promessa.

Mas que sociedade é essa que nos prometem, ou melhor, que grande parte das
pessoas busca?

Marcuse (1970b, p. 133) se perguntava qual o papel do individuo na tal “Grande
Sociedade”. Retomando os discursos oficiais do final dos anos 60 nos Estados Unidos,
identifica as seguintes caracteristicas: uma sociedade de “desenvolvimento ilimitado,
fundada sobre a abundancia e sobre a liberdade para todos”, com o “fim da miséria e
da injustica racial; na qual o progresso é servo de nossas necessidades”; onde “o
tempo livre € uma agradavel ocasiao para construir e refletir’. Porém, mesmo nesse
momento ndo “haveremos chegado ao fim da luta”, pois a sua manutencdo “¢ um
desafio constante”, “onde o significado de nossa vida acompanha aos maravilhosos
produtos de nosso trabalho”.

Se compararmos essas palavras de guase 40 anos atras, com os discursos de
nossos politicos, empresarios e sindicalistas veremos poucas mudancas.

O filésofo alemao prossegue indagando o “por que” nessa sociedade o significado
de nossa vida deveria acompanhar os produtos do trabalho e ndo o contrario. “Por que
a Grande e Livre Sociedade ndo deveria ser um lugar de repouso, um porto tranquilo?”
Para ele, j& naquela época, com as conquistas tecnolégicas e o ritmo de producédo
atingido era possivel atingir aquele porto seguro. No entanto isso ndo acontecia devido
a “uma miséria criada cada vez mais artificialmente”, com a produgao constante de
novas necessidades, tornando obsoletos, numa velocidade alucinante, nossos objetos

de desejo passados. Ora, mais do que uma utopia, “a Grande Sociedade aparece
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como a continuacao direta e reforcada da sociedade existente [...]” (MARCUSE 1970b,
p. 135).

Importante ressaltar que as criticas do autor referiam-se tanto as sociedades
capitalistas, quanto as experiéncias socialistas entdo existentes que, nesse ponto,
coincidiam plenamente. Tanto fazia a terra da liberdade yankee, como a patria
socialista dos proletarios, o caminho era 0 mesmo: 0O progresso e O
desenvolvimento°.

Na prética, a terra prometida do desenvolvimento gerou uma “nova escravidao no
mundo do trabalho”, por que ja ndo produzimos por uma necessidade basica, mas
simplesmente para alimentar essa “produtividade repressiva”, isto €, trabalhamos para
alimentar a necessidade de continuar trabalhando.

Vaneigem (1978) elabora a seguinte questao: “Tem sentido, ao menos uma vez, o
desejo de chegar tarde ao trabalho ou de abandona-lo antes da hora?” Ele mesmo

responde que “em tal caso entendemos que”:

a) O tempo de trabalho conta em dobro, pois é tempo perdido duas
vezes:

- como tempo que seria mais agradavel empregar no amor, no sonho,
nos prazeres, nas paixfées; como tempo do qual dispor livremente.

- como tempo de desgaste fisico e nervoso.
b) O tempo de trabalho absorve a maior parte da vida, pois determina a
si mesmo o tempo chamado ‘livre’, o tempo de dormir, de deslocamento,
de comer, de distragdo. Afeta também ao conjunto da vida cotidiana de
cada qual e tende a reduzi-la a uma sucesséo de instantes e de lugares,
que tém em comum a mesma repeticdo vazia, a mesma auséncia
crescente de vida auténtica®.
c) O tempo de trabalho forcado é uma mercadoria. Em todas as partes
onde ha mercadoria, ha trabalho forcado: produzimos, consumimos,
comemos, dormimos para um patrdo, para um chefe, para o Estado,
para o sistema da mercadoria generalizada.
d) Trabalhar é viver menos*®.,

149 Ainda que ndo seja nosso objeto de estudo achamos interessante apontar uma consideracdo do
filésofo critico, quando ele afirma a necessidade de um “inimigo”, “contra o qual se libere a energia
agressiva que ndo pode canalizar-se na luta normal, cotidiana pela existéncia”. Nagquele momento os

vietcongs e o imperialismo, hoje os palestinos, iraquianos, o PCC, o CV etc.

150 Grifo do autor.
151 Grifo nosso.
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O que resta entdo do individuo. Como vimos no capitulo 3, muito pouco. Ele se
“‘converte na unidade da nova sociedade [...] € no espirito do capitalismo, como
responsavel da iniciativa econdmica privada” (MARCUSE, 1970b, p. 145).

Como ja havia mencionado em outra obra:

Se a sociedade ndo pode usar a sua crescente produtividade para
reduzir a repressao (pois tal uso subverteria a hierarquia do status quo),
entdo a produtividade deve ser voltada contra os individuos; torna-se um
instrumento de controle universal (MARCUSE, 1968, p. 94).

Portanto, acreditamos que uma educacéo superior que busque estar “contra a lei
do presente” deveria buscar sobre outras bases seus fundamentos.

A educacdo que aqui pensamos, talvez possivel de comunicar algo contra o
presente, estd baseada na formagéo de “amadores” no seu mais amplo sentido, dos
que nao sao apenas profissionais, mas também daqueles que tém mais desenvolvida a
capacidade erdtica.

N&o porgue sonhemos com uma nova sociedade que venha num futuro distante,
mas, como afirmamos anteriormente, devido as proprias condigdes que a “sociedade
do trabalho” proporcionou. Se o modelo de nossa “evolu¢do” social se baseou no
conceito de “produtividade™®?, é a partir das proprias conquistas dessa mesma
“produtividade” é que podemos superar o atual modelo civilizatério, a partir de agora.

A desculpa da escassez, que tem justificado a represséo
institucionalizada desde o seu inicio, enfraqguece a medida que o
conhecimento e controle do homem sobre a hatureza promovem O0s
meios de satisfacdo das necessidades humanas com um minimo de
esforco. O empobrecimento ainda dominante em vastas regifes do
mundo deixou de ser devido, principalmente, a pobreza dos recursos
humanos e naturais e decorre, sobretudo da maneira como séo

distribuidos e utilizados (MARCUSE, 1968, p. 94).

E preciso entdo, inverter essa ordem e buscarmos construir a formagéo humana,

sobre outras premissas e ndo mais as desenvolvidas nos ultimos séculos. No Brasil,

152 “Essa idéia — produtividade — talvez expresse mais do que qualquer outra a atitude existencial na
civilizacéo industrial...O homem é avaliado de acordo com a sua capacidade de realizar, aumentar e
melhorar as coisas socialmente (teis... A eficiéncia e a represséo convergem: elevar a produtividade da
mao-de-obra é o sacrossanto ideal do capitalista e do stakhanovismo stalinista.” (MARCUSE, 1968,
p.143).
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talvez tenhamos uma vantagem. Como a légica do trabalho s6 comecou a ser imposta
a partir do final do século XIX, ainda tenhamos mais condi¢cées de romper com ela do
gue nossos protestantes irmaos do norte.

Uma pergunta que sempre nos persegue é, parodiando Heidegger: “Por que o
trabalho e ndo antes a arte?”, como principio fundador e ontolégico desse ser humano.
N&o € nosso objetivo aqui elaborar uma discussdo que penetre nos infinitos labirintos
do que sejam a Arte e o artista, pois isso demandaria um outro estudo, além de — ainda
bem — nao visualizarmos nenhum consenso ao final. Embora possamos lembrar de
antemao que “artista” era, entre outras coisas, o membro do Colégio das Artes, berco
da Universidade européia. Acreditamos, entdo, que essa associacdo arte-universidade
talvez seja menos absurda do que possa parecer aos olhos dos “produtivistas”.

Se voltarmos mais ainda no tempo, podemos citar o papel da arte no mundo
grego. Enquanto os artistas sdo colocados ao lado do artesdo e, portanto,
desempenhando uma atividade mecénica, a arte constitui-se dentro dos ideais de um
saber “autdbnomo e desinteressado”, inaugurando uma tradigdo que se mantém como

uma sombra, nas luzes produtivas e aceleradas da sociedade contemporanea.

Deparamos aqui com uma concepcdo completamente nova de arte;
deixou de ser um meio em direcdo a um fim para tornar-se agora um fim
em si mesma. Na origem, toda e qualguer forma de empreendimento
espiritual é determinada pelo propésito util a que serve, tais formas
porém, trazem em si a capacidade e a tendéncia para libertar-se de seus
propésitos originais, tornando-se independentes; passam a ser
desinteressadas e, em certa medida, autbnomas. Logo que o homem se
sente seguro e liberto da pressdo imediata da luta pela existéncia,
comecga jogando com 0s recursos espirituais que tinha originalmente
desenvolvido como armas e ferramentas que o ajudavam em suas
necessidades. Comeca entéo inquirir das causas, a buscar explicacoes,
a pesquisar conexdes que pouco ou nada tém a ver com a luta pela
vida. O conhecimento pratico d4 lugar a investigacdo livre, os meios
para dominar a natureza convertem-se em métodos para descobrir a
verdade abstrata. E assim a arte, originalmente uma simples servidora
da magia e do ritual, um instrumento de propaganda e panerigico, um
meio de influenciar deuses, espiritos e homens, torna-se em certa
medida uma atividade pura, autbnoma, ‘desinteressada’, praticada por
seu valor intrinseco e pela beleza que revela. Do mesmo modo, 0s
mandamentos e proibi¢cdes, os deveres e os tabus, que a principio eram
apenas expedientes para possibilitar uma vida comum em sociedade,
dao agora a origem a uma doutrina ética que se dispde a realizar e
aperfeicoar a personalidade moral. Os gregos foram o primeiro povo a
completar essa transicdo da forma instrumental de atividade para a
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forma de atividade autbnoma, seja na ciéncia, na arte ou na moral.
Antes deles ndo existia o livre inquérito, nem a investigacao tedrica, nem
o conhecimento racional, nem arte como a entendemos hoje — isto é,
uma atividade cujas criacbes podem ser sempre consideradas e
apreciadas como formas puras. Esse abandono da velha concepcgéo de
gue a arte sO € valiosa e inteligivel como arma na luta pela existéncia,
em favor de uma nova atitude que a trata como mero jogo de linhas e
cores, meio ritmo e harmonia, pura imitacdo ou interpretacdo da
realidade — eis a mais tremenda mudanga que jamais voltaria a ocorrer
em toda a histéria da arte'*®* (HAUSER, 2000, p. 77).

Diria o poeta, e principalmente um grego, que a arte imita a vida... Se isso &
verdade, poderiamos discutir a afirmagao de Buckhardt de que “o valor que um povo
confere ao trabalho é determinado pelas condicbes em que desenvolveu seu ideal de
vida particular’ (apud HAUSER , 2000, p. 117).

Mas, independentemente da conceituacdo da arte, ao olharmos para as
manifestacbes cotidianas de nosso tempo, percebemos que mesmo 0S mais
“standartizados” hits da industria cultural contemporanea, sé atingem seus objetivos
por apresentarem um mundo “utépico” onde ha o final feliz, o amor apaixonado, o
gozo, a liberdade, o néo trabalho, enfim, situacbes dificeis de encontrar na dura
existéncia cotidiana de trabalho, trabalho, trabalho. No romance lido as pressas num
onibus a caminho do trabalho, ou huma cancé&o que balanca o corpo do jovem “boy”
gue circula pelas cidades e que o retira, mesmo que ilusoriamente, de seu cotidiano e
o conforta, héa a possibilidade da fantasia e do afastamento do trabalho. Claro que nao
negamos com isso o carater conservador dessa forma de expressédo, pois ela acaba
funcionando como um “analgésico” para as dores do mundo, sem atacar as causas
principais e, o que é pior, nos mantendo nessa realidade miseravel. Mas, o que nao
podemos deixar de destacar aqui € o poder mesmo da mais paupérrima expressao
estétical>.

Como afirma Hauser (2000, p. 674): “Toda e qualquer obra de arte € uma visao e

153 Grifo do autor.

154 Roth (2006, p. 40), através de seu personagem David Kepesh, vai mais longe ao citar o exemplo da
pornografia: “E uma forma de arte degradada. Ndo é apenas faz-de-conta, € uma coisa abertamente
insincera. A gente deseja a garota do filme pornd, mas ndo sente cilime do sujeito que a esta comendo
porque ele age como substituto da gente. E extraordinario — para vocé ver o poder da arte, mesmo
degradada”.
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uma legenda da realidade, toda arte substitui a vida real por uma Utopia [...]"

Nesse mesmo sentido Marcuse (1970a, p.191) considera que: “a arte € uma
ilusdo: apresenta como existente o que ndo é. Portanto a arte é agradavel; procura
uma gratificacao substitutiva dentro da realidade miseravel”.

A dimenséo artistica talvez tenha preservado, desde o romantismo, uma esfera
de liberdade frente a sociedade do trabalho, inclusive contrapondo-se a ela por

diversas vezes.

A separacdo da arte do processo da producdo material deu-lhe a
possibilidade de desmistificar a realidade produzida neste processo. A
arte desafia o monopdlio da realidade estabelecida em determinar o que
é real e fa-lo criando um mundo ficticio que, no entanto é mais real que a
prépria realidade (MARCUSE, 1977, p. 33).

Mais ainda, a propria figura do artista reveste-se de um “que” de desprezo e
admiracdo. Alguém de quem compramos seus produtos e invejamos sua liberdade,
mas quem os “ditos cidadaos respeitaveis”, ndo gostariam de ter como genros**,

Marcuse (1970b, p. 148) retoma a figura do “poeta maldito” para exemplificar a
posicdo de alguém que ousa afirmar sua individualidade e que, portanto, € um opositor

do sistema.

Este vive efetivamente sua vida: & margem da sociedade e contra ela. O
individuo se volta auténtico na medida em que esta excluido, dedicado
as drogas, enfermo’®®, genial. Parte desta autenticidade se mantém
ainda no boémio, inclusive no beatnik. Representam manifestacdes de
liberdade e de alegria individual, de alguma forma protegidas e
defendidas, e que ndo agradam ao cidaddo comum, o qual define a
liberdade e a felicidade com os termos do governo e da sociedade antes
gue com seus proprios.

Obviamente que se penetrarmos no mundo da “grande arte”, ai a separagao é

mais radical, pois ela exige atengao, concentragdo, siléncio, ou os “movimentos” mais

155 N&o s6 o artista, mas a propria arte, como afirma Marcuse (1973, p. 97): “Apesar do seu uso (feudal e
burgués) como simbolo de status, consumo conspicuo e refinamento, a arte conserva aquela alienacao
da realidade estabelecida que esta na origem da arte”.

156 Para Hauser (2000,680), “a enfermidade romantica é, uma vez mais, somente uma fuga ao dominio
racional dos problemas da vida, e estar enfermo ndo passa de um pretexto para afastar-se das
obrigacdes da rotina cotidiana”.
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dificeis na sociedade contemporanea: Parar e calar.

Numa sociedade na qual se corre para la e para ca, para “ganhar” a vida, para
cuidar da saude, para realizar as tarefas num tempo cada vez mais curto, onde
expressdes como “t6 na correria”, “nao pode parar, né!”, ou a classica “cabeca parada
é oficina do deménio”, o tempo parado para apreciacdo de uma obra de arte requer
uma revolugdo profunda na “condigdo humana” contemporanea. Além disso, a
contemplacéo no siléncio € quase que intoleravel na sociedade do trabalho. A légica do
correr com o barulho tem seu maior exemplo no corredor de i pod pelos ja nem téao
“silenciosos” parques... Mas, ndo sé. Liga-se a TV e 0 som ao se chegar em casa,
carros desfilam pelas ruas com alto falantes ligados na ultima poténcia; os bares sdo
invadidos por milhares de decibéis; falam-se sobre tudo e a todo momento; gritam-se
(mas quase sempre sem ninguém ouvir), o guia exasperado pede “siléncio” aos turistas
nos passeios ecoldgicos, porque o barulho espanta os animais; a rapidez e o barulho
movem as pessoas que passam pelas obras nas exposicfes de artes plasticas, ou
ainda, o eterno pedido de “desliguem os celulares” durante as apresentacdes musicais,
pecas de teatro, ou cinemas, tornam o “parar’ e “calar” quase utopicos, ndo sendo
possivel calar os “ostrogodos” contemporaneos que ndo conseguem se deparar com a
prépria vida.

E importante notar que nas escolas e faculdades mais “moderninhas”, sdo
instalados sistemas de som ambiente, assumindo a impossibilidade do siléncio mesmo
no “ambiente”.

Mas isso é o pressuposto da arte. Nas palavras de Marcuse (1973, p. 104):
“Existe um evento simbdlico que anuncia transicdo da vida cotidiana para um meio
essencialmente diferente, o “salto” do universo social estabelecido para o universo da
arte: é a ocorréncia do siléncio”.

Poderiamos pensar que huma sociedade miseravel € impensavel cobrar isso das
pessoas, mas aqui ndo nos referimos a essa parcela majoritaria de nossa populagéo.
Para essa o trabalho (ou a luta pela procura dele) se incumbe cotidianamente de
brutalizar. Falo dos que ja superaram essa linha, os favoritos que podem “consumir”
esses produtos. O homem (ou a mulher) parados em frente a um quadro no meio da

turba, o simples apreciador da arte (ndo o marchand a ca¢a de algum produto) séo
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sempre vVvistos ou como pessoas sensiveis, ou esquisitas, pelos “corredores
barulhentos”, mas nunca como um “deles”, ou seja, alguém normal nesse mundo.

Portanto, acreditamos que a arte, muito mais do que nos ensinar apenas novos
contetidos ou conceitos, € uma atividade politica. Ndo que estejamos dentre aqueles
gue acham que a arte torne as pessoas eticamente melhores. Longe disso, apenas
pensamos que elas se tornam esteticamente mais completas, seres humanos com
uma maior amplitude de experiéncias do que o “realismo” das atividades reunidas
sobre o conceito de trabalho pode oferecer. Educar pela e para a arte é libertar o
impulso ludico que tem "por objetivo a beleza e por finalidade a liberdade" (MARCUSE,
1968, p. 166).

Parar, silenciar, contemplar. N&do seriam esses também os ideais do homem
0Ci0s0?

N&o falamos aqui dessas novas concepgdes do “Ocio criativo” e da “pedagogia do
Ocio”, que, a nosso ver, ndo rompem com a estrutura basica do problema aqui
abordado, pelo contrério, continuam fazendo a roda andar. Ambas as concepcdes
partem do pressuposto que nesses novos tempos estamos constituindo uma sociedade
com mais tempo livre e que, por isso teriamos que ter o que eles chamam de 6cio,
como algo integrado as preocupacoes dessa sociedade. Nado apregoam uma ruptura
com a “sociedade do trabalho”, mas simplesmente tentam responder sobre o que fazer
com o tempo livre, dentro da légica da produtividade e que, talvez por isso, tem feito
tanto sucesso nas empresas e nas escolas, se é que ainda ha tanta diferenca entre
essas.

Como “confessa” o proprio Domenico de Masi, em entrevista: “Quando uma
empresa inaugura um modelo organizacional baseado em minhas idéias, ganha muito
mais e os seus trabalhadores sdo muito mais felizes'>"”.

E conclui: “Eu nédo gosto do 6cio puro!®®: depois de um pouco de tempo, me

aborrece. Eu gosto do écio ‘criativo’'®%: isto €, a sintese do trabalho, do estudo e da

157 Entrevista concedida ao consultor empresarial Mario Persona, disponivel no site
<http://www.mariopedrosa.com.br>.

158 Grifo nosso.

159 Grifo do autor.
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diversao'®. O écio criativo nunca me aborrece”.

Luccy (1995), num texto para professores do ensino médio em defesa do “6cio
criativo”, reforca essa separacido entre a nova concepgao do “6cio criativo” e o “6cio”,
ao afirmar que essa nova expressao “que vem fazendo sucesso hoje [...] ha verdade
ndo é 6cio, até pelo contrario®” & um momento em que “devem fertilizar novas idéias,
novas visées para nossas vidas e as vidas das demais pessoas e nacdes”. Portanto, “o
ocio criativo é a Unica forma de produzir idéias geniais. Idéias geniais vém apenas com
o 6cio criativo através de uma atividade que consiga unir aprendizagem, trabalho e
alegria”.

Bem, se os proprios divulgadores da proposta dizem que 6cio criativo ndo é 6cio
e que se entediam com ele, ndo podemos acompanha-los em nosso estudo.

Os mesmo problemas encontramos nas propostas da nova “pedagogia do 6cio”.
Desenvolvida em alguns paises da Europa, encontramos uma extensa bibliografia
composta por livros e artigos sobre o tema. Devemos confessar que nossas leituras
ainda séo iniciais e, por isso, temos muito mais questdes a fazer do que conclusdes
sobre essa nova proposta.

Tomamos como guia de nossa reflexdao o livro “Pedagogia do Ocio” de Manuel
Cuenca Cabeza. A obra apresenta uma ampla quantidade de consideracfes sobre o
ocio, incluindo conceituacBes tedricas e a narrativa de experiéncias praticas de
algumas instituicdes educacionais espanholas. O texto se desenrola justificando a
importancia do 6cio frente as novas realidades da sociedade vigente, ressaltando seu
papel de construtor de novos valores e atitudes.

Ainda que apresentem uma grande quantidade de conceitos sobre o 6cio, ele
aparece sempre numa logica da criatividade, do desenvolvimento dos potenciais

humanos e, <como afima o documento do Conselho da “World

160 No site da Editora Sextante, podemos ler no topico de apresentagdo do autor: “A
movimentada biografia desse autor deixa claro, através de sua histéria pessoal, que 6cio criativo ndo
significa indoléncia”. Disponivel em: <http://www.exestante.com.br>.

161 Grifo nosso.
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Leisure'®? & Recreation Associaton”, citado por Cabeza (1995, p.25), um importante

aliado na logica do mercado. Em seu artigo 2°. Considera que:

O Ocio é um recurso importante para o desenvolvimento pessoal, social
e econdmico e é um aspecto importante da qualidade de vida. O Ocio é
também uma industria cultural que cria emprego, bens e servigcos. Os
fatores politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais podem
aumentar ou dificultar o Ocio*®,

Essa necessidade constante em justificar o 6cio como um fator “produtivo” na

sociedade atual, a defesa da integralidade entre trabalho e Ocio, a insisténcia em
apresenta-lo como construtor de valores, nos incomoda um pouco.

Ocio como “fonte de salde e qualidade de vida”; como “elemento terapéutico”;
“parte importante do processo de socializacdo e de desenvolvimento comunitario,
regional e nacional”’, sdo alguns aspectos destacados por Cabeza (1995) e que o
levam a diferenciar entre um Ocio positivo e um negativo.

O primeiro seria “verdadeiramente 6cio”, relacionado com o descanso, 0 jogo, a
relacdo com a natureza, a criatividade. J& o segundo, é classificado como “ociosidade”,
€ largamente condenado, pois, esta ligado as praticas condenaveis e “daninhas” do
consumo de alcool e drogas, do “ndo fazer nada”, do sedentarismo, enfim, de todas
aquelas praticas condenadas, coincidentemente, pela sociedade do trabalho.

Essa aproximacdo ndo nos parece tdo casual, afinal, para o autor, apesar de

considerar a “exclusao intrinseca do 6cio em relacao ao trabalho”:

Trabalho e Ocio, em qualquer de suas dimensdes, convivem num
sentido unitario, em uma mesma vida. O descanso sem diversdo conduz
a monotonia, ao aborrecimento e ao tédio [...]. O Ocio se converte em
desenvolvimento humano quando se tem clara a idéia do sentido e o
valor, isso é o que justificaria a aparicéo do festivo (historicamente unido
ao culto), o criativo (relacionado com um odelo de perfeicdo) e o
solidario (que trata de fazer realidade uma sociedade mais justa)'®4.

Mas, se o Ocio é uma atitude “autdnoma”, como ndo cansa de afirmar o autor,

162 No inglés, a palavra 6cio aparece traduzida como leisure. Portanto aqui ndo se trata de uma discusséo
conceitual sobre 6cio e lazer, importante para alguns estudiosos sobre o tema, mas simplesmente uma
traducéo da palavra.

163 Tradugdo nossa.

164 Tradugdo nossa.
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COMOo pPOSSO prescrever, a priori, toda essa responsabilidade para 0 homem ocioso?
Quem decide o que é um Ocio bom e um mau?
Lembremos de Nietzsche (1991, p. 3):

De maneira que primitivamente a palavra ‘bom’ ndo significava acao
‘altruista’, como imaginam estes genealogistas da moral. Foi antes ao
declinar as apreciacfes aristocraticas quando a antitese ‘egoista’ e
‘altruista’ se apoderou da consciéncia humana'®,

Ora, mas néo foi justamente com o declinio dos valores aristocraticos, com a
ascensdo da sociedade dos artesdos e dos comerciantes, que a cultura do Ocio
comecou também a ser abandonada?

N&o se trata aqui de optar por uma ou outra “tdbua” de valores, mas o que nos
preocupa é que impregnar o Ocio com valores religiosos e aproximéa-lo unitariamente
do trabalho ndo é também negar a sua propria condi¢cao de autodeterminagéo?

Depois de todo esse percurso, chegamos a algumas conclusées, que obviamente
contaram com a ajuda de tantas pessoas, mas que procuraremos sintetizar aqui.

O 6cio ndo é para todos. Como demonstra De Grazia (1966), em nenhum
momento da histéria da humanidade todos os seres humanos tiveram ou buscaram o
ocio. Em nossa sociedade do trabalho, menos ainda. Ndo a buscaram seus grandes
construtores, nem tampouco seus muitos revolucionarios. Mesmo nesse momento em
que, mais uma vez afirmamos, a l6gica da liberdade poderia se instituir, as pessoas se
aprisionam no “mais trabalho”, ou num “tempo livre” heterbnomo, recheado de
recreacionistas, ou de “coisas para fazer'®®” que os conduzem pelos campos do
consumo administrado.

Apenas alguns poucos, famosos e anénimos, que muito mais do que buscar
instalar socialmente uma sociedade do 6cio, viveram e vivem suas vidas nesse estado,
mesmo nas mais fortes correntes que a sociedade os colocou. A esses se dirigem a

inveja, a admiracéo e o desprezo, nunca a naturalidade.

165 Grifos do autor.
166 Note-se a cara de “descaso” ou pena, quando ao retornarmos aos nossos locais de trabalho as
segundas-feiras afirmamos, quando indagados, que néo fizemos nada no fim de semana.
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Um segundo ponto a destacar € que a reivindicacdo do ocio € uma tarefa politica.
“Se 0 homem tem 6Ocio somente quando € livre, 0 bom estado deve existir para dar
ocio” (DE GRAZIA, 1966, p. 19).

Como lembra esse autor, 6cio e politica sé se separaram na modernidade e isso
devido a ascencéo dos interesses comerciais e industriais da nova classe, que trouxe
com ela o pressuposto do trabalho. Pior, a nosso ver, € que os explorados nessa nova
ordem, ao se inserirem nessa nova sociedade, auto-referenciando-se como
“trabalhadores”, cairam nos lagos com 0s quais buscavam romper, ndo conseguindo
sair até hoje, ao ponto que aos sindicatos hoje restou apenas manter e atenuar a
ordem capitalista, lutando por mais empregos e melhores condi¢cdes de trabalho,
guando muito.

De Grazia (1966, p. 326) ainda nos chama a atengcdo para o fato de que, na
sociedade contemporanea, quando se imp&e a légica do trabalho e do tempo livre, as
pessoas cada vez mais se afastam da politica. E vai mais além, afirmando que “é
impossivel dar o passo do tempo livre ao 6cio sem sair-se dos limites do credo
democratico de hoje, sobre tudo de suas idéias de trabalho e igualdade”.

O ocio é uma forma de vida reservada a uma elite, ndo econbémica, como no
capitalismo, mas de um grupo de pessoas que constroem sua vida a partir de novos

valores, para ele,

O mundo esta dividido em duas classes, nao trés ou cinco ou vinte.
Exatamente, duas. Uma é a grande maioria; a outra é a ociosa, ndo a
dos ricos ou os herdeiros, mas daqueles que amam as idéias e a
imaginagdo. Entre toda a massa humana h& uns poucos benzidos ou
atormentados por esse amor. Podem trabalhar, ou roubar, ou coquetear,
ou lutar como todo os demais, porém tudo aquilo que facam estara
tocado pelo fogo do pensamento. Podem ser cientificos em um século,
tedlogos em outro, em outro bardos, qualquer que seja a categoria que
Ihes garantisse a liberdade de deixar jogar com sua mentes. S0 esses
gue inventam histérias, criam cosmos, descobrem quanta verdade pode
descobrir o humano e a ele lhe ddo a melhor parte de sua verdade e de
seu erro. Neste seleto mundinho de pensadores, artistas e musicos —
nao necessariamente em relagdo a uns com os outros — o0 que acha sua
felicidade naquilo que faz, o que ndo pode fazer nenhuma outra coisa
gue seu génio ndo o permitira [...]. Os outros tém sua cultura de massas,
ou popular, ou seu folclore; a classe ociosa cria a cultura. Esta cultura
nao faz necessariamente mais feliz as pessoas que a cultura popular
(depende da pessoa), porém é mais profunda, mais verdadeira, artistica,
bela. Os da classe n&o ociosa estdo formados por outros. O da classe
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ociosa, seja pobre ou rico, nobre ou plebeu, dos fortes ou dos débeis,
tem sempre o poder de ser o Unico que, devido a seu génio, se forma a
si mesmo (DE GRAZIA, 1966, p. 334).

Nessa constatacdo, a cultura do Ocio instaura o questionamento da ordem
estabelecida, de maneira a propor novas possibilidades de viver. O que se constitui é
uma liberdade radical que possibilita aos sujeitos constituirem a sua vida como “uma
obra de arte”. Isso, segundo De Grazia, vai de encontro a democracia moderna, pois
ela também é fruto dessa sociedade. Nao cabe mais ser cerceado pelo gosto, pelos
habitos e pelo modo de vida das massas, pois esses sdo constituidos
heteronomamente, numa igualdade amorfa, onde se torna condenavel a diferenca
autonoma.

Na educacdo, como vimos, isso nao foi diferente. Ainda que nosso foco central
fosse o ensino superior, poderiamos expandi-lo a todos os outros niveis, em que
veriamos a repeticdo das mesmas verdades sociais'®’.

Chegamos ao ponto em que:

as escolas, com excec¢do dessas poucas universidades mais antigas,
trabalham eficazmente para negar a tradicao do 6cio. Suponhamos que
na proxima geracao todos vao a universidade. Empregardo por isso seu
tempo livre de forma diferente da descrita pelo ideal de tempo livre
contemporaneo? (DE GRAZIA, 1966, p. 315)

Pelo que verificamos, seriamos ainda mais pessimistas que ele, nem as
“universidades mais antigas”, que no caso brasileiro ndo significa muito tempo, sao
mais excecdes. Talvez alguns departamentos, alguns professores e professoras que
insistentemente acreditam numa outra educagcado que ndo a que se apresenta hoje.

Isso nos leva a nossa ultima conclusédo, pelo menos nesse texto. Nao deveriamos mais

utilizar o conceito de universidade no ensino superior brasileiro, pois ele ndo cabe

167 Raffa (2006), em sua tese de doutorado, realizou uma pesquisa, de abrangéncia nacional, junto a
11.430 criangas e adolescentes do Ensino Fundamental, de todas as capitais do Brasil, com o intuito de
verificar em que medida a orientacdo motivacional para 0 ato de estudar, praticada nas escolas, se
relaciona com as perspectivas para inser¢cdo no mercado de trabalho. Os resultados demonstraram que
a motivagao para o trabalho apresenta indices extremamente superiores em relacéo a quaisquer outros
fatores, contribuindo para o condicionamento estrito ao trabalho e conseqlientemente pontuando
possibilidades futuras de desenvolvimento de sindromes depressivas na aposentadoria.
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mais. O que temos, quando muito, séo faculdades reunidas de formacéao profissional e
outras formas mais de organizacdo do ensino superior, mas Universidades...

Walter Benjamin dizia que 0s conceitos, como as sociedades que as criaram
morrem. Penso que a sociedade que buscou criar esse centro cultural, baseado no
ocio, no cultivo do conhecimento desinteressado e que, apesar disso, ainda produzia
pessoas para desempenharem as atividades sociais diversas, se é que um dia existiu,
nao existe mais.

Tudo bem, responderdo alguns, mas o que faremos entdo? Afinal, quais os
resultados obtidos com esse trabalho'®® académico?

Para nés, a grande diferenca estaria na aposta entre uma educacdo para o
trabalho, como hoje se consolida e uma que se arriscasse a pensar noutra direcéo.
Ndo centrada em grandes projetos governamentais ou mercadolégicos, mas numa
acado do cotidiano, anarquica, como aprendemos a fazer com grandes professores,
professoras, alunos e funcionarios que tivemos e que desenvolveram essas acdes
fraternas e culturais na convivéncia, apesar do mercado, do FMI, do governo.

Nesses anos que nos levaram a essa tese, tentamos, muito mais pelo movimento
do negativo, apontar alguns ndo-caminhos, lugares por onde nos recusamos a ir com a
corrente. Olhamos para tras, vimos paisagens bonitas, mas impossiveis de serem
reerguidas. Assistimos ao nascer desse céu sombrio, alids nem o céu podemos ver
mais, trancado em nossos afazeres. Seguimos pela vida cotidiana, dentro da realidade,
e aprendemos suas imensas dimensdes pela dor da perda e pela paixdo da
convivéncia. Saimos para respirar e experimentamos o 6Ocio. Aprendemos com 0sS
bébados e as figuras da noite, outras formas de vida.

Para terminar, ougamos o poeta:

O trabalho humano! E a explosdo que ilumina o meu abismo de vez em
quando. ‘Nada é vaidade; vamos a ciéncia, e para frente!’, grita o
Eclesiaste moderno, ou seja, Todo o mundo. E, no entanto, 0s
cadaveres dos maldosos e dos preguicosos caem sobre o coracdo dos

168 Nao resistimos a tentacao, por ironia, de nos referirmos ao nosso estudo com essa classificacdo, mas
notem que é a primeira e ultima vez que assim o fazemos. Para ndo cairmos na tentagdo de
realizarmos pesquisas, projetos, relatorios, financiamentos, prestacdo de contas e resultados,
preferimos continuar simplesmente estudando.
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outros [...]. Ah! rapido um pouco; 14, além da noite, estas recompensas
futuras, eternas [...] escaparemos?

- Que posso eu? Conheco o trabalho e a ciéncia € muito lenta. Que a
reza galope e que a luz troveje [...] vejo bem. E muito simples, e esta
calor demais; passardo sem mim. Tenho meu dever, tirarei orgulho
como muitos, deixando-o de lado.

A minha vida esta gasta. Vamos! Vamos fingir, preguicar, ¢ piedade! E
existiremos brincando, sonhando amores monstros e universos
fantasticos, queixando-nos e brigando com as aparéncias do mundo,
saltimbanco, mendigo, artista, bandido — padre! Na minha cama de
hospital, o cheiro do incenso me voltou tao forte; guardido dos perfumes
sagrados, confessor, martir [...].

Reconheco aqui a minha nojenta educac¢éo da infancia. Depois o0 qué!
[...]. Ir meus vinte anos, se 0s outros vao vinte anos [...]

N&o! Nao! Agora me revolto contra a morte! O trabalho parece leve
demais ao meu orgulho: minha traicdo ao mundo seria um suplicio muito
curto. No altimo momento, atacarei a direita, a esquerda [...]

Entdo, - oh! Querida pobre alma, a eternidade nao estaria perdida para
nos!19

169 RIMBAUD, Arthur. O relampago. In: Uma estadia no inferno. Tradugéo de Daniel Fresnot. S&o Paulo:
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