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A destruicdo dos governos de esquerda que vem acontecendo no
continente é obra da nova estratégia politica do capitalismo em
sua versdo financeirizada, neoliberal e globalitéria [...]. Por isso,
posso sentir gratiddo aos ancestrais de esquerda, que sdo 0s que
lutaram pelo melhor possivel no contexto da democracia
burguesa — apesar de alguns terem sido mais lucidos, mais
valentes, mais persistentes e, sobretudo, mais integros que
outros. No ambito macropolitico, ser a favor de um Estado mais
justo e com menos permeabilidade ao neoliberalismo é o
minimo do minimo a que se pode aspirar; ndao se ter sequer esta
consciéncia moral ja é do dominio da perversdo e da psicopatia,
patologias que se caracterizam pela inexisténcia do outro [...]. Se
o destino das assim chamadas ‘revoluc¢des do século XX’, foi
por nos vivido como uma traicdo que nos deixou perplexos e
decepcionados €, em parte, porque ainda mantinhamos a crenca
de que um dia existiria um grand finale que designavamos pelo
nome de Revolucdo, herdeira da ideia monoteista de paraiso. No
entanto, o que estd acontecendo — ndo sé na América Latina,
mas em escala internacional — nos lanca em outro nivel de
lucidez. E inegavel o grande perigo que representa a atual
derrocada mundial das esquerdas e a ascensdo ao poder de
forcas macropoliticamente reacionarias e micropoliticamente
reativas e conservadoras. Entretanto, é precisamente a gravidade
dessa experiéncia que nos leva a perceber que ndo basta atuar
macropoliticamente. Porque, por mais agudas e brilhantes que
sejam as ideias e as estratégias, por mais corajosas que sejam as
acOes, por menos autoritarias e corruptas que sejam e por mais
éxito que tenham em estabelecer menos desigualdades
econdbmica e social e expandir o direito a cidadania, elas
resultam numa acomodacdo da cartografia vigente se ndo se
acompanham de um deslocamento no plano micropolitico.

Suely Rolnik



RESUMO

OS ESTUDOS SOBRE EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORTE
DO BRASIL: UM CAMPO EM FORMAGAOQ?

A presente pesquisa intenciona caracterizar os estudos sobre educacdo e as relagdes
étnico-raciais na regido Norte do pais, que é marcada pela diversidade de costumes e
culturas que envolve a sua composicao populacional (brancos, negros e indigenas).
Portanto, partimos da hipotese de que a reconhecida presenca de comunidades indigenas
e quilombolas na regido Norte do pais, a desvalorizacdo social e populacional, e os
estudos sobre relagBes étnico-raciais produzidos naquela Regido sdo desvalorizados
academicamente. Tal fator instiga a reflexdo sobre: o que sdo os estudos sobre Educacéo
e relagdes Etnico-raciais no Norte? A pesquisa objetiva analisar se ha e quais sdo as
especificidades dos estudos sobre Educacio e relacdes Etnico-raciais no Norte do pais,
tendo como fonte de informacgdes as producdes/publicacbes (disponiveis on-line) de
pesquisadores/as da regido. Os dados disponibilizados neste trabalho, foram colhidos
via Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacbes (BDBTD); Diretorio de Grupos de Pesquisa no Brasil (CNPQ);
paginas das instituicdes e Google académico. O estudo esta dividido em trés partes: na
primeira parte fazemos uma caracterizacdo breve e histérica da regido Norte. Na
segunda parte, trazemos o levantamento com dados dos/as pesquisadores/as, bem como
de seus estudos desenvolvidos na e sobre a regido. Na terceira e Gltima parte, fizemos
uma analise pautada nas caracteristicas de atuacdo dos nucleos e grupos — NEAB,
NEABI e grupos afins.

Palavras-chave: Regido Norte. Relacdes étnico-raciais. Educacao.



STUDIES ON EDUCATION AND ETHNIC-RACIAL RELATIONS IN NORTH OF
BRAZIL: A FIELD IN TRAINING

This research intends to characterize studies on education and ethnic-racial relations in
the North region of the country, which is marked by the diversity of customs and
cultures that involves its population composition (whites, blacks and indigenous).
Therefore, we assume that the recognized presence of indigenous and quilombola
communities in the northern region of the country, social and population devaluation,
and studies on ethnic-racial relations produced in that region are academically devalued.
This factor instigates reflection on: what are the studies on Education and Ethnic-racial
relations in the North? The research aims to analyze if there are and what are the
specificities of the studies on Education and Ethnic-racial relations in the North of the
country, having as a source of information the productions / publications (available
online) of researchers of the region. The data available in this study were collected
through the Brazilian Institute of Geography and Statistics (IBGE); Brazilian Digital
Library of Theses and Dissertations (BDBTD); Directory of Research Groups in Brazil
(CNPq); pages of institutions and Google scholar. The study is divided into three parts:
in the first part we make a brief and historical characterization of the Northern region. In
the second part, we bring the survey with data of the researchers, as well as their studies
developed in and about the region. In the third and last part, we performed an analysis
based on the performance characteristics of the nuclei and groups - NEAB, NEABI and
related groups.

Keywords: North region, Ethnic-racial relations, Education
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APRESENTACAO

O antagonismo da minha escrevivéncia®

Experimenta nascer preto na favela pra vocé ver!

O que rola com preto e pobre ndo aparece na TV
Opresséo, humilhagéo, preconceito

A gente sabe como termina, quando comeca desse jeito
Desde pequena fazendo o corre pra ajudar os pais
Cuida de crianca, limpa casa, outras coisas mais...

Bia Ferreira (2018)

Sou mulher, preta e de origem pobre, tais marcadores ja indicam qual é o meu
lugar na estrutura social. Muitos estudos da atualidade com destaque para os realizados
por Carneiro (1995), Petruccelli (2007), Davis (2013), Davis (2000), Ratts (2010),
Ribeiro (2016-2017), mostram que a mulher negra/preta ocupa um lugar marginal,
possui menor nivel de escolaridade, trabalha mais e em sua maioria recebe um salario
menor.

Segundo Ribeiro (2016), considerando o atual contexto politico-social, o
retrocesso a que estamos fadados aflige principalmente as mulheres, populacGes negra e
indigena e na base de todo esse retrocesso temos a mulher negra, que até a atualidade
carrega padrdes estabelecidos desde o periodo escravista. “No Brasil, 61% dos dbitos
foram de mulheres negras, que foram as principais vitimas em todas as regides, a
excecdo da Sul. Merece destaque a elevada proporc¢do de 6bitos de mulheres negras nas
regides Nordeste (87%), Norte (83%) e Centro-Oeste (68%).” (RIBEIRO, 2016, p. 128).

Transgredir esse lugar social imputado a mulher preta, nunca foi e nunca sera

facil. Algumas pessoas por ignorancia ou ndo, diziam que eu tinha algo diferente.

1 0 termo escrevivéncia foi cunhado por Concei¢do Evaristo, Mestra em Literatura Brasileira e Doutora
em Literatura Comparada. Para a autora, a escrevivéncia pode ser entendida como um conceito que
propde explicitar e discutir as trajetdrias das historias de afro-brasileiros/as, em que as experiéncias e as
vivéncias desses mesmos sujeitos sdo uma critica constante ao formato de existéncia da humanidade
negra, em especial da mulher negra. Deste modo, a escrevivéncia se constroi a partir de trés elementos:
corpo, condicdo e experiéncia, ou seja, a escrita de um corpo, de uma condicdo, de uma experiéncia negra
no Brasil. Nas obras de Concei¢do Evaristo, a condi¢do de mulher negra marca a sua escrita.



Quanto mais eu crescia dentro da logica de desigualdade, mais a banalidade da
brasilidade tatuada no meu corpo e ratificada pelo meu “curriculum historico-social-

racial” se distanciava de mim.

O brasilindio como o afro-brasileiro existia numa terra de ninguém
etnicamente falando, e é a partir dessa caréncia essencial, para livrar-se da
ninguendade de ndo-indios, ndo-europeus e ndo-negros, que eles se veem
forcados a criar a sua prépria identidade étnica: a brasileira [...]. (RIBEIRO,
1995, p. 132).

Partindo desse entendimento, eu sempre fui brasileira, alids, desde o meu
nascimento, pois nasci na rejeicdo do néo lugar, mas fui perdendo a brasilidade tatuada
em mim quando “descobriam” que eu ndo sabia sambar, ndo gostava de futebol e que
transgredi alguns indicadores sociais, eu consegui estudar — Educacdo basica, Ensino
superior e Pds-graduacao (mestrado). Por esta razdo, eu deixei de ser brasileira, simples
assim. Ndo para mim, mas para usuarios e usuarias de taxis e de aeroportos, bem como
para 0os condéminos do prédio em que morei. Em todos esses lugares, na primeira
oportunidade surgida a pergunta sempre era a mesma: mas vocé € brasileira? Eu sempre
respondia com um riso curioso seguido de um sim. Alguns podem justificar que o locus
favorece esse tipo de questionamento ou achar que ndo tem nada a ver, mas nessa
I6gica, poderiam simplesmente perguntar: de onde vocé é?

Nasci no Nordeste e fui “radicada” no Norte, brasileiros. (In)felizmente, eu tive
que crescer muito cedo, precisei sair da “Terra do Nunca”, sim, eu fui uma dentre
muitas criancas brasileiras que precisou trabalhar para ajudar nas despesas da familia.
Porém, quanto mais eu crescia na vida menos as pessoas me viam como — mulher, preta,
nordestina e nortista e pobre. Aos 12 anos eu ja fazia “bico” como baba/doméstica, mas
a responsabilidade real veio quando meu pai — homem preto, vendedor ambulante,
nordestino, natural do Piaui apds ter sido demitido do seu trabalho de vigia municipal,
chamou as suas 5 (cinco) filhas com idade entre 10 e 16 anos e disse com os olhos
marejados: minhas filhas, eu s6 vou poder bancar os estudos de vocés até a 8° série.

Na época eu ndo entendi porque ele disse aquilo, na realidade, eu ndo entendia
muitas coisas. Eu ndo entendia por que meu pai que trabalhava todos os dias de segunda
a segunda, das 05 horas da madrugada as 22 horas da noite, ainda nao tinha uma casa
prépria. Eu ndo entendia por que minha mée com 5 (cinco) filhas tinha que cuidar das

criangas de outras familias e nos seus breves dias de folgas tinha que trabalhar como



lavadeira. Eu ndo entendia por que meus pais tinham que trabalhar nas suas folgas,
afinal, folga pressupde descanso e conforme o dito popular: Deus ajuda quem cedo
madruga. Madrugar nunca foi um problema para ambos. Eu ndo entendia por que
tinhamos que comer em pé e na cozinha quando acompanhdvamos nossa mée até seu
trabalho. Eu ndo entendia por que nds nunca podiamos retrucar, ainda que tivéssemos
razdo. Eu ndo entendia por que o siléncio em nds era sindnimo de educagdo. Eu nédo
entendia por que era tdo dificil manter a nossa educacédo escolar ja que nossos pais eram
trabalhadores esforcados e honestos. Eu ndo entendia muitas coisas mesmo, desde a
mais simples a mais complexa.

Mas hoje, eu entendo que fatores historicos, sociais, politicos, raciais e regionais
guiavam e ainda guiam nossas vidas. Meu pai era um homem preto e politizado que foi
vencido pelo contexto, mas que valorizava a educacdo como principal meio para
ascender socialmente. Dividir a responsabilidade conosco da nossa educacdo escolar
para além do compromisso de estudar com afinco, foi o meio que ele encontrou para nos
manter na escola, afinal, éramos 5 (cinco) meninas em idade escolar e ele era um
homem desempregado que tinha a responsabilidade da manutencao da casa/familia.

Intencionando ajudar nossos pais mais que estudar, comegcamos a procurar
emprego no lugar comum destinado as mulheres pretas desde muito cedo, “nas cozinhas
alheias” ou “casas de familias” como babas, domésticas e diaristas. Sabendo da nossa
procura por emprego, a nossa vizinhanga comecou a nos indicar € eu consegui um
emprego de babad/doméstica em Itaquera/Sdo Paulo. A familia que contratou meus
servicos garantiu a meus pais que eu teria: salario, roupas, calcados, alimentacdo, direito
a ligagdes nos finais de semana e educagdo, pois eu seria tratada como se fosse da
familia. De tudo que foi acertado com meus pais, S0 tive direito ao teto do quartinho dos
fundos ou quarto de empregada.

O itinerério da viagem era: Tocantinopolis — Goiania — S&o Paulo. Por ser uma
viagem demasiadamente longa para uma menor fazer sozinha, sempre tive uma
companhia adulta. E importante dizer que, a “matriarca” da familia que me contratou é
oriunda de Tocantindpolis, as suas filhas foram para Sdo Paulo em busca de melhores
oportunidades, portanto, era pratica comum levar meninas do interior para trabalhar em
suas casas por um valor menor que o salario minimo, as vezes s6 em troca da
subsisténcia.

Quando meu ex-patrdo branco e paulista chegou em Goiénia € me viu, ele se

surpreendeu e evitou me cumprimentar e falar comigo, porém, a noite em conversa com



a sua cunhada ele questiona: por que vocé ndo me disse que ela era negra? Eu e a irma
adotiva ouvimos tudo do “quarto de visita”. Ela me olhou assustada e me pediu calma,
em seguida falou meu nome alto para que percebessem que nos estavamos ouvindo.

Depois desse momento, a minha vontade era voltar para minha casa e abracar
meus pais, pois para eles a minha cor nunca foi um problema. Mas eu ndo podia voltar
porque eles pagaram a minha passagem (que descontariam do meu salario em suaves
prestacOes) e como contar tudo isso aos meus pais? Afinal, eles precisavam que eu fosse
forte, entdo eu decidi ser forte e segui com ele para Sdo Paulo. Sentamos um do lado do
outro. A noite quando o motorista apagou as luzes, eu senti a méo dele na minha perna,
ele encostou o rosto dele no meu e disse: vocé é cheirosa, ja namora? Eu tinha apenas
13 (treze) anos recém completados e ele ja tinha por volta de quarenta anos. No
impulso, com medo e num tom alto eu disse: o que é isso? O que o senhor esta fazendo?
Ele disse: opa! Nada néo, estava brincando para ver se vocé estava acordada. Depois do
ocorrido fizemos um pacto de siléncio — eu por vergonha e nojo e ele provavelmente por
medo.

Eu trabalhei 3 (trés) meses para essa familia e nunca recebi salario, era proibida
de ligar para minha familia e foram 3 (trés) meses sem frequentar a escola. Como viajei
antes de concluir o ano letivo, perdi um ano de estudo. Estudo versus trabalho sempre
fez parte da minha trajetdria. Quando eu cobrei meu salério, tive a seguinte resposta:
para que vocé quer salario? VVocé come e dorme aqui, se eu fosse te cobrar vocé ainda

ficaria me devendo. Isso soa familiar:

Vede esta conta de venda de um homem: No préprio dia em que parte do
Ceard, o seringueiro principia a dever: deve a passagem de proa até ao Para
[..]- E o dinheiro que recebeu para preparar-se [..]. Depois vem a
importancia do transporte [..]. Adicionai a isto o desastroso contrato
unilateral, que Ihe impde o patrdo [...]. O patrdo inflexivel decreta, num
emperramento gramatical estupendo, coisas assombrosas [...] (CUNHA,
2006, p. 11-12).

Longe de mim querer comparar-me a ardua vida a que foram supliciados os
seringueiros, mas podemos observar que algumas praticas ndo morrem, apenas ganham
novas roupagens, mudam-se somente 0s atores sociais, 0s cenarios e o tempo histérico.

Aos 13 anos eu tinha que lavar, passar e limpar a casa para 3 (trés) pessoas, 2
(duas) adultas e 1 (uma) crianca. Depois de fazer tudo, eu “descansava” sendo baba.
Certo dia quando arrumava a crianga da casa, que na epoca tinha por volta de 7 (sete)

anos de idade para deixa-la na escola, ela fita os olhos em mim e diz: tia, eu gosto de



vocé e ndo ligo para sua cor, tudo isso seguido de um abraco ingénuo. Eu disse que
também gostava dela (crianga), mas perguntei o porqué da declaragdo, claro. A crianca
disse ter ouvido uma conversa dos seus pais ao telefone, na ocasido o pai teria dito a
mée que eu era muito preta e que talvez ela ndo se acostumasse com a minha cor.

Na noite do mesmo dia fui confirmar a veracidade da histdria e dizer que queria
ir embora, ela olhou para mim, riu e disse: pode ir, até parece que a tua mae te quer de
volta. Pensa que eu ndo sei que a tua familia é pobre? Pode ir, mas tenho muita fé em
Deus que se vocé me deixar (Ela ndo queria deixar que eu fosse embora porque eu
cuidava muito bem do filho dela), em 2 (dois) anos quando eu for visitar
Tocantindpolis, vou visitar vocé numa casa de taipa, mée de 2 (dois) filhos, gravida do
3° e passando fome. Infelizmente, nos anos de 1990 e até hoje (2018), essa era e € a
realidade da maioria das mulheres pretas e pobres da cidade.

Décadas mais tarde, mais precisamente no ano de 2017, retorno ao estado de Séo
Paulo, agora como pedagoga e estudante de poOs-graduacdo no campo das questdes
étnico-raciais € com a minha brasilidade sendo colocada em xeque a todo momento, e
mais uma, duas, trés, quatro vezes fui vitima da violéncia do racismo a paulista. Eu
vivenciei 0 racismo nas ruas, nos transportes publicos, na universidade, no meu
condominio e, pior ainda, no meu apartamento, em todas essas vezes o racismo foi o
mais refinado possivel. O dltimo caso foi 0 mais dificil porque resolvi falar.

Acredito eu que todos e todas que estudam a questdo racial sabem como é dificil
discutir e denunciar o racismo no Brasil pelo siléncio e pela sutileza com ele opera, mas
quem tem a pele preta sabe como e quando € vitima de racismo, podemos ndo assumir,
podemos ndo falar, mas sabemos. Eu costumo corroborar com a ideia de que o racismo
ndo esta nos olhos de quem vé, mas na pele de quem sente.

Antes de estabelecer uma conversa, eu busquei varias justificativas e cogitei até
a possibilidade de estar exagerando, de estar louca, porque estava com medo de ser
chamada de radical, intolerante e de estar vivendo no passado ou de estar praticando
racismo as avessas, mas ap0s toda a analise contextual que fiz, a Unica justificativa
plausivel encontrada foi a pratica do racismo.

E importante ponderar que, a minha fala ndo tinha um carater de cobranca ou
julgamento. A intencdo era entender: como uma pessoa envolvida politica e socialmente
com a questdo racial ndo percebeu o racismo presente e em muitos momentos funcionou
como ferramenta replicante de tais praticas racistas. Esse questionamento ainda pauta

minhas reflexdes me fazendo relativizar e até mesmo duvidar do ocorrido. Porém, tenho



consciéncia de que o racismo a brasileira ou o racismo a paulista € sempre racismo, é
sempre nocivo e é um crime perfeito, pois, antes de subjugar e matar o corpo ele
subjuga e mata a mente.

A minha inspiracdo para escrever minha trajetoria adveio da leitura do livro
“Negras (in)confidéncias: bullying, ndo. Isto ¢ racismo”, de 2013. A inten¢dao ao
escrever ndo é comover. Me expus para dizer que, as primeiras paginas da minha
dissertagdo foram escritas com receio acentuado por discursos que negam meus direitos
e ferem a minha existéncia. O Brasil optou deliberadamente por mascarar seu racismo e
por esta razdo préaticas racistas sdo negadas a todo instante. Compomos uma sociedade
que religiosamente sanciona o mito da democracia racial.

Todos esses apontamentos se fizeram necesséario, porque pensar na minha
histéria de vida, pensar na histéria do Brasil, bem como relacionar a minha pratica
profissional como professora na regido Norte, me fizeram pensar como a sociedade lida
com questBes proprias de sua formagdo concernente as relagBes étnico-raciais e

educacéo.
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INTRODUCAO

Eu vejo a vida melhor no futuro

Eu vejo isso por cima de um muro

De hipocrisia que insiste em nos rodear
Lulu Santos (1982)

A redemocratiza¢do da educacdo é uma consequéncia das mudancgas ocorridas
século XXI, com destaque para as politicas publicas que primam pela igualdade racial,
tendo como principal aliado o Movimento Negro Unificado, opositor do regime Militar
instituido no Brasil, em 1964. O conservadorismo aludido pelo regime Militar, foi o
responsavel por desautorizar qualquer discussdo que pautasse a igualdade racial.

Sabemos que o Brasil foi erguido e mantido numa ldgica racista, porém, mesmo
com os esforcos do Movimento Negro Unificado, as politicas puablicas para o
enfrentamento do racismo vieram a tona ap0s a declaracdo do entdo presidente da
Replblica, Fernando Henrique Cardoso. Em 1995, o presidente reconheceu
publicamente que o Brasil € um pais racista. De imediato, a referida declaragdo néo foi
aceita de bom grado pelo conjunto social brasileiro, porque de acordo com Guimaraes
(2001, p. 07, apud BASTIDE E FERNANDES, 1955, p. 123) “Muitas respostas
negativas explicam-se por esse preconceito de auséncia de preconceito, por esta
fidelidade do Brasil ao seu ideal de democracia racial”. A solucdo apontada para vencer
as desigualdades pautadas principalmente no fator racial, estavam centradas na oferta de
uma educacdo publica e de qualidade, para tanto, o epicentro das discussées naquele

momento especifico voltou-se para a criacdo de cotas em Universidades.

Desde logo discussdes sobre implementacdo de cotas universitarias geraram
controvérsias, mesmo no interior do governo. Enquanto o ministro da Justica,
José Gregori, defendia uma cota para negros de 20% nas universidades
brasileiras, o ministro da Educagdo, Paulo Renato de Souza, declarava a
medida inadiministravel. Essa divergéncia de opinides rapidamente se
transferiu para as universidades, & medida que algumas delas comegaram a
implementar programas de cotas. A diferenca de opinido se transforma na
discussdo sobre a natureza da desigualdade racial e social no Brasil e de seus
remédios. (DAVILA, 2006, p. 11-12).

Discutir cotas sob o viés da natureza da desigualdade racial no Brasil, nos obriga
a pensar sobre o difundido e aceito Mito de democracia racial. E bem verdade que o

conceito de Democracia racial faz parte de nossa construcdo como sociedade dada a
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mesticagem da populacdo. No entanto, tal conceito adveio em grande parte de uma
interpretagdo equivocada das obras de Gilberto Freyre, em especial “Casa-Grande &
Senzala. Freyre é responsabilizado pela criacdo e difusdo do conceito de democracia
racial, que impediu a criacdo de uma consciéncia de raca entre o0s/as negros/as

brasileiros/as. Porém, a questdo que se apresenta na obra freyreana intencionava:

[...]- Evitar a armadilha de refletir acerca da formacéo social brasileira a partir
de um ponto de vista que podiamos chamar de perspectiva da terceira pessoa,
imposto de fora para dentro, produzido pelo discurso ‘civilizador’ europeu,
que assumiu nessa fase a forma do discurso da superioridade racial acerca de
suas colbnias. (Souza, 2000, p. 17-18)

Segundo Guimardes (2001), quem faz a primeira referéncia ao conceito de
Democracia racial € Abdias do Nascimento, em 1950. Enquanto que Freyre usou para
definir a populacdo brasileira o termo Democracia étnica, em 1944. No universo
académico, o termo foi cunhado por Charles Wagley, em 1952, quando escreveu na
introdugdo do primeiro volume de uma série de estudos sobre relagdes raciais no Brasil
patrocinado pela UNESCO. Wagley escreve que o Brasil era reconhecido mundialmente
por sua Democracia racial. Portanto, “Gilberto Freyre ndo pode ser responsabilizado
integralmente, nem pelas ideias nem pelo seu rétulo; ainda que fosse o mais brilhante
defensor da ‘Democracia racial’, evitou no mais das vezes, nomeéa-la”. (GUIMARAES,
2001, p. 02).

Em sua escrita ou nas conferéncias que realizava, Freyre usou termos como —
democracia politica, democracia econdémica e democracia social. Ele s6 fez uso do
termo Democracia racial em 1962, em um discurso proferido no Gabinete Portugués de
Literatura. Foi por questBes politicas e ideoldgicas que, em 1964 devido ao
conservadorismo do regime militar, que se firma uma ideologia de Democracia racial

mencionada dois anos antes por Freyre.

Numa época de tantos e diversos tipos de Democracia — politica, econdmica,
social, racial, étnica, etc. - algumas teriam que ser consideradas falsas [...].
Em 1964, no contexto do rompimento da democracia brasileira justamente
em nome da preservacao dos valores e ideais democraticos, estava finalmente
madura a ideia de que a ‘Democracia racial’ mais que um ideal era um mito;
um mito racial [...]. (GUIMARAES, 2001, p. 10).

Nesta perspectiva, entendemos o conceito Democracia racial em sua completude
e complexidade, sendo este um conjunto de ideias e valores poderosos. Democracia

racial em territorio brasileiro, € um conceito antropoldgico, socioldgico e politico-
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ideologico, que foi adotado em um primeiro momento pela elite para impedir e controlar
a revolta da populacéo negra e que perdura com enorme poder de convencimento até a
atualidade.

Posto a compreensdo do porqué da nossa democracia racial ser considerada
mito e a sua nocividade para a sociedade brasileira, pontuamos que, a producdo
historiogréfica recente tem enfatizado a importancia da atuacdo dos movimentos sociais
na luta contra a discriminagdo, o preconceito e as denuncias do carater violento do mito

da democracia racial sobrevivendo conjuntamente com o racismo.

O mito da democracia racial pode, entdo, ser usado como base na justificagdo
de que a igualdade ou desigualdade de direitos independem da cor, na
inexisténcia de discriminacao racial no pais, nas relagdes de tratamento entre
brancos e negros e convivéncia em espagos diversos, na identificacdo de que
as elites brasileiras sdo mesticas, na mesticagem como uma causa da
democracia racial ou como o que indica a identidade nacional, ou mesmo por
uma outra variagdo: o nosso racismo € diferente de outros racismos.
(SANTOS, 2005, p. 15-16).

De acordo com o estabelecido pelo carater politico-ideolégico do mito de
democracia racial, ha tempos, a populacdo brasileira vem sendo convencida a crer que
existem relacdes pacificas entre brancos, negros, indigenas e mesticos. Porém, estudos
recentes reafirmam a ndo existéncia de tais questfes, atestando o contrario, a existéncia
de uma segregacao racial e uma sobreposi¢do do branco em detrimento dos ndo brancos,
ideologia advinda do periodo escravocrata, do silenciamento, da negagdo do racismo e

da crenca na meritocracia.

Muitos falaram de escravidao como se fosse um mero ‘nome’, sem eficacia
social e sem consequéncias duradouras [...]. Compreender a escraviddo como
conceito é muito diferente. E perceber como ela cria uma singularidade
excludente e perversa. Uma sociabilidade que tendeu a se perpetuar no
tempo, precisamente porque nunca foi efetivamente compreendida nem
criticada [...]. (SOUZA, 2017, p. 9).

Pautando o principio do pensamento de Simone de Beauvoir (1976), em que ela
afirma que “ndo se nasce mulher, torna-se mulher”, Barros (2014) discorre que nao se
nasce negro/a ou branco/a, aprende-se a ser negro/a ou branco, principalmente numa
sociedade como a brasileira que tem suas raizes no periodo escravocrata. Nessa
perspectiva, o racismo é uma realidade social efetiva ainda na atualidade. Assim sendo,
nessa logica, ser negro/a ou branco/a € caracterizado como uma construcdo da

sociedade, portanto:
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[...]. Se um homem é percebido por outro como negro ou branco, ou se ele se
autopercebe de sua parte como negro ou branco — vale dizer, se a cor da pele
apresenta-se na mutua percepcédo entre diversos individuos e grupos sociais
como um trago social ou etnicamente relevante para distinguir seres humanos
— é porque um extenso e persistente trabalho histérico foi feito e tem sido
feito sobre a sociedade para que essa forma de perceber as diferencas
humanas se apresente e se firme cotidianamente [...] (BARROS, 2014, p. 13)

E preciso falar ainda mais sobre racismo, machismo, misoginia, ou seja,
diversidade e as desigualdades que se originam dela. Precisamos falar principalmente
sobre o significado de equidade e justica social. Por causa do silenciamento e da mudez
seletiva, o racismo tem lugar garantido na sociedade. O “calcanhar de Aquiles” do
Brasil esta no racismo e na extrema desigualdade causada por ele, fator que contribui
para o surgimento das primeiras politicas e das reflexdes em relagdo ao preconceito e a
marginalizacdo dos ndo brancos no periodo pds-abolicgdo.

Dessa maneira, a permanéncia do racismo traz muitos questionamentos acerca
de fatos historicos, a exemplo: por que uma parte significativa de brasileiros/as sdo
condescendentes com a flagrante violéncia do racismo? Foram mais de 300 anos de
escravidao legalizada no Brasil e, ha um pouco mais de 130 anos da abolicdo da
escraviddo, ainda é necessario provar que ela existiu, dizimou povos e era justificada
pela supremacia de uma raca em detrimento das demais. O racismo € a consequéncia da
escravidao. “[...]. Todos nés, brasileiros, somos carne da carne daqueles pretos e indios
supliciados. Todos nés brasileiros somos, por igual, a mao possessa que 0s suplicou
[...]”. (RIBEIRO, 1995, p. 120).

Considerando a complexidade das relagdes étnico-raciais no Brasil e a
necessidade de compreender em parte seu mecanismo e sua estrutura, o presente
trabalho intenciona problematizar uma questdo ainda silenciada no tocante a educacdo e
as relacBes étnico-raciais — as especificidades de estudos com foco na regido Norte, que
é marcada pela diversidade de costumes e culturas que envolvem a sua composi¢do
populacional. Para o estudo proposto, parte-se da hipOtese de que a reconhecida
presenca de comunidades indigenas e quilombolas na regido Norte do pais, a
desvalorizacdo social e populacional, os estudos sobre relagdes étnico-raciais
produzidos naquela Regido sdo desvalorizados academicamente. Tal fato instiga a
seguinte questdo: o que sdo os estudos sobre Educacio e relagdes Etnico-raciais no

Norte do Brasil?
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A pesquisa objetiva analisar se ha e quais séo as especificidades dos estudos
sobre Educacio e relagdes Etnico-raciais no Norte do pais a partir das
producdes/publicacdes (disponiveis on-line) de pesquisadores/as da regido. Os dados
para a etapa inicial da pesquisa foram analisados via Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE); Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDBTD); e
Diretorio de Grupos de Pesquisa no Brasil (CNPQ).

Assim, este estudo foi realizado em trés etapas: a primeira consiste no
levantamento das produc6es de pesquisadores/as que atuam em instituicdes do Norte; a
segunda foi centrada na realizacdo de andlises de artigos produzidos por esses/as
pesquisadores/as; e na terceira etapa, mapeou-se a constituicdo do campo das relacoes
étnico-raciais e da educacdo no Brasil, via grupos de pesquisa e sua atuagao.

Em diversas regides — mas sobretudo em Sdo Paulo, no Maranhdo e no
Amazonas- 0s conflitos entre jesuitas e colonos foram grandes, defendendo, cada qual,
sua solucdo relativa aos aborigines: a reducdo missionaria ou a escravidao. Eles foram
expropriados de sua terra e da posse de seus corpos, com status de ndo humanos, sendo
assim objetificados.

Como ressaltam Schwarcz e Gomes (2018) nos limites do que se denominou
Amazo0nia, o sistema escravista se espalhou de forma particular, vinculado aos ciclos de
arroz, anil e as drogas do sertdo. Na fronteira da Amazonia, aconteceu uma experiéncia
singular na historia da escraviddo no Brasil. Nesse local, colonos europeus — espanhois,
franceses, ingleses e holandeses — entraram em contato com varias populacdes indigenas
e amerindias. Existiram tanto aquelas que foram escravizadas quanto aos grupos
guerreiros que atuaram auxiliando as tropas de resgate, apresamento, bem como
escravizacdo e venda. Juntos, tais grupos conviveram com cativos africanos, em um
movimento intenso de migracdo, comeércio, trabalho compulsério, recrutamento e
formacédo de fortalezas militares. Esse foi um dos principais capitulos de uma histéria
transnacional, que uniu experiéncias coloniais, fundamentalmente escravistas.

Na regido, havia uma passagem permanente para Caiena (Guiana Francesa),
Suriname, Essequibo, Berbice e Demarara (Guiana Inglesa). L&, ocorriam trocas
constantes de produtos, cultura, material e também de teorias. Ha indica¢Bes de que as
ideias sobre a Revolugédo Francesa (1789) e a revolta dos escravos em S&o Domingos
(1791-94) entraram no Brasil, através dessas fronteiras e de soldados desertores, cativos
foragidos ou mesmo espides que |4 tentavam obter informagdes sobre 0 movimento de

tropas e a construcao de fortins.
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N&o s6 na Amazbnia, mas em todo o Brasil, se deram encontros étnicos
originais. Estudos recentes vém mostrando as relacGes imprevistas que se estabeleceram
entre as diversas comunidades indigenas e as populagBes africanas nos mundos
coloniais. Ha diferentes indicacGes acerca das conexdes de microssociedades indigenas,
e inclusive das populacdes de indios aldeados, com regifes escravistas, sobretudo em
areas de fronteira como Sergipe, Goids e Mato Grosso. Em Goias e no Tocantins, 0s
indios Xavante chegaram a comprar e revender escravos de origem africana. Ao
contrario do que aconteceu em outras regifes escravistas, principalmente México,
Ameérica Central e at¢é EUA — no Brasil, ocorreram experiéncias aceleradas de
miscigenacdo de grupos indigenas com africanos; um processo de etnogénese de
comunidades indigenas atuais que tiveram a sua origem no movimento de migracao,
fuga e mistura de indigenas e africanos. Entre Goias e Mato Grosso, foram os antigos
fugitivos africanos que ensinaram, aos indios, a “doutrina cristd”, e, paradoxalmente, a
“escola” se localizava no Quilombo de Carlota (SCHWARCZ; GOMES, 2018, p. 24-
25).

Nesses termos, deveria ser consenso que a escraviddo desumanizou, espoliou e
matou negros africanos e indigenas sob a justificativa da supremacia branca. A
escravidao foi a pratica mais cruel e desumana creditada na historia do Brasil. Sendo
assim, ¢ importante observar que: “[...] A Unesco acolhe a condigdo racial como objeto
na luta para a promogao e valorizagdo da humanidade [...]” (CRUZ, 2014, p. 54). Diante
de tais parametros, reafirma-se que o Brasil é pautado na ideologia provinda do periodo
escravocrata e, por essa razdo, a pratica do racismo € deslegitimada na sociedade,
perpetuando a ideologia de democracia racial.
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CAPITULO 1

A emergéncia das relagbes étnico-raciais na educacdo no Norte do Brasil
(Amazonia)

Para adentrar na tematica central deste estudo, realizou-se um breve apanhado
do regime escravocrata praticado no Brasil e especificamente na Amaz6énia, no periodo
colonial. Esse recuo se fez necessario para nos ajudar a entender a estrutura do racismo
desde seu inicio. A questdo da negritude ou branquitude € uma construcdo social
advinda de uma ideologia europeia e, portanto, precisa ser discutida e superada nas suas
mais variadas ramifica¢des, posto que: “A representagdo da Europa como centro do
mundo caminha a par da imaginagio da Africa como periferia civilizada [...]".
(BARROQOS, 2014, p. 41).

Desse modo, o objetivo deste capitulo é trazer a classificacdo da populacéo
nortista, segundo cor/raca, ao considerar a classificacdo utilizada e validada pelo IBGE.
Além disso, pretende-se apresentar um panorama a respeito das questdes raciais no
Norte/Amazonia.

Posto o enfoque da pesquisa, a fonte tedrica que nos guiara nesse breve recuo é
obra de Euclides da Cunha, engenheiro-militar, autor de “Os Sertdes”, membro da
Academia Brasileira de Letras e do Instituto Histérico de Geografia Brasileira. Euclides
da Cunha também foi chefe da expedicdo de reconhecimento do Alto Purus, na
Amazo6nia. Como muitos outros/as autores/as, Cunha sofre as influéncias de seu tempo

e este fato estd posto em sua escrita.

A geracdo da Escola Militar a que pertenceu Euclides é aquela que vai viver
em cheio a renovacdo de toda as ideias. Religido catélica, instituicbes
monarquicas, escraviddo, prestigio da grande propriedade rural, ecletismo
filosdfico e espiritualismo, romantismo artistico-literario, tudo isso seréa
levado de rolddo por ‘um bando de ideias novas’. Os dias do Antigo Regime
estavam contados. E nessa fase de extraordinario ativismo politico da Escola
Militar que Euclides se torna aluno [...]. Como bom aluno da Escola Militar,
e, sobretudo, de seu curso de engenharia, pertencia as elites intelectuais do
pais [...]. Quando morreu, aos 43 anos, era finalmente professor. N&do deixou
jamais de lutar por ter um papel mais direto e ndo so técnico, nos destinos da
Republica. (GALVAO, 2010, p. 14-16).

De 1930 a 1940, a obra de Euclides da Cunha, Os Sertdes é considerado o

precursor do desenvolvimento das Ciéncias Sociais brasileira, porque nela havia “[...]. A
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coexisténcia de dois paises — um litoraneo e adiantado, o outro interiorano e atrasado,
licdo aprendida em Os Sertdes [...]. (GALVAO, 2010, p. 19, grifo do autor).

Portanto, considerando o seu conhecimento e os estudos realizados sobre a
Amazonia, Cunha (2006) afirma que, quando os portugueses chegaram ao Brasil, ele era
uma nag¢do indigena de origem Tupi. Os indios “deram”, aos portugueses, sua forca de
trabalho e, em retribuicdo, os colonizadores portugueses agiram violentamente e
apagaram o Brasil encontrado para criar um novo a imagem e semelhanca de Portugal.

Sendo assim, contata-se que o processo de colonizacdo da Amazonia teve inicio
no século XVII, periodo em que se evidenciaram as primeiras formas de contato entre
indios e brancos (portugueses). Desde o primeiro contato, a humanidade na Amazodnia
foi negada, porque, de imediato, foi considerada uma regido de exclusivo trabalho servil
indigena, do extrativismo e do vazio demografico. A partir de entdo, ocorreram
resisténcias das mais variadas formas possiveis, porém, somente no final do século XX,
é que a condicdo de ser e estar da populacdo indigena amazonense ganha contornos
positivos dada a valorizacdo dos conceitos: sustentabilidade, etnodesenvolvimento,
identidade cultural, interculturalidade, entre outros conceitos.

Mesmo com as transformacdes positivas, a regido Norte, em especial a
Amazonia, ainda tem o seu potencial humano e territorial desconhecido em ambito
nacional, pois: “[...]. A Amazonia é talvez a terra mais nova do mundo [...]. Tem tudo e
falta-lhe tudo [...]. Dai esta singularidade [...]” (CUNHA, 2006, p. 5). Para Euclides da
Cunha (2006), ao deparar-se com a Amazonia real, existe a imediata decepcdo ou
surpresa, posto que, até a atualidade, o que se sabe dela fora formado pelo olhar do
estrangeiro a partir de uma Otica artistica, que ajudou a compor a nossa subjetividade
imaginada numa sintese harmoniosa e que desconsiderou a realidade.

O territério amazonico teve suas riquezas naturais e humanas exploradas, de
forma incansavel, por expedicOes, visitas pastorais, missdes apostolicas e viagens
governamentais. Nesse aspecto, a populacdo residente na regido tinha a sua cultura
espoliada, em uma tentativa violenta de civilizar o novo espaco, que era cheio de
mistérios e riquezas. Cunha (2006) ajuda a entender a reclusdo em que, hoje, vive a
regido; segundo ele, a causa da exclusdo é o projeto que se tinha para a localidade,
concluindo que este projeto estava reduzido a ruina, harmonizando-se com a decadéncia
de seus habitantes. E importante considerar também que o projeto de nacio brasileira
tinha a primazia da branquitude e a mesticagem era um empecilho para que tal fato

acontecesse, pois:
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O europeu chegou ao Novo Mundo com uma bagagem repleta de
supersticdes e preconceitos e atirou-se as conquistas, sob a justificativa de
estar a servico de Deus e de Sua Majestade. Embora defendendo a ideia de
uma colonizacdo pacifica e cristd, tratou os indigenas como povos barbaros,
escravizando-os e tomando-lhes as terras. Sob a alegacdo de que eles eram
preguicosos, sustentou durante séculos o mito do indio indolente [...].
Herdamos do periodo colonial um mundo repleto de preconceitos, apesar do
intenso processo de miscigenacdo [...]. (CARNEIRO, 1997, p. 9-10)

A representacdo preconceituosa sobre o Norte e a Amazénia foi explicitada no
relatorio feito em 1752 pelo governador, o capitdo-general Furtado de Mendonga, que
corroborou com a ideia predominante sobre os povos da regido, ou seja, a ideia de
inferioridade. Em 1762, o bispo do Gréo-Par4, Frei Jodo de S. Jose, asseverou que a
Amazonia € a preguica dos habitantes, sua lascividade, consumo exagerado de alcool e
a pratica de furtos. Essa percepc¢ao se perpetuou ao longo dos séculos. “[...]. Essa
indiferenga pecaminosa dos atributos superiores, esse sistematico renunciar de
escrupulos e esse coracdo leve para o erro, sdo seculares; e surgem de um doloroso
tirocinio historico [...]” (CUNHA, 2006, p. 10).

Por essas e outras razdes, os povos da Amazonia sao considerados devedores e
responsaveis pelo “atraso” da regido. A histdéria como vinha sendo ensinada espoliou o
direito de fala, o direto de defesa, o direito de existéncia e resisténcia da populagéo
amazonica e nortista. Nesse sentido, a populacdo do Norte e da Amaz6nia nada mais €
do que vitima de uma histéria Unica. Essa regido foi vista e descrita Unica e
incoerentemente pelo olhar do estrangeiro colonizador que se instalou e explorou toda a
riqueza existente. Diante da riqueza que parecia ilimitada, o estrangeiro colonizador
tratou de difundir seu preconceito e seu racismo para 0 mundo, desumanizando a
humanidade habitante na regido.

Antes de continuarmos a discorrer sobre a visdo negativada da populacdo do
Norte e da Amazénia € importante que facamos um adendo sobre o significado e o
perigo de uma historia Unica. Segundo Chimamanda, uma histéria Gnica nos torna
acriticos, vulneraveis e influenciaveis. Para entendermos melhor o perigo de uma
historia Unica, segue trechos da Conferéncia de Chimamanda Ngozi Adichie, intitulada
de “A esséncia das coisas nao visiveis”, realizada no TED global (2009), em Oxford,

Reino Unido:

[...]. Anos mais tarde, pensei nisso quando deixei a Nigéria para cursar
universidade nos Estados Unidos. Eu tinha 19 anos. Minha colega de quarto
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americana ficou chocada comigo. Ela perguntou onde eu tinha aprendido a
falar inglés tdo bem e ficou confusa quando eu disse que, por acaso, a Nigéria
tinha o inglés como sua lingua oficial. Ela perguntou se podia ouvir o que ela
chamou de minha “musica tribal” e, consequentemente, ficou muito
desapontada quando eu toquei minha fita da Mariah Carey [...]. O que me
impressionou foi que: ela sentiu pena de mim antes mesmo de ter me visto.
Sua posicdo padrdo para comigo, como uma africana, era um tipo de
arrogancia bem-intencionada, piedade. Minha colega de quarto tinha uma
unica histdria sobre a Africa. Uma Unica histdria de catastrofe. Nessa Gnica
histéria ndo havia possibilidade de os africanos serem iguais a ela, de jeito
nenhum. Nenhuma possibilidade de sentimentos mais complexos do que
piedade. Nenhuma possibilidade de uma conexdo como humanos iguais [...].
Eu acho que essa Gnica historia da Africa vem da literatura ocidental. Entéo,
aqui temos uma citacdo de um mercador londrino chamado John Locke, que
navegou até o oeste da Africa em 1561 e manteve um fascinante relato de sua
viagem. Apds referir-se aos negros africanos como “bestas que ndo tem
casas” [...]. Mas 0 que é importante sobre sua escrita é que ela representa o
inicio de uma tradicdo de contar histdrias africanas no Ocidente [...]. E entdo
eu comecei a perceber que minha colega de quarto americana deve ter, por
toda sua vida, visto e ouvido diferentes versfes de uma Unica histéria [...].
Entdo, é assim que se cria uma Unica histdria: mostre um povo como uma
coisa, Como somente uma coisa, repetidamente, e sera o que ele se tornaré. E
impossivel falar sobre Gnica histéria sem falar sobre poder [...]. Poder € a
habilidade de ndo sé contar a histéria de outra pessoa, mas de fazé-la a
historia definitiva daquela pessoa. Comece a histéria com o fracasso do
estado africano e ndo com a criagdo colonial do estado africano e vocé tem
uma histdria totalmente diferente [...]. 4 “unica historia cria esteredtipos”. E
0 problema com esteredtipos ndo é que eles sejam mentira, mas que eles
sejam incompletos. Eles fazem uma histéria tornar-se a Gnica histéria [...].

Por conta de uma historia Unica, criou-se esteredtipos sobre a cultura e a
populacdo nortista. A visdo negativa sobre o Norte, difundida no Brasil entre 1879 e
1901, se deu também na fuga das grandes secas (nordestinos). Na intencdo de livrar-se
da responsabilidade do cuidado da escéria da sociedade, os moribundos foram
expatriados ao serem transportados para a Amazoénia, que era entendida como terra
desabitada.

Mesmo com toda a negatividade que envolvia a populacdo do estado em
expansdo, Cunha (2006) afirma que, em menos de 30 anos, a Amazonia ja era uma
poténcia, contribuindo significativamente para o desenvolvimento econdmico do Brasil.
“As populacdes transplantadas se fixam, vinculadas ao solo; o progresso demografico ¢
surpreendente [...]. E € cada vez mais procurada, a terra da promissdo do Norte do
Brasil”. (CUNHA, 2006, p. 25).

Concernente ao processo de mesticagem e questdes étnico-raciais, é sabido que
existem diferencas em virtude das diferencas e dos arranjos entre na¢es e comunidades
negras, indigenas e brancas. Para os autores Salzano e Freire-Maia, existem marcadores

geogréficos e historicos relevantes referentes a composicao e a distribuicdo étnica da
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populacdo brasileira, que sdo causadores de desigualdades. Desse modo, o Norte

apresenta uma demografia complexa que agrega esses marcadores, pois:

[...] A populacdo branca brasileira esta longe de ser etnicamente homogénea
[...]- A nossa populacdo negréide também ndo é homogénea sob o ponto de
vista étnico. [...]. Esses elementos entram em contato, nas diferentes regides
brasileiras, com populagdes etnicamente distintas e cruzaram-se com
intensidade variavel com as mesmas. O resultado é que as populagdes
negrdides do Norte apresentam importante componente indigena, ausente nas
populagBes sulinas. [...]. Do ponto de vista da distribuicdo geogréfica,
podem-se apontar o Estado de Minas Gerais e a regido litordnea do Nordeste
e do Leste como areas em que se verificou, de forma mais intensa, a
miscigenacdo branco-negra. Ja o interior do Nordeste e o extremo Norte
(Amazonas, Para e parte do Maranhdo) serviram de palco principalmente
para o processo de mesticagem branco-indigena (SALZANO; FREIRE-
MAIA, 1967, p. 38-39 grifo nosso).

Toda essa heterogeneidade da populagdo nortista gera um produto, que seria o
individuo gue nasce, cresce e se forma nesse contexto rico em pluralidade cultural, mas
que, em outros espacos, é desvalorizado, bem como considerado como parte
representante de uma cultura menor.

Na mesma perspectiva, Guimardes (1999) ressalta que as diferencas regionais
eram e ainda sdo definidas também pelos grupos étnicos que as ocuparam ou foram
trazidos por motivos diversos. As diferencas referentes a regido e a sua demografia
tornam o estudo, que pauta aspectos regionais, desafiador. E, consequentemente, torna-
se essencial contrastar algumas perspectivas no campo das relagdes étnico-raciais e da
educacdo.

Mais uma vez, as transformacdes politicas, sociais e econémicas advindas da
revolucdo da década de 1930 foram centrais para mostrar que o0 reconhecimento do
territorio brasileiro era necessario, pois possibilitaria verificar o potencial dos recursos
naturais, da economia, da demografia, ou seja, as condi¢cdes de vida e investimento, de
acordo com a especificidade de cada localidade.

Assim sendo, pontua-se que, desde a cria¢do do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) em 1934, a divisdo do Brasil em regides é um esforgo que vem
sendo realizado pelo mesmo, mais precisamente desde a década de 1940. Tal esforco do
IBGE se fez pela necessidade de conhecer o territério brasileiro, considerando as
caracteristicas de cada localidade, e envolvendo os campos socioecondmico e politico-

administrativo. Dados esses fatores, & importante saber que:
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A divisdo do Brasil em regides, longe de constituir uma tarefa simples e de
facil execucdo, possui um carater cientifico pautado tanto por interesses
académicos, quanto por necessidades de planejamento e, mais recentemente,
de gestdo do territorio, 0 que compromete esse tema, de imediato, com os
diversos contextos politico-institucionais que envolveram seu tratamento pelo
IBGE ao longo do Século XX [...]. Conhecer cientificamente o Territdrio
Nacional constituia um exercicio continuamente renovado de uma tensdo
estabelecida entre caracterizar esse territorio e diferencid-lo, do ponto de vista
geografico [...]. (IBGE, 2017).

O Brasil, desde o inicio, foi dividido em regifes. Sua primeira divisdo foi em
capitanias, que eram territorios conquistados. No entanto, sob uma nova abordagem, o
IBGE foi criado para realizar os levantamentos econdmicos, demograficos e sociais,
com o intuito de conhecer as diversas areas do territorio nacional de forma minuciosa.

Considerando que o Brasil j& dispde de varias pesquisas de reconhecimento
nacional e internacional sobre relagdes raciais em outras regides brasileiras, a exemplo,
Sudeste e Nordeste, pesquisar o campo de relagcBes étnico-raciais na regido Norte
tornou-se necessario. A necessidade que se mostra é a de tirar a regido Norte do
apagamento imposto pela historia, bem como evidenciar que ela é diversa, complexa e
agrega 0s grupos raciais existentes no Brasil — brancos, pretos, pardos, amarelos e
indigenas; e ndo so a Ultima categoria como se convencionou a acreditar a sociedade
brasileira e que, até a atualidade, enxerga o Norte como uma grande Aldeia,
pejorativamente. Outra necessidade é a de evidenciar que existem profissionais da
educacéo, pesquisadores/as e formadores de opinido atuando na regiao.

Segundo Santos (2008), as diferencas regionais geram uma divisdo entre 0s
espacos. Essa divisdo favoreceu a elaboracdo de uma teoria espacial que evidencia a
organizacdo desigual do espaco habitado. Partindo desse principio, a populacdo nortista
involuntariamente encontra-se “ilhada”, pois a regido é de dificil acesso, inclusive
dentro de seu préprio espaco, a locomocao é dificultada devido as distancias acentuadas.
Logo, a distdncia no contexto nortista € determinante. Nesse paradigma, € como se a

regido Norte fosse uma periferia.

A palavra periferia pode ser utilizada em diferentes acep¢des. Cada disciplina
cientifica pode lhe atribuir um significado préprio. Em termos geograficos
[...]. Seré definida [...]. Como acessibilidade. Esta depende essencialmente da
existéncia de vias e meios de transporte e da possibilidade efetiva de sua
utilizacdo pelos individuos, com o objetivo de satisfazer necessidades reais
ou sentidas como tais. Mas a incapacidade de acesso aos bens e servicos é,
em si mesma, um dado suficiente para repelir o individuo, e também afirma,
a uma situacdo periférica. (SANTOS, 2008, p. 290-291, grifo nosso).
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Convem ainda destacar que:

A regido Norte é muitas vezes percebida como um grande repositério de
riquezas naturais [...]. A humanidade da regifo, no entanto, ndo conheceu o
mesmo entusiasmo. Seus grupos humanos padeceram, desde o inicio da
conquista europeia, das formulacbes elaboradas em relacdo aos povos
indigenas — objeto de uma intensa controvérsia, por meio da qual se discutia,
inclusive, a sua humanidade [...]. A regido Norte é herdeira dessa trajetoria
histérica. (BENTO et al., 2013, p. 145).

Considerando todos os fatores historicos, politicos, e sociais mencionados,
ratifica-se que a cultura da regido Norte € rica e influenciada por indigenas, europeus e
africanos, bem como pelos migrantes de outras regides do Brasil.

Para chegarmos aos dados que serdo apresentados, fizemos uma busca na péagina
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e verificamos todas as informacdes
contidas sobre a tematica abordada. Encontramos dados sobre composicdo familiar,
moradia, saneamento basico, nivel de escolaridade, taxa de desemprego, renda,
seguranca, faixa etaria da populacdo, sexo/género, residente de zona rural ou urbana,
entre outros dados, no entanto, nos interessa primordialmente as informacgdes sobre
cor/raca. Posterior a coleta dessas informacdes, procuramos autores/as que refletissem
sobre 0 Norte/Amazonia e que dialogassem com o objeto desse estudo. Abaixo, consta
uma tabela que mostra o resultado demografico da regido, advindo do processo de
mesticagem da mesma.

Tabela 1- Populacéo nortista residente por ou raga

Regido Norte/UF

Rondbnia
Total 1.562.409
Branca 551.843
Preta 107.082
Amarela 22.209
Parda 869.106
Indigena 12.015
Sem declaracédo 154

Acre

Total 733.559
Branca 174.966
Preta 42.531
Amarela 13.875
Parda 486.254
Indigena 15.921
Sem declaragédo 12

Amazonas
Total | 3.483.985
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Branca 740.065
Preta 143.748
Amarela 31.773
Parda 2.399.713
Indigena 168.680
Sem declaragédo 6
Roraima
Total 450.479
Branca 94.252
Preta 26.364
Amarela 4.318
Parda 275.908
Indigena 49.637
Sem declaracédo 0
Para
Total 7.581.051
Branca 1.653.307
Preta 5.488.25
Amarela 69.198
Parda 5.270.307
Indigena 39.081
Sem declaragéo 333
Amapa
Total 669.526
Branca 160.487
Preta 58.286
Amarela 6.602
Parda 436.741
Indigena 7.408
Sem declaracdo 2
Tocantins
Total 1.383.445
Branca 345.248
Preta 126.217
Amarela 25.535
Parda 873.313
Indigena 13.131
Sem declaracéo 2

Fonte: Censo demogréafico/IBGE-2010.

A partir dos dados apresentados, é possivel observar que a regido agrega um
maior numero de pessoas que se autodeclaram pardas. Assim sendo, o grupo pardo é
numericamente maior, inclusive maior que o grupo hegemdnico — branco, e isso ocorre
em todos os estados. Esse fato corrobora com a afirmativa de Salzano e Freire-Maia — a
mesticagem ou o “pardismo” no Norte ¢ marcado pela mistura entre os grupos branco e

indigena.
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Conforme fora observado, a categoria parda € maioria na regido Norte, fator que
elimina a percepcdo de que o Norte é somente indigena, porém, em nivel de Brasil, a
regido conta com o maior contingente populacional indigena, mas as demais categorias
de raca/cor tambeém se fazem presentes.

No entanto, se consideramos as categorias de cor validadas pelo IBGE, o Norte é
uma regido de maioria negra. No entanto, existe uma questdo que precisamos refletir — o
pardismo na regido se da majoritariamente pela mistura de brancos com indigenas
(homens brancos e mulheres indigenas), o contrario também acontece, mas em menor
grau. Pensado dessa forma, a regido Norte seria uma regido mestica — dada a
diversidade de povos indigenas — e ndo negra, tampouco branca. E importante afirmar
que a pretensdo ndo € a criacdo ou a exigéncia de uma identidade regional, pois entende-

se que:

Quando falamos na emergéncia de uma nova visibilidade e dizibilidade,
falamos da emergéncia de novos conceitos, novos temas, novos objetos,
figuras, imagens, que permitem ver e falar de forma diferenciada da forma
como se via e dizia o sublunar, anteriormente [...]. Definir a regido é pensa-la
como um grupo de enunciados e imagens que se repetem, com certa
regularidade, em diferentes discursos, em diferentes épocas, com diferentes
estilos e ndo pensa-la uma homogeneidade, uma identidade presente na
natureza. [...]. O espaco regional é produto de uma rede de relagBes entre
agentes que se reproduzem e agem com dimensdes espaciais diferentes [...].
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p. 34-35).

A historiografia regional nos ajudard na compreensdo e na veracidade do que
sera produzido e reproduzido como conhecimento cientifico dentro do discurso e do
contexto da regionalidade nortista. A intencdo é pensar a emergéncia da questdo racial
na regido, entendendo o Norte como locus de poder e articulagdo politica “[...] A regido
se liga diretamente as relacGes de poder e sua espacializacdo; ela remete a uma visdo
estratégica do espaco, ao seu esquadrinhamento, ao seu recorte e a sua andlise, que
produz saber [...]” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p. 34-36).

A questdo apresentada torna-se relevante principalmente pelo seu locus, pois
pretende-se levantar informag@es acerca dos estudos sobre relacdes Etnico-raciais no
Norte do pais. Assim, as contribui¢es que o referido estudo oferece para o campo
educacional sdo as perspectivas de atuacdo politica via estudos desenvolvidos pelos
pesquisadores e pelas pesquisadoras da regido “dentro” do Neab, do Neabi e de grupos

afins.
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Caracterizacao das relacdes étnico-raciais no Brasil: Movimento Negro e educacao

Neste topico traremos algumas informacbes sobre a atuacdo do Movimento
Negro em todas as regides do Brasil. A intencdo é entender que, para este estudo, o
conceito de movimento ou grupo social negro institucionalizado estende-se para 0 Neab,
0 Neabi e os grupos afins. Pois, uma outra tendéncia crescente do movimento negro é a
institucionalizacdo, ou seja, a inclinacao a ficar vinculado organicamente ao governo ou
as instituicdes do Estado (DOMINGUES, 2006, p. 109).

Nessa perspectiva, 0 Movimento Negro € um movimento politico de
mobilizacdo racial independente do espago-tempo que ocupa. O Movimento Negro teve
atuacdo e repercussdo em todo o Brasil via criacdo de grupos, associagdes, grémios e
clubes. Esses e outros grupos afins estdo presentes nos estados, porém, sua maior

representatividade foi em S&o Paulo.

Segundo levantamento realizado pelo Instituto de Estudo da Religido (ISER),
havia, s6 na cidade de S&o Paulo, noventa entidades negras organizadas em
1988. J& no mapeamento realizado pelo Nucleo de Estudos Interdisciplinares
do Negro Brasileiro (NEINB/USP), constatou-se a existéncia de mais de mil
e trezentas entidades na década de 1990 [..]. As quais realizavam um
trabalho de cunho cultural, recreativo, religioso, educacional e/ou politico.
(DOMINGUES, 2006, p. 104).

Toda essa notoriedade e a movimentacdo negra em Sdo Paulo permitiram que o
estado sediasse 0 1° Encontro Nacional de Entidades Negras (Enen), em 1991. A partir
desse evento singular, o Movimento Negro comega a ganhar contornos
contemporaneos, ou seja, seus integrantes comecam se especializar em areas especificas
de atuacdo, a exemplo, no campo educacional com a Associacdo Afro-Brasileira de
Educacao Cultural e preservacédo da vida (Abrevida).

Apesar da forte atuacdo do Movimento Negro em S&o Paulo, cabe asseverar que
as organizacOes negras estruturadas e atuantes também estiveram presentes nas cinco
regides do Brasil, a saber: Norte — Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Para, Amapa e
Tocantins; Nordeste — Maranhdo, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia; Sudeste — Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de
Janeiro e Sdo Paulo; Sul — Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul; e, Centro-Oeste
— Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Goias e Brasilia. Todas em maior ou menor grau
sdo receptoras das perspectivas e reivindicagbes do Movimento Negro. A

representatividade da regido Norte nesse processo ficou sob a responsabilidade do
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estado do Para com a criacdo do Centro de Defesa do Negro do Para (Cedenpa), em
1980. Nessa perspectiva, “[...]. O Movimento Negro ¢, portanto, um ator coletivo e
politico, construido por um conjunto variado de grupos e entidades politicas (e também
culturais) distribuidas nas cinco regides do pais” (GOMES, 2017, p. 27).

Esse breve apontamento sobre a constituicdo do Movimento Negro em nivel de
Brasil se fez necessario para chegar ao Neab, ao Neabi e aos grupos afins que tratam da
temética étnico-racial e Educacdo na regido Norte. O Movimento Negro, conforme
apontado anteriormente, € um movimento social e esteve presente em todo territorio
nacional. Ele é o grande responsavel por todas as conquistas obtidas pelo segmento

negro da sociedade até a atualidade, porque:

Os movimentos sociais sdo produtores e articuladores dos saberes
construidos pelos grupos ndo hegemdnicos e contra - hegemonicos da nossa
sociedade [...]. esse movimento social trouxe as discussdes sobre racismo,
discriminacdo racial, desigualdade racial, critica & democracia racial, género,
juventude, acles afirmativas, africanidades, salde da populacdo negra,
educacdo das relagBes étnico-raciais, intolerancia religiosa contra as religiGes
Afro-brasileiras, violéncia, questbes quilombolas, e antirracismo para o cerne
das discussBes teoricas e epistemoldgicas das ciéncias humanas, sociais e
juridicas e da salde, indagando, inclusive, as produgdes das teorias raciais do
seculo XIX disseminadas na teoria € no imaginario social pedagégico [...]. Se
ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas mais diversas formas e
expressdo de organizacdo — como todas as tensdes, os desafios e os limites —,
muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a questdo racial e africana, ndo
teria acontecido (GOMES, 2017, p. 16-17-18).

Dessa forma, o Movimento Negro foi quem deu vida, voz e vez as
reivindicacdes da populacdo negra brasileira, principalmente no campo educacional,
pois entendia a educacdo como um espaco de transformacdo e transgressdo da ordem
social. Eram prioridades nas reivindicagdes do movimento: 0 acesso e a permanéncia
nas instituicbes de ensino desde a educacdo béasica até o ensino superior nas mais
variadas areas de formacdo. O Movimento Negro entendia o valor da educacdo e a via
como direito conquistado, compreendendo que “A educagdo ndo ¢ um campo fixo e
nem somente conservadora. Ao longo dos tempos € possivel observar como o campo
educacional se configura como um espago-tempo inquieto que € a0 mesmo tempo
indagador e indagado pelos coletivos sociais diversos”. (GOMES, 2017, p. 25).

A pesquisa em destaque ndo tem o perfil das instituicOes de ensino superior do
Norte como ponto central, mas sim 0s grupos e os nucleos de estudos que pautam a
questdo etnico-racial e seus respectivos coordenadores de referéncia, bem como as

pesquisas produzidas pelos mesmos.
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E sempre importante trazer elementos contemporaneos sobre a atuagio e a
conquista de movimentos negros organizados dentro e fora das instituicdes de ensino.
Para tanto, serdo apresentadas politicas que alcangam o sistema educacional e, em sua
maioria, garantem o acesso e a permanéncia da populacdo negra nas instituicbes de

ensino. Destacam-se entdo:

Plano Nacional da Educacgdo das RelacGes étnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2009); a inser¢do da questdo
étnico-racial, entre outras expressdes da diversidade, no documento final da
Conferéncia Nacional da Educacdo Basica (Coneb), em 2008, e da
Conferencia Nacional de Educacdo (Conae), em 2010 e 2014; a insercdo,
mesmo que de forma transversal e dispersa, da questdo étnico-racial e
quilombola nas estratégias do projeto do Plano Nacional de Educacdo (PNE);
a Lei Federal 12.288 de 2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial; a
aprovacdo do principio constitucional da acdo afirmativa pelo Supremo
Tribunal Federal, no dia 26 de abril de 2012; a san¢éo pela entdo presidenta
da Republica, Dilma Rousseff, da Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012, que
dispde sobre cotas sociais e raciais para ingresso nas universidades federais e
nas instituicdes federais de ensino técnico e de Nivel Médio; a aprovagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola —
Parecer CNE/CEB 16/12 e Resolucdo CNE/CEB 08/12 pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) [...]. (GOMES, 2017, p. 37).

Todas essas leis sdo conquistas advindas da luta de movimentos negros
organizados, institucionalizados ou ndo. Ndo ha como negar o seu significativo papel na
educacdo. Tal valorizacdo educacional permitiu que ativistas do Movimento Negro
cursassem o nivel superior e posteriormente, pds-graduacdo (Mestrado e Doutorado).

Nos dias atuais, muitos desses pesquisadores/as formados pelo Movimento
Negro atuam como docentes em universidades e disseminam seu conhecimento no
campo da militdncia negra e o conhecimento académico advindo dela. Um exemplo é
um dos pesquisadores de referéncia Dr. Jodo Batista de Jesus Félix, professor titular da
Universidade Federal do Tocantins, fundador do Nucleo de Estudos Interdisciplinares
da Africa e dos Afro-Brasileiros (Neaf) da UFT. Ainda no inicio da formulagdo da
pesquisa, durante entrevista concedida para este trabalho, o professor afirma que:

Quando eu entrei na UFT, primeiro, eu tenho minha area de trabalho, que é a
questdo de relagdes étnico-raciais. Entrei para o NEAB, é bom porque vocé ja
tem um espaco para desenvolver e isso me ajudou muito, porque o NEAB faz
com que eu entre para 0s pesquisadores negros [...]. Dentro da UFT eu acabei
consolidando essa questdo das relacdes étnico-raciais com orientacGes e, na
verdade, so faltava a questio da disciplina com a Histéria da Africa e afro-
brasileira, que agora tem. Mas na verdade, a gente conseguiu com muita luta,
ndo foi facil [...]. Hoje, eu sou um militante académico [...]. Essa minha
postura é de toda essa minha militdncia. Eu ndo sou um professor académico
qualquer. A minha postura é de negro. [...]. (FELIX, 2018).
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A militancia no movimento negro, a formacao académica e a atividade docente
fizeram com que muitos alunos/as da regido em estudo entrassem em contato com a
temaética éetnico-racial. Foi criado e institucionalizado um nucleo de estudos aberto para
a comunidade académica e a comunidade externa; com esse viés de movimento social
negro, pretende-se dar continuidade as pesquisas, reafirmando que o foco central esta
nas relacdes étnico-raciais e na educacdo no Norte. No entanto, ndo ha como néo falar
das instituicdes, dos nucleos de estudos e dos/as pesquisadores/as, pois sdo elementos
imbricados. Esses grupos também s8o organismos, no interior das universidades, que
mobilizam a¢Bes com carater antirracista, visando o combate do racismo vivenciado a
cada dia.

A questdo racial no Brasil € tdo sistémica que a educacdo para as relaces
étnico-raciais e de combate ao racismo, enquanto uma politica publica no campo da
educacdo, € fruto de um amplo movimento de denlincias como bem nos mostra a
pesquisa da Organizacdo das NacBGes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco). A referida pesquisa se caracteriza como um dos pontos centrais de denuncias
contra a violéncia do racismo a que os ndo brancos eram submetidos nos anos de
1951/1952 a partir de uma série de pesquisas encomendadas e viabilizadas pela referida
organizagdo. O estudo contava com o conhecimento e a percepcao de cada pesquisador
envolvido, principalmente sobre a necessidade de se ter um retrato da sociedade
brasileira como um todo. Para tanto, precisavam desenvolver uma pesquisa mais
detalhada.

Para Arthur Ramos, o tema das relagBes raciais assumia um lugar
privilegiado para a percepcdo e analise dos desafios da transicdo do
tradicional para o0 moderno, do cenario de significativas desigualdades sociais
e raciais, da diversidade regional e da busca em conformar, em definitivo,
uma identidade nacional. (MAIQ, 1999, p. 142).

Nesse periodo, o espectro de que a sociedade brasileira conseguia manter uma
convivéncia harménica ganha cada vez mais espacgo e o Brasil se torna teoricamente um
modelo a ser imitado, pois a Unesco “pretendia apresentar a0 mundo os detalhes de uma
experiéncia no campo das interacGes raciais julgada, na época como singular e bem-
sucedida, tanto interna quanto externamente [...]” (MAIO, 1999, p. 141).

A Unesco elegeu como sede de seus estudos o estado da Bahia por se tratar de

uma localidade com forte influéncia africana. A Bahia seria um retrato da Africa no
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Brasil; por essa razdo, fora escolhida para ratificar a tese de que o Brasil vivia huma
democracia racial de fato.

Durante o processo de estruturacdo da pesquisa, alguns pesquisadores, com
destaque para Otto Klineberg e Charles Wagley (1952), se opuseram ao fato de que 0s
estudos fossem desenvolvidos somente na Bahia e em S&o Paulo. Ambos defendiam que
a escolha da Bahia como sede ndo deveria ser impedimento para a sua extensao a outras
regides do Brasil.

A pesquisa deveria considerar fatores como disparidades de padrdo de vida
existente entre brancos e nao brancos, verificando salarios, tipos de ocupacdo e moradia
(MAIO, 1999), entre outros aspectos relevantes que pudessem evidenciar as
desigualdades e tirar o véu do racismo das instituicdes e das pessoas que defendiam a
tese de democracia racial brasileira.

Dentro da perspectiva de cada pesquisador, existiam diferenciacbes da
compreensdo do que seriam as relagdes raciais no Brasil, porém, todos acreditavam que
a Bahia era o espectro capaz de responder todas as questdes referentes a raca, cor, etnia,
preconceito, racismo e harmonia, ou seja, acreditavam que a Bahia daria um panorama
geral e fiel do Brasil, mas tal propdsito precisaria de abordagens mais completas e

complexas.

E interessante observar que, embora o Brasil fosse considerado um pais
dotado de relages raciais harmoniosas, especial atencao deveria ser atribuida
as formas particulares e muitas vezes sutis de manifestacdo do preconceito
racial [...]. Embora ja conhecesse o Brasil, Alfred Métraux considerava de
suma importdncia uma viagem ao pais a fim de ‘rever a natureza dos
problemas que devem ser estudados [...]". O antropdlogo visitou o Brasil no
final de 1950. Antes da viagem, comecou a reconhecer o fato de que o Brasil
ndo era a Bahia. Em conversa com Paulo Estevdo de Berredo Carneiro, em
Paris, constata que ‘a questdo racial no Brasil demonstra um carater muito
diferente conforme as regides, e é indispensavel levar em conta as zonas
geograficas de modo que as pesquisas previstas nos fornecam um quadro
valido para o conjunto do pais [...]. A pesquisa da Bahia oferece apenas uma
imagem incompleta da questdo racial no Brasil’ [...]. (MAIO, 1999, p. 4849,
grifo nosso).

Na perspectiva abordada dentro do projeto da Unesco pelo antrop6logo Alfred
Métraux, a questdo racial estaria associada a classe e poderia ser superada com éxito,
por meio da educacdo, que garantiria a ascensao social dos ndo brancos. Segundo Maio
(1999), essa perspectiva minimiza a probleméatica racial brasileira e impede a

transparéncia dos conflitos etnico-raciais existentes, principalmente quando
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consideradas as diferentes regides do Brasil. O autor afirma ainda que, no Brasil, o
projeto Unesco é referéncia para as reflexdes dos dilemas raciais da sociedade. Desse

modo:

[...]. A preocupacdo inicial da UNESCO era orientar a constituicdo de um
conjunto de medidas politicas no interior das nacdes e entre elas para que a
relagbes sociais fossem retiradas de uma esfera racializada [...]. A UNESCO
dirigiu suas agbes para fundar uma proposta em torno da unidade da
humanidade em uma perspectiva ‘universal’, ou seja, em que o0S
pertencimentos étnicos, raciais e culturais ndo estabelecessem uma distingéo,
mas fossem interpretados como derives de algo Unico e comum [...]. (CRUZ,
2014, p. 112)

Entretanto, considerando o racismo existente, destaca-se que:

[...]. Roberto DaMatta ao ver o racismo cientifico contido na ‘fabula das trés
racas’, desde o final do século passado, florescendo no campo erudito (das
chamadas teorias cientificas) e no campo popular, ao demonstrar que é
impressionante a profundidade histérica desta ‘fabula’. Chama a atencédo para
obviedade e a banalidade empirica da descoberta dos trés elementos sociais
(negro, indigena e branco), observa que ha uma distancia significativa entre a
presenca empirica dos elementos e seu uso como recursos ideoldgicos na
construcdo da identidade social [...] (SANTOS, 2005, p. 15-16).

E importante ressaltar, que estes grupos (negro, indigena e branco) podem ser
pensados separadamente, ou seja, passiveis de classificacdo, divisdo e analise. Porém,
eles estdo imbricados e o racismo existente € o maior e o melhor exemplo de como a
cultura atravessa geracoes e forma sociedades.

Neste aspecto, conta-se que as acdes advindas do campo legislativo primam pelo
bem-estar social dos ndo brancos/as, na tentativa de garantir que 0 Seu acesso a
educacdo, a saude, a segurancga, a moradia, entre outros, seja fortalecido. A pratica ainda
deixa a desejar, mas em tese a diversidade cultural e as outras faces da historia deveriam
constar nos curriculos escolares.

Tais a¢Oes buscam corrigir as desigualdades de acesso e permanéncia ao sistema
educacional intrinsecamente associadas ao pertencimento racial. Segundo Miiller &
Coelho (2014, p. 36), “[...]. Dentre todas as violéncias as quais a populagéo negra tem
sido submetida, a exclusdo do sistema educacional é, certamente, uma das mais

perniciosas formas de ferocidade”. Nesse sentido, ¢ plausivel demarcar que:

[...]. Primeiramente, é necessario definir um sistema de financiamento que
garanta uma educacdo de qualidade para todos, incorporando desde a
educacdo infantil, o ensino fundamental, o ensino médio até a educacdo
superior e a pos-graduacdo, organizados dentro de um mesmo sistema
nacional de ensino [...]. Isso significa entender a diversidade enquanto uma
referéncia central na implantacdo de politicas educacionais em suas multiplas
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dimensGes, seja em termos étnico-raciais, de género, de orientagdo sexual, de
idade, de pertencimento regional. (SILVERIO, 2009, p. 8 grifo nosso).

Para o0 autor, o estudo da regido permite conhecer o todo ocupado, evidenciando
assim sua forma e funcionalidade, bem como suas contradi¢des sociais. Enfim, conhecer
a regido significa ter a possibilidade de compreensdo da condicdo de vida de uma
parcela da populacéo brasileira alocada naquela regido.

No contexto de desigualdades e implantacdo da lei, foram pensadas varias
estratégias, para o seu reconhecimento juridico e politico dentro da sociedade,
possibilitando a atuacdo do Ministério da Educacdo (MEC). Dentro das a¢Bes propostas
pelo MEC, destaca-se a criacdo da Secretaria de Educacdo, de Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusdo (Secadi-2004)?, essa secretaria agregou profissionais intelectuais
para discutir seus projetos, objetivando o reconhecimento das diversidades existentes.

Partindo desse entendimento, o reconhecimento da diversidade étnica é nada
mais que o combate a forma efetivada das desigualdades sociorraciais herdadas e
mantidas em uma compreensdo de mundo eurocéntrico e colonial, que deixaram marcas
profundas e se naturalizaram. Diante desse quadro da sociedade brasileira, é preciso
entender que as instituicdes de ensino (basico e superior) possuem o papel fundamental
de formar para igualdade, mas valorizando as diferencas, sejam elas sociais, politicas,

culturais, raciais e/ou religiosas, posto que:

2 Segundo o portal do MEC, a atuacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo - Secadi, 6rgdo do Ministério da Educacéo, é transversal &s demais unidades do Ministério da
Educacdo, promove a articulagdo e convergéncia das agendas para garantir o direito de todos a educagéo,
com qualidade e equidade. Para orientar politicas publicas educacionais que articulem a diversidade
humana e social aos processos educacionais desenvolvidos nos espacos formais dos sistemas publicos de
ensino, devem ser consideradas as questfes de raca, cor, etnia, origem, posi¢cdo econdmica e social,
género, orientacdo sexual, deficiéncias, condi¢do geracional e outras que possam ser identificadas como
sendo condigdes existenciais favorecedoras da exclusdo social. A elaboracéo de politicas publicas criadas
a partir do reconhecimento da diversidade, tem o objetivo de possibilitar a inclusdo de segmentos da
populacdo que precisam de atendimento a suas especificidades educacionais, mostra-se como avango
democratico que possibilita alcangar mais justica social ao promover a equidade. Ao pautar a
desigualdade na educagdo, a SECADI promove e materializa o esforco do MEC com os sistemas de
ensino e instituicbes de ensino superior, bem como em articulacdo com diferentes movimentos sociais,
para 0 acesso e permanéncia nas escolas enriquecidas e humanizadas pela diversidade sociocultural e pela
inclusdo. Ou seja, a Secadi entende que uma educacdo de qualidade se traduz por meio de trés eixos
fundamentais: o reconhecimento da diversidade, a promocéo da equidade e o fortalecimento da inclusdo
de todos nos processos educativos. No entanto, mesmo com a sua relevancia social e académica, em
2016, o governo interino de Michel Temer, exonera diversos funcionarios que compunham o corpo
técnico que vinham realizando medidas de politica de inclusdo elogiadas nacional e internacionalmente.
Para estudiosos/as do campo, manter um dérgdo sem seu corpo técnico significa o desmonte da Secadi e
coloca em risco importantes medidas de inclus&o e diversidade.
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[...]- A educacdo anti-racista visa a erradicagdo do preconceito, das
discriminacBes e de tratamentos diferenciados. Nela, esteredtipos e ideias
preconcebidas, estejam onde estiverem [...]. Precisam ser duramente
criticados e banidos. [...]. Nela é permanente o combate aos sentimentos de
inferioridade e superioridade, visto que a palavra maxima da educacdo anti-
racista é a igualdade entre os seres humanos. (CAVALLEIRO, 2001, p. 150).

Desse modo, é possivel fazer referéncia a Constituicdo Federal de 1988, vista
como sindnimo de democracia internacionalmente. Em seu Art. 3° destacam-se 0s

objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

I - Construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Il - Garantir o
desenvolvimento nacional; Ill- erradicar a pobreza e a marginalizacéo e
reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV - Promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminag&o. (BRASIL, 2017, grifo nosso).

Tal proposicdo é reafirmada no capitulo Da Educacdo Art. 205, em que se tem a
Educacdo como direito de todos e dever do Estado e da Familia, com vistas ao pleno
desenvolvimento da pessoa para o exercicio da cidadania. E ainda é possivel registrar o
Art. 206, paragrafo | - igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia.

Dessa forma, quem é pesquisador/a do campo étnico-racial, no contexto
nacional, compreende a urgéncia de incluir as contribuigdes dos segmentos negro e
indigena nos campos social, politico, cultural, educacional e intelectual brasileiro. O
conhecimento das demais culturas favorece os individuos oriundos de grupos sociais e
raciais distintos, em uma comunhao dentro da diferenca.

Como mencionado desde o inicio, no Brasil, a demografia regional engloba os
trés grupos raciais (brancos, negros e indigenas) e mostra-se com significativas
diferencas, principalmente no que se refere ao quantitativo, sendo que uma parte
significativa da populacdo negra estd presente nas regides Norte e Nordeste. O Sul
possui populacdo majoritariamente branca e a regido Centro-Oeste apresenta uma
distribuicdo equilibrada entre brancos e negros.

Consequentemente, pode-se perceber as desigualdades existentes entre negros e
brancos no que diz respeito a taxa de escolarizacdo, ao mercado de trabalho, a
distribuicdo de renda, ao acesso a justica, entre outros. A educacdo & um fator
fundamental para transformar a realidade de desigualdade social e racial, esse é o
entendimento do Movimento Negro e daqueles que atuam para superar as
desigualdades.

Os dados contidos no quadro abaixo foram retirados do site do IBGE, local em
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que se encontra informacdes de escolarizacdo da populacdo divididas por série, idade,
tipo de instituicdo (privada ou publica), anos de estudo, distorcdo idade série, entre
muitos outros que julgamos necessario para a compreensdo do contexto educacional. No
entanto, considerando o dialogo que viemos fazendo, nos interessa para esse estudo,
explicitar as questdes referentes ao nivel de instrucdo de cada grupo racial.

A populagéo negra teve sua educagdo negligenciada, assim também acontece na
regido Norte, mesmo tendo uma oferta de ensino e acesso a educacdo ainda sofrem com
as caréncias estruturais, corpo técnico e com a geografia da regido. Sendo a educacgéo
fundamental, segue um quadro com dados da populacao sobre seu nivel de instrucao.

Quadro 1- Nivel de instrucdo por cor ou raca

Sem mnstruciio e fundamental incompleto

Branca O Preta %o Amarela | %o Parda ) Indigena E

836.802 767 36824 3.37 | 42885 039 | 2794 822 | 2561 | 88422 0.81

Fundamental completo e médio incompleto

Branca O Preta e Amarela | %o Parda e Indigena %o

260098 238 77518 0.71 | 13.128 0.12 | 720995 6.61 E.718 0.08

Meédio completo e superior incompleto

Branca O Preta Yo Amarela | %o Parda % Indigena %o

520221 4,77 | 120,609 1.11 | 24.411 0221 1.215.867 | 11.14 | 11.341 0.10

Supernor completo

Branca O Preta e Amarela | %o Parda ) Indigena %o

239407 2,19 31.626 0.29 | 8.5337 0.08 | 305.77 2302 0.02

-1
i
it
[
o

Fonte: IBGE — Censo Demogréfico 2010.

Esse quadro é importante, porque nos da um panorama informativo da educacéo
nortista. No que concerne a escolaridade ou ao nivel de instrucdo apresentado, o grupo
pardo é mais afetado que o grupo branco quando se pensa em individuos sem instrugdo
e com o ensino fundamental incompleto. Com relagdo ao nivel superior completo, o
grupo branco continua majoritario. Essas disparidades entre 0s grupos que compdem a
nacao brasileira sdo visiveis em ambito nacional. Dentre muitas, essa é uma das razdes
que fazem ter ciéncia de que o campo de pesquisa € denso e ousado.

Como a educacdo e a questdo racial sdo temas sensiveis ao presente trabalho,
serdo elencados alguns aspectos do parecer que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das RelagcBes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana (2004).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana exp6em
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orientagdes que tracam caminhos que conduzem para a aplicacdo e a implementacdo da
Lei n° 10.639. As diretrizes ddo énfase as politicas de reparacdo, reconhecimento e
valorizagdo da populagdo negra. Reconhecer significa compreender os valores e as
lutas do segmento negro, sendo sensivel e contrario ao sofrimento causado pela pratica

do racismo cotidianamente.

Caminhos da pesquisa: procedimentos metodologicos

Fazer ou dar vida a qualquer producdo que se queira reconhecida como
producdo intelectual ndo €, em absoluto, um fazer facil ou simplério. No processo de
construcdo ou producdo intelectual, hd implicacdes proprias da vida académica que, em
varios momentos do processo, disputam com implicacGes pessoais. As constantes
formulacGes de projeto e, consequentemente as reformulacBes da escrita, sdo exemplos
dos conflitos enfrentados, sejam eles superados ou ndo. Somam-se a esses fatores, a area
de formacdo inicial, 0 campo e a temética pesquisada, assim como 0s autores e as
autoras agregados ao texto até sua finalizacao.

Mills (1975) afirma que os/as estudiosos/as das ciéncias humanas devem usar a
sua experiéncia de vida no trabalho intelectual, contrariando a ideia de separacdo entre a
vida e o trabalho intelectual. Nessa perspectiva, € compreensivel afirmar que o
artesanato intelectual diz respeito as “construgdes” realizadas ao longo da vida, e cada
experiéncia individual molda-nos como artesdos e artesds de nossas producdes

intelectuais.

[...] O conhecimento é uma escolha tanto de um modo de vida quanto de uma
carreira; quer o saiba ou ndo, o trabalhador intelectual forma-se a si préprio a
medida que trabalha para o aperfeicoamento de seu oficio [...]. Isso significa
que deve aprender a usar sua experiéncia de vida em seu trabalho intelectual:
examina-la e interpreta-la continuamente. Neste sentido, o artesanato é o
centro de vocé mesmo, e vocé esta pessoalmente envolvido em cada produto
intelectual em que possa trabalhar [...]. (MILLS, 1975, p. 22).

Mesmo valorando as experiéncias de vida, Mills (1975) pondera que todos
estdo envoltos/as de uma ambiguidade - confiangca e ceticismo. Tal ambiguidade
possibilita 0 amadurecimento académico diante das dificuldades encontradas.

A academia guarda especificidades préprias de acordo com cada nivel —

graduacdo e pos-graduacdo (mestrado, doutorado e pos-doutorado). Para aqueles que
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estdo iniciando uma carreira intelectual como escrita de artigos, ensaios, monografias,
dissertagdes e teses (considera-se a especificidade de cada momento), a rotina de
estudos é algo dificil, pois é necesséario produzir conhecimento e, em muitos casos,
produzir novos conhecimentos. As experiéncias nas ciéncias humanas podem ser
valorizadas e reconhecidas como algo unico, particular e individual, porque ndo séo
passiveis de reproducao.

Apesar de ndo excluir as abordagens quantitativa e qualitativa, porque
pretendemos realizar uma analise descritiva e interpretativa do contexto pesquisado
(regido Norte), registra-se a dificuldade em escolher qual metodologia deve ser adotada.
Foram momentos de muita angUstia que, por vezes, tomaram a forma de paralisia
produtiva. E, portanto, somente no “final”, conseguimos alcangar uma metodologia que
correspondesse aos objetivos do trabalho. Assim, esta pesquisa apresenta-se como uma
cartografia dos estudos sobre relacdes étnico-raciais e educacdo da regido Norte. Sendo

assim, pontuamos que:

Primeiramente, precisamos entender que a cartografia ndo é um método
fechado, e principalmente, ela ndo aponta passos, ela ndo é um método
pronto [...]. O método cartogréfico propBe que se trabalhe com o entre,
sugere que a pesquisa acontece no que se vivencia entre 0 pesquisador e 0
territorio de pesquisa [...]. Em cartografia, o que interessa é o que se passa
entre o que extrapola fronteiras, o que transborda as bordas, as delimitacdes.
Busca-se pensar e sentir o processo, sendo o0 pesquisador o agente que se
coloca como pesquisa juntamente com seu objeto [...]. Detenhamo-nos nas
composicBes das representacfes cartograficas, observando suas linhas, em
seus mais variados modos de apresentagdo: retas, curvilineas, cruzadas,
transpassadas, tracadas. Com essa imagem de mapas, em mente, podemos
iniciar o0 movimento de compreensdo da metodologia Cartografica [...]. O
encontro é algo que ndo acontece em linha reta, acontece entre dois ou mais
elementos, onde sobrevoa todos os campos que compdem seu multiplo
territério de pesquisa [...]. Neste sentido, tudo é passivel de gerar um
encontro cartografico. (RICHTER; OLIVEIRA, 2017, p. 20-30-31).

Considerando o método cartogréfico, o trabalho foi iniciado com um desenho de
projeto que incluia entrevistar todos os/as pesquisadoras/as da regido Norte, porém
ocorreram alguns percal¢os, dentre eles destacam-se: a distancia, o tempo do mestrado e
a agenda dos/as pesquisadores/as. Dos 14 listados inicialmente, apenas 2 (dois) foram
entrevistados, coincidentemente ambos da Universidade Federal do Tocantins — 1 (um)
é pesquisador de questdes indigenas e 1 (um) é militante e pesquisador da negritude.

Como a intencdo € mapear a questdo étnico-racial na regido Norte, somente as
duas entrevistas do Estado do Tocantins ndo forneciam um retrato das questdes raciais

no Norte. Ressalta-se também que uma entrevista foi realizada pessoalmente e a outra
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foi via e-mail. Mesmo com essas implicacdes, o contato com os/as pesquisadores/as foi
feito, porém, o indice de retorno foi baixo, principalmente por questdes de tempo. Por
isso, optou-se por ferramentas que estavam ao nosso alcance e respondiam as
necessidades mais urgentes, ou seja, otimizagédo do tempo.

E importante ponderar que, a pesquisa por tratar de questdes étnico-raciais
também se encontra com a perspectiva antirracista, que nos ajuda a compreender 0s
processos de opressdo e exclusdo social, que envolvem as categorias de raga, cor,
género, classe social, sexualidade, regionalidade, entre outras categorias. Essa
investigacdo, demanda questdes tedricas e metodoldgicas complexas, pois contam com

a colaboracdo do pesquisador e o0 seu objeto de estudo. Dito isso:

[...] O discurso anti-racismo afasta-se de discussdes sobre a tolerancia da
diversidade e aproxima-se da nocdo de diferenca e poder. V€ a raca e 0
racismo como centrais em relacdo ao modo como reivindicamos, ocupamos e
defendemos os espagos. A tarefa do anti-racismo é a de identificar, desafiar e
mudar os valores, as estruturas e oS comportamentos que perpetuam o
racismo sistematico e outras formas de opressdo social [...]. (DEI; JOHAL,
2008, p. 13)

A perspectiva antirracista sugere uma abordagem denuncista, pois evidencia as
disparidades e os desequilibrios existentes em um dado contexto social. Entre muitos
outros, o grande desafio dessa abordagem reside na acdo de descolonizar 0s processos
de pesquisas académicas convencionalmente revestidas de autoridade no campo do
conhecimento. A pesquisa antirracista € “subversiva”.

Diante disso, o presente estudo foi dividido em trés etapas. A primeira
constituiu-se de um levantamento de dados estatisticos no site do IBGE, considerando a
populacdo nortista por cor (branco, preto, amarelo, pardo e indigena), nivel de
escolaridade/instrucdo e renda mensal de cada grupo para a formulacdo de tabelas e
quadros informativos. Posterior a esse levantamento, fez-se uma busca por todos 0s
Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (Neab), Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e
indigenas (Neabi) e grupos afins para organizar informacgdes sobre sua atuacdo e
producdes de pesquisadores/as. Os meios utilizados foram pesquisas realizadas na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDBTD); no Diretdrio de Grupos
de Pesquisa no Brasil (CNPq); em paginas das instituicdes de cada estado da regido
Norte e no Google académico.

Em continuidade, a segunda fase consistiu na leitura de todos os trabalhos,

quando foram criadas Categorias de Analises para os textos em estudo, pois segundo
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Bardin (2001, p. 147), “A categorizacao ¢ uma operacao de classificagao de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, por reagrupamentos segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos”.

Na terceira e ultima etapa, foi realizado um levantamento das producdes
(artigos) dos pesquisadores/as da regido Norte e apresentado um enquadramento
temético da producdo sobre educagdo e relagfes étnico-raciais nesta regido do pais,
procurando apontar quais sdo as tematicas mais recorrentes, os enquadramentos tedricos
privilegiados, bem como possiveis lacunas ainda pouco exploradas.

Partindo dos apontamentos anteriores, a educacdo na regido Norte comecou a ser
pensada. E fato que existe uma questdo ainda silenciada — a incipiéncia/ o apagamento
de estudos com foco na regido Norte referente a emergéncia das relagdes étnico-raciais
e a educacdo, posto que esta regido ¢ marcada pela diversidade que envolve a sua
composicdo demografica. Neste viés, utilizando-nos das abordagens quantitativa,
qualitativa, antirracista e o método cartografico, pretendemos organizar e trazer a cena
um panorama das pesquisas realizadas no Norte do pais, bem como provocar algumas

reflexdes sobre a complexidade que envolve tais estudos e/ou pesquisas no Brasil.
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CAPITULO 2

Caracterizando a regido Norte/Universo académico da regido Norte:
apontamentos necessarios

Para identificar as principais caracteristicas dos estudos sobre relacdes étnico-
raciais nortista, alguns caminhos foram tracados para ajudar nesse processo. A
pretensdo deste capitulo é mapear a construcdo intelectual da regido a regido Norte.
Nesse intuito, o trabalho foi direcionado para a identificacdo de ndcleos de pesquisa
sobre o tema em andlise. O trajeto percorrido para chegar até os nicleos e o0s grupos de
pesquisa, se deu via paginas de instituicdbes de ensino superior da regido -
Universidades Federais, Institutos Federais e Universidades Estaduais e diretorio do
CNPqg. Para chegar aos grupos e nucleos, bem como aos pesquisadores e as
pesquisadoras de referéncia apresentados/as neste trabalho, foram utilizadas as seguintes
palavras-chave: Relag@es Etnico-raciais, Educagio e Regifo Norte.

O processo de busca se deu da seguinte forma. Apds a escolha das palavras-
chave entramos na plataforma CNPq e formos até a ferramenta “Buscar grupos” que,
conforme consta na plataforma - Permite buscar informacbes sobre os grupos de
pesquisa certificados e Grupos que estejam sendo alterados. Essa ferramenta nos
permite acessar uma janela chamada “Base corrente” com algumas opg¢des de busca
gerais ou especificas com os seguintes filtros: Censo; Termo de busca; Consulta por
grupo; Nome da linha de pesquisa; Nome do lider; e Regido. Segue um
exemplo/imagem do resultado da busca:

Grupo de pesquisa:  NUcleo de Estudos Afro-brasileiros (Neab/Unifap)
Instituicdo:  UNIFAP
Lider(es): Piedade Lino Videira

Area: Educacdo

Ou seja, fora feita uma consulta parametrizada que nos permitiu chegar ao
quadro que sera apresentado abaixo. Conforme o levantamento realizado, a regido Norte
conta com 14 nucleos de estudos, incluindo Nuacleo de Estudos Afro-brasileiros (Neab),

Nucleo de estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Neabi) e grupos afins que discutem
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relacGes etnico-raciais e educacdo, estando distribuidos entre Universidades Federais,

Universidades Estaduais e Institutos Federais. Segue o quadro com as informacoes:

Quadro 2- Ndcleo de estudos étnico-raciais por Estados e Institui¢oes

Estado Instituicdo Grupo Coordenadores/as
EDA Francisco Gleison de Souza Rodrigues
UEA Marcella Pereira da Cunha Campos
UFAM Nossa Africa Hideraldo Lima da Costa
Amazonas | UFAM NEAB Egle Betania Portela
UFAM NEABI Leonardo Dourado de Azevedo Neto
UFAM NEABI Renilda Aparecida Costa
Tharcisio Santiago Cruz
Acre IFAC NEAB Eliane Auxiliadora Pereira
Rondénia | IFRO NEABI Iza Reis Gomes Ortiz
UNIR GEPRAM Claudemir da Silva Paula
Paulo Sérgio Dutra
Amapa UNIFAP NEAB Piedade Lino Videira
UNIFAP EIRER Eugenia da Luz Silva Foster
Alexandre Adalberto Pereira
Roraima IFRR NEABI Cristina Nascimento de Oliveira
Wilma de Nazaré Baia Coelho
UFPA GERA Mauro Cezar Coelho
Carlos Aldemir Farias da Silva
UFPA GEPEAM José Maia Bezerra Neto
Luiz Carlos Laurindo Junior
UFPA GEABI Vilma Aparecida Pinho
UFPA GEAM Marilu Marcia Campelo
UFOPA NEAB Erisvaldo Pereira dos Santos
Para Marlene de Aradjo
UEPA GERA Taissa Tavernard de Luca
IFPA NEABI Helena do Socorro Campos
IFPA DERSTEA Julianna Kelly Paulino Bezerra de
Azevédo
Débora Aquino Nunes
UNIFESSPA | NEGRA Joseline Simone Barreto Trindade
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UNIFESSPA NEPEREMSE
Janailson Macédo Luiz
UFPA NEPEREMSE Gisela Macambira Villacorta
UFT NEAF Jodo Batista de Jesus Félix
UFT GERTE Karina Almeida de Sousa
) UFT NEAB Geraldo Silva Filho
Tocantins
UFT NEAPPI Francisco Edviges Albuquerque
UFT EAEGRAERG Kénia Gongalves Costa

Marta S6nia Alves Lima Silva

Fonte: Diretorio de Grupos de Pesquisa/Plataforma Lattes

Este quadro é importante, porque nos ajuda a identificar em termos e tempo

cartogréfico qual a localizacdo de cada pesquisador, também nos ajuda a verificar se ha

uma relacdo mais proxima em suas atuacdes, considerando a distribuicdo dos grupos.

E possivel observar que os Ndcleos e Grupos de estudos que discutem educacéo

e relacOes étnico-raciais estdo concentrados nos estados do Amazonas e do Para. Nota-

se que o0 Neab e o Neabi estdo presentes em toda a regido Norte, porém, existem

distincBes ndo s6 na producdo, mas também na atuacdo politica de cada nucleo. De

inicio, sdo elencadas trés (3) caracteristicas, pois existem nucleos em que:

v' A producdo esta pautada na cultura afro-brasileira/afro-indigena, atuando

diretamente no empoderamento dessas populagdes e privilegiando espagos néao

académicos como locus de formagao.

As discussdes sdo voltadas para a pratica pedagdgica de professores. Estes

grupos trabalham com a perspectiva de que precisam agir junto aos

formacédo para professores/as atuantes na educacdo basica.

professores/as e suas metodologias em sala de aula e atuam oferecendo cursos de

As atividades sdo pontuais e conceituais nos processos de formacdo inicial e a

atuacdo politica dentro da universidade — implementacdo das Leis n°

10.639/2003 e n° 11.645/2008.

Nesse caminhar, os grupos tém producéo, atuacdo politica e atuacdo educacional

distintas, desde a conformacdo dos grupos até a formacdo dos/as coordenadores/as.
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Partindo dos nucleos de pesquisas, foram levantados nome, formacéo e producdes de
cada pesquisador e pesquisadora atuante na regido Norte.

O processo para conseguir as informagcbes da formacdo académica dos/as
pesquisadoras de referéncia foi mais simples, para tanto, entramos na Plataforma Lattes
fizemos uma leitura das atividades de pesquisas e publicacdes, posteriormente,
copiamos os dados fornecidos no texto de apresentagdo pelo/a préprio/a autor/a. o
quadro é significativo porque permite que conhegamos quem estar a frente das

pesquisas e producdes académicas da regido Norte e quais seus campos de atuacao e

interesse.

Os 14 nucleos que versam sobre a educacdo e as relagBes étnico-raciais contam

com a coordenacéo de 20 pesquisadores e pesquisadoras de referéncia. Segue o quadro

informativo:

Quadro 3- Curriculo e formacao dos pesquisadores/as

Pesquisador/a

Formacdo Académica/atuacédo

1. Egle Betéania

Wanzeler

Portela

Graduada em Historia pela Universidade Federal de
Santa Catarina (1994), mestrado em Natureza e
Cultura na Amazonia pela Universidade Federal do
Amazonas (2002) e doutorado em Antropologia pela
PUC/SP. Atua na area de Formacdo Continuada de
Professores, realizando pesquisa sobre o curriculo € 0
cotidiano escolar e a préatica da formacdo continuada
em servico. E professora de Historia da Educacéo na
Universidade do Estado do Amazonas, coordenadora
do curso de Licenciatura em Histéria/Parfor,
coordenadora do Curso de Especializacdo em Gestao
de Projeto e Formagdo Docente e do Laboratério de
Ensino, Pesquisa e Experiéncias Transdisciplinares em
Educacao.

2. Francisco

Albuquerque

Edviges

Professor Associado Il da UFT - campus de
Araguaina. Possui mestrado em Letras e Linguistica
pela Universidade Federal de Goias (1999) e
Doutorado em Letras pela Universidade Federal
Fluminense (2007). Tem experiéncia na area de
Linguistica, com énfase em Sociolinguistica e
Dialetologia, atuando principalmente nos seguintes
temas: educacdo, lingua Apinayé e Kraho,
sociolinguistica, lingua indigena e portugués
intercultural. Criador e coordenador do Laboratorio de
Linguas Indigenas da UFT, campus de Araguaina.
Coordenador do Nucleo de Estudos e Pesquisas com
Povos Indigenas (Neppi). Professor do Programa de
Pbés-Graduagcdo em Letras/PPGL, da Universidade
Federal do Tocantins, atuando nos cursos de
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Doutorado e Mestrado. Atualmente, exerce a funcdo de
vice-coordenador do Programa de P6s-Graduagdo em
Letras Ensino de Linguas e Literatura (PPGL) da UFT
- campus de Araguaina. Professor-pesquisador da
Universidade Federal do Tocantins.

3. Jodo Batista de Jesus Félix

Professor associado na Universidade Federal do
Tocantins (UFT), no Curso de Ciéncias Sociais, doutor
em Antropologia Social, com a tese Hip Hop Cultura e
Politica no Contexto Paulistano; defendida em 2006,
Mestre em Antropologia Social, com a dissertagéo
Chic Show e Zimbabwe e a Construcdo da Identidade
nos Bailes Black Paulistanos, defendida em 2000,
bacharel e licenciado em Ciéncias Sociais, todos pela
Universidade de Sdo Paulo (USP). Atualmente, é o
coordenador do Curso de Ciéncias Sociais. Diretor de
Cultura do mesmo campus e tesoureiro do Nucleo de
Estudos e Pesquisas Interdisciplinares da Africa e dos
Afro-Brasileiros da UFT (Neaf/UFT). Filiado a
Associacdo Brasileira de Antropologia desde de 2008,
assim como a Associacdo Brasileira de Pesquisadores
Negros (ABPN), onde foi conselheiro fiscal das
Administragdes de 2008 a 2012, coordenador da
Regido Norte. E membro do Grupo de Pesquisa
Cultura, Educacdo e Politica (CEP/UFT) desde 2010.
Membro do Conselho Editorial da UFT. Fundador e
professor de Histéria Geral do cursinho alternativo
Paulo Freire, de 1995 a 2002. Militante da SCECES
FALA NEGAO da Zona Leste Paulistana, desde 2000.

4. Wilma de Nazaré Baia
Coelho

Pedagoga/Unama, mestra em Educacdo/Unama,
doutora em Educacdo/UFRN. Professora associada 111
da UFPA, desde de 1994. Integra o corpo docente da
Pds-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola
Basica (PPEB) e do Programa em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas (PPGECM). Foi coordenadora
do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacao de
Professores e RelagBes Etnico-raciais (GERA/UFPA,
entre 2006-2016) e, atualmente, integra a equipe de
pesquisadores desse Nucleo. Foi pré-reitora de Ensino
e Graduacdo Pro-Tempore da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(Unilab /2013-2014). E membro da Associacio
Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPED), Associagdo Brasileira de Pesquisadores
Negros (ABPN). Desenvolve e orienta pesquisas nas
seguintes tematicas: Formacdo de Professores;
Educacio para RelagBes Etnico-raciais; Educagio
Basica; Diversidade e diferenca; Sociabilidades
adolescentes; Legislacédo educacional e Planejamento
de ensino, todos relacionados a Formagdo de
Professores e a Escola Basica.
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5. Vilma Aparecida Pinho

Possui graduacdo em Educacdo Fisica pela
Universidade Federal de Mato Grosso (1994),
mestrado em Educacdo pela Universidade Federal de
Mato Grosso (2004) e doutorado em Educacdo pela
Universidade Federal Fluminense (2010). Atualmente,
¢ professora no Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo e Cultura — PPGEDUC/UFPA/Cameta, e
professora da Universidade Federal do Para. Fez Pos-
Doutorado em Educacédo Fisica, no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Fisica/ PPG-EF/UFMT
(2014/2015). Pesquisou sobre Populacdo negra,
esporte e identidades culturais e Cultura Corporal de
Movimento. E coordenadora do Grupo de Estudos
Afro-brasileiros e Indigenas (Geabi).

6. Helena do Socorro

Campos da Rocha

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade
Federal do Para (1999), graduacdo em Pedagogia
Habilitacdo Administracdo Escolar pela Universidade
Federal do Para (2000) e mestrado em Teoria e
Pesquisa do Comportamento pela Universidade
Federal do Para (2004). Atualmente, é professora do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Para e
professor de educacdo basica e tecnoldgica do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para.
Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
Métodos e Técnicas de Ensino, atuando principalmente
nos seguintes temas: tecnologia educacional, Lei n°
10.639, formagéo de professores, inclusdo e educagédo
inclusiva.

7. Mauro Cezar Coelho

Possui graduacdo em Bacharelado Historia pela
Universidade Federal Fluminense (1994), graduacgéo
em Licenciatura Historia pela Universidade Federal
Fluminense (1994), mestrado em Histéria Social da
Cultura pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro (1996) e doutorado em Historia Social pela
Universidade de Sao Paulo (2006). Professor adjunto
da Universidade Federal do Pard, onde atua na
Faculdade de Histéria e no Programa de Histdria
Social da Amazbnia. Tem experiéncia na area de
Historia, com énfase em Historia Colonial e Ensino de
Historia, atuando principalmente nos seguintes temas:
Amazonia colonial, historia indigena e do indigenismo,
historia da ciéncia, histéria da educagdo e ensino de
historia

Professora associada do Curso de Pedagogia,
vinculado ao Departamento de Educagdo da
Universidade Federal do Amapa (Unifap). Professora
do Programa de Pés-Graduacdo em Desenvolvimento
Regional - PPGMDR/Unifap, na linha de Pesquisa:
Sociedade, Cultura e Desenvolvimento Regional.
Professora do Programa de PoOs-Graduagdo em
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8. Eugenia da Luz Silva

Foster

Educacdo - PPGED/Unifap, na linha de Pesquisa
Educacéo, Culturas e Diversidades. Lider do Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Educacdo, Relagdes Etnico-
Raciais e Interculturais. Pés-Doutorado em Educagéo
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ). Doutorado em Educacdo pela Universidade
Federal Fluminense - UFF/RJ. Membro titular do
Comité de Etica em Pesquisa da Unifap. Vice-
coordenadora do Programa de Pds-
graduacdo/Mestrado em Desenvolvimento Regional -
PPGMDR/Unifap, de margo de 2016 a fevereiro de
2017. Coordenadora do Programa de Po6s-Graduacao
em Educacéo da Unifap, de maio de 2017 a maio de
2018.

9. Piedade Lino Videira

Mulher Negra, dancadeira de Batuque e Marabaixo,
idealizadora da Companhia de Danga Afro Baraka
(fundada em 30 de agosto de 2000), graduada em
Educacdo Artistica com Habilitacdo em Artes Plasticas
pela Universidade Federal do Amapa/ Unifap.
Psicopedagoga pela Faculdade de Macapa. Mestre e
doutora em Educacdo Brasileira pelo Programa de Pds-
graduacdo  Stricto Sensu da Faculdade de
Educacdo/Faced da Universidade Federal do
Ceard/UFC. Eixo Tematico de Pesquisa: Movimentos
Sociais, Educacdo Popular e Escola. Linha teodrica:
Sociopoética, Cultura e Relacbes Etnico-Raciais.
Professora Adjunta da Universidade Federal do
Amapa, lotada no Curso de Pedagogia. Integra o Corpo
Docente do Mestrado em Educacdo-Unifap (Ppged).
Lider do Grupo de Estudo, Pesquisa, Extensdo e
Intervencdo em Corporeidade, Artes, Cultura e
Relacbes Etnico-Raciais com Enfase em Educacio
Quilombo/certificado pelo CNPq. Atua nas areas de:
Arte/Educacdo; Educacdo, Cultura e Identidade Etnica;
RelagBes Etnico-Raciais com Enfase em Educagio
Quilombola. Integra o corpo de pesquisadores (as)
negros (as) do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
(Neab/Unifap). E autora dos livros: Marabaixo, Danca
Afrodescendente: Significando a ldentidade Etnica do
Negro Amapaense. Fortaleza: Edicbes UFC, 2009 e,
Batuques, Folias e Ladainhas: A Cultura do Quilombo
do Cria-0 em Macapa e sua Educacdo. Fortaleza:
Edicdes UFC, 2012. E membro da Academia
Amapaense de Letras do Estado do Amapéa (AAL).
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10. Renilda Aparecida Costa

Graduada em Pedagogia pela Universidade do Planalto
Catarinense (1992), Especializagdo em Educacao
Infantil e Séries Iniciais (1995), Mestrado em
Sociologia Politica pela Universidade Federal de Santa
Catarina (2001) e Doutorado em Ciéncias Sociais pela
Universidade do Vale do Rio dos Sinos/ Unisinos
(2011). Foi pesquisadora do Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros Negro e Educacdo de 2001 a 2009
NEAB/NEU na mesma instituicdo. Atualmente, é
professora adjunta da Universidade Federal do
Amazonas, atuando no Instituto de Natureza e Cultura
Benjamin Constant na area da Sociologia da Educacéo
e no Programa de Po6s-graduacdo Sociedade e Cultura
na Amazonia. E coordenadora do Nucleo de Estudos
Afro Indigena (Neainc), atuando principalmente nos
seguintes temas: Identidade Nacional Brasileira,
Identidade Etnico-racial e Educacgdo, Constituicio da
Identidade Religiosa na Amazénia, dialogo Inter-
religioso e Religides de Matrizes Africana.

11. Marilu Campelo

Graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (1987), mestrado em
Sociologia e Antropologia pela Universidade Federal
do Rio de Janeiro (1991) e doutorado em Antropologia
Social pela Universidade de S&o Paulo (1996).
Professora Associada | da Universidade Federal do
Pard (UFPA), desde 1997. Coordenou o Grupo de
Estudos Afro-Amazonico (Neab da UFPA) 2002-2003,
2013-2014. Participa do Programa de Po6s-Graduacao
em Ciéncias Sociais da UFPA desde 2002. Assessora
de Diversidade Etnicorracial da UFPA (2009-2012).
Coordenou  curso  de  Especializacdo  para
Implementacdo da Lei n° 10.639/03 (Saberes
Africanos e afro-brasileiros na Amazonia) em 2007-
2008, e atualmente 2014-2016. Tem experiéncia na
area de Antropologia, com énfase no estudo de
Populacdes Afro-Brasileiras, atuando principalmente
nos seguintes temas: religibes afro-brasileiras -
memoria, cultura material e imaginario religioso -
politicas de acfes afirmativas para populagdo negra.
Grupos de Pesquisa: Lider do Grupo de Pesquisa Roda
de Axé. Vice-lider do Grupo de Pesquisa Religido e
Simbolismo.

Graduada em Historia pela Universidade Federal do
Pard (2000), mestrado em Antropologia pela
Universidade Federal de Pernambuco (2003) e
doutorado em Programa de Pds-Graduagdo em
Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Para
(2010). Atualmente, atua na comissdo de novos sOcios
do Instituto Historico e Geografico do Para. Professora
do Programa de Po6s-Graduacdo em Ciéncias da
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12. Taissa Tavernard de Luca

Religido da Universidade do Estado do Pard e do
Programa de Poés-Graduacdo em Sociologia e
Antropologia da Universidade Federal do Para.
Professor AD3 efetivo da Universidade do Estado do
Pard e suplente do Conselho Estadual de Cultura do
Pard. Tem experiéncia na area de Antropologia, com
énfase em Religido Afro-Brasileira, atuando
principalmente nos seguintes temas: antropologia,
religido afro-brasileira, ciéncias da religido, memoria e
intolerancia religiosa.

13. 1za Reis Gomes Ortiz

Doutora em Sociedade e Cultura na Amazonia pela
Universidade Federal do Amazonas (2014 -2018);
Mestre em Letras - Linguagem e Identidade pela
Universidade Federal do Acre (Ufac/2006 - 2008).
Graduada em Letras/ Portugués pela Universidade
Federal de Rondonia (1996). Especialista em Letras -
Estudos Literarios e Linguisticos pela Facisa (2005).
Especialista em Metodologia e Didatica da Educacao
Superior  pela  Universidade @ de  Rondbnia
(Uniron/2002). Tem experiéncia como Avaliadora de
projetos na area de Lingua Portuguesa e Literaturas
com énfase em Teoria da Literatura, Letramento e
Processos de criacdo. Pesquisas na area da Literatura
Amazobnica com énfase em Letramento Literario e
Processos de criagao.

14. Carlos Aldemir Farias da
Silva

Professor do Instituto de Educacdo Matematica e
Cientifica da Universidade Federal do Pard. Atua no
Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo em Ciéncias
e Matematicas. Graduado em Ciéncias Sociais
(Antropologia) pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (1999), mestrado em Educacdo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2003) e
doutorado em Ciéncias Sociais (Antropologia) pela
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (2012).
Realizou pesquisa sobre cultura e praticas sociais no
Rio Grande do Norte, com vistas a contribuir na
formacdo de professores de matematica da educacao
basica como bolsista de pds-doutorado Junior CNPq
(2013-2014). Membro efetivo da Associacdo Brasileira
de Antropologia (ABA). Integrante do Nucleo de
Estudos e Pesquisas sobre Formacdo de Professores e
Relacbes Etnico-raciais (Nlcleo GERA-UFPA). Tem
experiéncia na area de Antropologia, com énfase em
Antropologia e Educacdo, atua principalmente nos
seguintes temas: cultura, formacdo de professores dos
anos iniciais, docéncia e diversidade, conhecimentos
tradicionais, memoria, historias da tradigéo.
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15. José Maia Bezerra Neto

Possui graduacdo em Historia, Bacharelado (1991) e
Licenciatura Plena (1992), pela Universidade Federal
do Pard, especializagdo em Teoria Antropologica pela
Universidade Federal do Para (1993), mestrado em
Histéria Social do Trabalho pela Universidade
Estadual de Campinas (2000) e doutorado em Histdria
Social pela Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo (2009). Atualmente, é superintendente de
Assisténcia Estudantil da UFPA e vice-presidente do
Instituto Historico e Geografico do Para. E professor
associado da Faculdade de Historia da Universidade
Federal do Para e do Programa de Pds-Graduagdo em
Historia Social da Amazonia/IFCH/UFPA e lider do
Grupo de Pesquisa Escraviddo e Abolicionismo na
Amazobnia - GEPEAM. Tem experiéncia na area de
Histdria, com énfase em Histdria do Brasil, atuando
principalmente nos seguintes temas: historia e
memoria, Para, Amazoénia e Brasil, historia intelectual,
historia das instituicbes, historia social da educacéo,
abolicionismo, historia e historiografia da escravidao
negra e relages raciais.

16. Luiz  Carlos Laurindo

Junior

Professor adjunto | da Universidade Federal do Oeste
do Parg, onde atua na area de Histdria da Amazonia do
curso de Licenciatura em Histdria. Possui graduacdo
(2010) e mestrado (2012) em Histéria pela
Universidade Federal do Pard, atualmente ¢
doutorando em Histdria Social pela Universidade de
Sdo Paulo. Participa dos seguintes grupos de pesquisa:
LabMundi - Laboratério de Estudos sobre o Brasil e 0
Sistema Mundial; e Grupo de Estudo e Pesquisa da
Escraviddo e Abolicionismo na Amazonia (Gepeam).
Desenvolve pesquisa sobre a escraviddo de origem
africana na Amazonia, com foco nos seguintes temas:
trafico interno de escravos, economia da escraviddo,
escraviddo urbana, mundos do trabalho.

17. Joseline Simone Barreto
Trindade

Possui graduacdo em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal do Pard (1993). Mestrado em
Antropologia Social pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC/1999). Doutorado em
Antropologia pela Universidade Federal do Para-
PPGA (2015). Tem experiéncia docente nos niveis
fundamental, médio, superior (p6s-graduacéo).
Professora adjunto | da Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para (Unifesspa), lotada no Instituto de
Ciéncias Humanas (ICH) na sub-unidade Faculdade de
Ciéncias Sociais do Araguaia Tocantins, onde ministra
disciplinas de Antropologia. Coordena o curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais e estd vice-diretora
da Faculdade de Ciéncias Sociais do Araguaia-
Tocantins (2018-2020). Em pesquisa, atua na area de
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Antropologia, com énfase em Antropologia das
Populagdes  Afro-brasileiras, principalmente nos
seguintes temas: relacBes étnico-raciais; etnicidade;
racismos,  territorialidade;  Amazonia;  conflito;
memoria; processos de territorializacdo e quilombos.
Desenvolve atividades de formagdo continuada sobre
Culturas Afro-brasileiras e Educacdo das Relacbes
Etnico-raciais,  Cartografia  social, Povos e
Comunidades tradicionais. Coordena o Nucleo de
Estudos de Género e Relagdes Etnico-Raciais
(NEGRA).

18. Janailson Macédo Luiz

Graduado em Histdria pela Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), mestre em Histdria pela Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) e doutorando em
Histéria Social pela Universidade de Séo Paulo
(FFLCH/USP). E professor da Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Pard (Unifesspa). Na mesma
universidade, coordenou o Ndcleo de Estudos,
Pesquisa e Extensdo em RelacBes Etnico-Raciais,
Movimentos Sociais e Educacao -
NUMBUNTU/FACED/ICH (2015-2017). Realiza
atividades de ensino, pesquisa e extensao voltadas para
os temas: Educacio das Relagbes Etnico-Raciais;
Comunidades Remanescentes de Quilombos; Guerrilha
do Araguaia; Preservacdo e democratizacdo das fontes
historicas.

19. Gisela Macambira

Villacorta

Possui graduacdo em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal do Para (1996) e mestrado em
Antropologia pela Universidade Federal do Para
(2000). Doutora em Ciéncias Sociais com
concentracdo em Antropologia (intercdmbio na
UFRGS-Antropologia). Atualmente, é professora da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(Unifesspa). Tem experiéncia na area de Antropologia,
com énfase em Antropologia da Religido e da Salde,
atuando principalmente nos seguintes temas: Religido
e Modernidade, Xamanismo e neo-xamanismo,
Misticismo Ecol6gico na Amazbnia, Epistemologia
Ecoldgica, Ciéncias Psicodélicas, Santo Daime,
Plantas Medicinais, Matintaperera e pajelanca cabocla
nas ilhas de Colares e Itapua (Para).

Docente assistente 11 no curso de Licenciatura Ciéncias
Sociais da Universidade Federal do Tocantins/ Campus
Tocantindpolis. Coordenadora do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Racga e Temas Educacionais (GERTE)
e membro do Centro de Referéncia em Cidadania e
Direitos Humanos, atuando nas linhas de agéo
relacionadas ao debate racial. Atuou como
coordenadora de area no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/Sociologia).
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Pds-Graduanda (nivel doutoramento) no Programa de
Programa de Pds-Graduacdo em Sociologia da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Realiza
estagio de doutoramento com financiamento da Capes
junto a Georgia State University- Atlanta/ Estados
Unidos sobre supervisdo da Prof? Dr? Joyce E. King.
Possui mestrado em Sociologia e Bacharelado em
Ciéncias Sociais, com énfase em Sociologia, pela
mesma instituicao.

20. Karina Almeida de Sousa

Fonte: Dados organizados a partir de pesquisa realizada na Plataforma Lattes.

Observa-se que as areas de formacdo dos/as pesquisadores e das pesquisadoras
englobam Educacdo (06), Antropologia (05), Histéria/Historia Social (03), Cientista
Social (03), Linguistica (01), Sociologia (01), Sociedade e Cultura da Amazénia (01),
bem como as formas de escrita e organizacdo do pensamento estdo respaldadas
considerando o campo de formacdo de cada um/a. A maioria € composta por
Doutores/as, sendo que, dos vinte (20) coordenadores/as de referéncia selecionados/as,
treze (13) sdo mulheres. Esse grupo de pesquisadores/as é relativamente jovem, dado
evidente se considerarmos sua Ultima titulacéo.

Inicialmente, cogitamos analisar teses, dissertacGes e artigos, no entanto, por
questdes tempo analisamos somente os artigos. O quadro a seguir traz o/a pesquisador/a
de referéncia e o quantitativo de artigos produzidos e disponibilizado online. Estes
artigos foram encontrados no processo de busca via google académico e via o curriculo
lattes, pois muitos curriculos contam com o link que nos direciona para revista e/ou site
em que o artigo foi publicado.

Quadro 4- Relacédo de pesquisadores/as e suas respectivas produgdes/artigos na area

Coordenadores/as Producges/artigos

1. O pensamento sensivel nos entre-lugares
da Ciéncia: a experiéncia da formacdo de
professores indigenas em Séo Gabriel da
Cachoeira/AM.

Egle Betania Portela Wanzeler

1. Processos de construcdo da identidade
nacional brasileira: velhas e novas
interrogacOes sobre a contribuicdo das
religides de matriz africana.

2. Religido de matriz africana em Lages (SC)
espagos e praticas de reconhecimento e
identidade étnico-racial

3. Indigenas e trabalho infantil: da fronteira
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Renilda Aparecida Costa

étnico-cultural a perspectiva de uma acéo
institucional diferenciada no Brasil.

Religido de matrizes africanas e catolica
em Manaus: dialogo inter-religioso
possivel.

Memorias e religides de matriz africana -
ilustracBGes pontuais a partir da observacgédo
empirica.

A constituicdo da identidade de moradores
do sitio arqueolégico Sdo Paulo da
Valéria/AM.

Eliane Auxiliadora Pereira

Uma leitura de Fronteira, de Cornélio.

Iza Reis Gomes Ortiz

Ana: um ser inconcluso?

Sistema e Subsistemas interdisciplinares
na obra ‘A espera do nunca mais — uma
saga amazodnica’, do escritor Nicodemos
Sena: Uma proposta de analise.

Nicodemos Sena: um intérprete da
Amazonia.

RepresentacGes identitarias da mulher
negra no Brasil e em Mocambique.

Piedade Lino Videira

Batuques, folias e ladainhas: a cultura do
Quilombo do Cria-0 em Macapa e sua
educacéo.

Danga/Arte/Educagéo: africanidades
cajazeirenses em evidéncia no ilé axé
Runt6 Rumbdci comandado pelo zelador
de santo, Jackson Ricarte de Oya balé, na
cidade de Cajazeiras na Paraiba: um estudo
de caso.

O Marabaixo do Amapa: encontro de
saberes, histérias e memdrias afro-
amapaenses.

Crianga negra e discriminagdo étnica na
escola e movimentos pela educacéo
popular.

Racismo e Movimentos Instituintes na
Escola.
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Eugenia da Luz Silva Foster

N

10.

11.

12.

13.

O negro na universidade: percepgdes de
estudantes sobre as relacGes inter-raciais
na Universidade Federal do Amapa.

Patriménio cultural imaterial e
religiosidade: as celebracGes em Mazagéo
Velho, no Amapa.

Perspectivas do aluno negro da escola
publica sobre o mundo do trabalho na
cidade de Macapa/AP.

O curriculo escolar e o desafio da Lei n°
10.639/2003: as perspectivas de uma
educacdo includente.

Politicas publicas e diversidade cultural
nas escolas no Amapa.

Midias na escola: recursos pedagogicos na
prevencdo e combate ao racismo em
escolas da rede municipal de ensino de
Macapa-AP.

As multiplas vozes nos 500 anos do Brasil.

Religido e Patriménio: a apropriacdo do
patrimdnio cultural imaterial de Mazagéo
Velho-AP pela escola.

O negro na comunicagdo: esteredtipos
racistas.

Educacdo e relagdes raciais na tessitura das
memorias e narragbes  amapaenses:
contribuicbes nos dez anos do
PPGMDR/UNIFAP.

Repensando o0 ensino religioso na
educacdo publica estadual no Amapa.

Ensino religioso e Religides de Matrizes
Africanas: conflitos e desafios na educacgéo
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14.

15.

16.

17.

18.

publica no Amapa.

Questdo racial na escola: reflexdes em
torno de processos sutis de reprodugédo e
de superacdo do racismo em memorias,
imagens e narrativas.

Contribuicbes da narrativa ficcional na
superacdo do racismo e na implementacgéo
da Lei n® 10.639/2003 nos curriculos.

Apontamentos sobre a questdo racial em
escolas portuguesas.

Entrevista com a professora Margarida
Pina, realizada em Lisboa - Portugal,
Associacdo Caboverdiana de Lisboa,
outubro de 2003.

Garimpando  pistas para desmontar
racismos e potencializar movimentos
instituintes na escola.

Wilma de Nazaré Baia Coelho

A Lei n° 10.639/03 e a formagdo de
professores: trajetdria e perspectivas.

RepresentacOes sobre relacGes raciais na
sala de aula: 0 negro no cotidiano escolar.

Jogando verde e colhendo maduro:
historiografia e saber histdrico escolar no
ensino de histéria da Africa e da Cultura
afro-brasileira.

Um estudo das relagdes raciais em teses e
dissertacGes brasileiras no periodo de 2004
a 2013.

A Escola e a Cultura escolar: é possivel
controlar as diferencas no/pelo curriculo?

Coordenadoras pedagogicas e diversidade:
entre percursos formativos e praticas na
escola basica.
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7.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

A diversidade na historia ensinada nos
livros didaticos: mudancas e permanéncias
nas narrativas sobre a formacédo da nacao.

Pertencimento racial e relacbes sociais
estabelecidas no espago escolar.

A imagem negra emoldurada na escola:
sob o discurso da igualdade.

A educacdo na regido norte: apontamentos
iniciais.

Histéria da Africa e dos africanos nas
escolas brasileiras: mito ou realidade?

Preconceito e discriminacéo para além das
salas de aula: sociabilidades e cultura
juvenil no ambiente escolar.

Caminhos da formacao e
profissionalizacdo docente no Brasil:
desafios e perspectivas na

contemporaneidade.

A implementacdo das Leis n° 10.639/2003
e n° 11.645/2008 e o impacto na formacao
de professores.

Igualdade e diferenca na escola: um
desafio a formacdo de professores.

Histdria, historiografia e saber historico
escolar: a educacdo para as relagOes
étnico-raciais e o saber histérico na
literatura didatica.

RelacBes eétnico-raciais e formacdo de
professores: uma reflexdo sobre a docéncia
no Estado do Para, 1970-19891.
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18

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

. A formacdo de professores para 0 ensino
de historia: impasses em perspectiva®.

Da naturalizacdo do papel social da mulher
a funcdo de professora: reflexbes sobre
ideal de formagdo no I.E.E.P — Estado do
Para.

A producgdo intelectual docente na pds-
graduacdo em Educacdo no norte do
Brasil: avancos e desafios.

Preconceito, discriminagéo
sociabilidades na escola.

e

A experiéncia estadunidense das agOes
afirmativas: uma analise a luz da teoria da
igualdade de Ronald Dworkin.

Lugar de formagé&o: a producéo intelectual
discente sobre Ensino de Histdria na pds-
graduacéo stricto sensu na regido Norte.

Relaces raciais e Educacdo: o estado da
arte

Politica curricular e relagdes raciais no
Brasil: Entre textos e discursos.

Sociabilidades adolescentes na escola
bésica: estado da arte 2004-2013.

SO de corpo presente: o siléncio tacito
sobre cor e relac@es raciais na formacao de
professoras no estado do Para.

Mdsica, raca e preconceito no ensino
fundamental:  notas  iniciais  sobre
hierarquia da cor entre adolescentes.

Educacéo e relacOes raciais: estado da arte
em programas de poés-graduacdo em
educacgéo (2000-2010).

3 Encontramos somente o resumo disponivel on-line.
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30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Uma reflexdo sobre a naturalizagdo da cor
legitima no Brasil.

Os conteldos étnico-raciais na educacao
brasileira: praticas em curso.

Coordenadoras e préaticas pedagdgicas:
legislacdo educacional, formacdo critica e
relac@es raciais.

Por linhas tortas — a educagdo para a
diversidade e a questdo étnico-racial em
escolas da regido norte: entre virtudes e
vicios.

Politica curricular e relagBes raciais: 0
estado da arte nas producdes da Anped.

Docéncia e relagdes étnico raciais no
ensino superior: algumas reflexdes.

A cor ausente: um estudo sobre a presenca
do negro na formacao de professores. Pard,
1970 — 1989.

Mauro Cezar Coelho

Os contetdos étnico-raciais na educacao
brasileira: praticas em curso.

A civilizagdo da Amazobnia Alexandre
Rodrigues Ferreira e o diretorio dos indios:
a educacdo de indigenas e luso-brasileiros
pela Gtica do trabalho.

O Diretério dos Indios e as Chefias
Indigenas: uma inflexao.

Por linhas tortas — a educacdo para a
diversidade e a questdo étnico-racial em
escolas da regido Norte: entre virtudes e
vicios.

“Jogando verde e colhendo maduro”:
historiografia e saber histdrico escolar no
ensino de historia da Africa e da cultura
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10.

11.

12.

afro-brasileira.

Preconceito e discriminacdo para além das
salas de aula: sociabilidades e cultura
juvenil no ambiente escolar.

O Imenso Portugal: vilas e lugares no Vale
Amazonico.

De Guerreiro a Principal: integracdo das
chefias indigenas a estrutura de poder
colonial, sob o Diretério dos indios (1758-
1798).

Lugar de formacéo: a producdo intelectual
discente sobre ensino de histéria na pds-
graduacdo stricto sensu na regido norte.

Historia, historiografia e saber historico
escolar: a educacdo para as relacOes
étnico-raciais e o saber historico na
literatura didatica.

Mdusica, raca e preconceito no ensino
fundamental:  notas  iniciais  sobre
hierarquia da cor entre adolescentes.

Educacdo dos indios na Amazbnia do
século XVIII: uma opcéo laica.

Carlos Aldemir Farias da Silva

Preconceito, discriminagéo e
Sociabilidades na escola.

A producdo intelectual docente na poés-
graduacdo em Educacdo no norte do
Brasil: avancos e desafios.

Joseph Campbell: o maestro dos mitos.
Uma entrevista com Lia Diskin.

Matematica e integracdo de Saberes nos
Anos Iniciais em Escola Ribeirinha: a
pratica da Biojoia.

Sobre tradi¢do e educagdo escolar.
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Coordenadoras pedagdgicas e diversidade:
entre percursos formativos e praticas na
escola basica.

Problematizacdo de praticas socioculturais
na formagao de professores de matematica.

José Maia Bezerra Neto

Ousados e insubordinados: protesto e
fugas de escravos na provincia do Gréo-
Parad — 1840/1860.

Historias urbanas de liberdade: escravos
em fuga na cidade de Belém, 1860-1888.

. José Verissimo: Pensamento Social e

Etnografia da Amazonia (1877/1915).

O africano indesejado. Combate ao tréfico,
seguranga publica e reforma civilizadora
(Grao-Paréa, 1850-1860).

Fugindo, sempre fugindo: escravidao,
fugas escravas e fugitivos no Grao-Para.

Luiz Carlos Laurindo Junior

Escraviddo negra, capitalismo e tréafico
interno de escravos no Pard oitocentista:
aspectos gerais e 0 caso de Santarém.

. A cidade de Camilo: escraviddo urbana em

Belém do Grao-Para (1871 — 1888).

. As vulnerdveis da transamazobnica;

reflexdes sobre a violéncia sexual infanto-
juvenil no contexto da construcdo da UHE
de Belo Monte.

Relagcbes raciais no cotidiano escolar:
percepcdo de professores de educacédo
fisica sobre alunos negros.

Um estudo sobre criangas negras no
contexto da Educacéo infantil.

O elemento islamico na historia e cultura
afro-brasileira:  referéncias para a
promocdo da Lei n® 10.639/03.




66

Vilma Aparecida Pinho 6

Jovens negros em conflito com a lei:
escola e trajetorias.

Arvore  dos  saberes:  experiéncias
compartilhadas em direitos humanos e
educacio?.

O lugar da Educacdo Fisica na Educacéo
Infantil, existe?°

Trajetorias de vida e escolarizagdo de
jovens em conflito com a lei: analises a
partir da categoria raca®.

Marilu Marcia Campelo

As duas africanidades estabelecidas no
Para.

Mediunidade e iniciacdo: notas sobre a
iniciacdo de criangas na umbanda.

Taissa Tavernard de Luca 6.

Teologia e corporeidades queer em debate:
um "flaneur" possivel?

As duas africanidades estabelecidas no
Para.

Por uma sociedade de corte nos terreiros
de Belém.

Revisitando o tambor das flores: a
Federacdo Espirita e Umbandista dos
cultos afro-brasileiros do Estado do Para
como guardia de uma tradicao.

O Rei
Mina

Dom Manoel (O Venturoso):
Expansionista do Tambor de
Amazonico.

A viagem fantastica de Rei Sebastido: de
Alcacer Quibir ao terreiro de Mina.

4 Encontramos somente o resumo disponivel on-line.

5> Encontramos somente o resumo disponivel on-line
6 Apresentacdo de Trabalho/Comunicagéo.
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Catolicismo Afro-amazonico: uma analise
do simbolismo da morte na procissdo do
senhor dos passos em Belém\PA.

Helena do Socorro Campos da
Rocha

O que sabe quem ensina Africa na
Geografia? Impactos na implementacao da
Lei n® 10.639/2003 no IFPA — campus
Belém.

Invisibilizacdo da Africa: apagamento da
historia e da cultura do negro na educagédo
formal brasileira

Joseline Simone Barreto Trindade

Lavrando a Memoria, Cultivando a Terra:
o direito de dizer e fazer a roca no
Quilombo do Curial — AP.

No tempo das aguas cheias: memoria e
historia dos negros do Curiat — AP

Janailson Macédo Luiz

“Essa ¢ a historia nossa, do meu tempo pra
ca”: memoria, poesia e martirio no
documentario expedito, em busca de
outros nortes.

Caiana, coco e ciranda: as cirandeiras de
caiana dos crioulos e a arte de (re)inventar
as tradicGes e o cotidiano.

Educacdo das relacBes étnico-raciais,
participacdo e interdisciplinaridade: relato
de experiéncia em escolas municipais de
Maraba-PA.

A meia luz.

Gisela Macambira Villacorta

A “Pajelanca Ecologica” de “Rosa Azul”,
uma Xama na metropole da Amazbdnia
(Belem-PA).

Retomando uma questdo epistemologica e
ndo moral: os imponderaveis da vida real.

Karina Almeida de Sousa

Raca, identidade e cidadania: uma analise
dos trabalhos apresentados na Anpocs e na
Anped (1988-2003).

A Inter e a Transdisciplinaridade e suas
contribui¢cdes para um curso de formagao
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Francisco Edviges Albuguerque

9.

em magistério indigena no Estado do
Tocantins.

Saberes tradicionais e relacoes
interculturais do povo indigena Krahd.

A estrutura do verbo em Apinaye.

Interpretacdo como exercicio no ensino
bilingue indigena: reflexdes acerca de
experiéncias interculturais em Ka’apor e
Apinayé.

O Iéxico da producdo agropecuaria em
Colinas do Tocantins: uma andlise das
relacbes entre identidade, linguagem e
cultura.

O processo de aquisicao de leitura e escrita
pelas criancas indigenas Apinayeé.

Producdo de material didatico bilingue e
Intercultural Kraho.

A ordem dos nomes, verbos e
modificadores em Apinayé

A situacdo sociolinguistica dos Apinayé de
Mariazinha

Fonte: Dados organizados a partir de pesquisa realizada na Plataforma Lattes.

O quadro acima reline os/as pesquisadores/as que estdo atuando na regido Norte.

A partir da analise de seus estudos/artigo, intenta-se conhecer a producdo sobre o tema

considerando o que vem sendo produzido por pesquisadores e pesquisadoras que estdo

atuando em nacleos e institui¢fes de pesquisa, localizados na regido. Todos/as que estdo

no quadro acima sdo 0s que possuem producgdes no campo educacional, que foi usado

como recorte para selecionar os trabalhos. E importante destacar que, os critérios de

selecdo foram: area de formacdo, artigos que discutia questdes referente a educacgéo e

relagbes étnico-raciais, bem como a “grande area” de atuacdo de seus respectivos

nacleos de pesquisas.
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Apols conhecer os/as pesquisadores/as da regido, suas producOes, areas de
atuacdo e formacdo, foram determinadas as categorias de analise. Para eleger as
categorias, fizemos a leitura de todos os artigos encontrados e nos pautamos nas
palavras-chave, reincidéncia do termo no corpo do texto e objetivos. E necessario
informar que, neste processo autores/as de instituicdes diferentes compdem a mesma
categoria. Desta forma, os temas abordados dividiram-se nas categorias abaixo
apresentadas:

Quadro 5- Categorias de analises

Coordenadores/as’ Categorias de analises

Egle Betéania Portela Wanzeler Formacao de professores indigenas

Francisco Edviges Albuguerque

Wilma de Nazaré Baia Coelho
Mauro Cezar Coelho

Carlos Aldemir Farias da Silva Formacao de professores
Vilma Aparecida Pinho

Helena do Socorro Campos da Rocha

Renilda Aparecida Costa

© X N o g bk~ w0 D=

Cristina Nascimento de Oliveira

_Piedade Lino Videira Expressdes religiosas da cultura afro-
brasileira

L
= O

. Marilu Marcia Campelo

[EEN
N

. Erisvaldo Pereira dos Santos

[EN
w

. Taissa Tavernard de Luca

[EEN
IS

. Eliane Auxiliadora Pereira Andlise critica literéaria

[EEN
o1

. Iza Reis Gomes Ortiz

[EEN
(o2}

. Eugenia da Luz Silva Foster Escola e RelacGes étnico-raciais

[EEN
\‘

. Karina Almeida de Sousa

[EEN
oo

. Alexandre Adalberto Pereira Identidade ribeirinha

[EN
©

. José Maia Bezerra Neto

) ) . Periodo escravocrata
20. Luiz Carlos Laurindo Junior

Fonte: Dados organizados a partir de pesquisa realizada na BDBTD e no Google académico.

" Todas as informacdes referentes a formagéo e a atuacdo dos/as coordenadores/as foram retiradas da
Plataforma Lattes, entre os meses de outubro/novembro de 2017 e janeiro de 2018.
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A configuracdo desse tdpico mostra os dados sobre as producgdes/artigos
cientificos existentes na regido Norte, perfil académico dos/as pesquisadores/as,
conforme a &rea de formagdo e atuacdo, bem como a organizagdo da atuacdo dos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, Nlcleos de Estudos Afro-Brasileiro e indigena e
grupos afins, que atuam principalmente na formacdo de professores/as, empoderamento
de afro-brasileira e afro-indigena e implementacdo da Lei 10.639/2003. Ou seja, uma
cartografia da regido, pois “No método cartografico, ndo buscamos um resultado, uma
conclusdo de fatos, e sim, pensamos o préprio processo de pesquisa, em si: suas etapas,
seus desvios, seus “erros’’, e tudo que dali puder vir a se tornar poténcia para a
pesquisa”. (RICHTER; OLIVEIRA, 2017, p. 30).
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CAPITULO 3

Descricdo e analises das producdes da regido Norte

Entre a década de 1930 até os anos 2000, ocorreram poucos eventos, congressos,

seminarios, numa escala nacional e regional, que focassem a regido Norte. Segue,

abaixo, uma listagem com alguns deles: 1981 — | Encontro de Negros do Norte e
Nordeste, sediado na cidade de Recife (Nordeste); 1982 — Il Encontro de Negros do
Norte e Nordeste, realizado em Jodo Pessoa (Nordeste) e; 1983 — Il Encontro de

Negros do Norte e Nordeste, realizado na cidade de S&o Luis (Nordeste).

Como podemos notar, por mais que o Norte tenha sido evidenciado, a regido
neste periodo ndo sedou nenhum dos Encontros, diagnéstico preocupante, pois foram
trés anos consecutivos em que o Norte foi coadjuvante nas discussdes, em especial se
considerarmos que o Nordeste é herdeiro da sociologia de Gilberto Freyre, que
comungava com um ideal de nacdo em que, “[...]. O mapa desse Brasil em vez das cores
dos Estados Unidos, tera as cores das producbes e dos trabalhos. Os homens desse
Brasil em vez de cores das trés racgas, terdo as cores das profissdes das regioes [...]".
(FREYRE, 2006, p. 2).

E sempre valido repetir que, o Brasil guarda uma particularidade impar sobre a
questdo racial, por esta razdo as discussdes que se formam no centro de eventos que
pautam essa tematica e contam com a participacdo de pesquisadores/as renomados/as
das cinco grandes regifes do pais devem ser mencionados, discutidos, estudados e
questionados, por isso falaremos brevemente sobre o Congresso Brasileiro de
Pesquisadores/as Negros e Negras (Copene).

O Copene é um congresso que comunga com o assunto discutido e, que também
pode ser entendido como um movimento social com abordagem intelectual. Esse evento
conta com uma participacdo ativa e macica de nucleos de pesquisa, a exemplo do Neab
e do Neabi, foco de nosso estudo. O Copene esta em sua 10 edicdo e,
cronologicamente, sendo organizado da seguinte forma:

e 2000 - I Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as, realizado em

Recife (Pernambuco);

e 2002 - Il Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as, realizado na

cidade de S&o Carlos (S&o Paulo);
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e 2004 - 11l Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as, realizado em Séo

Luis (Maranh&o);

e 2006 - IV Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as, realizado em

Salvador (Bahia);

e 2008 - V Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as, realizado em

Goiania (Goiés);

e 2010 - VI Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as, realizado no Rio
de Janeiro;

e 2012 - VII Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as, realizado na
cidade de Floriandpolis (Santa Catarina);

e 2014 - VIII Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as, realizado em

Belém (Pard);

e 2016 - IX Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as, realizado em

Dourados (Mato Grosso do Sul) e;

e 2018 - X Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as, realizado em

Uberlandia (Minas Gerais).

Todos os Copenes pautaram prioritariamente assuntos voltados para a populagédo
negra nos campos de salde, educacdo, acesso a bens sociais, seguranca, entre outros
campos que tocam de forma sensivel a negritude brasileira. Considerando as
especificidades da negritude, entre elas as regionais, posterior aos Copenes, em ambito
nacional, sentiu-se a necessidade de realiza-lo em uma escala menor, criando-se assim
os Copenes regionais.

Os Congressos Brasileiros de Pesquisadores/as Negros/as das regifes Sul e
Centro-Oeste estdo em sua 32 edi¢do; o da regido Sudeste esta na 22 edicdo; e os das
regides Norte e Nordeste estdo na 12 edicdo, ocorrendo entre os dias 5 e 7 de dezembro e
24 a 27 de outubro de 2017, respectivamente. No folder de apresentacdo, o Congresso
de Pesquisadores Negros da regido Norte destacava que, a sua realizacdo teria a
finalidade de “promover, a articulagdo interinstitucional entre pesquisadores
intelectuais, estudantes que pesquisam a tematica da historia, memoria e identidade
étnico-religiosa dos negros na Regido Norte, tematicas estas que estdo imbricadas na
construcdo da Identidade Nacional Brasileira, relacfes étnico-raciais e agdes afirmativas

no Brasil”. O material em questdo ainda pontuava o intuito de construir uma politica
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voltada para as regides, apostando na inovagdo em pesquisa e nas articulagdes com o
movimento social.

Cronologicamente, os Copenes regionais bebem na fonte dos Copenes nacionais,
no entanto, o Copene regional conta para a sua efetivacdo com 0s grupos existentes nas
IES, em sua maioria Neab e Neabi. Por aturem em espacos de ensino superior, esses
ndcleos sdo compreendidos como um movimento social institucionalizado, tendo varias
linhas de atuacdo. Conforme o levantamento apresentado, a regido Norte conta com 14
nucleos de estudos, incluindo Nucleo de estudos Afro-brasileiros (Neab), Nucleo de
estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Neabi) e grupos afins que discutem relacGes
étnico-raciais e educacdo, distribuidos entre Universidades Federais, Universidades
Estaduais e Institutos Federais da regido Norte. Os grupos tém producdo, atuacao
politica e atuacdo educacional distintas, desde a confirmacao dos grupos até a formacao
dos/as coordenadores/as de referéncias.

Partindo da proposicéo defendida por Petrénio Portela (2007/2008), é importante
mencionar que todos/as os/as pesquisadores/as sao influenciados/as e conformam seus
respectivos nucleos a partir das trés fases do movimento negro. Porém, considerando
que suas formacdes académicas datam de 1991 a 2012 (analisando a Ultima titulacéo),
conforme informagdes disponibilizadas no Lattes, as influéncias mais “significativas”
comportam a terceira fase do Movimento Negro, que data de 1978 a 2000 e contava
com uma atuacdo mais contundente, além de seguir algumas caracteristicas da terceira
fase do Movimento Negro/Movimento Negro Contemporaneo.

O Movimento Negro é importante porque ajuda a entender como as agdes que
pautem as questbes étnico-raciais estdo organizadas no campo da intelectualidade
nortistas, pois todos/as os/as pesquisadores/as viveram a expansao das discussfes sobre
a questdo racial via a proposta de implementacdo das Acdes Afirmativas em
Universidades, esse fato abriu caminho para que as Universidades se mobilizassem,
bem como seus pesquisadores e suas pesquisadoras, posto que “As universidades e
instituicGes federais terdo quatro anos, a partir de 2013, para efetuar as mudancas de
seus sistemas especificos de acbes afirmativas para atender a Lei de Cotas [...].
(CARVALHO, 2016, p. 9).

Esse fato tornou a questdo racial visivel, pois virou assunto midiatico, palco de
discurso e discussao sobre o lugar marginal que o negro ocupa na sociedade brasileira e
como a universidade se constituia como um espago de poder, portanto, também um

espaco de superacdo desse lugar marginal, ou seja, a Lei de Cotas explicita a



74

necessidade de reduzir as desigualdades que tem respaldo na cor e na pertenca racial da
populagéo.

O quadro abaixo foi retirado do artigo de Petrénio Domingues (2007), Doutor
em Historia pela Universidade de Séo Paulo, que tinha a finalidade de fazer alguns
apontamentos sobre a trajetoria do Movimento Negro organizado durante a Republica
(1889-2000). O quadro € importante, porque explicita estratégias de atuacdo com um
recorte temporal que contribui com as areas de formacdo e atuacdo do Movimento

Negro contemporaneo e de simpatizantes da causa.

Quadro 6 - 32 fase do Movimento Negro

Movimento Negro Brasileiro

Terceira Fase (1978 — 2000)

Estratégia cultural de incluséo

Diferencialista (igualdade na diferenca);

Principais principios ideoldgicos
e posicdes politicas

Internacionalismo e defesa das forcas
politicas da esquerda marxista, nos anos
1970 e 1980;

Conjuntura internacional

Afrocentrismo, movimento dos direitos
civis  nos EstaQos Unidos e de
descolonizagédo da Africa;

Principais termos de auto-

identificacéo

Adogdo “oficial” do termo ‘“negro”.
Posteriormente, usa-se, também, o “afro-
brasileiro” e “afrodescendente”;

Causa da marginalizacdo do
negro

A escraviddo e o sistema capitalista;

Solucdo para o racismo

Pela via politica (negro no poder!), nos
marcos de uma sociedade socialista, a
Gnica que seria capaz de eliminar com
todas as formas de opressdo, inclusive a
racial;

Métodos de luta

Manifestacoes publicas, imprensa,
formacdo de comités de base, formacéo de
um movimento nacional;

Relagdo com o mito da

democracia racial

Dentncia sistematica do “mito” da

democracia racial;

Capacidade de mobilizacao

Movimento social de vanguarda;

Relacdo com a cultura negra

Valorizagdo dos simbolos associados a
cultura negra (capoeira, samba, religides
de matriz africana, sobretudo o
candomblé);

Como concebiam o fenémeno da
mesticagem

De maneira negativa (discurso contra a
mesticagem);

Dia de reflexéo e/ou protesto

20 de novembro, dia da rememoracdo da
morte de Zumbi dos Palmares;

Principais liderangas

Hamilton Cardoso e Lélia Gonzalez.

Fonte: Artigo — Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos histéricos.
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Pautando as desigualdades raciais advindas da crenga no mito da democracia
racial, acredita-se que, os pesquisadores/as do Neab, do Neabi e de grupos afins
desenvolvam seus trabalhos de pesquisa em suas respectivas funcGes de docentes
pesquisadores/as formando mentes e corpos que subvertem a ordem social brasileira.

Foram essas caracteristicas que marcaram a atuacdo de pesquisadores/as da
tematica étnico-racial no Brasil, principalmente sobre as dendncias incisivas da nédo
existéncia de uma democracia racial, que convencionalmente, o campo denomina de
mito da democracia racial, porque a diversidade cultural e racial na sociedade brasileira,
ndo significam igualdade entre as culturas e racas que o povoaram. Foram apresentadas
caracteristicas sensiveis ao surgimento da tematica racial em nivel nacional e regional,
entendendo sempre que tais questdes ndo sdo aceitas de forma tranquila pelo contexto
brasileiro e muito ainda precisa ser feito para que as desigualdades raciais sejam de fato

superadas. Sendo assim:

A viabilidade da reprodugdo sistémica de praticas racistas esta na
organizagdo politica, econdmica e juridica da sociedade. O racismo se
expressa concretamente como desigualdade politica, econémica e juridica.
Porém o uso do termo estrutura ndo significa dizer que o racismo seja uma
condicdo incontorndvel e que acles e politicas institucionais antirracistas
sejam indteis, ou, ainda, que individuos que cometam atos discriminat6rios
ndo devam ser pessoalmente responsabilizados. Dizer isso seria negar 0s
aspectos social, historico e politico do racismo. O que queremos enfatizar do
ponto de vista tedrico é que o racismo, como processo histdrico e politico,
cria as condicbes sociais para que direta ou indiretamente, grupos
racialmente identificados sejam discriminados de forma sistemética. Ainda
que os individuos que cometam atos racistas sejam responsabilizados, o olhar
estrutural sobre as relagdes racistas nos leva a concluir que a
responsabilizacéo juridica ndo é suficiente para que a sociedade deixe de ser
uma maquina produtora de desigualdade racial. (ALMEIDA, 2018, p. 39
grifo nosso).

Portanto, é s a partir dessa superacdo que o Brasil podera utilizar-se do termo
democracia racial, até a chegada desse momento, seguiremos na luta, pois, a
manifestacdo de préticas racistas podem ocorrer resguardadas por performance distintas
— sutil, velada ou explicita. Praticas que estigmatizam aberta ou velada, por meio de
expressoes que qualificam os grupos nao brancos como inferiores. Portanto, a nossa luta
contra o racismo é uma constancia que se firma na denuncia.

Posto isto, passaremos para as analises e descricdo do contetdo discutido nos
artigos dos/as pesquisadores/as de referéncia de cada nucleo de pesquisa. A partir dos
dados levantados, foi encontrado um total de 123 artigos, sendo divididos da seguinte

forma: Formacdo de professores indigenas (12); Formacdo de professores (46);
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Expressdes religiosas da cultura afro-brasileira (18); Analise critica literaria (04); Escola
publica e Relagdes étnico-raciais (16); Identidade ribeirinha (01); Periodo escravocrata
(06); e Educacédo e relagdes étnico-raciais (08). No entanto, nem todas as categorias
constam na nossa andlise por trés motivos: insuficiéncia de trabalhos completos (s6 o
resumo disponivel), inexisténcia de trabalhos online e trabalhos que nao tinham em seu

escopo discussdo sobre educagéo.

Nucleo de Estudos Afro-brasileiro e Indigenas: alguns apontamentos sobre a

questdo indigena

Descricdo e analise das tematicas abordadas do escopo dos artigos

O objetivo a que este tdpico se propde é o de fomentar o conhecimento do
processo historico e fornecer explicacbes a0 menos parciais que elucidem a significativa
e atuante presenca indigena na atualidade. Para tanto, este topico € composto por artigos
da pesquisadora Egle Beténia Portela Wanzeler, graduada em Historia pela
Universidade Federal de Santa Catarina (1994), mestra em Natureza e Cultura na
Amazonia pela Universidade Federal do Amazonas (2002) e doutora em Antropologia
pela PUC/SP. Wanzeler é a pesquisadora de referéncia do Neab da Universidade
Federal do Amazonas. Os artigos do pesquisador Mauro Cezar Coelho, graduado e
Bacharel em Histdria pela Universidade Federal Fluminense (1994), mestre em Histdria
Social da Cultura pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (1996) e
doutor em Histdria Social pela Universidade de Sao Paulo (2006). Professor Adjunto da
Universidade Federal do Pard, onde atua na Faculdade de Histéria e no Programa de
Historia Social da Amazénia. E um dos pesquisadores de referéncia do Gera-UFPA.
Também faz parte desse grupo os artigos do pesquisador Francisco Edviges
Albuquerque, mestre em Letras e Linguistica pela Universidade Federal de Goiés
(1999), Doutor em Letras pela Universidade Federal Fluminense (2007). Albuquerque é
0 pesquisador de referéncia do NEAPPI, da Universidades Federal do Tocantins.

Conforme mencionamos anteriormente, os trabalhos a serem analisados seriam
0s artigos, no entanto, ndo fora encontrado artigos disponiveis online da pesquisadora
Egle Betania Portela Wanzeler, por conversar de forma intima com a tematica estudada,

optamos por analisar a sua pesquisa de doutorado intitulada “ O pensamento sensivel
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nos entre-lugares da ciéncia: formacdo de professores indigenas em Séo Gabriel
Cachoeira — AM.

No texto, a autora objetiva estabelecer didlogos entre dois operadores cognitivos,
que sdo: o pensamento sensivel e o pensamento cognitivo. Para a elaboracdo da
pesquisa, que é considerada uma narrativa poética e antropoldgica, Wanzeler, levanta os
seguintes questionamentos: sob quais condi¢des epistemoldgicas o didlogo entre as
ciéncias humanas e as ciéncias naturais pode ser instituido? Como construir
conhecimento a partir da comunicacdo? A ciéncia do concreto pode oferecer
instrumentos de conciliagdo entre a natureza e a cultura? Sob quais fundamentos essa
conciliacdo pode ser experienciada? E em que medida a educagéo e, por extensdo, a
formacéo de professores podem favorecer esse processo?

O locus da pesquisa € Sdo Gabriel da Cachoeira, que faz fronteira com a
Venezuela e Colémbia e fica a margem de terras indigenas. Na cidade convivem 22
grupos étnico/linguistico. Segundo a autora, na época em que a pesquisa fora
desenvolvida, a cidade contava com uma populacdo indigena de 97%, o restante da
populacdo se declarava branca.

Wanzeler reflete sobre a importancia da formacdo de professores indigenas no
processo de transformacéo de seu contexto de atuacao (escola e universidade). A tonica
da discussao esta pautada nos estudos de Edgar Morin (2001), a teoria da complexidade.

Na conclusdo de sua tese, a autora observa a complexidade que envolve a
formacdo de professores/as indigenas devido ao seu pertencimento étnico, que os faz
divergir em ideias, pensamentos e praticas de ensino. Em seu texto é reafirmado que a
sala de aula é um lugar propicio a existéncia da diversidade e que este fato acentua as
fronteiras culturais e interétnica, no caso especifico de comunidades indigenas.

Para a autora, mesmo com a complexidade existente, a formacdo de
professores/as indigenas se faz necessaria, porque permite a construcdo de uma pratica
pedagOgica que respeita 0s processos de aprendizagem especificos da populacdo
indigena de acordo com a sua pertenca étnica.

Seguindo a ordem das apresentacGes das pesquisas e/ou estudos, passemos
para os trabalhos do pesquisador Francisco Edviges Albuquerque, mestre em Letras e
Linguistica pela Universidade Federal de Goias (1999), Doutor em Letras pela
Universidade Federal Fluminense (2007). Pesquisador de referéncia do NEAPPI, da

Universidades Federal do Tocantins.
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Iniciamos com estudo intitulado “Interdisciplinaridade X Interculturalidade: uma
pratica pedagdgica Apinayé”. O autor tinha como objetivo analisar as préaticas
pedagogicas adotadas nas escolas indigenas Apinayé com base nas abordagens
interdisciplinar e intercultural, bem como identificar as contribui¢6es e beneficios que
elas trardo para as escolas Apinayé.

Para alcancar seu objetivo, Albuquerque utilizou-se do método analitico
interdisciplinar, com base nas andlises dos conteudos de oito disciplinas nas referidas
escolas, com professores de Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Fisica Quimica,
Biologia e Lingua Portuguesa.

Foram analisadas cada uma das disciplinas proposta pelos professores néo-
indigenas, na tentativa de proporcionar um dialogo entre essas varias disciplinas. Os
problemas levantados sdo: Como vocé articula os conteudos abordados em sala de aula
e a vida cotidiana dos alunos indigenas? O que vocé entende por interdisciplinaridade?
E possivel trabalhar somente com interdisciplinaridade nas escolas Apinayé? De que
forma?

O que o artigo nos mostra € que, 0 contato com a comunidade envolvente
ocasionou um conflito para a comunidade indigena Apinayé referente a lingua materna
e a lingua portuguesa. Mesmo a lingua materna sendo a primeira lingua, a lingua
portuguesa esta ocupando um grande espaco devido ao contato frequente com a
comunidade externa a aldeia, principalmente quando comecam a frequentar a escola.

Considerando a necessidade de conservar a lingua para a posteridade, o autor
defende um modelo de escola intercultural e bilingue, pois s assim as distancias entre a
aprendizagem na lingua materna e a aprendizagem na lingua portuguesa, podem ser
reduzidas sem prejuizo ao cognitivo do alunado indigena Apinayé.

O artigo “Educagdo escolar Apinayé na perspectiva bilingue intercultural”
(2011), pauta-se na descricdo de relato de experiéncia que tem como foco central a
educacdo bilingue e intercultural que, segundo o autor, desde 2001, vem sendo
implantada nas escolas Apinayé. Para a realizacdo da pesquisa, intercalam-se trabalhos
de campo e as teorias que tratam da interculturalidade e do processo de aquisigédo do
portugués como segunda lingua em consonancia a lingua materna.

Albuquerque principia discorrendo sobre o inicio da educagdo escolar nas
comunidades indigenas, datada desde 1956, via convénio do Summer Institute of
Linguistics (SIL) com o Museu Nacional do Indio (1959); com a Universidade de

Brasilia (1963) e com a Fundag&o Nacional do indio (Funai), em 1967.



79

Os estudos realizados pelo SIL tinham um carater religioso, pois objetivavam
criar um sistema de escrita e traduzir para a lingua materna materiais escritos de
“educagdo moral ¢ civica e de carater religioso”, entre outras questdes, a exemplo,
assisténcia social. Posto essas necessidades, o Brasil, em 1970 estabelece uma pratica
escolar indigena dentro das diretrizes das instituicdes internacionais e incluiu a pratica
escolar indigena e o uso das linguas maternas no seu projeto de integragéo.

Com este estudo, Albuquerque destaca que, na comunidade Apinayé da aldeia
Mariazinha existem diferentes tipos de bilinguismo e costumes ndo indigenas que séo
adquiridos devido as relagbes proximas com a comunidade envolvente, bem como via
interacdo de geragOes mais velhas com a geragdo mais nova dentro da comunidade
indigena. Segundo Albuquerque (2011) a lingua Apinayé escrita e produzidas
professores e alunos Apinayeé tem sido fundamental para despertar nos jovens indigenas
0 interesse pela sua cultura.

Na sequéncia, o0 artigo “A Inter e a Transdisciplinaridade e suas contribuigdes
para um curso de Formacdo de Professores em magistério indigena no Estado do
Tocantins, objetiva-se identificar e apresentar as contribuicdes da Inter e da
Transdisciplinaridade para o curso de Magistério Indigena, considerando os aspectos
socioculturais e a complexidade de cada etnia. Para tanto, realizou-se uma pesquisa
qualitativa a partir dos procedimentos das pesquisas bibliografica e documental,
abrangendo a Educacdo Indigena; Formacdo de Professores Indigenas; Magistério
Indigena; Interdisciplinaridade; Transdisciplinaridade e Paradigma Educacional
Emergente.

O informativo que o autor traz no texto destaca que, no Brasil, de acordo com
IBGE (2010), existem 305 povos indigenas. Encontram-se no estado do Tocantins sete
etnias: Karaja, Xambiod, Javaé, Xerente, Krah6, Krahé Canela e Apinayé, e também
indigenas desaldeados que vivem nos centros urbanos. O texto trata da especificidade da
comunidade indigena do Tocantins, que segundo o0 autor, esses povos tém uma
organizacdo social e politica préprias que lhes sustentam, correspondendo a um
processo de crescimento demografico e a retomada de seus valores culturais. Para
Albuquerque, (2017), a educacdo indigena no Tocantins tem como um dos principais
aportes os programas de formacéo especificos para os professores indigenas.

A pesquisa elucida que a Educacdo Indigena e a formacdo notadamente de

professores indigenas, encontram na Interdisciplinaridade e na Transdisciplinaridade
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aspectos que favorecem uma melhor compreenséo acerca de uma formagéo que va além
das fronteiras étnicas.

Em continuidade, outro trabalho que também focou a questdo indigena, foi o
texto intitulado “Saberes tradicionais e relagdes interculturais do indigena Krahd”,
objetivou estudar os povos indigenas (povo Krahd), que pertencem as tribos Timbira,
que habitam uma regido compreendida entre os estados do Tocantins e Maranh&o e que
estdo linguisticamente caracterizados como da familia Macro-Jé, bem como discutir a
respeito das consequéncias da globalizacdo para a preservacdo e/ou degradacdo dos
saberes tradicionais dos povos indigenas, como também refletir sobre as relacdes
multiculturais e interculturais nas aldeias Kraho. Para tanto, os/as autores/as fizeram uso
da anélise bibliografica e da etnografia.

O autor entende que o processo de integracdo econdmica, social, cultural e
politica que tem ocasionado transformacgbes cada vez mais acentuadas e cada vez mais
rapidas, fator que ocasiona perdas para a comunidade indigena, por isso pondera-se que,
a globalizagdo esté elucidando um cenéario de desigualdade, intoler&ncia, preconceitos e
opressdo e 0s povos indigenas ja estdo enfrentando as consequéncias desse processo

homogeneizador. Desta forma, ele conclui destacando que:

Diante dessa situacdo, a abordagem intercultural se propde a promover a
integracdo entre 0s povos, se opondo ao aparecimento de qualquer tipo de
supremacia de uma cultura sobre as outras, a0 mesmo tempo em que favorece
a um ambiente de respeito as diferengas, de solidariedade e de justica social.
(ALBUQUERQUE, 20186, p. 21)

Albuqguerque é um renomado pesquisador da questdo indigena. Em seus escritos
ele destaca que cada povo indigena possui tradi¢cdes e culturas proprias, demonstradas
de forma particular. Nesse aspecto, o ideal é que a sociedade brasileira tenha em mente
criar um novo modelo de sociedade em que a comunidade indigena ndo viva mais a
sombra do colonizador europeu. Que as comunidades indigenas sejam reconhecidas
como sujeitos historicos capazes de assumir seus destinos e defenderem seus direitos de
existéncia.

Dando prosseguimento aos trabalhos de Albuquerque, temos “A estrutura do
verbo em Apinayé” (2000), a “Interpretagdo como exercicio no ensino bilingue
indigena: reflexdes acerca de experiéncias interculturais em Ka'apor e Apinayé¢” (2017),

“O processo de aquisicao de leitura e escrita pelas criangas indigenas Apinayé” (2017),

sdo artigos que conversam pela similaridade da discusséo. Os objetivos percebidos séo:
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analisar e descrever a estrutura dos verbos em Apinayé; investigacdo da abordagem da
traducdo textual, interpretativa e cognitiva das linguas ka’apor e Apinayé em ambientes
escolares e discutir a importancia dos conhecimentos da Linguistica para os professores
indigenas alfabetizadores bilingues, na concepcao de Cagliari (1999). Todos tém como
epicentro a lingua e a necessidade do bilinguismo para quem ensina e para que esta no
lugar de aprendiz.

Tendo a lingua como primordial nos estudos apresentados, Albuquerque
utilizara-se da etnografia, lancando médo da observa¢do dos Ka’apor e os Apinayé,
afirmando que a abordagem acerca da interpretacdo vista como exercicio no ensino
bilingue indigena propiciou reconhecer nos espacos de educagdo dos Ka’apor e dos
Apinayé como se estabelecem as relagbes de conhecimentos, bem como de sua
producdo em cada cultura.

A partir das discussfes nos textos, notamos que estdo presentes 0s aspectos que
envolvem a questdo da alfabetizacdo bilingue, preservacdo da cultura indigena Apinayé,
formacéo de professores indigenas e a necessidade de abertura e estimulo para que, nao
sO a crianca indigena, mas toda comunidade reflita sobre a propria linguagem e atue
sobre ela e sobre as formas socializadas de sua representacao.

Como mencionado anteriormente, o bilinguismo é uma caracteristica nos
estudos de Albuquerque. No estudo intitulado “Produ¢do de material didatico bilingue e
intercultural Krahé (2016)” e no artigo intitulado “A situacdo sociolinguistica dos
Apinayé de Mariazinha (2008), Albuquerque objetiva descrever e analisar a atitude de
indigenas com a lingua materna e a portuguesa e analisar materiais didaticos bilingues e
interculturais, produzidos pelos préprios professores e alunos indigenas.

A metodologia utilizada é a pesquisa documental e bibliogréfica, destacando a
relevancia da construcdo de materiais didaticos construidos pelos e para 0s povos
indigenas, posto que os materiais didaticos surgem com o objetivo de apoio a educacao
intercultural e diferenciada dos povos indigenas.

A conclusdo do autor é a de que, o bilinguismo indigena € uma necessidade,
principalmente quando falamos em acesso e igualdade de direitos na educagdo. A
apropriacdo da lingua portuguesa ndo deveria significar o apagamento da lingua
materna das populagdes indigenas, pois o conhecimento e dominio de ambas
proporcionaria reconhecer os espacos de educacdo dos Ka’apor e dos Apinayé (etnias
em estudo) e como se estabelecem as relagcbes de conhecimentos, bem como de sua

producdo cultural.
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O autor conclui que, mesmo diante dos resultados apurados, que confirmam uma
situacdo de conflito com tendéncia ao deslocamento da lingua materna, os Apinayé
estdo conscientes da importancia de se apropriar da lingua portuguesa e de usa-la, nao
apenas como instrumento de defesa e de interacdo com a sociedade majoritaria, mas
como via de acesso a outros saberes.

Ainda com foco na questdo indigena, traremos os trabalhos do pesquisador
Mauro Cezar Coelho, graduado e Bacharel em Histéria pela Universidade Federal
Fluminense (1994), mestre em Histdria Social da Cultura pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (1996) e doutor em Histdria Social pela Universidade de Sdo
Paulo (2006). Professor Adjunto da Universidade Federal do Par4, onde atua na
Faculdade de Historia e no Programa de Histdria Social da Amazonia. E um dos
pesquisadores de referéncia do Gera-UFPA. No texto “Educacdo dos indios na
Amazonia do século XVIII: uma opg¢ao laica”, Coelho (2008), discorre sobre o contetudo
pedagogico subjacente a politica indigenista formulada pela metrdpole portuguesa, para
os indios do Vale amazonico, na segunda metade do século XVIII.

O autor disserta acerca da chegada dos europeus ao Novo Mundo e como esse
marco foi prejudicial na vida das populacbes que o habitavam, a exemplo,
aniquilamento de etnias e modificacdo absoluta das suas formas de vida. Ou seja, para
ele, todos os antigos habitantes viram suas existéncias alteradas (ou extintas), em fungéo
da presenca dos invasores. O objetivo € discorrer sobre o projeto educacional pensado
para 0 Vale amazonico a partir da introducdo da Lei do diret6rio dos Indios, em 1758.
Essa lei, formulada como parte da politica de integracdo do Vale ao império Portugués,
consistiu em um conjunto de dispositivos que pretendiam regular a liberdade concedida
aos indios pela lei de seis de junho de 1755. (COELHO, 2008, p. 98).

O autor assevera que o diretdrio dos Indios contribuiu para que as populacdes
indigenas fossem atingidas pelos projetos de civilizacdo, em funcdo do projeto
pedagogico que lhe era subjacente. O objetivo pretendido é ampliar as possibilidades de
compreensdo do Diretdrio, diante de seus condicionantes histricos, compreendendo
que, o Diretdrio ideologicamente contribuiu para inserir o indigena no modelo de
exploracéo colonial.

No estudo intitulado “A civilizagdo da Amazoénia — Alexandre Rodrigues
Ferreira e o diretdrio dos indios: a educacdo de indigenas e luso-brasileiros pela otica do
trabalho”, o autor nos apresenta as consideragdes fundamentais do naturalista Alexandre

Rodrigues ao processo de colonizagdo levado a cabo na Amazonia. Tais consideraces
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pautam-se reflexdo acerca do Diretério dos Indios, que consistiu em um instrumento
legal de pretensGes grandiosas, a saber, a inser¢do do indio nos costumes ocidentais.

Com o artigo “O imenso Portugal: vilas e lugares no vale amazdénico” Coelho
(2008) destaca a ampliacéo e consolidacdo do poder imperial no Vale Amazonico. O
objetivo é elucidar uma outra dindmica processual do tratado de Tordesilhas - a
iniciativa metropolitana de ampliacdo e consolidacdo do poder imperial no Vale
Amazobnico. Para tanto, Coelho (2008) analisa uma das dimensbes da politica
indigenista promulgada na segunda metade do século XVIII, o Diretério dos indios:
legislacdo complementar a Lei de Liberdades de 1755. Para o autor, esta Lei ndo faz
referéncia unicamente a questdo indigena. A lei tinha a pretenséo de abarcar a regido e
todos/as os/as habitantes, e isso envolvia a preocupagéo com a civilizagéo do espago.

Para o autor, o Diretério dos indios é tradado pela historiografia como uma
lei/politica pombalina. Partindo dessa ideia difundida pela historiografia, ele prop6e um
outro olhar ao Diretério dos indios, ou seja, entender que essa legislacio nasce dos
desdobramentos de conflitos havido entre a Metropole portuguesa e sua colbnia
americana. Essa legislacdo compreendeu um conjunto de medidas que projetavam
regular a liberdade dos indios, considerando a educacdo (dominio da lingua portuguesa)
e a adocdao de valores europeus.

Coelho tece consideragdes sobre a visdo romantizada da Amazonia, que impera
no imaginario da populacdo brasileira e que considera apenas a natureza. Citando José
de Souza Martins, o autor assevera que a ideia de Amazénia difundida é relacionada a
um territorio no qual a presenga humana é rarefeita. Tal fato ndo envolvia apenas uma
questdo numérica, essa ideia desconsiderava a humanidade da populacdo residente.

O artigo intitulado “De Guerreiro a Principal: integracdo das chefias indigenas a
estrutura de poder colonial, sob o Diretério dos Indios (1758-1798)”, Coelho discorre
sobre os valores e categorias associados a figura do indio, hd mais de dois séculos, a
exemplo, o bom selvagem de Rousseau e o chefe indigena de Diderot, exibidos como
simbolos de Liberdade.

Para elucidar a reflexdo proposta, o autor relembra a letra de um samba, para o
carnaval de 1994: “Sou indio, sou forte/ Sou filho da sorte, sou natural/ Sou guerreiro/
Sou a luz da liberdade, carnaval!”. E a partir dessas percepc¢des de indio que o autor tece
suas consideracdes acerca da base do poder das chefias indigenas, mostrando que estes

sempre que possivel, se submetem a uma agenda politica prépria.
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Com relagdo ao artigo “Os indios do Brasil em perspectiva histérica:
possibilidades de trabalhar a Historia Indigena em sala de aula (2016)” de Mauro Cezar
Coelho e Vinicius Zuniga Melo, é assinalado que os dados do censo demografico do
IBGE revelam ter havido um crescimento nas ultimas décadas da populacédo indigena no
Brasil. Somado as politicas de agdes afirmativas, tal fator fez com que a populacéo
indigena ocupasse as salas das universidades, no entanto, ainda existem impedimentos
referente a sua permanéncia.

Em sintese, os trabalhos reunidos nesta categoria, “formacdao de professores
indigenas”, reinem pesquisas desenvolvidas em comunidades indigenas localizadas no
Norte do pais e que buscam potencializar a formacdo de professores/as indigenas com
elementos advindos de sua propria cultura.

Considerando as descricdes acima e uma crescente valorizacdo da diversidade
cultural e étnica brasileiras, destacamos a relevancia da década de 1990 e a primeira
década dos anos 2000, ambas foram fundamentais para a educagdo brasileira no campo
do respeito e visibilidade positivada atribuida as diferencas. A democratizacdo e a
universalizacdo da educacdo permitiram que a parte marginalizada (negros e indigenas)
da sociedade tivesse acesso ao direito de ingressar e permanecer nas instituicdes que
ofertam um ensino sistematizado e valorizado. Posteriormente, ganharam o direito de
ter suas historias e culturas contadas via sua inser¢do nos curriculos escolares, direitos
garantidos por lei: Lei n°® 11.645/2008 e Lei n° 10.639/2003, que altera a Lei n°
9.394/1996, a lei maior da educacdo. As duas primam pela inclusdo no curriculo oficial
da rede de ensino e pela obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura afro-brasileira e
indigena”.

A partir desse marco, as instituicGes de ensino publico e privado da educacédo
basica comecaram a se movimentar para alcancar e cumprir o estabelecido por lei. E
fato que essa implementacgdo ainda ndo é efetiva, pois os caminhos até a sua aprovacao
foram tortuosos. Tais caminhos passaram pela politica, pelos processos de formacéao da
sociedade e pelos processos de humanidades, que foram pautados numa perspectiva
europeia com a negativa da presenga africana e indigena. Dentro do marco legal esta

especificado que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. § 1° O contelido programatico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formagéo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
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como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o
indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes
nas areas social, econdbmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
(BRASIL, 2017).

Mesmo com a obrigatoriedade que a educagdo bésica possui de ensinar de forma
equitativa a historia do Brasil - contemplando suas trés matrizes de formacéo: africana,
indigena e europeia -, muitos/as discentes chegam as universidades com um
conhecimento infimo e preconceituoso sobre as questBes indigenas e de negritude. As
universidades, por sua vez, oferecem atividades voltadas para essa tematica como
atividade de extensdo (seminarios, congressos e minicursos tematicos) ou disciplinas
optativas, ficando assim dirigida quase que especificamente “a um grupo focal”, aqueles
que sdo pertencentes a alguma etnia ou estudam a questdo indigena.

As Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 primam pelo trabalho pedagdgico que
elucide, de forma valorativa, os aspectos das culturas negra e indigena no Brasil,
envolvendo toda a sua complexidade desde o inicio do processo de construcdo das
identidades negra e indigena no Brasil. Dada a necessidade de se fazer mais efetiva a
educacdo indigena, grupos de estudos e/ou nucleos como Neabi e grupos afins tém
direcionado suas atividades para a discussdo da questdo indigena no Brasil. Esses
grupos trazem, no bojo de suas discussdes, questdes sensiveis e caras a sociedade, como
no exemplo da forma distorcida e preconceituosa com que se conhece a cultura
indigena.

Conforme mencionado anteriormente, a regido Norte concentra o maior
quantitativo dentre a populacdo indigena em territério nacional, segundo o Censo de
2010. A essa parte da populacdo é somada o que muitos defendem como atraso por se

distanciar significativamente de uma cultura mais europeizada.

[...]. Em nosso territdrio convivem mais de 200 povos indigenas com mais de
180 linguas diferentes, mais de 2.200 comunidades remanescentes de
quilombos [..]. Além de populagdes urbanas com distintas origens
geogréficas e culturais: portuguesas, italianas, japonesas, africanas, dentre
outras. Nao ha duvida que nossa sociedade e nossa cultura séo tributarias
dessas diversas contribuicdes [...]. Embora haja um predominio nos discursos
sobre o Brasil como ‘pais da diversidade cultural’, nem sempre as expressoes
culturais distintas sdo valorizadas na riqueza de sua especificidade [...]. Nessa
linha de pensamento, outras culturas de influéncia africana ou indigena, bem
como comunidades ribeirinhas e tradicionais, sdo caracterizadas pela falta,
pela deficiéncia ou atraso em relagdo a civilizagdo europeia. (BALIEIRO,
2012, p.22).
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A Europa e suas formas de organizacdo e classificacdo ainda ditam as regras de
convivéncia social valorizadas no Brasil; e, tudo que foge a esse padrdo estabelecido cai
em demérito. O Neabi tem como objetivo fomentar atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, que visem a promocdo da educacgédo da populacdo indigena interna e externa a
academia, buscando a construcdo de uma cultura de equidade em ambito institucional e
social.

No levantamento realizado, foram encontradas cinco unidades do Neabi, assim
localizados: Universidade Federal do Amazonas; Instituto Federal de Roraima;
Universidade Federal do Para e Universidade Federal do Tocantins. Todos os grupos
encontrados contam com atividades de extensdo e publica¢es em periddicos, sendo que
as publicagdes encontradas datam de 2004 a 2017. Conforme pudemos observar nos
artigos apresentados, as atividades de pesquisa publicadas focam nas seguintes
perspectivas:

e Ensino de historia e cultura indigena;
e Tronco linguistico;
e Formacdo de professores indigenas e;

e Politica indigenista na Amazonia colonial.

A populacdo indigena ainda ndo possui um transito aceitavel em alguns espacos
de poder, dentre eles destacam-se 0s espacos educacionais. Os indigenas enfrentam
grandes dificuldades na sociedade que os evade do sistema de ensino, a lingua é o
principal obstaculo. Nesse caminhar, o foco principal dos trabalhos é a valorizagdo da
cultura indigena, é fazer com que entendam que o Brasil é um pais multirracial e
pluriétnico. Posto de outra forma: “[...] A questdo fundamental que se coloca hoje é o
reconhecimento oficial e publico dessas diversidades, que ainda estdo sendo tratadas
desigualmente no sistema educacional brasileiro [...]”. (MUNANGA, 2014, p. 22).

Portanto, o que se coloca é a primazia pela formacdo de uma sociedade
conhecedora de sua historicidade para além da historia Unica contada com uma
valorizacdo demasiada da cultura europeia, que impede de ver um Brasil com os vicios
profundos advindos de uma politica colonial.

Considerando os trabalhos analisados, podemos questionar: em que medida a

educacéo e, por extensdo, a formacao de professores podem favorecer esse processo de
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aproximacao entre a cultura indigena e/ou académica? Para 0s autores/as, € necessario

que tenhamos em perspectiva:

v’ Estabelecer didlogos entre o0 pensamento sensivel e o0 pensamento
cognitivo via narrativas poética e antropoldgica;

v Analisar as praticas pedagodgicas adotadas nas escolas indigenas;

v Identificar e apresentar as contribuicbes da Inter e da
Transdisciplinaridade para o curso de Magistério Indigena;

v Estudar a especificidade das etnias indigenas;

v' Analisar a questdo da relacdo fala/escrita indigena e evidenciar a
relevancia da alfabetizacdo bilingue;

v Conhecer e entender os processos historico, politico, cultural e social que

envolve a questdo indigena.

De forma geral, reflete-se sobre a importancia da formacdo de professores
indigenas no processo de transformacdo de seu contexto de vivéncia e atuacao
(sociedade, escola e universidade), de forma que contribua com a comunidade que esta
“alheia” a esses espagos. Além disso, os povos indigenas ja estdo enfrentando as
consequéncias desse processo homogeneizador, devemos considerar também a ideia de
reparacao de danos causados pela forma estruturalmente preconceituosa e racista da

sociedade brasileira.

Nucleo de Estudos Afro-brasileiros: alguns apontamentos sobre a formacédo de

professores

Descricdo e andlise das tematicas abordadas do escopo dos artigos

O objetivo a que este tdpico se propde é o de fomentar as discussdes sobre os
processos de formacdo inicial e continuada de professores/as que pautem as questao
étnico-racial e a diversidade cultural existente no Brasil. A maior quantidade de
trabalhos disponiveis on-line foi encontrada no campo de formac&o de professores. Essa
intensificacdo de trabalhos e pesquisas se deve a promulgacdo da Lei n° 10.639/03,
sendo existentes questionamentos voltados para a formacdo de professores/as que

atendam as novas demandas do contexto social e educacional brasileiro.
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Este topico é composto por artigos da pesquisadora Wilma de Nazaré Baia
Coelho, Doutora em Educagéo, pela UFRN (2005), Mestra em Educacéo, pela UNAMA
(2000), licenciada em Pedagogia, pela UNAMA (1987). Wilma Baia é pesquisadora de
referéncia do Gera — UFPA. Pelos artigos da pesquisadora Vilma Aparecida Pinho,
graduada em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Mato Grosso (1994), mestra
em Educacéo pela Universidade Federal de Mato Grosso (2004) e doutora em Educagéo
pela Universidade Federal Fluminense (2010). Vilma Aparecida Pinho é pesquisadora
de referéncia do grupo GEABI-UFPA. Também estdo compondo este topico os artigos
da pesquisadora Helena do Socorro Campos da Rocha, graduada em Pedagogia pela
Universidade Federal do Para (1999), mestra em Teoria e Pesquisa do Comportamento
pela Universidade Federal do Pard (2004). Helena do Socorro Campos da Rocha é
pesquisadora de referéncia do Neabi-IFPA.

A ordem de apresentacao dos artigos segue a mesma ordem de apresentacao das
pesquisadoras. Neste sentido, comecaremos com Wilma de Nazaré Baia Coelho,
Doutora em Educacéo, pela UFRN (2005), Mestra em Educacéo, pela UNAMA (2000),
licenciada em Pedagogia, pela UNAMA (1987). Wilma Baia é pesquisadora de
referéncia do Gera — UFPA. O artigo que descreveremos intitula-se “A Lei n® 10.639/03
e a formacgdo de professores: trajetoria e perspectivas”. O objetivo é promover uma
reflexdo sobre principios, avangos e perspectivas nas politicas publicas governamentais
que visam a melhoria da qualidade na educacdo e o cumprimento de sua legislacdo. A
problematica presente no texto ¢ “como formar professores/as para a pratica de uma
educacao antirracista”?

O texto informa que, a partir da década de 1930, a configuracdo do Brasil sofre
mudancas, apos a luta historica de movimentos negros e/ou Movimento Negro. Esses
movimentos sociais exigiam democracia, justica social, igualdade, qualidade na
educacdo e um ensino obrigatorio e gratuito para todos. Assim, é tracado o caminho
percorrido pelos movimentos sociais, em especial 0 Movimento Negro até chegar a
aprovacao da Lei 10.639/03.

Referente ao artigo intitulado “Representacdes sobre relagdes raciais na sala de
aula: o negro no cotidiano escolar”, 0 objetivo é analisar o trato com a questdo étnico-
racial por parte dos professores de Histdria, Portugués e Artes, como previsto pela Lei
n. 10.639/2003. A problematica trazida no corpo do texto ¢ “como pensar a
aplicabilidade da Lei 10.639/03 em um contexto de escola privada”? Esta pesquisa tem

como l6cus uma escola da rede privada, seu publico sdo alunos/as de 52 e 62 séries.
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A autora acredita que, dado o modo como as relagdes se processam no cotidiano
escolar € relevante verifica-las dentro de um estabelecimento de ensino que, por sua
clientela ser detentora de evidente capital social e cultural, supde-se que o trabalho
encontre um nivel avancado teorico e pedagdgico com professores qualificados e uma
equipe técnica bem formada. Toda a pesquisa é pautada na teoria de Bourdieu (habitus
primario do agente).

A pesquisa assevera que existe uma ligacao significativa entre a implementagéo
da Lei 10.639/2003 e, consequentemente, o ensino de Histéria da Africa com a
formacdo inicial e continuada de professores/as e que esta estd sujeita as diversas
realidades, diferentes abordagens e enfoques, muitas vezes contraditorios.

Para a superacdo desse fato, exige-se a superacdo do discurso eurocéntrico que
tem suas raizes no racismo e preconceito explicitados e praticados no ambiente escolar,
por isso a necessidade de ampliacdo da literatura e materiais especializados relacionados
a tematica para a formacéo de professores/as. Conclui-se que, essa problematica deveria
ser enfrentada a partir dos indicadores sociais e educacionais referentes a educagdo
brasileira, tendo como como primazia a oferta de uma educacdo antirracista.

O artigo “Jogando verde e colhendo maduro”: historiografia e saber histdrico
escolar no ensino de historia da Africa e da cultura afro-brasileira”, tem como objetivo
discutir o lugar da historiografia na formacdo do conhecimento histérico em projetos
escolares orientados pela instituicdo da lei n® 10.639/2003. A problematica evidenciada
¢ — qual é o lugar da historiografia na conformacdo do saber historico escolar em
projetos de aplicacdo da legislacdo vigente?

Na pesquisa é questionado o que sabemos da Africa. Verificamos que sabemos
algo, que nos temos um conhecimento que se consolidou por meio das representacdes
formuladas no Ocidente, ou seja, € um conhecimento negativado que denota um saber
sobre a Africa, e que a coloca no lugar da miséria, da natureza, da doenca e da
dificuldade. Esse (des)conhecimento representa a auséncia de intervencGes didaticas que
abordem a tematica africana na escola.

Referente a pesquisa “Um estudo das relagdes raciais em teseS e dissertacoes
brasileiras no periodo de 2004 a 2013”, 0 objetivo é compreender, a partir da vigéncia
da Lei no 10.639/03, de que forma o conhecimento sobre relagdes raciais se constitui
nesse campo. O questionamento que podemos inferir é “quais as implica¢fes dos
estudos (dissertagdes teses) acerca da questdo racial para a formacéo docente? O texto €

um estudo descritivo sobre teses e dissertagdes que versam sobre relagdes raciais nos
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programas de pos-Graduagdo em Educacéo. A pesquisa € construida a partir do conceito
de habitus em Bourdieu (1974). E para apreciacdo fora eleita analise de contetdo de
Bardin (2011).

As consideracOes tecidas nesta pesquisa enfocam que, o saber historico escolar
relacionado a Africa e a Cultura Afro-Brasileira necessita de amadurecimento e que o
saber historiografico é um elemento estruturante do saber historico escolar, pois existem
inquietacBes acerca do o Ensino de Historia ofertado e como ele pode interferir no
universo escolar, no saber dos/as professores/as e na “transmissao” desse saber ao
alunado sobre as questdes que estdo pautadas nas leis n® 10.639/03 e 11.645/08.

Nesta perspectiva, segundo Coelho (2013), os desafios colocados para os
historiadores inseridos no ambiente escolar e educacional dizem respeito ao uso da
historiografia para promover uma consciéncia critica que converge para a formacdo do
sujeito independente e autbnomo.

Dando sequéncia as pesquisas de Wilma de Nazaré Baia Coelho, temos o estudo
“A Escola e a Cultura escolar: ¢ possivel controlar as diferengas no/pelo curriculo™?
Este objetiva apresentar o curriculo como uma ferramenta de valorizacdo das diferencas.
Para tanto, indaga-se acerca de quais contetdos devem fazer parte do curriculo e como
devem ser utilizados para evidenciar as diferengas de forma positivada.

O artigo traz reflexfes acerca do direito a cultura, delegando a responsabilidade
de garantir o0 acesso a mesma ao Estado - via Constituicdo Federal de 1988, artigo 215,
que afirma que o Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional. Reflete-se também acerca da Lei n.° 9.394/96, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que determina o que ensino seja ministrado
com base no principio “da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura.

Nos termos apresentados na pesquisa, conclui-se que o curriculo é uma ferramenta
politica e ideolodgica, por isso precisa ser didatico, flexivel e sempre deve ser moldado de
acordo com a realidade escolar. O curriculo ndo deve ser visto ou entendido de forma linear,
pois nele esta impressa uma relacdo de poder, principalmente em sociedades capitalistas
como a sociedade brasileira. S3o visiveis a complexidade e as contradigbes entre a
Organizacédo Escolar e o Curriculo, fazendo-se necessario que comecemos a ressignificar e
reestruturar a organizacgdo escolar existente e que € naturalizada nos curriculos.

A autora considera que, para o/a pesquisador/a do campo da educacional é
compreensivel a fungdo do curriculo como uma ferramenta que direciona as atribuicfes da

escola e de quem nela atua. Compreendem que a escola deveria ser um espaco privilegiado
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para a construcdo de relagdes interculturais e enriquecedoras, no entanto, contraditoria a
essa compreensdo, a escola se apresenta como uma ferramenta de manutengédo do status quo
com uma visao limitada e eurocéntrica, ou seja, uma visao produtora de relacdes desiguais e
empobrecidas que estao retratadas na formatagéo dos curriculos escolares.

A pesquisa nos conduz a refletir sobre a cultura e as influéncias que o curriculo
escolar exerce, uma vez que ele ndo € neutro e pode ser entendido, na perspectiva de
Forquin, ou seja, como um artefato cultural.

No texto “Coordenadoras pedagdgicas e diversidade: entre percursos formativos
e praticas na escola basica”, 0 objetivo é analisar como o percurso formativo desses
profissionais (des)favorece praticas pedagogicas atentas aos “sentidos de diversidade e
desigualdade”. Para tanto, questionam em que nivel esse percurso formativo interfere na
pratica pedag6gica em consondncia com a legislacdo vigente, a qual elucida a
necessidade de os profissionais da educacdo enfrentarem pedagogicamente os “sentidos
de diversidade e desigualdade” na pratica pedagdgica cotidiana.

Coelho e Silva (2017) discorrem sobre a relevancia do papel exercido pelo/a
coordenador/a pedagdgico, assim, pontuam que os cursos de formacao dos profissionais
que atuam na Educacdo Basica negligenciam uma formacdo mais préatica, porque esses
cursos apresentam-se majoritariamente em uma perspectiva tedrica, folgando com a
formacdo préatica com destaque para os cursos de pedagogia, que formam em primeira
instancia o/a profissional para atuar na educacéo infantil e fundamental.

Assim sendo, Coelho e Silva (2017), reafirmam que via os dados obtidos com a
pesquisa, mostram que a aprendizagem dos alunos apesar da forte influéncia da equipe
pedagogica, ndo depende somente desta. Segundo as autoras, existe, um descompasso entre
os processos formativos e as praticas pedagdgicas que desfavorecem o desenvolvimento
didatico e epistemoldgico das mesmas. Na analise realizada, elas destacam o “descompasso
entre os percursos formativos para a escola ideal e o parco conhecimento das relacGes
contextuais de desigualdades, afetando estruturalmente as praticas pedagogicas”
(COELHO; SILVA, 2017, p. 99). Tal descoberta evoca a urgéncia de uma praxis que
considera a escola como um espago de sociabilidades.

E funcio da escola desenvolver um saber sensivel que comporte a problematizagio
das experiéncias, que agregue o respeito ao diverso e isso sO sera possivel quando a
formacdo inicial e continuada do/a professor/a conseguir a devida valorizacdo do campo
social e de politicas publicas concretas. A escola precisa ser um lugar que recepciona e

agrega as diversidades e ndo o lugar que as repele.
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O texto “A diversidade na historia ensinada nos livros didaticos: mudancas e
permanéncias nas narrativas sobre formacao da nacdo”, apresenta uma discussao sobre a
incorporacéo pela literatura didatica e das criticas ao “mito da democracia racial” nas
abordagens sobre a formacdo nacional. A discussao que se inicia nesse texto, ndo versa
especificamente sobre a categoria “Indio” e “Nacionalidade”, no entanto, ambas
aparecem com muita frequéncia, por esta razdo a proposi¢cdo que sera feita é “[...]. A
incorporacdo de uma nova matriz de pensamento — em lugar da mesticagem que nos
iguala, emerge a diversidade que nos une”. (COELHO & COELHO, 2015, 17).

Segundo os resultados obtidos na pesquisa, mesmo com a presenca ainda
marcante do mito da democracia racial, este ndo organiza mais a estrutura narrativa ou
conforma os modelos explicativos de livros publicados mais recentemente. Assim,
Coelho e Coelho (2015) argumentam que a critica aquela ideologia se tornou mais
presente na literatura didatica, sem que isto significasse o abandono de alguns de seus
pressupostos. Assim, o livro didatico foi considerado como um suporte produtivo para a
discussdo das questdes da nacionalidade brasileira, considerando para tanto, os livros
produzidos apos a promulgacao das Leis 10. 639/03 e 11.645/08.

No texto intitulado “Pertencimento racial e relagdes sociais estabelecidas no
espaco escolar”, a problematica discutida é: por que a pratica pedagogica caminha na
contramdo das diretrizes para a educacdo do ensino fundamental, que formulam
propostas de educacdo baseadas em principios éticos, criticos e cidaddos?

A pesquisa objetiva analisar as relacGes sociais no espaco escolar a partir do
pertencimento racial. Para tanto, as autoras tracam o perfil de estudantes (adolescentes
que estdo cursando o Ensino Fundamental) de escolas publicas, do municipio de
Ananindeua — PA que, no contexto pesquisado, conta com 68% de alunos/as negros/as.
Soares e Coelho (2011), discorrem sobre o significado de pertencimento racial, ou seja,
0S processos pelos quais se constroem fronteiras entre determinados grupos/populagdes
dentro do espaco escolar.

Soares e Coelho (2011), concluem a pesquisa evidenciando alguns marcadores
advindos do grupo pesquisado, ou seja, universo de 162 adolescentes com faixa etaria entre
12 a 17 anos, deste grupo 60% séo do sexo feminino e 41% do sexo masculino; 58%
declaram-se pardos/as; 7% declaram-se pretos; 23% declaram-se brancos; 3% declaram-
se amarelos; 5% declaram-se indigenas; 3% declararam compor outras categorias como

“morena” e “morena clara”, enquanto 1% nao declarou.
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Esses dados se fazem importantes, porque quando os numeros fazem referéncia
ao acesso ao ensino superior, o gradiente de cor é responsavel por um distanciamento
digno do grupo negro. Mais uma vez, temos em evidencia que 0 acesso € a permanéncia
no ensino superior mantem uma intima relacdo com a cor da pele. Ser negro ainda é
determinante no acesso aos bens sociais. Assim, via esta pesquisa foi possivel constatar
que, o saber histérico permanece dando conta dos mesmos eventos de uma narrativa que
privilegia a descricdo dos fatos de uma Unica forma na qual as interpretagdes ou
questionamentos ndo sdo discutidos.

Referente ao artigo “A imagem negra emoldurada na escola: sob o discurso da
igualdade”, as autoras Wilma de Nazaré Baia Coelho e de Rosangela Maria de Nazaré
Barbosa e Silva (2010) trazem como objetivo a anélise das representacfes de
professores sobre as relagdes raciais no curriculo da rede estadual de Ensino Médio.
Segundo elas, o preconceito racial apresenta-se de forma tacita, o que contribui para a
disseminacao e ratificacdo do racismo e discriminacgdo, principalmente na escola.

A prética docente é o escopo do trabalho, pois os/as professores/as sdo em
muitos momentos um bindmio, produto e produtores/as de um projeto de sociedade que
tem no centro de sua formacdo as marcas do racismo. As autoras tentam apreender o
imaginario que constitui a representacdo dos professores sobre 0 negro, evidenciando a
percepcdo desses agentes para a persisténcia das desigualdades existentes na escola em
funcdo da cor de pele.

O texto intitulado “A educa¢do na regido norte: apontamentos iniciais”, Bento,
M. A. da S. et al. (2013), traz alguns aspectos da educacdo na regido Norte, em
particular, no Estado do Pard, considerando a educacdo no campo, quilombola e
indigena. O texto nos informa que, a regido Norte contempla o maior contingente
populacional de povos indigenas do Brasil e areas reconhecidas como de antigos
quilombos.

O problema apresentado no texto é: como elaborar um processo de avaliacao
educacional que considere a especificidade das escolas na regido Norte? O objetivo é
salientar a necessidade da construcdo coletiva de uma proposta democratica de
educacéo de qualidade, que considere a diversidade territorial e humana, para superagéo
das desigualdades.

Bento, M. A. da S. et al. (2013), parte do principio que, no contexto da educagéo
e no campo das entidades sociais negras, ainda que a Lei recomende o estudo da

Historia da Africa e dos Africanos, embora indique conquistas, ndo garante a efetiva
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execucdo de préaticas educacionais que contemplem a necessidade especifica dos alunos
afrodescendentes nas escolas brasileiras.

O artigo “Historia da Africa e dos africanos nas escolas brasileiras: mito ou
realidade? ” E um texto que versa sobre as representacdes sociais de professores acerca
das relacdes raciais no curriculo escolar do Ensino Fundamental, focando também na
auséncia de uma formacéo professoral que possa contribuir para a superagdo de praticas
discriminatorias e estereotipias cristalizadas em relagdo ao negro na escola. O objetivo €
analisar o que os/as professores/as conhecem sobre a Lei n°® 10.639/2003. Portanto, 0s
questionamentos levantados sdo: Qual o seu conhecimento sobre a Lei n° 10.639/2003?
Vocé trabalha a lei na sala de aula? Em caso positivo, de que forma?

No artigo intitulado “Preconceito e discriminagdo para além das salas de aula:
sociabilidades e cultura juvenil no ambiente escolar”, de autoria de Wilma de Nazaré
Baia Coelho e Mauro Cezar Coelho, trata-se de uma analisa das sociabilidades juvenis
engendradas e vividas no ambiente escolar. A problemética evidenciada é: como a
cultura juvenil se relaciona com a Escola e, também, como elas lidam com o
preconceito e a discriminacéo.

Coelho e Coelho (2015) destacam que as sociabilidades construidas entre os
estudantes, num primeiro momento mais formal persistia um discurso em tudo afeito
aos propositos da legislacdo, em que os preconceitos e as desigualdades, ainda
que presentes, ndo eram vistas como determinantes ou como condicionantes dos
relacionamentos, contrariando as inscricBes expressas nas paredes dos banheiros e
das salas de aula. Ali, xingamentos de toda ordem davam conta de um universo
demarcado por estereotipias de toda ordem. Género, sexo, cor e padrdes de
beleza. Os processos de sociabilidades  incorporam preconceitos de cor, raca,
género e confissdo religiosa, porém, tais atitudes ndo constituem objeto de acédo
educativa, sendo em casos limites, sujeitos a punigao.

“Caminhos da formagdo e profissionalizagdo docente no Brasil: desafios e
perspectivas na contemporaneidade”, objetiva tragar um breve panorama acerca da
formagéo de professores, apontando para sua estreita relacdo com a questdo da
profissionalizacdo docente. Neste caminhar, problematiza-se sobre a possivel
articulacdo entre as tematicas formagdo e profissionalizacdo docente. A discussdo
presente no texto aponta para o fato de que a atividade docente foi durante muito tempo

entendida como um ato vocacional, por esta razdo o magistério ndo obteve o status
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formal de profissao, assim como nédo era visto como como algo que merecesse maiores
aprofundamentos no &mbito da formacao e adequado preparo para 0 Seu exercicio.

Concernente ao texto “A implementagdo das Leis n°® 10.639/2003 e n°
11.645/2008 e o impacto na formagao de professores”, Coelho e Soares (2003) refletem
sobre os caminhos dos processos de formacdo de professores, mediante analise dos
marcos legislativos que normatizam os processos educacionais em ambito nacional. O
objetivo € analisar os impactos da formacao nas a¢Bes de implementacdo das referidas
leis. O problema é: “em que medida a formacdo de professores/as, preconizada na
legislacdo que rege a educacdo brasileira tem se aproximado das formulacdes tecidas na
producdo académica deste campo?

Para tanto, Coelho e Soares (2003) fazem um apanhado da legislagéo vigente no
campo da educacdo, dentre elas destaca-se a LDB (Lei n° 9.394), responsavel por
estruturar o campo educacional — seguida da Lei 10.639/2003 e da Lei n° 11.645/2008.
A insercdo oficial de ambas nos curriculos vislumbra uma estratégia para a constituicao
de identidades afirmativas, persistentes e capazes de protagonizar agdes autdbnomas e
solidarias em relacdo a conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidada.

Com relagdo ao artigo intitulado *“ Igualdade e diferenga na escola: um desafio a
formagao de professores”, tem por objetivo tragar um quadro sintético dos desafios
relacionados a introducdo da discussdo sobre diferenca e da adogdo de contetdos
relacionados a cultura afro-brasileira. E, ao fazé-lo, pretende-se retornar a discussdo
sobre as dimensGes da formacdo de professores/as — formadora e transformadora. A
problematica existente no texto, versa sobre os efeitos negativos que conformam o
corpo negro no lugar da subalternidade, para tanto, a autora relembra o dito popular “o
negro de alma branca e o mito da democracia racial ou fabula das trés ragas”.

A discussdo € iniciada a partir do artigo 5° da Constituicdo brasileira. Coelho
(2006) ressalta que, apesar de todos serem iguais perante a lei, existem alguns mais
“iguais” do que outros. E para ela, essas desigualdades sdo difundidas via o ideal liberal
de que as oportunidades sdo iguais para todos.

No artigo “Historia, historiografia e saber historico escolar: a educagdo para as relagdes
étnico-raciais € o saber historico na literatura didatica”, Coelho e Coelho (2014),
objetivam perceber em que medida o saber axiolégico, demandado pela legislagéo, €
encaminhado por meio do recurso ao saber histérico, tanto o historiografico quanto o
escolar, bem como analisar a abordagem dada pela Literatura Didatica a educacdo para

as relagdes étnico-raciais. A discussao estd pautada nas Diretrizes de Educacédo para as
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relacBes étnico-raciais e a Educacdo de Jovens e Adultos. No artigo é apresentada a
relevancia da presenca do ensino de historia nos curriculos escolares, no entanto, este
saber histérico (atual) sempre esteve vinculado a objetivos que subordinaram a
compreensdo do passado aos fins projetados pelo momento politico. Por esta razdo,
defendem que o estudo da histdria ensinada deve abarcar o campo de estudos da
Historia.

No artigo intitulado “Relagdes étnico-raciais e formacdo de professores: uma
reflexdo sobre a docéncia no Estado do Para, 1970-19891”, de autoria de Wilma de
Nazaré Baia Coelho (2006).

Este estudo é parte integrante da dissertacdo de mestrado da Wilma de Nazaré Baia
Coelho. A dissertacdo tratava da trajetoria profissional de professores negros da
Universidade Federal do Pard. A tematica estudada trata dos cursos de formacdo de
professores e o lugar que a questdo racial ocupa. A pesquisa coloca a questdo racial e 0s
seus desdobramentos em primeiro plano, constatando que, existe uma distancia entre as
trajetdrias dos professores e as suas praticas profissionais, ou seja, existe um apagamento no
campo da subjetividade da histéria negra. Nesta l6gica de auséncia negra, [...]. A impressdo
geral é de um pais de “propaganda de margarina” dos anos de 1970, em que a familia é
branca e a empregada — feliz no seu lugar — é negra (COELHO, 2006, p. 99).

Na pesquisa em destaque, Coelho (2006) convida gentilmente que reflitamos sobre a
forma como o negro surge no processo educacional. Sugere que se fagcam mais estudos que
focam a questdo racial e a educacéo, pois a auséncia dificulta uma mudanga efetiva no trato
dessa questdo sensivel ao contexto social brasileiro. No sentido discorrido, a educagdo é um
campo cheio de interventores que podem transformar a realidade.

Coelho (2006) pondera que existe omissdo presente nos processos de formacao
inicial e continuada de professores/as, nos planos de aula e na bibliografia de formacao
ofertada quando a temética que deve ser trabalhada é a questdo racial.

Prosseguindo. O artigo intitulado “Da naturalizacdo do papel social da mulher a
fungéo de professora: reflexdes sobre ideal de formagéo no I.E.E.P — estado do Para”, de
Wilma de Nazaré Baia Coelho, discorre sobre os processos de formacgédo de professores
da Educacéo Bésica ocorrida no Para, no inicio do século XIX e XX e analisa o lugar da
mulher nos processos de formacdo. A pesquisa em destaque também traca o perfil dos
professores que compuseram o corpo docente do Instituto de Educacdo do Estado do

Paré - I.E.E.P. e o ideal de professor que ela formara.
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Com relacdo ao lugar da mulher como profissional de educagédo, Coelho (2006,
p. 84) aponta que “O ideal de professora ¢ a “mulher honesta, casada, boa mae,
laboriosa, fiel e dessexualizada™[...]. E evidente que a educagdo ainda é tida como algo
natural do feminino. Na educacdo infantil esse fato € mais acentuado. Nesta perspectiva
e seguindo a ldgica de Bourdieu, Coelho (2006) aponta que, somos produtos de uma
aprendizagem social, da qual as representagcdes sdo, em larga medida, impostas pela
cultura dominante.

As discussdes presentes no texto, tratam também dos processos de formacéo de
identidades de alunos/as e professores/as do Instituto, tendo esses sujeitos voz ativa no
Curso e, por isso sdo ouvidos sobre o que tem a dizer de si e sobre o seu outro. Destaca
ainda que, a provincia do Paré contava com duzentos e noventa mil habitantes, os quais
sO tinham escolas precarias e mesmo assim nem todos/as tinham acesso as escolas, mais
de trinta e seis mil habitantes permaneciam analfabetos.

Apos a investigacdo proposta, Coelho (2006) conclui que, as identidades estdo
sempre em processo de formacao, elas ndo sdo fixas. Nessa perspectiva, a identidade
reflete um discurso multiplice e é reeditada e (re)definida pelo grupo social ao qual se
vincula.

O artigo intitulado “A produgdo intelectual docente na pods-graduagdo em
Educacdo no norte do Brasil: avangos e desafios”, traz ponderagdes a respeito da
producdo intelectual dentro do programa de pos-graduacdo da regido Norte. Portanto, o
objetivo é realizar um mapeamento reflexivo acerca da producéo intelectual docente em
educacdo na pds-graduacao no Norte do pais no periodo de 2010-2014.

Neste caminhar, Coelho e Silva (2015) discorrem sobre os 50 anos de
institucionalizacdo dos cursos de pds-graduacdo no Brasil, bem como a expansdo da
pos-graduacdo em educacdo, que alcancou mais de noventa programas, entre mestrados
e doutorados. E valido evidenciar que, foram pesquisadas apenas 4 (instituicdes),
UEPA, UFPA, UNIR e UFAM.

No texto € demonstrado que, na avaliacdo trienal (2010-2012) realizada CAPES,
no Norte desponta com um crescimento de 40%. Deste modo, entende-se que, “[...]. A
pos-graduacdo em Educacdo na regido Norte tem se consolidado ndo apenas em funcgdo
da expansdo dos cursos de mestrado e dos programas, mas, sobretudo, em funcdo da
exponencial interlocucdo havida entre parte do quadro docente dessa regido, em nivel
nacional e internacional [...]”. (COELEHO &SILVA, 2015, p. 390).
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Com relacgdo ao artigo denominado “Preconceito, discriminacédo ¢ sociabilidades
na escola”, evidencia reflexdes acerca da discriminacdo e 0s preconceitos presentes nas
relagcbes de sociabilidades de um grupo de estudantes do Ensino Fundamental de uma
escola publica localizada em Belém do Para.

O estudo é pautado na cultura juvenil, que agrega em sua composi¢do quatro
dimensGes, quais sejam: a cultura - entendida como expressdes culturais que delimitam
0 que € ser jovem. As sociabilidades - constituidas pelo estabelecimento de
identificacbes. Os espacos — que ganham importancia a partir dos significados
atribuidos por essa cultura juvenil. E, por fim, o tempo — ou seja, a juventude assume
novos significados, perdendo a condi¢do Unica de momento de preparacdo da vida
adulta. Assim sendo, parte-se do principio de que, a interdependéncia escola-sociedade
e sociedade-escola impacta as relacBes de sociabilidades, positiva e negativamente,
vivenciadas pelos estudantes.

O artigo “A experiéncia estadunidense das a¢des afirmativas: uma analise a luz
da teoria da igualdade de Ronald Dworkin”, Coelho (2010), discorre sobre a teoria da
igualdade do filésofo estadunidense Ronald Dworkin. A igualdade dentro desta teoria é
considerada como um ideal politico, portanto, € compativel com uma sociedade liberal
fraterna, baseada em um principio politico da igualdade que considera todos seus
membros.

Nesta perspectiva, 0 objetivo do estudo é resenhar a teoria de Dworkin, assim
como compilar os principais argumentos do autor em favor das acfes afirmativas e
esbocar o atual estagio das discussGes sobre o tema nos Estados Unidos da América.
Pois, “[...]. De acordo com esta teoria, a igualdade sera garantida na medida em que 0s
recursos sejam distribuidos de forma igualitaria, sem que haja dependéncia de critérios
subjetivos de bem-estar [...]”. (COELHO, 2010, p. 64, grifo nosso).

No que tange ao artigo “Lugar de formacdo: a producdo intelectual discente
sobre ensino de histéria na p6s-graduagdo stricto sensu na regido Norte”, Coelho ¢
Coelho (2010), objetivam analisar a forma como a formacdo continuada de
professores/as de historia funciona em cursos de pos-graduacéo stricto sensu oferecidos
na regido Norte do Brasil. Foram analisadas producdes dos ultimos cinco anos (2010-
2015) de alunos/as dos programas de pos-graduacdo em Histdria e Educacao.

As ponderagdes realizadas no texto, versam ainda sobre a relevancia da
formacéo continuada, que é entendida como uma das dimens@es da Educacao Superior,

assim como é considerada um instrumento de melhoria das condi¢Ges de oferta para
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formacéo docente, posto que, compreende o professor/a como sujeito a partir do qual o
processo de ensino e aprendizagem é engendrado.

“Relagdes raciais e educacdo: o estado da arte” Coelho e Silva (2013), buscam
examinar um conjunto de teses e dissertacdes, cujos objetos referem-se a tematica
relacGes raciais e educacédo, defendidas em programas de pos-graduacdo em Educacéo,
de universidades brasileiras. A ideia central do artigo é tragar um panorama quantitativo
das producdes que versam sobre essa tematica, a partir dos Programas de pos-graduacao
e seus respectivos lideres e grupos de pesquisas cadastrados no CNPg, com a tematica
relacGes raciais e educagdo, nas cinco regides do pais. As autoras ponderam que, 0O
maior nimero de trabalhos que tratam da questéo racial foi publicado nos anos de 2006
e 2007.

A discussdo presente no texto “Politica curricular ¢ relagdes raciais no Brasil:
entre textos e discursos” de autoria de Wilma de Nazaré Baia Coelho e Raquel Amorim
dos Santos (2014), analisa os enunciados dos discursos predominantes na producéo de
estudos com foco nas politicas curriculares no Brasil no periodo de 2008 a 2012 sobre
as relacOes raciais. Nesta perspectiva e, partindo do pensamento de Ball, Santos e
Coelho (2014) partem do principio de que as politicas curriculares, a exemplo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica sdo textos complexos
codificados e decodificados de forma complexa em meio a lutas, negociagdes, acordos e
aliancas que reflete a prépria historicidade de politicas que empreendem as inflexdes
sobre a politica educacional no Brasil.

O texto “Sociabilidades adolescentes na escola basica: estado da arte 2004-
20137, objetiva analisar o que dizem Teses e Dissertacdes sobre sociabilidades
adolescentes na Escola Basica, defendidas em Programas de Pds-graduacao brasileiros,
entre 2004 e 2013. Este é mais um dos trabalhos em que Coelho (2017) empreende em
entender como as relagdes sociais interferem na construcdo adolescente.

Uma das principais consideragdes realizadas neste trabalho, diz respeito a
divergéncia existente entre a compreensdo e conceituacdo do que é ser adolescente e 0
que é adolescéncia. A autora pontua que esse desacordo pode ser compreendido como
uma falha da escola, posto que a maioria das pesquisas analisadas pertencem ao campo
da educacéo.

“So6 de corpo presente: o siléncio tacito sobre cor e relagdes raciais na formagao
de professoras no estado do Pard”, ¢ uma pesquisa que tem como objetivo tratar do

lugar que a questdo racial ocupava na formacdo das professoras oferecida no IEEP no
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periodo de 1970 a 1989, indicando os modos pelos quais a questdo étnico-racial se
apresentava no sistema educacional do estado do Para. A autora nos traz duas questdes,
a saber: qual o lugar que a questdo racial manteve ao longo de quase toda a vida do
Brasil independente e; a auséncia de uma politica publica ndo significa a auséncia de
uma demanda social. A auséncia de politicas publicas que considerassem a diversidade
indica, ao menos, que cidadania e que identidade eram pretendidas.

Neste texto “MuUsica, raga e preconceito no ensino fundamental: notas iniciais
sobre hierarquia da cor entre adolescentes” de autoria de Wilma de Nazaré Baia Coelho
e Mauro Cezar Coelho (2013) discorre sobre a musica e a sua relevancia para a vida da
sociedade contemporanea. Deste modo, o0 artigo trata do consumo da musica pelos
adolescentes como uma chave para a compreensdo desse grupo etario e de uma das
dimensGes de sua vida: a leitura que fazem da hierarquia da cor e a forma como se
percebem nela.

A discusséo presente no artigo “Educagao e relagdes raciais: estado da arte em
programas de pos-graduacdo em educacdo (2000-2010)”, traga um perfil da produgdo
académica tanto em PPGE quanto em grupos de Pesquisas cadastrados no Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ) sobre esta temética. Na
pesquisa sdo analisados os programas com conceito 04, 05 e 06/CAPES, das Institui¢des
Federais de Ensino Superior, distribuidas nas regides do pais, bem como em grupos de
Pesquisas cadastrados no CNPQ.

No estudo “Uma reflexdo sobre a naturalizagdo da cor legitima no Brasil”.
Coelho versa acerca da polémica e ambiguidade referente a cor dos brasileiros néo-
brancos na contemporaneidade e como a construcdo de uma representacdo negativa
sobre 0 segmento negro tem sido naturalizada por parte da sociedade. A autora faz um
resgate dos censos realizados no Brasil, quais sejam: 1872 —1890 — 1900 — 1920 (em
virtude de, em 1910, ndo ter havido coleta censitaria) — 1940 (em decorréncia de nao ter
havido em 1930) — 1950 — 1970 (em plena ditadura militar, ndo coletou cor) — e, por
fim, comeca a discorrer sobre o Censo 2000.

Neste texto “Os contetdos étnico-raciais na educacdo brasileira: praticas em
curso”, a partir da promulgagdo da Lei 10.639/2003, que prima por uma nova dindmica
nas instituicdes de ensino, Coelho e Coelho fazem uma analise sobre essas iniciativas
em seis escolas, de quatro Estados da Regido Norte.

Primou-se por escolas que mantivessem, de modo consolidado, atividades de

carater didatico-pedagogico relacionadas a Lei 10.639/2003. As escolas selecionadas
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foram: Macapd/AP - Ensino Medio (Regular e Integral); Manaus/AM Ensino
Fundamental (1°-5° Ano) — Manaus/AM Ensino Fundamental (1°-9° Ano) e Ensino de
Jovens e Adultos — Ananindeua/PA Ensino Fundamental (1°-9° ano) e Ensino Médio —
Araguaina/TO Ensino Fundamental (6°-9° ano) e Ensino Médio — Praia Norte/TO
Ensino Fundamental (8°-9° ano), Ensino Medio e Ensino de Jovens e Adultos. Para o/a
autor/a, essa analise viabiliza um quadro singular do ambiente escolar, de suas virtudes
e vicios.

O artigo intitulado “Coordenadoras e praticas pedagogicas: legislacao
educacional, formagao critica e relagdes raciais” apresenta uma discussdo sobre as
atribuicBes do coordenador pedagogico, evidenciando a posi¢éo privilegiada que esse
agente escolar ocupa na escola. Assim, as autoras objetivam estudar especificamente as
suas representacdes em relacdo as categorias investigadas e como sdo construidas e
transformadas em praticas pedagdgicas.

Padinha e Coelho (2013) estdo partindo da ideia que a auséncia de referéncias
cientificas e de habilidades técnicas fragiliza a formacdo de uma educacdo democratica,
antirracista, comprometendo uma sociedade inclusiva e, por consequéncia, a formacéo
critica do alunado. Elas evidenciam que, parte dos encaminhamentos e politicas
educacionais, no plano da gestdo e no ambito escolar, conta com a participacéo direta
desses profissionais na escola.

“Politica curricular e relacdes raciais: o estado da arte nas produgdes da
ANPED”, de autoria de Wilma de Nazaré Baia Coelho e Raquel Amorim dos Santos
(2016). As autoras apresentam a andlise de artigos da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), no Grupo de Trabalho Educacéo e
Relacdes Etnico-Raciais (GT-21), cuja producdo cientifica esta localizada na area da
Educacao e Relagdes Raciais, com énfase na educacéo dos afro-brasileiros.

Santos e Coelho (2016), apontam que os temas sobre Politica Curricular e
Relacbes Raciais se formou nas ultimas décadas como um campo fértil, assim, tendo
como base os trabalhos apresentados na ANPED, elucidam que as tematicas mais
discutidas sdo: identidades de criangas negras, estereétipos e preconceitos nos livros
didaticos, identidade étnica de trabalhadores rurais, rituais pedagdgicos enquanto
mecanismo de discriminacdo racial, formacéo e trajetorias de professores/as negros/as.

Neste ensaio “Docéncia e relagdes étnico-raciais no ensino superior: algumas
reflexdes”, Coelho discorre acerca das trajetdrias profissionais dos professores/as

negros/as na Universidade Federal do Para (UFPA). Coelho (2003), justifica seu estudo
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afirmando que, sendo a Universidade € um locus de formagao de “massa” critica, era ¢ é
justamente Ia que, entre seus pares, tais sujeitos pesquisados sofriam e sofrem as
injuncdes resultantes de uma tradugdo cultural que nega as diferencas étnico-raciais, de
género etc.

Dando continuidade ao tépico “Nucleo de Estudos Afro-brasileiros: alguns
apontamentos sobre a formagdo de professores”, traremos os resumos dos artigos da
pesquisadora Vilma Aparecida Pinho, graduada em Educacgdo Fisica pela Universidade
Federal de Mato Grosso (1994), mestra em Educacdo pela Universidade Federal de
Mato Grosso (2004) e doutora em Educacdo pela Universidade Federal Fluminense
(2010). Vilma Aparecida Pinho é pesquisadora de referéncia do grupo GEABI-UFPA.

O artigo “O elemento islamico na historia e cultura afro-brasileira: referéncias
para a promogao da lei n® 10.639/03”, objetiva desenvolver um guia de referéncia sobre
o0 elemento islamico na cultura africano- brasileira como ferramenta de ensino no estudo
da Historia e Cultura Afro-Brasileira na aplicacdo didatica da Lei n° 10.639/03. Para
Pinho a relacdo entre a religiosidade negra e a cultura islamica necessita ser mais
explorada pelos educadores que pretendem promover a interculturalidade no curriculo
escolar e combater o racismo e a intolerancia em sala de aula.

A partir do exposto, Pinho discorre sobre a Africa islamica e como esta vem
sendo negligenciada nos curriculos escolares. Para ela, tal apagamento contribui
diretamente para a permanéncia de conceitos pejorativos que cultivamos acerca dos
muculmanos, ou seja, estes sdo entendidos como individuos associados ao tom de
ameaca e perigo e 0s mais diversos estere6tipos negativos. No entanto, a resolugdo
dessa questdo, encontra-se no efetivo trabalho focado na interculturalidade.

No artigo “Jovens negros em conflito com a lei: escola e trajetorias”, Pinho
trabalha com as trajetdrias de vida e de escolarizacdo de jovens negros em processo de
“ressocializacdo”, visando averiguar os fatores sociais que os levaram a ser
considerados em conflito com a lei. Pinho (2011) investiga aspectos existenciais e
politicos que englobam os sujeitos em relacdo a convivéncia em sociedade. Assim, a
autora parte das questdes: Quais foram 0s encontros e 0s desencontros com a escola?
Existe uma relacdo entre a cultura escolar e a construgédo do jovem negro em conflito
com a lei?

A autora entende que os jovens em conflito com a lei, sdo transgressores de uma
ordem social que os exclui, neste caminhar, € necessario que se crie um contexto que

Ihes proporcione experiéncias positivadas de insercéo real, posto que, compreende a
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sociedade como um produto humano, uma realidade objetiva e subjetiva, portanto, os
sujeitos dessa reflexdo séo producdes humanas no sentido politico e social.

“Trajetorias de vida e escolarizagdo de jovens em conflito com a lei: andlises a
partir da categoria raga”, neste artigo Pinho evidencia o papel das ideologias sobre racga
em diferentes momentos das narrativas dos pesquisados/as, especialmente nos processos
de exclusdo ocorridos no contexto escolar que se apresentou extremamente desfavoravel
a uma formacdo de qualidade. A pesquisa objetiva analisar os fatores sociais da
construcdo de jovens negros em conflito com a lei. A autora versa sobre a construcao,
compreensdo e aceitacdo que 0s jovens tém acerca de sua pertenca racial.

Pinho (2015), localiza esses jovens em um lugar social totalmente desassistido
pelo poder publico: baixa escolaridade, baixa renda, auséncia de servigos publicos
fundamentais, ou seja, as condicdes sociais dessas familias de que eles sdo oriundos tém
raizes historicas e foram determinadas pelas auséncias. Tais fatores sdo evidenciados e
agravados em contexto de escolarizacdo, dadas as reprovacgdes constantes nas trajetorias
de escolarizacéo de todos os jovens entrevistados.

No artigo intitulado “Um estudo sobre criangas negras no contexto da educagio
infantil”, a autora discute o ensino e a pratica pedagogica no contexto da educagédo
infantil, no municipio de Altamira-PA. O objetivo da pesquisa é destacar como as
criangas brincam e reagem as bonecas que representam a hierarquia racial vigente na
sociedade brasileira na qual o branco é representado em termos de valor humano,
intelectual e estético superior aos ndo brancos.

Neste caminhar, Pinho (2015) tece consideracOes acerca dos processos historicos
que contribuiram para a manutencdo de esteredtipos racistas que sdo manifestos nos
espacos de educacdo infantil. A proposta versa ainda em discutir as possibilidades de
superacdo do racismo a partir da implementacdo da Lei 10.639/2003.

A pesquisa “O que sabe quem ensina Africa na Geografia? Impactos na
implementagdo da Lei n® 10.639/2003 no IFPA — campus Belém”, versa sobre os
saberes docentes acerca da Africa na Geografia e os impactos na implementacéo da Lei
n° 10.639/2003, e que no contexto nacional, assim como no locus da pesquisa nédo
ocorreu de forma linear. A hipdtese é que o conteudo “Africa” foi invisibilizado na
formagé&o inicial do/a professor/a de Geografia e que o/a mesmo/a precisa de formacéo
continuada para ter éxito na implementacéo dos pressupostos legais da Lei 10.639/2003.

A autora destaca que, o foco nos saberes docentes acerca do continente africano se faz
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necessario porque irdo impactar no fazer pedagogico nas salas de aula na disciplina
Geografia.

No estudo “Invisibilizagdo da Africa: apagamento da histéria e da cultura do
negro na educacdo formal brasileira”, a autora trata da Lei 10.639/2003 como
instrumento contra hegemdnico e de resisténcia as manipulacfes da cultura dominante
que omite e invisibiliza a importancia da cultura negra africana e sua contribuicéo para a
formagdo do povo brasileiro. O objetivo é evidenciar a invisibilizagdo do continente
africano materializado no apagamento da histéria e da cultura do negro na educacao
formal brasileira, mais especificamente pelo aparelho ideoldgico do Estado — a escola.

Rocha (2011) assevera que, as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 tém o objetivo
de promover uma educagdo que reconhece e valoriza a diversidade, comprometida com
as origens do povo brasileiro, no entanto, a morosidade gue envolve a implementagéo
de ambas evidencia que, a interdicdo cultural ocorre tanto pela via do recurso didatico
utilizado pelo professor quanto através de suas praticas.

Em sintese, a tese defendida por pesquisadores/as desse campo é de que as
relacGes étnico-raciais se processam e se intensificam no cotidiano escolar e/ou
académico via a pratica de professores/as sem formacdo e conhecimento da questdo
racial. A vista disso, constata-se uma urgéncia na formacdo de professores/as que
detenham um arcabouco teérico e pedagdgico que respondam as necessidades de
aprendizagem e de formacdo para uma convivéncia respeitosa em sociedade, bem como
asseveram a emergéncia de conhecer mais sobre o continente africano nos termos
estabelecidos na Lei n° 10.639/2003.

E relevante saber que, o Censo de 2010 (IBGE) informa que o quantitativo de
negros é mais da metade da populacdo brasileira, significando que o segmento negro
estd crescendo, entretanto, as propostas de inclusdo ainda ndo conseguem atender de
forma consistente as necessidades primarias desse segmento como saude, educacdo e
seguranca. Buscando atender as necessidades do campo educacional, o Movimento
Negro luta e consegue a promulgacdo da Lei n® 10.639/2003, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tornando obrigatdria sua adocdo em toda
educacéo basica.

O “boom” para a educagdo voltada para as relagdes étnico-raciais se deu a
partir da Lei n° 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

(LDB/1996), tornando obrigatorio o ensino das relaces étnico-raciais nas escolas de
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educacdo basica publica e privada. O objetivo da Lei n°® 10.639/2003 é elevar a
valorizagdo da cultura negra nos espacos educacionais, para o reconhecimento da sua
contribuicdo na formagdo do Brasil. Entretanto, entender a relagdo entre escola,
curriculo e diversidade cultural ndo é possivel somente por meio da lei, é preciso
compreender a sua historia, bem como aceitar a sua necessidade.

O processo de criagdo e aprovagdo da Lei n° 10.639/03 pode ser considerado
um ponto de chegada de uma luta histérica da populacdo negra para se ver valorada,
conforme o especificado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Tais diretrizes orientam o planejamento curricular
das escolas e dos sistemas de ensino, bem como a sua organizagéo, o desenvolvimento e
a avaliacdo de suas propostas pedagdgicas. Trabalhar a questdo racial, a partir da
implementacdo da Lei n°® 10.639/03, possibilita conhecer e romper com paradigmas
estabelecidos desde a constituicdo do Brasil colonia.

Nesse interim, a Lei n° 10.639/03 tira o Estado e as institui¢cbes educacionais de
um processo de acomodagdo e deturpacdo da imagem da historia africana. A referida lei
evidencia a necessidade da producdo de material didatico especifico, adaptado aos
varios graus e as diversas faixas etarias da populacéo escolar brasileira.

As constantes buscas por melhorias na oferta da educagdo para a populagéo
negra tiveram, como registrado anteriormente, a significativa contribuicdo do
Movimento Negro brasileiro “[...]. Isso demonstra que as conquistas alcancadas pelos
negros brasileiros estdo inscritas aos seus movimentos de luta e resisténcia, como foi
sob o regime da escravidd@o, e 0 ndo reconhecimento por parte do Estado brasileiro do
racismo [...]” (MULLER, COELHO, 2014, p. 42). Portanto, a necessidade de incluir,
nas praticas educacionais, a contribuicdo do segmento negro na histéria do Brasil
significa agregar, aos conhecimentos ja existentes, o reconhecimento da cultura negra.
Nessa perspectiva, a insercdo da historia e da cultura da Africa e dos afro-brasileira nas
praticas educacionais caracteriza-se como um enfrentamento direto ao racismo.

Assim sendo, Brito & Nascimento (2013, p.17) afirmam que: “A maior
armadilha do racismo é a negacdo de nossa identidade, e a maior estratégia de combate
ao racismo ¢ a afirmagdo de nossa identidade”. O reconhecimento das diferengas, em
especial da diversidade étnico-racial, é combater, de forma efetiva, as desigualdades
existentes. Torna-se essencial entender que as desigualdades manifestas ndo sao naturais
e que o racismo é um problema social. Logo, o segmento negro no Brasil continua

sendo oprimido, discriminado e deixado em segundo plano.
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De acordo com o levantamento realizado, foram encontradas seis unidades de
Neab, assim localizados: Universidade Federal do Amazonas; Instituto Federal do Acre;
Universidade Federal do Amap4, Universidade Federal do Oeste do Pard, Universidade
Federal do Pard e Universidade Federal do Tocantins. Todos 0s grupos encontrados
contam com atividades de extensdo e publicacbes em periddicos/artigos, sendo que as
publicacGes localizadas datam de 2003 a 2017. As atividades de pesquisa publicadas
estédo pautadas nas perspectivas de:

e Politicas publicas;

e Formacéo de professores para uma pratica educativa antirracista;
e Aplicabilidade da Lei n° 10.639/03 na educag&o bésica;

e Histdria da Africa e da cultura afro-brasileira;

e Avaliacao;

Religiosidade negra e cultura islamica e;

Trajetorias.

Portanto, no campo da politica educacional da atualidade, a adocéo das diretrizes
significa o romper de uma postura pedagdgica que nao reconhecia as diferengas como
algo bom e aceitavel, principalmente com as questdes do campo das rela¢bes étnico-
raciais. Esse fato exige das universidades e instituicdes equivalentes, uma formacao
pautada na valorizacdo da diversidade, considerando ainda os cursos de formacao
continuada.

Diante do exposto, as transformagdes no sistema educacional brasileiro nos
ultimos anos, em decorréncia da Lei n° 9.394/96, do Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (RCNEI), dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais, tém indicado a caréncia no processo de formacdo de
profissionais licenciados para atuar no campo educacional.

E preciso entender que as instituicdes de ensino possuem o papel fundamental de
formar para igualdade, mas valorizando as diferencas e fazendo valer uma educagéo
antirracista. Os professores/as sdo protagonistas do processo educativo, caso nao sejam
preparados/as para trabalhar com a diversidade e as especificidades encontradas no
interior das salas de aulas, comprometem a efetivagdo de uma Educacgédo equitativa.

Assim:
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[...]. Constatou-se a importancia do estabelecimento do Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana [...]. Estes tém como propdsito “orientar e balizar os sistemas de
ensino e as instituigbes educacionais na implementacdo da Lei n°
10.639/2003” e “desenvolver agdes estratégicas no ambito da politica de

formagdo de professores”, entre outros, mas ressaltando nos seus eixos
norteadores a formacdo docente. (MULLER; COELHO, 2014, p. 51 grifo
N0sso).

Fica evidente que, por mais que os/as professores/as construam sua identidade
na pratica, é preciso conhecer, por meio dos cursos, 0s procedimentos tedricos
necessarios a uma pratica qualitativa, fator que valida uma formac&o para o trato das
Relacbes étnico-raciais. Portanto, pensar o ensino para as relagdes étnico-raciais
envolve pensa-lo em conjunto com as préticas e os saberes docentes. E primordial a
formacdo de um educador critico frente a problematica racial, ou seja, sua formacao
deve auxilia-lo no seu fazer profissional.

Para a promocdo das relacBes das questdes étnico-raciais numa abordagem
positivada, tornam-se fundamentais as discussdes e os debates sobre formacdo docente,
bem como a formacdo continuada para a classe professoral. Logo, é relevante
mencionar que a educacdo exerce um papel fundamental para a humanidade, pois ajuda
a formar personalidade e a identidade dos individuos independentemente da cor ou raca,
porém dependendo da perspectiva abordada, serdo formadas identidades inferiorizadas e
identidades supervalorizadas. Os objetivos tracados nos textos/artigos analisados
intencionam:

v" Promover uma reflexdo sobre principios, avancos e perspectivas nas politicas
publicas governamentais que visam a melhoria da qualidade na educacéo e ao
cumprimento de sua legislacéo;

v Analisar o trato com a questdo étnico-racial por parte dos professores/as, como
previsto na Lei n° 10.639/2003.

v' Compreender, a partir da vigéncia da Lei n° 10.639/03, de que forma o
conhecimento adquirido sobre RelacGes Raciais no campo de formacdo de
professores e pesquisadores pode pautar um novo modelo educacional;

v Apresentar o curriculo como uma ferramenta de valorizacdo das diferencas;

<\

Analisar as relagdes sociais no espaco escolar a partir do pertencimento racial;

v Analisar trajetorias discentes e percursos formativos docentes.
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Assim, cabe a escola assegurar um universo de aprendizagens significativas por
meio de interacGes, promovendo trocas de saberes, pois, 0 espaco escolar ¢ um
mecanismo para ampliar, nos educandos, relagdes sociais, afetivas e cognitivas, também
podendo os professores e 0s alunos se apropriarem das diferentes culturas existentes,
respeitando e valorizando a diversidade cultural. Para isso, € preciso que os professores
coloquem em prética as exigéncias estabelecidas na Lei n° 10. 639/03. E perceptivel,
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das Relagbes Etnico-raciais
(DCNRER), a importancia de inserir e estudar tais conhecimentos, que dizem respeito a

identidade da formacéo do povo brasileiro.

Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (Neab): Escola e Relagdes étnico-raciais

Descricdo e analise das tematicas abordadas do escopo dos artigos

Este tdpico é composto por artigos da pesquisadora Eugenia da Luz Silva Foster,
professora Associada IV do curso de Pedagogia, vinculado ao Departamento de
Educacdo da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). E doutorado em Educacéo
pela Universidade Federal Fluminense - UFF/RJ. Pesquisadora de referéncia do grupo
de pesquisa EIRER-UNIFAP.

A pesquisa intitulada “O negro na universidade: percepcdes de estudantes sobre
as relacdes inter-raciais na Universidade Federal do Amapa”, analisa as percepcdes de
estudantes sobre as relacGes inter-raciais que se ddao no ambiente académico, bem como
as dificuldades por eles enfrentadas. O estudo objetiva analisar as percepcdes de alunos
cotistas e ndo cotistas sobre as rela¢fes inter-raciais que se ddo na Universidade Federal
do Amapa, considerando o curso de Pedagogia.

Considerando a entrada de alunos/as negros/as e indigenas, Foster (2017)
questiona: Como se ddo as relacdes inter-raciais no ambiente académico; qual a
percepcédo dos/as alunos/as sobre a questéo racial na universidade e quais sdo as maiores
dificuldades enfrentadas pelos alunos cotistas nessa relagao? .

O estudo versa sobre as questdes negativas que envolve a politica de cotas para o
negro/a e indigena que ingressarem na universidade, pois o discurso que impera é que 0
problema néo € racial, mas social. Para tanto, a autora versa sobre a Lei n® 12.711 de 29
de agosto de 2012 (Lei de reserva de vagas), afirmando que, mesmo com 0s problemas
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que a cercam, esta Lei trouxe algum avanco, pois garante 50% (cinquenta por cento) das
vagas das universidades publicas e institutos federais destinadas & populagdo pobre,
negra e indigena.

O artigo intitulado “O negro na comunicagao: esteredtipos racistas”, pretende
discutir a presenca do racismo nas imagens do negro estereotipadas transmitidas pela
midia em anuncios e programas de natureza diversa. O objetivo é problematizar a
relacdo dos estereGtipos com a populacdo negra no Brasil e sua influéncia na
manutencdo do racismo em nosso pais.

Para tanto, suas reflexdes rememoram o comércio de escravos africanos durante
0 periodo escravocrata, mostrando que o0s escravos eram tratados como produto ou
objeto, a exemplo, a oferta de compra e venda de escravos e a recompensa paga para
guem capturasse escravos fugidos, até chegar na imagem do negro no Brasil atual em
que a midia reforca o estereotipo negativo, a exemplo, as imagens que sdo veiculadas de
patroa e empregada.

A pesquisa “Politicas publicas e diversidade cultural nas escolas no Amapa” tem
como objetivo analisar como a Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa vem se
posicionando diante da questdo das politicas publicas para a diversidade cultural no
espaco escolar. A discussao pauta-se nas Politicas Publicas (PP) e visibilidade que esta
teméatica vem recebendo desde o fim dos anos 80, época em que estudos sobre a
redemocratizacdo do pais e as novas formas de gestdo do or¢camento publico ganharam
forca com a Constitucional de 1988.

A implementacdo da Lei n° 10.639/2003 justifica a pesquisa, pois abriu mais
espaco para a discussdo sobre a discriminacéo racial e incentivou o maior contato com a
cultura africana e afro-brasileira de forma positivada. O estudo aponta que, o estado do
Amapa, de acordo com a Secretaria de Estado de Educacdo (SEED) imprime esforcos
para que a tematica proposta pela Lei n.° 10.639/2003 seja efetivada no ambito das
escolas da Rede Publica de Ensino.

O artigo “Repensando o Ensino Religioso na educagdo publica estadual no
Amapa” tem o objetivo repensar o Ensino Religioso Escolar (ERE) na educagdo publica
estadual no Amapa. Segundo a autora, no Brasil ndo hd um consenso em torno da oferta
do ERE na educacéo publica, Foster explica que existem divergéncias quanto a oferta

do ensino religioso, no entanto, quando ¢ ofertado ocorre de forma proselitista.
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Os desafios do ERE como componente curricular no espago escolar séo
inimeros e complexos. Observamos em nossas pesquisas que ao longo da
histéria da educacdo publica brasileira, 0 ERE tem sido usurpado pela
confissdo religiosa de alguns/mas professores/as sem compromisso com a
alteridade e a diversidade religiosa e cultural presentes no espaco escolar [...].
Portanto, no contexto escolar, a escola ndo pode ser espaco de propagacdo da
fé, mas um lugar de formacdo cidadd, onde prevalecam a diversidade sob
perspectiva da igualdade [...]. (CUSTODIO; FOSTER; BOBSIN, 2016, p.
326).

Chamam-se a atencédo para a necessidade da formacéo e atuacdo docente, para o
ensino religioso, que forme um profissional sensivel a diversidade e a alteridade, que
pautem sua pratica pedagogica no dialogo e sensibilidade para entender e atender a
diversidade religiosa existente no espaco escolar.

O artigo “Ensino religioso e religides de matrizes africanas: conflitos e desafios
na educacdo publica no Amapd”, versa sobre a inclusdo das Religides de Matriz
Africana (RMA) na disciplina Ensino Religioso (ER) na educacao publica do Amapa.

Apesar do Brasil ser considerado um pais laico, Custodio e Foster (2014)
afirmam que, a religido € parte significante e constitutiva da nossa identidade, por esta
razdo, temos um lugar especial para a religido, pois ela faz parte da formacdo de nossa
cultura, da constituicdo dos valores familiares e sociais. A insercdo das religides de
matriz africana nos curriculos escolares, na perspectiva abordada no texto serviria como
um mecanismo para a superagdo do racismo.

Este ensaio intitulado “As multiplas vozes nos 500 anos do Brasil” tece algumas
consideragdes acerca das ‘“comemoragdes” dos 500 do Brasil. O texto objetiva de
contribuir para que este evento seja “comemorado” através de uma retomada das
memorias, ensejando outros olhares e maltiplas vozes que confluindo ou conflitando
possibilitem a expressdo das diversidades no curriculo escolar. Durante as
comemoracdes a midia exibia imagens que ndo correspondia com a realidade, impondo
0 seguinte questionamento: estamos vendo que Brasil?

Neste intuito, os/as autores/as trazem alguns trechos dos escritos de Darcy
Ribeiro acerca do quantitativo de indigenas que habitavam no Brasil quando da chegada
dos portugueses, bem como do Rocha Pombo que também tinha uma estimativa do
quantitativo de negros/as trazidos/as na condigdo de escravos para o Brasil.

“Patrimonio cultural imaterial e religiosidade: as celebragcdes em Mazagao
Velho, no Amapd”, artigo tem como objetivo discutir sobre os bens culturais que
compdem a celebragdo das festividades em Mazagdo Velho, descrevendo seus valores

historico, cultural e religioso. Neste sentido, os/as autores trazem a defini¢do do que €
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considerado patrimonio cultural a partir da Constituicdo Federal de 1988, expressa no
art. 216. Pela a defini¢do de “Patrimdnio Cultural” foi citada e materializada num
dispositivo legal.

O artigo “Educacdo e relagdes raciais na tessitura das memorias € narragoes
amapaenses: contribuicdes nos dez anos do PPGMDR/UNIFAP”, faz uma breve
incursdo sobre as contribuicdes do tema de pesquisa Educacéo, Relacdes Etnico-Raciais
e Interculturais na tessitura dos dez anos do Programa de P6s-Graduacao - Mestrado em
Desenvolvimento Regional da UNIFAP- PPGMDR, na tentativa de contribuir com 0s
debates sobre permanéncia, assim como repensarmos a escola e a universidade, de
maneira a superar seu carater excludente. A proposi¢do do artigo € analisar, ainda que
timidamente a questdo racial no Brasil, até chegar a discussdo da tematica racial no
Amapa, no ambito do PPGMDR.

Com relagdo a “Entrevista com a professora Margarida Pina, realizada em
Lisboa- Portugal, associacdo Caboverdiana de Lisboa, outubro de 2003, Foster descreve
qual foi o percurso realizado até encontrar a Margarida Pina, professora negra (natural
da Guiné Bissau) que discutia a questdo racial e intercultural na educacéo, em Lisboa,
com vistas a promover um projeto de educacdo mais plural.

O estudo intitulado ‘“Apontamentos sobre a questdo racial em escolas
portuguesas”, focaliza o racismo e 0s movimentos instituintes na escola, com base em
um estudo sobre a questdo étnico-racial em Portugal. O objetivo é analisar as memorias
de professores e as narrativas usadas em sala de aula, na busca pela apreensdo dos
mecanismos de manutencdo do racismo nas suas sutilezas, sublinhando as diferencas e
desvelando as conexdes entre o racismo e a civilizagdo hierarquizadora e excludente
que, embora venha sendo estremecida, ainda é bastante hegemonica.

Foster identifica quais os processos de ressignificacdo da memoria dos vencidos,
para isso, a autora langa mao de um acervo de obras da literatura africana de expressao
portuguesa, africanas de expressao inglesa e francesa, no contexto de Pés-Colonialidade
e de Educacao Intercultural.

O artigo “Perspectivas do aluno negro da escola publica sobre o mundo do
trabalho na cidade de Macapa/AP”, € um estudo de caso que envolve o tripé relaces
raciais, educacéo e trabalho. A pesquisa faz uma analise das perspectivas que os alunos
negros possuem sobre o0 mundo do trabalho.

Foster (2011) explicita algo bem comum no contexto nacional — a confusao e/ou

hesitacdo no momento da autodeclaragdo, expondo a perspectiva da mesticagem e um
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mascaramento da pertenca racial. Para explicar esse conflito, a autora utiliza-se de
Hasenbalg (1979), destacando que a apologia a mesticagem se traduz na ambiguidade e
na pouca clareza das fronteiras entre os grupos étnicos e raciais.

O estudo “Politicas educacionais e a¢des afirmativas no Amapa: o programa
Amapa afro” visa discutir as politicas educacionais e acfes afirmativas no Amapa,
através do Programa Amapa Afro criado em 2010 através da Lei Estadual n°
1.519/2010. O programa surgiu no cenario educacional amapaense anunciando acées
que teriam como proposito a implementacdo da Lei Federal n° 10.639/2003.

Custodio e Foster (2016), fazem uma discussdo acerca das politicas puablicas em
educacdo e as acOes afirmativas no Amapd, afirmando que, no contexto nacional
embora a educacdo tenha adquirido na ultima década do século XX uma visibilidade
politica, as concepcdes que norteiam suas acdes, no gque tange a implementacdo dessas
politicas, ainda sdo muito dispares e fragmentada.

O artigo Religi&o e patriménio: a apropria¢do do patriménio cultural imaterial de
Mazagdo Velho- AP pela escola” pauta sua discussdo sobre os desafios e tensdes que
configuram a resisténcia comum na aplicacdo da Lei 10.639/03, na vila de Mazagdo
Velho, no Amapa. Para os/as autores/as, patrimoénio cultural afro-brasileiro deve ser
entendido como uma das ferramentas que possibilita desconstrucdo da discriminacéo do
negro/a e sua cultura. Também versa sobre a experiéncia de execucdo de uma pesquisa
colaborativa ocorrida no ano de 2014, na vila de Mazagao Velho, bem como sobre a
promocdo de oficinas de formacdo e reflexdo dos/as educadores/as. Neste caminhar,
os/as autores/as utilizam-se da Lei n° 10.639/2003, mais especificamente em seus
artigos 26-A e 79-B.

O artigo “Contribui¢des da narrativa ficcional na superagdo do racismo e na
implementacdo da lei n°® 10.639/2003 nos curriculos”, € um ensaio que reflete sobre o
lugar que as narrativas ficcionais usadas na escola ocupam no reforco e perpetuacédo do
racismo presente na nossa memoria. O estudo tece consideracdes sobre dados parciais
de pesquisas desenvolvidas no ambito do Programa de Iniciacdo Cientifica/PIBIC e do
Programa de Iniciacdo Cientifica /PROBIC. Os dados obtidos mostram que, além do
racismo se reproduzir nas escolas com o apoio das narrativas, os/as professores/as
sentem dificuldade em levar para sua praxis docente, evidenciando que existe
dificuldade de identificar o racismo em véarios dominios da préatica escolar, limitagdes na
compreensdo da génese do racismo, bem como seus desdobramentos no campo

educacional.
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A pesquisa intitulada “Racismo e movimentos instituintes na escola”, trata das
sutilezas do racismo e como esse fato o torna invisivel, posto que, se manifesta nos
afetos, nas emocgdes, no imaginario politico e cultural da populacdo brasileira, que o
expressa na sua pratica cotidiana de vivéncias em sociedade, principalmente nos
espacos de educacao.

Foster (2004), parte do pressuposto de que, apesar de todo avango nas questdes
legais, o racismo se reproduz e se metamorfoseia muito alem das esferas argumentativas
e logicas, impregnando-se de valores associados a signos de inferioridade e de
desigualdade. O que leva a probleméatica a manutencdo do racismo na escola,
observados a partir de dois eixos presentes no contexto educativo: 1- Os processos de
manutencdo do racismo na escola que perpassam o dominio das memorias e das
narrativas nas suas dimensdes sutis; 2- Os movimentos instituintes que circulam na
escola, ou seja, a proposicao é examinar, simultaneamente, dois movimentos: 0 que a
escola proclama realizar e a realidade das préaticas, com narrativas excludentes,
discriminatorias, preconceituosas e marginalizadoras.

Partindo do mencionado, a autora discorre sobre a relevancia e interpretacao
dada pela escola aos Parametros Curriculares Nacionais/PCNs, bem como pelas as
reivindicacgdes e conquistas do Movimento Negro/MN.

Em sintese, o campo Escola e Relagbes étnico-raciais, informa que no contexto
nacional, embora a educacdo tenha adquirido nova roupagem, é importante ratificamos
que, as concepcdes que norteiam suas agdes, nao sdo efetivas.

Assim sendo, no Brasil, durante a década de 1950, houve uma acentuada
discussdo sobre a elaboragédo das diretrizes e bases curriculares, um ponto central para
se discutir a especificidade da educacéo brasileira. Também é valido evidenciar que, na
década de 1970, foi iniciada uma massificacdo da educacdo, ou seja, pessoas que ndo
pertenciam a elite puderam frequentar a escola.

Com a Constituicdo Federal de 1988, projetos comecam a ser elaborados
visando a universalizacdo da educacdo. Atualmente, o Brasil esta chegando na meta de
universalizacdo, porém, os/as professores/as ainda sdo formados com base nos
principios de educacdo da década de 1930, para trabalhar com e para a elite.

Nota-se que, anteriormente a 1968, existia a maxima de que “para se ter uma boa
sociedade, € preciso existir uma boa escola”. Porém, pensando neste contexto, quando
se universaliza e democratiza a educagdo institucionalizada sem considerar sua

clientela, a educacdo padece, em especial, a educacdo publica. Isto é, aqueles que
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precisam, dependem e fazem uso da educacdo publica (maioria de classe popular)
também padecem.

A escola € a instituicdo social, cultural, politica, reconhecida como locus
privilegiado do saber, o saber historicamente acumulado e valorizado, ou seja, a escola é
reprodutora da ideologia dominante. Nesse contexto de efervescentes mudancas, o
Sistema Educacional tem sofrido grandes transformacdes, incluindo o fato das relagdes
étnico-raciais terem ganhado espaco e lugar de fala. Logo, € na escola que as préaticas
racistas precisam ser contidas e superadas.

Desse modo, a escola € o locus que concentra resquicios de uma educagéo
pautada em uma compreensdo de mundo eurocéntrico, que deixa marcas profundas
nomeadas de desigualdades raciais naturalizadas. As instituicdes de ensino, sejam elas
publicas ou privadas, de educacdo basica ou superior, possuem o papel fundamental de
formar para igualdade exaltando as diferencas. Segundo Gomes (2010), a escola apoia-
se na indiferenca as diferencas. Uma das fun¢des das instituices de educacdo €
reafirmar as necessidades e as particularidades do alunado, constituindo-se como um
espaco de socializacdo e de convivéncia harménica.

Devido a morosidade existente no ambito educacional, relacionada as questdes
étnico-raciais, Muller & Coelho (2014, p. 42), apud Gomes (2009) destacam que: [...] O
inicio de toda e qualquer politica publica atravessa por um momento inaugural, uma
etapa de representacdo de uma perspectiva que se abre a sociedade, denominada
implantacdo [...]. Infelizmente, o Brasil ainda esta no processo de implantacdo e ainda é
preciso explicitar, a todo momento, que a sociedade brasileira € racista e as suas formas
sutis e nocivas de racismo sdo legitimadas em todo o contexto social.

Embora o assunto do presente estudo seja a escola e as relacdes étnico-raciais,
para se ter um apanhado sobre essa questdo, é necessario abordar a relevancia do
curriculo ainda que brevemente, entendendo que deve-se definir e estruturar o curriculo

de acordo com a necessidade da atual configuracdo social:

Entre outras fungdes o curriculo desempenha justamente a de concretizar as
intencBes educativas da escola mediante a identificacdo daquelas capacidades
que, embora imprescindiveis para o desenvolvimento e a socializacdo dos
alunos, ndo séo garantidas — ou séo insuficientes — pelos os outros contextos
educativos dos quais também participa [...]. (COLL & MARTIN, 2003, p.
14).
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Nenhum contexto que envolve a tomada de decisGes para a formacao de pessoas
€ neutro; nesse aspecto, a neutralidade ndo existe. E notério que os curriculos ndo sdo
neutros, eles “carregam” concepgdes politicas, culturais, religiosas, entre outras. Nele,
consta a funcdo e/ou responsabilidade da escola, sendo que o curriculo norteia 0s
conteddos a serem ensinados. Se a escola tem intencdes educativas e o curriculo
funciona como articulador dessas intencdes, os dois estdo intrinsecamente ligados, e

ambos devem empenhar-se no desenvolvimento educacional qualitativo.

A questdo da raga e da etnia ndo é simplesmente um “tema transversal”: ela ¢
uma questdo central de conhecimento, poder e identidade [...]. Um curriculo
critico inspirado nas teorias sociais que questionam a construgdo social da
raca e da etnia também evitaria tratar a questdo do racismo de forma
simplista. (SILVA, 2002, p. 102).

De acordo com essa perspectiva, a entrada do aluno negro na universidade é
possivel se esse publico ndo for evadido da educacdo basica. Por essa razdo, as
discussdes sobre relacBes étnico-raciais e escola devem ser agregadas as discussdes
sobre curriculo, pois este ndo deve estagnar no tempo, necessita de abertura para
adequar-se as novas exigéncias do contexto social, politico e cultural. Segundo Kramer
(1994), o curriculo é uma sintese provisoria do trabalho escolar, que como tal deve ser
atualizado, transformado e refeito, sempre que for necesséario.

Considerando a tematica da manifestacdo do racismo na escola e algumas
questdes para o seu enfrentamento, foi encontrado apenas 1 (uma) unidade de Neab,
localizada na Universidade Federal do Amapa. As atividades desenvolvidas também
contam com praticas de extensdo e publicagdes em periddicos. Essas publicaches
encontradas datam de 2004, tendo um intervalo significativo e recomecando de 2010 a
2017. As atividades de pesquisa publicadas focam nas seguintes perspectivas:

e Relacdes étnico-raciais na escola;

e Religido de matriz africana;

e Relacdes inter-raciais em espago académico;
e Legislagdo/politicas publicas;

e Diversidade e;

e Midia e racismo.

E importante ponderar que a questio étnico-racial na escola é central para esse
nucleo. No entanto, os outros espagos significativos em que o racismo se manifesta
nocivamente também sdo estudados, logo, um fator ndo se sobrepde ao outro. Estudar as

relacOes raciais no Brasil exige, dos/as pesquisadores/as, a articulagdo entre o especifico
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e o geral. E necessario conhecer a estrutura social do racismo em ambito nacional, além
de pautar as questdes proprias de dadas localidades, a exemplo, a regionalidade do
racismo.

O racismo € reproduzido na escola, muitas vezes, com o apoio das narrativas de
professores/as. Esse fato evidencia a existéncia de dificuldades para identificar o
racismo em véarios dominios da pratica escolar, isto &, existem limitagdes na
compreensdo da génese do racismo, bem como de seus desdobramentos no campo
educacional.

Por exceléncia, se aprende, na escola, a conviver em sociedade ou a conviver
com o diferente de forma igualitaria. Nesse mesmo ambiente, em tese, deveriam ver e
aprender que a diversidade brasileira ndo é negativa, mas sim somativa. A aceitagdo e o
reconhecimento da diversidade nos conduzem a uma forma de viver humanizada.

Nessa perspectiva, o0s trabalhos encontrados nesse campo versam
majoritariamente sobre educacdo basica e relagfes étnico-raciais, versando ainda sobre
o cotidiano escolar que, por vezes, ¢ uma reprodugdo de praticas existentes e “externas”
a ela. Porém, existem apontamentos acerca de relacionamentos inter-raciais nas

universidades, sendo que os principais objetivos desse campo sdo:

v" Analisar as percepcOes de alunos cotistas e nao cotistas sobre as relagdes inter-
raciais;

v Repensar o Ensino Religioso Escolar (ERE) na educacao publica;

v"Analisar a questdo racial no Brasil, as memarias de professores e as narrativas
usadas em sala de aula;

v’ Evidenciar quais as perspectivas que os alunos negros possuem sobre 0 mundo
do trabalho e a escola;

v" Possibilitar a expressdo das diversidades no curriculo escolar;

v" Verificar os processos de manutencgao do racismo na escola.

Nao h4, no Brasil, consenso “do como” ofertar o ensino de uma Educacdo para
as Relagdes Etnico-raciais (ERER) nas escolas publicas, no entanto, é importante
afirmar que ele esta sendo realizado, mesmo com um 0 ensino pautado em principios
eurocéntrico. E necessario que haja uma intensificacio e regularidade desse ensino.

Nesses termos, apontamos para a necessidade da formacdo e da atuagdo docente
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sensivel a diversidade étnico-racial, pautando sua pratica pedagogica no dialogo e na

sensibilidade para entender e atender a diversidade existente no espaco escolar.

Nucleo de Estudos Afro-brasileiro (Neab): Expressfes religiosas da cultura afro-

brasileira

Descricdo e analise das tematicas abordadas do escopo dos artigos

O objetivo a que este topico se propbe é o de fomentar as discussdes sobre 0s
processos de formacéo inicial e continuada de professores/as que pautem as questdo
étnico-racial e a diversidade cultural e religiosa existente no Brasil.

Este topico é composto por artigos das pesquisadoras Piedade Lino Videira,
graduada em Educacdo Artistica com Habilitacdo em Artes Plasticas pela Universidade
Federal do Amapd/ UNIFAP. E Mestra e Doutora em Educacdo Brasileira pelo
Programa de Pos-graduacdo Stricto Sensu da Faculdade de Educacdo-FACED da
Universidade Federal do Ceard/ UFC. Videira é pesquisadora de referéncia do Neab-
UNIFAP. Renilda Aparecida Costa, graduada em Pedagogia pela Universidade do
Planalto Catarinense (1992), Especialista em Educacdo Infantil e Séries Iniciais (1995),
mestra em Sociologia Politica pela Universidade Federal de Santa Catarina (2001) e
Doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos/ Unisinos
(2011). Costa é pesquisadora de referéncia do Neab-UFAM. Marilu Marcia Campelo,
graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1987),
mestra em Sociologia e Antropologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(1991) e doutora em Antropologia Social pela Universidade de Sdo Paulo (1996).
Pesquisadora de referéncia do GEAM-UFPA. E a pesquisadora Taissa Tavernard de
Luca, graduada em Historia pela Universidade Federal do Pard (2000), mestra em
Antropologia pela Universidade Federal de Pernambuco (2003) e doutora em Ciéncias
Sociais pela Universidade Federal do Para (2010). Pesquisadora de referéncia do
GERA-UFPA.

Iniciaremos conforme a ordem de apresentacdo, pelos textos de Piedade Lino
Videira, graduada em Educacdo Artistica com Habilitagdo em Artes Plasticas pela
Universidade Federal do Amapa/ UNIFAP. E Mestra e Doutora em Educacio Brasileira
pelo Programa de Pos-graduacdo Stricto Sensu da Faculdade de Educacdo-FACED da
Universidade Federal do Ceard/ UFC. Videira € pesquisadora de referéncia do Neab-
UNIFAP.
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O primeiro texto que iremos descrever faz parte da Revista Palmares: Cultura
afro-brasileira, edicdo de novembro, do ano de 2014. A autora objetiva tecer
contribuicdes para que a sociedade brasileira e amapaense possa ser instigada a
redimensionar suas atitudes e concepgfes a respeito das africanidades presentes no
Brasil e Amapa. A problematica levantada é: por que mesmo diante do percentual
majoritario de negros no Amapa, o conhecimento da populacdo local acerca de seu
legado historico e cultural, material e imaterial, herdado de seus ancestres africanos e
afro-amapaenses ainda é incipiente?

Para resgatar o pertencimento racial dos amapaenses, assim como ajudar no
processo de implementacdo da Lei 10639/2003, a pesquisadora apresenta o [...]
Marabaixo como uma possibilidade concreta para o desenvolvimento de uma
abordagem pedagogica significativa para os estudantes, ja que essa tradicdo €
constituida de passagens da Historia, cultura e relacGes sociais locais [...]. (VIDEIRA,
2014, p. 51).

Videira defende que o estudo e a pratica do Marabaixo sdo contetdos
importantes para se fazer presente no curriculo escolar, pois valoriza a cultura e histéria
dos ancestrais africanos, ou seja, seu corpo, sua danca, suas crengas, suas formas de ser,
estar e se manifestar no mundo. Para Videira (2014), introduzir o Marabaixo na
educacdo é compactuar e fazer valer o principio de formacdo integral dos/das
estudantes, € inseri-los nos quatro pilares da educacdo: aprender a ser, aprender a fazer,
aprender a conhecer e aprender a conviver.

Para justificar a tematica e localidade de pesquisa, Videira relembra momentos
de sua infancia no contexto escolar, assim como de seus colegas. Destaca que teve uma
vida ativa na militdncia e que isso lhe proporcionou uma rica formacdo pedagdgica. A
autora enfatiza a importancia das vivéncias e experiéncias, tornando evidente alguns
processos que nos constitui como humanos, sujeitos da experiéncia, para tanto, ela
utiliza-se de uma méaxima de Paulo Freire que preconiza a educagdo como préatica da
liberdade.

Seguimos com os estudos de Renilda Aparecida Costa, graduada em Pedagogia
pela Universidade do Planalto Catarinense (1992), Especialista em Educacdo Infantil e
Séries Iniciais (1995), mestra em Sociologia Politica pela Universidade Federal de
Santa Catarina (2001) e Doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade do Vale do Rio

dos Sinos/ Unisinos (2011). Costa € pesquisadora de referéncia do Neab-UFAM.
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O primeiro trabalho descrito intitula-se “Processos de constru¢do da identidade
nacional brasileira: velhas e novas interrogacfes sobre a contribuicdo das religides de
matriz africana”. O objetivo do texto é “compreender o contexto soOcio-histérico e
cultural em que as religides de matriz africana foram se construindo no Brasil a partir de
processos étnico-raciais dinamicos que nao se limitaram a reproducao do passado, mas
se desconstruiram e reconstruiram no Brasil e influenciaram na construcdo da

13

identidade nacional brasileira”. A problemadtica levantada ¢ “ como a identidade
nacional influenciou e foi influenciada pelas religides de matriz africana?

A pesquisadora propde pensar sobre o contexto socio-histérico em que o Brasil
buscava por sua identidade e como esse processo fora marcado e fortemente
influenciado pelo mito da democracia racial, pela brasilidade e pela homogeneidade
cultural existente naquele periodo. Entendendo que a subjugacéo religiosa a que foram
submetidos/as os/as africanos/as escravizados/as era um dos mecanismos impostos a
eles/as para que se tornassem servis.

O seu referencial tedrico estd apoiado nas pesquisas desenvolvidas pelo
socidlogo Roger Bastide, a partir dos dados colhidos na pesquisa UNESCO, realizada
no Brasil em 1950. Destacando que, a maior contribuicdo dele foi o empenho em
desenvolver pesquisas que evidenciavam o debate sobre os processos de construcéo da
identidade nacional brasileira. O texto discorre sobre a resisténcia e reorganizagdo de
afrodescendentes no Brasil.

No artigo “Religido de matrizes africanas e catdlica em Manaus: didlogo inter-
religioso possivel”, a autora objetiva compreender como se dao os processos de
didlogos inter-religiosos entre a Religido de Matriz Africana e a Cat6lica a partir de
ensaios etnograficos em Manaus. O questionamento trazido é: “a interagdo entre as
religibes de Matriz Africana e a Catdlica em Manaus € fruto de processos de dialogos
inter-religiosos™?

Costa (2017), discorre sobre os processos de construcdao de identidade étnico-
religiosas no Brasil, destacando a complexidade desse processo devido a intolerancia
religiosa existente e, que, portanto, se faz necessario o dialogo inter-religioso. E
destacado que no periodo escravocrata o sincretismo religioso era usado para enganar o
olhar catoélico dos “patrdes”, isso permitia aos/as escravizados/as que continuassem
praticando culto aos/as deuses/as da regido africana a que pertenciam. Ou seja, a partir
da expertise e resisténcia dos/as escravizados/as formou-se o sincretismo de assimilagéo

e semelhancas entre santos catolicos e orixas dos pantedes africanos.
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Concernente ao texto “Memorias e religides de matriz africana - ilustragdes
pontuais a partir da observacao empirica”, Costa objetiva compreender as memorias das
religibes de matriz africana a partir ilustragdes pontuais feitas nas observacOes
empiricas realizadas no desenvolvimento da pesquisa Religido de matriz africana em
Lages, SC. Este artigo € parte de sua dissertacéo, defendida em 2003, o questionamento
¢ “como as liderancas de religido de matriz africana influenciam a vida dos/as
praticantes pos morte?

A autora finda este texto descrevendo aspectos da vida e morte do Pai de santo —
Nyarai e como ele tinha voz ativa na vida da comunidade que frequentava o seu terreiro
e como a sua morte causou comogdo e a unido dos seus/suas frequentadores/as na
organizacédo do seu funeral.

Prosseguindo com os trabalhos de Marilu Marcia Campelo, graduada em
Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1987), mestra em
Sociologia e Antropologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1991) e
doutora em Antropologia Social pela Universidade de S&o Paulo (1996). Pesquisadora
de referéncia do GEAM-UFPA.

O artigo intitulado “As duas africanidades estabelecidas no Para”, objetiva
informar o/a leitor/a sobre as principais religides de matriz africana que se
estabeleceram no Paré — regido Norte do pais.

O artigo é um texto descritivo e tece considera¢fes sobre o caminho e a origem
das duas religides de matriz africana mais evidentes em Belém do Para. O problema que
se apresenta é: “quais as disputas e as negociagdes existentes entre os/as praticantes de
Mina (mineiros) e os/as praticantes de Candomblé (candomblecistas) no contexto de
Belém do Para™?

O texto torna evidente o olhar que pesquisadores/as africanistas tinham acerca da
religiosidade amazoOnica. Para eles/as, a regido era o lugar de uma religiosidade
amerindia. Tal olhar comeca a ser modificado na década de 1970, com os estudos de
Napoledo Figueiredo, e Anaiza Vergolino, na UFPA. Ambos comecam a investigar a
matriz religiosa existente no Pard — a Mina — conhecida como “Batuque”.

Segundo as autoras, as lacunas existentes no campo de religido afroparaense
foram supridas com os estudos de Campelo (2001 — 2002), pois desde a década de 1950
a academia nédo tinha uma discussédo de félego sobre o candomblé em suas variadas

vertentes.



121

Findando as descricdes deste topico, temos os textos de Taissa Tavernard de
Luca, graduada em Histéria pela Universidade Federal do Pard (2000), mestra em
Antropologia pela Universidade Federal de Pernambuco (2003) e doutora em Ciéncias
Sociais pela Universidade Federal do Para (2010). Pesquisadora de referéncia do
GERA-UFPA.

O artigo intitulado “Por uma sociedade de corte nos terreiros de Belém”,
objetiva apresentar o pantedo da religido de matriz africana mais antiga de Belém do
Para: a Mina. Ela levanta o seguinte guestionamento: “como esse pantedo se organiza de
forma hierarquica aos moldes de uma sociedade corte?

Luca (2014), nos apresenta a mina: uma religido afrobrasileira que chegou em
Belém em meados do seculo XIX trazida pelos/as escravizados/as de Daomé (Benin)
para 0 Maranhdo e Para. A religido fora difundida no Para pelos/as maranhenses que
migraram para la atraidos/as pela economia gomifera e por paraenses que foram para o
Maranhdo buscar iniciacdo nas décadas de 70 e 80 do seculo XX. Esses dois fluxos,
segundo a autora, influenciaram a religiosidade paraense.

O pantedo de Mina é constituido por um elemento chave que € a mesticagem.
Ele esta dividido em duas grandes categorias: divindades e encantados. As divindades
sd0 0s orixas e vodus que representam as forcas da natureza ou sdo ancestrais negros.
Os encantados sdo pessoas de varias nacionalidades europeus, turcos, indios, brasileiros.
Sdo pessoas e bichos que tiveram vida, mas ndo tiveram a experiéncia da morte. A partir
desse contexto a autora vai tracando as especificidades e as atribuicdes dos encantados e
das divindades.

No artigo “A viagem fantastica de rei Sebastido: de Alcacer Quibir ao terreiro de
Mina”, o objetivo ¢ refletir sobre uma parcela de pantedo da Mina do Pard, mas
especificamente a categoria de entidade denominada “senhores de toalha”. Para tanto,
Luca levanta alguns questionamentos: O que leva um individuo, historicamente
explorado, adorar seu civilizador? Serd que a imagem construida sobre o deus possui
alguma correspondéncia com 0s personagens historicos? Por que divinizar um ser
humano? Serd que existe uma versdo Unica do mito construido sobre cada um desses
personagens?

Na tentativa de responder as questdes levantadas a autora afirma que existe
varias hipoteses, no entanto, “[...]. A principal delas é a de que a pratica de adorar reis,
ja realizada na Africa, teria sofrido um rearranjo. “Orixas” iorubanos foram, em vida,

reis. Um exemplo é Xang0 que teria sido rei de Oyd. (LUCA, 2015, p. 243).
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A pesar de se debrucar sobre a Mina, Luca foca-se na descricdo de uma
entidade, os “senhores de toalha” e elege como personagem principal Dom Sebastido, o
rei cristdo que fora o decimo sexto rei de Portugal.

Referente ao seu texto intitulado “Dom Manoel (O Venturoso): o rei
expansionista do tambor de Mina Amazonico”, Luca objetiva analisar o pantedo da
Mina, em Belém do Par4, enfocando uma categoria de entidades de alto status,
denominada de “senhores de toalha”, ou “nobres gentis nag6s”. Para tanto, sdo
destacados os seguintes questionamentos: Quem é branco no pantedo mineiro? Como
todas as caracteristicas ja referidas podem ser visualizadas na mitologia? Afinal de
contas, quem sdo esses nobres que montaram corte na encantaria?

A religido afrobrasileira é diversa e seu pantedo é formado por categorias
também diversas de entidades. E possivel identificar entidades negras, indigenas,
mesticas e brancas. Apesar de ter seu foco central em Dom Manoel, a autora evidencia a
teoria da branquitude, que segundo ela, € pouco definida e é estudada a reboque da
negritude.

Luca (2015) infere que, o fato da branquitude ter sido o padrdo para uma
sociedade perfeita e normal, pesquisadores/as de renome dedicaram-se ao estudo do
elemento “anormal”, por esta razdo a intelectualidade branca debrugou-se sobre o0s
estudos referente a negritude refletindo muito pouco branquitude, pois “[...]. Ser branco
era simplesmente ser [..]. (LUCA, 2015. p. 27). Na concepc¢do de Luca, sé
recentemente ¢ que a academia comecou a “racializar” a branquitude, tornando-a visivel
nas discussdes sobre raga.

Em sintese, os/as pesquisadores/as a religiosidade de matriz africana destacando
gue a mesma conduz a reflexdo sobre o contexto socio-histérico brasileiro,
evidenciando a busca por uma identidade nacional. Como se sabe, esse processo foi
influenciado pelo mito da democracia racial, pela brasilidade e pela homogeneidade
cultural existente naquele periodo. Dessa forma, entende-se que a subjugacdo religiosa
foi um dos mecanismos para que 0s negros escravizados se tornassem servis.

E valido reafirmar que, a religiosidade africana foi uma das formas de resisténcia
que os/as negros/as encontraram para preservar suas tradi¢@es, linguas, conhecimentos e
valores trazidos da Africa. Dada a forca ancestral que envolve a perspectiva religiosa
africana, ela sofreu, desde o inicio, forte e nociva perseguicdo por parte da igreja

catolica.
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Os africanos deixaram uma marca indelével no catolicismo, mas os africanos
também transferiram intactos seus sistemas de crencas e suas visGes de
moralidade e do além, frequentemente adotando uma fachada de imagens e
simbolos catolicos. Isto é evidente na pratica de muitas religiGes afro-
brasileiras, como o candomblé. Embora alguns crentes continuem a associar
os deuses do candomblé, os orixas, com santos catélicos, para outros, essa
associacdo deixou de existir na época em que a persegui¢do diminuiu.
(DAVIS, 2000, p. 27).

Infelizmente, as perseguicdes as religides de matriz africana ndo cessaram e, nos
dias atuais, os ataques partem das religides ‘neopentecostais’, que as rotulam como
demoniacas. As questdes referentes as religides de matriz africana também tém suas
resolugdes pautadas na intolerancia religiosa, sendo que a sua superacdo depende do
reconhecimento brasileiro acerca das contribui¢des negras na estrutura social.

A intolerancia religiosa afeta diretamente a populacdo afrodescendente, ou seja,
a populacdo negra assumidamente praticante de religides de matriz africana em todo o
territorio nacional. O racismo “disfarcado” de intolerancia religiosa mata de forma
simbdlica e fisica. O candomblé e a Umbanda sdo a ressignificacdo da religiosidade
africana mais difundida no Brasil e representam o espaco em que a cultura dos

escravizados e de seus descendentes esta sendo preservada e transmitida.

A umbanda é mais abrasileirada do que o candomblé. A umbanda, que se
desenvolveu no Brasil nos anos de 1920, tem elementos das religides
africanas, no cristianismo, dos ritos e das crencas indigenas e de outras
crengas espiritas. A umbanda € praticada principalmente nas &reas urbanas do
Sul e Sudeste [...]. Varias outras religides de base africana podem ser
encontradas no Nordeste (xang6) e no Sul (preto-minas). Os seguidores do
batuque, em Belém, no Norte, referem-se a suas deidades como encantados.
(DAVIS, 2000, p. 28).

Assim, esses apontamentos fazem parte das caracteristicas que envolvem o
sincretismo religioso brasileiro introduzido na sociedade, durante o periodo escravista,
perdurando até a atualidade e ainda sendo uma forma de resisténcia ao racismo.

De imediato, ao falar de intolerancia religiosa, remete-se as religides de matriz
africana ou religides afro-brasileiras perseguidas por um sistema social que se denomina
laico, conforme esta expresso na Constituicdo Federal de 1988. Art. 5°, inciso VI- ¢
inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos
cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas
liturgias” (BRASIL, 2017).

Considerando a tematica da religiosidade de matriz africana ou da intolerancia

religiosa, algumas questdes para o seu enfrentamento nos Nucleos de Estudos Afro-
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brasileiro (Neab) sdo localizadas na Universidade Federal do Amapéa e na Universidade
Federal do Para. As atividades desenvolvidas também contam com atividades de
extensdo e publicacdes em periodicos, datadas de 2003 a 2017. As atividades de

pesquisa publicadas focam nas seguintes perspectivas:

e Legislacéo;

e Ancestralidade africana;

¢ Religido de matriz africana/identidade étnico-religiosa;
e Experiéncia e/ou trajetdria de vida;

e Identidade nacional.

Tudo que foi apontado, nesta secdo, sobre as teméticas de estudo e/ou atuagédo
dos Neab, Neabi e grupos afins, ndo significa que estes pautem suas acGes somente nas
areas em destaque, mas indica que foram as pesquisas encontradas on-line. Uma
hipotese a ser considerada é a de que existem outras questdes sendo discutidas em
material impresso.

Um fator observavel no material encontrado é que pouco se aborda a questao
nortista, relembrando que ndo se buscou um aporte especifico para o Norte em
detrimento dos ja existentes. Nesse aspecto, procurou-se um aporte que agregue o geral
e o especifico, pois a questdo racial no Brasil é complexa e sofre mutacbes de acordo
com as variaveis disponiveis em um dado contexto social. O estudo da regionalidade é
um principio basico para a compreensao total do racismo a brasileira.

Posto isso, constata-se que tudo que integra a cultura negra é ou foi satanizado.
As religides de matriz africana sdo um exemplo desse processo de demonizagdo, mesmo
que tenham sido incorporadas e passado por um processo de ressignificacdo desde o
periodo escravocrata. Assumir-se como praticante de uma religido pertencente a um
segmento social inferiorizado, coloca o individuo, de forma marcante, a margem de uma
sociedade que, constitucionalmente, tem status de laicidade.

Os processos que envolvem a formagdo de identidade étnico-religiosa no Brasil
sdo complexos, posto que a intolerancia religiosa existente é datada desse periodo
escravocrata, conhecido como sincretismo religioso. Esse sincretismo era usado para
enganar o olhar catélico dos “senhores/patrdes”, permitindo, aos/as escravizados/as, que

continuassem praticando culto aos/as deuses/as da regido africana a que pertenciam. Ou
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melhor, a religiosidade de matriz africana é a resisténcia dos/as escravizados/as ao
modo de vida a que eram subjugados/as.

Nessa perspectiva, os trabalhos encontrados nesse campo versam sobre a
receptividade brasileira para a pratica da religiosidade de matriz africana, campo que
envolve significativamente as relacGes étnico-raciais em diversos contextos. Os
questionamentos evidenciados tratam quase que majoritariamente sobre o
desconhecimento e a marginalizagdo de afro-brasileiros praticantes de umbanda e
candomblé. Os principais objetivos desse campo sao:

v" Instigar a valorizacdo das concepcdes preconceituosas a respeito das africanidades
presentes no Brasil;

v" Contribuir para a valorizagdo da histéria e da cultura africana e afro-brasileira;

v Analisar o discurso religioso (candomblé e umbanda) de mée/pai de santo durante
0s rituais de iniciacao;

v Compreender o contexto socio-historico e cultural em que as religides de matriz
africana foram se construindo no Brasil;

v Investigar os mecanismos e 0s processos de construcdo da identidade nacional
brasileira;

v Compreender os processos de dialogos inter-religiosos entre as religides de Matriz
Africana e a Catdlica.

Assim sendo, e sem a pretensdo de estabelecer juizo de valor, ressalta-se que
uma parte significativa da identidade religiosa do Brasil tem raizes nos processos de
mestigcagem dinamicos, que apesar de manter vinculo com um passado opressor nao se
limita apenas a reproducdo do mesmo. Essas identidades religiosas se constroem, se
ressignificam e reconstroem a religiosidade brasileira. Tais questdes fazem com que nao
seja tarefa facil tratar da temaética religiosidade de matriz africana; e, esse fato se
evidencia a cada dia, principalmente com o tdo propalado e evidente retrocesso de

direitos sociais ja conquistados.
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PALAVRAS FINAIS...

Com o referido estudo, confirmamos o que o renomado antrop6logo Darcy
Ribeiro evidenciou em seu livro “O povo Brasileiro” (1995), ou seja, a existéncia de um
Brasil indigena anterior a chegada dos portugueses. Estranhos ao universo e o diverso
encontrados no “novo mundo”, 0s portugueses resolveram transforma-lo numa extensao
de Portugal via os mecanismos de colonizacdo da populagéo residente no Norte e na
Amazonia. O primeiro contanto aconteceu no século XVII entre o que se
convencionaria chamar de senhor e servo, brancos e ndo brancos. Reafirmamos que, a
Amazonia por conta de suas riquezas naturais foi fartamente explorada e os povos da
regido foram destituidos de sua humanidade. A colonizacdo da Amazonia foi uma agéo
criminosa. Parte significativa dos estudos sobre a regido Norte e a Amazobnia
fundamenta-se numa perspectiva preconceituosa pautada na certeza da inferioridade de
sua gente.

Partindo dos fatos mencionados ao longo do estudo, a revolucdo da década de
1930 foi essencial, porque também focou na necessidade de conhecer todo o territdrio
brasileiro em sua completude politica, social e demografica, considerando que a divisdo
em regides geograficas facilitaria a administracdo de recursos. Para tanto, o IBGE foi
criado com a explicita intencdo de ser um 6rgdo que possibilitaria o reconhecimento das
areas geogréficas do Brasil de forma minuciosa, favorecendo a administracéo territorial.
Porém, tal intento ndo é novidade, porque o primeiro registro de divisdo do territorio
brasileiro, data de 1534, quando o Brasil foi divido em capitanias.

Considerando outras producdes sobre regites, a exemplo, “A invengdo do
Nordeste e outras artes” (2008), de autoria de Durval Muniz de Albuquerque Junior, 0
Norte também guarda uma complexidade significativa. Dentre todas as regides, o Norte
¢ a mais dificil de acessar. E na regifo Norte que temos o maior contingente indigena e
a sua populacdo geral é majoritariamente parda, sendo o pardo do Norte a mistura de
etnias indigenas com grupos brancos.

Nossa pesquisa nos deu acesso a dados que mostram que a populagéo da regido
investigada tem baixos indices educacionais devido a uma precarizacdo da educacéo
bésica, dificultando o acesso ao ensino superior. O sistema educacional do Norte é
afetado diretamente pela falta de transporte (que possibilite o acesso de docentes e
alunos/as as instituicbes de ensino), estrutura fisica e recursos humanos qualificados

(formacéo inicial e formagéo continuada de profissionais).
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Via os dados adquiridos, conseguimos mapear os estudos produzidos na regido,
seus respectivos pesquisadores/as e as principais caracteristicas das pesquisas.
Identificamos que existem Nucleos de Estudos Afro-brasileiro e Indigenas nos sete
Estados que compdem a regido Norte, e que estes nlcleos se debrucam em temas sobre
formacdo de professores para o trato das questdes étnico-raciais, empoderamento das
populacbes negra e indigena, bem como a necessidade de implementacdo das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008. Questdes bem evidentes em outros estudos nas demais
regibes do Brasil, no entanto, a producdo potencializada no Norte pauta a formacao
inicial e formacdo continuada de professores/as atuantes na educacgéo béasica e superior,
a formacdo de professores/as é o epicentro das discussdes nas pesquisas que tém o
acesso a educacdo como principio basico para a superacdo do racismo e das
desigualdades advindas dele.

Diante do exposto, fica evidente que o campo das relacbes étnico-raciais e
educacdo na regido Norte € um campo constituido desde a década de 1980 com a
presenca marcante do Movimento Negro, com a criagdo do Centro de Defesa do Negro
do Para (Cedenpa) e com o |, II, e Il Encontro de Negros do Norte e Nordeste, 1981,
1982 e 1983 respectivamente. Essa afirmativa é ratificada via as pesquisas produzidas
na regido descritas e analisadas no corpo desta dissertagdo. Todas as pesquisas foram
realizadas por pesquisadores/as que trabalham em Universidades Federais,
Universidades Estaduais e Institutos Federais da regido Norte. Portanto, ndo negamos a
existéncia do campo de discussdo sobre a questdo étnico-racial e educacional
constituido.

O Norte conta com alguns marcadores que tornam a questdo racial mais
complexa e desafiadora, a exemplo, destacamos o fator morenidade, que deixa fugir a
cor e foca-se na textura dos cabelos, assim como a existéncia da duvida sobre a
identificacdo racial e/ou pertenga racial é muito sensivel na regido devido a sua
diversidade populacional, portanto, é valido pontuar que todas as instituicdes precisam
avancar nas discussoes.

Concluo ponderando que, todas as pesquisas em evidéncia, trazem no seu escopo
direta ou indiretamente uma perspectiva antirracista, ou seja, evidenciam a necessidade
da efetivacdo de uma educacdo que prime pela igualdade de direitos, superagcdo do
racismo e seus desdobramentos, bem como trazem o ensino da Histéria da Africa, Afro-
brasileira e Indigena como ferramenta para alcangarmos esse ambicioso proposito como

sociedade.
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