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EPIGRAFE

Se o fato educativo € um politikum e um social, consequentemente, é também,
verdadeiro que toda situacao politica e social determina sensivelmente a
educacéo: portanto, nenhuma batalha pedagdgica pode ser separada da

batalha politica e social.

Mario Aliguiero Manacorda
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RESUMO

Palavras-chave: Histéria da Educacao; Disciplina de Historia da Educacéo; Pesquisa
em Histdria da Educacéo; Formacdo de Pedagogos; Curso de Pedagogia; Campo;
Campo Cientifico.

O presente trabalho tem como tematica o estudo da disciplina de Histéria da
Educacéo, nos cursos de Pedagogia do Brasil e do Estado de Sao Paulo. Tem como
objetivos: 1. contribuir para o campo do ensino de Histéria da Educacao, no formato de
disciplinas, para a Graduacdo em Pedagogia e, 2. contribuir para o campo da pesquisa
em Histéria da Educacao, enquanto um campo cientifico da pesquisa em Educacao.
Trata-se de uma pesquisa bibliografica sobre o histérico do ensino (disciplina) e sobre
o histérico da pesquisa, em Histéria da Educacédo, assim como, uma pesquisa inédita,
guantitativa e qualitativa, num primeiro momento, sobre o cenario atual dos cursos de
Pedagogia e da disciplina de Histéria da Educacgdo para a formacdo de pedagogos, a
partir dos dados fornecidos pelo Ministério da Educacdo e, num segundo momento,
sobre trés curriculos de cursos de Pedagogia de instituicdes do Estado de Sao Paulo,
considerando os seus programas de ensino para Historia da Educac¢do. Tem-se como
fundamento os conceitos de campo e campo cientifico (associados ao conceito de
habitus), presentes na teoria sociolégica de Pierre Bourdieu e busca a leitura do objeto
particular, a disciplina de Histéria da Educacao, a partir das suas relagées com o geral,
nas politicas publicas educacionais para a formagcdo de professores e pedagogos,
expressas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais na Resolugdo CNE/CP N° 1, de 18
de Fevereiro de 2002 (formacgdo de professores), na Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15
de maio de 2006 (formacdo de pedagogos) e na Resolugcdo CNE/CP N°2, de 01 de
Julho de 2015 (formacao de professores), enquanto partes de um projeto de educacgéo
e de sociedade brasileiras. Portanto, tratou-se de analisar a disciplina de Histéria da
Educacao, nos curriculos dos cursos de Pedagogia, a partir das relacdes dialéticas
presentes entre tais disciplinas e todos os seus determinantes do campo do ensino.
Com base na problemética da perda de espaco da disciplina de Histéria da Educacéao,
no campo do ensino, versus o crescente prestigio e ganho de espac¢o da Histéria da
Educacdo, no campo da pesquisa em Educacdo, anunciamos como tese que: a
disciplina de Historia da Educagédo sofreu dois grandes cortes no espaco dos
curriculos da Pedagogia, o primeiro no periodo do regime militar, nos anos de 1970,
com a instituicdo das habilitacbes profissionais, e o segundo apés as reformas
educacionais dos anos de 1990, que culminaram nas resolucdes para as orientacdes
curriculares nacionais no inicio do século XXI. Para a leitura e interpretacdo dos dados
inéditos, utiliza-se as seguintes categorias de analise: “Modelo curricular
governamental”, “Publico x Privado”, “Modalidades de ensino”, “Regionalidades”,
“Programas”, “Terminologia”, “Quantitativo e tempo” e “Perfil docente”. A exposi¢éo
dos Capitulos evidenciam que néo ha indicios de pretensdo de exclusdo definitiva da
disciplina nos curriculos de Pedagogia e que o desafio que se coloca no momento
atual é o de qual deve ser o seu papel para a formagédo do pedagogo, quais seréo os
seus objetivos e como organizar o que se pretende ensinar no interior de uma
disciplina que ocupa um espaco bastante restrito nos curriculos.



ABSTRACT

Key-words: History of Education; Discipline of History of Education; Research in
History of Education; Formation of Pedagogues; Pedagogy Course; Field; Scientific
field;.

This document has as its core the study of the discipline of History of Education, in the
courses of Pedagogy in Brazil and also of the Sao Paulo State. Its objectives are: 1. to
contribute to the field of teaching of History of Education, in the format of disciplines, for
the Graduation in Pedagogy and, 2. to contribute to the field of research in History of
Education, while a scientific field of research in Education. This document refers to a
bibliographical research on the history of teaching (discipline) and on the research’s
history, in History of Education, as well as an unpublished, quantitative and qualitative
research on the current scenario of Pedagogy courses and of the History of Education
discipline for the formation of pedagogues, based on the data provided by the Ministry
of Education and, secondly, on three curriculum of Pedagogy courses of those
institutions in S&o Paulo State, considering its teaching programs of History of
Education. It is based on the field’s concepts and scientific field (associated with the
concept of habitus), present in the sociological theory of Pierre Bourdieu and seeks to
read the particular object, the discipline of History of Education, from its relations with
the general , in the public educational policies for the training of teachers and
pedagogues, expressed in the National Curricular Guidelines in Resolution CNE / CP
No. 1, of February 18, 2002 (teacher training), in Resolution CNE / CP No. 1 of May 15
of 2006 (pedagogues training) and Resolution CNE / CP No. 2, of July 1, 2015 (teacher
training), as part of a Brazilian education and society project. Therefore, it was a
guestion of analyzing the History of Education discipline, in the curriculum of Pedagogy
courses, from the present dialectical relations between these disciplines and all their
determinants of the field of teaching. Based on the problem of space loss in the History
of Education, regarding the education, versus the increasing prestige and space gain of
the History of Education, in the field of Education research, we announce as thesis
that: the discipline of History of Education suffered two major cuts in regards the
curriculum of Pedagogy, the first in the period of the military regime in the 1970s with
the institution of professional qualifications, and the second after the educational
reforms of the 1990s, culminating in national curricular guidelines at the beginning of
the 21st century. For the reading and interpretation of the unpublished data, the
following categories of analysis are used: "Governmental curriculum model”, "Public x
Private", "Teaching models", "Regionalities”, "Programs", "Terminology", "Quantitative
and time "and" Teaching profile ". The presentation of the Chapters shows that there
are no indications of a definite exclusion of the discipline in the Pedagogy curriculum
and that the challenge that is placed in the present moment is the one of which must be
its role for the formation of the pedagogue, what will be its objectives and how to
organize what is intended to teach within a discipline that occupies a very restricted
space in the curriculum.
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Introdugao

i. O tema de investigagdao da pesquisa

Esta pesquisa tem como tema de investigacao o estudo da disciplina de
Historia da Educacdo no contexto da composi¢cdo dos curriculos dos cursos de
graduacdo em Pedagogia do Brasil e do Estado de S&o Paulo, em instituicdes
de ensino superiores publicas e privadas, que foram impactados pela
Resolugdo CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002 que “Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacado de Professores da Educacdo Bésica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduag¢éao plena” (BRASIL, 2002);
pela Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia,
licenciatura” (BRASIL, 2006) e; pela Resolugdo CNE/CP N°2, de 01 de Julho
de 2015, que institui as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formac&o continuada” (BRASIL, 2015).

As diretrizes para os cursos de Pedagogia e para a Formacao de
Professores refletem o proprio pensamento pedagédgico do paradigma
hegemdnico contemporéneo condicionado pelo seu tempo, portanto, pelos
movimentos educacionais, culturais, determinacfes econdmicas, sociais e
politicas, frutos dos processos histdricos constituidos pelos homens, a partir de

sua atuacao e de suas condi¢cdes objetivas e subjetivas.

A investigacdo tem as Diretrizes como cenario, mas se da a partir de
fontes especificas ainda ndo exploradas de 1. dados extraidos da péagina e-
mec, do Ministério da Educacao, sobre o curso de Pedagogia no Brasil, 2. das
paginas dos cursos do Estado de Séo Paulo que constam da listagem do e-
mec e gque possuem curriculos disponibilizados e, 3. dos documentos de trés
instituicbes de ensino do Estado de Sao Paulo, que chamamos de
Universidade A (federal), Universidade B (estadual) e Instituicdo C (privada

com fins lucrativos); além do referencial bibliografico vasto que encontramos

18



sobre o curso de Pedagogia, sobre a disciplina de Histéria da Educacédo e

sobre a pesquisa em Historia da Educacao.

ii. Ointeresse pela pesquisa

O interesse pelo estudo da disciplina de Histéria da Educacao! para o
futuro pedagogo teve origem na inquietacdo sobre como se da a propria
formacdo desse profissional que é produto e determinante, numa relacéo
dialética, das politicas nacionais de educacédo brasileira, impulsionadas apés a
promulgacédo da nova Constituicdo da Republica, em 1988 e pela Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1996, em processos de
redemocratizacdo politica, que corroboraram no cenario educacional
contemporaneo dos anos 2000 em diante. A formacdo do pedagogo, no
contexto brasileiro, vem passando por inumeras reformulacfes caracteristicas
das exigéncias da economia e politica mundiais, 0 que, consequentemente,
tém influenciado as teorias e metodologias pedagdgicas e a propria cultura da

formacao de professores.

O que se pontua como questdo aqui € a prépria necessidade de
inumeras reformulagdes curriculares da graduacdo em Pedagogia, como se
elas fossem as responsaveis pela melhoria da qualidade da educacdo béasica
brasileira por si mesmas, sem, contudo, considerar a propria realidade concreta
e suas necessidades reais. A que ou para que as reformulacdes curriculares da

Pedagogia estéo servindo? Quem os atuais curriculos da Pedagogia formam?

1 Cabe aqui um esclarecimento sobre o uso de termos Histéria da Educacdo e histéria da
educacdo que serdo utilizados nas proximas péaginas. Histéria da Educacdo serd empregada
para denominar a disciplina “Histéria da Educacgéo” e para se referir ao campo de pesquisas
em educacgao “Histéria da Educagéo”. O termo “histéria da educagéo” sera designado quando
se tratar dos conteudos pertencentes aos estudos da disciplina e do campo do ensino (do
fazer) de “Histéria da Educagédo”. Estamos nos baseando na concepcao de Historia do sistema
filosofico marxista e ndo positivista, que também acabou sendo a base para as teorias da

Histdria posteriores, da Nova Historiografia e da Histdria Cultural (BUFFA, 2001).
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Minhas inquietacdes tiveram como sementeira as aulas de Histéria da
Educacdo enquanto me graduava no curso de Pedagogia. Segundo o meu
entendimento, ainda na condicdo de estudante, os conhecimentos daquelas
aulas poderiam contribuir significativamente para a minha préatica pedagdgica e
para a minha atuacdo na educacado, porque me permitia reconhecer o processo
de formacdo da escola e da educacdo do meu pais, compreendendo, desta
maneira, 0 meu proprio papel social na e para a educacdo dos brasileiros no
sentido do enfrentamento dos problemas e dilemas educacionais para 0s quais
deveria colaborar com algumas solucdes diarias e que ndo eram apenas de
ordem metodoldgica, mas também politica. Ao estudar a disciplina, dia a dia,
eu ia me reconhecendo naquele processo histérico e compreendendo o0s
cenarios que observava. Em outras palavras, era como se 0 pensar
historicamente a educacdo me desse melhores condi¢cdes de pensar os meus
possiveis caminhos de atuacdo como pedagoga. A histéria da educacao
poderia ser fonte de inspiracao para as acdes pedagdgicas que me ajudariam a
construir a minha identidade profissional. Era mais ou menos assim que eu me

sentia quando eu cursava a disciplina.

A partir das reflexbes sobre o tema, e depois de formada, me interessei
pela ideia de ser tutora virtual das disciplinas de Historia da Educacédo | e
Historia da Educacao Il do curso de Pedagogia a distancia da Universidade
Federal de Séo Carlos - UFSCar, na tentativa de compreender as duas
disciplinas sob outro aspecto, o da formacdo de outros futuros pedagogos,
além da vontade de simplesmente trabalhar com aqueles contetdos da histéria
da educacdo. Desta experiéncia surgiu o primeiro resultado sistematizado de
pesquisa sobre a Historia da Educacdo na perspectiva do ensino da disciplina
na graduacdo, expresso por uma dissertacdo de mestrado académico que
buscou o entendimento de uma experiéncia formativa no contexto daquelas
disciplinas e no contexto das politicas publicas de formacao de licenciados na
modalidade a distancia de um curso de Pedagogia. Aquelas disciplinas, em que

fui tutora, viraram um objeto de estudos para a minha dissertacdo de mestrado.

Nesta trajetéria, sai com a convicgdo de que cada instituicdo e cada
docente consideram, entendem e abordam a historia da educagdo de uma

maneira particular, mesmo que tenham os referenciais curriculares como
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parametros. Ou seja, existem varias formas de se oferecer uma disciplina de
HE em um curso de Pedagogia e elas podem ser questionadas do ponto de
vista das necessidades de formagcdo do pedagogo. Mas, também, pude
perceber que ha semelhancgas nas abordagens e organizacdo do ensino. Por
esse motivo, considerei que seria importante saber como esta a situacdo da
disciplina de Historia Educacéo para a formacdo do pedagogo na educacdo
contemporanea, para além de olhar uma Unica experiéncia formativa, assim
como de que maneira os estudos sobre ela podem acrescentar as pesquisas
na area da Histéria da Educacdo na perspectiva ainda pouco ou mais
recentemente explorada que é a do ensino. Além de uma simples vontade de
estudar a fundo a tematica, estd o fato de compreender a importancia do
conhecimento da historia da educacdo da maneira como Saviani (2008),
explica:
Os cursos de formacédo de educadores parecem mover-se num
“presente continuo” em decorréncia do esquecimento da
histéria. Pelo trabalho historiografico, cabe-nos lembrar aos
educadores e a toda sociedade do pais aquilo que, embora
presente em sua pratica cotidiana, tende a ser
sistematicamente esquecido; que a situacdo na qual o trabalho
educativo se processa, 0S avangos e recuos, os problemas que

0s educadores enfrentam sdo produtos de construcbes
histdricas. (SAVIANI, 2008, p. 152).

Em outras palavras, significa manter cotidianamente um exercicio de
pensar a educacdo historicamente, compreendé-la a partir das construcdes
humanas, em suas condi¢cGes subjetivas e objetivas, de suas influéncias gerais
e particulares, das caracteristicas universais e regionais que mantém e
modificam a sua organizacg&o e estrutura. E como procurar, vasculhar, imergir,
na medida do possivel, os contextos que determinam a formacdo social-

filosofica-histérica da escola e da educacéo.

Ao partir do pressuposto de que a histéria da educacdo em sua
amplitude? pode ser um elemento formador fundamental necessario ao
pedagogo para o entendimento de seu papel social na e para os problemas

educacionais, entende-se que a disciplina deveria oferecer os elementos de

2 Em se tratando do Brasil ndo se refere apenas a propria histdria no pais, mas, também a histdria no

ocidente que influenciou diretamente a educacéo nacional.
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ligacdo e os fundamentos historicos para os demais conteudos curriculares da
Pedagogia. Mais uma vez, € como pensar a educacdo historicamente
considerando 0s seus processos e formas de organizacdo do trabalho
pedagdgico e administrativo, dos modelos filoséficos de educacéo e de mundo,
dos constituintes sociais, das culturas regionais, nacionais, internacionais e

intercontinentais.

iii. As primeiras hipoteses

O que se podia pressupor a partir das primeiras leituras e trajetoria
académica até a realizacao deste trabalho, era que, a quantidade de disciplinas
de Histéria da Educacdo estava diminuindo nos curriculos e os conteudos
estavam sendo condensados numa carga horéria cada vez menor, conforme as
orientacdes curriculares para a formacdo de professores e pedagogos iam
sendo implementadas. Por outro lado, enquanto as disciplinas pareciam perder
espaco nos curriculos da graduacdo em Pedagogia, a Historia da Educacéo

ganhava prestigio e mais estudiosos na Pds-Graduagédo em Educacéo.

Nesse sentido, Saviani (2008, p.160) expde que a politica educacional
tende a secundarizar os estudos de carater histérico e que a prépria
comunidade de historiadores da educacgéo tende a pensar que a disciplina de
Historia da Educacdo pode desaparecer do curriculo da graduacdo porque o
seu campo vai ser mantido apenas no ambito dos estudos da Pés-Graduacéo.
Os proprios historiadores da educacéo, para o autor, ndo estdo valorizando a
disciplina como um componente curricular importante para a formacao de
pedagogos e professores. Nesse sentido, as nossas hip6teses pareciam fazer
sentido. Sobre esse aspecto o autor convida a refletir:

Cabe considerar a questao mais ampla ligada a formacao das
novas geracbes de educadores que serdo privadas do
conhecimento sistemético da histéria da propria atividade a que
escolheram se dedicar. Além disso, fica também a questao; a
politica educacional atual, guiando-se pelo principio da
racionalizacdo dos custos busca atingir resultados imediatos
ligados ao desempenho em sala de aula. Pretende-se, assim,

formar professores técnicos capazes de, perante os alunos em
sala de aula, dar conta do programa tal como apresentado nos
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manuais escolares elaborados de acordo com os “parametros
curriculares nacionais” propostos pelo MEC. Nao se trata, pois,
de formar professores cultos, capazes de propiciar a seus
alunos uma formacdo mais ampla e aprofundada dos aspectos
envolvidos no objeto da docéncia que exercem. (SAVIANI,
2008, p. 162).

Mas a questdo que se complementa ao pensamento do autor e que
pode ser importante para esta pesquisa €: apenas as politicas publicas, que
séo elaboradas pelos homens, membros de governos séo as responsaveis pela
configuracdo das disciplinas de Historia da Educacdo nos curriculos da
Pedagogia? Sera que os proprios professores universitarios e os historiadores
da educacdo ndo estdo, por seus inumeros motivos, fazendo as escolhas
curriculares, a partir de suas convic¢gbes e modos de entender a formacao de
pedagogos, para além do atendimento as politicas educacionais impostas pelo
Ministério da Educacado, e entendem que a Historia da Educacdo pode estar
num plano secundario ou primario? Queriamos entender melhor estas

questodes.

iv. A problematica guia e os caminhos escolhidos

Com base nas reflexdes sobre a historia da educacéo para a formacao
de professores, o presente trabalho teve com problemética a tentativa de
chegar a uma interpretacdo sobre a situacdo da disciplina de Histéria da
Educacdo nos curriculos da Pedagogia diante do cenéario determinante das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de pedagogos e licenciados,
em curriculos de Pedagogia do Estado de Sao Paulo, considerando, também, o
cenario brasileiro. Seria preciso coletar dados e verificar se a hipétese de perda
de espaco da Historia da Educacédo nos curriculos era verdadeira, enquanto a
pesquisa conquistava, cada vez mais, o0 prestigio, no campo das pesquisas em

Educacéo.

Embora as Resolugcbes anteriormente mencionadas sejam base para
investigagdo, o ponto de partida escolhido para a constituicdo do trabalho esta
no ano de 1984, com o surgimento do Grupo de Trabalho (GT) de Historia da
Educacdo da Associacdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em
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Educacao (ANPEd) enquanto primeira formacéo representativa de um grupo de
pesquisadores em Histéria da Educacado, seguida de outras posteriores. Este
GT representa uma inflexdo nas pesquisas da area e o nascimento de uma
organizagdo sistematizada, que possivelmente passou a interferir na prépria
constituicdo do ensino da histéria da educacdo, ou seja, representou um
momento de mudancas tanto no ensino quanto na pesquisa da Historia da
Educacédo. A hipotese era de que esses acontecimentos, desse periodo, teriam
mudado a natureza da disciplina e das pesquisas e que, depois, novamente,

vieram se reconfigurando no contexto das Diretrizes Curriculares.

Mas, para entender as mudancas daquele contexto no qual
pesquisadores estavam se organizando em associacdes e discutindo a propria
historia da educacao, foi preciso iniciar a pesquisa resgatando um histérico
anterior a 1984 e, como o objeto dessa pesquisa foi o estudo da disciplina de
Historia da Educacdo, voltamos ao nascimento do curso de Pedagogia no
Brasil, para observar suas caracteristicas de formacao e a disciplina em seu

curriculo.

Entendiamos, entédo, que o campo da pesquisa em Historia da Educacgéo
era referéncia importante para o campo do ensino de histéria da educacédo na
graduacdo em Pedagogia, pois presumia-se que 0 crescimento e o0
desenvolvimento das pesquisas e dos estudos dos historiadores da educacéo
passaram a influenciar diretamente as escolhas de contetdos e as formas de

ensinar dos professores de Histéria da Educacao da graduacao.

Se o0 ponto de partida € o ano de 1984 (considerando os acontecimentos
desta década, que iniciaram na década anterior), o de delimitacdo € o ano de
2018. Mas esse intervalo, considerando as varias mudancas curriculares da
Pedagogia, implicaria na escolha das fontes de pesquisa de forma que fosse
possivel conseguir um material importante para a tese, sem que ele fosse
excessivamente extenso. Como o0 objeto central da pesquisa é a disciplina,
entendemos que os curriculos da Pedagogia precisariam ser consultados para
compreendé-la na formacédo do pedagogo. Porém, num intervalo de mais de
vinte anos, seria complexo conseguir tantos curriculos e tantos planos de

ensino junto as instituicdes. Além disso, considerando a premissa da pesquisa
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de entender o curriculo apés o advento das Diretrizes Curriculares, ndo fazia

sentido buscar exaustivamente tantos curriculos anteriores.

Consideramos, entdo, que um levantamento bibliografico sobre a
pesquisa e o ensino de Histéria da Educacdo até o contexto das Diretrizes
Curriculares seria suficiente para compreender, em linhas gerais, 0 processo
histérico da disciplina e que este levantamento ofereceria as informacdes
necesséarias para subsidiar o estudo dos curriculos posteriores, portanto, foi
nossa opcao. Entretanto, reconhecemos que um trabalho que se dedicasse ao
estudo de curriculos anteriores enriqueceria o debate em relacdo a formacéao
curricular atual e acrescentaria substancialmente para o campo de pesquisa da

Historia da Educacéo.

Tendo um levantamento bibliografico feito, as fontes principais da
pesquisa, as que sao inéditas, poderiam ser os curriculos e programas de
ensino atuais ou mais recentes, situando o objeto num processo historico mais
recente também, portanto. Além disso, consultar essas fontes mais recentes
também justifica a escolha de promover uma reflexdo sobre os curriculos

configurados apoés as Diretrizes Curriculares.
Sendo assim, como fontes de pesquisa documentais inéditas, tem-se:

1. Dados da pagina e-mec, do Ministério da Educacdo (MEC), do curso de
Pedagogia no Brasil e no Estado de Sdo Paulo, assim como dados de
disciplinas de Historia da Educacéo dos cursos de Pedagogia do Estado
de Sé&o Paulo, retirados das paginas web das instituicbes. Os dados
obtidos sdo de instituicdes publicas e privadas e de cursos nas
modalidades presencial e a distancia;

2. Os Projetos Politico-Pedagodgicos — PPPs/Curriculos e os planos de
ensino da disciplina, de uma selecao de instituicdes de ensino superior,
publicas e privadas do Estado de Sdo Paulo: Universidade A (publica -

federal), Universidade B (publica - estadual) e Instituicdo C (privada);

3 A escolha das instituicbes teve como critérios: Universidade A, pelo facil acesso as fontes.
Universidade B, porque estava residindo proximo & instituicdo e foi mais facil ter contato com
os docentes. Essas duas instituicdes sdo publicas e sao referéncia nacional e estadual com

seus cursos de Pedagogia, além de manterem programas de pos-graduagdo com enfoque no
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3. Os curriculos dos docentes responsaveis pelos programas de ensino
analisados, retirados da Plataforma Lattes.

Nossas intengbes com as fontes v8o ao encontro com o que coloca
Ragazzini (2001, p. 17), ou seja, podemos dizer:

que todas as relacdes que permeiam o0 processo de

reconhecimento e interpretacdo das fontes devem ser

decodificadas nos seus aspectos de denotacdo e de

conotacdo, isto €, de contetdo significado e de conjunto de

significantes. O que quer dizer também decodificar, em

determinados casos, quando e como 0 conotado se torna

denotado nos niveis sucessivos e como sdo apreendidos pelo
historiador

Embora tenhamos uma demarcacdo temporal para o trabalho, é
importante ressaltar que os Capitulos, que serdo descritos ainda nesta
introducdo, ndo estdo organizados numa sequéncia peridédica, mas temaética,
nos intervalos histéricos. Esses temas, portanto, sao tratados sequencialmente,

ao longo dos processos historicos, para organizacao dos itens dos Capitulos.

Utilizando as fontes supracitadas e os critérios de selecao dos cursos de
Pedagogia para o estudo, da maneira como foi explicado, pode-se dizer que a

metodologia seguida teve como fundamentacéo a analise documental.

Os documentos utilizados como fontes foram interrogados de forma que
fornecessem algumas respostas para o porqué da disciplina de historia da
educacdo estar configurada como estd, nos cursos de Pedagogia, sendo
fontes importantes para subsidiar uma interpretacdo possivel sobre a Historia

da disciplina, no sentido que considerou Ragazzini:

campo da Histéria da Educacgédo, fato que permite observar o movimento da influéncia dos
estudos da area no campo do ensino, na graduagéo.

A Instituicdo C foi selecionada por dois motivos: porque eu estava trabalhando no setor
académico da instituicdo e tive autorizagdo para consulta e facil acesso as fontes e; porque se
trata de uma instituicdo com mais de cem mil alunos de Pedagogia, o que permite tecer
consideragfes importantes sobre o tipo de formacdo em Histéria da Educacdo que se oferece
para futuros pedagogos no Brasil. A instituicdo privada tem um alcance muito grande no que se
refere & formagédo de pedagogos no Brasil, atingindo muitos alunos em todo o pais. Dai o
interesse em estudar seus curriculos, especificamente a partir da disciplina de Histéria da

Educacéo.
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Ao representarmos o trabalho historiografico como uma ponte
entre 0 presente e 0 passado - que adquire a sua estabilidade
a medida que estabelece um balanceamento adequado entre
localizacéo, a leitura e o emprego das fontes, de uma parte, € a
determinag&o dos problemas historiogréficos, a construcdo e o
uso dos esquemas interpretativos -, chegarmos a concluséo de
gue a relacdo do historiador com as fontes é uma das bases,
um alicerce fundamental da pesquisa. (RAGAZZINI, 1999, p.
15.).

Ao examinar as referéncias deste autor, é possivel dizer que as fontes
oficiais, que fazem parte do interior das universidades, sdo associadas aquelas
fontes mais gerais da educacao, como por exemplo, a legislagdo nacional para
a formacdo de pedagogos e professores, além de sua interlocucdo com as
politicas nacionais de modo geral. Dito de outra forma, os Projetos Politico-
Pedagdgicos e os planos de ensino, formam o conjunto de fontes relacionadas
a contextos amplos e gerais da sociedade e educacdo para que tal conjunto

permita uma interpretacao do particular e do geral.

Associada, entdo, a pesquisa documental, esteve a pesquisa
bibliografica porque o estudo foi desenvolvido a partir das contribuicdes de
autores que analisaram temas recorrentes no ambito da disciplina de Historia
da Educacdo (SEVERINO, 2007, p. 122). A escolha por esses tipos de
pesquisa (documental e bibliografica), objetivou seguir uma abordagem
qualitativa (SEVERINO, 2007, p. 119) no tratamento das informacdes obtidas,
sem desconsiderar dados quantitativos, que foram essenciais para a

construcdo de uma tese.

Para alcancar o nivel de abstracdo necessario em uma pesquisa de
doutorado, a opc¢éo pelo seguimento do método compreensivo e ndo apenas
explicativo dos fendmenos educativos (Buffa e Nosella, 2000), permite que o
objeto de estudos da pesquisa, seus sujeitos e a propria pesquisadora sejam
tratados como fenébmenos histéricos, portanto sociais, culturais e politicos. O
conhecimento historico-educacional explicitado no produto final do trabalho
buscou o que Saviani (2008) definiu como movimento que parte do todo
cadtico, que denomina sincrese, até atingir o todo concreto, que denominou de
sintese. Esta ultima s6 seria atingida passando pela abstracdo a qual chamou

de andlise.
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v. Pressupostos tedricos de analise

Diante do desafio de compreender ou tentar interpretar o cenario atual
da disciplina de Histéria da Educacao para os cursos de Pedagogia, a pesquisa
nessa tese esta situada no campo cientifico da Histéria da Educacao,
estabelecendo didlogo com os estudos disciplinares do ensino e com a
formacdo de pedagogos e professores. De acordo com Bourdieu (1983), o
campo cientifico € o espaco no qual acontece a disputa pela autoridade
cientifica, pela predominancia da visdo epistemoldgica em cada situacao ou
contexto que se tem. Um pesquisador, ao ingressar no campo cientifico
depara-se com uma légica e uma série de disputas ja estabelecidas e luta para
poder falar e agir com legitimidade, autorizagdo e autoridade. Diante disso,
segundo a teoria de Bourdieu, é preciso relativizar e dimensionar o campo
respeitando as autoridades existentes para encontrarmos nosso lugar nele. E
isso que se pretendeu com este trabalho, ou seja, prestar alguma contribuicdo
ou esclarecimento ao avanco do conhecimento nessa tematica, levando em

conta o que ja foi produzido antes, fator essencial para esse préprio avanco.

A teoria sociolégica de Bourdieu e especificamente o conceito de
campo cientifico desenvolvido por ele, além de colaborar para a propria
justificativa da pesquisa, também foi base de andlise e construcdo de
categorias, para elaboracdo de uma tese sobre o papel da disciplina de Historia
da Educacao nos curriculos recentes do curso de Pedagogia, tendo em vista
que “o campo cientifico por exemplo, € um campo de forcas e um campo de
lutas para conservar ou transformar esse campo de forgas” (BOURDIEU, 2004.
p. 22) e essas forcas e lutas foram observadas tanto no que chamamos de

campo do ensino, quanto no campo da pesquisa em Histéria da Educacéo.

A analise da disciplina de Histéria da Educacao pelo prisma do conceito
de campo cientifico de Pierre Bourdieu foi feita considerando-a como fruto das
relacbes estabelecidas nesse campo de conhecimento bem como no seu
aspecto historico, isto €, evidenciando a propria criacdo e trajetoria da
disciplina. A analise também envolveu, a organizagdo do campo em entidades,
revistas, comités cientificos, grupos de trabalho, enfim, todas as formas

organizativas pelas quais a Historia da Educacédo como area de conhecimento
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especifico se expressa e ajuda a compreender o ensino. Além disso, procurou-
se levar em conta a dindmica e as tensdes desse campo, 0 que envolveu
considerar o ambiente universitario, uma vez que a pesquisa brasileira se
desenvolve nos Programas de Pdés-Graduacdo das universidades. Isso
significou considerar como as pesquisas em educacao se desenvolveram no
Brasil para conseguir situar adequadamente o trabalho no contexto do
paradigma vigente da pesquisa e como o proprio curso de Pedagogia foi se
configurando no cenario de formacao docente, também situado no paradigma

vigente de educacao.

Para facilitar a compreensao da aplicacdo da teoria de Pierre Bourdieu
nos capitulos da tese, nesta introducdo trazemos um apanhado geral desta
teoria, que nos interessa aqui, pois embora o conceito de campo (cientifico)
tenha sido o principal instrumento tedrico de analise, 0 mesmo ndo pode ser
considerado isoladamente, sem as suas relagbes com os demais conceitos que
compdem a teoria sociolégica de Bourdieu. Ao apresentar, em linhas gerais,
um resgate da teoria no inicio da exposicéo, facilitamos o entendimento de
como o0s conceitos sao utilizados nos Capitulos da tese, posteriormente,

fazendo melhor uso dos conceitos de campo, campo cientifico e habitus.

vi. A teoria Socioldgica de Bourdieu

Pierre Bourdieu (1930 — 2002), socidlogo francés, € um representante da
sociologia moderna ou contemporanea, que formulou uma teoria sociolégica
com o objetivo de superar impasses percebidos por ele em tedricos anteriores,
especialmente, em Max Weber, Emile Durkheim e Karl Marx, sem
desconsiderar suas contribuicbes. Sua teoria é inédita e bastante complexa,
cheia de conceitos interligados e formulados para compreender as ag¢des dos

individuos na sociedade e a propria sociedade.

Foi guiado pelos impasses de seus antecessores, procurando responder
a esses impasses, especialmente, a dicotomia entre agente e sociedade, que
aparecia nos teoricos anteriores. Se preocupou, portanto, em compreender

como as praticas individuais dos agentes se acomodam diante das condi¢cOes
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externas, ou seja, diante da estrutura da sociedade. Buscou apreender a
relacdo intima entre a subjetividade do agente e a objetividade da sociedade,
na tentativa de superar a tal dicotomia. Para ele, essa dicotomia, na verdade,
ndo existia porque conseguia enxergar a relacdo dialética existente entre

agente social e estrutura social.

A partir do dilema entre agente e sociedade, Bourdieu formulou
conceitos para explicar a complexidade das relagbes dialéticas entre eles e
formular a sua teoria sociologica, como, por exemplo, o conceito de habitus,
que &, nesta teoria, o responsavel pela mediacédo entre individuo e sociedade,
uma espécie de modus operandi que orienta e organiza determinada prética
social. Dentro da relacdo entre sujeito e sociedade o habitus configura-se como
estruturas estruturadas da sociedade que funcionam como estruturas
estruturantes, ou seja, que geram, determinam e organizam 0S objetivos a
serem alcancados, os caminhos a serem trilhados pelos agentes. Ou seja, a

estrutura a qual se refere Bourdieu é

“estruturada” pelo nosso passado e circunstancias atuais, como

a criagdo na familia e as experiéncias educacionais. Ela é
“estruturante” no sentido de que nosso habitus ajuda a moldar
essas praticas atuais e futuras. Ela € uma “estrutura” por ser
ordenada sistematicamente, e nao aleatéria ou sem nenhum
padrdo. Essa “estrutura® € composta de um sistema de
disposicbes que geram percepcles, apreciacdes e praticas
(MATON, 2018. p. 75).

Simplificadamente é possivel dizer que habitus € uma grade de leitura
que os individuos disp6em para ler a vida social ou um sistema de posicdes
sociais que sao duraveis e que visam a articulacdo da sociedade, em sua
estrutura. Deste modo, os agentes possuem disposicdes proprias advindas
dessa grade ou sistema, deixando de serem vistos como apéndices dessa
estrutura para serem, também, criadores, mesmo que apenas em certas

condic¢des sociais ja estruturadas.

Conforme a teoria de Bourdieu, ha esquemas generativos que presidem
a escolha e a acdo, compondo uma estrutura com categorias de classificacéo
gue podem ser utilizadas pelo agente, esquemas generativos que antecedem e
guiam a acgao e sédo a base para os outros esquemas generativos. Isso significa

dizer que antes de um sujeito agir hd um leque de possibilidades para essa
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acdo e que ao agir tomando como base alguma categoria deste leque, as

préoximas acdes estardo sobre essa primeira escolha.

Ao mesmo tempo em que 0S agentes sociais produzem conceitos,
ideias e comportamentos que podem influenciar a sociedade, eles sao
influenciados pela estrutura social. Essa é a relacao dialética entre sociedade e
individuos e ndo ha separacdo entre eles, segundo a teoria socioldgica de
Bourdieu.

Se habitus € uma grade de leitura pela qual o agente 1€ o mundo, para
que ele pratigue uma acdo ha uma outra dimensdo a ser apreendida, a
situacdo que cada sujeito particular enfrenta que € objetivada estruturalmente.
A relacdo dialética entre habitus e situacdo objetiva leva o nome de prética.
Uma prética sdo as condigbes subjetivas relacionadas com as condicdes
objetivas da sociedade, portanto para Bourdieu, esse é um espaco de embate
e de rearranjo de posi¢Oes determinadas, chamado de campo, pois habitus n&o
age sozinho. E no campo que se dé& a pratica, portanto. Conforme Maton (2018,
p. 76), Bourdieu expressa essa relacdo pela equacéo [ (habitus) (capital) ] +
campo = pratica, e explica que: “podemos enunciar essa equagao desse
modo: nossa pratica é o resultado das relacées entre nossas disposicdes
(habitus) e nossa posicdo num campo (capital), dentro do estado atual do jogo

nessa arena social (campo).”

O campo, enquanto, um local de disputa em torno de interesses
especificos de tal area € um espaco no qual a acdo do agente ja esta disposta,
e ela tera possibilidade de efetivacdo seguindo apenas aquele caminho. E uma
teia em que as relagcdes objetivas dotadas de significados e finalidades
especificas sdo colocadas em pratica por intermédio da posicdo em que o
agente ocupa. A partir dessas posi¢cdes do campo, os atores distribuem suas

forcas ou capital (néo financeiro), impondo limites de atuagéo.

No campo existem regras e maneiras de agir ja estabelecidas e se as
pessoas quiserem interagir com o intuito de ganhar alguma coisa ou ter algum
beneficio precisam seguir as normas e regras do jogo. O campo também
apresenta outra caracteristica interessante, € um espaco social com relacdes

de poder. A estrutura deste espaco esta pautada numa desigualdade de
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distribuicdo de um capital social ou seja, de poder. Dois extremos surgem
dessa desigual distribuicdo, dominantes e dominados, dos quais 0s primeiros
sd0 0s gque possuem mais capital social especifico e os outros menos capital
social. Nas palavras de Bourdieu (2014, p.25):
E a estrutura das relacbes objetivas entre os agentes que
determina o que eles podem e nao podem fazer. Ou, mais
precisamente, é a posi¢cdo que eles ocupam nessa estrutura
gque determina ou orienta, pelo menos negativamente, suas
tomadas de posicdo. Isso significa que s6 compreendemos,
verdadeiramente, o que diz ou faz um agente engajado num
campo [...] se estamos em condicbes de nos referimos a

posicao que ele ocupa nesse campo, se sabemos “de onde ele
fala.

A busca dos sujeitos no interior do espaco do campo € de acumulo e
maximizacdo de capital para ser possivel galgar algumas posicbes dentro
dessa estrutura. Entretanto, o acimulo e a maximizacdo s6 acontecerdo se as
condicbes e a posicdo ocupada no campo permitirem que se acumule. Do
contrario, os esfor¢cos serdo em vao, visto que existem pré configuracées que
definem e determinam a acdo. Existem varios exemplos de campo, como
cientifico, literario, politico, comunitario, assim como varios tipos de capital,
cultural, econémico, simbdlico ou politico, por exemplo. Ou seja, para Bourdieu,
existem campos especificos para tudo na sociedade, que possuem suas regras
préprias e, consequentemente, para fazer parte dos campos, € preciso deter
capitais especificos, também. Portanto, ndo basta pertencer a um campo; é
preciso conhecer e se habituar as suas regras para poder melhor conviver

neste campo ou numa sociedade especifica e isso € adquirido pela

acumulacéo de capitais.

O campo é, portanto, um campo de forcas dentro do qual os agentes
ocupam posicdes que estatisticamente determinam quais posicdes eles
tomardo em relacdo a este campo, seja para conserva-lo, seja para modifica-lo.
Por exemplo, num jogo ou esporte ha regras e espera-se que seus jogadores
ajam de acordo com essas regras. Em alguns campos as regas ndo séo tao
explicitas, elas sdo como o habitus, algo tacito, sobre o qual ndo se pensa
muito. Em outros, as regras sdo mais explicitas, conhecidas, portanto, seguidas

como guias de orientacdo para manutencdo dos agentes naqueles espacos.
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Sendo assim, 0s campos sociais sdo espacos de relacdes sociais ocupados

por agentes que dentro desse espaco jogam um jogo social.

Todo campo é relativamente autbnomo em relagdo aos demais campos.
Dentro de um campo se busca por troféus, ou seja, se disputa pelo objeto de
desejo daquele campo. Existem dominantes, dominados nestes espacos, mas,
também, existem os pretendentes a entrarem no campo. Todo o campo tem um
capital especifico, que ndo é o dinheiro, mas um conjunto de recursos que um
agente disp0e para alcancar os troféus que estdo em disputa naquele contexto.
Um capital social de um determinado campo esta diretamente ligado ao grau
de reconhecimento que 0s seus pares outorgam a esse agente como alguém
proximo e preparado para conquistar troféus em disputa, que legitimamente é
capaz de conquista-los. Portanto, todo o capital € atribuido de fora, pelos pares

do campo, que S0 0s responsaveis por consagrar ou ndo 0s seus agentes.

Compreendidos, basicamente, o0os conceitos de habitus e campo,
podemos entender melhor, nos Capitulos, como a teoria sociolégica de

Bourdieu pode colaborar com as analises deste trabalho.

vii. A exposicao dos Capitulos e resultados da tese

O caminho de exposicao da pesquisa esta estruturado em trés capitulos,
que pretenderam mostrar relagdes entre ensino e pesquisa em Historia da
Educacéo para caracterizar melhor o préprio ensino na disciplina dos cursos de
formacdo de professores e pedagogos no Brasil, ao longo dos tempos e na
atualidade. O resgate histérico, portanto, contribui para a caracterizacdo da
disciplina na contemporaneidade e se justifica numa pesquisa posicionada no

campo da historiografia educacional.

A seguir, um resumo da exposicdo dos capitulos, para melhor

entendimento do leitor.

e Capitulo 1: apresenta um levantamento bibliografico, primeiramente
sobre a historia do curso de Pedagogia, pois € sobre o seu curriculo e
tipo de formacao que falamos quando estudamos a disciplina de Historia
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da Educacéo, ndo podendo olhar para a disciplina isoladamente, senéo
a partir do conjunto do qual faz parte. Especialmente, contextualizamos
0 curso nas ultimas décadas, para poder estabelecer as relagbes desse
contexto com a posigéo da disciplina nele. Também trazemos algumas
informacdes sobre a formacdo equivalente a Pedagogia num contexto
mais amplo, internacional, porque entendemos que o curso no Brasil
apresenta particularidades, mas, também, semelhancas com diretrizes
mundiais.

Trazemos, também, um panorama geral de teorias e histéria do curriculo
por compreender que suas contribuicbes podem nos auxiliarem a
compreender o todo que envolve a disciplina de Histéria da Educacéo na
composi¢ao dos curriculos da Pedagogia.

Entendemos que esses levantamentos bibliograficos ajudam a analisar
como os campos da Historia da Educacdo, no ensino e na pesquisa,
foram se constituindo. Quais foram as disputas desses campos e 0 que
foi dominante e ndo dominante. Nesse sentido, essas informacdes sao
subsidios para uma analise a partir da teoria sociolégica de Bourdieu,
assim como todo o restante dos contetdos do Capitulo 1 e demais.

Em seguida, continuamos a exposicdo com uma analise das duas
primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de
Professores e sobre a Diretriz para a Formacdo de Pedagogos,
evidenciando os aspectos predominantes das teorias do curriculo
vigentes nos documentos.

Finalmente, adentramos ao historico do ensino de Histéria da Educacao
no curso de Pedagogia no Brasil e em alguns contextos mundiais para
compreender 0 seu processo e tentar estabelecer relacbes com a

atualidade, a partir dos conceitos de Bourdieu.

Capitulo 2: apresenta um resgate histérico-analitico sobre a pesquisa
em Educacdo e a pesquisa em Histéria da Educacado, tentando
evidenciar as suas relagées com o ensino de Histéria da Educacao para
pedagogos, a partir, inclusive da observacdo das tensdes e tendéncias

do campo da pesquisa. Mais uma vez, o apoio vem dos conceitos de
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Bourdieu, especialmente o conceito de campo cientifico, para ajudar a

compreender 0 ensino e a pesquisa numa perspectiva dialética.

Capitulo 3: apresenta dados inéditos e amplos sobre a Pedagogia no
Brasil (no contexto das instituicdes de ensino superior brasileiras), para
estabelecer relagdes com o Capitulo 1 e para auxiliar no entendimento
do curriculo atual, especialmente no componente de Historia da
Educacdo para a formacédo de pedagogos. Os dados sédo detalhados,
em seguida, para o Estado de S&o Paulo, pois 0 mesmo é o contexto
mais proximo das trés instituicbes de ensino superior, CUjoS CUrsos
tiveram seus curriculos e programas de ensino analisados com maior
detalhamento.

Voltamos aos dados gerais da Pedagogia para trazer um mapeamento
das disciplinas de Histéria da Educacdo em seus curriculos, trazendo
informacdes sobre quantas, quais e com que carga horaria as disciplinas
com conteudo de histéria da educacéao estao configuradas nos curriculos
dos cursos de Pedagogia espalhados pelo Estado de Sao Paulo.

Em seguida, as instituicbes selecionadas para o0 estudo sé&o
caracterizadas, para compreender a amplitude do ensino de Histéria da
Educacéo nesses contextos.

Passamos a uma analise dos Projetos Politico-Pedagogicos dos cursos,
mais especificamente sobre os curriculos da Pedagogia das trés
instituicbes selecionadas, analisando as disciplinas de Historia da
Educacao, diante dos demais componentes curriculares e a partir de
suas ementas e indicacbes de referéncias bibliograficas de base
fundamental.

Finalmente, passamos para a caracterizacdo dos curriculos dos
docentes que aceitaram fornecer seus planos de ensino para analise,
assim como analisamos 0s proprios planos de ensino, suas propostas,
temas, percursos de leitura, indicacbes de referéncias para o estudo,
dentre outros aspectos, que nos ajudam a estabelecer as relacdes entre
os dados coletados, a Pedagogia e a Histéria da Educagdo no seu

campo de ensino e de pesquisa.
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O Capitulo, mais uma vez, traz suas analises a partir da teoria
sociologica de Bourdieu, mas, também, a partir do resgate histérico e

andlises feitas nos Capitulos anteriores.

E preciso esclarecer, ainda, que nos Capitulos 1 e 2 varios autores da
Historia da Educacdo sao resgatados. Esses autores tém sua fundamentacao
em teorias distintas e realizam pesquisas com bases em metodologias
distintas, também. Essa escolha implica em evidenciar ao maximo que foi
possivel como a histéria da educacao foi compondo os curriculos da Pedagogia
e como ela foi se constituindo como um campo de pesquisa da POs-
Graduacdo. Como se tratava de um levantamento bibliografico, temiamos
ocultar questdes importantes se optadssemos por utilizar apenas autores de
uma unica base teorica e metodoldgica e deixariamos de lado pontos que
configuraram a Histéria da Educacédo, justamente por trazerem perspectivas
diferentes. Por isso, autores com embasamento teorico-metodolégico na
modernidade e na pds-modernidade, do campo da Histéria da Educacéao,
fazem parte dos Capitulos 1 e 2 e foram fontes importantes para contribuir com
as analises da tese a partir de Pierre Bourdieu.

Sem essa diversidade de fontes, as relacOes estabelecidas entre esses
capitulos e os dados inéditos trazidos no capitulo 3 ndo poderiam ser

compreendidas de uma maneira mais complexa.

Contudo, no Capitulo 3, os autores utilizados nos Capitulos 1 e 2, que
sdo retomados para as analises, sdo Dermeval Saviani, Marisa Bittar e Miriam
Warde. Essa escolha se da pelo fato desses autores manterem referenciais

tedrico-metodoldgicos proximos, dando maior coeréncia para as analises.

Finalmente, é preciso esclarecer ainda, que além do uso dos conceitos
de Bourdieu, especialmente habitus e campo (com destaque ao campo
cientifico) e dos autores de referéncia dos dois primeiros Capitulos da tese,
algumas categorias de analise foram formuladas a fim de ler, organizar e
interpretar os dados da pesquisa. Sdo 09 categorias: "Modelo curricular

governamental';  "Pudblico x Privado"; "Modalidades de ensino";
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"Regionalidades”; "Programas”; "Terminologia"; "Quantitativo e tempo"; "Ensino

e pesquisa” e "Perfil docente".
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Capitulo 1 — O ensino de Histdria da Educagado nos cursos de
Pedagogia

O Capitulo 1 compde este trabalho introduzindo a tematica da Historia
da Educacao a partir da constituicdo do curso de Pedagogia. Isso significa que
procuraremos entender como a disciplina de Histéria da Educacéo fez parte da
formacao de pedagogos. A forma de entender o processo também se d& pela
propria historia da educacdo, quando fazemos uma reconstituicdo geral dos

processos histéricos do curso e da disciplina.

O percurso do Capitulo inicia pela busca de entendimento sobre o que
representa o curso de Pedagogia, nos campos da ciéncia e da profissao, e
como ele se constituiu no Brasil. Em seguida, fazemos uma retomada sobre
alguns parametros e modelos de formacdo docente no contexto mundial
porque acreditamos que, mesmo com as particularidades de cada contexto,
haja semelhancas entre esses modelos.

Passamos para a discussdo sobre as teorias e a historia do curriculo
porque compreendemos que esta tematica contribui para a analise sobre os
modelos curriculares para o curso de Pedagogia que temos na atualidade. Ou
seja, acreditamos que as configuracdes curriculares da Pedagogia ndo apenas
dependem das questdes historicamente construidas sobre o que forma o
pedagogo, mas, também, as questdes de modelos gerais de formacéo,
materializados nos modelos curriculares oficiais, que apresentam relagdes

intrinsecas com as questfes mais especificas da Pedagogia.

Na sequéncia, trazemos uma andlise sobre as primeiras Diretrizes
Curriculares para a formacédo de professores e pedagogos, também, pensando
na articulagcdo que essas diretrizes mantém com as teorias e historia do
curriculo e para entender como elas, enquanto politicas publicas, estabelecem

algumas regras para a formacao.

Finalmente, passamos para a reconstituicdo da disciplina de Historia da
Educacdo na Pedagogia, buscando compreender o seu processo historico, ou
seja, ndo apenas como ela compunha o curriculo do curso, mas o que ela

representava e pretendia para a formacdo docente. Além disso, buscamos
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compreender um pouco do movimento que tem dado sentido ao que a

disciplina tem representado recentemente.

1.1 O curso de Pedagogia no Brasil

Perguntas como “O que é Pedagogia?”, “Quem é o pedagogo?”, “O que
faz o pedagogo?”, sdo comuns a quem escolhe a profissao de educar e ensinar
a aprender. As respostas para elas, entretanto, ndo sdo consensuais e simples,
pois se trata de uma profissdo que foi se configurando de formas muito
diferentes com o passar do tempo e nas mais diferentes sociedades. No Brasil,
por exemplo, os egressos do curso de Pedagogia tendem a compreender
superficialmente as possibilidades de atuagdo que sua profissao oferece e o
seu papel na sociedade, pois o curriculo do curso precisa abarcar tantos
temas, que a compreensdo da sua profissdo e da sua identidade vai sendo

construida as margens.

De forma pontual, a Histéria da Educacdo pode ser um meio de
descobrir um pouco mais como a profissédo do pedagogo foi se configurando e
talvez esse conhecimento histérico ajude o futuro profissional a compreender a

si mesmo e seu papel para a educagéo.

Segundo consta no dicionario Aurélio Basico da Lingua Portuguesa, a

definigdo da palavra “pedagogia” é:

1. Teoria e ciéncia da educacéo e do ensino. 2. Conjunto de
doutrinas, principios e métodos de educacdo e instrugcao que
tendem a um objetivo pratico. 3. O estudo dos ideais de
educacdo, segundo uma determinada concepcdo de vida, e
dos meios (processos e técnicas) mais eficientes para efetivar
estes ideais. 4. Profissdo ou préatica de ensinar (FERREIRA,
1998, p. 490).

No Dicionario Breve de Pedagogia encontramos, também, uma

defini¢ao:

Designa a ciéncia da educacédo das criancas e arte e a técnica
de ensinar. De uma forma mais geral, a pedagogia é a reflexdo
sobre as teorias, os modelos, os métodos e as técnicas de
ensino para lhes apreciar o valor e Ihes procurar a eficacia. A
pedagogia destina-se a melhorar os procedimentos e 0os meios
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com vista a obtencdo dos fins educacionais (RAMIRES, 2000.
p. 102).

A partir dessas definicbes de Pedagogia, podemos compreender que a
profissdo € constituida de multiplos aspectos relacionados a pratica educativa e
se expressa, também, em ciéncia, que fundamenta a educacdo como um todo.
Tal caracterizacdo é produto das relagbes sociais que se deram ao longo da
Historia.

No mesmo dicionario a palavra “pedagogo” se apresenta como “1.
Aquele que aplica a pedagogia, que ensina; professor, mestre, preceptor. 2.
Pratico da educacédo e do ensino” (FERREIRA, 1998, p. 490). Essa defini¢ao,
gue é menos ampla que a anterior, traz um aspecto mais voltado a concepcéo
de pedagogo na figura do professor. Esse entendimento ndo é por acaso, €

histérico.

Manacorda (2002, p. 48), na obra Historia da Educacao: da Antiguidade
aos nossos dias, ao partir da caracterizacdo do Pedagogo na Grécia Antiga,
explica que essa figura, inicialmente, acompanhava as criangas até a escola e
lhes servia de repetidor podendo ser, de certa forma, uma espécie de mestre.

Sua origem se dava na condi¢do de escravo, ha maioria das vezes estrangeiro.

Talvez porque o pedagogo, desde o inicio de sua atua¢cdo no mundo
ocidental, tenha sido associado ao trabalho com criancas é que a propria
Pedagogia, desde sempre, também tenha sido vinculada especificamente a
educacéo de criancas (Libaneo, 2011, p. 66). Isso é complexo de ser entendido
nos dias atuais porque nos cursos de formacdo de pedagogos, o central, de
fato, é a formacdo para o trabalho com criancas, mas, também, abre portas
para atuacdo em outros campos e com outras faixas etarias. Ao mesmo tempo
gue a Pedagogia pode estar associada a criancas, outras definicbes podem
estar relacionadas a outras faixas etarias (andragogia e heutagogia, por
exemplo). Entretanto, ela representa uma espécie de “mae” ou de “guarda-
chuva” que abarca tudo o que se relaciona a ciéncia e a préatica da educacéo,
portanto, engloba o0s processos educativos de qualquer etapa do
desenvolvimento humano e em diferentes contextos em que esses processos

ocorrem.
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Outra variacdo encontrada no dicionario pode estabelecer uma relacéo
mais estreita entre as duas definicbes anteriores. A palavra “pedagogista”
aparece da seguinte forma 1. Especialista em pedagogia. 2. Pesquisador e
divulgador de assuntos de educacgéo e de ensino (FERREIRA, 1998, p. 490).

E completamente incomum a utilizacdo do termo, mas a sua definicéo
expressa mais possibilidades de caracterizar a profissdo do pedagogo como
um cientista da educacéo.

Foi nesse sentido que estudiosos como Dermeval Saviani, José Carlos
Libaneo, Selma Garrido Pimenta, Mario A. Manacorda e Franco Cambi dentre
outros, se aproximam mais da concepc¢ao que compreende a Pedagogia como

ciéncia, que abrange teoria e praticas educativas.

Saviani (2008A, p. 135), considera que a Pedagogia se constitua num
amplo espaco de interpretacdes. Por exemplo, alguns a consideram como a
ciéncia da educacao; outros a denominam apenas como a arte de ensinar;
outros, ainda, a compreendem a partir de uma fusdo de ciéncia com ensino. H&
0s que costumam ver semelhancas entre ela e a Filosofia e outros que a

definem como teoria e pratica da educacao.

O autor, com base em Giovanni Genovesi, explica que a Pedagogia
passou por trés fases principais de desenvolvimento: as duas primeiras ficaram
definidas basicamente pela pratica educativa e reflexdo sobre a pratica,
enquanto a terceira, ja concretizada no século XX, se caracterizou como
ciéncia que cria seu proprio objeto, qual seja, a educacao, fazendo dela o seu
ideal e meta. Nesse sentido, Saviani (2008A) faz consideragfes a respeito da
visdo de Giovani Genovesi: “Nao deixa de ser intrigante esse entendimento de
gue a pedagogia € apenas uma dentre as muitas ciéncias da educacao, sendo,
ao mesmo tempo, aquela que permite a existéncia das demais ciéncias da
educacdo.” (SAVIANI, 2008A, p. 139). Embora considere interessante a forma
como a que Genovesi entende a Pedagogia, Saviani enxerga além, quando a

considera como a ciéncia maior da educagao, a “méae” de todas.

Conforme Batista (2013, p.13), diferente de Genovesi, para Saviani,
outras ciéncias da educacdo, como, por exemplo, a Psicologia ou a Biologia,

tém objetos especificos nos quais a educagdo é apenas um elemento que
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constitui esses objetos, ou seja, a educacao é secundaria do ponto de vista da
hierarquia de objetos dessas ciéncias, ndo é central, mas é importante. De
outra forma, a ciéncia da educacdo chamada de Pedagogia tem a educacéo
como seu objeto central, portanto, como ponto de partida e de chegada, como
seu eixo central. Dessa forma, ela é autbnoma em relacdo as demais ciéncia,
mesmo se apoiando nelas, ou seja, mesmo se valendo de outras ciéncias
auxiliares para se constituir, a Pedagogia possui algo proprio porque toda a sua
finalidade sempre esta na educacao, portanto, nos processos educativos e nas

formas de aprender e ensinar.

Nesse mesmo sentido, Libaneo (2011) ressalta que a Pedagogia nao
deve ser vista apenas como um curso, mas como um campo cientifico que
torna o curso valido, pois ele tem a funcédo de formar na teoria e na prética da
educacao e da formacdo humana. Segundo sua linha de raciocinio, o objetivo
especifico do curso de Pedagogia ndo é somente a docéncia, podendo se
desdobrar em outras especializagbes que envolvem processos educativos.
Assim, o autor conclui que “... todo trabalho docente é trabalho pedagogico,
mas nem todo trabalho pedagdgico € trabalho docente. O professor esta no
pedagogo, o pedagogo esta no professor, mas cada profissional desses pede
uma formacéo diferenciada” (LIBANEO, 2011, p.65).

Segundo Batista (2012), Libaneo considera que no campo da Pedagogia
h& que se incluir o trabalho dos professores, mas ndo somente ele, ja que a
formacado nesse sentido seria fragmentada. Dessa forma, seu posicionamento
€ o0 de que a Pedagogia deve situar-se como campo cientifico e, também, como

campo profissional.

O que se observa, no entanto, € uma tendéncia a considerar o curso de
Pedagogia unicamente como sendo um curso de formag&o de professores e
gestores educacionais, quase que exclusivamente, apds o0 acontecimento do
quase desaparecimento de todos 0s cursos de magistério, em nivel médio. A
expressdo maior dessas mudancas sao as Diretrizes Curriculares para
formacdo docente, que refletem essa formagéo via curriculos, nessas bases
especificas para a Pedagogia. Ndo se chegou a um consenso sobre o perfil de

egresso que o curriculo da Pedagogia do Brasil pretende colocar no mundo do
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trabalho e as instituicdes, por sua vez, ndo sabem exatamente o que priorizar

nesta formacao, formulando curriculos genéricos e desarticulados.

No pais, segundo Libaneo (2011), grande parte da convic¢do de que o
curso de Pedagogia forma ou deve formar professores ndo é recente. Remete
a década de 1930, sobre a influéncia de ideais do movimento internacional da
Escola Nova que fomentaram o debate educacional na época. Como o
pensamento predominante foi o de que todos os esforcos deveriam estar
voltados para o como a crianca aprendia e para o oferecimento das condicdes
para essa aprendizagem, naturalmente os cursos de Pedagogia, a partir desse
debate, tiveram como objetivo, a formacéo para a docéncia. Entretanto, esses
ideais ndo ultrapassaram o limite do objetivo do curso, porque néo interferiram
em mudancas curriculares. Em outras palavras, a estrutura curricular da
Pedagogia, seus contelddos e organizacdo para a aplicacdo, se mantiveram

tradicionais.

Discutir, dessa forma, o que seja a Pedagogia e o pedagogo parece
razoavel quando se propdem diretrizes concretas para o curso: a quem ele se
destina, quais sdo seus objetivos e fins, como a formacdo docente est para a
Pedagogia. E necessario manter-se o debate para que pedagogos se
reconhecam enquanto pedagogos e reflitam sobre sua prépria formacao e
atuacao, tendo clareza de sua identidade profissional, e sobre qual formacao
necessitam, seja para serem professores da Educacdo Basica ou especialistas

em diferentes esferas educativas.

A graduacdo em Pedagogia e os cursos de formacdo de professores
para atuarem nos anos iniciais da escolarizacdo sempre estiveram em debate
no sentido de saber para o qué cada um deles forma e como formam. Tal
debate influenciou ao longo dos tempos a definicdo dos curriculos desses
cursos. A questdo esta longe de ser resolvida e o que se observa é que 0s
curriculos efetivamente n&o contemplam nem a formagédo docente e nem a
formacao especialista, conforme pode ser observado em estudos como os de

Gatti e Barreto (2009) em Professores do Brasil: impasses e desafios.

Nesse contexto de caracterizacdo do curso de Pedagogia e da profissao

do pedagogo, qual o lugar da Historia da Educacao no curriculo e na formacéo
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académico-profissional? Compreender a Pedagogia historicamente como um

todo podera ajudar a comecar responder a pergunta.

O ponto de partida pode ser, justamente, a criacdo do curso, no século
XX, que acontece num contexto de discussdo educacional, nas primeiras
décadas do século, que evidenciava as reivindicacbes por mais escolas de
educacdo priméaria, o que pedia mais professores formados. Ou seja, a
formacgéo de professores se fazia importante em ambito econdmico e politico,
porque precisava atender a demanda por educacdo em meio a crescente

industrializacdo que pedia uma educacédo minima.

Em 1939, sob o Estado Novo e a presidéncia de Getulio Vargas, foi
criado e regulamentado o curso de Pedagogia com o intuito de formar os
professores especialistas para serem os docentes das escolas Normais. O
curso foi organizado a partir do Decreto n° 1.190, de abril de 1939. A
Faculdade Nacional de Filosofia se consolidou com os cursos de Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia, além do curso de Didatica, secdo especial e
optativa na qual os estudantes dos demais cursos podiam complementar a sua
formacdo. Tal faculdade passava a ser o modelo para as demais, pois se
configurava em carater de bacharelado, tendo a opcao da licenciatura pelo

complemento do curso de Didatica.

Diferentemente das escolas Normais, ao se tratar do curriculo do curso
de Pedagogia especificamente, na opinido de Saviani (2008A), a formacao
desde o inicio teve carater profissionalizante e ndo cientifico. Essa impressao

pode ser confirmada ao se verificar a estrutura curricular do curso:

1° ano: complementos de matematica; histéria da filosofia;
sociologia; fundamentos biol6gicos da educacado; psicologia
educacional.

2° ano: Psicologia educacional; estatistica educacional; historia
da educacao; fundamentos sociolégicos da educacao;
administracéo escolar.

3° ano: Psicologia educacional; histéria da educacao;
administracdo escolar; educacdo comparada; filosofia da
educacao. (SAVIANI, 2008A, p. 39)

Conforme Batista (2013, p. 19) o curso de Didatica, portanto, compunha

0 4° ano de formacéo, diplomando, também, em nivel de licenciatura, porque
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oferecia uma formacgéo de bases pedagdgicas para a docéncia: “didatica geral;
didatica especial; psicologia educacional; fundamentos biolégicos da educacéao;
fundamentos sociolégicos da educacdo; administragdo escolar” (SAVIANI,
2008A, p. 40). No caso de quem cursava a Pedagogia, nem era preciso se
formar em todo o curriculo da Didatica, porque muitas das suas disciplinas ja
faziam parte do curriculo da Pedagogia. Sendo assim, ap0s os trés anos de
formacdo na Pedagogia, bastava cursar as disciplinas de didatica geral e
didatica especial, para se licenciar.

Anos depois, esse curriculo foi modificado pela Lei Organica do Ensino
Normal, Decreto-lei n® 8.530, de 02/01/1946, que privilegiou as disciplinas de
formacdo geral em detrimento das disciplinas de formacdo profissional. A
mesma lei foi a responsavel, também, por fixar formacdo minima para ser
docente nos Cursos Normais, exigindo o diploma de nivel superior e,
consequentemente, 0s egressos do curso superior de Pedagogia poderiam
atuar como professores desses cursos, especificamente nas disciplinas de

Filosofia, Histéria e Matematica.

O curso permaneceu com essa estrutura e condi¢cdes por bastante
tempo, até a promulgacdo da Primeira Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024, do
ano de 1961. Especialmente, a regulamentacdo dada pelo Parecer n° 251, de
1962, cujo autor foi Valnir Chagas, entdo conselheiro membro do Conselho
Federal de Educacdo - CFE, modificou poucas coisas no curso, como, por
exemplo, o aumento do tempo de curso que foi para quatro anos no
bacharelado e a licenciatura passou a ser parte obrigatoria do curriculo. Além
disso, as disciplinas da licenciatura poderiam ser cursadas concomitantemente
com as do bacharelado (SAVIANI, 2008A, p. 42). O documento, entretanto,
fazia uma indicacdo importante, que poderia ter alterado significativamente a
organizacdo curricular e a formagdo de professores porque sinalizava a
necessidade de que em um futuro proximo o foco do curso deveria ser a
docéncia e a formacao de especialistas deveria passar para a pos-graduacao.
Contudo, néo foi o que aconteceu.

Alguns anos depois o Parecer do CFE n° 252 de 11 de abril de 1969

também de autoria de Valnir Chagas e a Resolucdo CFE n°. 2/69 foram os
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responsaveis por introduzir as habilitacdes no curriculo de Pedagogia, com as
seguintes opcOes de formacdo profissional: Orientacdo Educacional,
Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar, Inspecéo Escolar e Magistério para
o Ensino Normal, que ocorreriam paralelamente com as mesmas disciplinas de
carater generalista, oferecendo-as em sistema de disciplinas obrigatorias e
opcionais. Em outras palavras, o curso foi idealizado em uma parte de base
comum, com essas disciplinas de formagao generalista, e outra diversificada,
com as habilitagbes que o aluno escolheria cursar. Ainda assim, mesmo com
esse novo cenario, ndo houve mudancas substanciais no curriculo que
impactassem numa formacédo diferente, ficando apenas no éambito da

organizacdo do tempo para cursar as disciplinas.

E importante evidenciar, entretanto, que alguns pesquisadores da
educacdo entenderam que foi a Reforma Universitaria de 1968 a responsavel
por trazer um carater mais técnico do que antes, ao curso de Pedagogia.
LibAneo e Pimenta (2011), por exemplo, explicam que o cenario ruim
extrapolava a questdo técnica porque, para eles, a formacdo dentro das
funcdes especificas propostas em habilitacdes ndo era exatamente o problema,

mas a forma como elas foram sendo organizadas nos curriculos:

Sem deixar de reconhecer que, de fato, houve uma
fragmentagdo muito grande das tarefas, isso ndo poderia ter
comprometido a existéncia de especialistas na escola. A nosso
ver, a divisdo de fungBes corresponde a uma ldgica de
organizacdo escolar e, mais ainda, essas funcdes implicariam
uma formacéo especifica, dada a complexidade envolvida no
desempenho dessas funcbes. Dessa forma, o que nos
parecem problematicos sdo 0s seguintes aspectos: (a) o
carater “tecnicista” do curso e o consequente esvaziamento
tedrico da formacao, excluindo o carater da Pedagogia como
investigacdo de fendbmeno educativo; (b) o agigantamento da
estrutura curricular que leva ao mesmo tempo a um curriculo
fragmentado e aligeirado; (c) a fragmentacdo excessiva de
tarefas no ambito das escolas; (d) a separagdo no curriculo
entre os dois blocos, a formacdo pedagogica de base e os
estudos correspondentes as habilitagbes. (LIBANEO &
PIMENTA, 2011, p. 23)

Nesse contexto, conforme indicam Gatti e Barreto (2009, p.38), em 1971
a Lei 5.692 determinou a extingdo das escolas Normais para que em seu lugar

fosse criada uma habilitagdo, em nivel de segundo grau, que ficou conhecida
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Magistério e que viria formar professores para atuarem nos primeiros anos da
escolarizacdo. Ambas as habilitacbes para a docéncia, a do curso de
Pedagogia e a de nivel secundario do Magistério, portanto, foram politicas que
visavam resolver o problema da falta de professores ocasionada pela
obrigatoriedade de cursar 8 (oito) anos minimos, determinacdo dada pela

mesma lei.

Com o surgimento da habilitacdo para o magistério das séries iniciais do
Segundo Grau, o curriculo tradicional ou classico, como foi popularmente
chamado nas Escolas Normais, foi reduzido e perdeu grande parte das
caracteristicas que possuia, principalmente as de formacéo basica e de cultura
geral, porque “precisava” ser técnico. A reformulacdo curricular em nivel médio
nao pretendeu uma melhoria na formacdo de futuros professores, mas a
substituicdo de uma formacdo por outra. Em outras palavras, ele néo foi
modificado para atender as necessidades reais do periodo e acabou por

transformar-se em algo vazio e fragmentado.

Essa questdo curricular foi um problema que perdurou por uma década,
quando em 1982 o governo tentou resolvé-lo com a proposta do Ministério da
Educacédo e Cultura — MEC para a criacdo dos chamados Centros Especificos
de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério, os CEFAMs*. Tais instituicdes
tinham a missdo de melhorar qualitativamente a situacdo da formacdo dos
professores para atuarem no ensino de nivel priméario (quatro primeiras séries
do Primeiro Grau). Uma das medidas para essas instituicdes, foi, por exemplo,
oferecer a formacdo em regime de tempo integral, para que o curriculo fosse

composto por disciplinas de carater geral e por disciplinas pedagogicas.

Como exemplo de criacdo dos Centros de Formagdo, pode ser
observada a implementacdo do CEFAM no Estado de S&o Paulo, determinado
pelo Decreto n° 28.089, de 13 de janeiro de 1988, cujo trecho a seguir explica a

qual a funcéo dos Centros:

4 Segundo Rodriguez et. al. (2008, p.14) em As politicas educacionais: a formag&o de professores no Estado de Mato
Grosso do Sul (1990-2006), os Centros de Formagdo foram uma proposta elaborada pela Coordenadora do Ensino
Regular de Segundo Grau do MEC, que a divulgou para as Secretarias de Educacdo Estaduais. Nesse sentido, pode-se
observar que os Estados foram criando seus centros em anos diferentes, como no caso do Estado de S&o Paulo que os
criou em 1988.
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A necessidade de se recuperar a especificidade da formacédo
do professor das séries iniciais do ensino de 1° grau e da pré-
escola; a importancia da Habilitacdo especifica para o
Magistério na formacéo integral do professor; a necessidade de
se garantir a efetiva realizacdo do estagio ao longo do curso da
Habilitacdo para o Magistério; a necessidade de garantir a
melhoria da qualidade do ensino, através do aperfeicoamento
constante do pessoal docente (SAO PAULO, 2011, p. 1)

Esses Centros de Formacdo foram sendo fechados depois da
promulgacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional -
LDBEN de 1996, Lei n° 9.394, que determinou, em seus artigos 62 e 63, a
formacdo minima em nivel superior (Licenciatura Plena) para os professores
atuarem nas primeiras séries da escolarizacdo, apds as reivindicacbes dos
educadores brasileiros. Entretanto, alguns sobreviveram nos chamados cursos
normais, espalhados pelo Brasil, porque a redacao do artigo 62 foi modificada
de tal forma a permitir a formacdo em nivel médio e na modalidade normal,

para professores que atuam na educacao infantil e nos anos iniciais.

Voltando ao curso de Pedagogia, no ano de 1986, houve uma nova
reformulacdo com o Parecer n° 161/1986, que determinou que uma nova
habilitacdo especifica seria criada para que o curso passasse, também, a
formar professores para atuarem no magistério das séries iniciais do Primeiro

Grau.

E importante fazer aqui um paréntese, voltando um pouco no tempo,
para explicar que houve, também, a criagdo de um tipo de formacdo de
professores bem especifica durante o periodo de governo militar, as chamadas
Licenciaturas Curtas. De acordo com Gatti e Barreto (2009, p.40) elas tinham
duracdo menor e carga horaria reduzida em relacdo as chamadas
Licenciaturas Plenas e objetivavam tanto a formacédo de professores das séries
iniciais, nos cursos de Pedagogia, quanto a formagéo para as quatro ultimas
séries do Primeiro Grau, nas especialidades de areas. Essas licenciaturas de
menor duracao foram criadas para atender as especificacdes da Lei n° 5.692,
gue determinava a obrigatoriedade de 8 (oito) anos minimos de escolarizacéo,
como mais uma politica de governo para garantir a premissa que trazia a lei.
Era preciso formar professores em tempo recorde para atender a demanda do

Segundo Grau que havia sido tornado obrigatério.
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Professores de disciplinas, como Matematica, Historia e Ciéncias,
conforme Nascimento (2012), ndo tinham formacao especifica para atuarem na
docéncia nessas areas. Por isso optou-se por oferecer esses cursos “enxutos”
para licenciar muito rapidamente os profissionais que atuariam nas escolas
publicas. Ainda segundo o autor, as licenciaturas dessa natureza surgiram,
inicialmente, em carater emergencial, predominando a “/égica do minimo pelo
menos” (NASCIMENTO, 2012, p.342). O que se previa para esses Ccursos nao
era uma formacgdo aprofundada, especifica, mas minima, para resolver um
problema quantitativo da falta de profissionais. Esse tipo de formacao foi
amplamente criticada ndo apenas naquele contexto emergencial, mas porque
acabou se estendendo até a década de 1990, sendo extinto pela LDBEN de
1996. Foi uma politica que formou geracdes de licenciados de forma aligeirada.

Diante do contexto exposto anteriormente, o debate nacional da década
de 1980 sobre como deveria ser a formagéo para pedagogos se concentrava
na reivindicacao pelo fim da fragmentacéo que as habilitagcbes da Pedagogia e

suas especializa¢es traziam para o curso.

Desde entéo, a discussdo sobre para quem, para qué e como o curso de
Pedagogia deve formar se mantém, porque o mesmo dilema de formacéo para
a docéncia e formacao para espacialidades ainda € uma questéo nao resolvida
entre os educadores. Veremos isso acontecer mesmo apds as Diretrizes
Curriculares, que passaram a orientar que tipo de formacdo o curso de

Pedagogia precisa oferecer em todo o territério brasileiro.

1.2 Breve panorama internacional sobre a formacao de professores no
mundo

Iniciamos esta discussao trazendo as diretrizes mundiais ocidentais para
a formagéo de professores que hoje influenciam o cenario das licenciaturas,
mas que foram se configurando no final do século XX. Por exemplo, podemos
verificar indicativos dessas referéncias, conforme Nascimento e Castro (2016,
p. 370), observando o documento Educagdo e Conhecimento eixo da
transformacao produtiva com equidade, da Organizacdo das Nac¢bes Unidas

para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e da Comissdo Econbmica
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para a América Latina e o Caribe (Cepal) (1995), que expde que a cooperacao

regional e internacional,
€ entendida como um conjunto de aplicacdo de estratégicas
politicas que deve destacar-se em quatro pontos importantes: i)
na formacao de recursos humanos com vistas a uma utilizacédo
mais eficiente das universidades; ii) na articulacdo entre a
educacao e a geragdo de conhecimento; iii) no setor produtivo
e desenvolvimento social; e iv) no campo da pesquisa

educacional quanto aos processos de geracdo, difusdo e
utilizacdo do conhecimento.

O documento citado tem como objetivos, portanto:
1) melhoria da qualidade educacional; 2) introducdo de
inovagbes educacionais (niveis fundamental e médio); 3)
elevacéo do grau de credibilidade de instituicbes, programas e
unidades da educacao superior; 4) formacdo de professores e
pesquisadores de nivel universitario; 5) reforma institucional e
administrativa; 6) capacitagéo técnica; 7) pesquisa educacional,

8) intercambio de alunos; e 9) cooperacdo estratégica.
(UNESCO; CEPAL, 1995).

Para nos ajudar a compreender as influéncias nas mudancas
curriculares do ensino superior brasileiro e, especialmente as mudancas na
formacdo de professores, precisamos entender que as suas movimentacdes
acontecem de dentro para dentro e de fora para dentro. Ou seja, se por um
lado as definicbes de curriculo e politicas para formacdo de professores
considera a realidade interna de cada nacdo, as suas demandas, as suas
condi¢cbes e as suas metas, por outro lado, ndo estao alheias a um movimento
de formacdo de professores que vai se delineando em ambito mundial. E por
isso que se pode observar semelhancas e diferencas entre modelos de
formacao docente e no Brasil as diretrizes dos anos de 1990 também foram
consideradas para o modelo de formacao de professores.

Compreender outras realidades, portanto, poderd nos ajudar a
responder por quais motivos o curriculo da Pedagogia se constitui hoje e,
nesse contexto, verificar os motivos pelos quais a disciplina de Historia da
Educacdo se mantém como um dos componentes de formacdo desses
curriculos, em determinados contextos. Talvez, também, seja possivel
identificar alguns aspectos sobre as caracteristicas que essa area do
conhecimento educacional apresenta dentro da configuracdo curricular da

Pedagogia e dentro de sua propria esséncia, como campo.
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Por exemplo, podemos comecar tentando entender o modelo de
formacdo de professores na Europa, mais especificamente no “Espacgo
Europeu de Ensino Superior’. Esse espaco € fruto do “Processo de Bolonha”,
nome popular para a Declaragéo de Bolonha, assinada em 1999, na cidade de
Bolonha, na Itélia, por ministros da Educacéo de diferentes paises Europeus.
Se trata de um processo de cooperacao entre esses paises para atingir uma
espécie de internacionalizacdo do ensino superior, com o objetivo principal de
promover a mobilidade e a empregabilidade por todo o territério Europeu, e

para além da Europa, os Estados Unidos e o Canada, dentre outros territorios.

Durante os anos seguintes, 0s paises participantes promoveram acdes
para a concretizacdo da criagdo do “Espaco Europeu de Ensino Superior”®, no
ano de 2010, em Budapeste e Viena, assinando mais uma Declaracdo que
previa para a proxima década um alinhamento entre os paises participantes
com o objetivo de garantir investimentos necessarios, metodologias
compativeis, garantia da qualidade da formacdo e outras questbes que
garantiriam a compatibilidade da formacao entre esses paises. Desta forma, os
paises do grupo estabeleceram diretrizes para o oferecimento dos cursos de
formacgao superior. Conforme Antunes (2007, p. 2), “apontava para o que viria a
configurar-se como um importante instrumento de coordenacdo e de

europeizacéao de politicas (publicas) educativas”.
As linhas definidas pelo Processo de Bolonha foram:

1-Adopcdo de um sistema de graus facilmente legivel e
comparavel; 2- Adopcdo de um sistema essencialmente
baseado em dois ciclos; 3- Estabelecimento de um sistema de
créditos; 4- Promocdo de mobilidade; 5- Promocdo da
cooperacdo Europeia na garantia de qualidade; 6- Promocé&o
da dimens&o Europeia no ensino superior; 7- Aprendizagem ao
longo da vida; 8- Instituicdes do Ensino Superior e Estudantes;
9- Promover a atractividade do Espaco Europeu de Ensino
Superior; 10- Estudos de doutoramento e a sinergia entre o
Espaco Europeu de Ensino Superior e o0 Espaco Europeu de
Investigacdo (ANTUNES, 2007, p. 3).

> paises participantes: Albania, Alemanha, Andorra, Arménia, Austria, Azerbaijdo, Bélgica, Bielorrussia,
Bosnia e Herzegovina, Bulgdria, Cazaquistdo, Chipre, Crodcia, Dinamarca, Eslovaquia, Eslovénia,
Espanha, Estdnia, Finlandia, Franca, Geodrgia, Grécia, Hungria, Irlanda, Islandia, Itdlia, Letdnia,
Liechtenstein, Lituania, Luxemburgo, Malta, Moldavia, Montenegro, Noruega, Paises Baixos, Poldnia,
Portugal, Reino Unido, Republica Checa, Republica da Maceddnia, Roménia, Russia, Sérvia, Suécia, Suica,
Turquia, Ucrania e Vaticano.
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A autora explica, ainda, que todo esse processo de internacionalizacao
da educacéao superior, a partir da Europa, com extensao para além dela, ocorre
a partir, principalmente, da desregulacéo, que retira as amarras das fronteiras
geopoliticas, delimitando uma nova regulagdo supranacional que culmina em
novos processos de judicializacdo da educacao e da sua gestdo. Para ela, as
dez linhas de acédo, mencionadas anteriormente, S0 expressas por categorias
de mobilidade; convergéncia; regulacdo; cooperacédo/cosmopolitismo; mercado,
que déo as condicbes de competitividade ao mercado econémico-politico, ao
qual a educacéao superior pode favorecer. Assim, conclui Antunes (2007, p. 15):

A centralidade assumida pelas operagcfes de racionalizacao,
codificacdo e mensuracdo das aprendizagens (a omnipresenca
dos créditos europeus, como unidade de medida e dos
resultados de aprendizagem como codificagcbes e
racionalizagbes destas) acentua a suspeita de que o sentido
imprimido a este processo resultarAd primordialmente das
trocas, comerciais e ndo essencialmente culturais, assim
potenciadas. [...] A instituicAo de uma unidade de medida com
a pretensdo de vir a tornar-se a traducdo universal de
processos educativos e de aprendizagens ameacga deslizar
sem transicdo do esboco de uma caricatura para um perigoso e
poderoso meio de esvaziamento e empobrecimento da

complexidade das dindmicas educativas e das relagdes
interculturais.

Nesse sentido, todo o sistema de avaliacdo da qualidade da educacao
superior, privilegia a propria competicao entre as universidades, “injetando” o

principio do mercado no interior das instituicdes.

Observamos a partir das duas colocacfes da autora que trouxemos que
os limites e as orientagcbes para a formacdo de professores, em ambito
mundial, sdo muito claras no que tange tratar a educacdo como uma
mercadoria a ser consumida na l6gica do mercado mundial. Ou seja, a
educacdo, em um contexto neoliberal, assume o papel de preparar as futuras
geracbes para o mercado econbmico a partir dos ensinamentos da
competitividade. Se trata de uma retoma da teoria do capital humano em que
as geracoes vao sendo preparadas em uma escola que oferece uma educacgéo
utilitarista e ndo integral e desinteressada. O mundo do trabalho aqui & visto
como isolado e uUnico durante toda a formacdo escolar, ou seja, o seu fim
maior. E nesse contexto, a formag&o docente precisa ser pensada de forma a

estar alinhada com os objetivos desse modelo de educacao.
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Continuando a falar sobre o processo de Bolonha, em Portugal e Suécia,
por exemplo, a habilitacdo para o magistério passou a ocorrer mediante um

mestrado. Conforme Rodrigues (2015, p. 02):

a habilitacdo para a docéncia no ensino secundario passou a
requerer a obtencdo do grau de mestre. Os individuos que
pretendam ser professores neste nivel de escolaridade tém de
frequentar e concluir com sucesso um Mestrado em Ensino.
Estes mestrados permitem a docéncia de uma ou duas
disciplinas, consoante as &reas disciplinares a que se referem.
Na 4rea das ciéncias, € o Mestrado em Ensino de Biologia e de
Geologia que habilita para a docéncia na area das ciéncias
naturais. O acesso a este mestrado esta condicionado a posse
de uma licenciatura nas areas cientificas de docéncia, isto é,
uma Licenciatura em Biologia, com minor em Geologia, ou uma
Licenciatura em Geologia, com minor em Biologia.

Na Suécia, as Licenciaturas e Mestrados em Educagéo foram
substituidas, em 2010, por novos programas de formacado de
professores. Esta analise centrar-se-a no Mestrado de
Arte/Ciéncia, que habilita para a docéncia no ensino
secundério. Apesar de a sua designacdo incluir a palavra
“Mestrado”, este programa nao confere o grau de mestre, dado
gue a habilitagdo para a docéncia neste pais ndo requer a
posse deste grau. A conclusdo com sucesso deste programa
de formacdo permite a lecionacdo de 2 disciplinas no ensino
secundario.

Os mestrados, que habilitam para a docéncia, tém caracteristicas bem
mais praticas, para preparacdo da profissdo do como ensinar, colocando o
aluno em situacdes reais de sala de aula, em estagios. Entretanto, na pesquisa
de Rodrigues (2015, p. 7), entrevistados de duas universidades, Portuguesa e
Sueca, concluem que o processo de Bolonha trouxe mais prejuizos do que

beneficios a formacao de docentes:

No caso portugués, de acordo com a percepgdo da
entrevistada, parece ser claro que o mercado de trabalho néo
esta preparado para receber os recém-licenciados de Bolonha.
Além disso, questiona-se a adequabilidade dos cursos aos
objetivos daquele processo. Parece ainda transparecer a ideia
de que Bolonha veio trazer uma diminuicdo da qualidade da
formacdo em todas as areas (ndo apenas na formacédo de
professores), quando comparada com modelos anteriores. A
entrevistada esclareceu, no entanto, que qualidade do
programa de formacédo inicial da Universidade de Lisboa foi
assegurada através de um elevado grau de exigéncia. No caso
sueco, embora se admita que a introducdo de Bolonha veio
trazer maior clareza em termos da definicdo de objetivos de
ensino/aprendizagem, e que isso € benéfico para os alunos,
constata-se que este processo foi responsavel por perda de
liberdade dos docentes e pelo aumento da burocracia. Além
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disso, a introducdo de um sistema que ndo impde
obrigatoriedade de presenca, por parte dos alunos, nas aulas,
€ vista como uma frustracao acrescida.

Sob a falsa perspectiva de que os alunos estdo sendo preparados para
o mercado de trabalho e que o futuro professor precisa estar formado para esta
realidade, usa-se um discurso que faz emergir a questéo da pratica profissional
como 0 mais importante, mas ndo uma pratica fundamentada. A defesa de que
aprender fazendo, participando dos contextos reais de ensino e aprendizagem,
se esvaziam porque essas praticas ou 0 que se discute sobre elas estdo pouco
relacionadas com as bases tedricas e epistemologicas necessarias para um
tipo de educacdo mais integral. Mas como esse nao € o objetivo, essa
valorizagcdo da pratica pela pratica e do aprender fazendo com pouco
fundamento, é suficiente para sustentar o argumento de que o preparo do
aluno no interior da escola se da com o intuito de prepara-lo para o0 mundo do
trabalho e que sobrevive aquele que mais se esforcar e buscar por seu proprio

mérito as conquistas socialmente valorizadas.

Esses referenciais europeus para a formacdo de professores, ndo sao
exclusivamente europeus, como ja dissemos. Sdo tendéncias mundiais. Por
exemplo, nos Estados Unidos, também estdo presentes conforme podemos
observar em Diniz-Pereira (2008), quando explica o processo de reforma
educacional pelo qual o pais estava passando nos primeiros anos do século
XXI.

Segundo o autor, essa reforma estava sendo pensada e executada sob
os principios de diminuir as diferencas de desempenho, melhorar o letramento
dos estudantes, aumentar a flexibilidade das escolas, reduzindo a burocracia,
premiar 0 sucesso e punir o fracasso, contar com a participacdo dos pais nos
processos escolares e melhorar a qualidade dos professores. Tais principios
tiveram origem nos grupos de direita que assumiram a reforma, ap6s todo um
conjunto de mudancas vindas desde o 11 de setembro, para uma
modernizacdo conservadora da educacdo, conforme expos Diniz-Pereira
(2008).

Também sob as influéncias neoliberais, a principal das mudancas era a

visdo de que a liberdade de escolha estava acima de tudo; escolha do que
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consumir. Nesse pacote, a ideia de que o privado € bom e o publico ruim
também sobressaia. A educacéo, nesse contexto, também foi vista, na reforma
educacional, como um produto, algo a ser consumido e seu principal objetivo
passa a ser o oferecimento de ferramentas para que o0s alunos se tornem
competitivos no mercado. Escolas privadas iam tomando o espaco das escolas
publicas, vistas como insatisfatorias para a preparacao na légica de mercado e
dinheiro publico poderia ser requisitado para os pais que quisessem oferecer a
seus filhos uma educacao que, na opinido deles, era melhor, dentro de uma

instituicdo privada.

Diferente dos neoliberais, segundo Diniz-Pereira (2008)., o grupo de
neoconservadores americanos defendia uma educacdo com forte intervencéo
do Estado, especialmente nas questdes curriculares e de desempenho minimo
e universal. Paralelamente, também havia o grupo dos chamados populistas
autoritarios, formados por aqueles defensores da familia tradicional e dos

valores religiosos como principios morais da educac¢éo e da nacao.

Por ultimo, mais um grupo se fortalecia naquele contexto, os da nova

classe média profissional e gerencial, que

ganha mobilidade social e beneficios préprios dentro do Estado
ou da economia, baseados no uso do conhecimento técnico.
Sao os “especialistas” (experts), os responsaveis diretos pela
implementacdo das reformas educacionais conservadoras nos
Estados Unidos (DINIZ-PEREIRA, 2008. p. 244).

Esses quatro grupos influenciaram diretamente a reforma educacional
americana, que por sua vez estudava as modificacdes na formacédo docente.
Basicamente, segundo o Diniz-Pereira (2008), esses grupos pensaram em
agendas para um novo modelo de formacédo: agenda desregulamentadora,

agenda regulamentadora e agenda pela justica social.

Sobre a agenda desregulamentadora, em resumo, defendia que:

Em relacdo a entrada na profissdo docente, esse grupo é
contrario aquilo que denominam “monopolizagdo das
faculdades de educacdo na formagdo docente”. Defendem,
pois, que o melhor lugar para se aprender boas préaticas de
ensino é no proprio trabalho, na companhia de outros bons
professores. Além disso, consideram a falta de preparacéo dos
professores em contetdos especificos 0 mais grave problema
da formacéo docente hoje nos Estados Unidos. Criticam a

55



énfase em conteudos pedagdgicos nos cursos oferecidos pelas
faculdades de educacéo (DINIZ-PEREIRA, 2008, p. 246).

Sobre a regulamentadora, o objetivo seria:
“profissionalizar” a preparagdao dos professores nos Estados
Unidos. Esse grupo defende a centralizacdo e a padronizacdo
dos processos de certificacdo dos futuros professores e que
eles passem por testes de conclusédo de curso, por meio dos
quais devem demonstrar conhecimentos e habilidades
especificas e pedagogicas. Um importante ponto para a

agenda regulamentadora é definir o que os professores devem
saber e saber fazer (DINIZ-PEREIRA, 2008, p. 247).

Por fim, sobre os que defendem a agenda pela justica social,

estdo conscientemente enfatizando valores coletivistas, de
solidariedade e de transformacdo da sociedade, também a
partir da sala de aula. Esse grupo de professores e formadores
de professores preocupa-se em ajudar futuros docentes a
enxergarem as implicacdes politicas e sociais de suas acbes e
0 contexto no qual eles trabalham, bem como a perceberem
gue suas escolhas e/ou decisGes cotidianas estdo ligadas a
eixos de continuidade (reproducdo do status quo) ou de
mudanga, transformacéo e resisténcia (DINIZ-PEREIRA, 2008,
p. 249).

Como se pode observar, a formacdo docente nos primeiros anos do
século XXI, nos Estados Unidos da América, € algo complexo, que recebe
muitas interferéncias, em sua maioria conservadora, mas que disputa com
setores progressistas. Sao forcas que disputam pelo modelo de formacéo
docente e que implicam nas configuracdes curriculares dos cursos no que €
preciso para formar um professor para atuar nas escolas americanas.
Entretanto, a tendéncia que prevalece, assim como na Europa, é a da visédo
desregulamentadora e neoliberal, na qual a educacdo est4 para atender a

l6gica de mercado mundial.

Em todos esses contextos os cursos de formacdo atendem a objetivos
minimos de atuacdo profissional especifica na docéncia, para o atendimento
dos objetivos educacionais neoliberais determinados pelas economias dos
paises, em acordos mundiais. Outras especificidades de atuacdo podem até
fazer parte dos curriculos, em sua maioria, também envolvidas com as
atividades escolares de coordenacéo, gestao e supervisdo. Mas em geral, essa
formacdo mais especifica acaba sendo o foco de estudos posteriores ao da

formacdo inicial ou basica, como especializacoes.
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Podemos trazer mais alguns exemplos sobre o formato desses cursos
de formacao de professores a partir de Iglesias e Vosgerau (2011) que fizeram
um levantamento geral sobre a formacdo de coordenadores pedagdgicos ao
redor do mundo. A partir desse levantamento podemos entender um pouco
sobre como funcionam os cursos de formacédo docente em algumas regides.
Por exemplo, na Argentina o curso de Licenciatura em Ciéncias da Educacao

tem duragdo de cinco anos, perfazendo trés ciclos: Ciclo
Bésico (asignaturas obligatorias), com a formacdo basica
tedrica comum a todos os académicos do curso; Ciclo de
Formacdo Geral (Formacion General) para atuar como
professor docente; Ciclo de Formagdo Focalizado (Formacion
Focalizada en Areas de Dominancia) composto por praticas

profissionais que incluem, entre outros, o0 assessoramento
pedagdgico (IGLESIAS e VOSGERAU, 2011. Sem péagina).

No Chile, segundo os autores, o curso de formagdo da Educacao da
Primeira Infancia e Ensino Fundamental se equipara ao de Pedagogia e tem
duracédo de 5 (cinco) anos, mas os autores nao trazem os dados de como esse

curso é organizado, como o fizeram para a Argentina.

Para as universidades americanas os autores informam que 0s cursos
de formacéo inicial de professores sdo compostos por créditos que sao

escolhidos pelos estudantes para serem cursados. Segundo eles, “na
graduacdo o futuro docente vivenciara as questdes operacionais e pedagodgicas
por meio de programas educativos desenvolvidos para a educagao basica”

(IGLESIAS e VOSGERAU, 2011. Sem pagina).

Ja em Portugal o curso de Licenciatura em Ciéncia da Educacédo, com
duracdo de 4 (quatro) anos. Nele “o licenciado podera desempenhar fungdes
de formador de professores; consultor; assessor pedagodgico; animador;
planificador; avaliador, entre outras” (IGLESIAS e VOSGERAU, 2011. Sem
pagina). Ja na Franca, sdo ofertados cursos de Licenciaturas para formacao
inicial de professores para atuagdo na educacdo béasica e de pds-graduacgéo

para outras especialidades.

Esses e outros exemplos que poderiamos trazer aqui, referentes aos
modelos de formag&o docente, refletem mais ou menos 0os mesmos principios
de educacdo que podemos encontrar em quaisquer paises capitalistas. Nosso

objetivo, portanto, ndo € fazer um levantamento minucioso ao redor do mundo,
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mas mostrar, com alguns exemplos, que algumas politicas educacionais no
Brasil, apesar de suas particularidades, também nao estdo alheias ao que
acontece no mundo e aplica referéncias mundiais de educagdo nos seus

sistemas de ensino, nos seus curriculos e nas suas metas educacionais.

1.3 Perspectiva histérica e teorias do Curriculo

Mencionamos algumas vezes o curriculo, para falar sobre as
determinacdes da formacdo de pedagogos desde a criagdo do curso de
Pedagogia na década de 1930. O curriculo aplicado em cada tempo expressou
uma série de pensamentos e intencbes sobre o0 que era preciso para formar
pedagogos, professores e especialistas da educacao. Portanto, o conceito de
curriculo e suas transformacdes precisam ser analisados para que se
compreenda como as teorias educacionais vao sendo traduzidas na formagéo
pedagdgica, assim como para entender quais outros elementos politicos,
materiais, sociais e culturais vdo compondo esse instrumento que organiza a

programacao de uma determinada formac&o.

Segundo McKernan (2009, p. 23), “a palavra curriculo vem do latim
currere, o que significa um caminho a ser feito ou o percurso de uma jornada, e
geralmente é definido como percurso de estudo numa instituigdo educacional’.
E um conjunto de conhecimentos, valores, habilidades que foram planejadas

intencionalmente para serem desenvolvidas.

Sendo assim, podemos afirmar que o curriculo ndo é exatamente um
conceito, mas algo que se constroi dentro da pratica educativa e que envolve
uma série de elementos ndo apenas da pratica planejada, mas das vivéncias e
experiéncias de um contexto coletivo. Conforme Sacristan (2000, p. 14), a
composicdo de um curriculo pode ser analisada a partir de algumas
referéncias, tais como a) da sua funcéo social; b) de seu plano ou projeto
educativo; c) de seus conteudos, orientacdes e sequéncias e; d) de seu campo
pratico, com o sentido de verificacdo das proprias agbes que se toma a partir
do curriculo. Isso significa que limitar a definicAo de curriculo apenas a um

conjunto de conteudos de um determinado programa escolar € correr o risco de
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nao compreender todos os elementos que o compde e o explica e que,
portanto, refletem os objetivos sociais e culturais da educacéo escolarizada de
um projeto de sociedade. Dessa forma, “quando definimos o curriculo estamos
descrevendo a concretizagcdo das funcdes da propria escola e a forma
particular de enfoca-las num momento histérico e social determinado, para um
nivel ou modalidade de educagéo” (SACRISTAN, 2000, p. 15).

Quando Sacristan se refere a nivel ou modalidade esta querendo dizer
gque em cada um deles existe um proposito diferente para o curriculo porque
cada um tem uma funcdo social diferente. Além disso, o proprio curriculo
planejado e com um propédsito também se transforma quando € traduzido na
pratica pedagdgica. Ou seja,

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico
emanado de um modelo coerente de pensar a educacéo ou as
aprendizagens necessarias das criancas e dos jovens, que

tampouco se esgota na parte explicita do projeto de
socializac&o cultural nas escolas. (SACRISTAN, 2000, p. 15).

Em outras palavras, o comportamento dos sujeitos e o0 coletivo
transformam os proprios programas escolares e o resultado do processo € a
sintese entre o que se prop6s num programa e o que de fato aconteceu na
pratica da aplicacdo, nas relacBes entre os sujeitos. Desta forma, “o objetivo
principal de um curriculo € capacitar os alunos a pensarem e a fazerem
escolhas criticamente informadas” (McKERNAN, 2009. p. 23). Entretanto, ele é
uma selecéo da cultura e essa selecdo depende justamente das pessoas que
definem o que dessa cultura fara parte do curriculo panejado intencionalmente

e representa um ideal.

Muito embora se tenha afirmado que o curriculo ndo se constitui
exatamente num conceito, porque ele s6 pode ser definido a partir de uma
pratica, foi possivel construir, no entanto, algumas teorizagbes, que ajudam a
compreendé-lo em suas multiplas determinacdes. Assim o fizeram o0s
chamados teoricos do curriculo, na tentativa de compreender a propria
educacdo escolarizada nos diferentes niveis e modalidades e, também, na
tentativa de evidenciar que o curriculo ndo € apenas de um instrumento técnico
do ensino, “por isso, querer reduzir os problemas relevantes do ensino a

problematica técnica de instrumentalizar o curriculo supde uma reducao que
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desconsidera os conflitos de interesses que estdo presentes no mesmo.
(SACRISTAN, 2000, p. 17).

Se a educagao é considerada “um tema pratico, social e uma questao
altamente moral, mais do que faz crer a discussédo atual que a trata como uma
questao técnica” (McKERNAN, 2009. p. 34), o curriculo deve ser tratado,
também, como algo que é construido a partir da pratica e que é composto por
elementos que ultrapassam as questbes técnicas, representando a prépria
sociedade e seus rituais, crencas, materialidade, politica etc. Por esse motivo,

afirma-se que ha mais de um tipo de curriculo dentro do proprio curriculo.

A partir do pensamento de Sacristan (2000), é possivel identificar, ainda,
que o curriculo foi fortemente influenciado pelas teorias psicologicas do
desenvolvimento humano, com o foco no individuo. Sem duvida houve ganhos
na compreensao de como ocorre a aprendizagem e dos mecanismos que ela
mobiliza para acontecer, mas de um ponto de vista nao tdo positivo, foi comum
se pensar que era possivel e suficiente apenas instrumentalizar as pessoas,
individualmente, via curriculo, sem necessariamente precisar discuti-lo a partir

do significado que tem o ensino para 0s seres humanos.

O curriculo, entretanto, ndo recebeu influéncias apenas da Psicologia. A
chamada Nova Sociologia, por exemplo, o caracterizou a partir das condi¢des
em que o desenvolvimento da escola como um todo foram se delineando, n&o
como algo fechado e dado, mas como construcao social, em meio a condicdes

histoéricas.

Os curriculos foram sendo, portanto, apoiados por teorias ou
fundamentos que guiaram as visées de sua composicdo. Por exemplo, como
explica Anaya (2013), as teorias tradicionais de curriculo se baseavam no
principio da educacdo das massas, baseadas nas experiéncias reais de
trabalho. Seus expoentes, segundo a autora, foram Bobbitt e Taylor, na
primeira metade do século XX. Os objetivos da educagdo, nessas teorias,
deveriam ser claramente definidos para que se esperasse dos alunos os

comportamentos desejaveis.

J& na segunda metade do século, a partir da critica as estruturas mais

tradicionais de ensino, o curriculo, elaborado conforme essas estruturas,
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também passa a ser contestado pelas chamadas teorias criticas, que
guestionavam as desigualdades e injusticas sociais do interior da escola e da
propria sociedade, corroboradas pelas concepc¢fes de curriculo tradicionais.
Alguns representantes dos teoricos tradicionais, segundo Anaya (2013), séo:
Paulo Freire, Althusser, Bourdieu, Young e Apple, dentre outros. A principal
guestao, nessa perspectiva, hao era a preocupacao com a técnica de elaborar
o curriculo, mas em desenvolver conceitos e teorizacdes para compreensao

dos efeitos produzidos pelo curriculo.

Ainda nessa corrente, enquadra-se as concepc¢des da escola Nova, que
também questionaram os curriculos tradicionais e trouxeram como contribuigdo

a valorizagdo do estudante como o centro do processo educativo.

Teorias tecnicistas surgiram em paralelo e sua principal agéo foi
desvincular teoria de prética, trazendo um formalismo didatico aos planos de
ensino (Anaya, 2013, p. 46), como se estes precisassem apenas ser
executados pelos professores, mecanicamente. Também € importante
mencionar as teorias progressistas que mantinham uma premissa de inclusao
escolar, de pedagogia popular, que se baseava no aprendizado cientifico para
a participacao nas lutas sociais.

Finalmente, as teorias pos-criticas do curriculo que tém a intencéo de

avancar a discusséo das teorias progressistas rementem

a diversidade das formas culturais do mundo contemporaneo;
as questbes de g6enero e, raga, etnia e sexualidade; aos
discursos; a subjetividade; e, também, as relacbes de poder
entre diferentes nacdes que compdem a heranca econdmica,
politica e cultural. (ANAYA, 2013, p. 47).

Ainda, segundo Pinheiro (2009, p. 21):
Na teoria curricular pdés-critica existe uma continuidade do
curriculo critico, porém com avangos em que além do aluno
manter constante dialogo com o professor e com 0 grupo,

precisa desenvolver autonomia no seu processo formativo, ou
seja, estar em constante busca pelo conhecimento.

A autora faz referéncia a formacéo de professores, especificando que

um curriculo deve considerar as teorias criticas e pos-criticas para a
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elaboracdo de seus curriculos, tendo em vista que ambas seriam essenciais

para uma formacéo docente de qualidade.

Quadro 1: Conceitos das diferentes teorias do curriculo

Teorias Tradicionais Teorias Criticas Teorias Pés-Criticas
Ensino Ideologia Identidade, alteridade,
diferenca

Aprendizagem Reproducdo social e | Subjetividade

cultural
Avaliacao Poder Saber-poder
Metodologia Classe social Significacéo e discurso
Didatica Capitalismo Representacgéo
Organizacéao Relacbes sociais de | Cultura

producéo
Planejamento Conscientizacao, Género, raga, etnia,

emancipacao e | sexualidade

libertacéo
Eficiéncia Curriculo oculto Multiculturalismo
Objetivos Resisténcia | e

Fonte: Reproduzido pela autora, de SILVA, 2007, p. 17 apud Pinheiro, 2009.

E importante ressaltar aqui, na realizacdo deste trabalho de pesquisa
sobre a disciplina de Histéria da Educacdo nos curriculos de Pedagogia,
assumimos que nosso embasamento sobre curriculo se encontra na teoria
critica. Assim como Anaya (2013), também consideramos que as teorias pos-
criticas, sem duavidas, trouxeram avanco quando centralizaram a questdo da
valorizacdo das diferencas e igualdades, no multiculturalismo, e isso precisa

ser parte do pensamento e das praticas curriculares.

Quando se trata de curriculo, temos muitas ideologias envolvidas em
suas concepcoes. Essa, também é uma forma de compreender as teorizacdes
curriculares, as suas influéncias e como o curriculo é concebido. McKernan
(2009), por exemplo, apresenta uma grade de seis ideologias de curriculo:
intelectual-racionalista, teo-religiosa, social-romantica, técnico-comportamental,
pessoal-do cuidado e politico-critica.
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A concepcéo intelectual-racionalista é de origem grega e romana e tem a
educacdo como aquela que deve desenvolver o intelecto, com base na
racionalidade da organizacdo de disciplinas, para a busca da verdade e por
meio da elite de conhecimentos ou dos conhecimentos mais nobres. A
concepcao teo-religiosa, de origem egipcia, mas que permanece nas
sociedades cristds, apresenta uma concepcdo de curriculo que atenda ao

treinamento religioso.

Na concepcédo social-romantica a ideologia de curriculo esta centrada
retira o centro do curriculo da disciplina e do contetdo para colocar na crianca,
nas suas necessidades. O professor deixa de ser um perito em conteudos para
desempenhar um papel de facilitados. A concepcédo técnico-comportamental,
por sua vez, traz uma ideologia que consiste em encorajar 0os alunos a serem
consumidores da sociedade capitalista. A énfase no curriculo esta na
preparacao para o trabalho e colaboragcdo com a sociedade capitalista, com

apelo para a tecnologia.

Na concepcado da ideologia pessoal-do cuidado, como o proprio nome
sugere, a énfase esta na preocupacédo com o cuidado e bem-estar do aluno. Se
trata de uma preocupacdo em desenvolvé-lo para seu crescimento como
pessoa, para a sua autorrealizacdo, com respeito a dignidade. Se trata de uma
concepcao existencialista que prioriza valores para a construcao da identidade,

de uma identidade de valores humanitarios.

Por fim, na ideologia politico-critica, a visdo predominante € a de que a
escola é uma espécie de agéncia capaz de renovar a politica e a cultura. Por
esse motivo, considera as questdes de desigualdade no préprio interior da
escola, como as questdbes de género e classe social, que afetam o

desempenho escolar.

Essas ideologias todas influenciaram mais ou menos os curriculos ao
longo dos tempos e das regifes em que prevaleceram mais ou menos. O fato €
gue elas ainda permeiam os curriculos a depender de como cada um deles é
construido, seja pela imposicdo das politicas publicas, seja pelas condicbes
particulares e regionais das comunidades. Sendo assim, conforme McKernan
(2009, p. 54),
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Considerac0Oes filosoficas e o papel dos valores na ideologia
educacional proposta sdo de crucial importancia para a nossa
compreensdo do curriculo e da educagdo. A concepcgdo de
educacdo tomada em consideracdo por planejadores,
professores e outros € instrumental em como esses cursos sao
desenvolvidos. Qualquer que seja a filosofia ou a base
ideolégica, um curriculo envolve muito de um planejamento
rigoroso e sistematico.

Toda a base ideoldgica vai interferir diretamente no curriculo formal
(planos da instituicao), no curriculo informal (nas atividades extraescolares), no
curriculo nulo (processos intelectuais que a escola valoriza, mas néao
desenvolve), no curriculo real (o que efetivamente acontece, mas pode nao ser
fiel ao curriculo formal) e no curriculo oculto (0 que se aprende sem ser
planejado, que faz parte de valores e cultura, sem necessariamente manter

relagBes com conteudos).

Mas para além da contribuicdo ou das determina¢cfes das ciéncias sobre

o curriculo, esta, também, a politica curricular a qual € definida por Sacristan
(2000, p. 107) como:

um condicionamento da realidade pratica da educacao que

deve ser incorporado ao discurso sobre o curriculo; € um

campo ordenador decisivo, com repercussdes muito diretas

sobre essa pratica e sobre o papel e margem de atuagédo que

os professores e os alunos tém na mesma. Nao s6 é um dado

da realidade curricular, como marca 0s aspectos e margens de

atuacao dos agentes que intervém nessa realidade. O tipo de

racionalidade dominante na pratica escolar esta condicionada

pela politica e mecanismos administrativos que intervém na
modelacao do curriculo dentro do sistema escolar.

Desta forma, a politica curricular, que esta diretamente vinculada a um
projeto de sociedade, exerce influéncia sobre os curriculos prescritos ou
curriculos formais, determinando minimos de conteudos e de orientacdes
curriculares para que uma hegemonia cultural seja estabelecida por meio da
educacdo, via Estado. Vale ressaltar que a politica curricular, inclusive, esta
vinculada as questdes administrativas dos sistemas educacionais, compondo 0
proprio projeto educativo de uma nacdo, de modo que se garanta que as
definicdes minimas de curriculo e objetivos educacionais sejam executadas ou

implantadas em rede.
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Numa perspectiva pos-moderna, vinda dos anos de 1980 para ca, o
curriculo “pegou uma carona” nas concepgdes educacionais de conhecimento
que é construido pelo individuo, socialmente, ganhando, consequentemente,
uma defini¢do de “curriculo construido”. Foi comum e ainda o &€, compreender 0
curriculo construtivo como

aquele que emerge através da acdo e interagcdo dos
participantes; ele ndo é estabelecido antecipadamente (a nao
ser em termos amplos e gerais). Uma matriz, evidentemente,
ndo tem inicio nem fim; ela tem fronteiras e pontos de
intersecdo ou focos. Assim, um curriculo modelado em uma
matriz também ndo é ndo-linear e ndo sequencial, mas limitado

e cheio de focos que se interseccionam e uma rede
relacionada de significados. (DOLL Jr., 1997, p. 178)

Essa perspectiva parte do pressuposto de que o0s problemas
educacionais nao devem ser tratados do ponto de vista tedrico, mas pratico, a
partir do concreto. Nesse sentido, a teoria ndo precede a préatica, mas o
inverso; a teoria € desenvolvida a partir da préatica. Por isso, o conceito de
transformacao esta explicito no de curriculo, que estd sempre modificando
conforme a realidade exige. Como sdo 0S sujeitos 0S responsaveis pela
construcdo do curriculo, as suas determinacfes prévias devem ser amplas e
gerais porque permitirdo liberdade para que o curriculo seja transformado e

construido pelos envolvidos na aprendizagem, respeitando realidades locais.

Nesse novo milénio, no contexto de rapido desenvolvimento tecnoldgico,
a humanidade de um modo geral passou a ser avaliada a partir das
competéncias que possui. Competéncias profissionais, competéncias
interpessoais, competéncias emocionais, competéncias cognitivas, dentre
outras, que se desdobram em habilidades e atitudes. Caracterizar esse
contexto é uma tarefa bastante complexa porque a impressao que se tem é de
gue nao se sabe ao certo o significado de possuir ou desenvolver todas essas

competéncias para garantir sobrevivéncia na sociedade atual.

Na formacdo das profissbes no ensino superior, 0 curriculo sofreu
impacto direto dessa “onda” de competéncias e tem se movimentado nessa
direcdo, numa tentativa de desenvolver competéncias nos alunos, durante a

sua formacdo. A impressdo que se tem, ao ler ou ouvi sobre competéncias,
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muitas vezes, € que nao se desenvolvia qualquer competéncia antes, ou que

apenas as competéncias cognitivas eram garantidas pelo curriculo.

Quando se fala em educar por competéncias ou em curriculo organizado
para desenvolver competéncias, € preciso compreender antes de qualquer
coisa esse contexto em que as expressdes passaram a fazer parte de um
discurso educacional que discutia as mudancas para os fins da educacdo. Nos
anos de 1980 e 1990 os relatérios produzidos por foruns e instituicdes
internacionalmente reconhecidas viraram uma espécie de tratados
educacionais, com a finalidade de expor preocupacdes, orientacbes e
parametros educacionais voltados a opinido publica e aos especialistas da
educacdo. Exemplos de alguns desses relatérios sdo (Sacristan, 2011):
“Aprender, horizontes sem limites”, liderado por Boltkin e dirigido ao Clube de
Roma; “Educacdo, um tesouro a descobrir’, elaborado por Jacques Delors,
para a UNESCO e; “Os sete saberes necessarios para a educacao do futuro”,
de Edgar Morin, também para a UNESCO.

As recomendacdes e o acordos firmados afetaram o modo de pensar o
significado do curriculo e o0 modo como ele é definido. A origem desta viséo
esta, segundo Costa (2005), em Philippe Perrenoud, que claramente expds a
necessidade de diminuir drasticamente a quantidade de contetdos do curriculo
para, entdo, procurar desenvolver competéncias. Se trata de uma substituicao
de conteddos chamados de excessivos, para conteddos que sejam
exercitaveis, em cenarios de complexidade. Basicamente, a justificativa se
baseia na necessidade de haver conteddos que possam ser mobilizados em
situacdes cotidianas e ndo apenas conteudos que foram transmitidos para um
conhecimento ou saber erudito. A ideia € a de que ndo basta saber, mas mais
importante do que saber é saber fazer. Desta forma:

Pode-se, entdo, concluir que a nog¢do de competéncia,
enquanto principio de organizacdo curricular, insiste na
atribuicdo do “valor de uso” de cada conhecimento. Os
contetdos escolares desvinculados das praticas sociais sao
tratados como “sem sentido pleno” e os curriculos ndo devem
mais definir os conhecimentos a serem ensinados, mas sim as

competéncias que devem ser construidas (COSTA, 2005, p.
53).
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A questdo que este novo modo de enxergar o curriculo, com base no
desenvolvimento de competéncias, nos faz pensar é se de fato os curriculos do
ensino superior estdo sendo construidos a partir dessas premissas e qual o
impacto disso na formacdo de nivel superior. No nosso caso especifico,
podemos verificar como essas nocdes foram, ou ndo, transpostas para 0s

curriculos da Pedagogia das instituicdes selecionadas para este trabalho.

Entretanto, cabe aqui mencionar que no Brasil, as politicas curriculares
carregam elementos da tradicdo curricular atual e de novas perspectivas
incorporadas pela colaboracdo das teorias pos-criticas. Compreendemos isso
de maneira mais clara quando observamos as colocacdes de Dias e Lopes
(2013, p. 1165):

Como exemplo de elementos de tradicdo, podemos citar a
preocupacdo de a escola atender as necessidades da
sociedade e do mercado de trabalho, expressando a mesma
vinculagdo entre educacdo e interesses de mercado, ja
identificada anteriormente. Como elementos de renovacao
destacamos o0 de uma escola mais voltada a comunidade,
especialmente com o envolvimento maior dos pais e da propria
comunidade (membros voluntérios, entidades, ONGs etc.). Tais
elementos de renovagdo indicam as novas competéncias
desejaveis para a inser¢do no mundo atual, como por exemplo

a capacidade de se inserir em diferentes contextos de trabalho,
constantemente em mudanca.

As autoras destacam, ainda, que a valorizacdo da pratica como
‘conhecimento util” € um pensamento predominante das novas visdes de
composicao curricular, para que o futuro professor aprenda a sua profissao que
estaria baseada no “fazer melhor”, a partir da prépria préatica, do aprender
fazendo. Essa concepcdo nao seria problemética se o que acontecesse de fato
nao fosse mais a preocupacdo elementar de treinar o professor para o fazer
pedagdgico do que a formacédo para o fazer pedagogico a partir do dominio de

conteudos. Este segundo parece ser relegado ou estar a margem da formacao.

Por ultimo, nesse momento, gostariamos de destacar que diante de
todas as teorias do curriculo e de suas praticas, disciplinas como as de Historia
da Educacéo estdo completamente inseridas nessas discussdes. Ou seja, elas
se configuram, também, a partir do que se entende ser necessario para a
formacdo de professores, portanto, nas discussdes sobre qual o melhor

curriculo formaria bons professores, para atender as necessidades no Brasil.
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Nesse sentido, trazemos um estudo especifico de Fonseca e Xavier (et.
al, 2015) que realizaram um mapeamento nos trabalhos do GT de Histéria da
Educacdo da ANPED procurando observar a recorréncia de trabalhos com o
tema da Histéria das Disciplinas Escolares, considerando, também, trabalhos
gue se relacionam com a Sociologia do Curriculo, no periodo de 2000 a 2010.
Elas constataram, ao avaliar esses estudos, que foi crescente o numero de
trabalhos com a tematica. Os resultados da pesquisa, em resumo, podem ser
observados nos relatos das pesquisadoras:

os trabalhos desenvolvidos no campo da Histéria da Educagéo
apresentaram abordagens mais amplas, isto €, realizaram

andlises mais voltadas para sistemas educacionais especificos
ou para uma concepcao de escola mais abrangente, expressa

por meio de termos como “ensino primario paulista”, “escolas
normais” ou “ensino secundario paranaense”, para dar alguns
exemplos. Foi possivel perceber, também, que as producdes
em Histéria da Educagdo trabalharam em uma perspectiva
temporal de “longa duragdo” e que seus recortes temporais, de
modo geral, distanciaram-se do presente. Ja os trabalhos
desenvolvidos no interior do campo do curriculo apresentaram
uma diversidade de periodos investigados, tanto no que se
refere a duracao quanto no que tange a “localizagéo no tempo”.
Destacaram-se, portanto, nesse segundo grupo de trabalhos, a
presenca de produgbes que analisaram periodos mais
recentes, sendo comum um investimento em pesquisas sobre
as ultimas décadas (FONSECA e XAVIER et. al, 2015. p. 208)

As pesquisadoras ainda indicam como resultados o fato de
interpretagcdes generalizantes quase n&o fazerem mais parte dos trabalhos que
aproximam a Histéria da Educacdo e a Sociologia do Curriculo,
especificamente em estudos de disciplinas escolares, e o fato dos trabalhos se
aproximarem a Histéria Cultural e apresentarem uma diversidade grande dos
tipos de fontes. Nesses trabalhos, a concepcédo de curriculo mais utilizada para
a interpretacdo das fontes foi a da teoria critica do curriculo na qual ele é
considerado “como uma construgdo soécio-histérica, caracterizada pelas
disputas de poder” (FONSECA e XAVIER et. al, 2015. p.212)

Nesse estudo, entretanto, é importante ressaltar que os trabalhos
situados na Histéria da Educacéo, que analisaram curriculos de disciplinas
pouco Se preocuparam ou nao Sse preocuparam em tratar das teorias do

curriculo ou ao menos definir a partir de qual delas estavam partindo. Mas a
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maioria deles apresentou uma preocupacao em definir o que significa cultura

escolar para explicar as implicacdes dos curriculos das disciplinas.

Entendemos a partir disso que ao mesmo tempo que que as disciplinas
de Historia da Educacédo tém como resultado as disputas do seu campo de
especificidade, ou seja, representam um conjunto de disputas de poder para
definicAo de seus conteudos, proprios da &rea, considerando, inclusive, os
resultados do campo da pesquisa desta &rea; elas também recebem as
influéncias do campo das teorias do curriculo ou do modo como se entende
que o curriculo seja apropriado para uma visdo de formacdo docente, nos

paradigmas predominantes.

1.4 As primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Pedagogia e para a
formacdo de licenciados

Nos anos 2000, as discussbes no ambito dos curriculos,
especificamente para a formacéo de professores e para o curso de Pedagogia,
deram origem a dois documentos de referéncia nacional: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacédo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena — Resolucao
CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura — Resolucdo CNE/CP
n° 1, de 15 de maio de 2006.

Ambas as diretrizes tiveram como referéncia o artigo 53 da LDBEN de
1996, que dava autonomia as universidades e indicava, entre outras
atribuicdes: Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as
diretrizes gerais pertinentes (BRASIL, 1996). Sendo assim, as universidades
teriam autonomia para fixar seus curriculos nos cursos de formacdo de
professores, mas a lei indicava claramente que as diretrizes fossem

observadas para a estruturacao desses curriculos.

Na Resolugédo referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacao de Professores a orientacao para 0s cursos esta no seguinte artigo:
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Art. 6.° Na construcdo do projeto pedagoégico dos cursos de
formacgao dos docentes, serdo consideradas:

| - as competéncias referentes ao comprometimento com 0s
valores inspiradores da sociedade democratica,;

Il - as competéncias referentes & compreenséo do papel social
da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dos contetdos a
serem socializados, aos seus significados em diferentes
contextos e sua articulagdo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento
pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos
de investigac@o que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagdgica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento profissional. (BRASIL, 2002)

O discurso de um curriculo baseado no desenvolvimento de
competéncias, conforme as referéncias que vimos no item anterior, estava
nitidamente traduzido no texto da diretriz, expressos na necessidade do
desenvolvimento de habilidades e atitudes, derivadas do desenvolvimento das
competéncias. O saber fazer, as acoes estdo em destaque nas diretrizes, muito

mais do que conteudos para formar professores.

Para que essas competéncias do profissional fossem desenvolvidas, as
diretrizes propunham um caminho estruturado em eixos tematicos que
deveriam compor a matriz curricular, tais como: interacdo e comunicacao;
disciplinaridade e interdisciplinaridade; conhecimento profissional; formagéo
comum e especifica; autonomia intelectual e profissional; conhecimentos
filosoficos, educacionais e pedagdgicos da acdo educativa, além das

dimensdes tedricas e praticas.

Conforme Batista (2012), as Diretrizes para a Formagéo de Professores
ao mesmo tempo em que orientavam a autonomia para as universidades na
organizagdo curricular, também acabavam por determinar que os cursos de
formacdo sO fossem autorizados a funcionar se estivessem de acordo com a
Resolucdo, como pode ser verificado no seu artigo 15:

Art. 15. Os cursos de formagcdo de professores para a

educacdo basica que se encontrarem em funcionamento
deverdo se adaptar a esta Resolucdo, no prazo de dois anos.
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§ 1.° Nenhum novo curso sera autorizado, a partir da vigéncia
destas normas, sem que 0 seu projeto seja organizado nos
termos das mesmas.

§ 2.° Os projetos em tramitacdo deverdo ser restituidos aos
requerentes para a devida adequacéo (BRASIL, 2002).

Quatro anos depois de publicadas essas Diretrizes para a Formacao de
Professores, o Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno publicou a
resolugdo para as Diretrizes Curriculares Nacionais referentes ao Curso de
Graduacdo em Pedagogia. Elas preconizam uma formacéo que vai além da
formacdo docente, que ainda permanece como sendo o0 centro do curso, mas

nao o seu Unico eixo. Para as atividades docente, orienta:

Y

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a
formacdo de professores para exercer fungdes de magistério
na Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacédo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

Paradgrafo  Unico. As atividades docentes também
compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de
sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacao de tarefas proprias do setor da Educacao;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;
Il - producéo e difusédo do conhecimento cientifico-tecnoldgico
do campo educacional, em contextos escolares e nao-
escolares (BRASIL, 2006).

A educacao escolar, portanto, é o eixo central das diretrizes, que
determina, também, uma série de habilidades que o egresso do curso
necessita ter, tais como saber atuar com ética e compromisso; cuidar e educar
criangas de zero a cinco anos; desenvolver as aprendizagens no Ensino
Fundamental; promover aprendizagem de sujeitos em diferentes fases de seu
desenvolvimento; ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia,
Artes e Educacao Fisica interdisciplinarmente; dominar e ensinar por meio das
tecnologias; ter postura investigativa e contribuir com a sociedade nos
problemas educacionais e sociais; trabalhar em equipe; participar da gestao
das instituicbes; ser pesquisador; estudar e aplicar as Diretrizes Curriculares,
dentre outras atividades, que, também se apresentam em concordancia com

uma visdo de formacao por competéncias.
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As diretrizes para o curso de Pedagogia preveem uma organizacao
curricular que tenha: 1. Nucleo de estudos basicos; 2. Nucleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos e 3. Nucleo de estudos
integradores. Para o primeiro nucleo precisa haver uma articulagdo entre
concepcbes de diversas areas do conhecimento; principios de gestédo
democratica; analise, planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos
escolares; conhecimento multidimensional do ser humano; aplicacédo de
praticas educativas; realizacdo de diagndsticos sobre necessidades; estudo da
Didatica e metodologias de ensino; estudos sobre diversidade, cultura,

sustentabilidade e outras problematicas e conhecimento legislativo.

Sobre o segundo ndcleo, este deve possibilitar que a atuacao
profissional esteja voltada ao projeto pedagoégico das instituicdes para que haja
investigacdo dos processos educativos e gestoriais; avaliacdo, criacao e uso de

materiais didaticos e estudo, analise e avaliacdo de teorias educacionais.

Por fim, o terceiro nucleo prevé participacdes em grupos de estudos,
eventos académicos; atividades praticas e atividades de comunicacdo e

expressao cultural.

Desta forma, podemos dizer que neste documento a formacao por
competéncias esta traduzida na descricdo de quais sdo 0os campos de atuacao
do pedagogo e diferente da Diretriz para Formac&o Docente, ndo de estende a
descrever habilidades e atitudes especificas a serem desenvolvidas para a
profissdo. Comparando as duas diretrizes verificamos que na primeira
(Formacgao Docente) o termo “competéncias” aparece 20 vezes, enquanto que
na segunda (Pedagogia) o termo aparece apenas 1 vez o que nos leva a
pensar que o conceito de curriculo por competéncias estd mais explicito nas
orientacOes gerais para formacao de professores e menos nas diretrizes para a

formacao de pedagogos.

Posicionamentos mais criticos e outros mais concordantes tém se
efetivado a respeito das Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia, tanto
guanto para a formacéao de professores. Saviani (2008A), por exemplo, entende
gue as competéncias fixadas para o curso de Pedagogia ndo representam uma

formacao que seria adequada e conclui:
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O resultado coloca-nos diante do seguinte paradoxo: as Novas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia séo,
ao mesmo tempo, extremamente restritas e demasiadamente
extensivas: muito restritas no essencial e assaz excessivas no
acessorio. Sao restritas no que se refere ao essencial, isto €,
aquilo que configura a pedagogia como um campo tedrico-
pratico dotado de um acumulo de conhecimentos e
experiéncias resultantes de séculos de historia. Mas sao
extensivas no acessorio, isto €, dilatam-se em multiplas e

\

reiterativas referéncias a linguagem hoje em evidéncia,
impregnada de expressdes como conhecimento ambiental-
ecoldgico, pluralidade de visbes de mundo;
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo; ética e
sensibilidade afetiva e estética; exclusbes sociais, étnico-
raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas; diversidade;
diferencas; géneros; faixas geracionais; escolhas sexuais
(SAVIANI, 2008A, p.67)

Observa-se, ainda, que toda a amplitude de possibilidades, diante das
afirmadas necessidades nas diretrizes para o curso de Pedagogia, deve ser
promovida dentro de uma carga horaria minima de 3.200 horas divididas em
atividades formais, estagios, atividades complementares e trabalho de

conclusdo de curso, dentre outras.

Para apresentar um pouco mais da realidade pratica em que se refletem
as diretrizes, Gatti e Barreto (2009) realizaram uma pesquisa sobre 0s
contetidos curriculares e ementas de 71 cursos de Pedagogia presenciais de
todo o pais, que resultou na obra Professores do Brasil: impasses e desafios.
Nessa pesquisa, além de outros resultados, as autoras listaram 3.513
disciplinas (GATTI e BARRETO, 2009, p. 116), dividindo-as, a partir da
organizacdo proposta pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, em: 1) estudos basicos; 2) aprofundamento e diversificacdo de
estudos e 3) estudos integradores, subcategorizando-as em outras areas tais
como: 1. Fundamentos tedricos da educacéo; 2. Conhecimentos relativos aos
sistemas educacionais; 3. Conhecimentos relativos a formagdo profissional
especifica; 4. Conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino
especificos; 5. Outros saberes; 6. Pesquisa e trabalho de conclusdo de curso

(TCC) e 7. Atividades complementares. O resultado geral a que chegaram foi:
Agregando-se as 3.107 disciplinas obrigatorias o rol das 406
optativas, as possibilidades de combinacdo entre elas se

tornam muito grandes. Como o numero minimo de horas
prescrito para o curso de Pedagogia é de 3.200, sendo que 300
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horas devem ser dedicadas ao estagio, pode-se inferir que o
curriculo efetivamente desenvolvido nesses cursos tem uma
caracteristica fragmentaria, com um conjunto disciplinar
bastante disperso. Isso é confirmado também quando se
examina o projeto pedagdgico de cada curso, em que consta o
conjunto de disciplinas por semestre e em tempo sequencial, e
no qual, em regra, ndo sdo identificadas articulagbes explicitas
entre elas (GATTI & BARRETO, 2009, p.121).

As consequéncias dos curriculos fragmentados e dispersos geraram um
embate entre os educadores, como observaram as autoras:

Estas postulacGes criaram tensdes para o desenvolvimento
curricular desses cursos, ainda ndo bem equacionadas.
Enfeixar todas essas orientagbes em uma matriz curricular,
especialmente para os cursos noturnos onde se encontra a
maioria dos alunos, nao é tarefa facil, e estd conduzindo a
algumas simplificacdes que podem afetar o perfil dos formados.
Quanto a formacdo do professor para a educacao infantil e
primeiras séries do ensino fundamental, os cursos de
Pedagogia e normal superior estdo procurando ajustes as
amplas fungbes a eles atribuidas pelas diretrizes especificas
aprovadas pelo CNE em 2006 (GATTI & BARRETO, 2009,
p.49).

Nota-se que ndo ha consenso sobre como reformular os curriculos dos
cursos e nao se define claramente qual deve ser a fungdo do curso de
Pedagogia. Assim fica evidente que as diretrizes ndo conseguiram resolver o
problema dos curriculos dos cursos, nem no aspecto da formacéo profissional
do professor, nem no aspecto da formacédo do pedagogo e, ainda, contribuiram
para a separacdo na formacdo de um e de outro. Nesse sentido, tal
problemética se refletiu em todos os @mbitos do ensino superior que abrangem
a formacéo de profissionais da educacao, seja no tradicional ensino presencial,
seja na modalidade de educacdo a distancia. A expansdo quantitativa dos
cursos vem sendo acompanhada pelas reivindicacbes e acbes no que diz
respeito a melhoria da qualidade e especialmente nos cursos de licenciaturas,
uma nova tentativa de definir melhor as bases da formacdo docente foram
fixadas no ano de 2015, com novas diretrizes. Falaremos sobre elas mais

adiante.
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1.5 O lugar da Histdria da Educagao na formagao de pedagogos do Brasil

Tendo recuperado algumas questdes do curso de Pedagogia no Brasil, a
partir de seu processo historico, a seguir, passaremos a entender um pouco
melhor como a disciplina de Historia da Educacéo fez parte desse curso ao
longo dessa historia, desde o final dos anos de 1930 até os dias atuais.
Primeiramente nos deteremos a falar da configuracdo da disciplina no século

XX, para depois, trazermos algumas discussdes de seu contexto atual.

1.5.1 Histdria da Educagao na formagdo do pedagogo do século XX

Os primeiros cursos de Pedagogia no Brasil, conforme retomamos
anteriormente, foram instituidos em meados da primeira metade do século XX
(1939), para ocorrerem paralelamente aos cursos de formagdo para o
magistério, nas Escolas Normais, que formavam professores para atuar nos
primeiros anos da escolarizacdo. Disciplinas de Histéria da Educacdo
compunham os curriculos destes cursos, com caracteristicas que, de certa
forma, representavam a concepcdo daqueles educadores envolvidos com a

formacao docente e com a educacgao escolar.

A constituicdo dos primeiros curriculos de formacao, especificamente
com o foco sobre a composicdo da disciplina de Histéria da Educacado, pode
ser observada, por exemplo, nos estudos de Miriam Jorge Warde (1997), que
traz um panorama sobre o contexto dessa disciplina nos curriculos
académicos, ao lado da disciplina de Filosofia da Educagcdo, compondo
matérias de carater exclusivamente formador-doutrinario, n&o cientifico.
Basicamente, essas disciplinas eram parte do curriculo porque nelas existia um
conjunto de informacbes factuais para a formacdo do professor e do
profissional da educacdo, mas ndo porque eram parte de um conjunto de
disciplinas que permitiriam o pensar historicamente sobre os problemas
educacionais. Havia, portanto, uma preocupacao em oferecer um conjunto de
regras com sentido moralizante no trato com a educacgédo, muito mais do que

oferecer subsidios de questionamento, por exemplo.
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Estudos como os de Miriam Warde (1997), tiveram como objetivo
explicitar algumas das caracteristicas das disciplinas de Histéria da Educacéo e
de Filosofia da Educacdo, que compunham os curriculos de formacdo na
primeira metade do século XX. Sua constatacao inicial foi a de que:

nao podemos ignorar que a manutencdo, por décadas, da
Histdria da Educacdo como apéndice da Filosofia da Educacéo
tenha marcado profundamente os seus contornos teoricos e de
método. Em verdade, a Histéria da Educacdo ndo se
apresentou nos curriculos dos nossos cursos de formacgédo do
magistério (institutos de educagéo, escolas normais e curso de
pedagogia) como disciplina autbnoma, mas como irma siamesa
da Filosofia da Educacdo. Este quadro se manteve, com

algumas excecgfes institucionais, até os anos 60 (WARDE,
1997, p. 93).

Essa caracteristica da Historia da Educagéo, na composicao curricular e
no sentido que ela representava para a formacdo docente, foi objeto de
curiosidade de Warde e outros pesquisadores, que queriam entender o papel

de disciplinas como essas para a formacao dos educadores brasileiros.

O que a autora relata acerca das caracteristicas da disciplina tem origem
no inicio do século XX, especificamente no contexto das manifestacfes
apoiadas pelo movimento da escola Nova dos anos de 1920. Na tendéncia da
escola Nova, a Histéria e a Filosofia ndo foram eleitas como ciéncias auxiliares
da educacéo, como foram, por exemplo, a Psicologia, a Biologia e a Sociologia.
Tanto Histéria como Filosofia, nesse contexto de debates educacionais, tinham
uma finalidade formadora especifica: apresentar os modelos educativos que se
desenvolveram em determinados momentos histéricos, descritivamente. N&o
era, portanto, importante que os seus contetdos fossem trabalhados no sentido
de permitir o exercicio da reflexdo, para a compreensdo dos processos
histéricos e filosoficos, para que essa compreensdo instrumentalizasse o
educador para a constante reflexdo sobre as suas acdes, sobre os contextos
educacionais e sobre as politicas educacionais. Eram disciplinas meramente
informativas, por um lado, e com caracteristicas de manuais de doutrinas, por

outro.

O foco da formacao do professor, naquele momento, era enfatizar as
descobertas sobre o desenvolvimento humano do ponto de vista psicoldgico e

biolégico. Por esse motivo, ndo fazia muito sentido tratar a Historia e a Filosofia
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como pilares essenciais para o fazer pedagodgico, porgue importava mais
compreender os mecanismos individuais, biolégicos e psicologicos, acionados
em processos de aprendizagem, para atuar sobre eles. Naquele momento era
0 que parecia bastar para promover as mudancas para uma educacdo de

qualidade e efetiva, no que cabia ao trabalho no interior das salas de aulas.

Sob essa perspectiva, as disciplinas especificas Histéria da Educacao e
Filosofia da Educacéo, foram agrupadas numa Unica unidade formadora nos
curriculos dos cursos de magistério como de Pedagogia, a partir dos anos de

1930. Resultado dessa concepcao foi que na

sua implantagdo disciplinar, a Histéria da Educagdo n&o
escapou a programatizacdo. Primeiro, sofreu a pragmatizacao
moral, porque dela havia de se tirar alguma licdo, algum
ensinamento doutrinario. Posteriormente, em torno das
décadas de 50 e 60, quando comecaram a surgir,
efetivamente, estudos historicos relativos a educacdo, a
pragmatizagéo ja instaurada foi secularizada.

Na sua génese e no seu desenvolvimento, a Historia da
Educacao carrega uma marca que lhe é conformadora: a de ter
nascido para ser util e para ter sua eficacia medida nao pelo
gque é capaz de explicar e interpretar dos processos historicos
objetivos da Educacgéo, mas pelo que oferece de justificativas
para o presente e de guia para a constru¢cdo do futuro
(WARDE, 1997, p. 94).

Sob essas caracteristicas que constituiam a Historia e a Filosofia da
Educacao, segundo Saviani (2005, p. 50), alguns manuais foram surgindo, para
serem utilizados como referéncia e garantia de oferecimento de conteddos
basicos nos curriculos:

O primeiro deles foi o livro No¢des de histéria da educacao, de
Afréanio Peixoto (1933), seguido de Theobaldo Miranda Santos
(1945), também tendo como titulo Noc¢des de historia da
educacdo, Ruy de Ayres Bello (1945), Esboco de Historia da
Educacdo, e Raul Briquet (1946), Histéria da educacdao:

evolucdo do pensamento educacional, entre os que tiveram
maior divulgagéo.

Sendo assim, até por volta dos anos de 1950 os professores
responsaveis por Histéria da Educacgéo e Filosofia da Educacdo adotavam um
modelo de ensino de viés religioso, doutrinario, como mostraram 0S manuais,
as referéncias bibliograficas de apoio e base para as aulas (Warde, 1997). Nos
programas néo se ultrapassava o tempo historico denominado de Idade Média,

para se referir a modelos educativos construidos historicamente. Em alguns
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casos, quando o ensino ultrapassava esse periodo, a abordagem mudava e
passava-se apresentar o pensamento de filosofos e pensadores acerca de
educacédo, de forma cronoldgica. Essa mudanca, expressava uma concepcao
de que os modelos formativos tivessem sido consolidados apenas até a Idade
Média e que depois disso apareceram apenas concepcdes isoladas e
particulares de pensadores, que influenciaram a educacdo de alguma forma

mais pontual e mista.

Nas décadas seguintes, houve tentativas de se produzir
academicamente, uma Histéria da Educacdo propriamente brasileira e
independente da Filosofia da Educacdo. Entretanto, os mesmos tracos da
tradicdo religiosa das disciplinas e dos manuais utilizados para o ensino foram
mantidos, porque os materiais foram praticamente todos escritos por homens
de base referencial religiosa-catolica (WARDE, 1997, p. 96). Os cursos de
Pedagogia instituidos a partir de 1939, por decisao federal, foram vitrines para
as décadas seguintes, assumindo um forte predominio de forgas catdlicas para
garantir que a formacédo de professores e de formadores de professores teria
uma base filosoéfico-religiosa, de receituario de normas e doutrinas educativo-

religiosas. Esse era o papel de disciplinas de Histéria e Filosofia da Educacéo.

Podemos dizer que foram disciplinas secundarias no quesito de
formacdo profissional, mas centrais no quesito da formacdo espiritual e
comportamental, que visavam moldar moralmente. Até a década de 1960,
segundo Saviani (2005), a Histéria da Educacdo ocupava uma posi¢ao
importante no curso de Pedagogia, sendo central na constituicdo do curriculo.
Mesmo que os estudos histéricos fossem mais centrados nas doutrinas
pedagogicas “ficando em segundo plano a histéria da educagdo como fato
social” (SAVIANI, 2005. p. 52), ocupavam esse lugar fundamental na formagéo
moral e atitudinal do pedagogo. Mas a partir dos anos de 1970, com a entrada
das habilitacBes especificas para a formacgéo, o curriculo tradicional vai sendo
cada vez mais reduzido, para dar espaco a outras disciplinas especificas. Os
fundamentos da educacéo, por esse motivo, vao sendo substituidos por outros

conteudos curriculares mais caracteristicos dos fazeres da profissao.
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Ainda em termos de sua esséncia interna ou caracteristicas de
abordagem, a configuracdo da Histéria da Educacdo s6 comeca a mudar,
segundo Warde (1997), quando o movimento da prépria Histéria, como ciéncia,
esta se reconfigurando tedrico-metodologicamente no Brasil; quando a
chamada Histéria Cultural passa a ter lugar de destaque maior nas pesquisas,
em detrimento da Historia Social, por exemplo. Novos temas e objetos de
pesquisa ganham destaque na Histéria e os estudos em Histéria da Educacéo®
vao se expandindo cada vez mais. As reconfiguracdes do campo da pesquisa,
de certa forma, também passaram a refletir nos modos de se ensinar no interior

das disciplinas e em seus conteudos, segundo a autora.

Trata-se de um campo que se desenvolveu no ambito da Pedagogia.
Diferente da Sociologia e Filosofia da Educacédo, que foram se constituindo
com profissionais das areas da Sociologia e da Filosofia, a Histéria da
Educacdo foi massivamente construida pelos pedagogos. Nos cursos de
Historia, a Historia da Educacdo sempre foi objeto praticamente irrelevante e
por isso, historicamente, os pedagogos foram tentando fazer “um grande
esforco para adquirir competéncia no ambito historiografico de modo a
estabelecer um didlogo de igual para igual com os historiadores” (SAVIANI,
2005. p. 53). Essa situacao no campo de pesquisa refletiu no ensino.

Saviani (2013), em palestra para o IX Encontro da Associacdo de
Professores Universitarios de Filosofia e Histéria da Educa¢do, no ano de
1974, apontou o papel de disciplinas de fundamentos da educacéo,
especificamente, Historia e Filosofia, nos curriculos dos cursos de Pedagogia
daquela época, enquanto disciplinas obrigatérias para o atendimento do
curriculo minimo determinado pelo Conselho Federal de Educacéo - CFE. Ele
chamou a atencdo para 0s aspectos principais que os professores dessas
areas apontavam naquele contexto, que se reconfigurava a partir das
discussbes acerca da pesquisa em educagéo, mediadas pelos conhecimentos
da Histéria e da Filosofia. Um desses aspectos, dizia respeito ao formato do
oferecimento das disciplinas de Histéria da Educacdo e de Filosofia da

® No Capitulo 2 entenderemos melhor porque os estudos em Histéria da Educagdo tiveram um
crescimento por iniciativa de Educadores e ndo de Historiadores, que quase nunca consideraram a

Histéria da Educagdo como um campo de estudos da Historia.
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Educacado, que, em alguns curriculos, ainda unificava as duas areas e, em

outros, elas apareciam como disciplinas separadas e independentes.

Esse duplo cenério configurava a atuacdo docente de duas maneiras,
também. Em um contexto, haviam professores que precisavam contemplar as
duas areas numa unica unidade e noutro haviam professores especificos para
a Histéria e especificos para a Filosofia. Parece Obvio afirmar que o
oferecimento das disciplinas mudava num formato e no outro e como aponta
Saviani (2013), elas estavam organizadas em matizes distintas, com
pressupostos e formatos distintos. Nao apenas isso, um ponto importante
chama atencéo: fora dos cursos de Pedagogia, em outras licenciaturas ou no
proprio curso de Filosofia, a disciplina de Filosofia da Educagédo estava
presente na composicdo dos curriculos, mesmo nao sendo de carater
obrigatério; enquanto que a disciplina de Historia da Educacdo compunha
apenas o curriculo de Pedagogia. Tal fato traz algumas pistas para perceber
certo prestigio para a disciplina de Filosofia da Educacdo na formagéo de
licenciados e menos para a Histéria da Educacéo, o que nos faz pensar, ainda,
que quando a oferta unificada acontecia, os conhecimentos filosoficos da

educacédo poderiam se sobrepor aos histéricos, talvez.

A primeira vista, a conclusdo de Saviani (2013) poderia ser de que a
Filosofia da Educacéao tinha maior evidéncia do que a de Histdria da Educacao,
simplesmente. Entretanto, sua analise vai além dessa conclusdo superficial,
para pensarmos a respeito de outros elementos constituintes das disciplinas e
de sua representatividade para a formacdo docente. Primeiramente constatou
que se dava maior importancia para a Histéria e a Filosofia do que para a
Educacdo. Conteudos de Histéria e Filosofia, portanto, eram mais importantes
do que a Educacéao inserida na educacéo e na filosofia.

Saviani (2013), a respeito aos programas ou planos de ensino, constatou
que tanto em disciplinas independentes, Histéria e Filosofia, quanto em
disciplinas que compunham uma unidade, parecia ndo haver diferenciagéo de
concepcao, referenciais tedricos e organizacdo pedagodgica, ainda que Filosofia
ou Histoéria pudessem prevalecer mais ou menos nas disciplinas. Em outras

palavras, as escolhas pelas abordagens de ensino pareciam ser comuns e
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seguiam por alguns vieses mais ou menos parecidos. Sendo assim, pensar que
as disciplinas isoladas aconteciam de formas muito diferentes de disciplinas em
um unico bloco, nédo foi uma realidade. A esséncia, num contexto ou noutro era

a mesma.

De um jeito ou de outro, aquele periodo dos anos de 1970 expressava
uma preocupacéo de ordem tedrico-metodoldgica, de escolhas pedagodgicas e
de concepcbes epistemoldgicas que implicavam nos modos de se oferecer
disciplinas como as de Histéria ou Filosofia da Educacéo, que os professores e

pesquisadores das areas comecavam a debater.

Nesse contexto, vinha a tona a preocupacdo de evidenciar o termo
“Educacgao” nas locucgbes (Historia da Educacao e Filosofia da Educacao), num
movimento contrario 0 ao que comumente ocorria. Porém, evidenciar a
“‘Educacao” ndo acontecia nos mesmos termos de quando se valorizou mais
“Historia” ou a “Filosofia”, numa resposta inversamente proporcional. Para esta
linha de raciocinio, a justificativa estava em considerar que a énfase na
Educacao implicava em focar nas problematicas educacionais sobre as bases
filoséficas e histéricas e, portanto, em tentar dar um significado a propria
Filosofia e a Historia, nos termos Histéria da Educacdo e Filosofia da
Educacado. Isso porque, segundo Saviani (2013, p. 36): “a filosofia ndo se
exerce no vazio, da mesma forma que a histéria ndo se da em abstrato; quer
dizer, a filosofia € uma atitude que se dirige a algo e a histéria € uma histéria

concreta, portanto, histéria de alguma coisa”

No ambito daquelas discussdes, para entender melhor essa premissa,
seria preciso compreender primeiro que o objeto da filosofia é o de estudar a
existéncia humana, por isso a Filosofia da Educacéao teria sentido se ajudasse
a explicar as probleméticas da educagédo enquanto problematicas da existéncia
humana. Os resultados da reflexdo filosofica ndo seriam a prépria reflexao
filosofica em si; portanto, no caso da Filosofia da Educacéao, ela so teria sentido
para a formacao de educadores se contribuisse para que eles adotassem uma
postura reflexiva diante das problematicas educacionais, uma postura

guestionadora também. Da maneira como aquelas disciplinas estavam sendo
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oferecidas, em geral, 0 que acontecia, no maximo, era um contato com

reflexdes fixas, ja dadas ou formuladas.

Do mesmo modo, se o ponto de partida fosse sempre pensar na
problematica educacional e, a partir dela, tomar a Filosofia da Educacdo como
aguela que tem potencial de colaborar com uma postura de exercicio filosofico
e reflexdo sobre os dilemas educacionais, na Histéria da Educacdo algo
parecido deveria ser considerado:

No caso da histéria da educacéo, temos a mesma situagéo:
trata-se de histéria da educacdo e ndo de histéria (porque
neste caso também o0 nosso projeto se esvazia) e nem apenas
de educacdo (porque neste caso ela seria desenraizada). O
concreto € histdrico e para dar conta da problematica concreta
da educacgéo é necessario assumir postura historica (SAVIANI,
2013, p. 37).

A partir dos argumentos de Saviani, de sua constru¢gdo ou busca de
entendimento conceitual do que representa os termos ou locucdes “Filosofia da
Educacao” e “Historia da Educacdo”, a conclusdo de seu raciocinio € de que
essas consideracdes e qualificacdes sobre os termos permitem se pensar em

uma unidade para as duas locuc¢des, Historia e Educacao.

Ao se reduzir a histéria a uma sequéncia de fatos ou de ideias,
ocorre ai um agravante maior: tais fatos (ou ideias) acabam por
se resumir naquilo que se evidenciam mas que ndo explicam o
processo histérico concreto, sendo, ao contrario, explicados
pelo processo histérico concreto. Em consequéncia, 0 ensino
da histéria, em lugar de explicitar o mencionado processo,
apenas expbe os fatos de superestrutura, resultando, dai, o
carater insipido de que se reveste esse tipo de ensino. E a
historia, a semelhanca da filosofia, acaba por tornar-se,
também ela, uma disciplina “chata’, uma vez que sera
necessario reter uma série grande de fatos (ou de ideias)
geralmente desprovidas de sentido; assim, a memorizagdo
acaba sendo o recurso de que o aluno (e por vezes o
professor) lancam mé&o para se situar no problema da historia
(SAVIANI, 2013, p. 39-40).

De forma geral, essas discussdes que se davam no ambito da Pos-
graduacdo, iam delineando os conteudos e as formas de se ensinar a Histéria
da Educacéo nos cursos de formacgao docente, especialmente, na Pedagogia,
na década de 1970 e anos seguintes. Intensificaram nos anos de 1980 e 1990

e conforme Campos (2012, p.100),

82



tal movimento implicou a multiplicacdo de pesquisas de
natureza histérica, redundando na formacgéo de pesquisadores
de Histéria da Educacdo, contribuindo para a aproximacao
entre aquilo que é pesquisado (campo académico) e o que é
ensinado (campo disciplinar/escolar).

Voltando ao quesito dos materiais pedagogicos, especificamente aos
manuais, Nunes (1996, p. 71), fez um levantamento de um periodo mais amplo,
de 1889 a 1990 constatou algo comum nesse intervalo de tempo

Presos ao tempo linear, os livros de histéria da educacéo
examinados constroem seu contetdo a partir de dois eixos: a
organizacao escolar e 0 pensamento pedagogico. O primeiro
também define ndo s6 um lugar privilegiado a partir do qual se
registra a memdria educacional (o Estado), mas também as
fontes privilegiadas para a sua reconstituicdo (os instrumentos
legais e normativos), além de conferir um tratamento legalista a
narrativa. O segundo eixo elege a evolucdo das ideias
pedagdgicas como contetdos desta histéria, compila dados
biograficos de educadores selecionados e confere um
tratamento tipologico a narrativa, isto é, o autor afirma-se como
alguém que escreve ndo com a intengcdo de expor fato e sim

com o intuito de descrever tipos ou modelos de educacéo e de
educadores.

Além disso, esses materiais mantiveram caracteristicas de tratamento do
tempo que remetem ao modo cristdo de contar a histéria, em grandes blocos

histéricos e de forma mais descritiva.

Rodrigues (2009) explica que no inicio dos anos 2000 praticamente nao
haviam trabalhos que tratassem do ensino de Histéria da Educag&o nos cursos
de formagédo de professores. As mengdes ao ensino ocorriam em trabalhos de
historiadores da educacdo, mas ndo exatamente com o foco na tematica, ou
com estudos sistematizados e exaustivos sobre o assunto. Trata-se de um
interesse de pesquisa recente e ainda a ser amadurecido, emergente, mas

ainda pulverizado.

Esse interesse esta relacionado aos desdobramentos da pesquisa nas
areas, especificamente a ampliacdo de tematicas de pesquisa, a partir de um
movimento de influéncia na Nova Historia, que possibilitou a ampliacdo de
temas, objetos e fontes de investigacdo nas pesquisas historiograficas da
educacao, no Brasil, com concentracdo maior nos anos de 1980 e 1990. Pode-

se dizer que alguns dos pesquisadores da area estdo comecando se interessar
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pela Historia da Educacao no interior do ensino da disciplina, nos cursos de

formacéo docente, nesses primeiros anos do século XX.

1.5.2 Histdria da Educagao na formagao do pedagogo do inicio do século XXI

Faria Filho e Rodrigues (2003), na tentativa de compreender o ensino de
Histéria da Educacgdo neste século XXI, fizeram um estudo utilizando como
fontes os documentos de cinco cursos de Pedagogia de Belo Horizonte e seus
programas de estudos para mapear o ensino de Historia da Educacédo nestes
contextos. O resultado foi um artigo, no qual expdem, dentre algumas analises
e conclusdes, uma abordagem sobre o ensino de uma histéria da educacao
‘programada”, que trata da histéria da educacdo brasileira, em instituicbes
publicas. Consideram impossivel expressar efetivamente o que se ensina como
se faz isso, mas que algumas fontes revelam aspectos sobre sua configuracao,

em linhas gerais.

Das conclusbes a que chegaram analisando as fontes consultadas,
perceberam que, por exemplo, ementas e objetivos das disciplinas evidenciam
a constituicao historica da educacéo brasileira, muitas delas, apontando para a
relacédo entre educacao, capitalismo e industrializacéo e para a necessidade de
se problematizar a educacédo “atual”. Ou seja, as propostas de estudos destas
disciplinas tém como grande objetivo compreender a educacdo do momento
“atual’ e para tanto, precisam partir da compreensédo global da histéria da
educacdo, tendo como ponto de partida, ementas bastante gerais. Os
programas variam em seu ponto de partida; alguns iniciam do século XVI e

outros a partir dos séculos XIX e XX.

Especificamente, acerca dos temas trabalhados, a questdo da
temporalidade varia bastante nas opg¢fes tedrico-metodoldgicas adotadas para

0 ensino e sem muitos critérios:

Ao se especificarem os temas a serem tratados e ao se
escolher a bibliografia a ser adotada, estas temporalidades
amplas dao lugar a mdltiplas temporalidades. Assim, nos
programas convivem, lado a lado, temporalidades demarcadas
a partir de uma histéria politica (Monarquia, Republica,
Revolucédo de 30, Estado Novo, Golpe de 1964 e Constituicdo
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de 1988), com temporalidades propriamente educacionais. No
entanto, em se tratando destas ultimas, ndo h& muito consenso
sobre critérios de periodizacdo. O mais das vezes, utilizam-se
as reformas ou datas de edicdo de leis educacionais como
marcos importantes das temporalidades. No entanto, outros
critérios também sdo utilizados, como aquele que utiliza o
periodo de 1870 a 1920 como significativa para nossa histéria
educacional.

Ainda no que se refere aos periodos demarcados nos
programas, ha uma clara énfase ao periodo a partir de 1870,
observando-se, no entanto, uma presenca significativa de
temas explicitamente referidos ao século XIX como um todo
(FARIA FILHO e RODRIGUES, 2003, p. 165).

O que se pretendeu como proposta de ensino naqueles programas foi o
ensino de uma histéria da educacdo escolar, tendo como temas mais
reincidentes: Politica Educacional, Escola Nova, Reformas Educacionais,
Pensamento Educacional, Movimentos Sociais e Educacao, Instituicbes
Escolares, Legislacdo Educacional, Métodos de Ensino, Mulher/Questdes de

Género, Profissdo Docente e Religido e Educacéo.

Essas tematicas evidenciam, ainda, segundo os pesquisadores, uma
correspondéncia com 0 que se pesquisa na historiografia da educacédo, nos
programas de poés-graduacdo da area. Além disso, eles se desdobram em
outros temas tais como:

Adolescéncia, analfabetismo, ensino superior/universidade,
escolarizacdo, etnia, género e educacdo da mulher, higiene e
educacdo, infancia, inovagdo educacional, instituicbes
escolares, leitura, método de ensino, organizacdo escolar,

praticas educativas, profissionalizacdo do ensino, sistema de
ensino (FARIA FILHO e RODRIGUES, 2003, p. 166).

Acerca das referéncias bibliograficas dos programas verificados,
constatou-se uma diversidade grande de textos de base, para diferentes temas.
Por outro lado, Faria Filho e Rodrigues (2003) indicam que essa dispersdo de
referéncias pode ser uma pista para indicar que ndo ha consenso sobre o que

se deveria ensinar em disciplinas de Historia da Educagéo.

Essas andlises sobre as referéncias ainda confirmam o fato de nenhuma
das disciplinas abordar a questdo historiografica da histéria da educagao: “O
fato é que, ao analisarmos a bibliografia dos programas, detectamos que ha um
numero muito reduzido de obras que nao se referem diretamente a educagao”
(FARIA FILHO e RODRIGUES, 2003 p. 171). Esse dado apresentado pelos
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pesquisadores pode revelar um outro aspecto importante para a tentativa de
caracterizar disciplinas de Histéria da Educacdo: enquanto pesquisa, as
questdes de método historiografico sdo importantes, mas enquanto ensino, a
opcdo metodolégica continua sendo a que mostra uma histéria como um
conjunto de informacbes e acontecimentos que apenas apresentam um

passado, mas que nao pretende ensinar o exercicio do pensar historicamente.

Na continuidade de analises curriculares contemporaneas, estudos com
os de Borges e Gatti Jr. (2010), continuam a investigar as disciplinas de
Historia da Educacdo na formacdo de professores. Eles apresentaram um
percurso histérico da disciplina a partir de dois elementos: a bibliografia
produzida desde a década de 1980 e a consulta a 124 programas de ensino de
55 instituicdes de ensino superior do Brasil, publicas e privadas, entre os anos
2000 e 2008. Um dos resultados aos quais os pesquisadores chegaram foi que
as disciplinas ocupam os curriculos do curso de Pedagogia, enquanto que nas

demais licenciaturas elas aparecem muito raramente.

Algumas categorias de analise foram utilizadas pelos autores para
identificarem a forma como disciplinas de Histéria da Educacdo estdo
compondo os curriculos do curso de Pedagogia e da formacéo de professores:
“‘presenca, identidade, normas e finalidades, perfil docente e discente, perfil

programatico e materiais pedagogicos” (BORGES e GATTI Jr, p. 26).

Sobre a Identidade e Perfil Programéatico, foi possivel observar que em
termos de denominacdo ou nomeacao, as disciplinas variam e representam o
proprio contetudo que é ensinado. Por exemplo, foram encontrados titulos como
“Histéria da Educacao Geral e do Brasil” (e esse era o conteudo ensinado),
“Histéria da Educacdo na Amazénia” (para um conteudo especifico que
abordava uma histéria da educagao regional), “Fundamentos da Educacgao”,
“Histéria da Educacao Infantil” e “Histéria da Educagao Especial”’, dentre outras
especificidades, que ora se detinham a conteidos mais gerais, ora a conteudos

mais especificos e focados tematicamente.

Acerca dos objetivos das disciplinas observadas, os dados apontam
para um carater de critica historica sobre a educacao e que pretende contribuir

para a formacao de profissionais da pedagogia para o exercicio do magistério e
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da gestdo escolar, a partir da compreensédo dos principais acontecimentos da
educacao dentre os séculos XVIII e XXI, no mundo e no Brasil e com base em
grandes educadores de reconhecimento académico (BORGES e GATTI Jr,
2010, p. 28).

Sobre o perfil dos professores de Histéria da Educacdo, os autores
mapearam a sua formacao, identificando que a maioria possuia a graduacao
em Pedagogia, com 45%, seguidos da forma¢édo em Histéria, com 30%, depois
Filosofia, com 8,5 % e Ciéncias Sociais, com 5,5%. Os outros 10% restantes
eram compostos por formacdes variaveis. Ainda sobre a formacdo, quando o
nivel de titulacdo se estendeu para a pés-graduacdo, chegaram aos nimeros
de:

76,9% sao doutores; 21,7% possuem o titulo de mestre; 1,4%
possuem poés-graduagdo Lato Sensu (Especializagédo); 69%
dos mestres e doutores desenvolveram dissertacfes e teses na
area de Educacao, sendo estes, geralmente, egressos das
linhas de pesquisa em Historia da Educagdo sob
denominacdes diversas, como: Historia da Educagéo;
Sociedade, Cultura e Educacdo; Filosofia e Historia da
Educacdo; Historia e Historiografia da Educacéo; Historia e
Memodria; entre outras. Ainda no grupo de docentes com
mestrado ou doutorado, aparecem na segunda colocagdo, 0s

oriundos dos Programas de P6s-Graduagcdo em Histéria, com
cerca 18,3% dos docentes (BORGES e GATTI Jr., 2010, p. 30).

O estudo de Borges e Gatti Jr. (2010) também se deteve a verificar o
repertério que compunha as disciplinas a partir das bibliografias, contetddos e
metodologias. No perfil programatico, por exemplo, observou-se que 0s
conteudos eram indicados para serem trabalhados a partir de manuais de

ensino, fato que converge com o estudo de Faria Filho e Rodrigues (2003).

Em contrapartida, a constatacao dos pesquisadores no estudo de 2010 é
de que, naqueles programas verificados, ainda é muito timido o uso de outras
fontes de base para as disciplinas, tais como artigos, capitulos de livros, ou
mesmo livros que resultam das pesquisas de docentes que sdo os professores
das disciplinas. Os conteudos selecionados para serem trabalhados tendem a
seguir uma organizagéo temporal ou cronologica da historia da educagéo que
vai da Antiguidade, ldade Média, Idade Moderna e ldade Contemporanea.
Outros ainda estdo organizados em séculos, mantendo a premissa cronolégica,

como, por exemplo, Educacdo no Século XVIII, Educacdo no século XIX e
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assim por diante. Ha programas, ainda, que estdo organizados a partir do
critério espacial, como, por exemplo, “Educagdo na Grécia’, “Educacdo em
Roma”, “Educagao no Brasil” etc. Tem-se também, a organizacéo por critérios
de localidade: “Histéria da Educagao na Amazénia” ou “Histéria da Educacao
no Triangulo Mineiro”. Por fim, ha um tipo de organizagao por tematica, seja ela

espacial ou temporal, tais como “Educacéo Helénica” ou “Educacgao Jesuitica”.

Quanto a metodologia mais utilizada, a expositiva € a mais frequente,
com leituras programadas, seminarios e debates, com menor frequéncia de

pesquisas, e usos de tecnologias.

Em todas as instituicdes em que curriculos foram verificados a disciplina
era ofertada em carater de obrigatoriedade, mas Borges e Gatti Jr. (2010)
indicam que é preciso atentar ao processo de descredenciamento que as
disciplinas vém sofrendo, passando a serem oferecidas em carater optativo,
como aconteceu na Europa, a partir do tratado de Bolonha com os paises
membros da Comunidade Europeia, que colocou a disciplina como optativa em
seus curriculos de formacéo de professores. No Brasil, entretanto, o contetdo
de historia da educacdo, por orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Pedagogia continua sendo oferecido obrigatoriamente pelas instituicoes.

Sobre a carga horaria de oferta das disciplinas, observou-se que
predomina o modelo de 60h, espacadas no tempo de um semestre letivo, em
geral. Além disso, “a disciplina Histéria da Educacdo é oferecida em trés
semestres em sete instituicbes; em dois semestres, em trinta e duas
instituicbes; em um semestre, em cinco instituicdes” (BORGES, e GATTI Jr.,
2010, p. 35). Os regimes anuais e modulares também ocorrem, porém em

namero menor, respectivamente com modelos de 90h e 34h/40h.

Analisando as ementas das disciplinas, foi possivel aos pesquisadores
compreender que ha uma preocupacdo em conduzi-las de modo que elas
permitam um entendimento da educagcdao na atualidade a partir do
aparecimento da escola na historia ocidental e na histoéria da educacdo no
Brasil, de modo que os profissionais formados tenham condi¢bes de atuar no
magistério e em outras especialidades da educacédo tendo a compreenséo da

formacdo histérica da escola. Temas como historia da educacdo oriental,
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educacdo popular, educacdo afro-brasileira, dentre outros, aparecem nos

curriculos secundariamente e com pouca frequéncia.

Borges e Gatti Jr. (2010), por fim, passam para uma analise das
disciplinas a partir de consideracdes sobre mais alguns aspectos ou categorias
de analise, tais como, consolidacdo, secundarizacdo, estabilizacdo e
subsisténcias das disciplinas de Historia da Educacdo nos cursos de
Pedagogia. Trata-se de uma tentativa de analisar a posicdo delas nos
curriculos analisados, atribuindo um grau de importancia e uma espécie de
classificacdo de niveis dessa importancia num cenario geral, representado por

um especifico, que é o conjunto de programas analisados.

Por consolidacédo, os autores entendem que se trata da condi¢cdo na qual

a disciplina é “identificada como saber especializado, autbnomo e reconhecido”

(BROGES e GATTI Jr., 2010, p. 38). Significa que a disciplina esta ativa no

curriculo e ainda possui uma carga horaria equilibrada, se comparada aos

demais componentes curriculares. Nesse cenario, as disciplinas provavelmente

sofrem influéncia dos programas de Pds-Graduagcdo na area que que estdo

presentes nas instituicbes. A categoria de analise apresenta as seguintes
caracteristicas para as disciplinas:

Os conteudos estao inseridos nos programas de ensino a partir

de uma organizacdo espaco-temporal global, com definicdo de

uma perspectiva histérico-antropolégica e a organizacao

desses conteudos ocorre por meio de um corte tematico. Os

objetivos e as ementas estdo construidos em uma base

historico-pedagdgica, que propde o estudo da educacdo pela

historia, sem, no entanto, secundarizar nenhuma das areas,

reconhecendo, portanto, as contribuicbes dos métodos da

ciéncia historica para o estudo dos problemas da educagéo.

Por sua vez, a disciplina que se encontra nessa categoria tem

clareza da filiagdo a uma matriz epistemolégica, geralmente,

histérico-filosofica ou sociolégica (BORGES e GATTI Jr., 2010,
p. 38).

Na categoria secundarizacéo, a disciplina aparece com enfoque a outros
setores ou temas especializados, tais como Historia da Educacédo Infantil, de
Jovens e Adultos, da Educacao Especial, dentre outros. A sua identidade n&o
estd associada propriamente a Histéria da Educacdo, portanto, mas a
especificidades dela. Por sua vez, a categoria estavel representa uma posicao

de inércia ou equilibrio num curriculo e sua permanéncia no mesmo se deve
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muito mais “a resisténcia e ndo ao reconhecimento da relevancia da area para
a formacdo” BORGES e GATTI Jr., 2010, p. 39) e suas caracteristicas de
filiacdo epistemoldgicas ndo estdo claras, podendo ir de uma perspectiva
histérico-filosofica até uma perspectiva psicologica. Por fim, a categoria de
subsisténcia, implica em disciplinas sem justificativa para permanecerem nos

curriculos, caminhando, portanto, para o seu desaparecimento da graduacao.

Diante dessas caracteristicas representadas nas quatro categorias pode-
se entender que as disciplinas que se encontram nas categorias intermediarias,
na secundarizacdo ou na estabilidade, sdo constituidas por forcas que vao
além do campo da histéria da Educacéo, em disputas de grupos interessados
(BORGES e GATTI Jr., 2010, p. 39).

Ainda no mesmo estudo, interessa aqui compreender as conclusdes da
pesquisa acerca das tendéncias e alternativas para o ensino da disciplina de
Historia da Educacdo. Em alguns dos programas pesquisados observou-se
uma nova reorganizacao das disciplinas que convergia com uma também nova
organizacdo pedagodgica de curriculo, que buscava outros objetivos de
modernizacdo. Nessas novas organizacdes 0 ensino estava sendo proposto
por “Modulos, Nucleos tematicos, Modalidade Semi-Presencial e de Projetos
Integradores” (BORGES e GATTI Jr., 2010, p. 40).

Nessas novas propostas, em geral, a Historia da Educacao ndo aparece
de forma isolada, mas em conjunto com outras areas do conhecimento
educacional, tais como Filosofia, Sociologia e Psicologia da Educacdo. A
argumentacdo para esse tipo de organizacdo esta no fato de se ter a
necessidade de composicdo de um curriculo que promova uma formacao por
meio da interdisciplinaridade. Entretanto, é possivel observar que esse tipo de
organizacgdo explicita um problema: a perda de contetdos, porque ha perda de
carga horaria ao se aglutinar conteidos que antes compunham trés disciplinas,
agora, em uma unica unidade formativa. Aléem desse modelo, ha também
aguele que mantem as disciplinas independentes, mas diminuem suas cargas
horarias, com menos contetdo e distribuidas ao longo da formacéao, tal como o
exemplo:

Historia da Educacdo e da Pedagogia (34 h), Histéria das
InstituicBes Educacionais (34 h), Historia da Educacdo no
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Brasil: Coldnia (34 h), Historia da Educacdo no Brasil: Império
(34 h), Historia da Educacdo no Brasil: Republica (68 h),
Historia da Educacdo Publica (34 h), Histéria da Infancia no
Brasil (34 h) e Histéria do Pensamento Educacional (34 h)
(BORGES e GATTI Jr., 2010, p. 42).

Os quatro estudos revisitados até o momento nos dois ultimos itens
(Warde, 1997; Saviani, 2005, Saviani 2013; Faria Filho e Rodrigues, 2003 e
Borges e Gatti Jr.,, 2010) permitem algumas constatacdes ou pontos de
reflexdo acerca da constituicdo das disciplinas de Histéria da Educacao nos
curriculos de formacgéo de professores e pedagogos. Por exemplo, a de que a
partir do momento em que as pesquisas no campo da Historia da Educacao
foram crescendo, exerceram influéncia no ensino das disciplinas. Entretanto, tal
influéncia parece ser mais do ponto de vista tematico e de organizacdo
temporal/espacial, do que do ponto de vista historiogréafico. Isso significa dizer,
gue em termos de organizacdo de conteudos a disciplina tem apresentado
alguma mudanca, tendo a mescla de temas mais tradicionais e temas

emergentes sendo abordados.

Outro ponto que pode ser observavel é certa oscilacdo de nivel de
importancia em termos de formacéo curricular. Tudo indica que os primeiros
cursos apresentavam as disciplinas porque elas tinham carater meramente
informativo e doutrinario das pedagogias. Em seguida, olhou-se para esses
conteudos, tentando problematizd-los um pouco mais, pensando na sua
contribuicdo formativa. Atualmente, hd duas questbes importantes que se
colocam a disciplina: 1. Se ela permanecera nos cursos de formacao de
pedagogos, no formato de disciplina ou se diluirh em outras disciplinas e; 2. Se
ela permanecer como uma disciplina, como sera organizada e o0 que se

ensinara.

Sobre esta segunda questdo, encerramos este item com as mesmas
guestdes de Dallabrida (2011, p. 338) porque elas sdo o que movimentara o
campo das discussdes sobre o ensino de Historia da Educacao, no formato de
disciplina:

Qual Historia da Educacéo ensinar? Ou seja, qual aspecto da
educacado deve ser historicizado. Deve-se dar foco ao estudo
temporal da caixa-preta das escolas? Ou priorizar as

instituicdbes publicas da educacdo? Ou articular realidades
educacionais locais e regionais com processos nacionais e
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globais? Como tratar o tempo histérico e qual periodo da
Historia da Educacdo deve ser mais trabalhado? A partir de

7

quais aportes teodricos é mais apropriado fundamentar a
reflexdo temporal da educacao?

Essas questbes podem ser respondidas com o apoio dos pesquisadores
da area de Histoéria da Educacao, tanto porque os estudos no campo do ensino
da disciplina tém sido do interesse deles, como porque as pesquisas em outros
ambitos ja produziram resultados importantes que precisam ser incorporados
no proprio ensino de Historia da Educacdo. Desta forma, a discussdo aqui €
como isso sera incorporado ao ensino, tendo em vista a formacdo de

pedagogos.

1.6 Algumas breves considerag¢des para o Capitulo 1

Encerramos o Capitulo 1, mas antes de continuarmos, assim como
enunciado no inicio desta exposicdo, elaboramos algumas consideracdes
breves acerca de nossos primeiros levantamentos para a pesquisa, com base
na teoria sociolégica de Bourdieu, especificamente para pensarmos 0 ensino
de Histéria da Educacdo na sua trajetoria, no curso de Pedagogia. Fazemos
isso a partir do conceito de campo, especificamente, campo cientifico, porque
analisamos que o ensino da disciplina constitui um campo especifico, inserido

noutro campo, que é o da formacéo de pedagogos.
Para Bourdieu (2004, p.20-21), o campo cientifico é:

0 universo no qual estdo inseridos os agentes e as instituicdes
que produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou
a ciéncia. Esse universo € um mundo social como 0s outros,
mas que obedece a leis sociais mais ou menos especificas. A
nocdo de campo estd ai para designar esse espaco
relativamente autbnomo, esse microcosmo dotado de suas leis
proprias. Se, como 0 macrocosmo, ele é submetido a leis
sociais, essas ndo sdo as mesmas. Se jamais escapa as
imposi¢cdes do macrocosmo, ele dispde, com relagéo a este, de
uma autonomia parcial mais ou menos acentuada. Uma das
diferencas relativamente simples, mas nem sempre facil de
medir, de quantificar, entre os diferentes campos cientificos,
isso que se chamam as disciplinas, estara, de fato, em seu
grau de autonomia.
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Para nds, o ensino da Historia da Educacdo € um campo cientifico, um
microcosmo com suas proprias leis, com certa autonomia; € um campo porque
€ parte do contexto especifico da formag¢do académica, em nivel superior, de
futuros pedagogos e professores. Em segundo lugar, € um campo cientifico
porque tem as suas proprias regras e estabelece suas proprias disputas
internas que envolvem, basicamente: a escolha dos conteludos para a
disciplina, a bases teoricas-epistemoldgicas nas quais vai se apoiar, as formas
ou metodologias a partir das quais vai ser explorada, dentre outros elementos.
Mas, também, ndo escapa a imposicbes do macrocosmo, no caso: das
imposicdes curriculares e configuracdes do curso de Pedagogia, que, por sua
vez, é constituido, também, por regras internas proprias e regras externas
advindas das politicas publicas educacionais que estdo voltadas a projetos de
sociedade e de educacdo bastante especificos. Ou seja, a disciplina, o curso
de Pedagogia e as politicas publicas que expressam um projeto de educacao
para uma determinada sociedade, a0 mesmo tempo em que estabelecem
relacdes de determinacdes, também tém suas regras proprias, sua autonomia

e seus modos de funcionamento.

Sendo assim, cabe dizer que desde a formacao do curso de Pedagogia
no Brasil, considerando todos os momentos e fases desse curso, com suas
particularidades e regras proprias de seu campo cientifico especifico e da
constituicdo de seu habitus, com 0s objetivos a que serviu em cada tempo,
pudemos observar, em geral, o quanto essas configuracdes interferiram na
disciplina de Histéria da Educacdo. Especialmente, pudemos observar que o
curso de Pedagogia, ora pretendeu formar o especialista da educacao, para a
gestdo educacional, ora o professor para a sala de aula. Quando este segundo
cenario prevaleceu, pudemos perceber que foi com um objetivo mais utilitario e
que o curriculo acabou por privilegiar muito mais as disciplinas de
embasamento para o fazer pedagdgico, negligenciando o potencial da

disciplina da Historia da Educacéo para um segundo plano.

Exploraremos melhor essas questdes nos proximos Capitulos,
aprofundando-as sobre a perspectiva bourdieusiana, mas ndo poderiamos
encerrar aqui sem considerar, ainda, que a disciplina esteve posta sobre uma

hierarquia social de objetos cientificos mais ou menos valorizados e que é
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porque fez e faz parte dessa hierarquia que ocupou posicoes de maior e menor
destaque ao longo dos tempos, como, por exemplo, em curriculos preparados
para especialistas em educacdo ela teve destaque maior, ocupando Varios
semestres do curso de Pedagogia; em curriculos que pretendiam focar na
formacao de professores para os primeiros anos da escolarizacdo, seu espaco
foi diminuindo. Sobre isso, conforme a analise de Bourdieu (2008, p. 35):
A hierarquia dos objetos legitimos, legitimaveis ou indignos é
uma das mediacdes através das quais se impde a censura
especifica de um campo determinado que, no caso de um
campo cuja independéncia estd mal afirmada com relacdo as
demandas da classe dominante, pode ser ela propria a
méascara de uma censura puramente politica. A definicdo
dominante das coisas boas de se dizer e dos temas dignos de
interesse € um dos mecanismos ideoldgicos que fazem com
gue as coisas também muito boas de se dizer ndo sejam ditas
e com que temas ndo menos dignos de interesse nao

interessem a ninguém, ou s6 possam ser tratados de modo
envergonhado ou vicioso.

Nesse mesmo sentido, procuraremos, no Capitulo 2, compreender como
a pesquisa em Histéria da Educacédo se desenvolveu e estabeleceu relacdes
com o ensino, dois campos distintos, mas intrinsecamente relacionados, que
interferiram um sobre o outro. Além disso, buscaremos aprofundar as anélises

do ensino e da pesquisa a partir do concito de campo e campo cientifico.
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Capitulo 2 — A pesquisa em Histdria da Educagao: a constitui¢ao
do campo e suas relagdes com o ensino

Uma das hipéteses desta tese € a de que a disciplina de Histéria da
Educacao se mantém nos curriculos de formacao de pedagogos, dentre outros
motivos, pelo fato da pesquisa em Historia da Educacdo ter um espaco
importante e prestigiado na pesquisa em Educag&do. Nesse contexto, 0s
pesquisadores poderiam exercer maior ou menor influéncia ha manutencao da

Historia da Educacao na formacgéo de pedagogos?

Neste Capitulo faremos uma exposicdo da pesquisa em Historia da
Educacdo, enquanto um campo cientifico, para procurar entender se nossa
hipétese é verdadeira e se o historico da pesquisa desse campo nos mostrara

as relacdes que mantem com o ensino.

Iniciaremos resgatando um pouco da formacdo da pesquisa em
Educacao no Brasil, para depois passarmos ao campo cientifico da Historia da
Educacéao, tanto no Brasil, quanto no contexto mundial. Finalizamos o Capitulo
com uma analise geral das relacdes, semelhancas e diferencas que ensino e

pesquisa mantém.

2.1 A pesquisa em Educacdo no Brasil

Em 1938, com a criacdo do INEP, os estudos sistematizados e as
pesquisas em educacdo tiveram inicio no Brasil. Até entdo, tinha-se intelectuais
que escreviam obras sobre a educacdo sem vinculo com algum grupo,
instituicdo ou Orgdo especializado. Conforme Bittar (2007), nesse periodo
houve uma concentracdo de estudos de natureza psicopedagodgica, seguidos
de pesquisas de carater funcionalista nos anos de 1950, com o Centro
Brasileiro de Pesquisa. No Regime Militar as pesquisas tiveram um Vviés
tecnicista, mas se tratou de uma época na qual houve também a criacdo dos
Programas de PoOs-Graduacdo nas universidades, abrindo espago para o
referencial tedrico e metodoldgico positivista e para trabalhos voltados as

teorias criticas, preponderantemente marxistas.
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Com o crescimento dos cursos de Pds-Graduacédo, principalmente dos
anos de 1970 em diante, levantava-se um novo problema presente na pesquisa
em educagéo como um todo, a transicao de um paradigma para outro. Ou seja,
se durante o Regime Ditatorial o referencial que predominava nas pesquisas
era aquele baseado, por um lado, no positivismo e, por outro, no marxismo,
com a derrocada do socialismo real no mundo, este ultimo comeca a ser
guestionado porque uma vez que 0 socialismo ndao obteve éxito naquele
contexto histérico, o seu referencial teérico embasado pelo marxismo passou a
nao fazer mais sentido para uma parte dos pesquisadores, alguns deles
chegando a decretar o fim da propria Histéria (BITTAR, p. 2006) porque

pensaram ser o capitalismo a ultima fase da evolugcédo econémica do mundo.

Nesse cenario, boa parte dos pesquisadores nos anos de 1990
abandonaram as epistemologias que buscavam compreender a totalidade para
adotar algo menos pautado a sistemas filos6ficos e mais na cultura, vista a

partir das mentalidades.

Até surgirem os primeiros programas de mestrado nas universidades, as
pesquisas ocorriam de forma independente e isolada, com aqueles que se
dedicavam a falar de educacdo sob a perspectiva histérica, tal como Laerte

Ramos de Carvalho o fez na primeira metade do século XX.

Os primeiros programas de pds-graduacao acabaram por movimentar a
reunido de estudiosos na tentativa de trocar experiéncias e discutir questdes
tedrico-metodoldgicas e tematicas da educacdo. As primeiras associacfes de
pesquisadores foram sendo organizadas e criadas. A Associacdo Nacional de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo — ANPed foi fundada nesse contexto, em 1978,
tendo o termo “pesquisa” posteriormente incluido em seu nome, sem contudo,
haver mudanca na sigla, sendo oficialmente denominada de Associacao

Nacional de Pesquisa de Pos-Graduacdo em Educacgédo — ANPed.

Nesse periodo, 0os pesquisadores discutiam aspectos da pesquisa em
educacédo, como ela se configurava e que rumos tomaria. Warde (1990), listou
alguns pontos dessa discusséo, tal como, por exemplo, o lugar subordinado da
pesquisa em relacdo ao ensino. A premissa de que ensino e pesquisa

deveriam ocorrer juntos nao acontecia como 0 pressuposto, pois naquele
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contexto as condicdes em que a poés-graduacdo se firmava eram precarias,
com poucos investimentos e incentivo, pouco respaldo das agéncias de

fomento e a burocratizagéo dos sistemas de acompanhamento dos programas.

Embora essas fossem as condi¢des da pos-graduacdo em educacao, 0s
seus pesquisadores, se organizando em associacdes e discutindo a situacéo
com frequéncia, para propor acdes, foram, aos poucos, consolidando o ambito
da pesquisa e seus cursos e delineando as condicbes dos proprios
pesquisadores, professores e alunos. Era o inicio da constituicdo do campo da
Educacdo como campo cientifico, no sentido Bourdieusiano, com suas

primeiras construcdes de regras e determinagdes de pesquisa.

Outro aspecto importante com a consolidacdo da pés-graduacdo em
educacao diz respeito ao salto qualitativo dos trabalhos, assim como explica
Warde (1990, p. 69):

A criagdo e a consolidacdo dos cursos de poés-graduagdo em
Educacdo firmam a area no ambito das ciéncias humanas.
Além disso, é destacado o carater positivo do contato da
Educacdo com as Ciéncias Sociais nessa fase mais atual, o

que auxiliou a é&rea a sair dos estreitos limites do
“pedagogismo”, no qual estava entrevada.

Bittar (2007) também pontua uma mudanca nos trabalhos, especificando
0 nascimento de pesquisas criticas e contestadoras, num contexto de regime
militar. Os trabalhos de embasamento marxista, principalmente, contribuiram
para a mudanca de visdo idealista sobre a educacéo e sobre a escola como se

elas fossem o instrumento de mudanca social.

Se tratavam de trabalhos criticos e contestadores ao regime e com uma
boa base conceitual e epistemoldgica, porém, que negligenciaram a escola
publica como objeto principal de pesquisa e preferiram temas da educacéo néo
formal. Apenas nos anos de 1980 a escola publica passou a ser interesse dos
estudos da pos-graduacdo em educacdo, como tendo papel importante na

redemocratizacéo do pais, conforme pontua Bittar (2007).

As Ciéncias Sociais tiveram um papel bastante significativo nas
pesquisas nesse periodo e posteriormente também e foram base para a
discussédo da propria educacdo como ciéncia, nos seus aspectos teoricos e

metodoldgicos e nas tematicas dos trabalhos, também, do ponto de vista
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epistemologico. Mas Warde (1990) ressalta um ponto especifico e importante
para a configuracdo da Pos-graduacdo em educacédo que era a necessidade de
formar quadros titulados, para além de gerar pesquisas. Esse ponto interferia
na ampliacdo dos objetos da pesquisa. Como a pesquisadora atenta, com
preocupagao, parecia que tudo cabia na pesquisa em educacéo, “os folclores,
0S sensos-comuns, os relatos de experiéncia (de preferéncia a propria), para
nao computar os desabafos emocionais e os cabotinismos” (Warde, 1990, p.
70).

A situacdo da expansao da Pos-graduacéo ia, ainda, além, conforme a

autora:

Grande numero de cursos de poés-graduacdo em Educagdo
nasce de um grupo que, em virtude de seu isolamento, busca
criar um outro espaco de atuacdo. Em alguns casos, raros
lamentavelmente, esse isolamento deve-se a fissuras teéricas
e metodoldgicas, bem como anseio de implementar outras
formas de tratar a educacao e investiga-la, incompativeis com
as tendéncias dominantes no ambito dos cursos de graduacéo.
Nesses casos, verifica-se uma conjugagdo com grupos ou
docentes de outras areas que se dispdem, ou passam a se
dispor, a lidar com a temética educacional. A outra via de
geracgdo de cursos de pés-graduacdo comporta gama maior de
causacoles, que inclui as de carater mais localista, provincial ou
até pessoal.

Por uma via ou por outra, tendencialmente, cursos de pos-
graduagdo antagonizam-se com os de graduacéo, dificultando
ou impedindo que nesses Ultimos sejam absorvidos os
possiveis avancos que naqueles estejam sendo realizados
(WARDE, 1990, p. 70).

A autora explica essa situacao a partir da organizacao das instituices
de ensino superior em departamentos. Para ela, os departamentos interferiam
diretamente na composi¢do dos cursos de Pds-graduacdo no que se referia a
escolha dos cursos e das linhas ou tematicas de pesquisa que neles se
estabeleciam. Esses interesses estavam acima do interesse em estabelecer
cursos cujos resultados da pesquisa interferissem positivamente no ensino da

graduacéo.

Outro aspecto importante, levantado por Warde (1990), diz respeito aos
temas das teses e dissertacfes, conforme a Pds-graduacdo em educacao foi
se consolidando nos anos de 1980 e 1990. Os objetos foram cada vez mais

ficando pontuais, nas palavras dela, “recortes tematicos cada vez mais
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minusculos, o privilegiamento de aspectos cada vez mais particulares da
educacao escolar [...] e a dominancia, eu ousaria dizer quase que absoluta, de
recortes que incidem sobre a conjuntura presente” (WARDE, 1990, p. 73).
Esses trabalhos, ja constatava a estudiosa, também ndo apresentavam mais

uma delimitacdo tedrica e metodoldgica acentuada.

Novos paradigmas, conforme aponta Bittar (2007), iam se consolidando,
decrescendo ao numero de teses marxistas, especialmente em decorréncia do
fim da Unido Soviética. Entretanto, antes mesmo desse evento, os trabalhos de
fundamento marxista ja apontavam problemas quanto a sua metodologia, pois
se tratavam de trabalhos que indicavam o método, mas ndo o0 seguiam e
“outras vezes, o texto resultava em critica generalizante as contradi¢cbes e
problemas do capitalismo, mas deixava a escola de lado” (BITTAR, 2007, p.
43).

Gatti (2016, p. 06) também aponta dados importantes acerca da
pesquisa em educacéo, a partir de um levantamento dos trabalhos académicos
no intervalo dos anos de 1961 e 2002. Em resumo, as conclusdes a partir do
levantamento foram:

Num primeiro momento — anos 1960/1970 — artigos que usam
medidas sem verificacdo de validade e fidedignidade dos
instrumentos, emprego de estatisticas nem sempre de modo
adequado aos pressupostos de modelo de andlise de
empregado. Mais recentemente a partir sobretudo de 1985, sao
bem frequentes trabalhos que mostram problemas no
desenvolvimento de estudos de caso, estudos de campo,
estudos  etnograficos. Encontramos  dificuldades de
metodologia empregada, e desencontros entre a metodologia

gue € declarada como adotada, os procedimentos de
levantamento de dados e as analises.

Bittar (2007), complementa dizendo que é mais comum encontrar
trabalhos que sdo descritivos da bibliografia disponivel e que o cuidado
metodoldgico recente tem diminuido e que isso interfere no papel social das

teses, que geralmente é fragil ou passageiro.

Com a crise dos chamados “velhos paradigmas”, com aponta Bittar
(2007) nos anos de 1990, as ideias chamadas pds-modernas, que rejeitam os
valores da modernidade como verdade, estabelecem um relativismo, no qual

se considera “as verdades”, ou as verdades de cada um.
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2.2 A pesquisa em Historia da Educagdo no Brasil

A constituicdo do campo de pesquisas em Historia da Educacdo no
Brasil, no contexto académico, ocorre um tempo depois a constituicdo do
campo de pesquisas em Educacdo, que iniciou sistematicamente e
formalmente com o nascimento dos Programas de POs-Graduacdo em
Educacéo, nos anos finais de 1960 e inicio de 1970. Ganhou impulso nos anos
de 1980 quando, no final do Regime Civil-Militar e inicio do periodo de
redemocratizacdo, se configurou, por meio das associacdes especificas de
estudos, tais como na Associacdo Nacional de Pos-Graduacédo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), com o “Grupo de Trabalho de Historia da Educacao”, e
com o Grupo de Pesquisas denominado Historia, Sociedade e Educacédo no
Brasil (HISTEDBR).

As discussdes acerca do campo da Historia da Educagédo concentravam-
se na questdo metodoldgica do ensino e da pesquisa na area, muito mais na
pesquisa, sobre a qual, por exemplo, falava-se muito sobre as fontes de
investigacdo. Além disso, discutia-se, também, se o foco deveria estar na
histéria ou se na educagéo: “Quando se coloca énfase no termo educacgéao, a
histéria aparece como uma perspectiva, uma ciéncia fonte da educacéo.
Quando se coloca o foco na historia, a educacdo aparece como uma
especializagcdo da histéria” (BUFFA, 2015, p.04). Segundo a autora, no
nascimento do Grupo de Trabalho — GT de Histéria da Educagdo da ANPEd,
havia um grupo que defendia a énfase ha histéria, portanto, a Historia da
Educacao deveria ser um campo de especialidade da Historia. Apenas tempos
depois é que a Educacdo acabou ganhando o destaque, tendo em vista,
inclusive, que a maioria dos pesquisadores tiveram sua formacao principal na

educacao.

Saviani (2015) define a origem da constituicdo do campo da historia da
educacdo no periodo dos anos de 1930, a partir da disputa entre catolicos e
representantes da Escola Nova acerca do reconhecimento positivo dos
acontecimentos educacionais da época. Os primeiros que viam na Reforma

Francisco Campos um marco positivo com a introducdo do ensino religioso nas
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escolas primarias e médias e os segundos porque exaltavam a Escola Nova

cujos principios se pautavam na laicidade.

Baseado na concepcdo de campo de Bourdieu, o autor expde que todo
campo € marcado por disputas entre aqueles que tentam manter as regras
vigentes e 0s que tentam quebra-las para estabelecer outras. Isso explicaria e
justificaria a sua tese de que o campo da histéria da educacao tenha comecgado
a se constituir com as disputas entre catélicos e representantes da Escola

Nova dos anos de 1930.

Entretanto, como ja dito, alguma consolida¢do do campo s6 de constitui
de fato nos anos de 1950 e 1960 quando uma historiografia da educagéo no
ambito académico comeca a dar seus primeiros passos com representantes da
Escola Nova, Laerte Ramos de Carvalho, Fernando de Azevedo e Anisio
Teixeira, mas ndo apenas com eles. Saviani (2015, p. 72) esclarece esse
contexto da seguinte forma:

Ao pragmatismo de orientacdo psicolégica que marcou o
magistério de Rolddo Lopes de Barros, Ramos de Carvalho
opde uma orientacéo filosofica baseada no idealismo de Kant e
Dilthey. E a histéria socioldgica de orientacdo positivista de
Fernando de Azevedo, Laerte opde uma histéria filoséfica. Para
ele a histéria deve ser compreendida (no sentido diltheiano da
expressdo). E compreender é descobrir 0 espirito que animou

0s eventos historicos. A educacgdo, na sua manifestacdo
historica, € a concretizagdo de um ideal.

Em outras palavras, a concepcdo de filosofia da histéria de Laerte
Ramos de Carvalho faz oposicdo a uma concepc¢ao de historia, que é prépria
da sociologia de base positivista, e a visdo psicoldgica da histéria de Roldao
Lopes de Barros. De certa forma, ele pretende, ao colocar sua concepcéo de
filosofia da histéria, o estabelecimento de algumas leis ou categorias de

pensamento para a pesquisa em Histéria da Educacéao.

Esses educadores podem ser chamados de primeiros historiadores da
educagédo, aqueles que abriram portas ndo apenas para os estudos em historia
da educacédo, mas em pesquisas na grande area da educacéo, influenciando
as décadas de 1960 e 1970, em tempos de grandes mobilizagbes no campo
educacional. Sobre esse periodo, Saviani (2015, p. 72) lista uma série de

associacOes de educacédo que iniciam seus trabalhos:
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Em 1977, foi fundada a Associacdo Nacional de Pesquisa e
Pés-Graduacao em Educacéo (Anped); em 1978, articulou-se o
Centro de Estudos Educacgéo e sociedade (Cedes), cuja ata de
fundacdo data de marco de 1979; e em 1979 fundou-se a
Associagao Nacional de Educagéo (Ande).

Sdo trés associacfes importantissimas para a educacdo, mas
especialmente, para a ampliacdo e desenvolvimento do campo da historia da
educacdo, sem duvidas, a ANPEd foi a que mais impulsionou os pesquisadores
da é&rea, por isso sua criacdo é um marco nao apenas para 0 campo cientifico

da educacédo, mas para o campo cientifico especifico da Histéria da Educacao.

Até surgirem os primeiros programas de mestrado nas universidades,
essas pesquisas ocorriam de forma independente e isolada, com aqueles que
dedicaram anos de sua profissdo para tratar de educacdo sob a perspectiva

historica.

Sobre esse inicio da PoOs-Graduacdo e o0s respectivos trabalhos
realizados no campo da Educacdo, Bittar (2012), explica o teor e as

caracteristicas dos primeiros trabalhos:

Um traco distintivo da producado realizada no inicio da Pés-
Graduacd, em plena ditadura militar, foi o fato de, sob a
influéncia do materialismo historico, ter elaborado uma visao
critica da educacdo e de sua relacdo com 0 seu carater
ideolégico. Os primeiros frutos comecaram a aparecer na
década de 1970 e as suas caracteristicas podem ser assim
sumariadas: 1) a Pdés-Graduacdo retirou a educacdo do
“pedagogismo” em que se encontrava; 2) criou uma bibliografia
de referéncia, especialmente oriunda das primeiras
dissertacOes e teses produzidas nos Programas; 3)trouxe para
a pesquisa vieses teéricos como idealismo, economicismo,
reprodutivismo, etc.; 4) rejeitou a escola publica como objeto de
estudo, uma vez que ela era entendida como apare; o
ideolégico de um Estado ditatorial e, portanto, ela mesma
autoritaria; 5) no final do periodo, com a luta contra a ditadura,
a escola comecgou a ser valorizada como objeto de pesquisa e
a educacédo a ser vista em seu papel transformador, o que
coincidiu com a influéncia do pensamento de Anténio Gramsci
(BITTAR, 2012, p. 106).

Nos anos de 1980 Grupos de Trabalho - GTs foram sendo propostos e
criados para compartilhar resultados de pesquisa, discutir questdes teorico-
metodologicas e trocar informagdes bibliograficas. Especialmente, no ano de
1984 "(...) na 72 Reunido Anual, realizada em Brasilia, foi criado o GT de

Historia da Educacgéo por proposta de Luiz Antonio Cunha" (BUFFA, 2015. p.
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398). Outras associacdes foram sendo constituidas, tais como o HISTEDBR e
a Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo. Elas tiveram e mantem um
papel importantissimo na constituicdo do campo, refletindo nas pesquisas e no
ensino da area. Por esse motivo, é importante retomar parte desse historico de
formacdo do campo de pesquisas. As primeiras tarefas do GT podem ser
exemplificadas conforme Buffa (2015, p. 3) relatou:
No primeiro relatério do GT escrito pela entdo coordenadora
Ester Buffa e publicado no Boletim v.8, no.1, de jan-mar de
1986, o grupo propds-se a tarefas que pareciam simples, mas
gue se revelaram dificeis de realizar. Parecia aos integrantes
do GT (cerca de 30 na Reunido de 1986) que a questdo
metodolégica do ensino e da pesquisa em Histéria da
Educacdo fosse prioritaria. Como as fontes de pesquisa
constituem um dos itens da questdo metodolégica, pensou em
comecar a constituir um arquivo de fontes, uma bibliografia

basica em HE no Brasil, como um primeiro e importante passo,
0 que logo se revelou inviavel.

O GT, segundo a autora, também participou de forma ativa, na criacao
da Sociedade Brasileira de Histéria da Educacao no ano de 1999, sociedade
essa organiza congressos e publica um periédico importante na area de

Historia da Educacéo.

Dito isso de maneira geral, entenderemos como esses acontecimentos
foram sendo organizados, tragcados, que determinantes do campo foram sendo
costurados e o0 que os pesquisadores foram delineando para que a Histéria da
Educacdo conquistasse o status importante que mantem hoje, dentro das
pesquisas em Educacdo. Mas, é importante destacar que acontecimentos de
contexto dos periodos interferiram bastante nos rumos da pesquisa em
Hist'pria da Educagéo, no Brasil e no mundo. O campo, portanto, ndo se
delineou apenas por disputas e caracteristicas internas, com suas regras
préprias, e nem apenas pela influéncia dos rumos da Historia, enquanto ciéncia
que servia de referéncia a Historia da Educagéo. Conforme Bittar (2012, p.
107):

Outro aspecto a ser considerado diz respeito a coincidéncia de
conjunturas politicas que influenciaram a pesquisa em
educacado dessa época. A superacao do autoritarismo no Brasil
transcorreu ao mesmo tempo em que ocorria a derrocada do
“socialismo real” no leste europeu e cujos momentos

marcantes foram a queda do Muro de Berlim (1989) e o fim da
Unido Soviética (1991). O rebatimento desses dois eventos no
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campo epistemoldgico € bem conhecido: chegou-se a decretar
o fim da Histéria bem como o fim da capacidade explicativa do
marxismo. A visdo de totalidade passou a ser rejeitada e em
seu lugar instalou-se uma visdo fragmentaria do mundo,
caracterizada pela disperséo e pelo relativismo. A expressao
mais acabada do p6s-modernismo na pesquisa passou a ser o
entendimento de que cada um tem a sua verdade, uma forma
relativista de compreender o conhecimento como se verdade
fosse algo interno, um objeto que se possui, e ndo o mundo, a
realidade, os outros.

Warde (1984), por exemplo, realizou um estudo em que analisou 155
titulos da area de Historia da Educacgdo na tentativa de entender as principais
tendéncias da producédo historiografica da educacao brasileira no periodo de
1970 a 1984, quando os primeiros estudos organizados estavam dando os
seus frutos. Seu objetivo foi fazer uma analise critica quanto aos periodos e

tematicas mais recorrentes nos trabalhos verificados.

Sua analise comeca pela periodizacdo presente nesses trabalhos,
expondo que eram em sua maioria fixadas em marcos politicos: Col6nia,
Império, Primeira Republica, assim por diante. Além disso, mais de oitenta por
cento dos trabalhos estavam concentrados na fase republicana, especialmente
na Primeira Republica e na chamada Era Vargas, no Estado Novo.
Relacionado ao modo de periodizar, estava o0 modo de explicar a partir da
periodizacéo:

No conjunto da producdo historiogréfica levantada, a data
chave é 1930, marco histérico a partir do qual se desvenda a
configuracdo educacional da Etapa Republicana. Raros foram
os estudos encontrados que, adentrando essa etapa, nao
tenham posto o suporte explicativo da educagcdo em 1930.
Mesmo entre aqueles trabalhos que se debrucam sobre o
periodo mais atual e que, portanto, ttm 1964 como marco
imediato de referéncia, ha uma tendéncia em voltar a 1930
para explicar 1964 e de passagem explicar 1945. E sobre o
que falam esses estudos? Com poucas excecdes, falam da

organizacao escolar, da legislagdo do ensino e da "disparidade™
entre uma e outra (WARDE, 1984, p. 2).

Esses trabalhos, na sua maioria dissertacées e teses, tinham como
teorias de apoio algumas especificidades. Se por um lado, a maioria
apresentava um referencial tedrico idéntico ao dos orientadores, com pouco
espaco para criagbes, por outro, outras quatro tendéncias principais se
manifestavam nos textos. Uma delas, embasada em obras de intelectuais

consagrados:
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parece ser herdada de fases anteriores e é hoje menos
presente. Nessa, 0 que marca € o exame do pensamento de
intelectuais de maior ou menor envergadura no campo da
educacao; exame interno ao pensamento do autor escolhido,
sem qualquer ou pouca referéncia a relacdo concreta entre
esse pensamento e as condicdes nas quais ele foi criado.
Comumente, a relacdo € feita entre esse pensamento e um
modelo de pensamento pedagdgico (abstrato ou buscado em

matrizes europeias e norte-americanas) (WARDE, 1984, p. 3).

Na segunda,

ainda pequena, toma a mesma tematica da anterior, mas
segue a direcdo da contextualizacdo politico-ideoldgica do
pensamento em exame. Mais do que isso, tem procurado
incidir sobre vertentes de pensamento ou fases de uma
vertente de peso material no campo da educacdo (WARDE,
1984, p. 3).

A terceira,

caracteriza-se pelo acompanhamento evolutivo da educacéo
escolar nos seus diferentes graus e ramos (seja no nivel da
organizacao escolar, seja no nivel da legislacéo pertinente ou,
ainda, do confronto entre ambas), dispensando qualquer
referéncia as determinagdes concretas que pesam sobre a
educacédo. Essa tendéncia, como a primeira, vem decrescendo
(WARDE, 1984, p. 4).

Por fim, a quarta tendéncia,

caminha na direcdo tematica da terceira (acrescentando
modula¢des como, por exemplo, o tema da educacgéo popular)
e, como a segunda, comeca a enveredar pelo caminho tedrico
e metodoldgico do trato concreto do movimento histérico da
educacdo. [...] Essa parece ser a tendéncia crescente; uma
parte consideravel das dissertacdes, teses e trabalhos
publicados nos dltimos anos caminha nessa dire¢cdo (WARDE,
1984, p. 4).

Na tentativa de entender como esses trabalhos progrediram nos anos
seguintes, recuperamos aqui um estudo de Catani e Faria Filho (2002), que
fizeram uma anadlise sobre os trabalhos de Histéria da Educacdo do GT de
trabalho vinculado a ANPED. Os autores verificaram os trabalhos do periodo
de 1985 a 2000, verificando 185 trabalhos de um total de 223 apresentados

durante as reunides daquele periodo. O objetivo da analise levou

em conta a descricdo das tematicas predominantes em cada
reunido, a constatacdo do fortalecimento de diretrizes
especificas de pesquisa, as recorréncias bibliograficas e a
atuacdo do grupo de pesquisadores mais presente no GT
(CATANI e FARIA FILHO, 2002, p. 114).
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Os autores iniciam pela retomada da constituicdo do GT identificando
dois periodos que o caracterizam de formas diferentes. O primeiro deles, de
1984 a 1989 e o segundo de 1990 a 2000. Especificamente, essa divisao se da
por dois motivos, o primeiro pela quantidade de trabalhos apresentados, 20
trabalhos no primeiro periodo todo, enquanto que somente na reunidao de 1990,
15 trabalhos foram apresentados. Além disso, a segunda -caracteristica
marcante € quanto a diversificacdo de tematicas nos trabalhos apresentados
apos o ano de 1990, a partir de novas perspectivas historiogréficas que
estavam sendo configuradas para os estudos em histéria da educacao

brasileira.
O primeiro momento ou periodo do GT, que nasceu em 1984

por proposta de Luis Antbnio Cunha e apoiada por Varios
pesquisadores, entre 0s quais Clarice Nunes, Ester Buffa, José
Silvério Baia Horta. Guaciara Lopes Louro e Eliane Marta
Teixeira Lopes, instauraria um espaco no qual tém proliferado
novas formas de producdo dos estudos histérico-educacionais
(CATANI e FARIA FILHO, 2002, p. 115).

Na sua fundacdo o GT preocupou-se em articular o trabalho dos
educadores e historiadores num “empenho da demarcacéao do papel da histéria
da educacdo articulada a visdo de histéria que reconhece a dimensédo
educativa do proprio movimento histérico” (CATANI e FARIA FILHO, 2002, p.
116). Trata-se de um momento em que o0s historiadores da educacdo
expressam a necessidade de debate sobre as questdes tedrico-metodoldgicas
da pesquisa na area, assim como a constituicdo de uma bibliografia basica de
consulta e apoio e a necessidade de se discutir sobre uma historiografia da
educacao, sobre suas fontes, seus problemas e sobre as suas possibilidades.
Segundo os autores, o periodo de 1984 a 1989 marca um intervalo que define
o GT de Histéria da Educacédo da ANPED como o lugar de producéo da historia
da educacéao brasileira (CATANI e FARIA FILHO, 2002, p. 118), no esforco em
constituir as bases fundamentais para a pesquisa, muito mais do que

apresentacao de trabalhos, diferentemente do periodo seguinte.

O ano de 1990, segundo Catani e Faria Filho (2002), marcado pela 132
Reunido Anual da ANPED, evidencia uma pluralidade de trabalhos

apresentados e a aproximagado maior entre historiadores e pedagogos ou da
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historia com a educacédo, além do debate sobre a pluralidade de referenciais

tedricos sobre os quais os trabalhos estavam apoiados.
Além desses indicativos:

Observa-se assim, pelas discussdes ocorridas e pelos estudos
apresentados, a emergéncia de duas marcas que se estendiam
pelos anos de 1990, caracterizando o segundo momento da
histéria do GT. Trata-se dos esforgos de articulagdo com outras
instdncias de producdo das analises histéricas e com
pesquisadores de outros paises. A colaboracdo, em nivel
internacional, a participagdo em eventos no exterior e a
inclusdo de pesquisadores estrangeiros na programacao do
grupo seriam notdveis no periodo que entdo se iniciava.
(CATANI e FARIA FILHO, 2002, p. 118).

Ao observar o minucioso levantamento das principais tematicas
trabalhadas em cada uma das reunides anuais do GT, € possivel encontrar a
teméatica do ensino de historia da educacdo ou da historia da educacdo no
campo do ensino em algumas delas, até o ano analisado pelos autores, em
2000: 143 —1991; 172 — 1994, 183 — 1995 e; 212 — 1998. Além disso, diante de
uma infinidade de outras tematicas, algumas mais outras menos recorrentes,
as questdes que envolvem a historiografia da educacédo, tais como fontes,
categorias de analise, referenciais tedricos, procedimentos sobre tempo e
tematizagOes, estdo presentes recorrentemente nas reunides do intervalo de

tempo.

Ainda sobre os temas mais pesquisados ou expostos nos trabalhos
apresentados nas reunidées do GT, no periodo de 1985 a 2000 (CATANI e
FARIA FILHO, 2002, p. 123-124), mais de setenta por cento estdo localizados
temporalmente entre o final do século XIX e inicio do século XX, em
contrapartida, no intervalo entre os séculos XV e XVIII h& poucos trabalhos
apresentados, com menos de dez por cento totais Por fim, os trabalhos com
tematicas localizadas na contemporaneidade quase somavam 0S vinte por

cento dos trabalhos apresentados.

Acerca dos referenciais mais citados nos trabalhos do intervalo
analisado, os autores apresentam um quadro bastante expressivo nas

recorréncias, que pode ser observado a seguir:
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Quadro 2: Autores mais citados como referéncia tedrica

Autor Recorréncias
Bourdieu, P. 34
Chartier, R. 30
Foucault, M. 27
Le Goff, J. 16
Certeau, M. 15
Chervel, A. 11
Marx, K. 11
Burke, P. 8
Ariés, P. 7
Scott, J. 7

Fonte: CATANI e FARIA FILHO, 2002, p. 127.

Boudieu e Chartier séo as duas referéncias tedricas que mais aparecem
nos trabalhos analisados, seguidos de Foucault, o0 que nos da pistas para
entender quais concepcdes de histéria estdo sendo mais seguidas ou
entendidas para a interpretacdo de dados nos trabalhos de Historia da
Educacado, ndo apenas pela maior recorréncia dessas trés referéncias, mas,

também, pelo conjunto de referéncias mais utilizadas apontadas no quadro.

Sobre esse aspecto dos referenciais predominantes nos trabalhos do GT
de Histéria da Educacdo da ANPED e sobre as duas fases distintas da
pesquisa apontadas por Catani e Faria Filho (2002), Buffa (2015, p 8-9) traz

uma critica:

O relevante e muito bem elaborado texto de Catani e Faria
Filho n&o conseguiu, no entanto, me convencer da propriedade
da distingdo de duas fases distintas na histéria do GT, tendo
por dobradica, a sétima reunido do GT. [...] Para mim, esta
histéria foi sendo construida pelos seus integrantes, alguns,
sem duvida, mais assiduos, batalhadores, impositivos que
sofriam diferentes influéncias intelectuais vindas de outro
continente e também da propria, tdo desejada, disciplina mae,
a histoéria. Além disso, em que pesem as muitas qualidades do
artigo, lamento que seus autores tenham ficado apenas numa
andlise interna do GT. Nenhuma mencéo ao que acontecia no
Brasil e no mundo que suscitavam temas e questdes a serem
compreendidas: o fim do regime militar, a redemocratizacdo do
pais, a proposta de uma nova LDB, a queda do muro de Berlim
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gue mostrava o fracasso do chamado socialismo real. Havia
teorias pedagdgicas que sepultavam o sonho do liberalismo
pedagdgico - as luzes combatendo as trevas; havia as que
mostravam a escola como reprodutora da sociedade,
consequentemente, das desigualdades sociais.

Outros autores pesquisadores também se detiveram a compreender 0s
rumos da pesquisa em Historia da Educacado, sob outras perspectivas, como,
por exemplo, Bittar (2006), que analisa a pesquisa em histéria da educacgéo
ap6s o ano de 1985 a partir de dois caminhos. Um deles, a partir da propria
produgédo em si elaborada e o outro a partir do clima intelectual e académico

que permeou a producao.

As pesquisas em educacdo no periodo antecedente a 1985, com a
criacdo dos primeiros programas de poés-graduacdo nos anos de 1970,
segundo a autora, ja apresentavam um numero significativo de trabalhos cujo
referencial tedrico era marxista e se pretendia uma contraposicdo ao
positivismo. Os primeiros trabalhos de base marxista se apresentavam com o
viés do reprodutivismo que “por um lado, inscreveu a escola no conjunto das
relacOes capitalistas; e, por outro, desnudou o seu carater idealista e a crenca
ingénua de que ela pudesse ser o veiculo das transformagbes sociais”
(BITTAR, 20086, p. 4).

Mas esses trabalhos logo comecaram a ser postos em xeque quando o
contexto mundial muda. A partir da queda do socialismo soviético, a propria
teoria marxista da histéria é colocada em duvida e a emergéncia de novos
paradigmas historiograficos entra em cena nos trabalhos que comecam a ser
produzidos no Brasil. Mas esses mesmos trabalhos, no final dos anos de 1990
sdo questionados pela incapacidade de firmar uma base epistemoldgica
propria, separando filosofia de ciéncia, em que cada ciéncia produzia sua
prépria epistemologia:

Ou seja, perdeu-se, ao longo do século XX, a importancia das
epistemologias que haviam sido engendradas pelos sistemas
filosoficos que objetivavam a ideia de totalidade. Assim, em
decorréncia cada vez mais rapida e desmensurada dos ramos
do saber, um mesmo estudioso ndo pode mais estar a par de
tudo e, muito menos, conhecer as “epistemologias”
especializadas por cada ramo cientifico. Este foi, em sintese, o
ambiente fecundo que produziu a chamada pés-modernidade e

0s seus ditos “novos paradigmas” emergentes. Entretanto, a
teoria do conhecimento que ndo conserva um valor geral
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(aquele fundado no conceito de totalidade) tende a se esfumar.
E nesse sentido que os “novos paradigmas” se caracterizam
por serem volateis, pois ndo pertencem ao sistema filoséfico
gue se pauta no metadiscurso (BITTAR, 2006, p. 10).

A partir desse breve contexto, Bittar (2006) apresenta um apanhado de
informacdes sobre o estado da arte em Histéria da Educacdo apos o ano de
1985, com base nos trabalhos apresentados em trés organizagbes
representativas da area: o GT de Historia da Educacdo da ANPED, o
HISTEDBR e a Sociedade Brasileira de Histéria da Educacéo; todos fundados
apos 1985. Seus objetivos foram:

a) observar a quantidade de trabalhos apresentados em cada
periodo histérico para estabelecer uma comparacdo com a
época posterior a 1985; b) averiguar os temas pesquisados
sobre o periodo apés 1985 atentando para a possivel

reincidéncia de alguns, c) tentar perceber o recorte tedrico
empregado nessas pesquisas (BITTAR, 2006, p. 12).

Além disso, especialmente, sua intencao foi observar presenca ou nao
presenca de elementos da politica educacional da ditadura militar na transi¢éo
regime militar versus reabertura politica e estabelecimento de um Estado
democratico de direito. Ou seja, se os trabalhos apresentavam preocupacao

com essa transicao politica.

Sobre os trabalhos apresentados nas reuniées do GT da ANPED dos
anos de 2000, 2001, 2002, 2003 e 2004, os temas mais recorrentes nao
tiveram o0 p6s-1985 como objeto. Outros temas tais como “Escola Nova,
género, infancia, profissdo docente, memoria, discursos, imagens, leitura”

(BITTAR, 2006 p. 14) foram os mais recorrentes.

Nos congressos da Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo —
SBHE dos anos de 2000, 2002 e 2004, respectivamente, foram apresentados,
em cada uma das edicbes, 16, 7 e 23 trabalhos com o periodo do pds-1985.
Dentre esses trabalhos, variaram as tematicas entre politicas educacionais,
identidade docente, educacdo escolar, legislacdo educacional, relacbes de

género, igreja e educacao, ensino superior, dentre outros.

Por fim, no seminario do HISTEDBR do ano de 2003 foram
apresentados 33 trabalhos com seus temas posicionados no p0s-1985 que

foram bastante variados, passando por gestao escolar, curriculo, praticas de
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ensino, educacao e trabalho, ensino superior, reforma educacional, publico e
privado e a pos-modernidade na historiografia educacional, dentre outros

temas.

Feito o levantamento dos trabalhos, Bittar (2006) analisa os resultados
indicando inicialmente que a quantidade de trabalhos sobre o periodo entre
1985 e 2005 é reduzida em relagdo a outros temas de um passado mais
distante, como o predominio de estudos sobre a primeira metade do século XX
ou de acontecimentos mais pontuais, como as propostas da Escola Nova,
tematica que predominou em trabalhos da Historia da Educacédo. Além disso,
ela explica que esse fato acontece em pesquisas da area de Histéria da
Educacdo, mas ndo em outras areas da pesquisa em educacdo, onde objetos

da contemporaneidade predominam nas pesquisas.

A autora observa, também, a predominancia de referenciais tedrico-
metodoldgicos nesses trabalhos analisados indicando que eles se pautam
sobretudo em bases que classifica como de influéncias das ideias poés-
modernas. Ela faz uma observacdo acerca destas caracteristicas pOs-
modernas nos trabalhos do GT da ANPED comparando aos do HISTEDBR
explicando, que embora o segundo também apresente estudos com as
mesmas caracteristicas e referenciais, ainda assim um grupo de pesquisadores
fazem oposicao trazendo pesquisas que ainda sdo de referenciais marxistas ou
baseados em correntes tedricas da modernidade. Se a SBHE foi uma
associacao fundada a partir de influéncias dos pesquisadores do HISTEDBR,
podemos dizer que essa sociedade apresenta algumas caracteristicas
perecidas com o HISTEDBR? O trabalho de Bittar (2006) ndo faz esse
apontamento, mas indica as relacdes entre os dois grupos o que nos faz
concluir que sdo duas instituicdes que de alguma forma fazem oposi¢cdo ao GT
da ANPED em termos tedrico-metodolégicos da escrita historiografica da

pesquisa em Historia da Educacéo.

Ainda sobre a questao dos temas, Bittar (2006) reproduz um parecer de
um trabalho submetido ao GT da ANPED cuja resposta foi negativa e o
trabalho ndo foi aceito. Trata-se de um exemplo de que apenas algumas

tematicas e abordagens especificas tinham espaco naquele GT de Histéria da
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Educacdo. O trabalho tinha como titulo “Infancia, catequese e aculturagdo no

Brasil Colonial” e o parecer negativo foi o seguinte:
E um trabalho interessante no qual se observa uma evidente
capacidade discursiva e analitica do autor. Entretanto, em
termos de histéria da educacéo brasileira, embora tenha mérito
de trabalhar com um periodo ndo muito investigado, nao
acrescenta muito ao que se tem feito neste campo.
Metodologicamente, as cartas jesuiticas como fonte, é

interessante, (sic) mas nao se constitui (sic) em novidade
(Parecer ANPED 2002, apud BITTAR, 2006.).

Especificamente nos trabalhos apos 1985, vistos nos trabalhos dos trés
grupos analisados, Bittar (2006) indica que poucos deles se preocuparam em
explicar os acontecimentos da transicdo Regime Militar para redemocratizacao
e que o fato de organismos internacionais terem tido destagque nas
interferéncias das politicas publicas educacionais dos anos de 1990 fizeram
com que essa tematica passasse a ser fortemente pesquisada, deixando para
tras acontecimentos educacionais ainda pouco analisados sobre o proéprio

periodo militar, fato ocorrido em toda a pesquisa em educacao.

Para o periodo mais recente, Buffa (2015), ainda que esteja falando
apenas dos trabalhos da ANPEd no periodo de 2005 a 2013, nos traz alguns
elementos que nos faz perceber que as constatacbes da pesquisa para a
Historia da Educacédo, assim como fez Bittar (2006). E assim conclui:

Pelo que pude observar lendo os resumos dos trabalhos
apresentados, quando isto foi possivel, o periodo mais
focalizado continua sendo o século XX, especialmente sua
primeira metade. Lendo apenas o resumo dos trabalhos
apresentados € dificil perceber o referencial teorico utilizado.
Muitos resumos sequer mencionam referéncias tedricas. As
vezes, € possivel inferi-las, a partir da mencédo a algum autor
ou a algum conceito mais marcado. Sem duavida, a maioria dos
trabalhos apresentados inscreve-se na 6rbita da denominada

Nova histéria, francesa principalmente, da histéria cultural, da
histéria das mentalidades (BUFFA, 2015, p. 9).

A autora, para se contrapor as essas tendéncias da pesquisa em
Historia da Educacdo e no sentido de resgatar a importancias das
compreensodes do geral para o entendimento do particular, faz uma defesa da
pesquisa nessas bases, defesa essa que compartilhamos neste trabalho e que
valoriza a relagéo dialética de se considerar os objetos particulares a partir das

suas relagcdes com contextos gerais e vice-versa. A contribuicdo das ultimas
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tendéncias de elevar micro objetos foi justamente essa ampliacdo de temas e
objetos de pesquisa, assim como a utilizacdo de diferentes e vastas fontes de
pesquisa, mas ndo se pode deixar esses objetos e fontes sem uma

interpretacdo que se relaciona ao geral.

Finalizaremos esse item com uma citacao de Sanfelice (2012), como um
alerta aos rumos da pesquisa em Histéria da Educacdo, que complementa as
colocacdes de Bittar (2006) e Buffa (2015), trazendo, novamente, a questao da
falta das epistemologias como fundamento dos trabalhos:

Seria preciso ainda um esfor¢co maior de pesquisadores para
melhor avaliar se as pesquisas desenvolvidas recentemente
estdo de fato, e ndo pelo que proclamam, sob influéncias das
matrizes positivistas, das ideias filoséficas religiosas ou laicas,
da Escola do Anais (12 e 22 geracao), do marxismo, da Nova
Historia, etc. Ou ja ndo ha mais matrizes?

Acredito que a indagacdo ndo se pOe para as posturas pos-
modernas. Enquanto a producdo historiografica do passado é
rotulada e muito pouco contextualizada, a producdo do

presente € naturalizada e vagamente identificada com uma
Nova Histéria Cultural. (SANFELICE, 2012. P. 77).

2.3 Ensino e pesquisa em Histdria da Educagdo no contexto internacional

O nosso objetivo neste item ndo € explorar exaustivamente as
caracteristicas do ensino e da pesquisa em Histéria da Educacao pelo mundo.
Trazemos, contudo, algumas dessas caracteristicas a partir de alguns
exemplos, com o objetivo de contextualizar a internacionaliza¢éo da Histéria da
Educacdo, para entendermos que no Brasil possuimos caracteristicas
semelhantes e particulares, em relacdo ao que ocorre com a pesquisa e o
ensino da area, em outros locais do mundo. Nesse sentido, trazemos dois
exemplos sobre o campo da pesquisa e, em seguida, algumas caracteristicas

gerais do ensino.

A pesquisa em Histéria da Educacdo na Inglaterra do século XX
apresenta convergéncia com as tendéncias internacionais dominantes na area
ou campo cientifico, mas também tem suas particularidades. Segundo
McCulloch (2011), duas tradicdes dominaram a pesquisa: a historiografia

tradicional da educagéo nacional e a historiografia influenciada por Fred Clarke,
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diretor do Instituto de Educacao da Universidade de Londres, com enfoque na
sociologia e na histéria como duas ciéncias que expressam as dimensfes da
histéria. Ambas as tendéncias se formaram na primeira metade do século e
foram, pouco a pouco, se sobrepondo a tendéncias anteriores - bem escassas

€ esparsas -.

O que McCulloch (2011, p. 72-73) chama de tradicional historiografia da
educacdo inglesa, representa uma tendéncia bastante representativa na
primeira metade do século XX: uma “narrativa otimista do progresso social
gradual e acritico sobre as contribuicbes dos administradores e dos
professores no desenvolvimento do processo escolar”. Trés aspectos definem
melhor a colocag¢do do autor, explicitando o estado da histéria da educacao
inglesa. O primeiro diz respeito a énfase dada a ideias de pensadores e
autores, com pouca referéncia a periodos ou a ambientes sociais que
contextualizavam os seus escritos. O segundo evidencia uma preocupacao
exacerbada com a legislacdo educacional, em detalhamento de Atos e das
personalidades envolvidas em suas elaboracdes, muito mais do que com o que
compunha os textos legais, com 0 que representava 0 seu conteudo para a
educacdo. Por fim, o terceiro aspecto demonstra os estudos de instituices
educacionais formais de elites institucionais, universidades e escolas de
prestigio, em detrimento de outras instituicdes, de uma forma bastante acritica
e “no estilo economiastico” (McCulloch, 2011, p. 73). Sinteticamente, “os textos
tradicionais sobre histéria da educacdo também carecem de uma perspectiva
critica sobre a complexa relacdo entre educacdo, por um lado, e mudanca
social, por outro” (McCulloch, 2011, p. 73).

Se autores da area apresentavam textos pouco relevantes para
observacéo das relacdes sociais e a para a historia da educacdo enquanto
pesquisa, no ensino algo parecido acontecia. Ele ocorria por meio de manuais
que enfocavam a ideia de progresso gradual com base na historia da educagéo
geral, em seus acontecimentos ao longo dos séculos da civilizagdo ocidental, e
da historia da educagdo inglesa, em ocorréncias provocados pelo
desenvolvimento de um sistema de educagdo publica no inicio do século XX,
que alfabetizou a populacéo e trouxe fortalecimento a uma democracia e ao

préprio desenvolvimento cultural e cientifico.
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Muito embora essa predominancia de pensamento historiografico-
educacional existisse, em paralelo havia pessoas que trabalhavam sob uma
perspectiva diferente, representantes da segunda tendéncia mencionada por
McCulloch (2001). Fred Clarke, por exemplo, “empreendeu seus proprios
esforcos para cultivar um novo enfoque de histéria da educacdo, o qual
requeria um entendimento mais critico da relacdo entre histéria e mudanca
social” (McCulloch, 2011, p. 77). As consideragOes desse representante da
histéria da educacao partiam do pressuposto de analisar a escola inglesa como
constituida para muitos, mas do interesse de poucos; uma escola que foi
imposta, com conteddos que ndo atendiam aos anseios de quem dentro dela
estava. Este pensador liberal, no entanto, defendia uma adaptacdo da
educagao aos “novos tempos” de forma gradativa e néo revolucionaria e, em
paralelo, contribuiu para o estabelecimento de uma ponte entre historia da
educacado e sociologia, que constituiam um campo académico representativo

no periodo entre guerras.

As perspectivas liberais para a histéria da educacdo inglesa
permaneceram no pos-guerra, especialmente reforcando a ideia de que a
educacdo contribuia para a prosperidade. Trata-se de uma histéria da
educacdo pouco problematizada, que enfatizava apenas o progresso social
gradual no aumento contingencial das escolas modernas. Aos que se
dedicavam a uma corrente de viés mais critico, destaca-se Brian Simon que,
inspirado no liberal-progressista Fred Clarke, dedicou-se a produzir uma
histéria da educacdo associada a mudancas sociais e acabou por se envolver e
se responsabilizar por uma série de eventos e associacdes de histéria da

educacao na Inglaterra.

Simon apoiou a ideia de que a histéria da educacdo devesse
focar na relacdo entre educacdo e mudanca social. Como
marxista, contudo, ele considerou essa relacéo
especificamente no contexto de conflitos de classes sociais
com o fim dltimo de igualdade social e libertagdo da classe
trabalhadora (McCulloch, 2011, p. 81).

Nesse sentido, para Simon ndo bastava levar a luta de classes para o
ambito académico via historia da educagéo, mas, ainda, fortalecer o argumento
de se promover a igualdade social para todas as pessoas. Trata-se de um

pensamento da histéria da educacdo que reconhece a colaboracdo liberal-
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progressista, mas que busca a sua superacao, trazendo o elemento “igualdade

social” para o campo educacional.

McCulloch (2011) apresenta, por ultimo, um ponto que relata o que
representa a profissionalizacéo e a especializacdo do historiador da educacao
no campo da pesquisa inglesa. A constituicdo da Histéria da Sociedade de
Educacéo, por exemplo, nasceu nos anos de 1960 e desde entéo a histéria da
educacdo vem sendo destaque em discussdes acerca da pesquisa e do
ensino. Assim como no Brasil, os ingleses também se dividiram nesse campo
entre historiadores e educadores, publicando revistas especializadas para a
area e promovendo mais eventos cientificos no século XX. Dessa forma, o
campo da histéria da educacdo inglesa se estabelece em uma posicao de

intenso movimento.

Nos Estados Unidos da América — EUA, os estudos em histéria da
educacdo evoluiram de forma mais organizada no comeco do século XX,
buscando uma producéo cientifica mais articulada. Entretanto, apenas em 1960
o primeiro periddico especifico da area, assim como sua respectiva associacao,
séo efetivamente oficializados: The History of Education Quarterly e History of
Education Society (ROUSMARIERE, 2014).

Apesar de outras organizacbes também apresentarem secdes de
histéria da educacdo, o referido periédico parece ser aquele de maior
circulacao e concentracdo de trabalhos na area, contando com publicacdes de
pesquisadores e de estudantes de Pds-Graduacdo. Sobre os principais temas
de pesquisa divulgados pelo periddico, Rousmaniere (2014) se dedica a
mapeda-los a partir os aspectos que envolvem o campo da pesquisa.

O trabalho, entretanto, tem como foco os estudos de uma historia da
educacdo que observa o que os americanos chamam de K-12, sinbnimo de
educacgéo elementar, que vai do Jardim da Infancia, passando pelos niveis
secundéarios e médios, enquanto educacdo de matricula obrigatéria para os
americanos. A educagdo superior, segundo Rousmaniere (2014), embora
apresente fecundo debate sobre a historia da educacdo, € o local onde a
propria historiografia da educacdo superior se faz em circunstancias bem

préprias e independentes.
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Os historiadores americanos que pesquisam a educacdao K-12,
basicamente, possuem uma inclinacdo ao pragmatismo, fortemente focado no
empirismo, na busca por uma abordagem de problemas educacionais
contemporaneos, nos seus trabalhos. Rousmaniere (2014) explica que existem
duas razoes principais para que isso ocorra. A primeira delas porque esses
historiadores tendem a enfatizar nas escolas em que atuam um trabalho que
resgata o legado de apresentar sempre um contexto social para a formacgao de
professores e de pesquisadores da educacgédo. Essa premissa nasce de um
campo de pesquisa em educacdo que reune disciplinas de areas diversas das
ciéncias humanas, tais como sociologia, filosofia, antropologia e histéria. Nesse
conjunto de colaboradores, os historiadores se veem constantemente alertados
a olharem para acontecimentos contemporaneos e desafios educacionais das

instituicdes escolares.

Além disso, a segunda razdo que justifica uma abordagem pragmatica
sobre a histdria da educacao reflete a propria tradicdo americana de olhar para
a educacdo como um agente de mudancas sociais e econémicas, como uma
espécie de fé dos americanos na escola e na educacdo como centrais para
transformacdes e resolugdes de problemas sociais. E como se os historiadores
da educacdo precisassem enxergar seu trabalho como pecas de quebra-
cabeca num contexto de reforma escolar (ROUSMANIERE, 2014, p. 286). A
pesquisa historica teria a funcdo de possibilitar compreensédo dos problemas
educacionais a partir de um pano de fundo histérico, dados escolares
quantitativos e qualitativos para tentar propor mudancas. Desta forma, nos

EUA, o campo da historia da educacéo:
se manteve dividido entre o passado e o presente e, para
muitos historiadores da educacdo, a pergunta central da sua
pesquisa €, simultaneamente, histérica e contemporanea,
esclarecendo caminhos passados, a0 mesmo tempo em que se

procura iluminar possiveis passos em direcdo ao futuro
(ROUSMANIERE, 2014, p. 286).

A linha de evolucdo progressiva ou de aperfeicoamento progressivo da
educacgdo nascida no inicio do século XX se tornou um campo de assunto
necessario aos educadores americanos “quando Paul Monroe e Ellwood P
Cubberly escreveram as primeiras histérias gerais da instrugao”
(ROUSMANIERE, 2014, p. 287), com vistas a uma educacao desenvolvida
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pela democracia para 0s progressos sociais. Trata-se de uma historia da
educacdo que pouco questionou a educacdo de desfavorecidos, dos que
ficavam fora das politicas publicas do sistema educacional. Ali4s, a propria
histéria tinha como fontes Unicas de pesquisa e analise os documentos dessas
mesmas politicas, que eram relatadas com certo otimismo e sentimento de
igualdade. Segundo ROUSMANIERE (2014, p. 288):
A énfase dos primeiros historiadores no progresso inexoravel
da educacdo os levou a serem chamados, nos anos
posteriores, de ‘historiadores do consenso’, refletindo a crenca
de que o sistema educacional americano se desenvolveu como
se 0 pais inteiro estivesse em consenso sobre quem deveria ter
o direito de ir a escola, o que deveriam aprender, como
deveriam ser ensinados e como as escolas deveriam ser
organizadas e fundadas. Essas narrativas tenderam a ser
provinciais e isoladas das principais correntes de pesquisa
histdrica, apoiadas, principalmente, nos testemunhos de lideres
escolares brancos e do sexo masculino. De forma significativa,
ao enfatizarem o desenvolvimento intelectual de ideias, os
‘historiadores do consenso’ acreditaram que a pratica

educacional resultava de escolhas filosoficas, ao invés das
dindmicas politicas e sociais (ROUSMANIERE, 2014, p. 288).

Essa concepcgéo historiografica predominante se modifica por volta dos
anos de 1950 e 1960. Em parte o otimismo a respeito da educacao se mantém,
mas a visdo de que educacao acontecia apenas no interior das escolas e de
seus sistemas passou a ser pensada, também, a partir de outros determinantes
sociais e culturais, atribuindo ao historiador da educacéo a tarefa de analisar o
impacto da educacdo na sociedade, relacionando educacdo e sociedade. As
fontes de pesquisa ampliaram significativamente e 0s espagos a serem

observados também.

Historiadores comecaram a questionar a visao de progresso continuo da
histéoria da educagdo e passaram a serem considerados “historiadores
revisionistas”. Historiadores denominados neomarxistas, por exemplo,
passaram a questionar os acontecimentos educacionais a partir do ponto de
vista de classe, evidenciando a predominancia de diferentes educag¢fes para
diferentes classes no sistema capitalista americano, como fato de manutencéo
das desigualdades sociais via educacdo. Os estudos partiam de diferentes
temas emergentes como instrucéo e trabalho, questdes de género, imigracao,

relacdes de classe e muitos outros temas da histoéria social.
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Desde a década de 1980 os historiadores da educacdo americanos
adotaram uma espécie de “novo revisionismo”, baseados em uma nova
constituicdo tedrico-metodologica assim como tematica. Se anteriormente os
revisionistas se basearam principalmente na corrente marxista de andlise, os
novos revisionistas foram fortemente inspirados em Michel Foucault e Anténio
Gramsci para elaborarem novas perguntas acerca dos problemas educacionais
a partir da histéria, elegendo a questdo do poder como central nos parametros
de analises. Ndo apenas isso, esses historiadores procuraram incluir novos
métodos e fontes de pesquisa que passaram a olhar para a “historia oral, o
estudo da cultura material escolar, a leitura das representacdes da cultura
popular a respeito da educacdo e a leitura critica de fotografias, projetos
arquiteténicos e textos escolares” (ROUSMANIERE, 2014, p. 296).

A autora enfatiza, ainda, que um dos principais temas de estudos em
histéria da educacdo americana, desde os anos de 1980 até a primeira década
do século XXI, se trata da questdo racial e da historia da educacdo afro-
americana, engquanto uma conquista de direitos civis de cidadania. Em
decorréncia desses estudos, outros de natureza parecida, procuram privilegiar
objetos que se detinham a explicar a histéria da educacao de alguns grupos
populacionais de hispano-americanos e asiatico-americanos, assim como a
histéria da educacédo indigena, da educacdo para mulheres e da educacao

diferenciada por géneros.

Outros temas de interesse da histéria da educacdo americana também
estdo em evidéncia desde as Ultimas décadas e se dedicam a olhar para as
reformas educacionais, as escolas religiosas, a educacdo doméstica, as
politicas publicas, as tecnologias educacionais, biografias criticas de lideres
educacionais, a gestdo educacional, o envolvimento privado na educacgéao,

dentre outros temas (Rousmaniere, 2014).

Apoés os dois exemplos sobre as questdes da pesquisa em Histéria da
Educacdo, que ndo deixam de mostrar suas interferéncias para o ensino,
podemos falar um pouco sobre este segundo, no contexto geral internacional,
porque entendemos gque ensino e pesquisa estao inteiramente relacionados e

porque consideramos que € importante, também, compreender a Histéria da
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Educacdo sob a perspectiva comparada, que € um pressuposto adotado,

ultimamente, pela area da pesquisa.

Com base nessa consideracdo, Saviani (2015), também explica que
atualmente temos um bom intercambio entre pesquisadores de Historia da
Educacao brasileiros e de outros paises de origem latina, da América latina e
da Europa. As trocas entre eles normalmente ocorrem nos eventos
internacionais da éarea, para a socializacdo dos trabalhos e dos rumos das
pesquisas. Entretanto, as relagfes se mantém apenas pelas trocas e pouco por
projetos elaborados para serem realizados em conjunto, que seria uma nova
possibilidade e etapa para um intercambio internacional maior e para estudos
de uma Historia da Educacdo Comparada.

Vejamos, portanto, brevemente, a retrospectiva que Gatti Jr. (2006) faz
sobre a disciplina de Histéria da Educacdo no mundo, porque nos interessa

entender a disciplina no Brasil, também. Conforme o autor:

Em termos mundiais, a disciplina de Histéria da Educacéo
surge em um contexto de crenga na educagdo, em meio a
acOes diretas de estados nacionais republicanos da direcdo da
estatizacdo do ensino, da institucionalizagdo da formacéo de
professores, especialmente por meio da escola normal e da
pedagogia cientifica, via aportes da psicologia e da sociologia.
Desde entdo, a Histéria da Educacdo esteve vinculada a
formacéo de professores (GATTI Jr., 2006. p. 107).

Em outras palavras, a disciplina de Histéria da Educacdo, em termos
internacionais, nasce nos cursos de formacgéo de professores e em momentos

de consolidagéo de sistemas nacionais de escolarizacao.

Na Europa segundo o autor, a disciplina existe desde o final do século
XIX, nas universidades e nas escolas normais, assim como ocorreu no Brasil,
na primeira metade do século XX. Ela teve um percurso especifico nos cursos

de formacgé&o, como explica Névoa (1999 apud Gatti Jr, 2006, p. 108):

Disciplina fundadora de uma Ciéncia da Educagéo
amplamente “tedrica”, a Histéria da Educacao perdeu grande
parte de seu sentido no momento em que a Pedagogia passou
a definir-se numa perspectiva ‘aplicada’, com base nos critérios
cientificos da psicologia experimental e da sociologia
positivista. Nas décadas do século XIX para o século XX, a
Historia da Educacgdo vai perder, progressivamente, o0 seu
papel de disciplina que permite reconstruir a historicidade do
processo educativo — e do esfor¢o da teorizacao pedagdgica -
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para se transformar, primeiro, numa evocacdo descritiva de
fatos, ideias e praticas para consumo dos professores e, mais
tarde, num tempo dominado pelas ‘ciéncias da observacao’.

Segundo Gatti Jr. (2015), o ensino de Historia da Educacao teve alguns
movimentos principais, quando estamos falando do contexto mundial. O
primeiro deles, no século XIX, foi marcado por uma disciplina constituida
principalmente de reflexdo filoséfica, por meio das ideias dos grandes
educadores. Também tinha como premissa a glorificacdo do passado e a
marcha para o progresso, no contexto da constituicdo dos Estados nacionais.
O segundo movimento, por sua vez, na passagem do século XIX para “o
conteudo da disciplina, ja com os Estados nacionais constituidos, comporta o
estudo da génese das instituicbes educativas e, sobretudo, a rememoracao e
legitimacao legislativa” (GATTI Jr., 2006, p. 108). O terceiro movimento foi
marcado pela critica dos historiadores e sociélogos a historiografia do momento
anterior. Ainda, segundo o autor, desde o final do século XX estamos
vivenciando um quarto momento no qual “houve a diversificacdo de
perspectivas do ensino, a redescoberta das teméaticas escolares/atores, bem
como a retomada de praticas de histéria intelectual/cultural e a revalorizacdo de
abordagens comparadas” (GATTI Jr., 2006, p. 108).

Atualmente, sabemos que em alguns paises a disciplina de Histéria da
Educacdo ndo compbe o curriculo de formacdo inicial de professores e
pedagogos, mas faz parte das especializacdes posteriores que se faz para
adquirir formacdo para atuacdes especificas e variadas. Mas no Brasil,
defendemos que a partir da histéria de nosso pais e das especificidades que
vivenciamos na formacdo de professores em atendimento as nossas
necessidades histéricas, a disciplina tem papel bastante significativo nao
apenas porque pode contribuir com a historicidade da propria profissdo de
educar e do exercicio do pensar historicamente, mas porque, de alguma forma,
traz alguma compensacdo nos estudos historicos precarios das formagdes
anteriores a graduacdo quando, para entender a Historia da Educacdo
especificamente, os futuros professores precisam voltar a Histéria para
compreender todos os fendbmenos relacionados a educacdo, no contexto

mundial e no contexto brasileiro.
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Feita esta ressalva, continuamos, por ultimo, com Gatti Jr. (2011) e outro
de seus estudos, que dessa vez, mostra o levantamento dos manuais mais
utilizados para as disciplinas de Histéria da Educacgéo para poder compreender
qual é a Histéria da Educacado que mais se ensina nos cursos de formacdao.
Embora o seu levantamento tenha se dado em cursos do Brasil, o trouxemos
para esse item porque 0s manuais sdo de circulacdo internacional e muito

utilizados internacionalmente.

Esses manuais séo fontes para o ensino da disciplina em outros paises

e no Brasil, o que significa dizer que, também quanto aos materiais que sao

apoio para a disciplina de Histéria da Educacdo, compartilhamos com outros

paises conteudos similares. O levantamento que Gatti Jr. (2011, p. 48) realizou

teve como fontes 55 cursos de Pedagogia, no periodo de 2000 a 2008,
trazendo como resultados 0s seguintes manuais mais utilizados:

Franco CAMBI, Histéria da Pedagogia, com 25 indicacdes e

primeira edicdo em portugués datada de 1999; Mario Aliguiero

MANACORDA, Historia da Educacdo: da Antiguidade aos

nossos dias, com 20 indicacbes e a primeira edicdo em

portugués datada de 1989; Lorenzo LUZURIAGA, Histéria da

Educacéo e da Pedagogia, dois tomos, com dez indicagdes e
primeira edicdo em portugués datada de 1970.

Esses manuais ndo apenas apresentaram a disciplina de Historia da
Educacdo no mundo, mas, também no Brasil, formas diferenciadas de
interpretacdo dessa histdria da educacéo e da Pedagogia, pois suas trajetorias
e referenciais nos quais se apoiaram para produzir suas obras foram
diversificados. Portanto, nesses manuais, encontramos suportes materiais e
tedricos diferenciados, assim como diferentes concepcdes de Histéria e de
mundo diferenciadas. Luzuriaga, a partir da ideia de unidades culturais ou tipos
histéricos, baseados em Dilthey; Manacorca a partir de uma interpretacdo
marxista e gramsciana e; Cambi, com sua tentativa de valorizar diferentes
interpretacfes da Hitdria, com base no marxismo, historiografia francesa, psico-
historia e estruturalismo. Todos eles, ainda, se detiveram a apresentar a

Historia da Educacao a partir de fontes bastante variadas.

Até aqui, podemos compreender que o contexto da pesquisa e do ensino
de Historia da Educacdo no ambito internacional apresenta dilemas bem

parecidos com 0s que temos no Brasil: a questdo do referencial tedrico e
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metodoldgico, as fontes de pesquisa, os modelos epistemoldgicos, os recortes
para tematicas gerais e especificas; tanto para o campo da pesquisa, quanto
para 0 campo do ensino. As problematicas, as tensdes e as tendéncias
parecem se internacionalizar para a Histéria da Educagdo, mesmo que em

cada particularidade haja especificidades.

2.4 As relagdes entre pesquisa e ensino de Histdéria da Educagdo para a
formagao do curriculo de Pedagogia no Brasil

Finalizamos o Capitulo 2 com algumas reflexdes acerca das relacdes
entre ensino e pesquisa em Historia da Educacao, com o apoio em Bourdieu e
0s conceitos de campo e campo cientifico. Entendemos que essas reflexdes
sdo importantes para continuarmos a exposi¢cdo da tese, a partir de agora,
quando expomos dados inéditos, no Capitulo 3, sobre o cenério atual da

disciplina de Historia da Educacéo nos curriculos dos cursos de Pedagogia.

Ao resgatarmos, primeiramente, o histérico da disciplina nos curriculos
da Pedagogia, desde sua criacdo, e, em seguida, ao resgatarmos 0 percurso
da constituicdo do campo cientifico para a area, identificamos que cada um
manteve suas caracteristicas proprias, com suas regras proprias, mas,

também, mantiveram influéncias uma sobre a outra.

O nascimento da disciplina de Historia da Educagdo no Brasil, na
primeira metade do século XX, foi independente da pesquisa, que na época,
ocorria de forma ndo organizada e ndo sistematica, com poucos estudiosos
escrevendo sobre alguma temética que se relacionava a Historia da Educacéo.
A pesquisa sistematizada nasce com o0 surgimento da Pds-Graduacdo em
Educacéo, nos anos de 1960 e 1970, também, independente do ensino da
Historia da Educacéo.

A disciplina, como consideramos, é um campo cientifico da pratica que
nasce no interior dos cursos de Pedagogia para oferecer a formacdo um
conjunto de regras doutrinarias sobre fatos dados do passado e sobre ideias
pedagdgicas da histéria. No seu nascimento, foi uma disciplina informativa e,

de alguma forma, se constituia numa espécie de receituario sobre
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ensinamentos acumulados ao longo da histéria da educacdo e da
escolarizacdo. Nao tinha como pretensao, portanto, promover alguma reflexao
sobre 0s processos histéricos que culminaram nos acontecimentos registrados,
ou refletir sobre o passado para interpretd-lo, analisa-lo, repenséa-lo, assim
como nado era seu objetivo promover debates sobre passado e presente, por

exemplo.

Em contrapartida, a Histéria da Educacgéo na constituicdo de um campo
de pesquisa, teve, justamente, 0 objetivo oposto, o de desvendar 0s processos
historicos da educacédo, a partir de bases epistemoldgicas e cientificas.
Entretanto, os primeiros trabalhos da Pdés-Graduacdo, estiveram pouco
preocupados com a pesquisa sobre a escola e suas relagbes com o conjunto
da sociedade, pois se tratava de uma fase da pesquisa em que 0s participantes
do campo estavam preocupados em definir as bases gerais da pesquisa, em
termos de levantamento do Estado da Arte, em termos de metodologia de
pesquisa, de fontes de investigacdo e de embasamento tedrico.

O ensino e a pesquisa em Histéria da Educacao “se encontram” numa
fase posterior da pesquisa, quando, as influéncias da nova historiografia
fizeram emergir o interesse pelo estudo de novos objetos, a partir de novas
fontes de investigacdo, ampliando significativamente as possibilidades de
pesquisa sobre 0s processos de escolarizacdo e outros temas, contextos,
problematicas que envolvem a escola. Contraditoriamente, essas influéncias,
que colaboraram significativamente para a ampliacdo das possibilidades de
estudos, também, acabaram por fazer uma parte de pesquisadores
abandonarem ou deixarem a segundo plano a questdo da interpretacdo dos
objetos a partir de epistemologias mais marcadas, visées de mundo e de rigor
no seguimento de metodologia de pesquisa, que haviam sido tdo valorizadas
na fase anterior da pesquisa em educacdo, debate tdo importante a essa

primeira fase da Pés-Graduagcdo em Educacao e em Historia da Educacéo.

De certa forma, o0 avango nas pesquisas em termos de estudos de novos
objetos e fontes de investigacado, e a atencdo as pesquisas que tinham a escola
como o espaco de estudos, e os variados aspectos que a envolvem, além da

propria constituicho da area da Histéria da Educacdo como um campo
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cientifico, portanto, com bases cientificas, fez com que a disciplina de Historia
da Educacao fosse vista como um espaco de formacao, muito mais do que um
conjunto de regras morais a serem incorporadas. Logo, as descobertas da
pesquisa foram dando possibilidade de novas visdes sobre a disciplina de
Historia da Educacao para a formacédo de professores e pedagogos, fazendo
com gue ela, recentemente, também se tornasse um objeto do interesse dos
pesquisadores, ndo apenas do ponto de vista da pesquisa, mas do ponto de
vista da discusséo acerca do que ensinar em Histéria da Educacgéo. Sobre este
ponto, € relevante retomar Saviani (2005B, p. 26), que faz uma consideracao
sobre uma perspectiva para a 0 ensino, no contexto que estamos
considerando:
Com efeito, no vigoroso desenvolvimento das pesquisas
histérico-educativas nos ultimos quinze anos, tém prevalecido
as analises especificas caracterizadas por recortes
particulares, microscopicos e fragmentarios dos objetos de
pesquisa histérico-educacional. Sem negar a importancia
desses estudos para o conhecimento de nossa realidade
historico-social, parece que é de grande relevancia a realizagéo
de estudos sintéticos que os avan¢os no campo da pesquisa
poderdo integrar os programas escolares, viabilizando a sua
socializacdo e, em consequéncia, a elevacdo no nivel de

conhecimento da histéria da educacdo brasileira (SAVIANI,
20058, p. 26).

N&o podemos dizer com isso, que uma tendéncia na pesquisa substituiu
a outra, como nas duas fases da Pds-Graduacdo em Educacdo. Embora os
trabalhos da atualidade estejam em sua maioria pautados nos estudos pés-
modernos, tendéncia que se efetivou apds uma série de mudancas mundiais,
como a queda do muro de Berlim e Unido Soviética, representado a decorada
do socialismo “real”, temos muitos pesquisadores, na disputa do interior do
campo cientifico, que reconhecem todas as contribuicdes que as novas fontes
€ 0S novos objetos trouxeram a pesquisa, mas defendem e praticam estudos
que tém como base o apoio dos contextos gerais, 0s acontecimentos globais,
relacionando-os aos objetos particulares, na tentativa de ndo perder de vistas
as interpretacdes dialéticas dos acontecimentos. Isso nos lembra, amis uma
vez, Bourdieu, em sua analise sobre a hierarquia dos objetos e dos valores do
campo:

Em suma, a ciéncia ndo opde um julgamento de valor a outro
julgamento de valor, mas constata o fato de que a referéncia a
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uma hierarquia de valores esta objetivamente inscrita nas
praticas e, em particular, na luta da qual essa hierarquia € o
objeto de disputa e que se exprime em julgamentos de valor
antag6nicos (BOURDIEU, 2008. p. 38).

Outro ponto importante a ser observado € a questdo do prestigio que
envolve a disciplina de Histéria da Educacdo e a pesquisa em Histéria da
Educacéo. Vimos que no tocante a disciplina, nos seus primeiros anos de vida,
nos curriculos de Pedagogia, ocupava papel de destaque uma vez que
atravessava a formacédo, compondo varios semestres de estudos. Assim foi até
o regime militar e o0 modelo tecnocrético de ensino e o regime de habilitacées,
quando comecou a perder carga horéria e reduziu-se a poucas disciplinas.
Sobre este aspecto, Saviani (2005B, p. 20), faz um relato com base em seus
estudos e vivéncia:

E de se ressaltar que das origens do curso até a década de
1960, a histéria da educacdo ocupava posicdo central no
curriculo desse curso. A formacgdo do pedagogo era fortemente
marcada pelos estudos historicos, ainda que tais estudos se
centrassem mais na histéria das doutrinas pedagdgicas,
ficando em segundo plano a historia da educagdo como fato
social, assim como a histéria da educagdo brasileira
propriamente dita. Essa situagdo veio a se alterar a partir da
década de 1970,em decorréncia da aprovacdo e entrada em
vigor , em 1969, do parecer n. 252 do entdo Conselho Federal
de Educacdo. Como ja se assinalou, esse parecer introduziu as
habilitagcdes pedagdgicas no curriculo da pedagogia reduzindo,
em consequéncia, 0 espaco antes reservado as disciplinas
ligadas aos chamados fundamentos da educac¢do. Com isso,
0S seis a oito semestres antes dedicados a histéria da

educacdo foram reduzidos para dois ou, no maximo, trés
semestres.

Desde entdo, com a entrada de novos conteudos nos curriculos dos
cursos de Pedagogia, disciplinas de Historia da Educacdo permanecem nos
curriculos, mas com baixa carga horaria, tendo menos prestigio ou
reconhecimento por sua condi¢do de formadora do futuro professor. As ultimas
propostas de reformulacdes curriculares para a Pedagogia, do ponto de vista
das politicas publicas e do ponto de vista dos préprios educadores que pensam
e vivenciam os curriculos, também foram contribuindo para esta perda, ja que
escolheram substituir conteddos por outros, como saida para trazer novos

conhecimentos a formacgéo.
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Em se tratando da pesquisa, 0 prestigio para a Historia da Educacéo
sempre existiu, desde 0 nascimento dos primeiros grupos organizados de
estudos até o seu momento atual, quando ocupa lugar de destaque no interior
do campo das pesquisas em educacdo. Mas, dentro deste campo que estamos
afirmando ser um campo cientifico de prestigio em relacdo ao que se pesquisa
em educacdao, também temos as disputas internas entre o que € mais e menos
prestigioso, quais objetos e tematicas de estudos sdo mais importantes e
valorizadas para este campo, quais referenciais tedrico-metodologicos sdo os
mais relevantes do ponto de vista de que a maioria dos integrantes do campo

0s reconhecem como legitimos, como dissemos antes.

Sob a perspectiva bourdieusiana o que estamos dizendo € o que
Bourdieu definiu sobre o que é mais prestigioso e 0 que esta mais obscuro, na
hierarquia social dos objetos de pesquisa. A primeira vista, tanto o prestigio
maior da pesquisa em relacdo ao ensino, quanto os objetos, tematicas e
referenciais dentro da propria pesquisa, poderiam parecer naturais, mas sao
fruto das disputas dos campos pela permanéncia nos mesmos e pelo maior
valor dentro dos mesmos.

Seria necesséario analisar a forma que assume a divisdo,
admitida como natural, em dominios nobres ou vulgares, sérios
ou flteis, interessantes ou triviais nos diferentes campos, em
diferentes momentos. Certamente se descobriria que o campo
dos objetos de pesquisa possiveis tende sempre a organizar-se
de acordo com duas dimensdes independentes, isto &,
segundo o grau de legitimidade e segundo o grau de prestigio
no interior dos limites da definicdo. A oposicdo entre o
prestigioso e o obscuro que pode dizer respeito a dominios dos
géneros, objetos e formas (mais ou menos “tedricos” ou
“‘empiricos” de acordo com as taxonomias reinantes), é o
produto da aplicacdo de critérios dominantes que determina

graus de exceléncia no interior do universo das praticas
legitimas. (BOURDIEU, 2008. p. 36)

Precisamos, ainda, fazer uma observacdo importante sobre o que
consideramos até aqui, que € diferenciar os campos do ensino e da pesquisa.
Muito embora eles estejam, no momento, relativamente conectados e
estabelecendo relagdes importantes, especialmente da pesquisa para o ensino,
as duas esferas exigem praticas diferentes, para objetivos diferentes. Mais uma

vez, ao considerarmos isso, estamos nos baseando em Saviani (2005B, p. 26),
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gue nos ajuda a compreender com clareza as diferencas de atuacdo nos dois

campos.

No que se refere a relacdo entre pesquisa e ensino, é
necessario ndo perder de vista que se trata de praticas
distintas com objetivos também distintos. Como pesquisador da
histéria da educacéo, meu objetivo é desenvolver a disciplina
incursionando no desconhecido para torna-lo conhecido. J&’,
como professor de histéria da educagdo, meu objetivo é
desenvolver o aluno possibilitando que, pela histéria da
educacdo, ele adquira uma compreensdo mais clara da
realidade educacional em suas multiplas relagbes. Portanto,
embora se trate de atividades que ndo devam ser dissociadas.
N&o cabe subordinar uma a outra. Se, por exemplo, como
pesquisador, dedico-me ao estudo do século XIX e, ao
ministrar a disciplina histéria da educacdo, eu me concentro
nesse seéculo, disso decorre uma lacuna na formacdo dos
alunos.

Os estudos de nossos referenciais, que realizamos até aqui, portanto,
nos dao boas bases para interpretarmos os dados inéditos que apresentamos a
seguir, sobre a disciplina de Histéria da Educac&o nos curriculos dos cursos de
Pedagogia e sobre as relagbes que o campo da pesquisa mantem com 0O

campo do ensino.
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Capitulo 3 — A disciplina de Histéria da Educagao no tempo
presente, para a formacao de pedagogos

O Capitulo 3 apresentarda os dados inéditos, sistematizados e
analisados, sobre o cenario da Pedagogia no Brasil e, especialmente, no
Estado de Sdo Paulo, com enfoque na disciplina de Historia da Educacéo, na
composigdo curricular, em suas derivagdes, no contexto da historia recente do

curso de Pedagogia.

Inicialmente, apresenta-se uma contextualizacdo da Pedagogia no
ensino superior nas primeiras décadas do século XXI, de modo a situar mais
adequadamente os dados recentes do curso e da disciplina de Historia da
Educacao, na composicao curricular. Esta introducéo € seguida de uma analise
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior
de licenciados e para a formagéo continuada, Resolucao N° 2, de 1° de julho de
2015, como conjunto das determinacdes das politicas publicas para a formacao
nas licenciaturas, que, no caso, aqui, interferem na manutencdo da disciplina
de Histéria da Educacdo para a formacdo de pedagogos, com caracteristicas
proprias deste tempo presente.

Em seguida, apresentamos os seguintes dados:

e Cursos de Pedagogia no Brasil, organizados por regides e com
detalhamento nos nimeros do Estado de Sao Paulo, de acordo a
Ultima atualizacédo de dados do ano de 2016;

e Apresentagdo e detalhamento da distribuicdo dos cursos em
instituicbes publicas e privadas, assim como, para as
modalidades presencial e EaD;

e Panorama geral da disciplina de Histéria da Educacdo em todos
os curriculos dos cursos de Pedagogia do Estado de S&o Paulo,
analisadas nos aspectos da terminologia em que sé&o
encontradas, distribuicdo de carga horaria e quantidade de
disciplinas;

e Afunilamento do estudo da disciplina de Histéria da Educacdo em

trés curriculos do Estado de S&o Paulo, em duas instituicdes
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publicas, uma federal e outra estadual, e uma instituicdo privada,
com fins lucrativos. As analises sao feitas a partir da
caracterizacdo das instituicbes e seus cursos de Pedagogia,
assim como de seus Projetos Politico-Pedagdgicos; das ementas
e programas de ensino para a disciplina de Historia da Educacéao;
dos curriculos dos docentes responsaveis pelas disciplinas e; dos

programas de P6s-Graduacao relacionados a area da disciplina.

Diante desses dados, o caminho de andlise segue por duas vias. A
primeira é continuar analisando as fontes a partir dos conceitos de habitus e de
campo (especialmente, campo cientifico), da teoria sociologica de Bourdieu,
como a principal fundamentacdo, sem deixar de estabelecer relacbes com as
referéncias de fundamentacédo dos Capitulos 1 e 2, principalmente com base
em Dermeval Saviani, Marisa Bittar e Miriam Warde, sobre a Pedagogia e a
Historia da Educacédo, no ensino e na pesquisa.

A segunda via se da por meio de 09 categorias de analise elaboradas
especificamente para esta tese, para a sistematizacdo dos dados, de forma
que contribuam para evidenciar a Histéria da Educacdo nos curriculos de
formacdo de pedagogos da atualidade. As categorias sdo descritas brevemente

a seguir e aprofundadas ao longo do Capitulo.

Modelo curricular governamental — trata-se de uma categoria que
analisa das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores e
pedagogos e suas respectivas tendéncias tedricas e politicas, no contexto do
ensino superior brasileiro da atualidade.

7

Puablico x Privado — é a categoria que auxilia na organizacdo das
andlises dos cursos de Pedagogia e disciplinas de Histéria da Educacédo nas
suas distribuicbes em instituicbes publicas e privadas. Também objetiva
estabelecer as relagfes deste cenario com o contexto da expansdo do ensino

superior, nos termos de instituicées publicas e privadas no Brasil.

Modalidades de ensino — categoria, que assim como a categoria
“Publico x Privado”, tem como objetivo organizar as analises dos cursos de
Pedagogia e disciplinas de Historia da Educacdo nas suas distribuicbes entre

as modalidades de ensino presencial e a distdncia. Também objetiva
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estabelecer as relacbes deste cenario com o contexto da expansao do ensino
superior, nos termos de instituicbes que oferecem cursos em uma modalidade

Oou noutra.

Regionalidades — trata-se de uma categoria utilizada para evidenciar o
cenario da Pedagogia nas cinco regifes do Brasil, mais Distrito Federal, sendo
imprescindivel para fins de comparacdo entre elas. Também, para demonstrar
os dados do Estado de Sao Paulo, cenario dos cursos selecionados para

analise mais aprofundada.

Terminologia — trata-se da categoria que auxilia na leitura e
interpretacdo dos nomes dados para as disciplinas de Histéria da Educacédo

nos curriculos da Pedagogia.

Quantitativo e tempo — representa os dados de quantitativo de
disciplinas de Historia da Educacdo em cada curriculo analisado (dos dados
gerais do Estado de Sdo Paulo e dos especificos, dos cursos selecionados),

assim como a sua distribuicdo de carga horaria, nas composic¢des curriculares.

Programas — € a categoria que foi utilizada para a andlise dos Projetos
Politico-Pedagdgicos, curriculos e planos de ensino para a formacdo de
pedagogos, com o enfoque na disciplina de Histéria da Educacdo das trés
instituicbes selecionadas. Ela tem o objetivo de articular essas fontes
especificas permitindo uma observacdo das relacbes entre elas, as suas
semelhancas e particularidades, as contradicbes, as permanéncias e

mudancas do campo da Histéria da Educacao no contexto do ensino.

Ensino e pesquisa — é uma categoria que pretende organizar as
analises acerca das relacdes entre o que se ensina com 0 que Se pesquisa em

Historia da Educacéo, especificamente nas trés instituicbes selecionadas.

Perfil docente — trata-se da categoria que analisa o perfil dos docentes
que enviaram 0s seus planos de ensino de Historia da Educacdo para serem
analisados, para o estabelecimento de relagcdes entre a formacao/atuacao

profissional e ensino das disciplinas.
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3.1 O curso de Pedagogia e o ensino superior no Brasil: os primeiros anos
do século XXI

As esferas determinantes de um curriculo para 0 ensino superior,
especificamente quando falamos da Pedagogia, vdo muito além das
determinacdes colocadas por Diretrizes Curriculares. No Brasil, é particular o
modo como o ensino superior foi sendo delineado e ofertado e, assim como
vimos, também, no curso de Pedagogia. Os primeiros anos do século XXI
expressam politicas publicas educacionais para 0 ensino superior que tiveram
suas origens em alguns anos anteriores e foram se concretizando nas ultimas
décadas, mas, também, ganharam contornos proprios, frutos das disputas
educacionais nacionais e internacionais do tempo atual. Em outras palavras, a
configuragdo politica-econémica-pedagdgica interfere intensamente no modo

como os curriculos sao constituidos.

Um exemplo de como um contexto préprio interfere nos modos de oferta
de ensino superior, no caso das licenciaturas, € a demanda por educacédo de
niveis anteriores ao superior. Ou seja, a expansao que Vvimos ocorrer nas
licenciaturas, nos ultimos anos, pode ter se dado menos pelo direito ao acesso
no ensino superior e mais porque 0s demais niveis de ensino pediam
professores para suprir a expansdo da Educacdo Basica. Atualmente, com a
aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, os cursos de
formacdo docente comecam a se preparar para modificar novamente seus
curriculos tendo em vista que precisardo preparar professores para atuarem

NOS NOVOSs pressupostos para a Educacéo Basica.

Mas para entender melhor essas relacées que envolvem a necessidade
de oferta de cursos superiores e de cursos de formacdo docente, retomamos
neste item um breve historico da expansdo do ensino superior nas ultimas

décadas.

Nunes (2007), constatou que entre 1980 e 2005 houve um crescimento
de 145% na expansédo do ensino superior, com predominancia das instituicdes

privadas. Explicitando em numeros, em 2005, no Brasil, 231 instituicbes de
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ensino superior eram publicas, enquanto que 1.934 eram privadas. A expansao

ocorreu substancialmente depois da promulgacdo da nova LDBEN de 1996.

A lei promoveu uma mudanga no cendrio educacional de nivel superior
brasileiro que, anteriormente a sua promulgacdo, era estruturado entre
instituicbes universitarias e ndo universitarias, apenas. Nunes et. al. (2003, p.
169), explica que havia seis grupos de instituicdes, basicamente, apos a lei: 1)
Universidades; 2) Centros Universitarios; 3) Faculdades; 4) Faculdades
Isoladas; 5) Centros de Ensino Tecnologico; e 6) se desejar, 0s Institutos ou
Escolas Superiores de Educacao”. Atualmente, temos, segundo o Censo de
Educacédo Superior de 2017, entre instituicbes publicas e privadas as seguintes
categorias de instituicbes de ensino superior: a) Universidades, b) Centros
universitarios, c) Faculdades, d) Institutos Federais de Educacado e e) Centros

Federais de Educacéo Tecnoldgica.

Smith (2003), explicou que as politicas publicas para o ensino superior a
partir de 1995 e inicio do século XXI ficaram em segundo plano tendo em vista
que a prioridade de investimento estava voltada a universalizacdo da educacéo
bésica. Desta forma, o crescimento maior, mais uma vez, acabou sendo o do
setor privado, que preparava os futuros professores para atender a demanda

de crescimento dos niveis anteriores ao superior.

O ensino superior, de acordo com Durham (2005), até a década de
1990, tinha caracteristica predominantemente confessional e sem fins
lucrativos, mas mudou radicalmente a partir de entdo. O cenario educacional
superior, no periodo, configura-se pelo declinio nas vagas publicas e por novas
configuragbes das instituicbes, tais como, o aumento do percentual de
docentes com titulagdo maior, a exigéncia da associacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo (predominantemente em instituicbes publicas), a
necessidade de recredenciamento periédico por parte das instituicbes junto ao
Ministério da Educacdo, a renovacdo do reconhecimento dos cursos e a

participac&o nos sistemas de avaliacfes, dentre outras mudancas substanciais.

De acordo com o Resumo Técnico da Educacédo Superior de 2010, no
ano de 2001 havia, no Brasil, 183 instituicbes publicas e 1.208 privadas. Em

2010 o numero de instituicbes publicas subiu para 278, enquanto as
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instituicdes privadas foram para 2.100. Diante desse crescimento, 0S cursos de
educacao aparecem com 175 instituicdes oferecendo cursos de licenciaturas,
que representam pouco mais de 21% das matriculas dos cursos de graduacgéo
(BRASIL, 2011, p. 34).

Sete anos depois, 0 Censo da Educacdo Superior de 2017, mostra que
sdo 296 instituicdes pubicas federais, estaduais e municipais, representando
12,1% das instituices e 2.152 instituicOes privadas, representando 87,9% das
instituicbes de ensino superior no Brasil (BRASIL, 2018, p. 04). Em sete anos
0 crescimento de instituicbes publicas e privadas, respectivamente, foi de 18
novas instituicdes publicas e 52 instituicdes privadas. O numero de matriculas
das instituicbes publicas representa 24,7% do total, com 2.045.356
matriculados, enquanto as instituicbes privadas detém 75,3% do total, com
6.241.307 matriculados (BRASIL, 2018, p. 04).

Ainda segundo o Censo, no Boletim n° 04, os cursos de licenciatura,
especificamente, mostram 0s seguintes resultados mostrados na imagem a

seqguir:
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Imagem 1: Grafico de Distribuicdo dos Alunos Matriculados em Cursos de

Graduacéo em licenciatura em 2017

Distribuigdo dos Alunos Matriculados em Cursos de
Graduacdo em Licenciatura -2017
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Fonte:

http://download.inep.gov.br/educacao superior/censo superior/boletins/Boletim

n04 Censo Superior.pdf Acesso em: 03 de nov. de 2018.

O Censo de 2017 mostra, ainda, que:

e Das matriculas nos cursos de licenciatura registradas em
2017, 37,9 estdo em instituicbes publicas e 62,1 estdo em
IES privadas;

e 70,6%das matriculas em cursos de licenciaturas sao do
sexo feminino, enquanto 29,4% sao do sexo masculino;

e Em relacdo & modalidade de ensino, as matriculas em
cursos de graduacdo presencial representam 53,2%,
enquanto a distancia sdo 46,8% no total de matriculas
(BRASIL, 2018, p. 14.)

Muito embora na primeira década dos anos 2000 tenha havido um

grande investimento em cursos de formacdo para professores, por parte das
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politicas publicas para as instituicbes federais, estaduais e municipais, 0s
incentivos ao setor privado superam tal investimento e isso se reflete nos

numeros de matriculas no setor.

Além disso, o crescimento vem acompanhado pelo aumento no nimero
de matriculas em cursos na modalidade a distancia, mesmo que esse numero
nao tenha superado os que registram as matriculas na modalidade presencial,
no indice geral dos cursos de licenciaturas.

Diante dos Ultimos acontecimentos no ensino superior e nas
licenciaturas no Brasil, o curso de Licenciatura em Pedagogia apresenta
caracteristicas proprias, mas que mantém relacdo com este breve cenario
retratado. Especialmente, para este trabalho a expansdo dos cursos €
importante e as questbes que envolvem os curriculos € especial, pois nos
ajudam a compreender como as disciplinas de Histéria da Educacdo estdo

compondo os curriculos de futuros pedagogos.

3.2 As Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
licenciados

Faremos aqui uma analise geral sobre alguns pontos da Resolucao
CNE/CP N°2, de 01 de Julho de 2015, que institui as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagédo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada” (BRASIL, 2015), assim como
fizemos com a sua antecessora, instituida no ano de 2002 e, para a Diretriz do
curso de Pedagogia, do ano de 2006, no Capitulo 1. Nosso intuito é verificar os
parametros mais recentes para os cursos de formacgdo de professores e de
pedagogos porque 0s curriculos aos quais tivemos acesso para a pesquisa, em

sua grande maioria, ja estavam reformulados em atendimento a nova Diretriz.

Por se tratar de um documento bastante recente, ndo é frequente
encontrar andalises sobre a nova Diretriz. Tentaremos aqui estabelecer uma
articulacéao entre ela e a tematica de pesquisa deste trabalho, considerando as

teorias do curriculo e modelos curriculares e o percurso histérico do curso de
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Pedagogia, com seus elementos de constituicdo. Procuraremos analisar a
Diretriz a partir da categoria de analise “Modelo curricular governamental”, por

se tratar de um documento oficial, nacionalmente seguido.
Iniciamos pelo texto das disposi¢cdes gerais, com o artigo terceiro:

Art. 3°

§ 6° O projeto de formacdo deve ser elaborado e
desenvolvido por meio da articulacdo entre a instituicao de
educacédo superior e o sistema de educacdo basica [grifos
nossos], envolvendo a consolidagcdo de féruns estaduais e
distrital permanentes de apoio a formagédo docente, em regime
de colaboracéao [...]

Podemos observar que a Diretriz recomenda uma articulacdo entre a
formacdo docente e o sistema de Educacdo Basica, propondo o regime de
colaboragdo para as definigbes curriculares. Em outras palavras, a
recomendacdao indica que o curriculo dos cursos de formacao das licenciaturas
tenha como prioridade as necessidades encontradas na Educacdo Basica
brasileira, ou seja, formar o professor que atue no contexto da problematica

educacional do nivel basico.

Ao resgatarmos a historia do curso de Pedagogia no Brasil podemos
perceber que, de certa forma, esse sempre foi um dos pilares do curso,
especialmente, depois que as escolas normais e 0s cursos de magistério, em
nivel médio, foram desaparecendo e que a Pedagogia passou a ser
praticamente o Unico curso a formar professores para os primeiros anos da
infancia e da escolarizacdo. Também relembramos aqui que o principio de
formacao do professor, - sobretudo, no periodo do regime militar, com seu
modelo tecnicista de educacdo e mesmo com as reformas educacionais dos
anos de 1990 e a influéncia forte do neoliberalismo, que tem a educacdo como
mecanismo de preparacao para a livre concorréncia de mercado e formacao de
capital humano para atuar na légica desse mercado - é algo que tem como
consequéncia uma pratica que se volta mais ao treinamento do professor, do
que a sua formacgdo integral. HA uma preocupacdo maior com o “como” o
professor deve ensinar, mais do que com “o que” ele precisa ensinar. Seu
dominio precisa ser maior para o “como” do que para o ‘o que”, sob um

imperativo utilitarista do papel da educacéo.
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Os conteudos curriculares dos cursos de Pedagogia, por assim dizer,
sdo um tanto confusos, desarticulados uns dos outros e pulverizados, mesmo
gue organizados sob as premissas tao enfatizadas na contemporaneidade, da
interdisciplinaridade. Temos cursos organizados em disciplinas que pouco
estabelecem um conjunto ou um “corpo” de conhecimentos que da fundamento
para o futuro professor conseguir articular a triade de sua atuacao fundamental:
ensinar para quem (considerando o0 seu contexto), o que (de acordo com o
projeto educativo de uma sociedade) e como (que “costura” os antecessores

oferecendo 0s meios de se atingir objetivos).

Essa constatagcédo vai ao encontro das analises feitas para as Diretrizes
de 2002 (formacdo docente) e 2006 (Pedagogia). Ja ressaltavam Saviani
(2008A) e Gatti & Barreto (2009), que os curriculos baseados nessas Diretrizes
eram excessivamente acessorios e simplistas, o que poderia comprometer

seriamente a formacgéo de futuros professores.

Essa desarticulacéo é reflexo de um cenario que, por um lado, depende
das politicas publicas, expressas como modelo curricular governamental nos
documentos das Diretrizes Curriculares, e, por outro, depende das discussdes
no ambito dos pesquisadores da academia e dos professores nas escolas, sem
contar as influéncias internacionais, que vimos neste trabalho e que podem
ditar algumas regras também. Essas discussdes e as proprias pesquisas sobre
a escola e a formacao docente, € bom lembrar, também determinam os textos
das Diretrizes Curriculares, que sdo produto da participacdo de toda uma

comunidade envolvida com educacéo, que se vincula aos governos.

Sendo assim, podemos especificar essa andlise anterior, a partir da
categoria de “Modelo curricular governamental”’, que significa dizer que as
Diretrizes séo o fruto das politicas publicas educacionais, que séo parte de um
projeto de sociedade, mas que ndo deixam de manter as suas relacbes com
outros interessados que séo envolvidos nessas politicas, os pesquisadores da
educacao, os professores em toda uma comunidade educacional. Esse modelo
curricular governamental é fruto de particularidades e generalidades que se
transformam numa sintese, portanto, num modelo, ainda que, no caso da

formacéo para o pedagogo, num modelo pulverizado e desarticulado.
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Conforme os estudos as teorias do curriculo, relembramos Sacristan
(2000), para identificar na Diretriz que a politica curricular esta vinculada ao um
projeto de sociedade brasileira, exercendo influéncia sobre os curriculos
prescritos e formais, para a formacédo de professores, determinando minimos
de conteudos e de orientacfes curriculares para que uma hegemonia cultural

seja estabelecida pela via da educacéo e sob a responsabilidade do Estado.

Ao continuarmos com a analise da Diretriz Curricular de 2015,
observamos mais alguns elementos que nos ajudam a compreender melhor
essa questao do modelo curricular governamental. O artigo 5°, do Capitulo II,
que fala sobre a formacdo dos profissionais para o magistério na educacgao
bésica, a partir de uma Base Comum Nacional, especifica que:

Art. 5° A formacdo de profissionais do magistério deve
assegurar a base comum nacional [grifos nossos], pautada
pela concepgdo de educagdo como processo emancipatorio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade
do trabalho docente, que conduz a praxis como expressado
da articulagdo entre teoria e prética [grifos nossos], e a

exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes
das instituicbes educativas da educagéo basica e da profissdo

[..]

Este artigo expressa objetivos gerais da formacéo, em consonancia com
um projeto educativo de nivel nacional. Por isso, suas premissas estao
elencadas a partir de objetivos gerais, tais como “educagédo como um processo
emancipatério” ou exigéncia de se considerar a realidade das instituicoes
educativas. O artigo também menciona as relacdes entre teoria e pratica para a
praxis educativa. Mas o que queremos destacar é a questdo da Base Comum
Nacional, ou seja, a mencdo de que a formacdo de professores precisa
considerar uma Base Comum que se traduziria nos sistemas escolares
nacionais. O artigo vincula, portanto, a formacéao de professores, mais uma vez,
a necessidade de se formar profissionais que sejam capazes de conhecer e

aplicar essa Base Comum.

Podemos falar que se trata de mais um elemento que constitui o que
chamamos de modelo curricular governamental, quando ao vincular a formacéo
de professores ao ensino de uma Base Comum Curricular, a Diretriz indica que

os conteudos dessa formacéo sao serdo autbnomos a cada instituicao.
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O Capitulo Il da Diretriz tem como tema o egresso da formacéo inicial e
continuada. Em seu 7° artigo expressa o seguinte:
Art. 7° O(A) egresso(a) da formacéao inicial e continuada devera
possuir um repertorio de informacdes e habilidades composto
pela pluralidade de conhecimentos tedricos e préticos,
resultado do projeto pedagoégico e do percurso formativo
vivenciado cuja consolidagéo vir4 do seu exercicio profissional,
fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacao, pertinéncia e relevancia

social, ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe
permitir:

Podemos dizer que encontramos neste artigo um ponto de apoio para a
manutencdo da disciplina de Histéria da Educacé@o nos curriculos dos cursos
de Pedagogia. Ainda que nao haja mencdo expressa sobre os conhecimentos
histéricos para a formacdo neste artigo, quando observamos a indicacdo de
fundamentacdo em principios de “contextualizagdo”, “democratizacao”,
“‘pertinéncia e relevancia social’ e “ética”, e que elas fagam parte de uma
“pluralidade de conhecimento”, entendemos que a disciplina possa ser grande
colaboradora para a construcdo desse repertério dito na Diretriz. Pode ser, €
uma hipotese, que os responsaveis por formular os curriculos dos cursos de
Pedagogia nas instituicdes tenham esse mesmo tipo de interpretacdo para
esses e outros artigos similares e escolhem manter a disciplina, como tradicao

do curso e, apoiados nas orienta¢des curriculares.

Nessa mesma direcdo, temos uma especificagdo melhor, no artigo 8°,
um pouco mais explicita, para fins de exemplificacdo do que estamos falando a
respeito de parte da contribuicdo da Histéria da Educacéo para a formacao do

pedagogo.

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacdao inicial em nivel
superior deverd, portanto, estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcao
de uma sociedade justa, equanime, igualitaria; [grifos
Nossos]

Il - compreender o seu papel na formacédo dos estudantes
da educacdo basica a partir de concepcdao ampla e
contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que néo
tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade proépria;
[grifos nossos]
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[.]

VII - identificar gquestBes e problemas socioculturais e
educacionais, com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de
género, sexuais e outras; [grifos N0ssos]

[.]

XIlI - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a
construcdo de conhecimentos pedagogicos e cientificos,
objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a
discusséo e disseminagcdo desses conhecimentos; [grifos
Nossos]

[..]

Continuamos a analisar a Diretriz, adentrando mais nos aspectos
especificos do curriculo, a partir do Capitulo IV, que fala sobre a formacéo para
0 magistério da educacdo basica, em nivel superior. O artigo 9° traz uma
informacdo importante a respeito da modalidade de ensino para a formacao
docente: “Art. 9. 3° A formacéo inicial de profissionais do magistério sera
ofertada, preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrdo
académico, cientifico e tecnoldgico e cultural”. Significa que o entendimento
dos formuladores da Diretriz, portanto, representantes do governo, entendem
que a formacdo docente deve acontecer prioritariamente na modalidade
presencial. Mas, o que vimos demonstra que o crescimento da formacao de
professores na modalidade a distancia tem sido bastante acelerado, inclusive,
por parte da iniciativa governamental em oferecer esse tipo de formacédo para
acabar com o problema da atuacdo de professores em areas que eles nao
possuem a formacao especifica.

Além disso, ao verificarmos artigo 12°, vemos qual € a indicacdo dos

principais nucleos de formacgao que um curso precisa considerar

Art. 12. Os cursos de formagédo inicial, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das
instituicdes, constituir-se-ao dos seguintes nucleos:

| - nicleo de estudos de formacao geral, das areas especificas
e interdisciplinares, e do campo educacional, seus
fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, articulando:

a) principios, concepcdes, conteudos e critérios oriundos de
diferentes areas do conhecimento, incluindo os conhecimentos
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pedagogicos, especificos e interdisciplinares, os fundamentos
da educacdo [grifo nosso], para o desenvolvimento das
pessoas, das organiza¢des e da sociedade;

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promog¢ao
da participacdo e gestdo democréatica;

¢) conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais
didaticos, procedimentos e processos de ensino e
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural
da sociedade brasileira;

d) observagdo, andlise, planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo de processos educativos e de experiéncias
educacionais em instituicdes educativas;

e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser
humano e praticas educativas, incluindo conhecimento de
processos de desenvolvimento de criancas, adolescentes,
jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva,
estética, cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial;

f) diagnostico sobre as necessidades e aspiracdes dos
diferentes segmentos da sociedade relativamente a educacao,
sendo capaz de identificar diferentes forcas e interesses, de
captar contradicbes e de considera-los nos planos
pedagdlgicos, no ensino e seus processos articulados a
aprendizagem, no planejamento e na realizagdo de atividades
educativas;

g) pesquisa e estudo dos conteudos especificos e
pedagdgicos, seus fundamentos e metodologias, legislacéo
educacional, processos de organizagdo e gestdo, trabalho
docente, politicas de financiamento, avaliagéo e curriculo;

h) decodificagdo e utilizacdo de diferentes linguagens e cédigos
linguistico sociais utilizadas pelos estudantes, além do trabalho
didatico sobre conteldos pertinentes as etapas e modalidades
de educacao bésica;

i) pesquisa e estudo das relacdes entre educacéo e trabalho,
educacdo e diversidade, direitos humanos, cidadania,
educacdo ambiental, entre outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea;

j) questbes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto
do exercicio profissional, articulando o saber académico, a
pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

I) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliacdo da legislacdo e
producdo especifica sobre organizacdo e gestao da educacao
nacional.

Il - nacleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das
areas de atuacdo profissional, incluindo os contetdos
especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto pedagdgico
das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino, que,
atendendo as demandas sociais, oportunizard, entre outras
possibilidades:
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a) investigacoes sobre processos educativos, organizacionais e
de gestdo na area educacional;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem
a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

c) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e
fundamentos da educacéao [grifo nosso], didaticas e praticas
de ensino, teorias da educacgdo, legislacdo educacional,
politicas de financiamento, avaliacéo e curriculo.

d) Aplicacdo ao campo da educacdo de contribuicBes e
conhecimentos, como o pedagdégico, o filoséfico, o
histérico, o antropoldégico, o ambiental-ecolégico, o
psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o
econdmico, o cultural;

Il - nacleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular, compreendendo a participacdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacao
cientifica, iniciagdo a docéncia, residéncia docente, monitoria e
extensdo, entre outros, definidos no projeto institucional da
instituicdo de educacéo superior e diretamente orientados pelo
corpo docente da mesma instituicao;

b) atividades préticas articuladas entre os sistemas de ensino e
instituicbes educativas de modo a propiciar vivéncias nas
diferentes éareas do campo educacional, assegurando
aprofundamento e diversificacdo de estudos, experiéncias e
utilizacao de recursos pedagogicos;

c) mobilidade estudantil, intercambio e outras atividades
previstas no PPC;

d) atividades de comunicacgéo e expressao visando a aquisi¢cao
e a apropriacdo de recursos de linguagem capazes de
comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes
com a vida social.

Este artigo € de fato bastante revelador quanto a especificar uma gama

imensa de propositos que o curriculo precisa atender. S&o tantas coisas sendo

consideradas para um curso de formacdo inicial de docentes, que logo

podemos perceber, mais uma vez, a pulverizacédo e generalizacdo de assuntos

gue precisam ser encaixados no curriculo. Parece mais uma proposicéo para a

costura de uma colcha de retalhos, com os mais diferentes tecidos, cores e

estampas. E um artigo que expressa uma tentativa de compensacdo ao

introduzir valores tdo gerais nesta formacdo, para atender a uma divida

historica da ndo preparacéo dos brasileiros para uma vida cidada, tudo isso, ao

mesmo tempo, em que o aluno deve ser formado de acordo com 0s principios

tradicionais do ensino superior, tais como as pesquisas, 0S seminarios, 0s
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trabalhos académicos formais e todo o dominio da teoria e pratica da profissao,

considerando os mais variados temas que a sociedade exige.

Nos perguntamos se 0S cursos sdo capazes de atender a tantos
preceitos gerais e especificos desta forma em cursos de graduacdo e a
resposta tende a ser negativa porque diante de tantas diretrizes ndo se sabe o
gque acaba sendo a prioridade para um curso de formacgéao de professores que
nos faca superar a questdo da qualidade de nossa educacgéo basica.

Por ultimo, sobre este artigo 12°, devemos falar sobre o destaque para o
nucleo | que demos ao evidenciar os “fundamentos da educagdo” como
componentes necessarios a formacdo dos professores. Historicamente,
compreendemos “fundamentos da educagdo” no contexto dos cursos de
formacao docente como constituindo disciplinas ou componentes curriculares
que tratardo das bases vindas da Historia, Filosofia e Sociologia da Educacéo.
Portanto, se ndo h& redacdo na Diretriz que valorize esses conhecimentos
como poderia, a indicacao de se ter “fundamentos da educagao” pode ser o
apoio para que os curriculos tenham a Historia da Educacdo em algum
momento da formacdao inicial de professores. No mesmo artigo, ainda, temos a
redacdo expressa sobre “‘conhecimento histdrico”, que reforca a necessidade
de a Histéria da Educacdo fazer parte dos curriculos, juntamente com o

restante dos fundamentos da educacéo.

No Capitulo V da Diretriz, temos as orientacbes sobre estrutura e
curriculo para a formacdo inicial do magistério da educacéo basica. No artigo
13° encontramos as definicdes sobre distribuicdo de carga horaria para os
contelidos e atividades que comp&em a estrutura e os curriculos dos cursos de
licenciaturas. Nesta andlise, entendemos que seja um artigo importante porque
ele demonstra qual deve ser a distribuicdo de horas para o atendimento ao
artigo 12°, que ficou definida com 2.200 horas, do total de 3.200 horas. Mais
uma vez, o artigo reforca o conteudo de “fundamentos da educagao” para a
formacao de professores.

Art. 13. Os cursos de formacao inicial de professores para a
educacdo béasica em nivel superior, em cursos de licenciatura,
organizados em areas especializadas, por componente

curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos
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estudos que os englobam, bem como a formacdo para o
exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educagéo
bésica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos
processos educativos escolares e ndo escolares, da producao
e difusdo do conhecimento cientifico, tecnolégico e
educacional, estruturam-se por meio da garantia de base
comum nacional das orientac@es curriculares.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200
(trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em
cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4
(quatro) anos, compreendendo

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas
as atividades formativas estruturadas pelos nucleos definidos
nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucéo, conforme o
projeto de curso da instituigéo;

§ 2° Os cursos de formacao deverdo garantir nos curriculos
contetdos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem
como conteudos relacionados aos fundamentos da educacéao
[grifo nosso], formag&o na area de politicas publicas e gestdo
da educagdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

Ao compreendemos que as Diretrizes Curriculares de 2015, para a
formacdo de professores, é parte de um projeto que constitui um modelo
governamental curricular, para atender as necessidades de formacdo que
deveriam contribuir para a superagdo dos dilemas educacionais brasileiros,
reforcamos, por Ultimo nesta analise, alguns aspectos gerais sobre o que
falamos anteriormente, em termos de orientacbes que possam estar
relacionadas ao ensino de Historia da Educacgéo. Esses aspectos sao de ordem

guantitativa de alguns termos-chave associados que aparecem na Diretriz.

Pesquisamos se o0s termos “histéria”, “histéria da educacao” e
“processos histéricos” faziam parte do documento e descobrimos que ndo héa
nenhuma ocorréncia de nenhum deles, na redacdo. Ja o termo “histérico”
aparece por duas vezes, como "historico-culturais” e "conhecimento historico”.
O termo “fundamentos da educacido” € o que possui maior recorréncia, com
cinco mencgdes e, provavelmente, é nele que os formuladores dos curriculos

dos cursos de Pedagogia, nas instituicbes de ensino, mais se apoiam para

145



manter a disciplina de Historia da Educacédo na formacao do futuro pedagogo,

guando eles precisam se ater as orientacdes curriculares nacionais.

Gostariamos, ainda, de trazer mais uma colocagdo importante sobre as
Diretrizes que € sobre como as chamadas competéncias, que mencionamos no
Capitulo 1, estdo aparecendo no texto deste documento. Observamos uma
unica recorréncia da palavra “competéncias” no texto o que nos sugere afirmar
que as premissas do curriculo por competéncias estdo mais implicitas nas
recomendacdes atuais, enquanto estavam mais explicitas na sua antecessora,
do ano de 2002’. Isso ndo quer dizer que a visdo do curriculo por
competéncias nado seja parte da base desta nova Diretriz, mas a sua redacao
nao ficou explicitando isso todo o tempo; o fez de formas indiretas quando
utilizou a redacdo que, por exemplo, enfatizava as necessidades do futuro

professor ser capaz de “alguma coisa” ou de desenvolver “tais habilidades”.

Veremos, a partir dos dados que sao apresentados posteriormente,
como o0 modelo curricular governamental, expresso pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacédo de professores, Resolucdo CNE/CP
N°2, de 01 de Julho de 2015, vao se materializando nas configuragbes dos
curriculos dos cursos de Pedagogia aos quais tivemos acesso.

3.3 Caracterizagao do curso de Pedagogia no ano de 2016: dados do
Ministério da Educacado

Para compreender o curso de Pedagogia no Brasil, em numeros,
recorremos as informac@es disponiveis na pagina do Ministério da Educacéo,
no sistema e-mec, local virtual online para o Cadastro Nacional de Cursos e
Instituicdes de Educacgdo Superior - Cadastro e-MEC. Os ultimos dados sobre
0os cursos de Pedagogia do Brasil, que estavam disponiveis no més de
novembro de 2018, eram referentes ao ano de 2016 e foi a partir deles que

tivemos acesso ao que havia de mais atual.

" Nas Diretrizes Curriculares para a formacédo de professores de 2002, como trouxemos no Capitulo 1,
foram 20 ocorréncias para a palavra “competéncias” e para as Diretrizes Curriculares da Pedagogia de

2006, foi uma ocorréncia.
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A seguir contextualizaremos o cenario destes dados, em numeros,
considerando todo o territdrio nacional, para, posteriormente, compreender o
contexto para o Estado de Sao Paulo. Entendemos, que mesmo que o trabalho
tenha como foco apenas algumas instituicbes do Estado de S&o Paulo, é
importante trazer outros dados gerais para compreensao do que representam
as instituicdbes que foram selecionadas para a pesquisa, em ambito micro e
macro na formacao de pedagogos, considerando o contexto geral para analisar
0 particular. Os dados contribuem para parametros de comparagdo quando

olhamos situagdes especificas dentro dos curriculos de algumas instituicoes.

Aqui também aplicaremos trés das categorias de analise que elegemos
para costurar nossas consideracfes, que sao: "Publico x Privado",

"Modalidades de ensino" e "Regionalidades".

Comecgamos as exposicdes pela Tabela 1, que mostra um quadro geral
da quantidade de cursos de Pedagogia no Brasil, no ano de 2016, assim como

um filtro por categorias publicos e privados, presenciais e a distancia-EaD.

Tabela 1: Cursos de Pedagogia no Brasil: cenéario nacional por

modalidade de ensino e por categorias publico e privado

Categoria de Cursos Total de Percentual do
cursos total de cursos
Total de cursos no Brasil 3513 100%
Cursos publicos presenciais 539 15,3%
Cursos publicos EaD 87 2,5%
Total de cursos publicos 626 -
Cursos privados presenciais 1477 42,0%
Cursos privados EaD 1410 40,1%
Total de cursos privados 2887 -

Em numeros totais observamos que 0s cursos presenciais ainda sao em
maior namero, especialmente no setor publico. Lembremos que a propria
Diretriz Curricular de 2015, para a formacao de professores, recomenda que a
formacdo docente seja prioritariamente realizada pela modalidade presencial.

J& no setor privado, apesar de termos mais cursos presenciais, 0S Cursos a
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distancia, praticamente ja se equipararam em quantidade, com uma diferenca
muito pequena. Além disso, pesa-se o fato da quantidade de vagas oferecidas.
Possivelmente os cursos EaD ja tenham ultrapassado os presenciais em
termos de oferta porque para um curso a distancia as vagas liberadas pelo
Ministério da Educacdo sdo superiores as vagas liberadas para cursos
presenciais, simplesmente porque funcionam em logicas, condi¢cdes e custos
diferentes. Essa suposicdo contraria, portanto, a propria recomendacdo da

Diretriz, que mencionamos acima.

Aqui, portanto, estamos aplicando as nossas categorias para a analise
dos dados, “Publico x Privado” e “Modalidades de ensino”. Sobre a primeira,
para verificarmos, conforme o préprio historico do ensino superior ja indica, que
as oportunidades e o investimento para o setor publico ficam muito aquém do
que consegue atingir o setor privado. A segunda porque, embora o0s
referenciais sugiram a preferéncia pela modalidade presencial, temos visto
mais oportunidades para o crescimento do ensino a distancia. Essas
oportunidades, se relacionam, ainda, ao setor privado, quem tem investido
nesta modalidade, mais do que o setor publico. Sendo assim, essas categorias

nos acompanharao por toda a leitura das informacoes.

Para entender melhor o cenario diante do qual estamos, vejamos um
exemplo retirado, também, dos dados do e-mec. Filtramos os dados e
encontramos a instituicdo privada com o maior numero de vagas autorizadas
para o curso de Pedagogia, com autorizagdo para matricular 800 alunos por
ano. No curso EaD, também encontramos a instituicdo com o maior numero de
vagas autorizadas para matriculas em um ano, na quantidade de 37.5208. N&o
significa que as vagas autorizadas se traduzem em vagas ocupadas, mas
podemos compreender o quanto € crescente a oferta de formacgéo a distancia,
como uma forte tendéncia que podera permanecer por muito tempo, e que, nos
casos utilizados nos exemplos, temos uma quantidade de quase 47 vezes mais

vagas autorizadas para EaD, num curso, em relagdo ao outro.

8 A instituicdo sobre a qual registramos esse dado é a mesma instituicdo privada que escolhemos para

pesquisar o curriculo de Pedagogia, a qual denominado de “Instituicdo C”.
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Vejamos agora os dados da Tabela 2, que mostram a quantidade de
vagas que foram autorizadas pelo Ministério da Educacdo, no ano de 2016,

separadas em publico x privado e por modalidades de ensino.

Tabela 2: Quantidade de vagas autorizadas por categorias publico x

privada, presencial x EaD

Cursos Vagas autorizadas (registro do ano
de 2016)

Publicos 13.350 Presenc. EaD
3.050 10.300

Privados 416.761 Presenc. EaD
88.259 | 328.502

Totais 430.111 Presenc. EaD
91.309 | 338.802

Os dados mostram que ainda que haja predominancia de cursos na
modalidade presencial, a oferta de vagas € maior na modalidade EaD, pelas
condicdes em que ela funciona, com infraestrutura diferente de um curso
presencial. Desta forma, embora n&o tenhamos a informacdo do namero real
de matriculas em cada modalidade, possivelmente temos mais alunos
cursando efetivamente na modalidade a distancia do que na modalidade

presencial, tanto no setor publico quanto no setor privado.

Em seguida, na Tabela 3, a distribuicdo do curso de Pedagogia pelo
Brasil, em regides, juntamente com a quantidade de municipios que esses
cursos atendem. E importante destacar, no entanto, que 0s municipios
atendidos n&o necessariamente sdo da mesma regido em que se encontram 0S
cursos, primeiro porque alguns desses cursos sdo ofertados a distancia e
mantém polos em diferentes localidades e, segundo, porque mesmo que 0S
cursos sejam presenciais, podem estar localizados em regibes de divisas

regionais/estaduais, abarcando municipios dessas diferentes localidades.

Aqui, aplicamos a categoria de analise a qual chamamos de
“‘Regionalidades”, porque para analisar os dados, filtramos as informacdes por
regides brasileiras, de modo que conseguimos estabelecer uma analise
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comparativa entre elas. A categoria mantem relacdo com as demais que
estamos utilizando aqui porque os dados das regifes séao filtrados novamente,
para comparacdo entre 0s setores publico e privado, nas modalidades
presencial e EaD. Fazemos esse refinamento mais adiante, pois agora

apresentamos alguns dados mais gerais, por regionalidade.

Tabela 3: Cursos de Pedagogia: quantidade de cursos por regiao e
atendimento por municipios

Regido Cursos de Municipios
Pedagogia atendidos pelos
cursos de
Pedagogia
Centro-Oeste 348 (10%) 216
Distrito Federal 99 (3%) 34
Nordeste 908 (26%) 681
Norte 435 (12%) 256
Sudeste 1218 (35%) 803
Sul 505 (14%) 701
Brasil 3513 (100%) 2657

A regido Sudeste possui a maior concentracdo de cursos de Pedagogia,
atendendo, também, um maior nimero de municipios. Em segundo lugar em
guantidade de cursos encontra-se a regido Nordeste, mas ela atende menos
municipios que a regido Sul, por exemplo, que se encontra em terceiro lugar no
namero de cursos. As regides Norte, Centro-oeste e o Distrito Federal,
respectivamente, possuem menor numero de cursos de Pedagogia e de

atendimento a municipios.

Em se tratando da regido que mais oferece cursos de Pedagogia, a
regido Sudeste, com seus quatro Estados, apresenta a seguinte distribuicdo de

cursos e atendimento a municipios, conforme mostra a Tabela 4:
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Tabela 4: Cursos de Pedagogia: quantidade de cursos por Estado da

regido Sudeste e atendimento por municipios

Regido Sudeste: Cursos de Municipios
Estados Pedagogia atendidos pelos

cursos de
Pedagogia

Sao Paulo 606 (50%) 357

Rio de Janeiro 222 (18%) 71

Espirito Santo 109 (9%) 56

Minas Gerais 281 (23%) 319

Sudeste 1218 803

Ao observarmos a quantidade de cursos em cada Estado notamos que a
somatéria dos Estados do Rio de Janeiro, Espirito Santo e Minas Gerais,
totaliza 612 cursos, 0 que € praticamente o nimero que consta apenas no
Estado de S&o Paulo, com 606 cursos ativos. Desta forma, na regido Sudeste
encontramos 50% dos cursos de Pedagogia no Estado de Sdo Paulo. Esses

cursos atendem a 357 municipios.

Entretanto, o Estado de Minas Gerais é o Estado que atende a um
namero de municipios maior do que a propria quantidade de cursos do Estado.
Comparando este Estado com o de Sao Paulo, observamos que com a metade
da quantidade de cursos de S&do Paulo, Minas Gerais atende praticamente o
mesmo numero de municipios que ele. Sua abrangéncia, portanto, € muito

mais significativa.

Passaremos, agora, a um refinamento dos mesmos dados anteriores,
demonstrado pela Tabela 5. Veremos como esta a distribuicdo da quantidade
de cursos por regibes e de seu percentual representativo, separados pelas
categorias publico x privado e modalidades presencial e a distancia. A leitura
da tabela deve ser feita na posicdo vertical, para comparar as informacoes

entre as regioes.
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Tabela 5: Quantitativo de cursos de

detalhnamento de instituicdes publicas

presencial e EaD

Pedagogia, por

regiao,

com

e privadas, nas modalidades

Regido Pablicos | Publicos | Puablicos | Privados | Privados | Privados
Totais Presenc. EaD Totais Presenc. EaD
Centro- 73 64 9 275 114 161
Oeste (11,7%) (11,9%) (10,3%) (9,5%) (7,7%) (11,4%)
Distrito 4 (0,6%) 3 1 95 43 52
Federal (0)6%) (1!1%) (313%) (2!9%) (3!7%)
Nordeste 229 204 25 679 257 422
(36,6%) (37,8%) (28,7%) (23,5%) (17,4%) (29,9%)
Norte 111 103 8 324 85 239
(17,7%) (19,1%) (9,2%) (11,2%) (5,8%) (17,0%)
Sudeste 132 103 29 1086 764 322
(21,1%) (19,1%) (33,3%) (37,6%) (51,7%) (22,8%)
Sul 77 62 15 428 214 214
(12,3%) (11,5%) (17,2%) (14,8%) (14,5%) (15,2%)
Brasil 626 539 87 2887 1477 1410
[0) [0) [0) [0) 0,
(100%) (100%) (100%) (100%) (100%) (100%)

O primeiro destaque para a tabela acima refere-se a quantidade de

cursos publicos e seu percentual, distribuido por regiées. Observamos que a
concentracdo maior esta na regido Nordeste, representando 36,6% do total,
seguida da Regido Sudeste, com 21,1% dos cursos. As regides Norte, Sul,
Centro-Oeste e o Distrito Federal, apresentam o restante da sequéncia, com 0s

percentuais representativos respectivamente de 17,7%, 12,3%, 11,7% e 0,6%.

Podemos verificar, também, os totais dos cursos publicos distribuidos
em duas modalidades de ensino, presencial e a distancia. Quanto aos cursos
presenciais, estdo mais concentrados, também, na regido Nordeste, com o
percentual de 37,8% dos cursos. As regides Norte e Sudeste empatam, com o
percentual de 19,1% cada uma. O Centro-Oeste e Sul também, praticamente,
empatam, com os percentuais de 11,9% e 11,5%, respectivamente. Por fim,
estd o Distrito Federal, com 0,6% de representacdo de cursos publicos

presenciais.
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Sobre o0s cursos publicos na modalidade EaD, temos a maior
concentracdo percentual na regido Sudeste, com 33,3%, seguida da regido
Nordeste com 28,7%. A regido Sul acumula 17.2% dos cursos, enquanto a
regido Centro-Oeste e Norte, tém, respectivamente, 10,3% e 9,2% dos cursos.

Finalmente, temos o Distrito Federal, com 1,1% dos cursos.

Além da leitura dos dados comparando os cursos publicos nas
modalidades presencial e a distancia, podemos, também, observa-los na leitura
horizontal, comparando as modalidades entre si, dentro de cada regido,
olhando para a quantidade dos cursos. Sendo assim, na sequéncia
apresentada na Tabela 5, temos a regido Centro-Oeste, com 64 cursos
presenciais e 09 cursos a distancia.

O Distrito Federal possui 3 cursos presenciais e 1 curso EaD. No
Nordeste sdo 204 cursos presenciais e 25 cursos a distancia. Na regido Norte
temos 103 cursos presenciais e 08 cursos a distancia. Na regido Sudeste a
distribuicdo fica com 103 cursos presenciais e 29 cursos EaD e, finalmente, na

regido Sul sdo 62 cursos presenciais e 15 cursos a distancia.

Passamos agora a ler os dados dos cursos privados totais e distribuidos
por modalidades presencial e EaD. Do total de cursos temos maior
concentracdo na regido Sudeste, com 37,6% dos cursos. A regido Nordeste
aparece em segundo lugar, com 23,5% dos cursos. Em seguida, temos a
regidao Sul, com 14,8% e a regido Norte com 11,2% dos cursos. Finalmente,
estdo as regibes Centro-Oeste e o Distrito Federal, com 9,5% e 3,3%,

respectivamente.

Olhando para a distribuicdo desses cursos privados, por modalidades de
ensino presencial e EaD, verificamos que a regido Sudeste esta com 51,7%
dos cursos presenciais, que representam mais da metade de cursos
presenciais privados de todo o pais. A regido Nordeste esta em segundo lugar
com 17,4 dos cursos presenciais e a regidao Sul em terceiro lugar, com 14,5%
dos cursos. Por sua vez, as regides Centro-Oeste e Norte ocupam a quarta e a
quinta posicédo, com 7,7% e 5,8% dos cursos presenciais. Finalmente, vem o

Distrito Federal com o percentual de 2,9%.
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A leitura dos dados dos cursos privados, na modalidade EaD, nos indica
que a regido Nordeste, mais uma vez, ocupa a primeira posicdo com o
percentual de 29,9% dos cursos. E acompanhada pela regido Sudeste em
segundo lugar, com 22,8% e pela regido Norte com 17%. As regides Sul,
Centro-Oeste e o Distrito Federal, na sequéncia, estdo representadas,
respectivamente, por 15,2%, 11,4% e 3,6% dos cursos privados na modalidade

a distancia.

Assim como fizemos com os cursos publicos, fazemos agora com os
cursos privados, comparando as quantidades de cursos presenciais e EaD, em

cada uma das regides.

Pela ordem da tabela temos a regido Centro-Oeste com 114 cursos
presenciais e 161 cursos a distancia. No Distrito Federal temos 43 cursos
presenciais e 52 cursos EaD. A regidao Nordeste possui 257 cursos presenciais
e 422 cursos a distancia. Na regidao Norte sdo 85 cursos presenciais e 239
cursos a distancia. Finalmente, no Sudeste sdo 764 cursos presenciais e 322
cursos a distancia e na regido Sul ha um empate com 214 cursos para cada

modalidade.

A Tabela 6 a seguir traz os mesmos tipos de dados da anterior, s6 que
agora com o enfoque nos estados da regido Sudeste, que é o0 cenario em que
se encontra o estado de S&o Paulo, no qual encontram-se 0s trés cursos que

selecionamos para a pesquisa mais aprofundada, mais adiante.
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Tabela 6: Quantitativo de cursos de Pedagogia, por Estado da regiao

Sudeste, com detalhamento de instituicbes publicas e privadas, nas

modalidades presencial e EaD

Regido Pablicos | Publicos | Puablicos | Privados | Privados | Privados
Totais Presenc. EaD Totais Presenc. EaD
Séo Paulo 45 33 12 561 454 107
(34,1%) (32,0%) (41,4%) (51,7%) (59,4%) (33,2%)
Rio de 27 23 4 195 116 79
Janeiro (20,5%) (22,3%) (13,8%) (18,0%) (15,2%) (24,5%)
Espirito 7 5 2 102 56 46
Santo (5,3%) (4,9%) (6,9%) (9,4%) (7,3%) (14,3%)
Minas 53 42 11 228 138 90
Gerais (40,2)% (40,8%) (37,9%) (21,0%) (18,1%) (28,0%)
Sudeste 132 103 29 1086 764 322

Na regido Sudeste o Estado de Minas Gerais possui a maioria
percentual de cursos de Pedagogia publicos, com o indice de 40,2% dos
cursos. Em seguida temos o Estado de S&do Paulo, em segundo lugar, com
34,1% dos cursos publicos. Em terceiro e quarto lugares estdo os Estados do
Rio de Janeiro e Espirito Santo com, respectivamente, 20,5% e 5,3% dos

cursos publicos.

Desses totais de cursos publicos por Estado, conseguimos verificar a
distribuicdo deles em modalidades, presencial e EaD. Dos cursos presenciais o
Estado de Minas é o que possui mais cursos, com 40,8% e o de Sao Paulo, em
segundo lugar, com 32%. Os Estados do Rio de Janeiro e Espirito Santo, na
sequéncia, representam 22,3% e 4,9% do percentual de cursos para a regido

Sudeste.

Sobre os cursos publicos a distancia da regido Sudeste, temos o Estado
de S&o Paulo com o maior percentual, de 41,4%. Em segundo lugar esta o
Estado de Minas Gerais com 37,9% dos cursos. Em terceiro e quarto lugares
estdo os Estados do Rio de Janeiro e Espirito Santo, com, respectivamente,

13,8% e 6,9% dos cursos.

Olhando nesse momento para 0S cursos privados totais, por estados,

verificamos que o estado de S&o Paulo possui mais da metade dos cursos de
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toda a regido Sudeste, com 51,7% do total. Minas Gerais e Rio de Janeiro
possuem percentuais proximos, com 21% e 18%, respectivamente. Finalmente,

o Estado do Espirito Santo possui 9,4% dos cursos.

A distribuicdo dos cursos privados nas modalidades de ensino presencial

e EaD estdo como o descrito a seguir.

Dos cursos presenciais privados temos a maior concentracédo da regiao
Sudeste no Estado de Séo Paulo, com 59,4%. O percentual restante esta
distribuido, respectivamente, nos Estados de Minas Gerais, Rio de Janeiro e
Espirito Santo, com 18,1%; 15,2% e 7,3%. Ja em relagdo aos cursos privados
da modalidade EaD também € o Estado de Sao Paulo que possui 0 maior
percentual de curso, com 33,2% deles. Minas, novamente em segundo lugar,
com 28%. Por fim, Rio de Janeiro representa 24,5% dos cursos e Espirito

Santo representa 14,3% deles.

Ao avaliarmos os dados individualmente, em cada Estado, podemos
entender a distribuicdo de cursos presenciais e a distancia, publicos e privados,
em cada um deles, a partir da quantidade de cursos nas modalidades de

ensino.

A respeito dos cursos publicos, seguindo a ordem dos dados na tabela,
o Estado de S&o Paulo possui 33 cursos presenciais e 12 cursos EaD. O
Estado do Rio de Janeiro tem 23 cursos presenciais e 4 cursos a distancia. O

estado do Espirito Santo possui 5 cursos presenciais e 2 cursos EaD.

A respeito dos cursos privados, o Estado de S&o Paulo possui 454
cursos na modalidade presencial e 107 na modalidade EaD. O Estado do Rio
de Janeiro tem 116 cursos presenciais e 79 cursos a distancia. O Espirito
Santo esta com 56 cursos presenciais e 46 cursos EaD. Finalmente, Minas

Gerais possui 138 cursos presenciais e 90 cursos a distancia.

Tendo caracterizado os cursos de Pedagogia do Brasil, enfocando a
regido Sudeste e, especialmente, o Estado de Sao Paulo, passaremos a
analisar alguns dados sobre disciplinas de Historia da Educacéo que compdem

os curriculos desses cursos ativos.
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3.4 As disciplinas de Historia da Educagdo dos curriculos dos cursos de
Pedagogia do Estado de Sao Paulo

A seguir, apresentamos um mapeamento quantitativo das disciplinas de
Historia da Educacao, em cursos de Pedagogia do Estado de S&o Paulo. Os
dados séo das instituicbes encontradas como ativas na pagina do Ministério da
Educacao (e-mec) até o ano de 2016, cuja coleta foi feita em novembro de
2018. Os mesmos filtros de cursos publicos e privados, nas modalidades
presenciais e EaD que utilizamos para o curso de Pedagogia, anteriormente,
serdo mantidos, para a compreensao de como as disciplinas compdem o0s

curriculos nesses cenarios.

Neste item aplicaremos cinco das categorias de andlise para a leitura
dos dados. Sdo elas: “Publico x Privado”, “Modalidades de Ensino’,
“Terminologia”, “Quantitativo e Tempo” e “Ensino e Pesquisa”. Sendo assim,

seguem os registros do que encontramos.

Dos 3.513 registros de cursos de Pedagogia ativos, encontrados em
todo o Brasil, 606 cursos constam da listagem do Estado de S&o Paulo, ou
seja, 16, 25% do total de cursos no pais. Desse numero, 45 cursos encontram-
se em instituicdes publicas (8% no Estado) e 561 estdo em instituicbes
privadas (92% no Estado).

Para descobrir se a disciplina de Histéria da Educacao constava dos
curriculos desses 606 cursos, buscamos a informagéo no que havia disponivel
nas paginas eletrébnicas das instituicbes, procurando em curso por curso.
Encontramos 360 curriculos disponiveis, dos 606 da listagem no MEC.
Portanto, 246 curriculos ndo estavam disponibilizados na Internet’. Sendo
assim, trabalhamos com os 360 registros, dos quais 30 deles eram de

instituicBes publicas e 330 de instituicbes privadas.

A seguir, na Tabela 7 apresentamos uma visdo geral dos cursos que
possuem disciplinas de Histéria da Educacdo e da quantidade dessas

disciplinas encontradas nesses cursos, organizados em instituicbes publicas e

° Motivos: paginas fora do ar, cursos ndo encontrados nas paginas das instituicdes e curriculos nio

disponibilizados nas informac@es dos cursos.
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privadas e em cursos das modalidades presenciais e EaD. Encontramos
disciplinas de Histéria da Educacdo em todos os curriculos os quais tivemos
acesso e a variagdo de quantidade delas, em cada curriculo, vai de uma a trés

disciplinas.
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Tabela 7: Quantidade de disciplinas de Histéria da Educagéo nos curriculos de Pedagogia do Estado de Sdo Paulo'®

Cursos Uma disciplina | Duas disciplinas Trés Total de Cursos/disciplinas presenciais
disciplinas cursos/ Total e EaD.
de disciplinas
Publicos 12 cursos 14 cursos 04 cursos 30 cursos Presencial EaD
12 disciplinas 28 disciplinas 12 disciplinas 52 disciplinas 21 cursos 09 cursos
38 disciplinas 14 disciplinas
Privados 252 cursos 74 cursos 04 Cursos 330 cursos Presencial EaD
252 disciplinas | 148 disciplinas 12 disciplinas 412 disciplinas | 263 cursos 67 cursos
335 disciplinas | 77 disciplinas
Totais 264 cursos 88 cursos 08 cursos 360 cursos Presencial EaD
264 disciplinas | 176 disciplinas | 24 disciplinas | 464 disciplinas | 284 cursos 76 cursos
373 disciplinas | 91 disciplinas

10 A leitura da Tabela 7 na posicdo horizontal mostra o detalhamento das disciplinas em instituicGes publicas, separadamente das instituices privadas. A leitura na posicéo

vertical permite a comparacao dos dados entre elas, em cada categoria.




A partir destes dados podemos interpreta-los a partir das categorias de
analise “Publico X Privado” e “Modalidades de Ensino”, ao mesmo tempo. Elas
séo utilizadas da mesma forma que o foram anteriormente, quando analisamos

0s dados gerais do curso de Pedagogia.

Sendo assim, ao observarmos as instituicdes publicas, percebemos que
0 numero de cursos com uma e com duas disciplinas é equilibrado, sendo 12 e
14 cursos, mas o namero cai drasticamente para 0S cursos que possuem trés
disciplinas relacionadas a Historia da Educacdo, sendo apenas em 04
instituicbes. Observamos, ainda, que a maioria dos cursos das instituices
publicas se encontram na modalidade presencial, com 21 cursos e 38
disciplinas, enquanto a modalidade EaD possui apenas 09 cursos e 14

disciplinas.

Em relacdo ao cenério das instituicdes privadas, podemos observar que
0 numero de cursos com apenas uma disciplina relacionada a Histéria da
Educacdo é bastante superior aos cursos com duas disciplinas, 252 com
apenas uma disciplina e 74 com duas disciplinas, mais do que trés vezes

maior. O nimero de cursos com trés disciplinas € baixissimo, apenas 04.

Quando olhamos os curriculos das instituicdes privadas, observamos,
também, que a maioria mantém uma carga horaria total minima (3.200 horas),
recomentada por Diretrizes Curriculares Nacionais, porque isso barateia o
custo do curso, sem deixar de atender ao minimo exigido para a formacao. Isso
pode fazer com que o0s curriculos sejam enxutos para caber todos o0s
contetdos recomendados. Sendo assim, nesses curriculos ha a presenca da
Historia da Educacdo, mas com carga horéaria reduzida, seja em apenas uma
disciplina ou, quando muito, duas. Além disso, ainda que as instituicdes
publicas tenham que respeitar seus orgcamentos, O principio que rege a
formulag&o dos curriculos ndo € o custo do curso, mas a preocupacao maior

com a qualidade do ensino oferecido.

Assim como nas instituicdes publicas, nas privadas a maioria dos cursos
e disciplinas também estdo na modalidade presencial, para o Estado de Séao
Paulo, com 263 cursos e 335 disciplinas presenciais e 67 cursos e 77

disciplinas EaD.

160



Notamos, ainda, que se nos cursos publicos as disciplinas que ocorrem
na modalidade presencial sdo pouco mais que o dobro das que ocorrem na
modalidade EaD, nos cursos privados o numero de disciplinas presenciais
quadruplica em relacdo aquelas que ocorrem na modalidade EaD. Essa
constatacdo a partir dos dados nos mostra que, embora a modalidade EaD
esteja em constante crescimento para 0 ensino superior em geral, no curso e
Pedagogia em particular, tanto no setor publico, mas especialmente no privado,
0 ensino presencial predomina, portanto as disciplinas de Histéria da Educacéo

ocorrem predominantemente de forma presencial.

Sendo assim, sobre a categoria “Publico x Privado” aplicada as
disciplinas de Histéria da Educacdo, nos cursos de Pedagogia, temos a
predominancia de disciplinas ocorrendo no setor privado. Para a categoria
“Modalidades de Ensino” temos a predominancia de disciplinas ocorrendo na
modalidade presencial, tanto no setor publico, quanto no privado, no Estado de
Séo Paulo.

A seguir, podemos ver com mais detalhes, algumas das caracteristicas
especificas das disciplinas de Histéria da Educag¢do na composicao curricular
das instituicbes publicas e privadas, com os dados das Tabelas 8 e 9. Ao
observarmos as nomenclaturas ou terminologias dadas para as disciplinas,
temos pistas para entender um pouco da sua origem e natureza, considerando
0 que verificamos no histérico da Histéria da Educacgdo, nos curriculos da
Pedagogia do passado. A partir das Tabelas podemos aplicar a categoria de

“Terminologia” e, mais uma vez, “Publico x Privado” e “Modalidades de Ensino”.
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Tabela 8: Quantitativo de disciplinas por nomenclaturas nos cursos de

Pedagogia de instituicdes publicas do Estado de Sdo Paulo

Nomes das disciplinas nas instituicdes | Quantidade
publicas de
disciplinas
por nome
Histéria da Educacao Pres. | EaD
e 08 04
Historia da Educacéo | 4 Pres. | EaD
10 04
Histéria da Educacéo |l Pres. | EaD
4 10 04
Histéria da Educacéo Il 04
Histéria da Educacéo Brasileira 02
Historia das ideias pedagogicas 02
Contexto Histérico Social em Educacéo | 01
Contexto Histérico Social em Educacéo |l 01
Historia da Educacéo Antiga e Medieval 01
Histéria da Educacdo Moderna e o1
Contemporanea
Total 52

Podemos observar que para a categoria de “Terminologia” podemos
dizer que a mais utilizada nos cursos de Pedagogia de instituicdes publicas
para as disciplinas ainda é a que mantem o nome mais tradicional de “Historia
da Educacao” e quando ha mais de uma disciplina no mesmo curso € bastante
comum utilizar os algarismos Romanos para enumera-las, identificando como
“Historia da Educacao I”, “Historia da Educagao II” e “Histéria da Educacéao I111°.
Para disciplinas unicas nomeadas “Histéria da Educagdo” temos 12
recorréncias nos cursos em que conseguimos acessar as matrizes curriculares.
Ja para disciplinas “Histéria da Educacéao I” e “Histéria da Educacgao II” temos
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14 disciplinas com cada identificacdo. Mas ao observarmos a disciplina de

“Histéria da Educacéao III” o numero cai bastante, para apenas 4 disciplinas.

Para essas disciplinas com maior recorréncia de terminologia fizemos o
mapeamento de quantas delas sdo oferecidas na modalidade presencial e
quantas na modalidade a distancia. Em disciplinas de “Histéria da Educagao”, 8
delas sao oferecidas na modalidade presencial e 4 na modalidade EaD. Para

disciplinas de “Histéria da Educacéao Historia da Educacgado II” sdo 10
disciplinas na modalidade presencial e 4 na EaD, respectivamente. Assim
como constatamos com os dados da Tabela 7, aqui vemos a predominancia de

disciplinas presenciais, nos cursos que sao publicos.

Disciplinas com outras terminologias diferentes estdo em namero menor
e, em geral, estdo indicando em seus nomes alguma especificidade, como, por
exemplo, “Historia da Educacao Brasileira” ou “Historia da Educacao Antiga e

Medieval’.

Da mesma forma que fizemos com as disciplinas dos cursos publicos,

fizemos com as disciplinas das instituicbes privadas, na Tabela 9 a seguir.
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Tabela 9: Quantitativo de disciplinas por nomenclaturas nos cursos de

Pedagogia de instituicdes privadas do Estado de Séao Paulo

histérico, filoséfico e socioldgico

Nomes das disciplinas nas instituicdes Quantidade
privadas de
disciplinas
por nome
Histéria da Educacao Pres. | EaD
220
177 | 43
Historia da Educacéo | 47 Pres. | EaD
42 05
Histéria da Educacéo |l 47 Pres. | EaD
42 05
Histéria da Educacéo Il 02 Pres. | EaD
02 -
Histéria da Educacao Brasileira - Pres. | EaD
22 03
Fundamentos Filosoéficos e Historicos da 06
Educacao
Fundamentos Sociais, Histéricos e Filosoéficos 03
da Educacéao
Historia da Educacéo no Brasil 03
Educagéo publica no Brasil: contexto e 02
contradicbes
Fundamentos da educacgéo: concepcoes 02
tedricas da educacao
Fundamentos da Educacao: desafios da escola 02
brasileira
Fundamentos da Educacéo: Abordagem 02
Historica
Fundamentos Histéricos da Educacao 02
Historia da Educacgéo e da Pedagogia 02
Historia da Educacéo: Geral e Brasileira 02
Histéria do pensamento pedagoégico 02
Historia Geral da Educacéo 02
Introducéo aos Estudos da Educacéo: enfoque 02
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Historia do pensamento pedagdgico brasileiro 02
Pedagogia, Historia e Sociedade 02
Antropologia e Histéria da Educacéo 01
Aspectos Historicos da Educacéao 01
Bases Especificas | - Historia da Educacéo 01
Bases Historicas e Filosoficas da Educacéo | 01
Bases Historicas e Filosoficas da Educacéao |l 01
Conhecimentos Historicos da Educacéo | 01
Conhecimentos Historicos da Educacéo |l 01
Educacao Brasileira no Século XXI 01
Elementos da Histéria da Educacao 01
Filosofia e Historia da Educacédo 01
Fundamentos Antropoldgicos, Historicos, 01
Filoséficos e Socioldgicos da Educacao

Fundamentos da Educacéao 01
Fundamentos da Educacéo: Historia da 01
Educacao no Brasil

Fundamentos da Educacédo: Historia Geral da 01
Educacao

Fundamentos da Pedagogia e Histéria da 01
Educacao

Fundamentos Filosoéficos e Historicos 01
Fundamentos histérico-filosoficos da Educacao 01
Fundamentos Historicos da Educacao Brasileira 01
Fundamentos historicos e filosoficos da 01
educacéo |

Fundamentos historicos e filoséficos da 01
educacéo |l

Fundamentos Historicos e Filosoficos da 01
Educacao

Fundamentos Sdcio, Historico e Filosoficos da 01
Educacao

Historia da Educagéo A 01
Historia da Educagéo B 01
Historia da Educacao e Direitos da Crianca 01
Historia da Educacgéo e Teorias Pedagogicas 01
Histéria da Pedagogia 01
Historia das ideias pedagogicas 01
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Historia e Fundamentos Epistemolégicos da 01
Pedagogia
Historia Geral e da Educacao 01
Historia Social da Escola 01
Historia Social da Infancia 01
Préatica Pedagdgica | - Histéria da Pedagogia e 01
Campos de Intervencao
Sociologia, Historia e Filosofia da Educacéo 01
Unidade Educacional - Contexto Historico, 01
Filoséfico e Sociolégico da Educacédo

Total 412

Neste cenério temos 220 disciplinas com a terminologia “Histéria da
Educacao”, dos quais 177 sao ofertadas em cursos presenciais e 43 em cursos
a distancia. Para “Historia da Educacéao I” e “Histéria da Educacgao II” sao 47
disciplinas para cada terminologia, sendo 42 de cada ofertadas
presencialmente e 5 de cada ofertadas a distancia. Apenas 2 disciplinas de
“‘Histéria da Educacdo III” sdo ofertadas e acontecem na modalidade
presencial. Reforcamos, portanto, que as disciplinas de Histéria da Educacéao,
no estado de Sdo Paulo, sdo oferecidas predominantemente na modalidade

presencial.

Um numero consideravel de disciplinas com a terminologia de “Historia
da Educacao Brasileira” € encontrado em cursos de Pedagogia privados, sendo
dos 25 totais, 22 encontradas na modalidade presencial e 3 na modalidade
EaD. A disciplina com essa terminologia nos mostra um dado importante que
identifica que outros conteddos de historia da educacdo que ndo sejam
referentes ao Brasil podem nado fazer parte dos curriculos ou que eles estao
diluidos em outras disciplinas ndo especificas para a area. Para se ter certeza
seria necessario analisar todos os curriculos, mas a terminologia ja nos da as
pistas para dizer que esse conteudo mais geral da Historia da Educacdo pode
ter sido suprimido, exceto em curriculos que, por exemplo, possam ser
compostos por um cenario de duas disciplinas, uma “Histéria da Educagao” e

outra “Histéria da Educacéao Brasileira”.
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Para demais terminologias da disciplina temos uma variedade grande.
Observamos que em alguns deles ha uma fusdo de areas numa mesma
disciplina, tais como "Fundamentos Filosoficos e Historicos da Educagéo",
"Antropologia e Histéria da Educacao”, "Filosofia e Historia da Educacao”,
"Histéria da Educacdo e Teorias Pedagdgicas”, “Unidade Educacional -
Contexto Histérico, Filosofico e Sociolégico da Educagao” e "Fundamentos

Antropoldgicos, Histéricos, Filosoficos e Socioldgicos da Educacéo".

Outras disciplinas indicam a terminologia “Fundamentos” que funciona
como uma espécie de adjetivo para a disciplina, como um valor que ela possui
para os fundamentos da formacgédo do pedagogo. Exemplos dessas disciplinas
sdo: "Fundamentos da educacdo: concepcdes tedricas da educacao”,
"Fundamentos da Educacédo: desafios da escola brasileira”, "Fundamentos da
Educacao: Abordagem Historica”, “Histéria e Fundamentos Epistemoldgicos da

Pedagogia” e "Fundamentos Histéricos da Educacéao".

Outras terminologias, assim como nas instituicbes publicas, também
indicam alguma especificidade de conteudo ja na forma de nomeacdao, tais
como "Histoéria do pensamento pedagdgico brasileiro”, "Educacgéo Brasileira no
Século XXI", "Histéria das ideias pedagdgicas", "Histéria da Educacdo e

Direitos da Crianca", "Historia Social da Escola" e "Histéria Social da Infancia".

Nas Tabelas 10 e 11 podemos observar as cargas horarias das
disciplinas de Historia da Educacédo nas instituicdes publicas e privadas, com o
gue € mais e menos recorrente. Para estes dados aplicamos a categoria de
andlise “Quantitativo e tempo”. Esta categoria nos permite, por um lado,
identificar como a carga horaria tem sido distribuida para as disciplinas — o
tempo em horas que compdem os curriculos e, por outro, a frequéncia com que
cada distribuicdo ocorre — quantidade de cursos. Além disso, essa categoria
também estabelece relacdo com a categoria “Publico x Privado” porque
estamos olhando a distribuicdo de carga horaria separadamente, nos curriculos

das instituicoes publicas e privadas.
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Tabela 10: Carga horéaria das disciplinas de Historia da Educacdo nos

cursos de Pedagogia das instituicbes publicas do Estado de Sao Paulo

Carga Horaria Quantidade de

Disciplinas

30 horas 01

40 horas 04

60 horas 15

68 horas 01

72 horas 02

75 horas 06

80 horas 17

102 horas 1

Sem carga horéaria | 5

Total 52 disciplinas

E importante ressaltar que das 52 disciplinas totais, 5 delas n&o
continham informacao de carga horaria nos curriculos acessados. Percebemos
que a carga horaria varia bastante em cada curriculo, num intervalo de 30
horas a 102 horas, mas com uma concentracdo maior de disciplinas com 80
horas e 60 horas, respectivamente com 17 e 15 disciplinas. Em outras
palavras, para a categoria de “Quantitativo e Tempo”, em termos de
quantitativo de disciplinas e carga horaria/tempo distribuido para elas dentro
dos curriculos, temos maior concentracdo com cargas horarias de 60 e 80

horas.

Na Tabela 11 podemos observar a carga horaria das disciplinas de
Historia da Educacdo nas instituicdes privadas, com o que é mais e menos

recorrente.
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Tabela 11: Carga horéaria das disciplinas de Histéria da Educacdo nos

cursos de Pedagogia das instituicdes privadas do Estado de Séo Paulo

Carga Horéria Quantidade de
Disciplinas
30 horas 04
34 horas 05
35 horas 01
40 horas 36
42 horas 02
45 horas 06
50 horas 03
56 horas 02
60 horas 116
66 horas 13
68 horas 05
70 horas 01
72 horas 21
80 horas 94
84 horas 06
90 horas 07
100 horas 01
120 horas 04
160 horas 01
Sem carga horaria | 84
Total 412

Percebemos que a carga horaria das disciplinas, nas instituicbes
privadas, também varia bastante, num intervalo de 30 horas a 160 horas, mas
com uma concentracdo disparada de disciplinas com 60 horas, somando 116
disciplinas. Em seguida, a recorréncia maior esta nas disciplinas com 80 horas
e 40 horas, respectivamente com 94 e 36 disciplinas. E importante ressaltar

que das 412 disciplinas das instituicdes privadas, 84 delas nao continham
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informacédo de carga horaria nos curriculos acessados. Em outras palavras,
para a categoria de “Quantitativo e Tempo”, em termos de quantitativo de
disciplinas e carga horaria/tempo distribuido para elas dentro dos curriculos,
temos maior concentragdo com cargas horarias de 60 e 80 e 40 horas.

Sobre a carga horaria e mesmo sobre a quantidade de disciplinas de
Historia da Educacdo que encontramos nos cursos publicos e privados de
Pedagogia, com destaque para 0s menores espacos da disciplina nas
instituicbes privadas, relembramos Libaneo e Pimenta (2011), quando o0s
mesmos constataram a fragmentacdo dos curriculos apds a incorporacédo das
habilitacdes para a formacao de pedagogos, fragmentacao essa que tornava 0s
curriculos meios para uma formacédo tecnicista e sem bases epistemoldgicas
suficientes. Quando pensamos nos curriculos atuais compreendemos que a
heranca dos curriculos do periodo militar ainda é bastante presente, nao
apenas no modo de organizacdo dos curriculos, mas, também, nas escolhas

dos conteudos que devem compor a formacao.

Se naguela época o objetivo era formar capital humano para o trabalho,
na expansdo da escolarizacdo béasica, hoje, sob novas vestes, o viés da
formacdo para competéncias, assume esse papel de formar os futuros
professores para serem capazes de formar as novas geragfes, competitivas
para o mercado de trabalho; portanto, a formacdo técnica ainda € bastante
presente nas concepc¢des formais do curriculo, mesmo quando encontramos as
teorias criticas e poés-criticas nas formulacfes das matrizes dos cursos. Ou
seja, podemos verificar as lutas e contradicbes do campo curricular nos
curriculos dos cursos de Pedagogia, que ora tendem a seguir um Viés
tecnicista e utilitarista, ora procuram incorporar (e, também, manter), conteados

gue buscam a emancipacdo humana e a politizagcédo do professor.

3.5 Trés cursos de Pedagogia do Estado de S3o Paulo: caracteristicas das
instituicdes

Passaremos de agora em diante, analisar as disciplinas de Historia da

Educacdo presentes em trés instituicbes do Estado de S&o Paulo, sobre as
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quais tivemos acesso aos curriculos e Projetos Politico-Pedagdgicos. Como
anunciamos, duas delas séo publicas, uma federal e outra estadual e a outra é
privada, com unidades espalhadas por todo o Brasil. Para iniciarmos a
exposicado dos dados, comecamos com a caracterizagao geral das instituicoes
e dos cursos, trazendo informacdes dos seus historicos e caracteristicas gerais

atuais.

As Universidades A e B, publicas, nasceram no regime militar, ja na
configuracdo de habilitagdes, com seus curriculos também diferenciados em
relacdo a quantidade de disciplinas de Historia da Educacdo e Fundamentos da
Educacdo. Ou seja, embora sejam instituicbes de tradicdo e exceléncia na
formacao de Pedagogos, os curriculos de formacéo ja nasceram com o dilema

de formar o pedagogo em varias especialidades.

A Instituicdo C, privada, ndo comegou com 0 ensino superior, mas com
escolas preparatorias e redes de educacédo basica. Ela entra no setor de ensino
superior apenas no inicio dos anos 2000, ja com os curriculos sofrendo
modificacdes a partir de novas determinacdes trazidas pela Lei de Diretrizes e
Bases, de 1996, em seguida, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao de professores, em 2002, em que as tendéncias de diminuir mais
ainda a carga horaria de disciplinas de Fundamentos da Educacdo, para

inclusdo de outros contelddos, se efetivavam.

Por dltimo, gostariamos de informar que utilizaremos como analise a
categoria “Ensino e Pesquisa” para a leitura dos dados que se referem aos
cursos de Pdés-Graduacgdo das instituices, tentando entender se eles podem
nos dar as primeiras pistas da relacdo existente entre o ensino da disciplina de
Historia da Educacédo e a pesquisa da area, no campo da P6s-Graduacao.

3.5.1 Caracterizagao da Universidade A e do seu curso de Pedagogia

A Universidade A é uma instituicdo Federal, localizada no interior do
Estado de S&o Paulo, cuja inauguragéo se deu no ano de 1970, com 0S cursos
de Licenciatura em Ciéncias e Bacharelado em Engenharia de Materiais.
Atualmente, conta com aproximadamente 10 mil alunos, que estdo espalhados
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pelos seus quatro Campus, no Estado de S&o Paulo. Oferta varios cursos de

Graduacao e programas de P6s-Graduacao.

Conforme pode ser observado na Tabela 12, filtramos as informagdes

apenas para cursos que estabelecem maior relacdo com o curso de

Pedagogia, a medida em que as aulas da Graduacdo e POs-Graduacédo

provavelmente contam com o apoio de departamentos dessas areas. Optamos

por apresentar desta forma porque a exposi¢cao de todos 0s cursos tornaria o

texto extenso desnecessariamente.

Tabela 12: Cursos de Graduacdo e Programas de Pé6s-Graduacgédo

oferecidos pela Universidade A

Graduacao

Programas de P6s-Graduagéao

47 cursos totais (considerando que

alguns deles sédo oferecidos no

bacharelado e na licenciatura), dos

guais 10 foram destacados abaixo

47 linhas de pesquisa, das quais 8

foram destacados abaixo

Ciéncias Sociais

Educacao Especial

Educacao Fisica

Educacao Musical

Geografia

Licenciatura e Bacharelado em
Ciéncias Biologicas
Licenciatura e Bacharelado em
Fisica

Licenciatura e Bacharelado em
Quimica

Pedagogia

Psicologia

e Antropologia Social

e Ciéncia Politica

e Educacéo

e Educacéo Especial

¢ Filosofia

¢ Profissional em Educacgao
e Psicologia

e Sociologia
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Ao observarmos especialmente as areas de Pro-Graduagcdo da
Universidade A vemos que seus cursos oferecem muitas possibilidades de
apoio aos cursos de graduagéo, pois possivelmente os professores que atuam
nas duas instancias devem ser os mesmos e acabam por compartilhar com a
graduacdo os conhecimentos adquiridos com as pesquisas da Pés-Graduacao.
Desta forma, utilizamos aqui a categoria de analise “Ensino e Pesquisa” para
identificar que o curso de Pedagogia da instituicdo estabelece relacdes diretas
com a Pds-Graduagdo. Provavelmente isso acontece com maior intensidade
entre 0 curso e a pesquisa na area de educacdo, mas as demais areas de
pesquisa também séo apoio para a formacéo de pedagogos tendo em vista que
os professores de outros departamentos e areas atuam como docentes na

graduacéo em Pedagogia.

Especialmente sobre a Pds-Graduacdo em Historia da Educacdo da
instituicdo, entendemos que suas pesquisas colaboram com 0 ensino nas
disciplinas da graduagdo, mesmo que 0s objetivos do ensino e da pesquisa
sejam distintos. Os alunos tém maior acesso as pesquisas, participam de
grupos de estudos e iniciacao cientifica, eventos sediados na instituicdo e tém
acesso a algum material que seja produto das investigagbes que a

universidade realiza.

Nesta instituicdo, o curso de Pedagogia hasceu como Licenciatura Plena
no ano de 1971, com a Habilitagdo em Orientagcdo Educacional e, logo em
seguida, no ano de 1972, passou a oferecer, também, a Habilitacdo em
Administracdo Escolar. No ano de 1983 ofereceu, por duas vezes, uma
habilitacdo complementar em Magistério das Matérias Pedagoégicas do
Segundo Grau, que passou a ser obrigatéria no ano de 1989. Em 1988, criou-
se, também, a habilitacdo em Magistério das Séries Iniciais do Primeiro Grau,
que, inicialmente era complementar. Apos a promulgacdo de nova lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, no ano de 1996, as expressoes
primeiro e segundo graus foram substituidas por Ensino Fundamental e Ensino
Médio, sendo que em 2002, apés uma reformulacéo curricular, as habilitacdes
obrigatérias eram: Magistério das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio e

Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e as Habilitagbes em
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Orientacdo Educacional e Administracdo Escolar é que passaram a ser

complementares (e opcionais).

Pouco tempo depois, no ao de 2004, uma nova reformulag&o curricular
foi colocada em funcionamento, seguindo as discussGes que ocorriam sobre
uma proposta para Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso de
Pedagogia, que previa a extincdo das habilitacdes e propunha um curriculo
anico para a formacédo do Pedagogo. O curso de Pedagogia passou a formar
pedagogos para atuarem na docéncia para a Educacao Infantil, séries iniciais
do Ensino Fundamental, gestdo escolar (administracdo e supervisao),

orientacao educacional e coordenacao pedagdgica de escolas.

Até o ano de 2008 o curso era oferecido no periodo diurno, mas com a
entrada da universidade no Programa de Reestruturacdo e Expansédo das
Universidades Federais (REUNI), passou a ser oferecido para duas turmas,
uma no periodo noturno e outra no periodo matutino. Essa mudanca também
refletiu no tempo de duracdo do curso, que passou a ser de 10 semestres e
nao mais 8 semestres, e na propria matriz curricular, enfatizando as seguintes
areas de formacdo: docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental,
educacao infantil e Jovens e Adultos; Gestdo Educacional como coordenadores

pedagdgicos, administradores, supervisores e orientadores educacionais.

Este historico caracteriza o percurso do curso de Pedagogia da
modalidade presencial. Entretanto, a universidade também oferta a graduacao
na modalidade a Distancia. Este curso foi oferecido pelo Programa
Universidade Aberta do Brasil — UAB, do governo Federal, abrindo 6
vestibulares entre 2008 e 2013, para pedagogos com perfil de docente dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, da Educacéo Infantil, de Educacao de
Jovens e Adultos, além da Gestdo Educacional, com enfoque para Orientacao
Educacional, Supervisdo Educacional, Administracdo Educacional e
Coordenacédo Pedagogica. Durante esse periodo, o curso foi oferecido em 8
semestres, sofrendo apenas poucos ajustes de curriculo em processos de

reconhecimento de curso.

E importante lembrar que, para esse trabalho, analisamos o curriculo do

curso presencial, ressaltando que nas duas modalidades ha o mesmo numero
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de disciplinas de Histéria da Educacdo, com caracteristicas bem parecidas.
Também porque na dissertacdo de mestrado que defendi no ano de 2012, as

disciplinas da modalidade EaD ja foram objeto de estudos.

3.5.2 Caracterizagao da Universidade B e do seu curso de Pedagogia

A Universidade B, uma instituicdo Estadual, foi oficialmente fundada no
ano de 1966, colocando em funcionamento os Institutos de Biologia,
Matematica, Fisica e Quimica e das Faculdades de Engenharia, Tecnologia de

Alimentos, Ciéncias e Enfermagem, e os Colégios Técnicos.

Atualmente sdo 6 Campi, que oferecem cursos técnicos, cursos de
graduacdo e poés-graduacdo. Conforme mostra a Tabela 13, destacamos
apenas 0s cursos que poderiam estabelecer alguma relagdo com o curso de
Pedagogia, por compartilharem atividades entre seus departamentos, seguindo

a mesma légica a qual utilizamos para a Universidade A:
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Tabela 13: Cursos técnicos, de graduacao e pos-graduacéo da

Universidade B

Graduacao

Po6s-Graduacéao

50 cursos, dos quais 13 estao

destacados abaixo

70 linhas de Doutorado
73 linhas de Mestrado
12 linhas de Mestrado Profissional

Destacamos 0s seguintes:

e Licenciatura e Bacharelado em
Artes Visuais

e Licenciatura e Bacharelado em
Ciéncias Biologicas

e Licenciatura e Bacharelado em
Ciéncias Sociais

e Licenciatura e Bacharelado em
Danca

e Licenciatura e Bacharelado em
Educacéo Fisica

e Licenciatura e Bacharelado em
Enfermagem

e Licenciatura e Bacharelado em
Filosofia

e Licenciatura e Bacharelado em
Fisica

e Licenciatura e Bacharelado em
Geografia

e Licenciatura e Bacharelado em
Historia

e Licenciatura e Bacharelado em
Quimica

e Licenciatura em Letras -
Portugués

e Licenciatura Integrada
Quimica/Fisica

Doutorado:

e Antropologia Social; Ciéncia
Politica; Ciéncias Sociais;
Filosofia; Historia; Relacbes
Internacionais; Sociologia;

Geografia; Educacéao.

Mestrado:

e Educacao; Antropologia
Social; Ciéncia Politica;
Filosofia; Historia; Sociologia;
Geografia; Politica Cientifica

e Tecnologica.

Mestrado Profissional:
e Educacao Escolar; Ensino de

Historia.

Da mesma forma com que acontece na Universidade A, aqui na

Universidade B encontramos bastante apoio para a graduac¢&o, nos cursos de

P6s-Graduacgdo, que trazem seus resultados de pesquisa para o0 ambiente dos

alunos que estdo em sua formacdao inicial. A instituicdo também possui a linha

de pesquisa em Histéria da Educacédo e Fundamentos da Educacéo, refletindo

resultados para o ensino de Histéria da Educacéao, nas disciplinas do curso de

Pedagogia.
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O curso de Pedagogia desta instituicao foi fundado no ano de 1974, para
formar especialistas em educacdo. As duas Habilitacbes oferecidas eram
Orientacédo Educacional e Administracdo Escolar e Supervisdo Escola. Apenas
dois anos depois € que passou a oferecer, também, a Habilitacdo para o
Magistério de Primeiro e Segundo Graus (Escola Norma) e, ainda, para a
docéncia Universitaria. Oficialmente, em 1977, o curso oferecia as Habilitacdes
Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e
Magistério das Disciplinas Especializadas do Ensino de 2° Grau, das quais era
preciso a conclusdo de no minimo uma delas e no maximo duas. A

obrigatoriedade da habilitacdo para as séries iniciais s6 veio no ano de 1992,

No ano de 2008, apéds a publicacdo das Diretrizes Curriculares para o
curso de Pedagogia, em 2006, houve uma reformulacdo -curricular, que
determinou um tempo de duracédo de 4 anos para turmas do periodo integral e
5 anos para turmas do periodo noturno. Além disso, mais algumas
reformulagBes foram consolidadas no ano de 2015, vigorando até o momento,
que auxiliaram a compor um curriculo de formacdo para o magistério na
Educacao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em disciplinas
pedagdgicas de cursos de formacdo em nivel médio e Educacdo Especial, na
gestdo pedagodgica e educacional, além da qualificacdo para atuacdo em
instituicbes ndo-escolares e ndo formais. A instituicdo mantem o curso apenas

na modalidade presencial.

3.5.3 Caraterizagao da Instituicdo C e do seu curso de Pedagogia

A Instituicdo C ndo é propriamente uma instituicdo de Ensino Superior,
mas uma empresa que administra negocios educacionais no Brasil, dentre
eles, marcas de instituicdbes privadas de ensino superior. Se trata de uma
empresa detentora da maior rede de ensino superior do pais, com instituicdes
espalhadas pelo Brasil inteiro. Essas caracteristicas sdo marcadas por um
historico diferente, que comegcou com um curso pré-vestibular, no Estado de
Minas Gerais, no ano de 1966. No ano de 1972, o negdcio se amplia para o

oferecimento de educacédo nos niveis de primeiro e segundo graus.
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Na década de 1980 o Grupo Educacional estabeleceu uma parceria com
uma construtora, que mantinha obras em dois paises, oferecendo educacao

para cerca de mil alunos brasileiros, que se encontravam naquelas regides.

Os anos da década de 1990 foram anos de expansao, quando a marca
optou por se tornar uma rede de Educacdo Basica, atingindo cerca de 106
escolas associadas. No final da década surge uma Fundacdo do grupo,
responsavel por projetos que incluiam redes privadas e publicas de educacéao.

O ensino superior chega ao grupo no inicio dos anos 2000, com a
criacdo da primeira Faculdade, quando estabeleceu uma parceria com uma
Instituicdo americana, para a implantacdo de uma metodologia diferenciada. A
parceria durou até o ano de 2005. Dois anos depois, em 2007, o Grupo resolve
que a empresa passaria a ser uma empresa de Capital Aberto, incluida na BM
& F Bovespa, quando, também, passa a ter outro nome. Inicia-se uma fase de
grande expansao.

No ano de 2009, recebeu um aporte financeiro importante de um dos
maiores fundos de private equity do mundo, que apds a negocia¢do, passou a
compartilhar o controle Companhia com o0s socios fundadores. No ano
seguinte, fez a maior aquisicdo de educacdo superior do Brasil, quando
comprou uma empresa, com um conjunto de marcas, que oferecia cursos de
graduacdo e poés-graduacdo. Nos anos de 2011, 2012 e 2013 realiza novas
compras de uma série de instituicbes de ensino superior, espalhadas pelo
Brasil, guando em 2014 se tornou a maior empresa de educa¢do do mundo,
em termos de valor de mercado e ndmero de alunos, o que fez dela a 172

maior empresa da Bovespa.

No ano de 2016, outra empresa de educacdo aceita uma oferta de
fusdo, mas no ano seguinte o negocio ndo foi concretizado porque o CADE,
Conselho Administrativo de Defesa Econdmica, do Governo Federal, barrou a
fusdo, especialmente baseado no pressuposto de ameacga a concorréncia para

0 setor.

Em 2018, entretanto, a empresa consegue aprovacgao e realiza a fusao

com outra empresa, detentora do maior negocio em educacdo basica, com
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escolas, cursos pré-vestibulares, cursos de idiomas, sistemas de ensino e

livros, além de editoras.

Sao cerca de 1 milhdo de alunos matriculados nas marcas da empresa.

No curso de Pedagogia ha por volta de 110 mil alunos, em torno de 10 mil nas

suas unidades presenciais e 100 mil nas marcas que atendem a modalidade de

EaD.

Os cursos oferecidos pela instituicdo que mantem alguma relacdo com o

curso de Pedagogia, por compartilhar disciplinas, podem ser observados na

Tabela 14, a seqguir:

Tabela 14: Cursos de Graduacao e P6s-Graduacdao oferecidos pela

Instituicdo C

Graduacao

Pos-Graduacédo (ndo ha

diferenciacao entre Strictu Sensu e

Latu Sensu, nas paginas da
companhia)

79 cursos, dos quais destacamos

7 deles

145 cursos, dos quais destacamos 8

deles

e Licenciatura em Historia

e Letras - licenciatura em lingua
portuguesa e respectivas
literaturas

Licenciatura em Geografia
Licenciatura em Sociologia
Licenciatura em Quimica
Licenciatura em Matematica
Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas

Docéncia do Ensino Superior
Educacao Especial

Gestéo Educacional:
Metodologias do Ensino Superior
Novas Competéncias Docentes
Especializacdo em Educacéo a
Distancia

Especializacdo em Educacéo
Especial Inclusiva
Especializacdo em Historia
Social

Especializacdo em Metodologias
para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: Oficinas
Pedagdgicas

Na Instituicdo C ndo temos pesquisa na Pdés-Graduacdo, mas apenas

cursos de Especializagdo e MBA. A maioria desses cursos sao na modalidade

a distancia ou aos finais de semana, nas unidades. Os cursos de graduacdo
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pouco recebem alguma colaboragcdo ou interferéncia desses cursos de POs-
Graduacao, até mesmo porque, a maioria dos alunos da graduacdo também

estédo fazendo o curso de Pedagogia na modalidade a distancia.

As caracteristicas desta instituicdo ndo permitem o mapeamento do
histérico do curso de Pedagogia, porque seria necessario recorrer ao historico
de marca por marca, em unidade regional por unidade regional, ja que cada
uma teve sua origem em momentos diferentes. Ap6s a Resolugdo n° 2, de
1° de julho de 2015, que apresenta das Diretrizes Curriculares para os Cursos
de Licenciaturas e de Formacédo Docente, a empresa optou por elaborar um
anico curriculo para as suas licenciaturas, independentemente da modalidade
em que eram oferecidas, se presencial ou a distancia. Desta forma, desse
marco em diante, as modalidades fazem suas adaptacdes para o
funcionamento dos cursos, mas utilizam exatamente as mesmas matrizes
curriculares em todos os cursos de licenciaturas, consequentemente, na

Pedagogia.

H& um nucleo comum curricular para todos os cursos superiores da
companhia, ou seja, parte da formacédo € compartilhada entre todos os cursos,
independente das é&reas. Para as licenciaturas, h4 também um nucleo
pedagogico em que disciplinas sdo compartilhadas entre todas elas. Por fim,
cada licenciatura tem, também, o seu curriculo basico, em atendimento a

formacao especifica para cada area.

O profissional formado na instituicdo tem como foco o que consta em

seu Projeto Politico-Pedagdgico:

PERFIL DO EGRESSO

O curso de Pedagogia do Centro Universitario Anhanguera de
Sé&o Paulo - Unidade Vila Mariana se compromete a estruturar
e atender um perfil profissional com sélida formacédo geral e
humanistica, capacidade de andlise, dominio dos conceitos de
sua area aliada a uma postura reflexiva e de visdo critica que
fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem
autbnoma e dindmica de forma a atender ao mercado de
trabalho.

AREA DE ATUACAO

A definicdo de &rea de atuacdo possui o intuito de facilitar a
apuracdo das competéncias e habilidades necessarias para o
bom desempenho profissional e ndo deve ser confundida com
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local de trabalho. Tornar precisas as areas de atuacéo do curso
permitem selecionar as competéncias e habilidades
necessarias para um profissional especialista na area
escolhida, porém generalista e abrangente.

Analisaremos a seguir os Projetos Politico-Pedagodgicos das instituicoes,
para compreendermos melhor a configuragdo dos cursos de Pedagogia e das
disciplinas de Histéria da Educacao dos quais fazem parte.

3.6 Projetos Politico-Pedagdgicos, Matrizes Curriculares e as disciplinas de
Histdria da Educagao dos cursos das instituigdes analisadas: o que e como
se pretende ensinar?

Neste item exploraremos os documentos dos cursos de Pedagogia aos
quais tivemos acesso. Iniciaremos por uma analise geral sobre algumas das
informacdes que constam nos Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos, que
nos interessa saber para avaliar as disciplinas de Historia da Educacao dos
curriculos. Em seguida, passaremos para as matrizes curriculares e,

finalmente, para as informacdes das ementas das disciplinas.

Voltaremos a algumas das nossas categorias de analise para a leitura
dos dados, quais sejam: "Modelo -curricular governamental, "Publico x
Privado”, "Modalidades de ensino", "Terminologia”, "Quantitativo e tempo",

“Programas” e "Ensino e pesquisa”.

3.6.1 Andlise geral dos Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos de Pedagogia

No curso de Pedagogia oferecido na modalidade presencial da
Universidade A, num periodo de duragdo de 5 anos, ha duas disciplinas de
Historia da Educacdo, | e Il, terminologia comumente utilizada pelos cursos de
Pedagogia no Brasil. O curso passou por reformulagdo curricular no ano de
2017, para oferecimento a partir do ano de 2018, em atendimento a Resolucéo
N° 2, de 1° de Julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagdo inicial da educacdo em nivel superior. Isso significa, que

embora a universidade possua a sua autonomia para elaboracdo de seus
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curriculos, ela também esta atendendo ao que chamamos de modelo curricular
governamental, porque considera as Diretrizes Curriculares instituidas em
2015.

O mesmo projeto abrange as turmas diurna e noturna e as disciplinas
sdo oferecidas pelo Departamento de Educacdo, no eixo de formacdo em
Fundamentos da Educacéo: Fundamentos Histérico-Filoséficos da Educacéo.
Neste eixo, as disciplinas séo caracterizadas da seguinte forma:

Historicamente a Educacdo, em todas as sociedades que
conhecemos, sempre esteve impregnada pelas marcas de sua
época. Foi assim na Grécia da Antiguidade Classica, com 0s
Sofistas e com a teoria que moldou a Educacgéo aos principios
teoldgicos e mantenedores da ordem feudal. E é assim no
Capitalismo, com as diversas correntes tedricas interpretando,
cada qual a seu modo, a sociedade vigente, seja no sentido de
manté-la ou de transforma-la. Em sintese, os determinantes
socioecondmicos e politicos sempre estiveram presentes no
fendbmeno educativo, de tal forma que ndo nos é possivel
compreendé-lo dissociado do contexto histérico de cada época.
Logo, compreender a Educagdo hoje, nos marcos da
sociedade  capitalista  contemporénea, pressupbde 0
conhecimento de areas que lhe dao suporte tedrico explicativo:
a Historia e a Filosofia.

Assim, é necessario considerarmos o fato de que tais areas do
conhecimento fundamentem a Educacdo, na medida em que
sdo capazes de explicar a totalidade em questdo. Em outros
termos: concebe-se a Educagdo como um produto social e ndo
como um fendmeno isolado do contexto societario que o
plasma. Considera-se a Educacdo ndo apenas como O0S
Processos de Ensino e Aprendizagem, 0s quais sé&o
desenvolvidos nas salas de aula, mas também como um
Processo de Estruturagéo tanto da cognoscibilidade, como da
afetividade, da ética e da moral.

A atual sociedade capitalista esta alterando a forma de
organizar, distribuir e consumir a riqueza material resultante
das inovacbes tecnoldgicas. Tal configuracdo de sociedade
tem no conhecimento cientifico um poderoso instrumento de
transformacéo das relacdes que os homens estabelecem entre
si e com a Natureza, como forma de garantirem a sua
existéncia material e espiritual. Concomitantemente a esse
processo, a Educacdo também vem, paulatinamente, sofrendo
mudancas. A concepcdo de escola produzida pela Revolugéo
Industrial j& ndo guarda consonancia com as novas exigéncias
de desenvolvimento das for¢cas produtivas, impulsionadas pela
microeletrbnica, microbiologia e energia nuclear. Cabe-nos
refletir sobre a concepcdo de educacdo para esta época, de
modo que o Pedagogo tenha acesso a subsidios tedricos que
Ihe permitam estruturar a sua formagdo nas trés dimensfes
que devem ser organicamente relacionadas: a Docéncia, a
Pesquisa e a Gestéo.
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Por conseguinte, o novo educador, pelo imperativo dessa
conjuntura, deve estar alicercado numa sélida formacao
profissional que leve em consideragdo as éareas de
conhecimento capazes de explicar essas transformacbes
socioecondmicas. Mais do que em outras épocas histéricas, a
Filosofia e a Historia assumem um papel fundamental enquanto
pressupostos teodricos da Educacdo. E necessario o concurso
desses pressupostos para construir uma concepgdo de
Educacdo que dé conta de responder aos desafios impostos
pelas complexas e contraditérias estruturas engendradas no
amago da formacado societaria atual. Torna-se pertinente uma
postura que ndo absolutize nem a prética e nem a teoria, mas
gue investigue as problematicas histéricas educacionais
oriundas das relacdes estabelecidas entre as dimensfes do
simbdlico e do material.

A éarea de Fundamentos da Educacgédo torna-se central para o
processo formativo do Pedagogo em decorréncia das seguintes
consideragoes:

a) Fornece o suporte tedrico para a compreensao da Educacgéo
enquanto fenbmeno social;

b) Garante o primado do humanismo no contexto de uma
sociedade tecnoldgica;

¢) Forma o (a) educador (a) como intelectual organico do seu
tempo (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE A,
2017, p. 22-23).

Ao observarmos a descricdo do eixo de fundamentos da educacéo
percebemos nele a influéncia vinda da pesquisa. Essa influéncia se da no
modo de interpretar a histéria da educacgéo, ou nas bases epistemoldgicas que
sao evidenciadas nas entrelinhas do texto para esta visdo. Estas bases estédo
mais apoiadas no modelo epistemoldgico que tem como obijetivo interpretar os
fatos historicos a partir das relagdes entre geral e particular, contexto politico,
econdmico e social, que vém mais na linha do materialismo histérico-dialético.
Vemos pouca interferéncia de uma interpretacdo que se aproxima mais das
pesquisas pés-modernas, pelo menos nesse trecho que destacamos do
documento. Isso nao significa por si s6 que o ensino funcione na perspectiva
dialética, mas que no documento principal, que é o Projeto Politico-
Pedagogico, é a concepcdo anunciada para as disciplinas de Historia da
Educacéo.

No curso de Pedagogia da Universidade B, oferecido na modalidade
presencial, consta em Projeto Pedagogico, do catalogo disponibilizado no ano

de 2018 - até entdo ainda néo reformulado em atendimento a Resolugdo N° 2,
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de 1° de Julho de 2015 - ha o oferecimento de trés disciplinas de Historia da
Educacao, |, Il e lll, para duas turmas, integral e noturna, cursos esses com
duracédo de oferta de 5 anos e 4 anos, respectivamente. Vemos aqui que a
instituicdo adota, também, uma terminologia bastante comum para nomear as
disciplinas. Elas compdem o chamado “Nucleo Comum” de formacdo que
determinam o curriculo que passou pela ultima reformulacdo no ano de 2008,
em atendimento a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de Maio de 2006, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em

Pedagogia, na licenciatura.

Verificamos, portanto, que a instituicdo ndo aderiu ao modelo curricular
governamental determinado pela Diretriz de 2015, para formacéo docente, mas
o fez quando reformulou o curriculo a partir da Diretriz de 2006, para a

Pedagogia.

Ap0s esse periodo, o curriculo do curso sofreu mais algumas alterages

em disciplinas, sem afetar as disciplinas de Historia da Educacédo, das quais a
ltima alteragéo feita e registrada em projeto do curso foi em 2014

para atender a Deliberacdo CEE-SP No 111/2012, que “fixa as

Diretrizes Curriculares Complementares para a Formacdo de

Docentes para a Educagdo Béasica nos Cursos de Graduacgéo

de Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas, oferecidos

pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao

sistema estadual”, alterada pela deliberacdo CEE-SP No

126/2014, foi realizado um novo processo de discussao e de

proposicao de alteragoes visando contemplar os elementos que

requeriam as novas deliberacbes (PROJETO PROLITICO

PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA — CATALOGO
2018, 2017, p. 22).

No curso de Pedagogia oferecido nas modalidades presencial e EaD da
Instituicdo C, que tem duracdo de 4 anos, ha apenas uma disciplina, chamada
de Historia da Educacao, terminologia comumente utilizada pelos cursos de
Pedagogia no Brasil. O curso passou por reformulacdo curricular no ano de
2016, em atendimento a Resolucdo N° 2, de 1° de Julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial da educag¢do em nivel

superior. Ou seja, ela esta atendendo ao modelo curricular governamental,
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porque considera as Diretrizes Curriculares instituidas em 2015 para a

composicao curricular do curso.

No seu Projeto Politico-Pedagdgico, temos as seguintes indicacdes

relacionadas ao que consideram como fundamentos da Educacéo:

DISCIPLINAS DE FUNDAMENTOS

Uma disciplina de fundamentos é, como se anuncia, elaborada
para abranger as competéncias e conteldos que estabelecem
as relacbes de base e subsidiam a posterior imersdao em
conteudos de cunho profissional. S&o alicerces que consolidam
a estrutura conceitual necesséria para o aluno progredir,
englobando contelddos fundamentais que se interligam aos
eixos de formacao.

Por meio de conteddos que orientam a construcdo do
conhecimento, proporcionam ao aluno conhecer e aprender
conceitos e contextos para que ele seja capaz de desenvolver
as competéncias profissionalizantes. Uma boa fundamentacgéo
conceitual e contextualizada facilitara a aprendizagem dos
conteudos profissionalizantes.

Uma disciplina de fundamentos &, portanto, a base estruturante
para que as disciplinas profissionalizantes possam oportunizar
o0 desenvolvimento das competéncias exigidas durante o
exercicio profissional (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
DA INSTITUICAO C, 2017, p. 30).

Ainda sobre a composicdo curricular e os ciclos que o curso de

Pedagogia da instituicdo prevé, o projeto indica:

CICLO BASICO DE FORMACAO

O Ciclo Bésico de formagédo do Pedagogo esta estruturado com
as disciplinas de conhecimentos que dao base para a area da
educacdo e as disciplinas do nucleo pedagogico, compondo
uma sélida formacdo para o profissional do magistério da
Educacao Bésica e do Gestor Educacional.

A estrutura do ciclo basico do curso de Pedagogia busca
promover uma formagéo que contemple:

e Os fundamentos da educacdo - historia, psicologia,
sociologia e filosofia — que sé&o base para a compreensao
da educacao de forma critica e contextualizada.

e Os conhecimentos gerais contribuindo para a formacédo
ética, estética, humanista e sustentavel dos profissionais.

¢ Os conhecimentos pedagdgicos e técnicos nas diferentes
etapas e modalidades da educacdo bésica, para uma
atuacao investigativa e de gestdo da sala de aula para a
identificacdo, intervencdo e implementacdo de solucbes
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que contribuam para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, em uma perspectiva diversa e inclusiva.

Ainda na presente proposta curricular, 0s contetudos
caracterizadores basicos relacionados a formagdo dos
profissionais do curso de Pedagogia contemplam o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas,
como esta estabelecido pelo perfil do egresso (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DA INSTITUICAO C, 2017, p. 42).

Para o ciclo profissionalizante, o projeto do curso indica dois eixos, a
docéncia e a gestdo e a disciplina de Histéria da Educacédo é indicada como
base para a docéncia.

Ao analisarmos os trechos destacados do Projeto Politico-Pedagogico
do curso, ndo encontramos informacgfes sobre bases epistemoldgicas para os
fundamentos da educacéo. A redacdo € mais geral e se aproxima mais do que
0s modelos governamentais, expressos pelas Diretrizes Curriculares, sugerem

para a formacao de professores e pedagogos, com um significado mais amplo.

Em relacédo as Universidades A e B, publicas, cujos projetos analisados
SA0 apenas para cursos presenciais, vemos que a Instituicdo C, privada, se
diferencia por ser a que tem apenas uma disciplina de Histéria da Educacéo,
que é oferecida para as modalidades presencial e a distancia.

3.6.2 Andlise geral das Matrizes Curriculares dos cursos de Pedagogia e analise
especifica das suas disciplinas de Histdria da Educacao

A seguir, reproduzimos a Matriz Curricular atual do curso de Pedagogia

da Universidade A, da modalidade presencial, do periodo matutino:
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Imagem 2: Matriz Curricular da Universidade A

PERFIL COoD. DISCIPLINA DEPTO CREDITOS
T PCC E TOTAL
17131-0 Filosofia da Educacio I DEd 4 4
17133-6 Haistoria da Educagio I DEd 4 4
1° 17138-7 Soctologia Sociedade e Educagio DEd 4 4
17142-5 Metodologia da Pesquisa Cientifica DEd 4 4
45021-9 Didaticas e Educ:z;;‘a.o.dafs Relacdes Etnicos DTPP ’ ) 4
Raciais
Subtotal do periodo 18 2 0 20
17132-8 Filosofia da Educagio IT DEd 4 4
171344 Histéria da Educagio IT DEd 4 4
20 17139-5 Relagdes Sociais e Processo Educacional DEd 4 4
o | Dt Mo T o pesmens | g | ;
45004-9 Praticas Sociais e Prossessos Educativos DTPP 2 2 4
17140-9 Politica Educacional e O_rg:miza;:‘io do Ensino DEd 4 4
no Brasil
. 17146-8 Educagio e Desenvolvimento Psicossocial DEd 4 4
- 45006-5 Didatica: Ensino e Aprendizagem DTPP 2 2 4
45007-3 Escola e Curriculo DTPP 4 4
0 Optativa DEd/DTPP 4 4
Subtotal do periodo 18 2 0 20
17147-6 Educacio. Processos Grupais e Subjetividade DEd 4 4
-‘il}; i:i;o Fundamentos da Administragio Escolar DEd 4 4
" 450057 Alfabetizacgio e L;t;;n;emo: contendos e seu DTPP 2 2 4
45003-0 Educagio Infa_ntil:_ A cEian;a. a mfincia e as DTPP 4 4
instituigdes
20103-0 Fundamentos de Educa(;:‘fo Especial e Politicas DPsi 3 . 4
de Inclusdo
Subtotal do periodo 17 3 0 20
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Introdugdo a Lingua Brasileira de Sinais — Joe:
2 - = 2 2
20100-6 LIBRAS BPs1 2 2
45008-1 Lingua Portuguesa: Contetidos e seu ensino DTPP 2 4
Novo Pritica de Ensino e Estigio Docente em N
50 Cadigo Alfabetizagio e Lingua Portuguesa DIFP - 6 10
17150-6 Planejamento e Administracio das Escolas DEd 4 6
Alteragio Publicas de Educacio Basica
17141-7 Organizacio da Educagio Infantil e do Ensino DEd 4 4
Fundamental
Subtotal do periodo 14 P 26
45010-3 Matemitica: Conteudos e seu ensino DTPP 2 4
Novo Estagio Supervisionado em Admimstragio
- Educacional - Ensino Fundamental e Ensino DEd 4 3 9
Codigo 1
5° Meédio
45002-2 Corpo e Movimento DTPP 2 4
Optativa DEJd/DTPP 4 4
Subtotal do periodo 12 3 11
45011-1 Ciéncias: Conteidos e seu ensino DTPP 2 4
crqe Metodologia do Trabalho Docente na
430154 Educacio Infantil D1PP 4 4
70
Novo Pratica de Ensino e Estagio Docente na - -
Codigo Educacio Infantil DTFP - 3 ?
Optativa DEJd/DTPP 4 4
Subtotal do periodo 12 5 21
17121-2 Trabalho de Conclusio de Curso I DEJd/DTPP 4 4
Novo Estagio Supervisionado em Adm.in%gm-;éo DEd 4 3 9
go Codigo Escolar - Educagio Infantil
45019-7 Formacio de Professores DTPP 4 4
Optativa DEJd/DTPP 4 4
Subtotal do periodo 16 3 21
171174 Coordenacio Pedagogica DEd 4 4
45012-0 Histona e Geografia: Contetidos e seu ensino DTPP 2 4
9° - Metodologia do Trabalho Docente na
43017-0 Educacio de Jovens e Adultos D1PP 4 4
Novo Pratica de Ensino e Estagio Docente na - -
Cédigo Educacio de Jovens e Adultos DTFP - ) ?
Subtotal do periodo 12 5 21
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45020-0 Trabalho de Conclusio de Curse II DTPP 4 4
- Metodologia do Trabalho Docente nos Anos
450138 Iniciats do Ensmno Fundamental Regular DTPP 4 4
10°
Novo Pratica de Ensino e Estagio Docente nos Anos DTPP 5 N - 9
Codigo Iniciats do Ensino Fundamenta Regular - - 2
Optativa DEJd/DTPP 4 4
Subtotal do periodo 14 2 5, 21
Subtotal de Créditos do Curse 151 0 33 27 111
Subtotal de Horas do Curso 2265 0 495 405 3165

Atividades Cientifico-culturais (Total em horas)
Ao longo do Curso

100

Atividades Tebrico-praticas (Total em horas)

100

Total Geral de Carga Horaria do Curso

3365

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Universidade A, 2018, p. 36.

Sao, ao todo, 50 disciplinas distribuidas em disciplinas comuns, estagios
e Trabalhos de Conclusdo de Curso. Duas dessas disciplinas sao de Histéria
da Educacéo, o que corresponde a 4% de espaco na composi¢ao curricular. Se
ampliarmos para disciplinas que sédo do nucleo de fundamentos da educacéo,

temos 5 disciplinas'!, que correspondem a 10% da composic¢éo curricular total.

Se lembrarmos da descricdo que o Projeto Politico-Pedagogico do curso
da Universidade A faz para a area, evidenciando-a como fundamental para a
formacao do pedagogo, e resgatando a categoria de analise “Quantitativo e
Tempo”, podemos dizer que o numero de disciplinas da area, especificamente,
as de Historia da Educacao, sdo em numero baixo num curso que tem duragao

de 5 anos.

Analisando esse baixo numero, agora sobre a questédo da carga horéria,
verificamos que 4 créditos correspondem a 60 horas. As 5 disciplinas de
fundamentos totalizam 300 horas, 0 que corresponde a um total de 13.63% das
2.200 horas que a Diretriz Curricular de 2015 indica para as horas dedicadas
as atividades formativas estruturadas. Apenas as duas disciplinas de Historia
da Educacédo, com carga horaria somada de 120 horas corresponde a 5,45%
do total das horas dedicadas as atividades formativas estruturadas. Em

resumo, além de termos poucas disciplinas de Historia da Educagéo, e mesmo

11 S0 elas: Filosofia da Educacédo I, Filosofia da Educacdo II, Histéria da Educacdo I, Histéria da

Educacao 11 e Sociologia Sociedade e Educacéo.
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as de fundamentos da educacéo, a carga horaria atribuida a elas €, também,

baixa.

A sequir, reproduzimos a Matriz Curricular atual do curso de Pedagogia

da Universidade B, da modalidade presencial, do periodo integral:
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Imagem 3: Matriz Curricular da Universidade B

Sem.

Disciplina

1

C. H. semanal

P

EP107 Introducio a Pedagogia — Org. do trabalho pedagdgico

EP130 Filosofia da Educagio I

EP110 Histéria da Educacio I

EP140 Sociologia Geral

EP142 Educaciio e Antropologia Cultural

| [ | ] [

EP570 Estudo e Producio Académica

[

EP230 Filosofia da Educagio II

EP128 Psicologia I

EP210 Historia da Educacgio IT

EP340 Sociologia da Educacio I

EP347 Educacio. Cultura e Linguagens

EP319 Pesquisa e Pratica Pedagdgica

b | e e |

b | b

EP129 Psicologia II

EP165 Politica Educacional: Orgamzacio da Ed. Brasileira

EP152 Dndatica — Teoria Pedagogica

[y [

EP412 Historia da Educacio III

EP330 Filosofia da Educagio IIT

el e

EP153 Metodologia do Ensino Fundamental

[}

EP226 Psicologia e Educacio

EP445 Sociologia da Educagio II

EP164 Organizagio do Trabalho Pedagdgico e Gestio Escolar

EP158 Educacio, Corpo e Arte

| b

It

EP372 Avaliagio

[}

ELETIVA

| b [ | | [ [

h

EP471 Escola. Alfabetizacio e Culturas da Escrita

EP473 Escola e Cultura Matematica

EP472 Escola e Conhecimento de Histdria e Geografia

EP474 Escola e Conhecimento em Ciéncias Naturais

Pt | bt | Do | Dot

EP376 Pratica de Ensino e Estigio Supervisionado nos Anos
iniciais do EF

Pl | e | s | s |

| b 2 | 2 | 2

EP910 Estagio Supervisionado I — Gestdo Escolar

e

[ ]

EP790 Politicas de Educacio Infantl

EP144 Metodologia de Pesq. em Ciéncias da Educacio

(B

EP377 Planejamento Educaciomal e Estigio Supervisionado
em Gestio Escolar

b | s |

EP911 Estagio Supervisionado IT — Anos Iniciais do EF

ELETIVA

g

EP139 Pedagogia da Educacio Infantil

EP348 Educacio Especial e Inclusio

=]

EP162 Escola e Curriculo

EP146 Educacio e Tecnologias

P | e | s |

(=]

EP212 Estagio Supervisionado III - Educacio Infantil

EPBOE TCCI

| e | 2

EP147 Praticas Curriculares

ELETIVA
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8 EP887 Educacio nio-formal 4
EP529 Educacio de Surdos e Lingua de Sinais

EP913 Estagio Supervisionado TV- Educacio Infantil
EP214 Estagio Supervisionado V - Educacio nio-formal
EP879 Educacio de Jovens e Adultos 2
EPB09 TCC II 4

(=]

|| a2
e i 1 =]

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Universidade B, 2018. p. 35.

Sao, ao todo, 49 disciplinas distribuidas em disciplinas comuns, estagios
e Trabalhos de Concluséo de Curso. Trés dessas disciplinas sdo de Historia da
Educacao, o que corresponde a 6,12% de espago na composi¢ao curricular. Se
ampliarmos para disciplinas que sdo do nucleo de fundamentos da educacéo,
temos 10 disciplinas'?, que correspondem a 20,4% da composi¢do curricular

total.

Em relagcdo a Universidade A, a Universidade B tem o dobro de
disciplinas de fundamentos da educacédo, sendo que elas possuem quase a

mesma quantidade de disciplinas, distribuidas em 5 anos de curso.

Sobre a questdo da carga horaria, verificamos que 4 créditos
correspondem a 60 horas. As 10 disciplinas de fundamentos totalizam 600
horas, o que corresponde a um total de 27,27% das 2.200 horas que a Diretriz
Curricular de 2015 indica para as horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas. Apenas as trés disciplinas de Historia da Educagdo, com carga
horaria somada de 180 horas correspondem a 8,18% do total das horas
dedicadas as atividades formativas estruturadas. Em resumo, mesmo tendo um
namero maior de disciplinas de Histéria da Educacdo, a Universidade B
determinou uma quantidade de carga horéria baixa na distribuicdo do curriculo,
mas tem um espaco mais significativo para o nucleo dos fundamentos da

educacao.

A seguir, reproduzimos a Matriz Curricular atual do curso de Pedagogia
da Instituicdo C, que € aplicada para as modalidades presencial (em todos 0s

periodos) e EaD:

12 S50 elas: Filosofia da Educacéo |, Filosofia da Educacdo Il, Filosofia da Educacdo IlI, Histdria da
Educagdo |, Histéria da Educacdo Il, Histéria da Educagdo IllI, Sociologia Geral, Educacdo e

Antropologia Cultural, Sociologia da Educacéo | e Sociologia da Educacéo 1.
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Imagem 4. Matriz Curricular da Instituicdo C
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Sdo, ao todo, 52 disciplinas distribuidas em disciplinas comuns,

estagios, estudos niveladores e Trabalhos de Conclusdo de Curso. Apenas

uma dessas disciplinas € de Historia da Educacédo, o que corresponde a 1,9%

de espaco na composicao curricular. Se ampliarmos para disciplinas que séo
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do nucleo de fundamentos da educacdo, temos 3 disciplinas!®, que

correspondem a 5,7% da composicao curricular total.

Sobre a questdo da carga horaria, verificamos que a Unica disciplina de
Historia da Educacédo corresponde a 60 horas, assim como as duas outras
disciplinas de fundamentos da educacdo. As 3 disciplinas de fundamentos
totalizam 180 horas, o que corresponde a um total de 8,18 % das 2.200 horas
que a Diretriz Curricular de 2015 indica para as horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas. Apenas a disciplina de Histéria da Educacdo, com
carga horaria de 60 horas corresponde a 2,72% do total das horas dedicadas
as atividades formativas estruturadas. Em resumo, em relacdo a Universidade
A e a Universidade B, a Instituicdo C tem o menor niumero de disciplinas de
fundamentos da educacéo, sendo apenas uma de Historia da Educacdo, assim

como a menor carga horéaria destinada para elas.

Trata-se do curso com maior numero de disciplinas, mas com menor
distribuicdo em carga horaria para disciplinas de fundamentos da educacéo. Se
trata de uma constituicdo curricular que, por um lado prioriza outro tipo de
formacdo para o mercado de trabalho e, por outro, procura compartilhar o
maéaximo de disciplinas com outros cursos de bacharelado e licenciatura, o que

nos sugere que isso é feito para a economia financeira dos cursos.

Podemos dizer, ainda, que esta instituicdo, com base nos dados do
curso de Pedagogia, se aproxima mais das politicas mundiais de modelo
curricular, que privilegia alguns conhecimentos especificos e estabelece o
desenvolvimento de competéncias que estejam de acordo com a ldgica do
mercado mundial, para a formacéo do trabalhador da educacdo. Constatamos
isso ao verificarmos algumas disciplinas, tais como: “Projeto de Vida’,
“Construindo uma carreira de sucesso”, "Empreendedorismo”, “Competéncias

socioemocionais”, “Relacdes interpessoais e administracao de conflitos”.

Por fim, o Quadro 3, a seguir, traz um resumo comparativo de nossas

analises sobre as matrizes curriculares das trés instituicdes analisadas.

13 540 elas: Filosofia da Educacéo, Histéria da Educacéo e Sociologia da Educacéo
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Quadro 3: Comparativo de Informacdes Gerais da Historia da Educacéo

nas Matrizes Curriculares dos Cursos das Universidades A e B, e

Instituicdo C
Instituicdes Universidade A | Universidade B | Instituicdo C
Disciplinas Historia da | Historia da Historia da
oferecidas nas | Educacéo | Educacéo | Educacao
Matrizes
Curriculares Historia da | Histéria da
Educacéo Il Educacéo Il
Historia da
Educacao I
Semestres de | Primeiro Primeiro Segundo
oferecimento
Segundo Segundo
Terceiro
Créditos/Carga 4 créditos 4 créditos 60h
Horaria das tedricos/60h tedricos/60h
disciplinas
4 créditos 4 créditos
tedricos/60h teodricos/60h
4 créditos
tedricos/60h
Requisitos e Pré- Nenhum Nenhum Nenhum
requisitos para
cursar as Nenhum Nenhum
disciplinas
Nenhum

O quadro mostra, ainda, que para nenhum curso ha pré-requisitos para
as disciplinas de Histéria da Educacdo e em todos eles as disciplinas sao

oferecidas no inicio da formag&o do pedagogo.

Gostariamos de ressaltar que ndo podemos afirmar, com toda a certeza,
que nas instituicdes publicas ha mais disciplinas de Histéria da Educacéo
porque nelas ha programas de Mestrado e Doutorado na area e 0s seus
pesquisadores defendem a sua permanéncia, mas podemos acreditar que seja
um dos motivos para que os formuladores desses curriculos mantenham mais
de uma disciplina para a formacéo do pedagogo. Também podemos dizer que

seja uma resisténcia por parte das instituicbes publicas em adotar curriculos
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muito abrangentes, como o da Instituicdo C, por exemplo, mas precisariamos
de mais informacdes para compreender se as nossas suposi¢cdes realmente

sdo verdadeiras.

Também n&do podemos afirmar categoricamente que instituicdes publicas
estdo menos preocupadas em formular curriculos que atendam
preferencialmente a légica do mercado mundial, que tende a considerar a
formacao basicamente técnica para o mercado de trabalho, enquanto que as
privadas tendem a dar preferéncia para esta logica, quando formulam seus
curriculos. Nao podemos fazer isso, porgue nossa amostra traz apenas uma
instituicdo privada e duas publicas; mas no nosso escopo, podemos fazer
essas afirmacfes como hipéteses, ao lermos os dados que coletamos de seus

Projetos Politico-Pedagdgicos.

Sobra primeira hipétese, a pesquisa estar influenciando os curriculos
das Universidades publicas A e B e, pela propria tradicdo das instituicdes
publicas que estdo embasadas na premissa da relacdo entre ensino, pesquisa
e extensdo, podemos resgatar Bourdieu para uma analise.

Na sociologia de Bourdieu, qualquer campo social é um espago
de concorréncia estruturada em torno de desafios e de
interesses especificos no amago do qual os “agentes” se
distribuem em funcdo do volume e da estrutura de capitais
detidos por eles e que constituem os recursos da acdo. A forma
de interesse especifico no campo cientifico consiste na
imposi¢cdo de uma concepgdo particular de ciéncia gragas a
mobilizacdo de recursos aos quais Bourdieu atribui a

denominacao de “capital cientifico” (RAGOUET, 2017. p. 68-
69)

O dominio de capital cientifico pelos agentes do campo social das
instituicbes que mantem a pesquisa junto ao ensino e as disputas que eles
mantém nesse campo social, fazem com que o curriculo sofra todas essas
interferéncias, de todas essas disputas e das acfes. Ou seja, se nessas
instituicbes se mantém a pesquisa em Historia da Educacdo, seus agentes
poderiam influenciar o ensino de formas diferentes: 1. na luta pela permanéncia
de disciplinas especificas para a formacao e; 2. no modo como a disciplina se
organiza, seus conteudos e métodos. Ao mesmo tempo, as préprias disciplinas
ou o0 ensino da Historia da Educacdo também interferem na pesquisa, uma vez

gque, mesmo se constituindo num campo proprio do ensino, interessam a
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pesquisa, como uma das atuais areas do campo que tem tido visibilidade para
0s pesquisadores da Historia da Educacdo. Dessa forma, “as praticas dos
cientistas tronam-se possiveis pela existéncia de um habitus, de competéncia e
de interesses especificos” (RAGOUET, 2017. p. 69) que estdo presentes no
interior das instituicbes que estdo mantendo a pesquisa em Histéria da
Educacdo em paralelo aos cursos de graduacdo em Pedagogia, fazendo com

que as préticas do ensino e da pesquisa se cruzem de alguma maneira.

3.6.3 Analise geral das ementas e referéncias bibliograficas das disciplinas de
Histdria da Educagao

Passaremos agora a leitura dos dados das ementas e Referéncias
Bibliograficas das ementas, das disciplinas de Histéria da Educacéao,
encontradas nos Projetos Politicos-Pedagdgicos dos trés cursos selecionados.
E importante ressaltar que na Universidade A o curriculo possui duas
disciplinas denominadas “Histéria da Educacao I’ e “Historia da Educacéo II”,
ambas com carga horaria de 60 horas, cada. Na Universidade B sdo trés
disciplinas, “Historia da Educacao I”, “Histéria da Educacgao II” e “Historia da
Educacao IIlI”, todas elas com uma carga horaria de 60 horas. Finalmente, a
Instituicdo C possui uma unica disciplina denominada de “Histéria da
Educacdo”, com uma carga horaria de 60 horas. Veremos 0 que prevé o
curriculo das instituicdes para cada uma das disciplinas que possuem e quais

as bases de referencial elas indicam.

Quando analisamos as ementas, objetivos e referéncias bibliograficas
neste item, estamos fazendo isso a partir da categoria de analise “Programas”.
Pretendemos com ela observar como o Projeto Politico-Pedagogico dos cursos
apresentam as disciplinas de Histéria da Educacdo para a formacdo do
pedagogo, 0 que propdem, em quais bases tedricas, quais conteudos historicos
privilegiam a atencdo a forma de detalhamento que os projetos apresentam as
disciplinas, se ha um cuidado em descrever as contribuicdes desta formacéo

especifica para o futuro pedagogo.
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O Quadro 4 a seguir reproduz as ementas das disciplinas, para as trés

instituicoes.

Quadro 4: Ementas das disciplinas de Histéria da Educacao das
Universidades A e B, e Instituicdo C

Instituicbes Universidade A Universidade B Instituicdo C

Ementas | Historia da | Histoéria da | Histéria da
Educacéo I: Educacéo I Educacéo:
A disciplina tratara a | Introducao a | "Histéria, sociedade
educacéao como | Historia da|e educacao;
processo de | Educacdo. Bases | Historia, sociedade
formacdo humana, | epistemoldgicas, e educagcdo no
apresentando 0s | metodoldgicas e | Brasil I; Historia,
caminhos teodricas da Historia | sociedade e
percorridos e Historia da | educacdo no Brasil
historicamente para | Educagao. Il; Historia,
a construcdo da | Fundamentos da | sociedade e

escola, da sala de
aula e do
pensamento

pedagogico desde a
Antiguidade aos
tempos atuais.
Destacara politicas
e movimentos
socioculturais pela
expansao da
escolaridade e
democratizacdo da
educacao, como
também  colocara
em discusséo
dilemas e desafios
da educacdo em
perspectiva global,
0 que envolve, por

um lado,
movimentos de
alfabetizacdo em

massa e expansao
do acesso a escola,
e por outro,
guestdes relativas a
género, infancia e a
profissdo docente.

Historia e Histéria
da Educacdo e da
pedagogia: na
antiguidade, na
medievalidade, na
modernidade e na
contemporaneidade
geral e no Brasil.

Historia da

Historia da

Educacéo Il

Historia Moderna e
Historia da
Educacao no Brasil
no periodo colonial
e no Império.

educacdo no Brasil
||”
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Educacéo Il Historia da
Educacéo Il

A disciplina tratara a
histéria da | Historia e Histéria
educacdo brasileira | da Educacédo e da
considerando os | Escola no mundo

seus periodos | contemporaneo e
constitutivos desde | no Brasil
a Colbnia a | republicano.
contemporaneidade, | Problemas e
as politicas que | perspectivas da
visaram a | Educacéo
construcao da | contemporanea no
escola em nossa | Brasil e no mundo
sociedade, a | globalizado.
construcao do

pensamento

pedagdgico e os

movimentos

socioculturais pela
democratizacdo da
educacdo. Colocara
em discussdo 0s
desafios da
educacao brasileira
para 0 século XXI
no tocante a
democratizacdo do

acesso, a
permanéncia na
escola e a

aprendizagem das
criancas e jovens.
Discutird ainda o0s
desafios que
guestdes relativas a
género, infancia e
profissdo  docente

apresentam a
educacéao na
sociedade
brasileira.

Verificamos que a organizacéo das disciplinas da Universidade A ocorre
com uma divisdo de conteudos por regionalidade, ou seja, a primeira disciplina
abarca a histéria da educacéo da Antiguidade aos tempos atuais, destacando o

processo histérico em que a educacao e escola se constituiram, enquanto que
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a segunda disciplina abarca a histéria da educacédo brasileira, da colonia ao
século XXI, no acompanhamento da constituicdo e desenvolvimento da escola
escolarizagdo e suas caracteristicas no Brasil. Sdo, portanto, duas disciplinas
que se propdem como generalistas no sentido de oferecer ao aluno uma
compreensao global da educacdo construida historicamente no ocidente e no
Brasil. Ndo se propdem como disciplinas especificas ou pontuais no que
implicam tematicas especificas, mas assuntos amplos que mostrem as raizes

da educacéo e formacao da escola.

Na Universidade B a organizacdo nas trés disciplinas se apresenta nas
ementes de forma um pouco diferente em relacdo a Universidade A. Na
primeira disciplina a proposta também esta centrada na histéria da educacao
da Antiguidade a contemporaneidade, em suas bases historicas e
epistemoldgicas fundamentais, mas, também, ja& incorpora a histéria da
educacdo no Brasil. A segunda disciplina tem como proposta tratar da histéria
da educacdo na modernidade e quanto ao Brasil, focar na histéria da educacéo
do periodo colonial e imperial. A terceira disciplina foi configurada para tratar os
assuntos da Histéria e da histéria da educacdo com o foco na constituicdo da
escola no mundo contemporaneo; especificamente no Brasil, propde os
assuntos sobre a histéria da educacao relacionados ao periodo republicano. Ao
gue parece a primeira disciplina tem um carater mais geral e as duas seguintes

se propdem a um aprofundamento de estudos acerca dos periodos histéricos.

Nas analises dos curriculos de Pedagogia feitas por Faria Filho e
Rodrigues (2003) que trouxemos anteriormente, eles constataram que havia
uma gama grande de desdobramentos de temas da histéria da educacéo para
as disciplinas que analisaram, tais como, adolescéncia, analfabetismo, etnia,
género, inovacgao educacional, infancia, dentre outros. Aqui, nas Universidades
A e B, vimos isso acontecer timidamente também, mas os temas gerais ainda

sao os principais listados, a0 menos nas ementas.

Também podemos dizer que, se antes, até a década de 1960, conforme
havia observado Saviani (2005), a disciplina de Historia da educacédo tinha
mais visibilidade, mas seu papel era meramente o de formacao espiritual e

comportamental, que visava moldar moralmente o futuro professor, hoje
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podemos enxergar nas descricdes das ementas que as disciplinas pretendem
compreender a histéria da educacdo como fato social, como um processo

histérico a ser compreendido pelos estudantes de Pedagogia.

Quando analisamos a ementa da Instituicdo C, apenas com a sua
descricéo, ndo é possivel tirar muitas conclusfes a respeito dos contetudos que
sao propostos. As descricdes "Histéria, sociedade e educacao” e “Historia,
sociedade e educacado no Brasil” sdo os unicos indicativos da ementa o que
pressupde dizer que a disciplina esta propondo um estudo da historia da
educacdo geral e histéria da educacdo no Brasil, assim como nas
Universidades A e B sO6 que com assuntos condensados em uma unica
disciplina. Além disso, as descricbes podem nos induzir a pensar que ha uma
certa preocupacdo em evidenciar as relacdes existentes entre 0S processos

histéricos aos sociais e aos educacionais.

Veremos a seguir, no Quadro 5, alguns dados sobre as descricbes de
objetivos de cada disciplina para verificarmos se é possivel encontrar mais
pistas sobre como disciplinas de Histéria da Educacdo séo propostas para a

formacao dos pedagogos.
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Quadro 5: Objetivos das disciplinas de Historia da Educacdo nos cursos

de Pedagogia nas Universidades A e B, e Instituicdo C

Instituicbes Universidade A Universidade B Instituicdo C

Objetivos | Histéria da Educacao | Nao consta no | Conhecer e
g Projeto  Politico- compreender - 0s
- Fundamentar e fundamentos
conceituar os | Pedagagico. histéricos da
conhecimentos teoricos educacéo,
e criticos da historia da considerando 0s
educacao e das contextos
praticas pedagdgicas econdmico e
produzidas pelas politico da
civilizagoes. sociedade, para
- Estudar 0S uma  percepgao
fundamentos histéricos critica das

da educacao por meio
de obras classicas.

- Interpretar, com base
na légica que garantiu
as existéncias material
e espiritual das
civilizacoes, 0s
fundamentos historicos
da educacéo.

- Analisar o processo
de construcdo e de
desarticulacao da
escola no ambito dos

contextos historicos
desenvolvidos no
mundo.

- Conhecer e analisar
contextos e questbes
histéricas que
envolvam as exclusdes
sociais, étnico raciais,
econbmicas, culturais,
religiosas, politicas, de
género, sexuais e
outras.

Historia da Educacéo
I

- Fundamentar e
conceituar 0s
conhecimentos tedricos
e criticos e as praticas

relacbes entre a
educacédo e esses
contextos.
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pedagogicas
produzidas nos
processos historicos da
educacao brasileira.

- Compreender o0s
fundamentos historicos
da educacéo brasileira.
- Analisar o processo
de construcdo da
escola nos diferentes
contextos historicos
vividos pela sociedade
brasileira.

- Conhecer e analisar
contextos e questdes
histéricas que
envolvam as exclusbées
sociais, étnico raciais,
econbmicas, culturais,
religiosas, politicas, de
género, sexuais e
outras.

No Projeto Politico-Pedagégico da Universidade B, as ementas das
disciplinas ndo apresentam objetivos, sendo assim, faremos a leitura dos dados
apenas da Universidade A e da Instituicdo C. Nesta ultima os objetivos sdo
descritos como o desenvolvimento de competéncias. A redacao indica que o
aluno precisa ser capaz de alguma coisa, que, no caso, € conhecer a histéria
da educacédo para ter uma percepcao critica das relacdes entre a educacao e

contextos econbémico e politico da sociedade.

Ja na Universidade A os objetivos para as disciplinas indicam o que se
pretende fazer durante os estudos, basicamente apontando os caminhos dos
estudos nas tematicas abordadas para a histéria da educacdo geral, na
disciplina | e para a historia da educacgao do Brasil, na disciplina Il. O uso dos
verbos para a redacdo dos objetivos estd centrado em apontar que o0s
estudantes ndo apenas conhecerdo conteudos de historia da educagdo, mas

exercitardo capacidade critica de analise desses conteludos.

A seguir temos o0 Quadro 6, que traz a listagem de bibliografias basicas

indicadas para as disciplinas de Historia da Educacdo.
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Quadro 6:

Referéncias Bibliograficas Basicas Obrigatoérias das

disciplinas de Histéria da Educacdo nos cursos de Pedagogia das

Universidades A e B, e Instituicdo C

Instituicbes

Universidade A

Universidade B

Instituicdo C

Referéncias

Historia da
Educacéo I:

CAMBI, Franco.
Historia da

pedagogia. Traducao:
Alvaro Lorencini. Sdo
Paulo: Editora
UNESP, 1999. 701 p.

BITTAR, Marisa.
Historia da
educacao: da

Antiguidade a época
contemporanea. S&o
Carlos: Editora
EdUFSCar, 2009, 112

p.

MANACORDA, Mario
Alighiero. Histéria da

educacao: da
Antiguidade aos
NOSSO0S dias.

Traducdo: Gaetano Lo
Monaco. Sao Paulo:
Cortez &  Autores
Associados, 1989.
382 p.

Historia da
Educacéo Il

SAVIANI, Dermeval.
Historia das ideias
pedagodgicas no
Brasil. 3a Ed.
Campinas: Autores
Associados, 2010.

VEIGA, Cynthia
Greive, Histéria da
Educacéo. Sao

Paulo: Atica, 2007.

N&o consta no
Projeto Politico-
Pedagdgico.

CICONE, Reinaldo
Barros; MORAES,
Leandro Eliel Pereira
de. Historia da
educacao.

Londrina: Editora e
Distribuidora
Educacional S.A.,
2016.

FARIA FILHO,
Luciano Mendes de.
Pensadores sociais
e historia da
educacao. 3. ed.
Belo Horizonte:
Auténtica, 2011.

GHIRALDELLI
JUNIOR, Paulo.
Filosofia e histéria
da educacgao
brasileira: da colonia
ao governo Lula.
Barueri: Manole,
2009.

CAMPOS, Regina
Célia Passos Ribeiro
de. Pesquisa,
Educagao e
Formag¢ao Humana:
Nos trilhos da
Histéria. Sdo Paulo:
Auténtica, 2010.

History Teacher
ISBN: 0018-2745

Journal of
Holocaust
Education ISBN:
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1359-1371
ROMANELLI, Otaiza
de Oliveira. Historia

da educacdo no Journal of Outdoor

Brasil. 10ed., Egcreatl_tion, &
Petrépolis, Rio de Le;((j:;ls%ri]p ISBN:
Janeiro: Vozes, 1988. 1948-5123

Nas disciplinas da Universidade A podemos observar que as indicacoes
de bibliografias basicas correspondem a proposta das suas ementas no sentido
de serem gerais, ou seja, de abarcarem conteldos de histéria da educacao de
longos periodos, tanto para a histéria da educacéo ocidental, quanto para a do
Brasil. S&o obras que podem ser chamadas de classicas, pois sdo de grande
circulacdo. Mas, também encontramos referéncias que desdobram temas da
histéria da educacao, no sentido que a pesquisa no campo tem tido destaque,
para objetos particulares, com tematicas pontuais. Vemos, portanto, uma
preocupacdo em listar bibliografias que abarcam longos periodos e
acontecimentos, mas sem deixar de abordar os temas mais recentes da

pesquisa, esses mais pontuais.

Para as disciplinas da Universidade B ndo temos os dados de
bibliografia basica no Projeto do curso. Ja para a Instituicdo C a primeira obra
indicada é a referéncia utilizada pelos alunos durante toda a disciplina,
segundo informacBes obtidas com a instituicdo. As demais sdo obras
encontradas numa biblioteca virtual para aceso dos alunos em qualquer lugar
do Brasil. H4 uma regra para padronizacdo de referéncias em que se indica
trés obras e trés revistas académicas, para acesso a artigos cientificos que séo

disponibilizados em plataformas pagas, sem acesso gratuito, portanto.

Aléem das referéncias basicas, temos o proximo Quadro 7 com as
referéncias de indicagdo complementar. Mais uma vez, ndo encontramos

indicagdes no Projeto do curso da Instituicao B.
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Quadro 7: Referéncias Bibliograficas Complementares das disciplinas de Histéria da Educacéo nos cursos de Pedagogia

das Universidades A e B, e Instituicéo C

Instituicbes

Universidade A

Universidade B

Instituicdo C

Referéncias

Histéria da Educacao I:

ANDERY, M.A. et al. Para compreender a
ciéncia: uma perspectiva historica. Rio de
Janeiro: Espaco e Tempo; Sao Paulo: EDUC,
1988.

AQUINO, Rubim Santos Le&o de et al.
Historia das sociedades: das comunidades
primitivas as medievais. Rio de Janeiro: Ao
Livro Técnico, 1980. 458 p.

ARIES, Philippe e DUBY Georges (dir.);
Historia da Vida Privada. 5 volumes. Séo
Paulo: Companhia das Letras, s/d.

CARDOSO, Ciro Flamarion S. Uma
introducdo a histéria. 6. ed. Sao Paulo:
Brasiliense, 1986.

DARNTON, Robert. O grande massacre de
gatos: e outros episodios da histéria cultural
francesa. Rio de Janeiro: Graal, 1986.

DUBY, Georges. O Ano Mil. Lisboa: Edi¢oes
70, 1967.

DUBY, Georges e PERROT Michelle.

N&o consta no Projeto
Politico-Pedagdgico.

ZITKOSKI, Jaime Jos. Paulo Freire & a

Educagao. Belo Horizonte: Auténtica,
2010.
MIRANDA, Nilmario. Por que direitos
humanos. Belo Horizonte: Auténtica,
2006.

MORAIS, Christianni Cardoso; PORTES,
Ecio Antonio; ARRUDA, Maria Aparecida
(Orgs.). Historia da educacdo: Ensino e
pesquisa. Sao Paulo: Auténtica, 2007.

Compare: A Journal of Comparative
Education ISBN: 0305-7925

Conhecimento & Diversidade ISBN:

1983-3695

Educacédo, Sociedade & Culturas ISBN:
0872-7643
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Historia das Mulheres. 5 volumes. Porto:
Portugal: Ed. Afrontamento, 1992, 2015,
1991, 1994, 1995.

FOUCAULT, Michel. Histéria da loucura na
Idade Classica. S&o Paulo: Perspectiva,
1978.

. Histéria da sexualidade:
A vontade de saber. Rio de Janeiro: Graal,
1984.

. Historia da sexualidade:
O uso dos prazeres. Rio de Janeiro: Graal,
2012.

. Histéria da sexualidade:
O cuidado de si. Rio de Janeiro: Graal, 2005.

Vigiar e punir:
nascimento da prisdo. 14. ed. Petrépolis:
Vozes, 1996.

GINZBURG, Carlo. O queijo e 0s vermes.
Séao Paulo: Companhia das Letras, 1991.

HOBSBAWN, Eric J. E.. Histéria Social do
Jazz. Sao Paulo: Paz e Terra, 2015.

. A era dos impérios,
1875-1914. Sa0 Paulo: Paz e Terra, 1992.

. A Era dos Extremos:
O Breve Século XX. Sao Paulo: Companhia
das Letras, [1994].
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. A Era do Capital:
1848-1875. S&o Paulo: Paz e Terra, [1975].

: A Era das
Revolugdes: 1789-1848. S&o Paulo: Paz e
Terra, [1962].

KOSMINSKY, E. A. Historia da Idade Média.
Traducdo: Paschoal Lemme. Rio de Janeiro:
Editorial Vitéria, 1960. 279 p.

LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI,
Dermeval. Navegando pela Histdria da
Educacéo brasileira: 20 anos de HISTEDBR.
Campinas: Autores Associados; HISTEDBR,
2009. p. 13-43.

LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da educacgéo
e da pedagogia. 122 Edi¢cdo. Traducédo: Luiz
Damasco Penna. S&o Paulo: Editora
Nacional, 1980. 292.

MARROU,  Henri-Irénée.  Histéria da
educacdo na Antiguidade. 42 Edicéo.
Traducdo: Mario Lebnidas Casanova. Séao
Paulo: E.P.U.; Brasilia: INL, 1975. 636 p.

MOTA, Carlos Guilherme. Histéria moderna
e contemporanea. Sao Paulo: Editora
Moderna, 1986. 497 p.

PONCE, Anibal. Educacdo e Iluta de
classes. 42 Edicdo. Traducdo: José Severo
de Camargo Pereira. Sado Paulo: Cortez;
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Autores Associados, 1983. 192.

ROSA, Maria da Gloéria de; “Aristofanes”,
“Platao” e “Aristoteles”; SP: Ed. Cultrix, s/d.

RUGIU, Antonio Santoni. Nostalgia do
mestre artesdo. Traducdo: Maria de Lourdes
Menon. Campinas: Autores Associados,
1988.167 p.

THOMPSON, E. P.. Costumes em comum:
estudo sobre a cultura popular tradicional.
Sé&o Paulo: Companhia das Letras, 1998.

VEYNE, Paul. Como se escreve a Historia.
32 Edicdo. Brasilia, Editora UNB, 1992.

“Quando a historia era
tradicao e vulgata”. Acreditavam os gregos
nos seus mitos?. Lisboa: Edicdes 70, 1983.

WILLIAMS, Raymond; “Cidades de trevas e
de luz”; In: O campo e a cidade: na historia e
na literatura; SP: Cia. Das Letras; 1989.

Histéria da Educacao IlI:

ARCE, Alessandra. A pedagogia na "era das
revolucdes": uma analise do pensamento de
Pestalozzi e Froebel. Campinas: Autores
Associados, 2002

BUFFA, Ester. Contribuicdo da Historia
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para o enfrentamento dos problemas
educacionais contemporaneos, pp. 13-19.

CARVALHO, José Murilo de. A Escola de
Minas de Ouro Preto: o peso da gldéria. RJ:
Biblioteca

Virtual de Ciéncias Humanas do Centro
Edelstein de Pesquisas Sociais, 2010.

CARVALHO, José Murilo; “Tiradentes: um
heréi para a Republica”. A Formagao das
Almas: O Imaginario da Republica no Brasil.
SP: Cia das Letras, 1990.

COSTA, Emilia Viotti da. Da monarquia a
Republica: momentos decisivos. SP: Livraria
Editora Ciéncias Humanas, 1979.

DALAROSA, A.A.. AnotacBes a questao: para
que estudar Histéria da Educacdo In:
LOMBARDI, José Claudinei.. (org). Pesquisa
em educacdo: historia, filosofia e temas
transversais. Campinas: Autores Associados,
1999, pp. 43-53.

DEL PRIORE, Mary L. M.. Histéria das
criangas no brasil. Sdo Paulo: Ed. Contexto,
1991.

FREYRE, Gilberto. Casa-Grande e Senzala.
Editora Global, 492 ed. Sdo Paulo. 2004.

GHIRALDELLI, Paulo Junior. Historia da
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educacao. 2 ed., Sdo Paulo: Cortez, 1994.

HOLANDA, Sérgio B.. Raizes do Brasil. SP:
Cia. Das Letras, 1995.

LOMBARDI, José Claudinei. Histéria e
historiografia da educacdo: fundamentos
tedricometodolégicos. In: LOPES, Eliane M.T.
Perspectivas histéricas da educacédo. Sao
Paulo: Atica, 1986.

MICELI, Sérgio. Intelectuais e Classe
Dirigente no Brasil (1920-1945). SP-RJ:
DIFEL, 1979.

MONARCHA, Carlos. Brasil Arcaico Escola
Nova: ciéncia, técnica e utopia nos anos
1920-1930. Séo Paulo: Editora UNESP, 2009.

NAGLE, Jorge. Educacdo e Sociedade na
Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A,
2001.

NOVAIS, Fernando (dir.). Histdria da vida
privada no Brasil. 4 volumes. Sdo Paulo,
Cia. das Letras, 1997-1998.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos Ribeiro.
Histéria da educacao brasileira: a
organizacdo escolar. 16 ed., Campinas, SP:
Autores Associados, 2000.

SAVIANI, Dermeval. O debate teorico e
metodolégico no campo da Histdria e sua
importancia para a pesquisa educacional In:
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SAVIANI, Dermeval.,, LOMBARDI, José
Claudinei e SANFELICE, José Luis (orgs.).
Historia e Histoéria da Educacédo: O debate
teodrico-metodologico atual. Campinas:
Autores Associados, HISTEDBR, 1998, pp. 7-
15.

SAVIANI, Dermeval; ALMEIDA, Jane Soares
de; SOUZA, Rosa Fatima de; VALDEMARIN,
Vera

Teresa. O Legado Educacional do Século
XIX. Campinas: Autores Associados 2006.

SCHELBAUER, Analete. R. e outros.
Educacdo em debate: perspectivas,
abordagens e historiografia. Campinas SP:
Autores Associados, 2006. pp.73-97.

SOUZA, Rosa Fatima de. Templos de
civilizacdo: a implantacdo da escola primaria
graduada no Estado de S&o Paulo (1890-
1910). Séo Paulo: UNESP, 1998.

STADEN, Hans. A VERDADEIRA HISTORIA
DOS SELVAGENS, NUS E FEROZES

DEVORADORES DE HOMENS... (1548-
1555). RJ: Dantes,1998.

STEPHANOU, Maria e BASTOS, Maria
Helena C.orgs). Histérias e Memorias da
Educacéo no Brasil, vol. I, 1l e Ill. Petropolis:
Vozes, 2004, 2005.
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VIDAL, Diana. & HILSDORF, Maria Lucia
Spedo. Topicos em histéria da educacéo.
Séo Paulo: EDUSP, 2001.

XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado;
RIBEIRO, Maria Luisa Santos & NORONHA,
Olinda Maria. Histéria da Educacado: a
escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994.

ZAMBONI, Ernesta et al. Memorias e
Historias da Escola. SP: Campinas: Ed.
Mercado das Letras, 2008.
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As referéncias complementares das disciplinas da Universidade A, tanto
para a disciplina | quanto para a disciplina Il vao desde indicacdes classicas,
como obras consagradas de maior circulacdo, até obras mais recentes que
tratam da histéria da educacdo sob uma perspectiva mais proxima da nova
Historiografia. S&o obras que variam entre a reunido de um escopo maior de
tematicas ou de periodos abarcados a obras mais especificas, com assuntos
mais pontuais. Obras de embasamento historico-dialético e obras de
embasamento pdés-moderno. Também h& indicagbes que ultrapassam a

histéria da educacéo e trazem uma base da Histéria para as referéncias.

Na Instituicdo C as indicagdes séo de trés referéncias , sendo uma delas
especifica da Historia da Educacdo, de circulacdo mais recente, uma delas
sobre Paulo Freire e uma delas sobre direitos humanos. As demais indicacdes
sdo, também, de revistas eletrbnicas, que trazem artigos que ndo sdo de

dominio publico, ndo sendo possivel acessar o acervo disponivel.

3.7 Planos de ensino e referéncias bibliograficas dos cursos das instituigdes
analisadas: chegando mais perto do que e do como se ensina?

Neste momento vamos passar aos planos de ensino disponibilizados
pelos professores da disciplina de Histéria da Educacao das Universidade A e
B, e o plano de ensino que é utilizado por todos os professores da Instituicédo C.
Queremos, a partir deles, aprofundar um pouco mais as nossas analises

acerca de como as disciplinas estao estruturadas nos cursos de Pedagogia.

Portanto, a seguir, no Quadro 8, trazemos 0s seguintes dados dos
planos de ensino: identificacdo da instituicdo, do professor e da disciplina;
objetivos das disciplinas e; referéncias bibliograficas basicas e

complementares.
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Quadro 8: Identificacédo de elementos dos planos de ensino das disciplinas de Histdria da Educacéao

Identificagdo da | Universidade A | Universidade A | Universidade A | Universidade A | Universidade B | Universidade B Instituicdo C
Instituicdo
Identificagdo do | Professor 1 Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4 Professor 5 Todos os
Professor Professores da
Instituicdo C
Identificagdo da | Historia da Historia da Histéria da Histéria da Histéria da Histéria da Histéria da
Disciplina Educacao | Educacao Il Educacao Il Educacao | Educacéo Il Educacao | Educacao
Objetivos da N&o consta N&o consta Interpretar a | A disciplina terd | A finalidade da | A disciplina | Conhecer e
disciplina historia da | como eixo a | disciplina € | objetiva fazer a | compreender os
educacéo construgéo da | estudar a historia | apresentagdo fundamentos
brasileira, da | escola em | da educacédo | introdutéria aos | historicos da
Colbnia a | perspectiva brasileira durante | estudos da | educacao,
Republica, com | histérica, 0 periodo | Histéria considerando os
base no bindmio | buscando as | republicano e | destacando contextos
“elitismo e | suas origens e | compreender os | referenciais econdmico e
exclusao”; destacando  as | imperativos (epistemoldgicos, | politico da
lutas pela sua | politico- metodolégicos e | sociedade, para
Analisar 0 | universalizacéo institucionais da | tedricos) que | uma percepcao
processo de | ao longo do | escola estando critica das
institucionalizacd | tempo. Tratar4 | contemporanea. presentes no | relagBes entre a
o da escola | das concepc¢bes | Nesse sentido, o | campo da | educacdo e
publica no | de educacdo que | curso visa | historiografia esses contextos.
contexto da | marcaram essa | propiciar condicionam as
historia da | historia e refletira | condi¢des para o | investigacdes da
educacédo sobre a perda de | entendimento da | Histéria da
brasileira; centralidade que | escola a partir da | Educacéo. Os
a escola vem | histéria da sua | fundamentos da
Identificar as | passando desde | estruturacdo e | Histdria da
concepcoes a revolucdo | funcionamento. educacdo e da
pedagodgicas que | técnico-cientifica. pedagogia, em
caracterizaram Discutira a suas diferentes
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0s periodos

contradicdo entre

temporalidades,

historicos da | altas taxas de serdo abordados
educacéo escolaridade em nos seus
brasileira. algumas regides contextos
do planeta e materiais de
auséncia de producéo e,
escola em muitas portanto, nos
outras, além de seus respectivos
situacoes de contextos. A
excluséo que contextualizacéo,
ainda marcam a por sua vez,
educacéo. devera
evidenciar a
relagdo dialética
entre as varias
instancias de um
modo de
producéo.

Programa/Tema | Tema da aula 1: | Tema da aula: A | 1. Educacdo | 1- A educacédo | ldeias, praticas e | 1 - Introducdo a | A educacgéao
ticas ou A sala de aula | educacédo no | Brasileira na | na Antiguidade: | politicas Historia e | como fator
sequéncia como ponto de | Brasil Colbnia Colénia e no | Paidéia grega, | educativas na | historiografia da | histérico, politico,
didatica da partida para Império  (1549- | escola e | passagem do | Educacéo. Bases | social e cultural
disciplina pensarmos a | Tema da aula: A | 1889) formacéo do | século XIX para | epistemoldgicas, | A educagdo na

Historia da | educacéo dos | (A) Colonizacdo | cidadao. 0 XX. metodolégicas Antiguidade:
Educacédo Jesuitica no | e educacdo nos da Histéria e | Grécia e Roma
Brasil séculos XVI, XVII | 2- Educacéo, | A escola | Histéria da | A educacdo na

Tema da aula 2:

e XVIII

escola e religido

republicana, a

educacéo.

Idade Média

A  Antiguidade | Tema da aula: O | A educacdo | na Ildade Média: | implantacdo da A educacdo na
Classica século XIX | jesuitica a Igreja Catdlica | escola graduada | 2 - A educacgdo | Idade Moderna
Educacéo, As reformas | e a formagédo do | e popular. pré-capitalista A Educacdo na
Tema da aula 3: | Escola e Infancia | pombalinas cristéo. A educacéo | 2.1 Colbnia: o]
o] Mundo | no Brasil entre o | Caracteristicas periodo jesuitico
Medieval (B) Elitismo, | 3- A construcdo | autoritarismo e a | da educacdo na |e a Reforma
Tema da aula: A | escravidédo e | da escola | democracia. antiguidade. 2.2 | Pombalina
Tema da aula 4: | escola brasileira | educacéo no | moderna e o — Caracteristicas | A Educacdo no
O nascimento da | em tempos | século XIX pensamento Intelectuais e | da educacdo | periodo Joanino
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sala de aula: | Republicanos A formacdo dos | pedagdgico nos | Mediadores da | medieval e Imperial
entre o medieval guadros politicos | séculos XVII - | Educacéo. A Educacdo no
e 0 moderno Tema da aula: A | e intelectuais XIX). 3 - A educacéo | periodo
escola brasileira | A educacéo Ideias e | nas origens do | contemporéneo e
Tema da aula 5: | em tempos | primaria e o0 | 4- Novas teorias | circulagdo  dos | capitalismo. 3.1 — | sua influéncia
O nascimento da | Republicanos Colégio D. Pedro | e novas praticas | saberes Caracteristicas sobre a
sala de aula: Il. educativas pedagdgicos da educacdo na | educacéo
entre o medieval | Tema da aula: A (século XX e durante a | modernidade brasileira
e 0 moderno escola brasileira | 2. Educacao | inicio do XXI: a Republica. 3.2- A instrucdo | A pedagogia no
em tempos | Brasileira na | escola em A cultura e a | publica na | periodo
Tema da aula 6: | Republicanos Republica (1889- | questao. forma escolar | Revolugéo contemporéneo e
Do moderno ao | Tema da aula: A | 1945) republicana. Francesa 3.3 — A | suas influéncias
contemporéaneo escola brasileira | (A) A influéncia Instrucdo Publica | sobre a
em tempos | da Escola Nova Dilemas na Economia | educacéo
Tema da aula 7: | Republicanos e as reformas educacionais Classica 3.4 — A | brasileira
@) educacionais no brasileiros. Instrugdo Publica | A educacgéao
contemporéneo Tema da aula: A | inicio do século Representacdes | na Reforma | brasileira na
escola brasileira | XX da escola | Protestante Primeira
Tema da aula 8: | em tempos | A educacéo republicana. Republica
0] Republicanos publica brasileira 4. Aescolasobo | A educagéo
Contemporaneo nas primeiras Sistematizacdo capitalismo do brasileira no
décadas da de contetdo e | século XIX a primeiro governo
Tema da aula 9: Republica avaliacao da | contemporaneida | Vargas
@) A criacdo da disciplina. de.4.1-A A educacgéo
contemporaneo Associacao expansao brasileira no
Brasileira de escolar no século | Estado Novo
Tema da aula 10: Educacéo XIX. 4.2 -A A educacéo
Primeira metade escola publica brasileira no
do século XX (B) O Estado desde meados periodo
Nacional e a do século XIX desenvolvimentis
Tema da aula 11: educacdo apds até o século XX ta: segundo
Primeira metade 1930 4.3 — A escola governo Vargas,
do século XX Revolucao publica no Brasil | JK, Janio e Joao
burguesa Goulart
Tema da aula 12: autocratica e A educacgéo
Primeira metade educacéo brasileira no
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do século XX

O Manifesto dos
Pioneiros (1932)
O Estado Novo
(1937-1945) e as
Reformas
Capanema
(1942-1946)

3. Educacao
Brasileira na
Republica (1945-
2000)

(A) O nacional-
populismo e a
educacédo

As disputas
ideoldgicas e o
Projeto de LDB
(1948-1961)

O movimento de

educacéo
popular e o0
método de

alfabetizacdo de
adultos de Paulo
Freire

(B) A ditadura
militar e o]
pensamento
tecnocratico na
educacéo

Golpe militar de
1964,
tecnocracia e
educacéo

periodo militar

A educacéao
brasileira nos
anos 1980

A educagéo
brasileira nos
anos 1990

A educacgéo

brasileira nos
governos Lula e
Dilma:
Continuidades e
rupturas na
politica
educacional.
(Tedrico)
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As reformas
educacionais da
ditadura militar

Movimento

estudantil e luta
armada no
contexto da

ditadura militar

(C) A educacéo
apos a ditadura
militar

As lutas contra a
ditadura militar e
pela
democratizacdo
da educacao

As reformas
neoliberais e a
educacéo

Bibliografia

Pedagogia.

Caruso, Marcelo

sala de aula -
uma genealogia
das formas de

Paulo; Moderna.

Souza, Rosa F.
De (2008).
Historia da
organizacdo do
trabalho escolar
edo

curriculo no
século XX. Sao
Paulo; Cortez
editora.

Veiga, Cynthia

G.(2007)

Histéria da
Educacédo . Séo
Paulo; editora

1. Bibliografia
Basica

FERREIRA  Jr.

Amarilio.

Histéria da
educacao
brasileira: da
Colbnia ao

século XX. Sao
Carlos:  Editora
EdUFSCar,
2010, 124 p.

2. Bibliografia
Complementar

Bibliografia Verificar em: Referéncias

BITTAR, Marisa. ALVES, Gilberto
L. A producéo
Educacéo:
Antiguidade
contemporanea.
Campo Grande,

MS: Ed. UFMS;

contemporénea.
EdUFSCar,
Associados,

pedagogia.
Traducdo: Alvaro

Béasica

CICONE,
Reinaldo Barros;
MORAES,
Leandro Eliel
Pereira de.
Histoéria da
educacdo.

Londrina; Editora
e Distribuidora
Educacional
S.A., 2016.

FARIA  FILHO,
Luciano Mendes
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Ginzburg, Carlo
(2016). O queijo
e 0s vermes.
110 ed., Séo
Paulo;

Companhia de
bolso.

Arce, Alessandra
(2002). A
Pedagogia na
Era das
Revolucdes:
uma analise do
pensamento de
Pestalozzi

e Froebel. Séao

Atica.

Saviani,
Dermeval (2007)
Histéria das
Ideias

Pedagogicas no
Brasil.
Campinas;
editora Autores
Associados.

AZEVEDO,
Fernando de et
al. A
Reconstrucdo
Educacional no
Brasil: ao povo e

ao governo
(Manifesto  dos
Pioneiros da

Educacdo Nova).
Revista
Brasileira de
Estudos
Pedagégicos.
Rio de Janeiro, v.
XXXIV, n. 79, p.
108-127, jul.-set.,

Lorencini. Sao
Paulo: Editora
UNESP, 1999.
MANACORDA,
Mario  Alighiero.
Histoéria da
educacdao: da
antiglidade aos
nossos dias.
Traducéo:
Gaetano Lo
Monaco. Sao
Paulo: Cortez:
Autores
Associados,
1989.

Bibliografia

Apologia da

historia ou
oficio de
historiador. Rio
de Janeiro:

Zahar, 2001.
(Introducéo e

Capitulo 1).
CAMBI, F.
Histoéria da

pedagogia. Séo
Paulo:  Unesp.,
1999. Parte | —
Capitulo 1; Parte
Il — Capitulo 1.

SAVIANI, D.,

de. Pensadores
sociais e
histéria da
educacéo. 3. ed.
Belo Horizonte:
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Faremos uma interpretacdo aqui que tem como base a categoria de
analise “Programas”, para dar continuidade ao aprofundamento da leitura dos
dados que correspondem as disciplinas de Histéria da Educacédo, sem perder
de vista as analises entre publico e privado e, ensino e pesquisa. Queremos, a
partir dos programas das disciplinas, compreender o que eles trazem de
explicito sobre os conteudos, a sua organizacdo e sequéncia e que dao pistas
para saber como se estruturam essas disciplinas para o ensino e a formacao
de pedagogos. Pretendemos, também, identificar semelhancas e diferencas
entre 0s programas aos quais tivemos acesso, assim como compara-los com o
que levantamos sobre o histérico do ensino em curriculos anteriores da

Pedagogia.

Ressaltamos que estamos considerando as referéncias sobre as teorias
do curriculo que implica dizer que todas as formulac¢des curriculares possuem
uma base ideologica que interfere no curriculo formal, ou seja, no caso aqui
analisado, nos planos das disciplinas de Historia da Educacdo dos cursos de
Pedagogia das instituicbes de ensino superior que selecionamos. Cada plano
de ensino, no interior de cada curriculo, existe, portanto, mediante a propdésitos
e ideologias e quando forem postos em pratica, novamente, serdo
transformados mediante a socializacdo dos processos educativos (Sacristan,
2000).

Os objetivos das disciplinas de todos o0s cursos sdo objetivos que
descrevem a intencdo de se estudar a histéria da educacdo a partir de uma
perspectiva ampla, de longos periodos e fases de Historia, seja ela a historia
da educacdo ocidental, seja ela a histéria da educacdo brasileira.
Especialmente, as Universidades A e B destacam a escola como centro dos
estudos, em sua constituicdo histérica, mas em todos os planos verificamos
objetivos que pretendem relacionar os acontecimentos historicos educacionais
aos contextos politicos, econdmicos e culturais gerais, isso quer dizer que nao
se trata de uma histéria da educacéo isolada, pontual e particular, mas de uma
historia da educacéo que pretende ser contada a partir dos acontecimentos e
dos processos historicos gerais. Essa perspectiva ndo exclui alguns elementos
de uma historiografia pontual, para algumas tematicas, influéncia da pesquisa

gue se reflete no ensino.
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Um ponto importante a ser destacado, € que a disciplina de Histéria da
Educacdo I, do plano do professor 5, da Universidade B, € o Unico que
menciona nos objetivos algumas informacgdes relacionadas ao campo cientifico
da Historia da Educacdo como pesquisa, quando destaca que € objetivo trazer
uma visdo introdutéria dos referenciais epistemoldgicos, metodoldgicos e
tedricos do campo da historiografia. Vemos aqui, claramente, uma forte
influéncia da pesquisa no ensino, no sentido de trazer elementos
metodoldgicos e conceituais, préprios do campo da pesquisa para ele, quando
0 professor se propde a trazer uma discusséo dessa natureza para o interior de

uma disciplina de formacé&o inicial, ainda que em nivel introdutorio.

Ao observarmos a organizagcdo dos contetdos dessas disciplinas, seja
de uma forma ou de outra, podemos compreender como € a constituicdo
interna do que chamamos de campo do ensino, que recebe interferéncias do
campo da pesquisa. O campo do ensino também apresenta as suas proprias
regras de constituicdo, resultados das disputas entre os seus integrantes nas
definicbes do que se ensinar em Histéria da Educacdo. Na visdo
bourdieusiana:

E a estrutura das relacbes objetivas entre os agentes que
determina o que eles podem e nao podem fazer. Ou, mais

7

precisamente, € a posi¢cdo que eles ocupam nessa estrutura
gque determina ou orienta, pelo menos negativamente, suas
tomadas de posicdo. Isso significa que s6 compreendemos,
verdadeiramente, o que diz ou faz um agente engajado num
campo [...] se estamos em condigbes de nos referimos a
posicao que ele ocupa nesse campo, se sabemos “de onde ele
fala” (BOURDIEU, 2004. p.22)

Com base nessas premissas, podemos concluir que os agentes do
campo da pesquisa, nas instituicoes A e B, sdo os mesmos agentes do ensino
para a Historia da Educacéo e sao eles que, em suas condi¢des objetivas dos
campos do ensino e da pesquisa, estdo em disputa para manter ou para mudar
0 que se pesquisa e 0 que se ensina, a0 mesmo tempo em que se submetem
ao que ja esta imposto nesses campos como regras e como habitus. Sdo os
resultados das disputas e das praticas dos agentes e dos jogos dos campos do
ensino e da pesquisa, que definem os contetdos do ensino, nas disciplinas de

Historia da Educacdo e os objetos que se pesquisa, no campo cientifico da
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area, assim como as relagfes dialéticas que se estabelecem entre o ensino e a

pesquisa.

Em se tratando dos programas, tematicas ou sequéncia didatica
descritas nos planos de ensino, de formas mais ou menos detalhadas,
podemos dizer que todos eles ora estdo organizados por periodizacdes
(séculos), ora por blocos histéricos (Antiguidade, Idade Média, Republica,
Império...), ora por teméticas ou ideias (escola Nova, educacdo jesuitica,
infancia...). Em todas as descri¢oes dos planos esses tipos de organizacao de
conteudos aparecem, o que reflete 0 mesmo tipo de organizacdo que vimos,
guando fizemos um levantamento nos capitulos anteriores, para saber como o
ensino de Histéria da Educacédo foi sendo estruturado ao longo dos tempos.
N&o vemos, portanto, mudancas nesse sentido, exceto, mais uma vez, para o
plano do professor 5, da Universidade B, no qual vemos essas mesmas formas
de organizacdo, mas que se diferencia quando: propde uma introducdo aos
estudos historiograficos da Historia da Educacdo e evidencia o capitalismo
como tematica nas diferentes fases historicas, como o plano de fundo geral

para a constituicdo da educacéo e da escola.

Ao compararmos 0s objetivos, programas, tematicas e sequéncia
didatica dos planos analisados, com o que levantamos sobre os dados dos
Projetos Politicos-Pedagogicos, especificamente nas ementas e objetivos das
ementas, vemos que esses planos sao fiéis e correspondentes aos projetos.
Isso significa que os projetos ndo sdo apenas documentos burocraticos, mas,
ao menos quanto as disciplinas de Histéria da Educacado, sdo representantes

legitimos do que se estrutura no ensino dessas disciplinas.

Podemos dizer o mesmo em relacdo as referéncias bibliograficas dos
planos, basicas e complementares, pois elas estdo de acordo com o0 que esta
listado nas referéncias dos Projetos Politicos-Pedagogicos. Para a Instituicdo
C, especificamente, sdo exatamente as mesmas referéncias no plano e no
projeto do curso. Ja para as Universidades A e B, muitas das referéncias
bibliograficas sdo as mesmas em todos os documentos e algumas se diferem,
mas mantém a coeréncia entre tematicas e fundamentagéo tedrica nos dois

cenarios, projeto e plano.
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Ainda sobre as referéncias bibliograficas, gostariamos de destacar um
ponto que ja levantamos nas analises das ementas e que se repete aqui, nhos
planos das disciplinas, que € o fato das Universidades A e B manterem
referéncias comumente consideradas como classicas, seja para a educacdo
ocidental, seja para a educacdo brasileira, enquanto que a Instituicdo C se
apoia mais no livro que € adotado como guia de estudos e em algumas outras
bibliografias que sdo mais recentes ou com tematicas mais pontuais.
Entendemos que esses dados também evidenciam um conhecimento de
pesquisa dos professores das Universidades A e B, que é trazido para o
ensino, que trazem objetos pontuais, mas priorizam as generalizacfes. Vemos,
portanto, que esses professores, embora sejam pesquisadores e tenham suas
bases epistemoldgicas proprias como guias, optam por olhar para o ensino
como um momento de formacdo geral e basica e, portanto, ndo transferem
objetos tdo particulares para o ensino das disciplinas. Por fim, ndo podemos
medir as influéncias de formacao ou de pesquisa para a instituicdo C, porque
ndo sdo os professores os responsaveis pelo plano, jA que todos eles recebem
as orientacdes padronizadas, que foram elaboradas pelo setor académico da

companhia.

As constatagbes de Faria Filho e Rodrigues (2010), ao analisarem
programas recentes de formacdo de professores, de que ainda ha pouca
indicacdo de fontes de referéncias bibliograficas variadas para o ensino de
Histéria da Educacéo, como artigos e capitulos de livros, por exemplo, também
pode ser verificado nas nossas fontes. As indicacdes das Universidades A e B
sdo mais tradicionais na indicagao de livros, enquanto que a Instituicdo C opta

por balancear livros e revistas.

Retomamos, também, Bittar (2006) quando evidenciou que no campo da
pesquisa as ultimas décadas se configurou pela predominancia de trabalhos do
paradigma pos-moderno, que deixaram de lado as interpretacdes que
pretendiam articular geral e particular a partir de bases epistemolédgicas
fundamentais, tais como 0 marxismo, por exemplo. Vemos que nas disciplinas
de Historia da Educacdo ha um movimento que inda insiste em manter essas
bases no ensino, ao menos, tendo em vista que ha uma intenséo de transmitir

ao estudante uma visdo geral da histéria da educacdo e de todos os
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implicadores dessa histdria, 0 que demonstra por parte dos pesquisadores do
campo, que sdo os professores do ensino, que eles diferenciam sua atuacéo

em cada campo especifico.

E preciso, ainda, considerar que estamos aqui analisando documentos e
nao 0 ensino como se da na pratica, quais resultados ele produz ou qual o seu
impacto para a formacédo de pedagogos. Os documentos nos dao pistas, mas
ndo certezas absolutas. Ndo podemos acreditar que as disciplinas de Histéria
da Educagéo, por si mesmas, politizem os alunos e os instrumentalize para
pensar historicamente a partir dos fundamentos das disciplinas, mas ha todo
um esforco dos agentes do campo do ensino em formular curriculos e
programas, no interior das instituicdes, para que iSso ocorra por meio do ensino
de Histéria da Educacdo. Nos baseamos em Bourdieu, mais uma vez, para
fundamentarmos esta concluséo:

a “politizacdo” de uma disciplina ndo é indicio de uma grande
autonomia, e uma das maiores dificuldades encontradas pelas
ciéncias sociais para chegarem a autonomia é o fato de que
pessoas pouco competentes, do ponto de vista de normas
especificas, possam sempre intervir em nome de principios

heterbnomos sem serem imediatamente desqualificadas
(BOURDIEU, 2004. p.22)

Desse ponto de vista, evidenciamos que ndo sdo apenas os curriculos
bem estruturados para um ensino de Histéria da Educacédo que garantem uma
boa formacédo de futuros pedagogos, porque o principal veiculo nesta formacao
ainda € o professor, que estabelece como vai ser o ensino, quais serao 0s
caminhos para se atingir os objetivos e oferecer disciplinas que fundamentem o

trabalho do futuro profissional.

Continuando a leitura dos planos de ensino das disciplinas, verificamos,
também, que em todos aqueles que estdo voltados para disciplinas que tém
contetdo de histéria da educacdo geral e ndo brasileira, estdo privilegiando a
educacao ocidental, ndo trazendo outros contextos ou realidades educacionais
espalhadas pelo mundo. Provavelmente isso acontegca por dois motivos
principais. Primeiro, porque essa nunca foi uma tradicdo do ensino e ndo ha
muitos materiais didaticos generalistas que tratem de outros contextos e,
segundo, porgue temos menos pesquisas, também generalistas, sobre

contextos diferenciados. Podemos supor, ainda, que seja, também, porque 0s
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modelos de educacdo e escolas no Brasil tenham tido como referéncias
principais os paises do ocidente. Reconhecemos, entretanto, que essas
suposicdes precisariam ser investigadas com maior rigor, pois apenas
observando os dados que temos, ndo € possivel tirar conclusées mais

fundamentadas.

3.8 Perfil da docéncia para o ensino de Histdria da Educagdo nos cursos
das instituicdes analisadas

Tendo em vista que temos apenas os curriculos dos professores das
instituicbes publicas, ndo teremos como estabelecer uma comparacdo com
curriculos dos professores da instituicdo privada, pois como ela tem unidades
espalhadas por todo o territério nacional, ndo teriamos como saber quantos e
quais sdo os docentes, para verificar seus curriculos. Além disso, as
informacdes liberadas pela instituicdo, para esta pesquisa, foram apenas de
ordem documental, de origem e responsabilidade das unidades chamadas de
corporativas, ndo se estendendo a qualquer tipo de listagem de dados pessoais
de funcionarios ou de unidades de ensino que abrigam os cursos de

Pedagogia.

Para entender melhor qual o perfil dos professores que se
disponibilizaram a fornecer seus planos de ensino para disciplinas de Histéria
da Educacdo, consultamos a Plataforma Lattes e retiramos dos curriculos
formais as informacgdes apresentadas a seguir. Seguimos com a analise a partir

da categoria de andlise “Perfil docente”.

Comecamos com as informacfes do Quadro 9, que mostram a formacéao

académica pela via das titulacdes e tematicas relacionadas a elas.
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Quadro 9: Formacdo Académica dos docentes das disciplinas de Historia

da Educacéao nos cursos de Pedagogia das Universidades A e B

Professores Graduacao | Especializacdo | Mestrado | Doutorado Pés-
Doutorado
Professor 1 Pedagogia | Visiting Educacdo | Educacéo | Filosofia e
Universidade A Scholar Escolar | Histéria da
Educagéao
Professor 2 Histoéria e Ciéncias Educacdo | Histéria Pesquisa
Universidade A | pegdagogia | Sociais Social Comparada —
Histdria da
Educacao
Professor 3 Histéria Ciéncias Educacdo | Histéria Fundamentos
Universidade A Sociais e Social da Educacéo
Politicas
Professor 4 Histéria - Educagdo | Educacao -
Universidade B
Professor 5 Ciéncias - Histoéria Educacao -
Universidade B Econdmicas EconOmica

Em termos de formacao no nivel da graduacdo temos dois professores
com formacdo em Pedagogia, dois com formagdo em Histéria e um com
formacdo em Ciéncias Econbmicas. Sobre o grau de especializacdo, trés
professores informaram titulacdo, sendo dois deles na area de Ciéncias Sociais
e um na area de Educacédo. Para a Pds-Graduacéo Stricto Sensu, quatro, dos
cinco docentes fizeram o seu mestrado na area de Educacdo em um deles na
area de Histéria Econdmica; depois, no doutoramento, trés deles realizaram na
area de Educacéo e dois deles na area de Historia Social. Finalmente, trés
docentes informam em seus curriculos a titulacdo de pos-doutoramento, dois
explicitamente na area de Histéria da Educacdo e um deles na é&rea de

Fundamentos da Educagédo, que engloba a Histéria da Educacéo.
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O Quadro 10 mostrara as principais areas de pesquisa informadas pelos
docentes em seus curriculos. Os destaques foram inseridos para facilitar a
visualizacdo da area de Histéria da Educacdo como campo de atuacdo dos

professores.

Quadro 10: Areas de Pesquisa dos docentes das disciplinas de histéria da

Educacéo dos cursos de Pedagogia das Universidades A e B

Professores Areas de Pesquisa conforme

curriculo Lattes

Professor 1 — Universidade A 1 - Formacgéo de professores

2 - Politicas Publicas para Formacao

de Professores

3 - Histdria das Ideias Pedagdgicas

4 - Historia da Educacao

5 - Educacéo Infantil

Professor 2 — Universidade A 1 - Historia, Filosofia e Sociologia
da Educacéao

Professor 3 — Universidade A 1 - Fundamentos Histéricos e

Filoso6ficos da Educacéao

2 - Educacao Brasileira

3 - Histoéria do Brasil

Professor 4 — Universidade B 1 - Histoéria, Educacao e Sociedade

2 - Educacéo e Histdria Cultural

3 - Educacéo e Ciéncias Sociais

Professor 5 — Universidade B 1 - Filosofia e Histéria da Educacéo

Conforme podemos observar, todos os professores declaram pesquisar
na linha de Historia da Educacdo como area predominante, com uma variacao
maior de atuacéo para o professor 1 que tem um leque maior que se estende
para as linhas de formacdo de professores. Uma hipdtese para entender
porque esse professor transita entre a Historia da Educacéo e a formacédo de
Professores é o fato de sua graduacédo ter sido em Pedagogia, contribuindo

para que a sua trajetoria profissional unisse as duas areas, assim como é o
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caso da autora desta pesquisa, por exemplo, e como é comum vermos
pedagogos pesquisando no campo da Historia da Educacédo realizando seus

trabalhos no contexto da formacéao de professores.

A proxima tabela, de numero 11, traz informacbes sobre areas de
atuacao, especificamente atuacao profissional, mas que ndo se dissocia da
pesquisa. Para todos os professores a atuacdo na grande area fica para as
Ciéncias Humanas, com especialidade na Historia da Educacdo em uma das
areas de atuacao. Em todas as descri¢cdes das areas de atuacdo a Historia da
Educacao aparece na primeira descricdo, ou seja, todos os professores, logo
na primeira area de atuacdo declarada apontam seus trabalhos na Historia da

Educacéo.

Para as demais areas de atuacdo as tematicas de trabalho variam, mas
apresentam relacbes com a Historia da Educacdo, mantendo-se, em geral,
relacbes com a Histdria, Sociologia, Filosofia (gerais e da educacdo) e

Educacdo.

Quadro 11: Areas de Atuacgio dos docentes das disciplinas de Historia da

Educacéo dos cursos de Pedagogia das Universidades A e B

Professores Areas de Atuacgdo conforme curriculo Lattes
Professor 1 — 1 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Educacéo
Universidade A / Subarea: Fundamentos da Educacao/Especialidade:

Histéria da Educacao.

2 - Grande éarea: Ciéncias Humanas / Area: Educacéo
/ Subérea: Planejamento e Avaliacédo

Educacional/Especialidade: Politica Educacional.

3 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Educacéo
/ Subarea: Ensino-Aprendizagem/Especialidade:
Teorias da Instrucao.

Professor 2 — 1 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Educacio
Universidade A / Subarea: Fundamentos da Educacao/Especialidade:
Histéria da Educacao.

2 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Educacio

/ Subérea: Fundamentos da Educacao/Especialidade:
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Filosofia da Educacéo.

3 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Educacéo

/ Subéarea: Sociologia da Educacéao.

Professor 3 —

Universidade A

1 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Histéria /

Subarea: Historia da Educacéo.

2 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Educacéo.

3 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area; Histéria.

4 - Grande éarea: Ciéncias Humanas / Area: Educac&o

/ Subarea: Politicas Educacionais.

Professor 4 —
Universidade B

1 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Educacéo
/ Subarea: Fundamentos da Educacao/Especialidade:

Histéria da Educacao.

2 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Historia /
Subarea: Histéria do Brasil/Especialidade: Histéria do

Brasil Republica.

3 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area; Historia /

Subérea: Histéria Moderna e Contemporéanea.

4 - Grande éarea: Ciéncias Humanas / Area: Educac&o
/  Subérea: Ensino-Aprendizagem/Especialidade:

Ensino de Historia.

Professor 5 —
Universidade B

1 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Educac&o
/ Subéarea: Fundamentos da Educacdo/Especialidade:

Histéria da Educacao.

2 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Educac&o
/ Subarea: Fundamentos da Educacéo.

3 - Grande area: Ciéncias Humanas / Area; Historia /

Subéarea: Histéria do Brasil.

O ultimo Quadro, de numero 12, traz mais algumas informagfes gerais

que constavam dos curriculos, nas redac¢des do resumo do Curriculo Lattes e,

que de alguma forma, mantém relagdes ou possuem relevancia com o campo

da Historia da Educacéo e por isso sédo explicitadas para leitura e interpretacao.
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Quadro 12: Destaques da &rea de Histéria da Educacdo que aparecem nas

redacbes dos resumos dos Curriculos Lattes dos docentes das

disciplinas de Histéria da Educacdo dos cursos de Pedagogia das

Universidades A e B

Professores

Destaques nas redagdes dos

resumos dos Curriculos Lattes

Professor 1 — Universidade A

E lider do grupo de pesquisas em
Histéria da Educacdo e Educacgéo

Infantil.

Tem experiéncia na area de Educacéao,
com énfase em Historia da Educacao,
atuando principalmente nos seguintes
temas: historia das ideias pedagdgicas
e educacionais e Educacéo Infantil.

Professor 2 — Universidade A

E bolsista de produtividade em
pesquisa do CNPg, com énfase em
Histéria, Filosofia e Sociologia da
Educacdo. No ambito da pesquisa tem
produzido nas seguintes tematicas de
Histéria da Educacdo Brasileira:
educacdo jesuitica colonial, politicas
educacionais da ditadura militar e
movimento sindical dos professores da

escola publica.

Professor 3 — Universidade A

Docente Titular de Histéria, Filosofia e

Politicas da Educacéo

Fundador e coordenador do Grupo de
Estudos e  Pesquisas  Histéria,
Sociedade e Educacdo no Brasil -
HISTEDBR, UFSCar. Participa do
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projeto internacional "Mapping the
History of Education” e do Centro
Internacional de Pesquisas Histéricas
em Educacdo (ICHRE/Institute of

Education, Londres).

Professor 4 — Universidade B

Professor de Historia da Educacao no
Departamento de Filosofia e Historia

da Educacéao

Tem experiéncia na area da Educacéao,
com énfase em Histéria da Educacao,
estudando a histéria das politicas
publicas de educacéo, a cultura escolar
contemporanea e 0  patriménio

educativo.

Professor 5 — Universidade B

Docente do Departamento de Filosofia
e Histéria da Educacdo da Faculdade

de Educacéo
Pesquisador do Grupo Histedbr.

Tem experiéncia na area de Educacéo,
com énfase em Historia da Educacao,
atuando principalmente nos seguintes
temas: pensamento social e
educacional, = movimentos  sociais,
histéria e historiografia da educacéo,

histéria de periddicos educacionais.

As informagdes complementares da tabela reforgam o envolvimento dos

professores com a Histéria da Educacgdo, presente em seus curriculos. As

redagbes evidenciam, contudo, um detalhamento sobre as teméticas de

atuacao dentro desse campo, que cruzam com os dados da Tabela 10, em que

os professores indicam as areas de pesquisa. Trata-se de profissionais que
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atuam no campo do ensino e no campo da pesquisa, portanto; que foram
reconhecidos por esses campos como legitimos representantes dos mesmos,
possuidores do capital cientifico necessario e das condicdes para permanecer

nas regras dos campos. Nas palavras de Bourdieu:

Os agentes, com seu capital cientifico, determinam a estrutura
do campo, mas ao mesmo tempo, eles agem sob a presséo da
estrutura daquele espaco. As oportunidades que um agente
singular tem de submeter as forcas do campo aos seus desejos
sdo proporcionais a sua forca sobre o campo, isto €, ao seu
capital de crédito cientifico ou, mais precisamente, a sua
posicdo na estrutura da distribuicdo do capital. (BOURDIEU,
2004. p.25)

Os professores de Historia da Educacdo das Universidades A e B,
portanto, além de terem a formacdo voltada para a area, também séo
pesquisadores atuantes. Eles trabalham nesses dois campos, ensino e
pesquisa, sob as suas condicbes objetivas e estruturais e, por sua vez,
interferem nelas, seja para manté-las, seja para modifica-las. Séo eles,
também, que legitimam o0 que se ensina e 0 que se pesquisa e reconhecem

guem sao os seus pares nestes dois trabalhos.

3.9 Os programas de Pds-Graduacdo na linha de Histdria da Educacao das
Instituicdes analisadas

Anteriormente, ao caracterizarmos as instituicdes selecionadas para esta
pesquisa, consideramos 0s seus programas de Pds-Graduagdo, os quais
entendemos que mantinham relagbes com os cursos de Pedagogia. Neste
item, faremos um aprofundamento dos programas, mas apenas para 0s que
sdo da area de Histéria da Educacéo, pois seguimos com as analises a partir
da categoria “Ensino e Pesquisa”, tendo em vista o objetivo de evidenciar
relacbes entre 0 que se ensina e 0 que se pesquisa, ho campo da Historia da

Educacéo.

O quadro 13 a seguir mostra que as Universidades A e B possuem
programas de POs-Graduacdo na linha de Histéria da Educacdo. Nas duas
instituicbes esses programas apresentam caracteristicas semelhantes, dos

quais na Universidade A as areas afins desse programa sdo a Historia,
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Filosofia e Sociologia da Educacéo e na Universidade B, Historia e Filosofia da
Educacao. Além disso, a Universidade A conta com 09 professores na linha e a
Universidade B com 15 professores pesquisadores e orientadores. As
instituicbes também possuem Grupos de estudos nas areas, que Ssao
responsaveis por pesquisas em tematicas da area, com envolvimento dos

alunos de mestrado e doutorado.

Quadro 13: Linhas de pesquisa proximas a Histéria da Educagdo nos
programas de P6s-Graduacgédo das instituicdes

Educacao 9

professores)

e Grupo de
Estudos e
Pesquisas

Educacao (15

professores)

e Grupo de
Estudos e
Pesquisas

Universidade A Universidade B Instituicdo C
e Historia, Filosofia e Filosofia e e Nao ha
e Sociologia da Histéria da programas na

area.

Relembramos que as instituicbes A e B sao publicas, a primeira federal e
a segunda, estadual. Ja a Instituicdo C, que é privada, ndo apresenta
programas de mestrado e doutorado na area de Histdria da Educacdo e nem
mesmo na area maior da Educacdo. Foi o que se constatou ao consultar as
paginas oficiais da instituicdo em busca das informacdes. Como ela abarca um
namero muito grande de unidades espalhadas pelo Brasil, pode ser que
alguma delas tenha algum incentivo para a Pés-Graduacao stricto sensu, mas
nao haveria condi¢cdes de consultar todas as unidades da Companhia, nem

mesmo as do Estado de Sao Paulo, que sdo muitas.

N&o nos estenderemos nas analises sobre a relacdo entre a pesquisa e
0 ensino neste item porque j4 o fizemos antes, mas gostariamos de finalizar
utilizando as informacdes sobre os programas de Pés-Graduacdo na area de
Historia da Educacéo para reforcar que o ensino esta recebendo influéncias da

pesquisa de uma forma mais direta e intencional, do que na Instituicdo C, que
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nao possui pesquisa e depende apenas do conhecimento socializado da &rea
para algum apoio na formulacdo dos curriculos. Esse apoio, provavelmente,
também vem das pesquisas das instituicbes com programas de Poés-
Graduacado. Entretanto, concluimos que a interferéncia € menor porque ndo

vem de um grupo de varios agentes que debatem sobre a area.

Mesmo assim, ainda que um unico professor, que esteja fazendo sua
Pé6s-Graduagcdo na area de Histéria da Educacdo, faca parte do quadro de
professores de uma instituicdo que néo tenha a pesquisa vinculada ao ensino,
ele se caracteriza com uma agente da pesquisa que leva a luta do campo
cientifico da pesquisa a extrapolar os seus limites. Ou seja, ele se torna um
agente que, mesmo fora do campo, busca legitima-lo, para que ele permaneca
mesmo fora de seu espaco convencional. No caso, o professor da disciplina,
luta para que os conteudos de sua area de pesquisa permanecam hos

curriculos da graduacao.

Finalizamos aqui a apresentacdo de nossos dados, com esta Ultima
constatacdo sobre os programas de PoOs-Graduacdo das instituicbes e

passamos para apresentacéo de nossa conclusao, a seguir.
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Conclusao

Chegamos ao final desta pesquisa, ndo porque esgotamos as
possibilidades de leituras sobre o tema proposto, mas porque conseguimos
chegar a uma conclusdo ap6s a analise de dados que coletamos e ao
levantamento de fontes bibliograficas. Contudo, sabemos que ha inumeros
outros caminhos para interpretar os dados os quais tivemos acesso e que
outras pessoas e n0s mesmas poderiamos explorar as informacdes de outras

formas.

by

Voltamos a problemética da pesquisa, decréscimo da importancia do
ensino x prestigio da pesquisa em Historia da Educacdo e, a nossa hipotese
inicial, de que o ensino em Histéria da Educacéo, especificamente da disciplina
de Histéria da Educacao, nos cursos de Pedagogia do Brasil, estava perdendo
espaco, gradativamente, nos curriculos e na formacao dos futuros pedagogos e
professores, tendendo a desaparecerem dos curriculos. AcreditAvamos,
inicialmente, que as reformas educacionais dos anos de 1990 e as orienta¢des
curriculares governamentais posteriores, expressas pelas Resolu¢cdo CNE/CP
N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002 (formacédo docente), pela Resolucdo CNE/CP
N° 1, de 15 de maio de 2006 (formacédo de pedagogos) e pela Resolucdo
CNE/CP N°2, de 01 de Julho de 2015 (formacé&o de professores) haviam sido
0S marcos principais para a saida ou diminuicdo de disciplinas de Histéria da
Educacdo nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Em paralelo,
acreditavamos que, no campo da pesquisa, a Histéria da Educacdo se
consolidava cada vez mais como um campo de prestigio dentro da Pesquisa
em Educacdo, tendo em vista a visibilidade dos eventos, associacdes e volume

de producéo da éarea.

Decidimos testar a hipotese fazendo um levantamento de dados sobre
os cursos de Pedagogia e sobre disciplinas de Histéria da Educacdo desses
cursos, na atualidade, para comparar com um levantamento histérico nos
mesmos cenarios e poder estabelecer parametros de comparacao e verificar se
as nossas proposicoes faziam sentido. Nossos objetivos com a pesquisa, por

um lado visavam contribuir para as discussdes curriculares acerca da formacao
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de pedagogos e por outro trazer uma contribuicdo ao campo das pesquisas da

Historia da Educacao.

Ao finalizarmos o trabalho, conseguimos desenvolver uma tese sobre o
assunto, que chega a seguinte conclusdo: o ensino de Histéria da Educacéo
nos cursos de Pedagogia atuais, por meio de disciplinas, realmente perderam
espaco nos curriculos, seja pela diminuicdo da quantidades dessas disciplinas
nas matrizes curriculares, seja em termos de carga horaria destinada as
disciplinas, enquanto que a pesquisa em Histéria da Educacdo continua cada
vez mais prestigiosa no campo da Pesquisa em Educacédo. Contudo, essas
comprovacfes ndo ocorreram como pensamos e o levantamento histérico
sobre ensino e pesquisa na area nos ajudou a reconstruir a historia da

disciplina, para observéa-la, também, do ponto de vista do seu cenario atual.

O ensino de Histéria da Educacdo ndo perdeu espaco recentemente.
Isso comecou a ocorrer no regime militar, quando os cursos de licenciaturas,
especialmente o de Pedagogia, passaram a ter habilitacfes. Ou seja, se antes
das habilitagbes os cursos de Pedagogia eram compostos de disciplinas de
Historia da Educacédo (e fundamentos da educacao) por varios semestres da
formacéo, com a entrada das habilitacbes nos anos de 1970, as disciplinas “em
excesso” precisavam dar espago a outros conteudos formativos que
contemplassem as habilitacBes. A partir da visdo tecnicista daquele periodo,
em que as licenciaturas precisavam formar capital humano para atender a
expansdo da obrigatoriedade dos 8 anos de escolarizacdo, e da visédo
utilitarista da formacéo para atividades da pratica, os curriculos precisavam
deixar de serem extremamente teoricos e eruditos, para formarem nas

guestBes praticas das varias habilitacdes profissionais.

Neste escopo, muitos cursos de Pedagogia, jA nasceram com as
caracteristicas determinadas pelo regime militar, se distanciando da formagéo
classica, vinda do final dos anos de 1930, quando os primeiros cursos de

Pedagogia foram sendo constituidos.

Quando continuamos com a pesquisa, jA com os dados da atualidade,
percebemos um segundo momento importante nas definicbes curriculares para

a formacéo de pedagogos. Convergimos entdo para a nossa hipoétese inicial de
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que as orientac¢des curriculares nacionais, sinteses dos projetos de sociedade
e educacdo brasileiras e das politicas publicas governamentais, se constituiram
na materializacdo para novas modificacbes curriculares que impuseram a
entrada de novas tematicas a formacdo, fazendo com que houvesse nova
perda de espaco para as disciplinas de Historia da Educacéo (e fundamentos
da educacédo), especialmente, em curriculos de instituicbes privadas, que
buscam atender apenas ao minimo de carga horaria de formacéao, exigida por

lei.

E importante, ressaltar aqui, que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo de professores e pedagogos nao carregam apenas as
proposicfes governamentais, influenciadas pela légica do mercado mundial,
mas, também, trazem consigo parte da prépria concepc¢do de educacdo que

chega do cenario académico e fundamenta as exigéncias legais.

Nossa tese apresenta, também, um aspecto importante sobre os
momentos do ensino em Histéria da Educacédo, que concluimos a partir do
mapeamento de estudos j4 publicados para a historia das disciplinas. Nos
primeiros curriculos do curso de Pedagogia, quando as disciplinas de Historia
da Educacdo ocupavam uma parte significativa da carga horaria da formacéo,
suas caracteristicas formativas eram restritas a um conjunto de doutrinas
morais, com base na histéria. Quando comecam a perder espaco nos
curriculos, no regime militar, por outro lado, comecam a se transformar em
disciplinas cientificas, tendo em vista a influéncia da pesquisa na area, que se
expandia. Atualmente, pesquisadores e professores tém refletido e estudado
qual deve ser o papel da disciplina para a formacdo de pedagogos, o que ela
deve proporcionar, o0 que deve ser ensinado e como levar os estudantes a

pensar historicamente a educacéo, a profissao e o seu futuro papel no ensino.

Chegamos a essa conclusdao apds percorrermos um caminho e seguir
uma metodologia de pesquisa que buscou evidenciar as relacdes dialéticas
entre 0 ensino e a pesquisa, assim como de ambos com 0s acontecimentos
gerais da educacdo e da historia. Queriamos observar o particular, as
disciplinas de Histoéria da Educacéo nos cursos de Pedagogia, sem perder de
vista as suas relagcdes com as teorias e tendéncias do curriculo e da formacao
de professores, as politicas publicas educacionais e 0s acontecimentos
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politicos, econdmicos e culturais nacionais e internacionais, ou seja, sem
perder de vista o geral dos projetos de sociedades. Para nos auxiliar nesta
empreitada nos apoiamos basicamente nos conceitos de campo e campo
cientifico (e suas relacdes com o habitus) da teoria sociologica de Pierre
Bourdieu, onde a base epistemoldgica se sustenta pelas relacdes dialéticas
entre as subjetividades e objetividades, que estruturam as relacfes sociais e as
esferas e espacos dessas relacdes. Com base, nesses conceitos, também
procuramos, antes de analisarmos os dados inéditos da pesquisa, fazer um
resgate histérico-analitico das disciplinas de Histéria da Educagcdo nos
curriculos dos cursos de Pedagogia, assim como um resgate da pesquisa em

Historia da Educacado, no ambito da Pesquisa em Educacéo.

Posteriormente, elegemos como fontes inéditas os seguintes dados: 1.
Informacdes quantitativas do curso de Pedagogia no Brasil, a partir da sua
disponibilizacdo do Ministério da Educacdo, na pagina eletrbnica e-mec; 2.
Informacbes sobre a presenca de disciplinas de Histéria da Educacdo em
curriculos de Pedagogia de instituicbes do Estado de S&o Paulo, retiradas das
paginas eletrbnicas dos cursos e; 3. Informacdes sobre trés curriculos
selecionados, dois em instituicdes publicas e um em instituicdo privada,
especificamente analisando Projetos Politico-Pedagdgicos, ementas, planos de
ensino, referéncias bibliograficas, curriculos docentes e programas de P0s-

Graduacao.

Para expor nossa tese, organizando nossos levantamentos,
estruturamos o texto em trés Capitulos. O primeiro deles para mostrar a histéria
do curso de Pedagogia e da formacdo de professores no Brasil, as teorias e
tendéncias de curriculo, as determinacdes legais estabelecidas por Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores e pedagogos e a
historia das disciplinas e do ensino de Historia da Educacdo para a formacéo
de professores. O segundo pretendeu evidenciar a constituicdo do campo da
Pesquisa em Educacdo e da Pesquisa em Historia da Educacéo. O terceiro,
por fim, introduz o cenario do ensino superior atual, discute as mais Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo docente no ambito das politicas

curriculares e evidencia os dados gerais recentes do curso de Pedagogia no
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Brasil, assim como das disciplinas de Historia da Educacdo no Estado de Sao

Paulo.

Assim como o apoio nas fontes bibliograficas e nos conceitos de
Bourdieu, elegemos algumas categorias de analise, criadas especificamente
para fazer a leitura dos dados inéditos e estabelecer uma linha de interpretacao
para os dados e para o modo como eles estdo relacionados. Assim o fizemos
pelas categorias "Modelo curricular governamental”, "Publico x Privado",
"Modalidades de ensino”, "Regionalidades”, "Programas"”, "Quantitativo e

tempo”, "Ensino e pesquisa” e "Perfil docente".

Compreendemos, apoés a finalizacdo deste trabalho, que as disciplinas
de Histéria da Educacdo se mantém nos cursos de Pedagogia e ndo mostram
sinais de serem extintas dos curriculos, mesmo que elas tenham perdido
espaco na formacgao de pedagogos. Elas permanecem por alguns motivos, mas
entendemos que, principalmente, porque as forcas do campo da Histéria da
Educacdo, do campo do ensino (esse enquanto um campo dominado no
campo do paradigma curricular pés-moderno) e do campo da pesquisa (esse
enquanto um campo dominante da Pesquisa em Educacdo — que mantem
parte de seus pesquisadores como professores, no ensino), permanecem na
luta para a sua permanéncia e legitimacdo de seus conhecimentos para a

formacéo de pedagogos.

Se por um lado, os pesquisadores do campo da Histéria da Educacao,
campo de prestigio no ambito da Pesquisa em Educacdo, sdo agentes que
auxiliam a permanéncia da Historia da Educacao no ensino, por outro, a propria
tradicdo da disciplina desde os primeiros curriculos dos primeiros cursos de
Pedagogia, podem contribuir para que, tanto as orientagbes -curriculares
nacionais indiguem ser importante a manutengcdo desses conteudos para a
formacdo docente, quanto os proprios formuladores dos curriculos, nas
instituicbes de ensino, se preocupem em manter a Historia da Educacdo em

suas matrizes, como algo tacito ou como um habitus.

Considerando ou supondo que disciplinas de Historia da Educagéo
sejam mantidas nos curriculos de Pedagogia, nas proximas décadas de

formacdo, a questdo que se coloca como desafio aos professores € como
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essas disciplinas serdo organizadas, 0 que ensinardo e quais serdo seus
objetivos de formacado. Essa é uma discussao que vem sendo feita do ponto de
vista da pesquisa, por meio dos estudos dos contetudos e das formas em que
as disciplinas estdo sendo ofertadas (assim, como neste trabalho), a partir de
quais referéncias e perspectivas da Historia e da Historia da Educacéo,
enguanto campos cientificos e de como eles se materializam no ensino, para a

formacéo de pedagogos.

Para nés, a prioridade é oferecer uma formacéo geral ao aluno, futuro
professor, que evidencie os processos de formacdo da educacdo e da
escolarizacdo ao longo da historia e que permita a reflexdo e o exercicio do
pensar historicamente, quando os conhecimentos adquiridos sdo mobilizados
para o estabelecimento de rela¢des histéricas entre passado e presente. Ou
seja, que se constituiam em disciplinas cujas suas licbes sejam apreendidas e

guestionadas e refletidas para as atitudes e préticas do presente.

Consideramos, portanto, as mesmas bases de Cardoso (1988, p. 123),
quando fala da profissdo do Historiador. No nosso contexto, consideramos
assim, para o Historiador da Educacéo, que ensina a histéria da educacéo:

O historiador brasileiro tem um compromisso ineludivel com a
sociedade na qual vive e age. O seu papel é o de pér as suas
capacidades profissionais a servi¢co das tarefas sociais que se
impbem a coletividade da qual forma parte. Havera alguma
davida a respeito de tais tarefas num pais dependente e por
desequilibrios e injusticas sociais tao flagrantes? [...] Por isso
mesmo, a renovagdo das suas perspectivas, uma redefinicdo
profissional adequada, constituem para o historiador brasileiro
um objetivo importante: trata-se nada menos do que adquirir as

ferramentas tedérico-metodolégicas que lhe permitam cumprir,
profissional e efetivamente, a sua fungéo social.

O desafio € ainda maior quando consideramos os curriculos dos cursos
de Pedagogia de instituicbes privadas, que como vimos, em geral, SGo 0s
cursos com menos disciplinas de Histéria da Educacéo nos curriculos, sendo,
muitas vezes, compostos por uma Uunica disciplina. Como preparar uma
disciplina uUnica que ofereca ao aluno o contato com os conhecimentos
histéricos-educacionais fundamentais para a sua formacdo? Como esses
conhecimentos podem se relacionar com outras disciplinas e conquistar uma

pouco mais de espaco nessa formacdo? Como incentivar que o0s alunos
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busquem fundamento na Histéria da Educagdo para suas atividades

académicas e, futuramente, para as atividades profissionais?

Mais uma vez, aqui, recorremos ao oficio do historiador da educacéao,
para que permaneca avancando na pesquisa e traga para 0 ensino 0sS
melhores propositos de formacdo. Esperamos que isSso ocorra em qualquer
ambiente, mundialmente, dada a riqueza de possibilidades do aprendizado pela
Historia da Educacdo, no mesmo sentido que acredita McCulloch (3013, p.
137):

nunca poderemos saber sobre os dias que virdo, mas mesmo
assim nds pensamos neles. Podemos levar adiante o grande
projeto intelectual que os historiadores da educacéo enfrentam
hoje em diferentes partes do mundo? Se pudermos fazer isso,
eu acredito que possamos ajudar a realizar, no século XXI, a
grande visdo estratégica da histéria da educacdo, tendo a
frente a luta continua pela histéria da educacédo, contribuindo
para o surgimento de novas abordagens para estudo, de forma
igual, da educacéo, da histéria e da sociedade, [...] para um
compromisso em igualdade de condi¢bes que possa ser central
e ndo marginal para uma ampla gama de estudiosos; e

analises que nos digam mais sobre o nosso mundo em geral, e
sobre nés mesmos.

A partir dessas questdes, nos perguntamos se o0 ensino de Historia da
Educacdo s6 se mantera pela Graduacdo em Pedagogia, porque nao
gostariamos que assim fosse, mas talvez seja. As demais licenciaturas
contaram, contam ou contariam com esses conhecimentos para a formacao de
professores? Seria um bom novo tema para pesquisa, investigar o ensino de
Histéria da Educacdo para a formacdo de professores e ndo apenas

pedagogos.
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