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RESUMO

A partir do final do séc. XX intensifica-se 0 sistema educacional inclusivo aos educandos
Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE), preferencialmente na rede regular de ensino. Os
educandos com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD), pertencentes a esse grupo do PAEE,
tém recebido pouco atendimento especializado, uma vez que o numero de matriculas de
educandos identificados com AH/SD ndo cresceu satisfatoriamente. Ainda, pode-se notar que
a dupla excepcionalidade ¢ menos visivel, dado que a AH/SD esta associada a uma
deficiéncia ou transtorno, limitando a identificacdo pelos educadores. Tendo esse pressuposto,
a presente pesquisa teve como objetivo principal observar um aluno com Sindrome de
Asperger do Ensino Fundamental Il com indicativos de altas habilidades/superdotacdo em
raciocinio l6gico-matematico. Os objetivos especificos foram: observar o desempenho do
aluno nas atividades de matematica e de ciéncias; descrever as atividades realizadas pelo
aluno durante o periodo de observacdo nas aulas de matematica e ciéncias e aplicar a Lista de
Verificacdo de Indicadores de Altas habilidades/Superdotacdo (LIVIAHSD). A natureza da
pesquisa foi observacional, de carater descritivo e com delineamento de estudo de caso. O
participante da pesquisa foi um aluno do Ensino Fundamental 1l de uma escola estadual,
diagnosticado com Sindrome de Asperger e dois professores - um de Matematica e outro de
Ciéncias. Para a coleta de dados, foram realizadas observacGes durante as aulas, sendo
delimitadas as categorias: aulas observadas, posicionamento do aluno durante as aulas,
estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores, desempenho do aluno na realizacdo de
atividades, estimulagdo ao aluno, bem como o uso de diario de campo e de aulas gravadas
com autorizacdo do aluno e dos professores. Foi aplicado aos professores a Lista de
Verificacdo de Indicadores de Altas habilidades/Superdotacdo (LIVIAH/SD) com 25 itens,
sendo apontadas nove indicacOes pela professora de Ciéncias e duas indicacdes pelo
professor de Matematica. Os resultados da observacdo demonstraram que o aluno apresentou
potencial na area l6gico-matematico se comparado aos colegas de sua turma. No entanto, nao
foi possivel afirmar que o aluno possuia Altas Habilidades/Superdotacédo, tendo em vista que
os resultados apresentados foram observacgdes realizadas em menos de um bimestre letivo e 0s
contetdos abordados em Matematica e Ciéncias ndo foram suficientes para solidificar uma
indicacdo. Ndo foi possivel indicacdo de AH/SD pelo instrumento LIVIAHQSD. Além disso,
ndo houve instrumento, até o0 momento da realizacdo da pesquisa, que pudesse ser aplicado
aos alunos com suspeita de dupla excepcionalidade (AH/SD e Sindrome de Asperger), o que
pode ter interferido na indicacdo pelos professores. Assim, a constru¢do de um instrumento
e/ou procedimento de avaliacdo para casos dessa dupla excepcionalidade poderia facilitar o
trabalho de identificacdo dessa parcela de alunos.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Dupla Excepcionalidade. Altas Habilidades.
Superdotagdo. Sindrome de Asperger.



ABSTRACT

Since the late 20th century, there has been an intensifying trend of the inclusive educational
system towards students belonging to the Special Education target audience (SETA), mainly
in the regular educational curriculum. High Ability/ Gifted (HA/G) students belonging to this
SETA group have been receiving little specialized assistance, since the number of HA/G
student enrollments has not grown satisfactorily. Moreover, it was observed that dual
exceptionality is less visible due to the association between HA/G and disability or disorder,
and that limits its identification by the teachers. Under that premise, the primary objective of
the present research was to observe a student with Asperger Syndrome and signs of a HA/G
profile in logical-mathematical reasoning attending Middle School. The specific objectives
were: to observe the student's performance in Math and Science activities; to describe the
activities performed by the student during the observation period in Math and Science classes;
and to apply the HA/G Indicator Checklist (Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas
habilidades/Superdotacdo, LIVIAH/SD). The nature of the research is observational, under a
descriptive design, with outlining of the case study. The research participants were a Middle
School student diagnosed with Asperger Syndrome, one Math teacher and one Science
teacher of a state public school, respectively. Observations during classes were used for the
data collection, within the following categories: observed classes, student demeanor during
the classes, pedagogic strategies used by the teachers, student performance completing
activities, student stimulation and, also, the use of a field journal and recorded classes with the
consent of the student and teachers. The teachers received the HA/G Indicator Checklist
(LIVIAH/SD) with 25 items, with nine indicators determined by the Science teacher and two
by the Math teacher. The observation results have shown that the student revealed potential
in the logical-mathematical field in comparison with his class peers; however, it wasn't
possible to state that the student has a High Ability/Gifted profile, since the presented results
consisted of observations performed in less than a midterm, and the content approached in
Math and Science wasn't substantial enough to constitute an indication. It wasn't possible to
indicate a HA/G profile using the LIVIAH/SD instrument; furthermore, there was no
instrument, up to the completion of the research, that could be applied to students with
suspicion of dual exceptionality (HA/G and Asperger Syndrome), and that may have
interfered with the teachers' indication. Therefore, the creation of an instrument and/or
assessment procedure for such dual exceptionality cases could facilitate the identification of
these students.

Keywords: Special Education. Dual Exceptionality. High Ability. Gifted. Asperger
Syndrome.
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APRESENTACAO

Durante quatro anos cursei Engenharia Quimica em uma Universidade particular na
cidade de Sdo Paulo. Nos anos que trabalhei em industrias, estive envolvida com testes
laboratoriais e treinamento dos funcionérios.

Em 2003, uma amiga convidou-me para participar como docente em um cursinho pré-
vestibular comunitario para jovens na comunidade de Heliopolis, na cidade de S&o Paulo, pois
havia indicios de que os alunos tinham pouco ou nenhum conhecimento em Quimica.

De inicio, percebi que a maioria dos alunos tinha dificuldade em resolver questdes
basicas envolvendo Quimica e Matematica e, na época, o coordenador de curso associava a
dificuldade a algum tipo de deficiéncia ou transtorno.

No ano seguinte, fiz meu cadastro na Diretoria de Ensino de minha regido, mudei meu
curso para Licenciatura e optei por lecionar em uma escola polo, ou seja, escola regular com
atendimento para alunos especiais.

No primeiro ano, foi atribuida a mim uma turma do Ensino Médio com 35 alunos,
sendo que havia dois alunos com deficiéncia visual, um com deficiéncia auditiva, uma com
deficiéncia intelectual e dois com deficiéncia fisica. Celso era um dos alunos com deficiéncia
visual. Aos 15 anos ele tocava todos os instrumentos de forrd, discutia sobre politica e
aprendeu a fazer reacdes e balanceamento quimico em sua maquina de escrever em Braille.
Celso era muito participativo, porém, era visto como deficiente pela maioria dos docentes -
poucos conheciam seus potenciais.

Devido a necessidade de compreender como poderia contribuir com o processo de
ensino aprendizagem daqueles alunos, busquei formacdo e aprendi um pouco de Libras,
braile, comunicacdo alternativa e sobre a tematica da dislexia e, assim, decidi cursar
Pedagogia.

Além de Quimica, tive a oportunidade de lecionar Matematica no Ensino Fundamental
Il e percebi diversos alunos destacarem-se em raciocinio légico. Também, alunos que
gostavam de escrever e participavam de concursos de poesia e outros que sempre estavam nos
eventos, como show de talentos e pecas teatrais.

Nessa época, surgiu o interesse em cursar mestrado na area de Educagdo Especial,
entretanto, ndo havia definido qual seria o tema que abordaria na pesquisa.

No final de 2015, participei do 1° Seminario de Altas Habilidades: Disseminando

conhecimento e praticas, na UFSCar. Na mesma época tinha um aluno com Sindrome de
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Asperger em uma das turmas. Ele tinha muita dificuldade nos conceitos de Quimica, mas
habilidade acima da média em desenhos e interesse na teoria da evolugéo de Darwin.

Durante o Seminario, notei o quanto alguns mitos sobre o tema haviam, entre eles que
os alunos com altas habilidades/superdotacdo eram aqueles que “tiravam 10 em tudo” e ndo
percebia que poderia haver alunos com altas habilidades/superdotacdo associadas & alguma
dificuldade. Assim sendo, busquei leituras e li o livro Estruturas da Mente, de Howard
Gardner, o qual esclareceu algumas ddvidas e me provocou a construir 0 projeto para o
mestrado com a tematica da dupla excepcionalidade.

Assim, espero que minha pesquisa contribua de alguma forma na identificagéo de altas
habilidades/superdotacdo em individuos que tenham alguma deficiéncia ou transtorno, em

especial com Sindrome de Asperger.
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INTRODUCAO

O sistema educacional vem se organizando em um sistema inclusivo, principalmente,
apos a assinatura do Brasil, como signatario, da Declaracdo de Salamanca, em 1994, que
ocorreu na Espanha, onde foi reafirmado o acordo de Educacdo para Todos e teve como
propostas reconhecer “[...] a necessidade e urgéncia de providéncias de educacdo para as
criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular
de ensino” (UNESCO, 1994).

Foi ratificada a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394 (LDBEN)
(BRASIL, 1996) e, posteriormente, criada a Resolucdo n° 02 (BRASIL, 2001) e o
atendimento educacional especializado passou a ser feito desde a Educacéo Infantil, oferecido
preferencialmente na rede regular de ensino e em todas as etapas e modalidades da Educacéo
Bésica.

Devido a demanda e as necessidades escolares, a LDBEN foi alterada em 2013 pela
Lei 12.796 (BRASIL, 2013) que preconiza 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades

ou Superdotacdo (nomenclatura estabelecida na Lei) nas escolas, em seu artigo 4.

Art.4 11l - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e Altas Habilidades ou
Superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino (BRASIL, 1996, s/p).

Em 1994, estava previsto na Politica Nacional de Educacdo Especial, entre os
objetivos especificos, a possibilidade de atendimento aos alunos que apresentavam dupla
excepcionalidade com a “implantagdo de programas diversificados, onde qualquer aluno
possa  trabalhar  suas  capacidades latentes, desenvolvendo-as em  Altas
Habilidades/Superdotagdo, mesmo que se trate de educandos com deficiéncias ou condutas
tipicas” (BRASIL, 1994, p. 52).

O pesquisador James J. Gallagher utilizou, em 1975, pela primeira vez o termo Twice
Exceptional (COLEMAN et al., 2005). Anos mais tarde, esse termo foi traduzido no Brasil
para Dupla Excepcionalidade, entretanto, outras expressées também foram empregadas, como
Dupla Necessidade Educacional Especial (RANGNI; COSTA, 2010, 2014; VIEIRA;
SIMON, 2012; RANGNI; COSTA, 2016) e Dupla Condi¢do (ROCHA, 2015). Ainda, na
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literatura estrangeira € possivel encontrar publicacfes utilizando o termo 2E (BECKLEY,
1998; PFEIFFER, 2015; COLEMAN; ROBERTS, 2015).

Taucei (2015) define a dupla excepcionalidade como “a presenca de capacidades
superiores em uma ou mais areas, que ocorre conjuntamente a deficiéncias ou condicdes tidas
como incompativeis a essas capacidades” (p. 01).

No entanto, é possivel constatar que, na &rea da educacdo e da salde, os profissionais
ndo estdo capacitados para identificarem aqueles que, ao mesmo tempo, apresentem
capacidades superiores em alguma area e concomitantemente deficiéncia ou transtorno
(ALVES; NAKANO, 2015). Essas autoras ainda observam que a formacdo docente e as
concepgdes equivocadas quanto ao tema contribuem para a falta de identificagdo dos
estudantes, pois, geralmente, sdo atendidos somente em suas dificuldades, como no
Transtorno do Espectro Autista (TEA), foco nessa pesquisa.

No que tange ao TEA, a revisdo dos critérios utilizados no Manual de Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais — DSM V (APA, 2000) engloba transtornos antes
chamados de autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto
funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra
especificacdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger. As
caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo prejuizos persistentes na
comunicacdo social reciproca, na interacdo social e em padrBes restritos e repetitivos de
comportamento e interesses ou atividades. Essas caracteristicas estdo presentes desde o inicio
da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento diario.

Em relacdo as habilidades em matemaética, buscou-se respaldo teérico em Gardner
(1994). No inicio dos anos 1980, Gardner e sua equipe, junto a Universidade de Harvard,
instituiu a Teoria das Inteligéncias Multiplas que contempla oito inteligéncias, quais sejam:
Linguistica, Logico-Matematica, Espacial, Corporal-Cinestésica, Intrapessoal, Interpessoal,
Musical e Naturalista.

O conhecimento das caracteristicas que diferenciam a pessoa AH/SD daquelas pessoas
com AH/SD e Sindrome de Asperger sdo importantes para que 0s professores e outros
profissionais que acompanham o individuo evitem erros de diagndstico quanto a dupla
excepcionalidade (GUIMARAES; ALENCAR, 2012).

Schultz (2012) salienta que para o desenvolvimento de potencialidades em individuos

com dupla excepcionalidade é necessario um programa educacional que tenha o equilibrio
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entre atividades incentivadoras para as AH/SD e intervencOes para suas deficiéncias. Sendo
assim, o professor desempenha um importante papel na identificacdo do alto potencial.

Neihart, Reis e Robinson (2002) concordam que o fracasso em identificar
corretamente e em atender as necessidades especiais dos individuos com dupla
excepcionalidade podera acarretar em risco de fracasso escolar e comprometer o
desenvolvimento sdcio emocional, dificultando, assim, a realizagdo plena de seus potenciais.

McMullen (2000) afirma que € comum pessoas com Sindrome de Asperger (SA)
apresentarem desempenho superior em Matematica, entretanto, ha poucos estudos
direcionados a esse publico.

Nessa perspectiva, pretendeu-se com essa pesquisa dar respostas aos seguintes
questionamentos:

O aluno participante com Sindrome de Asperger apresentava caracteristicas de Altas
Habilidades/Superdotacdo em raciocinio l6gico-matematico?

Para tanto, a dissertacdo foi organizada em quatro capitulos.

O capitulo 1 contempla a evolugdo do conceito de inteligéncia desde o final do séc.
XIX, abordando a Teoria das Inteligéncias Multiplas (IM), de Howard Gardner, com
informacdes sobre os oito tipos de inteligéncia teorizados pelo psicélogo.

O segundo capitulo aborda a parte historica referente a AH/SD. Nele sdo citadas
legislacBes relacionadas ao publico da Educacao Especial, bem como informacdes referentes
a SA e exposicao da tematica da dupla excepcionalidade com um levantamento de producées
em bancos de dados.

O capitulo 3 aborda o método empregado na presente pesquisa.

Por fim, o capitulo 4 mostra os resultados obtidos e a concluséo.

Desse modo, pretende-se, com o estudo, contribuir para novas reflexes e acdes no
ambito escolar, promovendo condi¢cfes para desenvolver potencialidades dos educandos que

apresentam dupla excepcionalidade, AH/SD e SA.
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CAPITULO 1 INTELIGENCIA E INTELIGENCIAS MULTIPLAS

O primeiro homem que observou a analogia entre um grupo de sete peixes e um grupo
de sete dias fez um notavel avanco na historia do pensamento. Ele foi o primeiro que
considerou um conceito pertencente a ciéncia da matematica pura (WHEITEHEAD, 1948).

Francis Galton, cientista britanico, defendia com base em suas pesquisas realizadas na
década de 1920 que a inteligéncia ndo sofria modificacbes durante a vida do individuo e
considerava que ela seria a mesma desde o nascimento até o ultimo dia de vida (VIRGOLIM,
2014).

A ideia de que a inteligéncia é um fator hereditario era defendida por Galton no final
do século XIX. Ele, considerado um dos pioneiros em avaliacdo psicoldgica, sob influéncia de
seu primo Darwin, publicou, em 1865, "Hereditary talent and characters” e, em 1869,
“Hereditary genius”. Nessas obras, Galton buscou justificar que tanto os aspectos fisicos
quanto a capacidade intelectual e o talento poderiam ser administrados e controlados,
considerando para isso a teoria da selecdo natural das espécies e de suas potencialidades
intelectuais e fisicas (DEL CONT, 2008).

De acordo com Gardner (1994), Galton desenvolveu métodos estatisticos que
possibilitaram classificar os seres humanos por meio de suas condicdes fisicas e intelectuais e
a correlacionar essas medidas entre si, sendo que na época ja demonstrava interesse especial
em “génios” e em outras formas perceptiveis de inteligéncia. Ele acreditava que os individuos
que fossem mais rebuscados e escolarizados seriam reconhecidos por demonstrar capacidades
sensoriais mais apuradas.

No inicio do século XX, mais precisamente em 1904, o pedagogo e psicélogo Alfred
Binet, a pedido do governo francés, desenvolveu um instrumento com intuito de testar as
habilidades nas areas verbal e I6gica. Binet chegou ao conceito de idade mental considerando
que todas as criangas seguem um padréo de crescimento, mas se desenvolvem em velocidades
diferentes. O primeiro teste de inteligéncia foi denominado Escala de Inteligéncia Stanford-
Binet, apds uma revisdo feita por Lewis Terman em 1916 - instrumento foi utilizado em
recrutas durante a Primeira Guerra Mundial. Na época, o instrumento foi aplicado em mais de
um milh&o de recrutas americanos, mensurando as areas intelectuais em recrutas alfabetizados
e ndo alfabetizados, conhecido como o teste de Quociente de Inteligéncia (Q.I)
(SABATELLA, 2005).

A referida autora indica limitagOes observadas na aplicacdo de testes de QI:
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e penalizam criangas que pensam de forma criativa,;

e prejudicam as criangas que analisam, com profundidade, uma questéo e sdo
interrompias por um crondmetro;

e avaliam apenas a inteligéncia académica — linguagem e matematica — e a
velocidade de execucao, deixando de lado outras capacidades;

e contém perguntas com contetidos fora do contexto das experiéncias reais;

e enfatizam mais a memaoria em detrimento do pensamento de ordem superior
e das habilidades em solucionar os problemas;

e ndo tém como medir habilidades de lideranga, mediacdo, argumentagéo,
potencial artistico ou criatividade, que sdo talvez as mais importantes para o
futuro desempenho no trabalho e na vida (SABATELLA, 2005, p. 54).

Apesar das controvérsias observadas, foi difundida amplamente a concepc¢éo de que a
inteligéncia estava associada aos escores provenientes de testes padronizados, 0 que
justificaria o fato de algumas sociedades utiliza-lo, mantendo entre algumas culturas a relacéo
entre bons resultados obtidos com desempenho intelectual superior como sinénimo de AH/SD
(FLEITH, 2006).

Gardner (1994) define como inteligéncia a capacidade de resolver problemas ou criar
produtos que sejam valorizados dentro de um ou mais cendrios culturais. De acordo com o
autor, ha evidéncias da existéncia de varias competéncias intelectuais humanas relativamente
autébnomas abreviadas como inteligéncias humanas, conhecidas como estruturas da mente.

Para esse tedrico, as pessoas tém capacidade de apresentar 0s oito tipos de
inteligéncias, entretanto, a diferenca estaria relacionada ao grau de desenvolvimento
apresentado entre elas. Outro fator a ser observado é que algumas inteligéncias sdo
relativamente independentes umas das outras e, em muitos casos, estdo relacionadas a cultura
(GARDNER, 2010).

1.1 Inteligéncias mdaltiplas

Contrapondo-se ao conceito de mensuracdo da inteligéncia, por meio de testes,
Howard Gardner, psicologo do desenvolvimento, estudou a evolugéo do potencial na area de
artes. Sua percepcdo era a de que a inteligéncia ndo estava limitada apenas as operacoes
I6gico-matematicas e as habilidades em lingua (inteligéncia linguistica) (GARDNER, 1995),

apontando:

[...] devemos nos afastar totalmente dos testes e das correlagbes entre os
testes, e, ao invés disso, observar as fontes de informac6es mais naturalistas
a respeito de como as pessoas, no mundo todo, desenvolvem capacidades
importantes para seu modo de vida (GARDNER, 1995, p.13).
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Nascido em 1943, na cidade de Scantron, Pensilvania nos Estados Unidos da América,
Gardner dedicou grande parte de sua vida a pesquisa na area da Psicologia e Educacdo. Sua
trajetdria universitaria teve inicio em 1961 em Harvard. Inicialmente, tinha como objetivo ser
advogado, mas sob a influéncia das ideias do psicélogo psicanalista Erik Erikson mudou sua
opcao para Relagdes Sociais.

No ano de 1965, ele optou por cursar pds-graduacdo em Psicologia apds terminar sua
graduacdo no Harvard College. Tinha naquela época, como qualquer leigo, fascinio em
questBes ligadas as emocdes, a personalidade e & psicopatologia. Um fato mudou o interesse
de Gardner para a area de Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo: conhecer e ler as obras
de Jerome Bruner - pioneiro em pesquisa da cognicdo e do desenvolvimento humano, e ter
contato com os trabalhos do psicélogo Jean Piaget, seu mestre (GARDNER, 2010).

Piaget discordava de como era realizado os testes de QIl., pois observou, em suas
pesquisas realizadas com criangas, 0s erros que ocorriam quando resolviam testes de
inteligéncia. Diante de suas observacdes, Piaget passou a valorizar a linha de raciocinio
desenvolvida e ndo propriamente a exatiddo das respostas. Piaget ndo fazia criticas aos testes
de inteligéncia, apenas analisava as situacdes que considerava inadequadas, como a néo
valorizacdo do desenvolvimento das atividades realizadas nos testes. Esse fato foi considerado
relevante para o desenvolvimento da Teoria das Inteligéncias Multiplas (GARDNER, 1994).

Em 1966, prosseguiu seus estudos no doutorado em Psicologia Social (Psicologia do
Desenvolvimento) pela Universidade de Harvard. Um ano apds o término de seu doutorado,
em 1972, participou do Projeto Zero, sendo codiretor. Esse projeto foi fundado pelo fil6sofo
Nelson Goodman na Harvard Graduate School of Education, em 1967. Gardner tinha a
funcdo de examinar o desenvolvimento de criancas, observando diferentes habilidades
relacionadas as varias formas de arte (GARDNER, 2010).

As suas experiéncias como pianista e professor de piano permitiam analises
diferenciadas como pesquisador, assinalando que, quando jovem, a musica em particular e as
artes em geral eram partes importantes de sua vida. Quando perguntava o0 que era 0
desenvolvimento humano excelente, convenceu-me de que os desenvolvimentistas tinham de
prestar mais atencédo as habilidades e capacidades de pintores, escritores, muasicos, dangarinos
e outros artistas. Quando estimulado pela perspectiva de ampliar a definicdo de cognicéo,

pensou em considerar as capacidades das pessoas envolvidas com as artes como plenamente
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cognitivas — ndo menos cognitivas que as habilidades de matematicos e cientistas na visao de
seus colegas psicologos do desenvolvimento (GARDNER, 2001).

Nesse contexto, Gardner percebeu, em suas pesquisas, que nos processos mentais as
atividades artisticas eram vistas de forma tdo poderosa quanto aos usados nas ciéncias. Alguns
experimentos foram realizados, resultando em um relatorio realizado por Goodman, Perkins e
Gardner, intitulado Capacidades Basicas Necessarias para Compreensao e Criacdo nas Artes
(GOODMAN; PERKINS; GARDNER, 1972).

Durante muito tempo, Gardner se dividiu integralmente entre o Projeto Zero e no
Boston Veterans Administration Medical Center — Centro de Pesquisa de Afasia. Assim, sua
rotina diéria era atender individuos que tiveram alguma forma de derrame ou dano cerebral,
ocasionando a esses pacientes problemas de linguagem e outros tipos de distdrbios, tanto
cognitivos quanto emocionais. Nesses atendimentos, o psicologo “tentava entender o padrdo
de habilidades de cada paciente e também realizar experiéncias com grupos” (GARDNER,
2001, p. 43)

Ainda, ele atendia criancas comuns e com AH/SD. Dessa forma, tentava compreender
como era o desenvolvimento das capacidades cognitivas. Assim, focalizava as capacidades
artisticas, como a capacidade de narrar, de desenhar e de demonstrar sensibilidade para o
estilo artistico, entretanto ele incorporou muitas outras habilidades vistas como parte da
cognicdo geral (GARDNER, 2001).

Por conta dessas experiéncias diarias desenvolvidas concomitantemente nos dois
centros, 0 autor da obra Estruturas da Mente teve a oportunidade de comparar suas pesquisas
e foi possivel chegar a algumas reflexfes consideradas relevantes para sua trajetoria: [...] “se
ndo tivesse trabalhado junto dessas popula¢fes — criangas normais e superdotadas e as que
haviam sido normais e sofreram dano cerebral — eu nunca teria concebido minha teoria das
Inteligéncias Multiplas” (GARDNER et al., 2010, p. 16).

Outra importante observacéo feita nos dois locais que realizava seu trabalho foi que,
tanto em individuos que sofreram lesdes quanto nas criangas do projeto Zero, ele notou que a
capacidade relacionada a uma &rea era distinta, isto é, ndo tinha relagcdo direta com outras
areas (GARDNER, 2001).

Mais especificamente, algumas criangas parecem ser boas em muitas coisas;
outras, em muito poucas. Na maioria dos casos, porém, as capacidades sao
distribuidas desequilibradamente. Por exemplo, a pessoa pode ter talento
para a aquisicdo de linguas estrangeiras e, no entanto, ndo conseguir se
orientar em ambientes desconhecidos, nem aprender uma masica nova, nem
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ver gquem ocupa uma posicdo de destaque num grupo de estranhos. Do
mesmo modo, a deficiéncia para o aprendizado de linguas estrangeiras nédo
prevé sucesso nem fracasso na maioria das outras atividades cognitivas
(GARDNER, 2001, p.44).

Em 1974, o autor finalmente conseguiu completar e publicar a obra The Shattered
Mind. Esse livro trata da neuropsicologia e trazia um conceito de modularidade, isto é, uma
visdo do cérebro ¢ mente humana em que “centenas de milhares de anos, uma quantidade de
orgdos independentes ou dispositivos de processamento de informacg6es evoluiram no cérebro/
mente humano” (GARDNER, 2001, p. 45).

O citado cientista, em 1979, junto a um grupo de colegas da Fundacdo Bernard Van
Leer, com sede na Holanda, teve acesso a uma bolsa de cinco anos para desenvolver um
estudo sobre “a natureza e a realizagdo do potencial humano”. O interesse e gosto por
diversas areas como Psicologia, Antropologia, Neurologia e até mesmo artes e humanidades
corroboraram para o conhecimento do autor nas mais diversas areas de desenvolvimento
humano e a relacdo entre elas. Durante suas descobertas, Gardner utilizou o termo
inteligéncia, muito utilizado na Psicologia, definindo-a mais amplamente como “habilidade
em resolver problemas ou criar produtos valorizados em um ou mais cenarios culturais”
(GARDNER, 2001, p. 46). Anteriormente, ele pensou em usar faculdades humanas, termo
muito utilizado academicamente, ou habilidade e capacidades, termos relacionados aos usados
pelos psicologos e, até mesmo, dons e talentos considerados termos leigos.

Na década de 1980, publicou a Teoria das Inteligéncias Multiplas (IM). Gardner tinha
expectativa que sua obra publicada em 1983, Frames of Mind, traduzida no Brasil como
Estruturas da Mente, tivesse repercussdo principalmente entre os psicologos. Entretanto, nas
palestras que o psicdlogo apresentava aos seus pares, era notavel que ndo havia consideravel
interesse pelo assunto. Posteriormente, observou o interesse de suas pesquisas entre
profissionais da area educacional, apesar da publicacdo ndo fazer relacBes diretas das
Inteligéncias Mdltiplas com a educagdo. Assinalou que consideravam a teoria relacionada aos
outros curriculos, & pedagogia ou a avaliacdo e que a teoria era voltada particularmente para
as criancas superdotadas e para as que tinham problemas de aprendizagem. Entretanto, a
teoria ainda era usada para defender o agrupamento homogéneo e a utilidade da divisao de
alunos segundo habilidades ou pelo agrupamento heterogéneo e a eliminacdo dessa divisdo
(GARDNER et al., 2010), acrescentando gque “como eu ndo havia estabelecido meus proprios

objetivos quanto a educacdo e como estava intrigado pelas diversas formas de uso de minha
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teoria, levei uma década para tratar a questdo para uma educacdo com base na IM”
(GARDNER et al., 2010, p. 20).
Em sua primeira obra, Gardner (1994) buscou sintetizar em poucas palavras o

significado e importancia de sua teoria:

Ao escrever Estruturas da Mente busquei ultrapassar a nocdo comum da
inteligéncia como uma capacidade ou poténcia geral que cada ser humano
possui em maior ou menor extensdo. Ao mesmo tempo, questionei também a
suposicao de que a inteligéncia, independentemente da quéo definida esteja,
possa ser medida por instrumentos verbais padronizados como testes de
respostas curtas realizados com papel e lapis (GARDNER, 1994, p. ix).

Ap0s esse periodo de observacgdes e reflexdes, Gardner percebeu que sua teoria era
utilizada por alguns grupos de forma ndo adequada a sua proposta. Assim, notou a
necessidade em esclarecer alguns pontos relevantes a serem observados por aqueles que se
interessavam por sua obra. Escreveu, em 1995, um artigo, Reflections on Multiple
Intelligences: Myths and Realities, com intuito esclarecedor de revelar que a inteligéncia ndo
era 0 mesmo que um sistema sensorial, ou seja, ndo existia inteligéncia visual ou auditiva e
que a inteligéncia ndo era um estilo de aprendizagem: “os estilos sdo modos como 0S
individuos tacitamente abordam uma ampla gama de tarefas. Uma inteligéncia ¢ uma
capacidade computacional cuja forca varia entre individuos”, complementando que “a
habilidade em um dominio pode ser realizada usando diferentes combinac6es de inteligéncia.
Ser habil em uma determinada inteligéncia ndo informa em que dominios ela sera aplicada”
(GARDNER et al., 2010, p. 20).

O autor pondera que as pessoas ndo nascem com uma determinada quantidade de
Inteligéncia ou um limite dela e que ha potencias em cada individuo, sobretudo que os limites
de realizacdo dos potenciais dependem da motivacao, da qualidade de ensino, dos recursos
disponiveis, entre outros fatores. Nesse ponto de vista, o tedrico inferiu a necessidade de se
adequar diferentes abordagens antes ndo questionadas na educacéo.

O ambiente e os estimulos sdo considerados fatores importantes no processo de
desenvolvimento de determinadas IM. Segundo Campbell, Campbell e Dickinson (2000),
Gardner rompeu com a tradicdo comum da teoria das inteligéncias que se apoiava em duas
suposicdes fundamentais: a cognicdo humana € unitdria e os individuos podem ser

adequadamente descritos como possuidores de uma inteligéncia Unica e quantificavel.
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Apesar das pesquisas realizadas por Gardner e por ser conhecido como pai das
Inteligéncias Mudltiplas, ele reconheceu que ndo foi pioneiro, esclarecendo que a ideia das
inteligéncias multiplas € antiga e dificilmente pudesse reivindicar qualquer grande
originalidade por tentar revivé-la. Nesse sentido, ele salientou a palavra ideia, ressaltando que
a nocdo das inteligéncias multiplas dificilmente é um fato cientifico comprovado e, sim, no
maximo, uma ideia que recentemente readquiriu o direito de ser discutida seriamente
(GARDNER, 1994).

Duas décadas mais tarde, em sua publicacdo Inteligéncia Um Conceito Reformulado,

0 autor contradiz de certo modo essa afirmacéo:

N&do fui de modo nenhum o primeiro psicdlogo a postular faculdades
humanas relativamente independentes, embora possa estar entre 0s primeiros
que violaram as regras do inglés (e de outras linguas indo-europeias)
pluralizando o termo inteligéncia...Porém, fui mesmo pioneiro em forma de
explorar as fontes de provas que sustentavam minha lista de inteligéncias
humanas (GARDNER, 2001, p. 48).

Essa observacdo feita pelo psicélogo esta relacionada a forma utilizada para mensurar
inteligéncia, isto é, por meio de testes psicométricos. Entretanto, outro psicdlogo americano
Armstrong (2003) observou que “nos ultimos duzentos anos surgiram varias teorias
classificando de 1 a 150 tipos de inteligéncia” (p.23).

Gardner (1994) inicialmente prop6s em sua obra, Estruturas da Mente, sete
inteligéncias com dominios especificos e anos ap6s adicionou a oitava.

As duas primeiras sdo as inteligéncias linguistica e matematica, razdo pela qual sao
valorizadas em ambientes escolares e em testes de inteligéncias (GARDNER, 2001): “na
verdade, o fato de a maioria dos psic6logos e de outros académicos exibir um amalgama de
inteligéncia linguistica e logica tornou quase inevitavel estas inteligéncias dominarem o0s
testes de inteligéncia” (p. 56). Trés inteligéncias estdo relacionadas geralmente as artes:
musical, sinestésica e espacial. As inteligéncias pessoais sdo associadas ao interpessoal e ao
intrapessoal e a Gltima, naturalista, representada pela capacidade de reconhecer e classificar
animais e plantas (VIRGOLIM, 2014). S&o elas:

1. Linguistica: é considerada entre as sete inteligéncias a mais universal. Gardner
(2001) a define como sendo a sensibilidade para a lingua falada e escrita, a habilidade de
aprender linguas e a capacidade de usar a lingua para atingir certos objetivos. Em geral, esta

relacionada aos poetas, aos escritores e aos advogados.
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Sobre a existéncia da comunicagédo oral, Armstrong (2003) assinala que existe desde o
tempo do homem de Neandertal, cerca de 30.000 a 100.000 anos, entretanto, ela é impressa ha
seis mil anos de existéncia. 1sso justifica o consenso mundial que toda a pessoa tem contato
com “as palavras” desde o nascimento e acesso a leitura ja nos primeiros anos de vida, porém,

pode variar conforme a cultura. Nesse sentido, Strehl (2000) complementa:

A capacidade de reter informac@es por muito tempo foi uma area favorita de
testagem de psicologos ocidentais, sendo uma forma de inteligéncia
linguistica especialmente valorizada em sociedades pré-literarias
tradicionais. Além deste dominio, verifica-se ainda nestas culturas a
valorizagdo da linguagem oral, da retérica e do jogo de palavras (STREHL,
2000, p. 5).

Armastrong (2003) corrobora com essa ideia afirmando que a verdadeira inteligéncia
linguistica é muito mais complexa do que a simples habilidade de repetir respostas em um
teste padronizado, pois ela consiste em diversos componentes, entre 0s quais se incluem
fonologia, sintaxe, semantica e pragmatica.

Quanto a universalidade da inteligéncia, Gardner (1995) pontua que o dom da
inteligéncia é universal, sendo que seu desenvolvimento é constante em todas as culturas,
mesmo populacdes com deficiéncia auditiva utilizam-se de sinais inventados com linguagem
manual. Assim, é possivel ver como a inteligéncia opera independentemente em modalidade
de input ou de um canal de output.

2. Lbgico-matematica: de acordo com Gardner (1994), essa inteligéncia ndo tem inicio
no ambito auditivo-oral, ao contréario, ela forma o pensamento que pode ser tracado de um
confronto com 0 mundo dos objetos, ordenando-os, reordenando-os e avaliando a quantidade
que a crianga pequena adquire seu conhecimento inicial e mais fundamental sobre 0 dominio
I6gico-matematico.

Assinala, que essa inteligéncia refere-se a habilidade com o mundo dos ndmeros,
ponderar perdas e ganhos e com isso decidir o melhor momento e forma de investir um
dinheiro ganho de forma inesperada (GARDNER, 2005). O autor complementa esse
raciocinio observando que “as raizes das regides mais elevadas do pensamento légico,
matematico e cientifico podem ser encontrados nas a¢@es simples de criangas pequenas sobre
os objetos fisicos e seu mundo” (GARDNER, 1994, p. 101).
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Campbell, Campbell e Dickinson (2000) mencionam que Gardner relacionou a
inteligéncia l6gico-matematica ao englobar muitos tipos de raciocinio e abranger trés campos
vastos, porém, inter-relacionados: a matematica, a ciéncia e a ldgica.

Ja Piaget afirmou, segundo Gardner (2014), que “todo conhecimento, ¢ em particular,
0 entendimento l6gico-matematico deriva, em primeiro lugar, das nossas acGes sobre o
mundo” (p. 101). Gardner ainda assinala que desde que nascemos temos contato com a
matematica em nosso cotidiano direta ou indiretamente e constantemente estamos expostos
aos numeros, as formas geométricas, as medidas e as contas bésicas utilizando as quatro
operacOes béasicas. Por isso, em um primeiro momento é comum associar célculos de
porcentagem, extracdo de raiz quadrada, interpretacdo de calendéarios e até efetuar grandes
somas a inteligéncia matematica, entretanto, quando essas atividades sdo realizadas sem uma
compreensdo logica, estdo relacionadas a inteligéncia linguistica.

Enfatizou que Piaget colocou as perguntas certas e atingiu os insights cruciais sobre 0s
principais fatores envolvidos no desenvolvimento I6gico-matematico. Ele discerniu as origens
da inteligéncia logico-matematica nas ac¢6es da crianca sobre o mundo fisico - a importancia
crucial da descoberta dos numeros, a transi¢cao gradual da manipulacéo fisica de objetos para
transformacoes interiorizadas de ac¢Ges, o significado das relagdes entre as proprias acles € a
natureza especial da camada mais elevada do desenvolvimento, em que o individuo comeca a
trabalhar com afirmativas hipotéticas e a explorar os relacionamentos e implicacbes que
prevalecem entre essas afirmativas (GARDNER, 1994).

A inteligéncia l6gico-matematica, geralmente concebida entre fisicos e matematicos,
relaciona-se ao desenvolvimento de um pensamento tanto cientifico quanto matematico. Para
tanto, faz-se necessario desenvolver a habilidade de analisar os problemas de forma légica de
modo a detectar padrdes, pensar logicamente e apresentar um raciocinio dedutivo e indutivo
(CAMPBELL; CAMPBELL,; DICKINSON, 2000).

Gardner (1995) aponta fatores essenciais que estdo associados a inteligéncia l6gico
matematica: o processo de resolucdo do problema e a natureza néo verbal da inteligéncia, ou
seja, a solugdo de um problema pode ser construida antes de ser articulada.

3. Musical: Gardner (2005) define como sendo a facilidade na percepgdo e na
producdo de musica e, de muitas maneiras, andloga a inteligéncia linguistica. Ele menciona
o0s subtipos identificaveis, tais quais: “a apreciagao da melodia e da harmonia; a sensibilidade
ao ritmo; a capacidade de reconhecer variagfes no timbre e na tonalidade; e a capacidade de

captar a estrutura do funcionamento da musica” (GARDNER, 2005, p. 44).
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Afirma, sobretudo, que o desenvolvimento musical ocorre antes dos anos escolares,
exceto quando hé oportunidades excepcionais ou um talento incomum: “de todos os talentos
com que os individuos podem ser dotados, nenhum surge mais cedo do que o talento musical
(GARDNER, 1994, p. 78).

De acordo com o autor citado, o canto dos passaros proporciona um vinculo com
outras espécies. Evidéncias de vérias culturas apoiam a nocdo de que a musica é uma
faculdade universal. Os estudos sobre o desenvolvimento dos bebés sugerem que existe uma
capacidade computacional “pura” no inicio da infancia. Finalmente, a notacdo musical oferece
um sistema simbolico acessivel e ludico (GARDNER, 1995, p. 23).

De acordo com Campbell, Campbell e Dickinson (2000), por meio da voz humana e
do corpo, a masica é considerada a forma mais antiga de arte.

Algumas culturas admitem o poder da musica se beneficiando em seus rituais do uso
de percusséo, canticos e de cangdes em momentos de transe em membros de algumas tribos,
sendo possivel perceber entre os participantes um processo de alteracdo radical dos
pensamentos (ARMSTRONG, 2003).

4. Corporal-cinestésica: esta ligado ao potencial do uso do corpo, tanto para resolver
problemas como para se fabricar produtos utilizando para isso partes do corpo, como boca e
maos ou até mesmo o corpo inteiro (GARDNER, 2001, 2005).

O autor considera essa inteligéncia semelhante a inteligéncia espacial e que ha dois
tipos: primeiro sdo aqueles que dependem diretamente do corpo para desenvolver uma
atividade, como os artesdos, atletas e cirurgides ¢ segundo “aqueles que utilizam imagens e
metéforas corporais em sua conceitualizacdo de variados topicos (GARDNER , 2005, p. 46).

O teorico esclarece que a inteligéncia cinestésica satisfaz diversos critérios para
constar em sua teoria como IM devido a execucdo de uma sequéncia mimica ou bater numa
bola de ténis ndo é resolver uma equacdo matematica. Entretanto, a capacidade de usar o
proprio corpo para expressar uma emogao, como na danca, jogar um jogo (como num esporte)
ou criar um produto é uma evidéncia dos aspectos cognitivos do uso do corpo (GARDNER,
1995).

Com outra abordagem, Gardner (2001) e Armstrong (2003) consideram que a
inteligéncia é imediatamente associada aos atletas, dancarinos e atores, além deles pode-se
relacionar aqueles que usam 0 corpo com pericia, como 0s cirurgides, carpinteiros, as

costureiras e os escultores, entre outros. Ainda, o referido autor indica que, culturalmente, o

29



desenvolvimento da mente € observado por meio de atividades relacionadas ao corpo como
10ga, tai chi e outras cerimonias nos povos orientais.

5. Espacial: esta relacionada a capacidade de criar representacfes ou imagens mentais
espaciais e operar sobre elas de modo variado (GARDNER, 2005).

O autor observa que a inteligéncia espacial tem o potencial de reconhecer e manipular
padrbes do espaco, por exemplo, os navegadores e pilotos, bem como os padrBes de &reas
mais confinadas em escultores, jogadores de xadrez, artistas graficos ou arquitetos. As muitas
maneiras como a inteligéncia espacial é desenvolvida em diferentes culturas mostram
claramente como um potencial biopsicolégico pode ser aproveitado por campos que
evoluiram para vérios propdésitos (GARDNER, 2001).

Armstrong (2003) menciona que 0 aspecto central dessa inteligéncia como sendo a
percepcao direta do mundo visual. Segundo Diederichs (2013), a inteligéncia espacial diz
respeito a capacidade mental na formacdo de imagens e no modo como elas séo utilizadas,
podendo ser visual ou tatil. Nos deficientes visuais, a imagem é formada ao tatear objetos, de

acordo com a autora, a inteligéncia viso espacial em cegos tem a ver com:

[...]a percepcédo com relativa exatiddo do mundo no plano visuoespacial e
realizar transformagGes, compreensao do espago e a orientagdo integral dos
limites fisicos do espaco e, provavelmente, do tempo (DIEDERICHS, 2013,

pl1).

Gardner (1994) observa que a competéncia espacial pode ser prontamente observada
em todas as culturas humanas conhecidas. Certamente, invengdes especificas, como a
geometria ou a fisica, a escultura cinética ou a pintura expressionista estdo restritas a
determinadas sociedades, mas a capacidade de orientar-se em meio intricado, de engajar-se
em artes e artesanatos complexos e praticar esportes e jogos de diversos tipos parece ser
encontrada em toda parte (GARDNER, 1994).

6. Interpessoal: é sobre a inteligéncia pessoal, porém voltada para outras pessoas.
Gardner (1994) assinala que “ela volta-se para fora, para outros individuos. A capacidade
central aqui é a capacidade de observar e fazer distingbes entre outros individuos e, em
particular entre seus humores, temperamentos, motivagoes e intengdes” (p. 185).

Nessa perspectiva, 0 autor descreve essa inteligéncia pessoal, relacionando a forma
que ocorre tanto na fase infantil quanto na fase adulta. A forma mais elementar, a inteligéncia
interpessoal, acarreta a capacidade da crianga pequena de discriminar entre os individuos ao

seu redor e detectar vérios humores. De maneira mais avancada, esclarece que o
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conhecimento pessoal permite que um adulto habil leia as intencGes e desejos — mesmo
quando foram ocultadas, de muitos outros individuos e, potencialmente, hajam em cima desse
conhecimento, influenciando um grupo de individuos dispares a comportar-se ao longo de
linhas desejadas (GARDNER, 1994).

Armstrong (2003) acrescenta que a capacidade central dessa inteligéncia é a de
visualizar nuances nas intencgdes, motivacdes, humores, sentimentos e pensamentos de outras
pessoas. Por esse conceito, € possivel fazer relacbes com alguns sinais considerados
universais, como expressdes faciais sobre as emocdes de felicidade, dor, tristeza, medo, raiva
entre outros sentimentos.

A respeito de déficits sociais, Kanner, pioneiro no estudo sobre o autismo, observou
em sua pesquisa, em 1943, realizada com onze criangas com Disturbios Autisticos do Contato
Afetivo. Na mesma época, Hans Asperger escreveu o artigo, “A psicopatia autista na
infancia”, nele descreve deficiéncias sociais graves, como a falta de empatia e baixa
capacidade de fazer amizades (INSTITUTO PENSI, SD).

Percebe-se que essa inteligéncia é extremamente necessaria em algumas profissdes,
como em vendedores, gerentes, lideres politicos, professores, conselheiros. Trata-se de “uma
qualidade importante dos individuos interpessoalmente eficazes reside em sua capacidade de
analisar um grupo e descobrir quais individuos podem ajuda-lo a cumprir seus objetivos”
(ARMSTRONG, 2003, p. 148).

7. Intrapessoal: esta relacionada aos aspectos internos e pessoais. Gardner (1994) se
refere a essa inteligéncia como a capacidade central em funcionamento, acesso a nossa
prépria vida sentimental, nossa gama de afetos e emog¢des como a capacidade de efetuar
instantaneamente discriminacGes entre esses sentimentos e, enfim, rotulé-las, envolve-as em
codigos simbolicos, baseando-se nelas como um meio a entender e orientar nosso
comportamento (GARDNER, 1994).

O autor relaciona essa inteligéncia ao autoconhecimento e dessa forma a descreve
como forma mais primitiva que equivale a pouco mais do que a capacidade de distinguir entre
sentimentos de prazer e de dor. J& em nivel mais avancado, o conhecimento intrapessoal
permite que detectemos e simbolizemos conjuntos de sentimentos altamente complexos e
diferenciados (GARDNER, 1994).

De acordo com Campbell, Campbell e Dickinson (2000), Gardner afirmou que as
inteligéncias pessoais estdo ligadas e sob circunstancias comuns, pois ninguém se desenvolve

sem elas, sendo que por meio desse relacionamento a pessoa conhece 0 seu eu.
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Podemos relacionar essa inteligéncia as pessoas mais velhas que utilizam seus
conhecimentos e experiéncias para aconselharem a comunidade, em pacientes de terapias que
desenvolvem vasta aprendizagem do que sentem ou até mesmo em romancistas que escrevem
de forma intima e reflexiva seus sentimentos (GARDNER, 1994).

Porém, o autor exemplifica o prejuizo dessa inteligéncia em autistas que, apesar de
desenvolverem outras habilidades e inteligéncias, ndo sdo capazes de se referirem a si, devido
a sua condicdo (GARDNER, 1995).

8. Naturalista: Gardner (2001) refere-se a essa inteligéncia como necessaria para 0
desenvolvimento da historia evolucionéria, pois reconhece espécies semelhantes, justificando-
se no estabelecimento entre presa e predador, evitando, assim, a extincdo de uma dada

especie.

[...JUm naturalista demonstra grande experiéncia no reconhecimento e na
classificagdo de numerosas espécies — a flora e a fauna — de seu meio
ambiente. Cada cultura preza pessoas capazes ndo s6 de reconhecer
membros especialmente valiosos ou notadamente perigosos de uma espécie
mas também de categorizar organismos novos e desconhecidos (GARDNER,
2001, p. 64).

Ainda, de acordo com o autor citado, da mesma forma que a inteligéncia corporal-
cinestésica foi absolutamente essencial em nosso passado hominideo, nossos ancestrais ndo
teriam sobrevivido se ndo pudessem diferenciar uma planta venenosa de uma nutritiva, um
animal bom para comer de outro do qual seria melhor fugir imediatamente, um terreno, dgua
ou formagdes montanhosas convidativos de outros perigos (GARDNER, 2005). Para o
psicologo, ha diversas maneiras sensoriais para percepc¢do utilizadas nessa inteligéncia, como
observacao a olho nu ou com ajuda de lentes de aumento — ou por meios nao visuais, como
exemplo do uso do tato feito por deficientes visuais (GARDNER, 2001).

Campbell, Campbell e Dickinson (2000) explicitam que os fazendeiros, botanicos,
ecologistas e paisagistas estdo nas categorias de naturalistas qualificados.

Gardner (2005) observa que agdes como construcdo de barragens, pessoas que passam
parte de seu tempo preparando alimentos e até mesmo aqueles que se dedicam a protecéao
ambiental e a mineragédo precisam da inteligéncia naturalista para desenvolver tais tarefas.

Na primeira edicdo de Estruturas da Mente, o autor listou apenas sete inteligéncias por
perceber que essas atendiam melhor os oito critérios impostos. Quando indagado sobre a

extensdo para oito tipos, em tom de brincadeira, considerou a observagdo: “Meus alunos me
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perguntam muito se existe uma inteligéncia culinaria, uma inteligéncia humoristica, ou uma
inteligéncia sexual. Eles chegaram a conclusdo de que somente consigo reconhecer as
inteligéncias que eu mesmo possuo” (GARDNER, 2001, p. 63). Entretanto, considerou
prudente ndo relacionar outras inteligéncias além das oito teorizadas.

Armstrong (2003) ressalta que Gardner considerou requisitos necessarios para cada
inteligéncia satisfazer a teoria. Cada inteligéncia é capaz de ser simbolizada - imagens,
numeros e palavras por meio de ideias ou experiéncias, como numeros, letras gregas usadas
por matematicos, notas musicais, simbolizando melodias e ritmos, acenar bom dia representa
um simbolo social e até mesmo imagens de sonhos, considerados simbolos da psique.

Cada inteligéncia tem sua propria histéria de desenvolvimento, a inteligéncia l6gico
matematica, por exemplo, possui um padrdo diferente das demais inteligéncias, surgindo em
momento ndo determinado da infancia, pois o apice atinge seu ponto maximo na adolescéncia
ou nos primeiros anos da vida adulta, tendo em vista que, historicamente, as grandes
descobertas matematicas aconteceram antes dos 40 anos de vida das notaveis personalidades
dessa area.

Cada inteligéncia é vulneravel e pode ser prejudicada por traumas ou ferimentos em
areas especificas do cérebro. Armstrong pondera que existe uma necessidade em ter bases
biologicamente baseadas e, desse modo, seja considerado a estrutura cerebral. Se ocorrer
algum dano cerebral podera haver prejuizos a inteligéncia desenvolvida, como dano no I6bulo
temporal esquerdo. Nesse caso, a pessoa sente dificuldade em desenvolver tarefas musicais,
mas pode consequir ler, escrever e até falar sem muitas dificuldades.

Cada inteligéncia possui seu proprio valor cultural, de acordo com Armstrong (2003),
“a teoria das inteligéncias multiplas afirma que o comportamento inteligente pode ser mais
bem visualizado observando as mais altas conquistas da civilizacdo, e ndo conferindo pontos a
itens de um teste padronizado” (p.26).

Além das caracteristicas anteriormente citadas, é necessario observar que cada
inteligéncia obedece aos processos cognitivos distintos e individuais nas areas relacionadas a
atencdo e a percepcao e, até mesmo, na resolucao de problemas (ARMSTRONG, 2003).

Apesar disso, Weinreich-Hast (1984) concorda com o fato que a teoria de Gardner néo
pode ser valorizada por seu pioneirismo, mas por idealizar as .M. de forma holistica e geral,
contemplando uma gama de competéncias humanas. Anunciou a contribuigdo de Gardner ao
se referir a uma nova forma de conceber a inteligéncia liberta de um paradigma limitado,

pautado em um modelo unitario de inteligéncia. Sendo que um modelo de inteligéncias
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maltiplas facilitara a exploracdo de uma ampla gama de atividades mentais, fato
particularmente importante, considerando que os modelos cognitivos e de processamento de
informacdes tém dominado a pesquisa em psicologia por varios anos (WEINREICH-HAST,
1984).

A notoriedade alcangada por Gardner esta diretamente relacionada a simpatia e
aceitacdo de sua teoria, sendo reconhecida na area educacional como uma proposta contréria
aos testes psicometricos, aplicados na época, e questionados quanto sua eficacia por valorizar
apenas as areas académicas (ARMSTRONG, 2003).

[...]o que torna 0 modelo de Gardner particularmente poderoso € que ele se
baseia em pesquisas realizadas numa ampla variedade de campos, incluindo
antropologia, psicologia cognitiva, psicologia de desenvolvimento e
neuroatonomia (ARMSTRONG, 2003, p. 23).

Também pontua que a “cada inteligéncia é organizada em termos de um contetido
fisico ou social, com o qual esta particularmente sintonizado” (RAMOS-FORD; GARDNER,
1991, p. 58) e possui uma trajetoria de desenvolvimento propria.

Em 2001, ap6s duas décadas do lancamento de sua obra, Gardner observou que 0s
critérios apresentados em 1983 ndo representavam a Ultima palavra em identificacdo das
inteligéncias. Atualmente, se a definisse de outra maneira daria muito mais énfase a
relevancia das provas transculturais. Além disso, considerou que a cria¢do de critérios foi uma
das contribui¢des duradouras da teoria das inteligéncias multiplas e comentou que raramente
chamam atencdo para os critérios, possivelmente pelo fato de serem tirados de varias
disciplinas, e que os critérios figuem fora do ambito de interesse e especializacdo de muitos
criticos (GARDNER, 2001).

Ainda menciona:

[...]é tentador pensar numa determinada inteligéncia como boa ou ma, e
certamente é melhor ser mais dotado de algumas inteligéncias do que delas
carecer em parte ou totalmente... nenhuma inteligéncia é, em si, moral ou
imoral. As inteligéncias sdo estritamente amorais, e qualquer inteligéncia
pode ser usada para construir ou destruir (GARDNER, 2001, p. 60).

E acrescenta que devemos nos esforcar para cultivar a inteligéncia e a moral tanto

guanto possivel e coloca-las para trabalhar juntas como virtudes.
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Ao compreender os conceitos da Teoria das Inteligéncias Multiplas, o capitulo
seguinte aborda as altas habilidades/superdotacdo e a Sindrome de Asperger e sua associagao,

denominada de Dupla excepcionalidade.
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CAPITULO 2 DUPLA EXCEPCIONALIDADE: ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO E SINDROME DE ASPERGER

A identificacdo de alunos que apresentam dupla excepcionalidade € um desafio para a
sociedade contemporanea (CREPEAU-HOBSON; BIANCO, 2010). Possivelmente a falta de
conhecimento de profissionais da &area da salde e educacdo dificulte o reconhecimento de
potenciais e habilidades em individuos que apresentem algum tipo de déficit. De acordo com

Taucei (2015), a dupla excepcionalidade:

[...]Jabrange a realidade complexa de algumas pessoas com habilidades
superiores & média em uma ou mais areas do conhecimento, seja na area
académica, intelectual, motora, social, artistica, entre outras e, por outro
lado, apresentam algum transtorno especifico e/ou dificuldades especificas
de aprendizagem (TAUCEI, 2015, p.1).

Essa mesma autora afirma que individuos com AH/SD podem apresentar transtornos
do neurodesenvolvimento como a Sindrome de Asperger (TAUCEI, 2015).

Esse capitulo traz as definicbes sobre AH/SD e Sindrome de Asperger como Dupla
Excepcionalidade e os resultados da busca de publicacdes em banco de dados eletrénicos, tais

como a Capes, BDTD e SciELO, sobre a tematica Dupla Excepcionalidade.

2.1 Altas habilidades/ superdotacédo (AH/SD)

A década de 1920 foi um periodo considerado como marco histérico para as AH/SD
no Brasil. Desde 1924, Ulisses Pernambucano ja fazia referéncias quanto as criangas
supernormais® e precoces’. No entanto, somente a Lei de Diretrizes e Bases, de 1971, fez
mencéo aos superdotados em seu artigo 9° (NOVAES, 1979).

A Politica Nacional de Educacdo Especial, de 1994, influenciada pelo Relatério de
Marland, ocorrido em 1972 nos Estados Unidos, apontava o termo portadores de Altas

Habilidades/Superdotados aqueles que:

[...JApresentam notdvel desempenho e elevada potencialidade em qualquer
dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual
geral; aptiddo académica especifica; pensamento criativo ou produtivo;

' Termo utilizado pelo autor.
2 “Uma crianca que evidencia habilidade especifica, prematuramente desenvolvida, em qualquer &rea do
conhecimento” (SABATELLA, 2005, p. 63).
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capacidade de lideranga; talento especial para artes e capacidade
psicomotora (BRASIL, 1994, p. 7).

Também, ha mencdo a esses educandos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996), no artigo 59, que considera como Publico-Alvo da Educacdo

Especial (PAEE)® e os assegura, além de outros beneficios.

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il — professores com especializagcdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
os Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas &reas artistica, intelectual ou psicomotora (BRASIL,
1996, s.p.).

Em 2001, a Resolucdo Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Bésica
(CNE/CEB) n° 2, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo
Basica, em seu artigo 5° inciso |Ill, traz a defini¢do: “educandos com altas
habilidades/superdotacdo como aqueles que apresentam grande facilidade de aprendizagem,
levando-os a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes” (BRASIL, 2001, p.
2). Outros fatores contribuiram para a disseminacdo de propostas inclusivas para esse publico,
como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994).

Apesar de poucas iniciativas em prol da educacdo dos estudantes com altas
habilidades/superdotacao, ap6s o ano de 1971, houveram tentativas de criar condi¢fes para a
identificacdo, atendimento e desenvolvimento desse publico, entretanto, ainda ndo se
apresentam suficientes para suprir o atendimento a eles.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) define os estudantes com AH/SD como sendo aqueles que:

® Alterada pela Lei 12.796 (BRASIL, 2013). Termo usado: Altas habilidades ou superdotacéo
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[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes &reas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em &reas de seu interesse (BRASIL,
2008, p. 11).

O Relatorio Marland, em 1972 (MARLAND, 1972), apontou que a populacdo com
altas habilidades/superdotacdo compreendia 5% de qualquer populacdo, evidentemente
mensurados por testes de Quociente de Inteligéncia nas aptiddes lI6gico matematica e verbal.

Quando considerado a superdotacdo criativo-produtivo, nas areas de lideranca,
criatividade, competéncias psicomotoras e artisticas, a porcentagem aumenta para 15-20%
(VIRGOLIM, 2014). Essa discrepancia da populagdo com AH/SD ocorre devido a alguns
fatores, de acordo com a referida autora. S&o eles:

e valorizagdo em nosso pais aos alunos com desempenho em éreas académicas;

e mito social em acreditar que um aluno s6 é considerado superdotado caso tenha em
seu historico escolar com eximio desempenho que corresponde a nota maxima
atribuida, ou seja, nota dez em todas as matérias;

e mitos genéticos que perpetuam entre as geracdes, entre eles que a inteligéncia é inata;

e assunto pouco discutido e ignorado até os anos 70 e

o falta de instrumento para identificacdo desses alunos.

Perez (2013) observa que alguns indicadores de AH/SD, como habilidade acima da
média, criatividade, comprometimento com a tarefa e até mesmo lideranca devam ser
considerados ja que elas podem se manifestar de forma diferente e por isso torna-se
necessario também observar fatores como género, o ambiente cultural e varidveis emocionais.

No quadro 1, a citada autora elenca alguns desses indicadores.

Quadro 1 — Indicadores de AH/SD

Indicadores Caracteristicas

Memodria muito destacada; muitas informagdes sobre tema de
interesse; vocabulario muito avangado e rico; capacidade
Habilidades acima da média analitica e indutiva muito desenvolvida; facilidade e rapidez de
aprendizagem e aplicacdo em outras areas; capacidade de
generalizacdo destacada; adapta-se facilmente a situacGes
novas ou a modificacdo; pensamento abstrato e raciocinio
I6gico muito desenvolvidos; desempenho destacado

continua
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continuacgdo

Criatividade

Ideias vistas como diferentes ou esquisitas pelos demais;
extrema curiosidade; fluéncia de ideias, solucbes e respostas
incomuns, diferentes e inteligentes; gosta de arriscar-se e de
desafios; imaginacéao e inventividade elevadas;
inconformismo; compreende ideias diferentes das suas; gosta
da critica construtiva e rejeita 0 autoritarismo; faz perguntas
provocativas (dificeis que exploram outras dimensGes,
expressam critica e inquietude intelectual); rejeita a rotina
repetitiva; descobre novos e diferentes caminhos para
resolucdo de problema; é questionador quando algum adulto
fala algo com o qual ndo concorda; ndo gosta de cumprir
regras, especialmente quando injustas ou sem sentido

Comprometimento com a tarefa

Dedica muito tempo e energia a algum(a) tema/atividade que
gosta/lhe interessa; elevada autoexigéncia e autocritica e nunca
fica satisfeito com o que faz; insiste em buscar solugdes para
0s problemas; organizacdo propria; seguranca e teimosia em
suas convicgdes; ndo precisa de muito estimulo para terminar
0 que lhe interessa; deixa de fazer outras coisas para envolver-
se numa atividade que lhe interessa; identifica areas de
dificuldade e estabelece prioridades em uma atividade; prevé
etapas e detalhes para realizar uma atividade; € persistente nas
atividades que lhes interessam e busca concluir as tarefas; é
interessado e eficiente na organizacdo de tarefas; sabe
distinguir consequéncias e efeitos de acdes; treina por conta
prépria para aprimorar sua técnica.

Lideranca

Autossuficiéncia destacada; elevado nivel de cooperacdo e
argumentacéo e convencimento; sdo escolhidos para liderar;
elevada capacidade de organizacdo do grupo.

Fonte: Elaboracdo préopria baseada em Perez (2013

concluido

Freitas e Pérez (2010) ponderam que ha outros fatores que devem ser considerados

como sendo a habilidade acima da média detectada como referéncia em um grupo homogéneo

de pessoas da mesma faixa etaria e mesma origem socioeconémica, uma vez que as

oportunidades de expressédo estdo estreitamente vinculadas ao contexto.

A habilidade acima da média pode ser detectada tendo como referéncia um
grupo homogéneo de pessoas (por exemplo, 0s alunos de uma mesma turma
escolar), da mesma faixa etaria e aproximadamente da mesma origem
socioeconémica (ja que as oportunidades de expressao das AH/SD estdo
estreitamente vinculadas ao contexto) (FREITAS, PEREZ, 2010, p.16).

Entretanto, para que isso aconteca com eficiéncia é necessario que algumas mudancas

ocorram. Virgolim (2008) destaca alguns desafios a serem observados:

e Disseminar a area da superdotacdo, aprofundando o conhecimento da

sociedade sobre o tema;
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e Ressaltar as necessidades cognitivas, sociais e emocionais especiais dessa
populacgéo;

e Combater mitos e falacias, como o de que o superdotado ndo necessita de mais
recursos podendo se desenvolver sozinho;

e Proporcionar treinamento especializado aos profissionais envolvidos;

e Proporcionar materiais adequados a necessidade do grupo;

e Desenvolver e utilizar técnicas modernas de identificacéo;

e Adaptar e diferenciar curriculos e programas aos diferentes niveis em escolas
publicas e particulares;

e Implantar cursos de graduacdo e pds-graduacdo especificos para a area nas
universidades brasileiras;

e Realizar mais pesquisas com essa populacdo para a nossa realidade;

e Publicar e implementar a literatura especializada em nosso idioma.

Pode-se perceber que apesar de varias leis assegurando a identificacdo e qualidade de
ensino dos alunos com AH/SD hé diversas barreiras que prejudicam o desenvolvimento de
seus potenciais. Assim, para garantir a esses individuos o direito a educacéo, respeitando suas

necessidades especificas, se faz necessario superar os tais desafios.

2.2 Sindrome de Asperger (SA)

A palavra autismo tem origem alema “autismus”. O prefixo auto, de origem grega,
tem significado de si mesmo, um padréo conhecido pela falta de interagdo social, de um “eu”
isolado da sociedade vivido por esses individuos. Esse termo foi utilizado pela primeira vez
em 1908 pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler em pacientes com esquizofrenia severa.
Inicialmente, a palavra autismo descrevia 0s sintomas retraidos apresentados por esses
individuos, entretanto, houve poucas pesquisas sobre o tema nesse periodo (MANDAL,
2018).

O mesmo autor indica que foi na década de 1940 que alguns estudos iniciaram ap0s
dois psiquiatras realizarem pesquisas isoladas sobre o assunto: Leo Kanner que relacionava
suas pesquisas com questdes clinicas e Hans Asperger com a area educacional.

Em 1943, Leo Kanner publicou a obra Disturbios Autisticos do Contato Afetivo,

utilizando o termo autismo infantil precoce, realizado por meio de seus estudos com onze
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criangas em que observou distarbios relacionados ao desenvolvimento. Elas apresentavam
comportamentos considerados diferentes ao esperado as criangas com a mesma idade, “havia
desinteresse e inabilidade de se relacionar com outras pessoas; um desenvolvimento peculiar
da linguagem verbal, marcada por ecolalia (repeticdo de palavras ouvidas pela crianca);
presenca de estereotipias , inversdo pronominal (criangca que se chamava pela terceira
pessoa)” (TEIXEIRA, 2018, p. 25). Para o psiquiatra austriaco, essas criangas “apresentavam
comportamentos estranhos e peculiares, caracterizados por estereotipias” (ORRU, 2009,
p.18).

Na mesma época, Hans Asperger, um pediatra austriaco, descreveu o quadro clinico
da SA denominando-a de psicopatia autistica. Mais precisamente, em 1944, o pediatra
observou quatro criangas com dificuldade em socializar, mas que chamou sua atencdo foi o
fato de que criancas com dificuldades na comunicacdo ndo verbal apresentavam habilidades
intelectuais preservadas (ORRU, 2009). De acordo com Klin (2006), ao contrario dos
pacientes de Kanner, essas criangas ndo eram tao retraidas ou alheias, pois elas desenvolviam
uma linguagem altamente correta do ponto de vista gramatical e ndo poderiam, de fato, ser
diagnosticadas nos primeiros anos de vida.

Ainda, Klin (2006) menciona que as pesquisas realizadas por Hans Asperger
inicialmente foram publicadas em alemao, isso justifica o fato de que somente em 1981 Lorna
Wing, uma médica inglesa, fez referéncias em suas publicacbes popularizadas, relatando
casos de criangcas que apresentavam sintomas semelhantes ao apresentado pelo pediatra
austriaco, nomeados por Sindrome de Asperger. Desse modo, ap0s observacdes distintas
realizadas pelos médicos, na década de 40, serviram para categorizar como atualmente séo
conhecidos os termos autismo e transtorno de Asperger (BELISARIO FILHO; CUNHA,
2010).

Vale citar que nesse periodo o autismo era relacionado a esquizofrenia e somente a
partir da década de 1960 os profissionais ligados a area médica comecaram a compreender as
duas condicdes separadamente. Em consequéncia, 0 autismo deixa de ser uma psicose infantil
e comega ser considerado um transtorno global do desenvolvimento (TGD), principalmente,
ap6s os trabalhos desenvolvidos por M. Rutter e D. Cohen (BELISARIO FILHO; CUNHA,
2010), sendo que Michael Rutter, em 1978, prop0s quatro critérios para definir o autismo. Sao

eles:

a) atraso e desvio sociais ndo s6 como fungdo de retardo mental;
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b) problemas de comunicagdo, novamente, ndo sé em funcdo de retardo
mental associado;

C) comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados e
maneirismos;

d) inicio antes dos 30 meses de idade (KLIN, 20086, p. 2).

Com os estudos que estavam sendo realizadas na época, o autismo foi reconhecido, em
1980, pelo Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders I11 (APA, 1989) - Manual
de Diagndstico e Estatistica de Desordens Mentais I11.

Por apresentar melhor habilidade social e inteligéncia verbal, a SA € considerada uma
variante do autismo cléssico, com isso, na década seguinte, mais precisamente, em 1994, a SA
foi descrita no DSM-IV * (DSM-IV, APA, 1994).

De acordo com o Manual para Sindrome de Asperger, o National Institute of
Neurological Disorders and Stroke (NINDS), a SA é definida como uma desordem do

desenvolvimento e caraterizada por:

rotinas repetitivas ou rituais, peculiaridades na fala e linguagem, tais como
falar de forma excessivamente formal ou de forma monotona, ou usando
figuras de expressdo literalmente, comportamento social e emocional
inadequados e a incapacidade de interagir de forma bem-sucedida com os
colegas, problemas com a comunicagdo nédo-verbal, incluindo o uso restrito
de gesticulaces, expressfes faciais limitadas ou inadequadas ou um
peculiar, olhar fixo, falta de jeito e movimentos motores descoordenados
(AUTISMO E REALIDADE, 2010, p. 2).

Teixeira (2018) enfatiza que essa condicdo ocorre em todos 0S Qrupos
socioecondmicos, étnicos e raciais e que possui uma distribuicdo global muito semelhante,
afetando tanto nagdes ricas e desenvolvidas quanto paises pobres e subdesenvolvidos. Ainda
esse autor aponta que é de aproximadamente 0,3% a incidéncia da SA em criangas e
adolescentes em idade escolar. De acordo com o Manual para Sindrome de Asperger
(AUTISMO E REALIDADE, 2010), Stephen Shore pontua pontos fortes e desafios dos
individuos com SA, apresentados no Quadro 2. Entretanto, faz uma ressalva de que é possivel

encontrar casos mostrando o contrario

* De acordo com DSM V, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma categoria e inclui o transtorno
autistico, Sindrome de Asperger, transtorno global ou invasivo do desenvolvimento sem outra especificagdo.
Nesse estudo, utilizou-se a classificagdo do DSM IV por conta da nomenclatura “Sindrome de Asperger”.
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Quadro 2 - Pontos fortes e desafios dos individuos com SA

Pontos fortes

Desafios

Atencdo aos detalhes;
Muitas vezes altamente
determinada area;

Estudos profundos, resultando em muito conhecimento
nas areas de interesse;

Tendéncia para ser logico (Util na tomada de decisfes
onde as emocdes podem interferir);

Menor preocupagdo com O que 0S Outros possam
pensar deles (pode ser um ponto forte e um desafio);
Também sdo conhecidos pelo  pensamento
independente;

Frequentemente resulta em conhecimentos de um
panorama romantico, devido as maneiras diferentes de
olhar as coisas, ideias e conceitos;
Normalmente fazem um processamento
(pensando em imagens ou videos);
Frequentemente muito verbal (tendéncia em dar
descri¢bes detalhadas; podem ser Uteis para fornecer
direcOes para pessoas perdidas);

Comunicacdo direta

Lealdade;

Honestidade;

Escuta Imparcial;

Média de inteligéncia acima da média.

qualificados em uma

visual

Compreender o panorama;

Conjunto de habilidades diferentes;

Dificuldades em desenvolver motivacdo para
estudar areas que ndo tem interesse;

Dificuldade em perceber o estado emocional dos
outros;

Entender as regras ndo escritas da interagdo
social, mas, podem aprender estas regras através
de instrugBes diretas e narrativas sociais como
fichas de aptid&o;

Dificuldade no processamento de modalidades
que ndo sdo as suas favoritas, como auditiva,
propriocepcao etc.;
Dificuldade em analisar
resumir  informagdes
CONVersa;

Problemas de integracdo sensorial nos quais um
comentario pode ser registrado de forma irregular,
distorcida e com dificuldade na triagem de um
ruido de fundo;

Generalizacdo de habilidades e conceitos;
Dificuldade em expressar empatia da maneira que
0S outros esperam ou compreendem;
Funcionamento executivo que resultam na
dificuldade de planejamento de tarefas em longo
prazo.

gramaticalmente e
importantes para uma

Fonte: Elaboracdo propria, baseado no Manual para Sindrome de Asperger (Autismo e realidade, 2010).

Considerando as leis que garantem o desenvolvimento educacional do individuo
(BRASIL, 1996, 2001, 2008), os sistemas de ensino precisaram se reorganizar para atender
esse publico. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 2008), a

categoria de TGD é definida como:

[...] aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das interagBes sociais
reciprocas e na comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes com
autismo, sindromes do espectro do autismo (BRASIL, 2008, p.8).

Teixeira (2018) explica que o diagnostico de autismo pode ter manifestacdes clinicas
muito diferentes, vem dai o termo “espectro”. Esse autor destaca algumas caracteristicas do

individuo com SA na escola:

Fala como um adulto, de maneira formal;
Tem diélogos intermindveis sobre assuntos preferidos, como carros e
dinossauros;
Tem dificuldade em iniciar e manter uma conversa;
Tem dificuldade em manter contato visual (olhar nos olhos);
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Tem dificuldade em se relacionar;

N&o reconhece expressdes faciais;

Tem dificuldade em entender os sentimentos dos outros;

Apresenta poucos amigos, ou nenhum (mesmo desejando té-los);

N&o compreende regras sociais;

Prefere a presenca de adultos; e

Demonstra comportamentos ritualisticos (TEIXEIRA, 2018, p. 80-81).

Ha algumas acbes que colaboram para o desenvolvimento desses estudantes, de acordo

com o Manual para Sindrome de Asperger®:

« Usar uma agenda de trabalhos de casa semanais que ¢ enviada da escola para casa e
vice-versa, mantendo todas as partes informadas do trabalho esperado e progresso;

» Utilizar listas de verificagdo das ligdes de casa para dividir as tarefas grandes/muitas
vezes esmagadoras em unidades controlaveis;

» Cronograma fixado na sala de aula;

« Divisdo do tempo de maneira proporcional e suficiente para instruc@es, repeticao de
instrucdes e assisténcia individual do aluno e

» Carteira escolar preferencialmente proxima ao professor e longe das distracdes.

Apesar de a legislacdo brasileira garantir o direito em frequentar as escolas regulares,
muitas vezes, os professores, por ndo conhecerem algumas especificidades desse publico,
sentem dificuldades em desenvolver estratégias no desenvolvimento de atividades.

O item seguinte trata da dupla excepcionalidade (altas habilidades/superdotacédo e SA).

2.3 Dupla excepcionalidade: AH/SD e SA

O termo Dupla Excepcionalidade, traducdo de Twice-Exceptional, Dual-
Exceptionality, foi utilizado pela primeira vez em 1975 pelo pesquisador James J. Gallagher.
Atualmente, a forma abreviada 2E ¢ utilizada por alguns autores e pesquisadores de outros
paises como: Beckley (1998), Silverman (2009), Pfeiffer (2015), Coleman e Roberts (2015),
entre outros.

Em virtude de ndo haver um conceito geral formado, é possivel perceber que outros
termos séo utilizados como Dupla Necessidade Educacional Especial (RANGNI; COSTA,
2010, 2014; VIEIRA; SIMON, 2012; RANGNI; COSTA, 2016)

> Disponivel em:
http://autismo.institutopensi.org.br/wpcontent/uploads/manuais/Manual_para_Sindrome_de_Asperger.pdf:
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De acordo com Taucei (2015), a dupla excepcionalidade abrange a realidade complexa
de algumas pessoas com habilidades superiores a média em uma ou mais &reas do
conhecimento, podendo ser na area académica, intelectual, motora, social, artistica, entre
outras e que podem apresentar algum transtorno especifico e/ou dificuldades especificas de
aprendizagem.

Ainda buscando o significado para dupla excepcionalidade, Alves e Nakano (2015)
definem como a “presenca de capacidades superiores em uma ou Mmais areas, que ocorre
conjuntamente a deficiéncias ou condi¢fes tidas como incompativeis a essas capacidades”
(p-1).

Para Whitmore e Maker (1985) h& quatro fatores que podem justificar a dificuldade na
identificacdo da dupla excepcionalidade: expectativas estereotipadas; atrasos no
desenvolvimento; informacdes incompletas sobre as criancas e auséncia de oportunidade para
demonstracdo de evidéncias de capacidades mentais superiores. Mencionam, ainda, que, apos
a identificacdo de uma deficiéncia ou transtorno, o individuo passa a ser “rotulado” na maioria
das vezes nessa condicdo. Ja, Johnson e Corn (1989) observam que ha um conhecimento
limitado dos pais relacionado ao potencial de seus filhos, principalmente por acreditarem que
ndo € possivel apresentar ao mesmo tempo duas condi¢fes e também a falta de métodos ou
instrumentos e profissionais capacitados que contribuam para a falta de identificagéo.

Nesse sentido, alguns mitos em torno das pessoas com dupla excepcionalidade ainda séo
constantes em nossa sociedade. Rangni e Costa (2014b) observam que “provavelmente, uma
das causas que impede o reconhecimento de talento em pessoas com dificuldades fisicas,
sensoriais, intelectuais, funcionais e sindromes esteja nos mitos e preconceitos acerca dessas
pessoas” (p. 10). Ainda, as autoras pontuam que “sdo vistas como incapazes e, por conta
disso, séo forcadas a se normalizarem no sistema educacional padronizante vigente em nossas
escolas, fator que dificulta seu maximo desenvolvimento” (p.10).

Pode ser considerado desafiador identificar e determinar casos em que ha um
desenvolvimento fora do padrdo, como em AH/SD e as, ou mesmo a deficiéncia de
aprendizagem ja que muitas caracteristicas se assemelham entre AH/SD e AS, como fluéncia
verbal, precocidade, excelente memoria, interesse em um assunto especifico/ determinadas
areas (NEIHART, 2000).

Outro fator a ser considerado diz respeito aos casos de baixo desempenho, tambeém

conhecido como underachievement, em inglés. De acordo com Ouro Fino e Fleith (2011),
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“em alguns casos, o superdotado ndo consegue estabelecer uma relacdo harmoniosa entre seu
potencial e sua performance escolar” (p. 209).

Historicamente, alguns “génios”, como Albert Einstein, Isaac Newton e Van Gogh séo
constantemente lembrados pelas contribuicdes relevantes para sociedade e tambem por seus
comportamentos, hoje, muitas vezes associados a SA. Einstein escreveu sobre a teoria da
relatividade aos 26 anos e recebeu Prémio Nobel em Fisica em 1921, entretanto, ha relatos do
cientista, considerado brilhante em matematica, falar somente apos os trés anos e, na fase
adulta, declarar que se sentia solitario. Esses comportamentos, embora ndo comprovados,
atualmente poderiam ser associados a SA (ABREU, 2009).

Outro exemplo pode ser Van Gogh, considerado brilhante quanto a originalidade em
suas pinturas e excéntrico quanto aos seus comportamentos. Para Abreu (2009), o pintor é
considerado o caso mais extremo de SA, tinha dificuldade no &mbito social e gostava de ficar
sO quando criancga. Seu talento foi descoberto tardiamente, aos 27 anos, durante toda sua vida

vendeu apenas um quadro e tinha ataques de faria com frequéncia.

Figura 1 - Noite estrelada: Van Gogh

- - &

T4

Fonte: infoescola (https://www.infoescola.com/pintura/a-noite-estrelada/).

De acordo com Sgarbi (2006), o pintor conseguia reproduzir, por meio de suas
pinceladas, os movimentos representados pelo fendmeno que ocorre quando sdo acionadas
as hélices de um navio ou mesmo 0 que ocorre no ar durante 0 voo de uma aeronave: “essa
precisdo matematica sé podia ser encontrada em forgas da natureza”, justifica o fisico Manuel
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Torres membro do Conselho Superior de Investigac@es Cientificas — Espanha. De acordo com
o pesquisador: “até os efeitos de luminosidade que Gogh dava as suas obras continham
calculos exatos” (SGARBI, 2006).

Infere-se, portanto, que ha individuos que apresentam desempenho acima da média em
uma ou mais areas e ao mesmo tempo alguma deficiéncia ou transtorno, mas ha pouco tempo
sdo conhecidas suas caracteristicas. Conforme observa Bracamonte (2010), desde a década de
1970, estudos demonstraram que os alunos das populacbes especiais também podiam ser
dotados.

A Politica Nacional de Educacao Especial (BRASIL, 1994) apresentou a possibilidade
de atendimento de alunos com dupla excepcionalidade, no entanto, Rangni e Costa (2014)
advertem que ndo ha dados no Censo escolar, atualmente, indicando o atendimento em duas
especificidades, apenas casos de deficiéncia multipla. Ainda de acordo com as pesquisadoras,
“um dos fatores para o desconhecimento da dupla condicdo dos estudantes com potencial
elevado e deficiéncia no meio educacional seja, possivelmente, a escassez de estudos sobre a
tematica” (p. 2).

As caracteristicas de AH/SD e SA podem ser confundidas, assim, o Quadro 3 as

indicam.

Quadro 3 - Caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotacdo e Sindrome de Asperger

CARACTERISTICAS ALTAS HABILIDADES/ SINDROME DE
SUPERDOTACAO ASPERGER
Contato visual Nao evita contato visual. Mantém contato Evita contato visual

visual geralmente muito cedo com os pais ou
com a pessoa de confianca

Interesse em outras A empatia é uma das caracteristicas mais Demonstra pouquissimo
pessoas acentuadas e geralmente € bastante precoce em  interesse em outras pessoas
relagdo as criancas da sua idade. A preferéncia
por poucos amigos se da na maioria dos casos
por causa de seus interesses pouco comuns e a
dificuldade de encontrar pessoas que tenham as
mesmas afinidades

Desenvolvimento da E geralmente precoce, com prondncia muito Parece diferente.

linguagem exata e com construcdo gramatical muito Comunica-se melhor apenas
correta para a idade. Ha casos em que come¢a  quando fala de temas de seu
a falar tarde — com 4 anos ou mais — porém interesse. Repete frases e
guando comeca, seu desenvolvimento é outros conte(idos que ouviu
extremamente rapido, prezando por gramaticae em filmes e desenhos
pronuncia correta. Tem desde muito cedo um animados. Confunde-se com
excelente poder de pensamento abstrato, frases de sentido figurado e
tornando facil os jogos de palavras para ele leva tudo ao “pé da letra”

Continua
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Contato fisico

Nao tem ressalva a contato fisico

Continuacéo

Reage
contato fisico

concluido

excessivamente ao

Fonte: Elaboracdo propria, baseada em https://simoneclemens.wordpress.com/2017/04/02/superdotacao-x-

autismo/

Gallager e Gallager (2002) também apontam caracteristicas e/ou comportamentos

constantes no Quadro 4.

Quadro 4 - Caracteristicas e/ou comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacdo e

Sindrome de Asperger

Altas Habilidades/Superdotacéo

Sindrome de Asperger

Socialmente isolados

Socialmente ineptos

Independentes em relagéo aos seus pares

Indbeis com seus pares

Interesse altamente focado

Interesse altamente focado

Vocabulario sofisticado avancado

Hiperlexia

Cognicdo completa

Cognigdo simples

Compreensdo avancada

Memorizagdo avancada

Fonte: Elaboragdo propria baseada em Gallagher e Gallagher (2002).

De acordo com os comportamentos apresentados, em ambos 0S casos é comum o

interesse altamente focado, justificando o fato de muitas vezes a identificacdo ser dificil ou

equivocada.

Neihart (2000) também propde algumas caracteristicas como meio de reconhecer

criancas com altas habilidades/superdotadas e criangas com altas habilidades e com SA,

favorecendo a identificacdo, conforme o Quadro 5.

Quadro 5 - Caracteristicas de Altas Habilidades e Altas Habilidades associada a AS

Caracteristicas

Altas habilidades

Altas habilidades e SA

Padrdes de fala

Normal, mas pode ter uma
linguagem de crianca mais velha

Discurso pedante, sem costura

Resposta as rotinas

Pode resistir passivamente, mas
muitas vezes concorda

Baixa tolerancia a mudanca

Disturbio de atencdo

Se houver, sera por fatores
externos.

O distarbio é interno

Humor

Engaja-se em humor socialmente
reciproco

Pode fazer jogo de palavras, mas
normalmente ndo entende humor
que requer reciprocidade e
muitas vezes ndo compreendem
piadas

Falta de habilidades motoras

N&o é caracteristico na maioria
das criangas superdotadas

50-90% das criangcas manifestam

continua
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continuacdo

Afeto inapropriado Nd&o é caracteristico Quase sempre observado
Discernimento Geralmente bom Normalmente ausente

| Estereotipia Né&o é caracteristica Pode ser observado
Fonte: Elaboracdo prépria baseada em Neihart (2000). concluido

Niehart (2000) enfatiza que as dificuldades encontradas pelo aluno com SA podem
estar relacionadas ao curriculo, a pedagogia ou a necessidade de aprendizagem.

Em face a isso e ao interesse em conhecer as produgdes desenvolvidas sobre o tema da
dupla excepcionalidade em tela, buscou-se, em bancos de dados eletrénicos brasileiros, tais
quais Capes, BDTD e Scielo, publicacdes sobre a temaética. Costa (2007) pontua que esse
meio evita situacOes antes vivida no periodo em que se utilizava somente 0s meios impressos
e destaca entre essas situacdes: a demora na divulgagédo da informacdo e pouca circulacéo de
meios cientificos internacionais.

De acordo com esse autor, 0 banco da Capes € considerado um Estoque de Periodicos

Eletrénicos (EPE), bem como o uso dos periddicos desse banco traz vantagens como:

[..] atualidade dos periddicos, velocidade no acesso, acervos mais
abrangentes e uma suposta democratizagdo da informagdo cientifica, as
quais parece, vém influenciando a produgdo de conhecimento cientifico nas
universidades brasileiras (COSTA, 2007, p.16).

De acordo com o IBICT - Instituto Brasileiro de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia
(2006), 0 uso da BDTD tem como missdo "promover a competéncia e o desenvolvimento de
recursos e infra-estrutura de ICT para a producdo, a socializacdo e a integracdo do
conhecimento cientifico-tecnologico” (IBICT, 2006, p.11). Ja a Scientific Eletronic Llbrary
Online (Scielo) é fruto de uma parceria com a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Sédo Paulo (Fapesp).

Outro banco de dados utilizado foi o Catidlogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior da Capes, no qual é possivel
verificar as publicacOes desde 1987.

Os recortes temporais utilizados nas buscas nos bancos de dados foram: BDTD (2011-
2017), Capes (2011 a 2018) e Scielo (2011 a 2018).

No Portal Capes de Periodicos foram encontradas 14 publicacdes.

As palavras chave utilizadas, assim como o tipo de concomiténcia relacionada as AH

estdo dispostas no Quadro 6.
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Quadro 6 — Publicagdes Portal da Capes: 2011 a 2018

Palavras chave Concomitancia Quantidade de
com publicagdes
Altas Habilidades

Altas Habilidades, Sindrome de Asperger;

TDAH/ TEA, 5
Dupla Deficiéncia visual,
Excepcionalidade Dislexia;

Transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade

(também relaciona alunos com dificuldade de

aprendizagem).
Altas Habilidades, Asperger .
Asperger 3
Altas Habilidades,
Deficiéncia 10
Altas Habilidades,
Autismo _ 1
Altas Habilidades,
Necessidades _ 1
Educacionais Especiais

Fonte: Elaboragdo propria.

O Quadro 7 expde as categorias elencadas na busca: ano, palavras-chave utilizadas

para a busca, tipo de producao, titulo, autor e objetivo dos trabalhos.

Quadro 7 — Publicacgdes Portal Capes: 2011 a 2018

Ano Palavras Titulo Autor Objetivo
chave
2010 | Altas Altas habilidades/ RANGNI, R. A;; Apresentar a viabilidade da
Habilidades, | Superdotacdo e | COSTA,M.P.R dupla necessidade educacional
deficiéncia deficiéncia: dupla especial: Altas Habilidades/Sup
necessidade erdotacdo e deficiéncia; ou seja,
educacional que educandos com deficiéncias
podem possuir talento em areas
adversas aquelas que
apresentam desvantagem
2012 | Altas Reconhecimento do | RANGNI, R. A Reconhecer o0s alunos com
Habilidades, | talento em alunos com talento e perdas auditivas
deficiéncia perdas auditivas do incluidos em escola regular
ensino bésico
2012 | Altas Diferencas e | VIEIRA, N. J. W,; Realizar uma busca em
Habilidades, | semelhancas na dupla | SIMON, K. W.. publicacdes de periodo de 2000
dupla necessidade até 2011, a respeito das
excepcionali | educacional especial: caracteristicas comuns e
dade Altas Habilidades/ diferentes ao sujeito com
Superdotacdo X sindrome de Asperger e altas
Altas Sindrome de Asperger habilidades/superdotacdo, assim
Habilidades, como, também, relacionar o
Asperger numero de publlcago?s
encontradas na  Educacdo
Especial e a Educacéo

Continua
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continuagdo

2013 | Altas O reconhecimento de | NEGRINI, T.; Tencionar algumas peculiares
Habilidades, | alunos com  Altas | FREITAS, S. N. que entrecruzam a constituicdo
deficiéncia Habilidades/ do ambiente escolar e o

Superdotacdo na escola reconhecimento  dos  alunos
de surdos: surdos com Altas
problematizando a Habilidades/superdotacéo
constitui¢do escolar

2014 | Altas Altas  Habilidades RANGNI, R. A;; Expor (1) a possibilidade de
Habilidades, | ou Superdotacdo e COSTA, M.P.R educandos possuirem
deficiéncia perda auditiva: duplicidade de NEE, no caso em

duplicidade de questdo, Altas Habilidades ou
necessidades Superdotacdo e perda auditiva e
educacionais (1) as implica¢des dos servicos
especiais e politicas educacionais vigentes com as
publicas politicas publicas

2014 | Altas Altas Habilidades/ | RANGNI, R. A,; Trazer a reflexdo sobre a

c Habilidades, | Superdotacdo® e COSTA, M.P.R possibilidade de as pessoas
deficiéncia deficiéncia:  reflexdes possuirem duplicidade de

sobre o duplo estigma necessidades educacionais
especiais (DNEE), quais
sejam: Altas Habilidades/
Superdotacdo e deficiéncia, e
com isso a condicdo do duplo
estigma

2014 | Altas A aprendizagem de | SILVEIRA, S. T. Investigar 0  processo  de
Habilidades, | uma crianca com altas aprendizagem de uma crianca
deficiéncia habilidades/superdotag com Altas

do e transtorno de Habilidades/Superdotacéo e

asperger Transtorno de Asperger
associados, considerando a
funcdo executiva e a teoria da
mente, contribuindo, assim, para
a qualificagdo do atendimento
educacional

2014 | Altas Capacidades silentes: | FERNANDES, T. L. | Identificar Altas
Habilidades, | avaliacdo educacional | G. Habilidades/Superdotacdo  em
deficiéncia diagnéstica de Altas alunos com surdez matriculados

Habilidades em alunos no Ensino Fundamental (do 1°.

com surdez ao 9° ano) de uma Escola
Especial na cidade de Fortaleza-
Ceard, através de uma avaliagdo
educacional diagndstica
realizada com a colaboracdo do
professor

2015 | Altas Estudantes com Altas | PFEIFFER, S. I. Examina algumas questdes-
Habilidades, | Habilidades/ chave sobre o  discente
deficiéncia Superdotacdo com duplamente excepcional e, em

deficiéncia associada: a seguida, discute 0 que se sabe
Altas dupla excepcionalidade sobre os alunos superdotados
Habilidades, com transtorno de déficit de
dupla atencao/hiperatividade e aqueles
excepcionali com dificuldades de
dade aprendizagem

Continua
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2016 | Altas Altas Habilidades/ | LOPES, B. J, S.; | Verificar se mées de criancas
Habilidades, | Superdotacdo GIL,M.S.C. A. com deficiéncia visual
deficiéncia percebidas pelas maes identificam  caracteristicas e

nos seus filhos com comportamentos comuns
Altas deficiéncia visual aquelas com Altas
Habilidades, Habilidades/superdotacéo
dupla
excepcionali
dade

2016 | Altas Altas Habilidades/ | RANGNI, R. A.; | Revisar publicacfes sobre a
Habilidades, | Superdotacéo e | COSTA, A.B. duplicidade de necessidades
deficiéncia deficiéncia visual: educacionais especiais (DNEE),

duplicidade de necessid talento e deficiéncia visual, no
Altas ades educacionais periodo de 2002 a 2012, como
Habilidades, | especiais também, considerar conceitos
Necessidade sobre talento e deficiéncia
S visual e refletir sobre a DNEE
educacionais
especiais

2016 | Altas Desafios no | VILARINHO- Apresentar um estudo de caso
Habilidades, | diagnoéstico de dupla | REZENDE, D.; | de uma crianca superdotada que
dupla excepcionalidade: um | FLEITH, D. S.; |estava em  processo de
excepcionali | estudo de caso ALENCAR, E. M. L. | diagnéstico da Sindrome de
dade S. Asperger
Altas
Habilidades,

Asperger

2016 | Altas Doble GOMEZ- Explora a construcdo da
Habilidades, | excepcionalidad: ARIZAGA et al. autoimagem e o tipo de
Asperger analisis experiéncias que ocorreram com

exploratorio de colegas e professores na
experiencias y condicao de dupla
autoimagen en excepcionalidade

estudiantes

chilenos

2018 | Altas Aportes a la | CONEJEROS- Contribuir para a compreensdo
Habilidades, | comprension de la | SOLAR, M. L.etal. | desse assunto, que ndo tem sido
autismo doble abordado no contexto latino-

excepcionalidad: Alta c americano e seu estado de
apacidad con trastorno desenvolvimento, para que 0s
por deficit de atencion profissionais  vinculados ao
y altacapacidad con campo educacional possam
trastorno del espectro visualiza-lo e incorpora-lo em
autista suas préaticas pedagogicas

Fonte: Elaboracéo propr

ia.

concluido

No portal de periddicos Scielo, foram encontradas trés publicaces no periodo de 2011

a 2018, sendo que apareceram anteriormente nos resultados da Capes. No Quadro 8 estdo

dispostas as palavras-chaves utilizadas e a quantidade de publicacdes.

Quadro 8 — Publicacgdes SCielo: 2011 a 2018

Palavras-chave

Quantidade de
publicacdes
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Altas Habilidades,
dupla excepcionalidade

Altas Habilidades,
Asperger

Altas Habilidades,
deficiéncia

Altas Habilidades,
autismo

Altas Habilidades,
necessidades educacionais
especiais

Fonte: Elaboracéo propria.

As publicagdes foram as mesmas encontradas na Capes, conforme dispostas no

quadro 9.

Quadro 9 - Publica¢bes na base de dados Scielo: 2011 a 2018

ANO PALAVRA-CHAVE TITULO
2014 | Altas habilidades, deficiéncia Altas  Habilidades/  Superdotacdo e  deficiéncia:
reflexdes sobre o duplo estigma
Altas  Habilidades, necessidades
educacionais especiais
2015 | Altas Habilidades, deficiéncia Estudantes com Altas Habilidades/
Superdotagdo com deficiéncia associada: a dupla
Altas Habilidades, dupla excepcionalidade
excepcionalidade
2016 | Altas Habilidades, deficiéncia Altas Habilidades/Superdotacdo percebidas pelas mées
nos seus filhos com deficiéncia visual
Altas Habilidades, dupla
excepcionalidade

Fonte: Elaboragéo propria.

Na busca realizada junto a BDTD, foram encontradas trés publicacfes com o uso das

palavras-chave Altas Habilidades com dupla excepcionalidade, Asperger, deficiéncia, autismo

e necessidades educacionais especiais, porém, uma das publicacGes estava repetida, conforme

exposto no Quadro 10.

As publicagdes foram encontradas anteriormente na base de dados Portal Capes, por

isso foi apresentado no Quadro 11 apenas o ano, palavra chave e titulo.

Quadro 10 — Publica¢6es Portal da BDTD: 2011 a 2018

Palavras-chave

Quantidade de
publicacdes

Altas Habilidades,
dupla excepcionalidade

Altas Habilidades,
Asperger

continua
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Altas Habilidades, 2

deficiéncia

Altas Habilidades,
Autismo

Altas Habilidades, 1

necessidades educacionais
especiais

Fonte: Elaboracéo propria.

concluido

Quadro 11 — Resultados na base de dados BDTD: 2011 a 2018

ANO PALAVRA-CHAVE TITULO
2012 | Altas Habilidades, deficiéncia Reconhecimento do talento em alunos com perdas
auditivas do ensino bésico
Altas Habilidades, necessidades
educacionais especiais
2014 | Altas Habilidades, deficiéncia Capacidades silentes: Avaliacdo educacional

diagndstica de altas habilidades/superdotacdo em
alunos com surdez

Fonte: Elaboracéo propria

A seguir, o Quadro 11 mostra os resultados obtidos na busca na base de dados da

BDTD.

Constatou-se que houveram poucas producdes sobre o tema Dupla Excepcionalidade

(AH/SD com SA) e nenhuma delas relacionada a inteligéncia l6gico-matematica nos bancos
de dados Capes, Scielo e BDTD no periodo de 2011 a 2018.
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3 OBJETIVOS

A pesquisa teve como objetivo principal observar um aluno com Sindrome de
Asperger do Ensino Fundamental 1l com indicativos altas habilidades/superdotacdo em

raciocinio l6gico-matematico.
Os objetivos especificos foram:

e observar o desempenho do aluno nas atividades de matematica e ciéncias;

e descrever as atividades realizadas pelo aluno durante o periodo de observacdo nas
aulas de matemaética e ciéncias;

e aplicar a Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas habilidades/Superdotacédo
(LIVIAHSD).
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4 METODO

4.1 Justificativa metodoldgica

O objetivo principal do estudo foi o de observar um aluno com Sindrome de Asperger
do Ensino Fundamental Il com indicativos altas habilidades/superdotagdo em raciocinio
I6gico-matematico. Para tanto, desenhou-se como pesquisa descritiva, de estudo de caso com
andlise qualitativa. De acordo com Trivinos (1987), a pesquisa descritiva exige informacGes
relevantes sobre o0 assunto que se deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os
fatos e fendmenos de determinada realidade.

Com o proposito de averiguar acontecimentos contemporaneos em que nao € possivel
manipular comportamentos relevantes, foi utilizado como estratégia de pesquisa o estudo de
caso que tem como proposta investigar um tépico empirico, seguindo-se um conjunto de
procedimentos pré-especificados (YIN, 2005). De acordo com Yin (2005), “uma investiga¢ao
empirica investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (p. 32).

Esse tipo de estratégia é utilizada quando ha pouco controle do pesquisador sobre 0s
acontecimentos e o foco contemporaneo esta inserido sob a perspectiva de um contexto acerca
da vida real. Nesse sentido, o estudo de caso, como 0 experimento, “ndo representa uma
amostragem, e 0 objetivo do pesquisador € expandir e generalizar teorias (generalizacdo
analitica) e ndo enumerar frequéncias (generalizacdo estatistica)” (YIN, 2005, p. 35).

Martins (2008) acrescenta que, mediante um mergulho profundo e exaustivo em um
objeto delimitado, o estudo de caso possibilita a penetragdo em uma realidade social que ndo
foi possivel conseguir plenamente por um levantamento amostral e avaliacdo exclusivamente

quantitativa.

4.2 Local da pesquisa

A coleta de dados foi realizada em uma escola publica localizada no interior de Sao
Paulo que sera identificada de Escola S. Na cidade em que foi realizada a pesquisa havia 36

escolas na rede Estadual que atendiam & Educacgéo Baésica.
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A Escola S estava situada em uma comunidade urbana, na periferia da cidade. De
acordo com dados do Censo/2017, ela possuia 13 salas de aula, laborat6rio de informatica,
sala de informatica, quadra de esportes coberta, sala de leitura e atendia tanto alunos do
Ensino Fundamental Il quanto do Ensino Médio.

Entre os obstaculos observados no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
estavam a auséncia de uma estrutura fisica adaptada aos alunos com necessidades especiais e
a falta de sala de recursos com profissionais especializados para atendimento dos alunos com
dificuldade de aprendizagem.

O artigo 84 do regimento escolar assegura aos educandos com necessidades especiais,
no seu paragrafo I, curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica
para atender as suas necessidades.

Os artigos 74 e 75 estdo relacionados ao atendimento de alunos com AH/SD, sendo que o
artigo 74 reproduz a definigdo estabelecida na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e o artigo 75 pontua:

[...Jo atendimento ao aluno com altas habilidades/superdotacdo deve se
pautar: rotineira e basicamente, pelo aprofundamento e/ou enriquecimento
curricular que promovam, em horario de aula ou turno diverso, o
desenvolvimento de atividades voltadas as potencialidades e interesses
apresentados pelo aluno, articuladamente aos demais programas e projetos
da Pasta, com os nucleos de atividade para altas habilidades/superdotacgdo e
através de parcerias com empresas e/ou instituicbes de ensino superior e
institutos voltados ao desenvolvimento e promogdo da pesquisa, das artes e
do esporte (BRASIL, 2008, p. 18)

O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (Ideb)®, realizado por meio do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apontava que
a Escola S estava acima da projecdo que era realizada a cada dois anos pelo instituto nos anos
2007, 2009, 2011 e 2015. A escola ndo alcancou as metas projetadas para 0os anos de 2013 e
2017, conforme dados obtidos através do Censo/2017 (Tabela 1). Para 2022, a meta de
qualidade da Educacéo Basica a ser alcangada em todo territorio nacional é 6.0.

Tabela 1- indice do Ideb da Escola S

Ano Ideb da escola Projec¢do do Ideb Municipio Ideb

2007 4.2 0.0 4.4

continua

® Instituido, em 2007, em uma escala de zero a dez formulada para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino (BRASIL, 2007).
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2009 4.8 4.3 4.7
2011 5.0 4.5 4.8
2013 4.7 4.8 4.7
2015 5.6 5.2 5.0
2017 4.7 5.4 4.9
Fonte: Elaboracéo propria concluido

A sala de aula na qual o aluno participante estudava tinha 28 alunos frequentes. As
aulas ocorriam no horario das 13:00 as 18:20 horas.

4.3 Participantes
Aluno (James)

O aluno tinha 12 anos na época da pesquisa e cursava 0 oitavo ano do Ensino
Fundamental 1l em uma escola estadual em uma cidade no interior de Sdo Paulo. Seus
interesses eram astronomia, mitologia, manga e, principalmente, teatro, sendo que cursou sete
anos. Ele pretendia ser diretor de cinema ou de teatro. Ele morava com a mée, um irmao
menor e o padrasto (a maior parte do tempo o chamava de pai).

Foi diagnosticado com Sindrome de Asperger aos dois anos e tinha conhecimento de
sua condicdo e suas peculiaridades. Na época da coleta de dados, James ndo utilizava
medicagéo indicada para TEA.

Foi indicado por sua professora de Ciéncias para participar da pesquisa por apresentar

bom raciocinio l6gico durante suas aulas.

Professora de Ciéncias (Ana)

Aposentada pela Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, na época da pesquisa, era
contratada pela mesma Rede e teve aulas atribuidas em duas escolas da regido no ano de
2018. Formada, desde 1984, pela Unesp de Bauru, em Biologia, com habilitacdo plena em
Ciéncias e Matematica, nos primeiros anos de graduacdo foi convidada a lecionar em um
cursinho na cidade de Bauru, isso a motivou a continuar na area académica.

Iniciou, em 1988, o mestrado em genética pela Universidade de Campinas
(UNICAMP), mas ndo concluiu. Fez diversos cursos de extensdo, no entanto, nenhum
relacionado & Educacgéo Especial.

Ana teve sua participacdo na pesquisa preenchendo a Lista de verificacdo de
indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo (ANEXO 1) da sala em que James estudava e

permitiu a observacao em sala de aula.
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Professor de Matematica (Marcos)

Sua primeira graduacdo foi Administracdo de Empresas, trabalhando em empresas de
grande porte. A partir de 2012, comecou a lecionar no periodo noturno sendo contratado da
Rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo. Também, lecionava em escolas da rede particular e
ensino técnico. Cursou po6s-graduagdo em Docéncia no Ensino Superior e ndo teve formacao
em Educacéo Especial. Em 2016, optou por seguir carreira académica.

Marcos teve sua participacdo na pesquisa preenchendo a Lista de verificacdo de
indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo (ANEXO 1) da sala em que James estudava e

permitiu a observagdo em sala de aula.

4.4 Procedimentos éticos

O projeto de pesquisa foi enviado ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP), que autoriza a execucao de pesquisas no pais de acordo com a Resolucédo
466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS), e aprovado sob o Certificado de
Apresentacéo para Apreciacio Etica (CAAE): 79233817.0.0000.5504 (ANEXO 2).

Os participantes receberam esclarecimentos prévios em linguagem acessivel sobre a
justificativa, 0s objetivos, os procedimentos, 0s riscos possiveis, 0s beneficios esperados e a
forma de acompanhamento da pesquisa. Todos foram informados de que a participacdo na
pesquisa seria voluntaria, ndo remunerada e que poderiam se recusar a participar ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem penalizacdo ou prejuizos. Também, foram
informados que, caso solicitassem, seria realizada a substituicdo de procedimentos com o
objetivo de minimizar os riscos e desconfortos na realizacdo da pesquisa. Da mesma forma,
foi garantido a todos os participantes o sigilo da privacidade de seus dados confidenciais

envolvidos na pesquisa.

4.5 Instrumentos

Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizado um roteiro de observacdo focado
nas atividades, conforme mostra o Apéndice 1, bem como a Lista de Verificacdo de
Indicadores de Altas habilidades/Superdotacdo — LIVIAHSD, de Peérez e Freitas (2016)
(ANEXO 1).

A Lista constitui em um instrumento de triagem, respondido pelo professor regente

ou por cada professor das diferentes disciplinas, exceto Educacao Artistica e Educacéo Fisica,
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que terdo instrumentos especificos. O questionario € composto por 25 questdes, sendo:
caracteristicas gerais (5), lideranca (1), habilidades acima da média (6), criatividade (6),
comprometimento com a tarefa (4) e comportamento socio-emocional (2). A questdo 25 é
subdivida para evidenciar destaque em areas especificas.

Ainda, fez-se uso do diario de campo em que foram realizadas as anotagdes e uso de
gravador, autorizado pelo aluno e seu responsavel, tendo como objetivo ndo perder detalhes

das falas que posteriormente foram utilizadas durante as analises.

4.6 Procedimentos de coleta de dados

Apds os encaminhamentos para a apreciacdo ética do projeto e sua aprovacao
(ANEXO 2), seguiu-se 0s seguintes passos:

1.Solicitacdo a escola para realizagdo da pesquisa;

2. Reunido com a equipe gestora da escola (diretora, coordenadora e professores) com
explicacBes sobre a pesquisa a ser realizada e assinatura da Carta de Anuéncia (APENDICE
2) e Termo de Consentimento e livre esclarecimento do professor (APENDICE 5);

3.Reunido com a mée do aluno, na qual foi explicado sobre a pesquisa a ser
desenvolvida e conversado sobre o desenvolvimento de James desde os primeiros anos de
vida e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ao responsavel
(APENDICE 3). Esse encontro com a pesquisadora se deu em uma reunido com os pais,
referente ao segundo bimestre;

4. Convite ao aluno para participar da pesquisa com informagdes sobre o projeto e
seus objetivos, no qual ele assinou o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
(APENDICE 4);

5. O professor de Matematica e a professora de Ciéncias do aluno aceitaram participar
da pesquisa respondendo a Lista de verificagdo de Indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacdo. N&o se comprometeram em realizar mudangas nas atividades e
permitiram a presenca da pesquisadora em sala de aula para as observacoes;

6. Foram realizadas observagdes durante as aulas de Matematica e delimitadas as
categorias:

e Categoria 1 - Aulas observadas;
e Categoria 2 - Posicionamento do aluno durante as aulas;
e Categoria 3 - Estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores;

e (Categoria 4 - Desempenho do aluno na realizagdo das atividades;
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e (Categoria 5 - Estimulacéo ao aluno.
7. As observacgdes foram realizadas durante os meses de agosto e setembro nas aulas

de Matemética e Ciéncias e em alguns dias na organizacéo e ensaios do teatro’.

4.7 Procedimentos de analise de dados

Durante as aulas, foram seguidas as categorias estabelecidas no roteiro de observacédo
e 0s dados foram anotados em um diario de campo. Algumas aulas foram gravadas com
autorizacéo do aluno e responsavel.

Os resultados foram analisados e sistematizados por categorias.

4.8 Materiais e equipamentos
Foram utilizados computador, impressora, gravador, caneta, caderno para anotacao,
entre outros.

Os resultados obtidos no estudo sdo apresentados no capitulo a seguir.

’ Decidiu-se acompanhar o aluno em atividade extraclasse para complementar as observagdes realizadas em sala
de aula no tocante ao raciocinio légico.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o intuito de responder as questdes de pesquisa, foram tracados 0s seguintes
objetivos: observar e analisar o processo de identificacdo de Dupla Excepcionalidade de um
aluno com Sindrome de Asperger do Ensino Fundamental Il e verificar se ele possuia
indicativos de altas habilidades/superdotacdo em raciocinio 16gico-matemaético. Os objetivos
especificos foram: observar o desempenho do aluno nas atividades de matematica e ciéncias,
descrever as atividades realizadas pelo aluno durante o periodo de observacdo nas aulas de
matematica e ciéncias, aplicar a Lista de WVerificagdo de Indicadores de Altas
habilidades/Superdotacdo (LIVIAHSD) e descrever o processo de identificacdo de Dupla-
Excepcionalidade.

A apresentacdo dos resultados dividiu-se em: histéria do aluno participante,
observacOes realizadas durante os dezesseis dias de observacdo e dados obtidos com a
aplicacdo da LIVIAHS, de Pérez e Freitas (2016).

Para as observacdes realizadas pela pesquisadora seguiram as categorias estabelecidas

discorridas a seguir.

Categoria 1- Aulas observadas
A Tabela 2 ilustra os dados dessa categorizagéo.

Tabela 2 - Total de aulas acompanhadas em 16 dias = 18 aulas

Disciplinas/ Atividades Nimero de aulas % de aulas no total
Matematica 9 50%
Ciéncias 6 33,3%
Extracurricular — Teatro 3 16,7%

Fonte: Elaboracdo propria

A coleta de dados foi realizada entre 0s meses de agosto e setembro, totalizando 16
dias. Em alguns dias foi possivel acompanhar mais de uma disciplina.

De acordo com a Resolucdo SE (Secretaria da Educacdo), n°® 81/2011, a matriz
curricular do oitavo ano do Ensino Fundamental Il corresponde a 30 aulas semanais, sendo
divididas em cinco dias durante a semana em seis aulas diarias. Entre as 30 aulas semanais,
cinco aulas sdo de matematica e duas sdo de ciéncias. As atividades desenvolvidas no teatro

sdo consideradas extracurriculares. A duracdo de cada aula é de 50 minutos.
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Categoria 2 — Posicionamento do aluno durante as aulas

Na escola ocorrem interagdes aluno/aluno, aluno/professor, aluno/espaco durante o seu
tempo de permanéncia em diferentes espacos. A sala de aula € uma delas e o local no qual o
aluno fica a maior parte do tempo. O modo como sdo conduzidas as atividades influéncia na
disposicao de mesas e cadeiras e, consequentemente, na interagdo do aluno com o meio.

A sala de aula de James, até o inicio de setembro, localizava-se no primeiro andar
escola, depois, os alunos foram remanejados para uma sala que ficava no térreo. Ao iniciar o
periodo, os alunos encontravam diariamente a sala limpa e as cadeiras e carteira enfileiradas.
Cabe ao professor ou professora organizar os alunos de como ocorrera a dindmica e
participacdo dos alunos. De forma geral, todos os alunos tinham um lugar fixo. James sentava
na primeira carteira, em frente a mesa do professor. Essa localizacdo favorecia a comunicagédo
e acompanhamento de atividades que eram desenvolvidas.

Outro tipo de organizacdo observada durante a coleta de dados foi 0 de mesas e
cadeiras agrupadas comuns durante as atividades realizadas em grupos, o0 que favorecia a
interacdo dos alunos (FREITAS, s.d).

Algumas aulas tiveram como forma de organizacdo as cadeiras e carteiras dispostas
em Unico circulo. Nesse modelo, Freitas (sd) observa que o professor ndo é o centro e, sim,
posiciona-se em interagdo com o grupo.

Desse modo, percebemos que ha diferentes maneiras de organizar uma sala e que a
mesma deve proporcionar interacdo entre seus pares, propiciando momentos para troca de
conhecimento e desenvolvimento das tarefas.

O Tabela 3 informa quanto ao posicionamento do aluno durante as aulas, tendo como

base 0 modo como as mesas e cadeiras estavam organizadas.

Tabela 3 — Posicionamento do aluno durante as aulas

Disciplina/Atividade Disposicao das Cadeiras

Enfileiradas Em grupos Em circulo Sala de video
Matematica 6 dias 3 dias 0 0
Ciéncias 1dia 3 dias 1dia 1dia
Atividade 0 3 dias 0 0
extracurricular
(teatro)

Fonte: Elaboragdo prépria
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Nas aulas de matematica, os alunos eram posicionados enfileirados em 75% das aulas
e em 25% as atividades eram desenvolvidas em grupos, porém, James ndo participava de
grupos.

A maior parte das aulas de Ciéncias, James teve sua participacdo em grupo, mas com
seu colega Paulo e uma vez participou de uma atividade, envolvendo toda sala, o que
representou 50% das atividades. Outro fator a ser considerado foi o fato da professora
valorizar a participacdo dos alunos de forma oral, desse modo, James fez parte das atividades.

A atividade extracurricular, Teatro, era realizada no patio e organizado pelo proprio

aluno. Ndo havia regras quanto ao seu posicionamento.

Categoria 3 — Estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores
Considera-se que as estratégias utilizadas em sala de aula visam proporcionar ao
aluno condi¢des de compreender determinado conteudo. Em geral, ha necessidade em fazer
adaptacdes quando a abordagem realizada considera o conhecimento do aluno, suas
necessidades pessoais, além da dindmica que podera ser utilizada com o grupo (NUNES, sd).
Ainda, segundo Petrucci e Batiston (2006):

a palavra ‘estratégia’ possui estreita ligacdo com o ensino. Ensinar requer
arte por parte do docente, que precisa envolver o aluno e fazer que ele se
encante com o0 saber. O professor precisa promover a curiosidade, a
seguranga e a criatividade para que o principal objetivo educacional, a
aprendizagem do aluno, seja alcancada (PETRUCCI; BATISTON, 2006, p.
263).

Algumas estratégias utilizadas por professores tradicionais utilizam lousa e giz para
explicar o contetdo a ser abordado e desenvolver corre¢do de exercicios. Outros sdo mais
dindmicos para desenvolver suas praticas.

Em alunos com SA, é necessario conhecer algumas peculiaridades como a dificuldade
de interacdo, seu interesse direcionado a conteldo e em geral sdo vistos como excéntricos
pelos colegas e em alunos com AH/SD faz-se necessario propor desafios, fazer adaptactes
quanto ao nivel de aprendizagem sem esquecer a heterogeneidade dos alunos.

Durante as aulas, foram observadas a seguintes estratégias que estdo dispostas na
Tabela 4.
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Tabela 4 — Estratégias utilizadas durante as aulas

ESTRATEGIA DE AULA MATEMATICA CIENCIAS
Avaliacdo externa 1 0
Estudo dirigido 1 0
Aula expositiva dialogada 1 0
Verificacdo de raciocinio 16gico 1 0

por meio de tabuada

[E=Y
o

Construcdo de desenho (figuras
geomeétricas)

Filme ficcdo cientifica 0 1
Atividade l0dica tabuada 1 0
Avaliagéo sobre filme 0 1
Correcdo de exercicios 2

Atividade ludica 0 1

Fonte: Elaboragéo propria

Os professores de Ciéncias e Matematica utilizaram diversas estratégias que
contribuiram para a participacéo do aluno.

Categoria 4. Desempenho do aluno na realizacéo de tarefas
Durante as observaces realizadas, James demonstrou dificuldade em fazer o registro
das atividades e habilidade com os conteudos em que eram estimulados seus conhecimentos

de forma oral. Dessa forma, foi possivel verificar durante as aulas:

e Avaliacgdo externa: o aluno leu e respondeu todas as questdes;

e Nas atividades propostas em matematica que eram adaptadas, teve melhor
desempenho na tabuada em que percebia um padrdo a partir de um namero
multiplicado por 5 (nx6, nx7, nx8 e nx9). Apesar da maior parte das aulas terem
sido realizadas em grupos, James fazia suas tarefas sozinho;

e Nas atividades propostas em Ciéncias, teve maior participacdo. Isso pode estar
relacionado ao seu interesse pessoal a Astronomia e, também, & possibilidade em
participar de forma oral, ja que tinha dificuldade em fazer registros;

e Os contetdo de Ciéncias eram de interesse e conhecimento do aluno, com isso sua
participacdo durante as aulas foi mais ativa, comparando-se as aulas de
Matematica;

e Ensaios do teatro: James assumiu uma postura de lideranca e, como tinha feito

e alguns cursos fora da escola, conseguia conduzir o grupo e desenvolver sua peca.

As pesquisas cognitivistas mostram que, ainda que os sujeitos tenham
capacidades ou inteligéncias para aprender, é necessario que o ambiente
brinde oportunidades ao desenvolvimento de tais capacidades e inteligéncias,
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chamando a atencdo principalmente a relagdo pedagdgica professor e aluno
(PORTILHO, 2009, p 17).

Categoria 5 — Estimulacéo do aluno

“Além de passar toda a matéria do curriculo para os alunos, também ¢ papel da escola
instigd-los, provocéa-los e orientd-los rumo a capacidade de pensar criativa, original e
criticamente (ESCOLAWEB, 2017, p. 1)”.

Durante as observacdes, verificou-se que os professores tinham a preocupacdo em
estimular os alunos. Para James, em especial, o professor de Matematica trazia atividades
diferenciadas, de acordo com seu nivel de aprendizagem e a professora de Ciéncias fazia
perguntas para estimular a participagdo durante as aulas.

Entretanto, foi verificado que os professores ndo tiveram em sua formacdo, tanto
inicial quanto continua, aulas relacionadas a Educacdo Especial. Desse modo, a adaptacéo
curricular ficou comprometida, uma vez que os contetdos a serem abordados visavam as
dificuldades dos alunos e ndo o desenvolvimento de seus potenciais. Durante as observacdes,
as atividades realizadas nas aulas de Matematica estavam relacionadas aos anos anteriores

frequentado pelo aluno.

5.1 Histérico do aluno

5.1.1 James

James era o filho mais velho dentre dois filhos de Paula. A crianca desde pequena
frequentava a creche, pois sua mée trabalhava e estudava no curso de Administracdo de
Empresas.

Aos dois anos, ele apresentou comportamentos diferentes de outras criangas. Nessa
época, a escola o considerava preguigoso e sempre havia queixas com a mae.

Paula trancou seu curso e optou por matricula-lo em uma escola particular. A
proprietaria da instituicdo era psicopedagoga e percebeu os comportamentos de James e
orientou-a a procurar um neuropsiquiatra. James foi diagnosticado com as, o que facilitou o
acompanhamento de profissionais de saude.

James tinha conhecimento da SA e, muitas vezes, explicava as pessoas algumas

peculiaridades de sua condicéo, de acordo com a mae.
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Atualmente, a mée estava satisfeita com a escola do filho. Ela participava do
desenvolvimento de atividades na escola no periodo da tarde, sugestdo indicada por James.
Percebia-se que a escola foi essencial para o desenvolvimento de seu filho e havia uma
parceria bem-sucedida entre escola e familia, sendo que a instituicdo abriu oportunidades para
a mae expressar a condicdo do filho em reunido de horarios coletivos. Para Bueno (2017), o
ambiente mais importante para a crian¢a com SA, depois do lar, é a escola. E acrescenta que
ha dificuldades dos alunos com SA adaptarem-se ao ambiente escolar e as escolas, por sua
vez, encontram empecilhos para oferecer recursos aos alunos, pois, muitas vezes, elas
desenvolvem fobia escolar e se evadem.

Ao ser questionada sobre as notas de James, ja que ele tinha bom conhecimento dos
conteudos, a escola justificou a necessidade de um registro de atividades desenvolvidas, pois
ele tinha dificuldades de registrar conteddos, realizar atividades e avaliacoes.

O professor de matematica de James o apontou como tendo um raciocinio-ldgico
diferente dos demais, muito interessado e participativo. Assinalou ndo ter visto em sua
experiéncia profissional um aluno como ele. Em sua trajetoria conheceu outros alunos na
mesma condicdo de serem bons em desenho ou outras areas.

Ele explicou que diversificava as atividades, desenvolvendo tarefas e avaliagOes
diferenciadas devido as dificuldades de James em registrar contetdos e de muitas vezes ndo
conseguir desenvolver atividades em grupo, apesar de ele ter um bom relacionamento com os
demais colegas da sala.

James estava no oitavo ano do Ensino Fundamental Il e no periodo em que foi

realizado as observacdes estava com 12 anos.

5.1.2 Paula - Mae de James

Paula tinha 42 anos, casada e dois filhos na época da pesquisa. Iniciou uma graduagéo
em Administracdo de empresas quando James tinha pouco mais de um ano. Com a
necessidade de trabalhar e estudar, ela optou em matricular seu filho em uma creche. Devido a
muitas reclamacgdes quanto ao comportamento do menino, fez a opg¢éo de colocéd-lo em uma
escola particular na qual foi levantada a possibilidade de TEA. Apds essa suspeita, procurou
atendimento com profissionais da satude que possibilitou o laudo aos dois anos de idade.

Ambos, mae e filho, tiveram acompanhamento psicoldgico e de outros profissionais.
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Foi voluntaria em um projeto, na escola, sobre confec¢do de objetos feitos com
materiais reciclaveis. Além disso, trabalhava como cabeleireira em sua residéncia, o que

possibilitava acompanhar o desenvolvimento de seus filhos.

5.2 As observagoes

O conteudo abordado no terceiro bimestre nas aulas de ciéncias foi astronomia.

A Astronomia é considerada ciéncia desde a Antiguidade. Os Babilonios ja a
percebiam: “a astronomia primitiva estudada por essa civilizagdo possibilitou a criacdo da
trigonometria esférica, os gregos interpretavam a astronomia como uma parte da matematica,
e foram eles os responsaveis pela criacdo dos modelos geométricos, que se baseavam na
cosmologia e na aritmética” (OLIVEIRA, S.D).

No que diz respeito a matematica, Oliveira (s.d) assinala que “a matematica modela a
realidade e a descreve, ou seja, com a ajuda da matematica foi possivel descobrir, quantificar
e sistematizar padrdes como: as quatro estacdes, os doze meses do ano, as vinte e quatro horas
do dia entre muitas outras descobertas” (p. 01).

Bandeira (2017) complementa que a inteligéncia l6gico matematica esta relacionada as
solucBes de problemas e aos seus desafios, pois implica em reconhecer padrées e simbolos
abstratos, como nimeros e formas geométricas e suas relagdes e conexdes. Ainda acrescenta
que possibilita pessoas com essa inteligéncia resolver quebra cabecas, puzzles, realizar
invencdes e astronomia.

Tendo isso em vista, as observacdes em sala de aula ndo foram direcionadas somente

na realizacdo de célculos e seus resultados. De acordo com Antunes (2012):

A inteligéncia l6gico-matematica esta ligada a competéncia em compreender
os elementos da linguagem algébrica e numérica, permitindo aos que a
possuem em nivel elevado ordenar simbolos numéricos e algébricos assim
como nogdes gerais sobre as quantidades e reflexfes que envolvem anélises
de espaco e tempo (ANTUNES, 2012, p. 19-20).

As observacdes se deram em 16 dias. A seguir, tem-se 0s resultados obtidos.
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Primeiro dia

James dependia da utilizacdo do transporte que era fornecido pelo Estado, Servico
Especial Conveniado (SEC), também conhecido como LIGADO®. A direcdo da escola
informou que apesar das aulas terminarem as 18:20 horas, os alunos que dependiam desse
transporte saiam vinte minutos mais cedo. Uma pessoa responsavel pelo transporte buscava o0s
alunos na sala de aula.

Na primeira aula observada de Matematica, foi realizada a Avaliacdo de
Aprendizagem em Processo (AAP) de Portugués. Essa avaliacdo ocorreu simultaneamente em
todas as oitavas séries da escola.

De acordo com a Secretaria da Educacdo de S&o Paulo, essa avaliagdo tem como
objetivo diagnosticar, entre os alunos matriculados na rede estadual de ensino, o nivel de
aprendizado, isto é, o desempenho do aluno por meio das competéncias e habilidades
trabalhadas no Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo (SECRETARIA DA EDUCACAO,
2008). Ela é aplicada duas vezes durante o ano letivo, a partir do 2° ano do Ensino
Fundamental |, anos finais do Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio. A avaliacdo de
Portugués era composta por 12 questdes de multipla escolha, tendo como base o Conteudo
Oficial da Secretaria da Educagéo.

Por meio dessa avaliacdo, as dificuldades dos alunos séo verificadas e séo criadas
acOes e estratégias para 0 ensino.

Os indices extraidos sao utilizados pela Educacdo para produzir orientacdes
aos educadores, desenvolver programas e projetos que atuem nas
dificuldades dos alunos. Nas escolas, os educadores recebem o manual
“Comentarios ¢ Recomendagdes Pedagogicas”, desenvolvido por
especialistas da Pasta, que contém sugestdes de trabalho para cada etapa da
escolaridade. (SECRETARIA DA EDUCACAO, 2018, p. 1).

A avaliacdo é feita individualmente, os alunos estavam sentados enfileirados e teve
inicio as 13h20 minutos.

Na sala de aula em que James estudava, a disposic¢do dos lugares dos alunos era feita
por meio do mapa de sala, sendo que cada aluno tinha um lugar que era definido pelo

professor coordenador da sala. A carteira de James ficava na primeira coluna e primeira

® Servico de transporte aos alunos cadeirantes ou ndo cadeirantes regularmente matriculados na rede regular de
Ensino (REE) e instituigdes credenciadas e/ou conveniadas e seus acompanhantes.
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fileira, ao lado da porta. Esse local foi escolhido pela proximidade da mesa do professor,
favorecendo o acompanhamento das atividades.

Pdde-se observar, no primeiro dia, que o aluno ndo conseguia permanecer muito
tempo sentado, conversava com outros alunos e no momento da AAP precisou sentar-se e
passou a maior parte do tempo balancando as pernas, esse movimento esta relacionado a
estereotipia muito comum em individuos com TEA.

Uma publicacdo do Instituto Pensi, de 2015, assinalou que na SA as mudancas e
situacbes novas geram medo, ansiedade, irritabilidade e podem provocar comportamentos
disruptivos, sendo que uma simples mudanca de caminho da casa para a escola pode acarretar
uma crise.

Pellegrino (s.d.) define estereotipia como “qualquer comportamento motor, verbal ou
emocional que acontece de maneira repetitiva e sem motivo para quem observa” (p. 01). Essa
autora pondera que o comportamento é devido a alguma necessidade ndo suprida do individuo
com TEA, por isso, sdo chamados de comportamentos regulatorios. Por isso, a estereotipia
ndo pode ser considerada um problema e sim um ajuste no que todos temos alguma atitude
auto regulatéria, como sentar com as pernas cruzadas e até mesmo morder a tampa de uma
caneta. Entretanto, Pellegrino (sd) faz uma ressalva: “a diferenga dos nossos comportamentos
auto-regulatérios para os dos autistas esta na frequénciacom que sdo realizados e
no comprometimento de atencdo que essas estereotipias acabam trazendo” (p 01).

Nesse sentido, Bandeira (2018) observa que “ao contrario do que muitos pensam, as
estereotipias, na maioria das vezes, ndo sdo perigosas e podem ser uma forma de ajudar o
autista a se organizar mentalmente” (p.1).

Ainda, Neihart (2000) assinala que a estereotipia € uma caracteristica em individuos
com dupla excepcionalidade (AH/SD com SA) e ndo em individuos com AH/SD.

Havia 28 alunos frequentes na sala. Os alunos se conheciam desde o inicio do
Fundamental I, atendidos por uma escola estadual proxima.

O professor explicou a todos que haveria um tempo de duas horas, por isso deveriam
desenvolver as questdes com calma e ndo apenas marcar um X.

Ao observar o tempo utilizado pelos alunos para realizagdo da prova de Portugués,
observou-se que James ndo levou o maior tempo. A Tabela 5 dispde o tempo levado pelo

primeiro aluno que terminou a avaliagéo e o ultimo, como também o de James.
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Tabela 5 - Duracdo da APP de Portugués

Primeiro aluno Ultimo aluno James
Inicio 13h20 13h20 13h20
Término 13h32 13h58 13h46
Tempo total 12 minutos 38 minutos 26 minutos

Fonte: Elaboracéo propria.

O material utilizado foi a prova em papel sulfite com questdes para serem assinaladas
e 0 aluno usou lapis para preencher os resultados. Notou-se que durante a realizacdo da AAP,
0 aluno leu apenas uma vez os textos das 12 questdes, assinalou a alternativa que considerou
correta e ndo teve dificuldades de preencher o gabarito. Ao realizar a avaliagdo, James
comentou com a pesquisadora que era preciso ter atengdo nas questdes, geralmente uma
pergunta respondia a outra, exemplificando as questdes 9 e 10 e pontuou que era importante
prestar atencdo, muitas vezes a resposta estava na proxima questao.

Ele também comentou ndo sentir dificuldades nesse tipo de avaliacdo, com questdes
alternativas, ao contrario das atividades em “que precisava se expressar e escrever”.

No periodo entre o tempo que terminou a AAP e a entrega do ultimo aluno (12
minutos), James pegou uma revista de Manga Evangélico, disse ter interesse em conhecer o
Japdo, “que tudo 14 é de tras para frente” e continuou: “aqui € uma da tarde agora, la serd uma
da manha”.

James demonstrou interesse em participar da atividade, porém, ndo houve estimulo por
parte da escola para a participacdo, ja que era uma avaliacdo a nivel estadual.

Evidenciou-se, desde o primeiro dia de observacdes, que o aluno (Paulo) demonstrou

ter interesses em comum com James, inclusive pela Astronomia.

Segundo dia

Nesse dia, 0os alunos da sala formaram grupos de trés e quatro participantes e James
desenvolveu suas atividades, sozinho, algumas vezes andou pela sala.

O professor orientou 0s grupos quanto a atividade sobre reta e tipos de retas e trouxe
uma atividade diferenciada para James que foi entregue em uma folha de sulfite com
exercicios de matematica, aplicados aos alunos do ano anterior, setimo ano, ndo sendo
considerados os interesses e conhecimentos do aluno.

James ndo se sentiu desconfortavel com os outros alunos conversando em voz alta.
Diversas vezes tirou duvidas com o professor, demonstrando interesse e tentando fazer a

atividade até o final da aula, apesar da dificuldade em realiza-la.
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O professor deve estimular a capacidade de concentracdo durante as tarefas,
pois 0 que impede o aprendizado do autista na vida cotidiana é o déficit de
atencdo a fala de alguém ou aos processos de aprendizagem que estdo ao seu
redor, em razdo das suas dificuldades comunicativas, e ndo a existéncia de
algum problema cognitivo (CUNHA, 2009, p. 62).

Ao ser indagado sobre como se calculava o volume de um cubo, James respondeu: “é
s6 multiplicar A por B e C para calcular o volume ”.

O aluno ndo fez o registro da figura e justificou: “ndo gosto de fazer contas, prefiro
fazer tudo de cabeca”.

Um cubo é uma figura geométrica e seu volume € calculado através do produto da
base (A x B) pela altura (C) (SILVA, s.d.). James ndo conseguiu explicar mais detalhes.

De acordo com Antunes (2012):

Toda solicitacdo para um calculo numérico, todo convite para um esforgo
imaginativo que leve alguém a materializar corpos e formas geométricas no
espago, toda familiaridade com conceitos de quantidade, causa e efeito, todo
poder de uso de simbolos abstratos para representar objetos concretos, toda
tarefa que abriga raciocinios e propor¢do, grandeza, quantidade, massa,
volume, peso ou ainda outros cuja expressdo simbdlica seja 0 numero ou
palavras que dos mesmos derivam, constituem exercicios l6gico-matematicos,
assim como também os expressam e simbolizam atividades que os alunos séo
levados a deduzir (ANTUNES, 2012, p. 59).

Apesar das dificuldades em desenvolver atividades que necessitavam de
registro/escrita, concentracdo e alguns calculos, havia a preocupacdo do professor em trazer
atividades diferenciadas para o aluno e orientd-lo quando surgissem as dificuldades,
coadunando-se com a afirmacgdo de Cunha (2009) de que a escola é um lugar apropriado para
qualquer aluno desenvolver suas habilidades e superar seus limites. O autor citado, ainda,
completa mencionando que “a aprendizagem depende dos conteudos do conhecimento a ser
aprendido” (p. 19). Esse autor cita que as vezes depende diretamente da atuacéo do professor,
suas escolhas, planejamento e desenvolvimento de experimentos didaticos.

Outra observacdo realizada foi nas aulas de Ciéncias. Notou-se uma disposi¢ao

diferenciada das carteiras sem que os alunos estivessem enfileirados®.

? Schlickmann e Schmitz (s.d) remetem o pensamento de escola tradicional sendo uma sala de aula em que as
carteiras e cadeiras estdo enfileiradas e uma concepgéo de que o professor na maior parte do tempo é o que fala e
0 aluno o que escuta.
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A docente solicitou que os alunos sentassem em circulo. Enquanto eles se
organizavam, ela perguntou o significado de se sentarem em fileiras e alguns alunos
responderam que ‘“‘seria para ver melhor”, “para ficar em roda”. James teve um pouco de

dificuldade em se organizar.

J& fizemos rodas outras vezes... quando a gente senta em roda ninguém é
melhor que ninguém, todos somos iguais e temos 0s mesmos direitos. A
Unica diferenga aqui € que como eu sou professora em alguns momentos vou
ter que interagir, levantar, mas fora isso sou igual a eles (ANA).

Ana solicitou os conceitos de astronomia abordados com alunos que estavam presentes
na primeira semana de aula. James ndo estava presente na semana anterior porque ndo houve
0 transporte.

“Eu vou comegar com um conceito, uma ideia e quero ouvir vocés..o que ¢€
astronomia?” (ANA)

James foi o primeiro a responder: “E o estudo do espaco, das estrelas, dos planetas,
por exemplo...”.

Naquele momento o aluno ficou pensativo e ndo completou a frase. A docente
perguntou novamente: “O que é astronomia? E comentou que havia diversas respostas, como
estudo do universo, constelacdes, planetas e da Terra.

Em seguida ela propds aos alunos um exercicio e fez uma analogia: “Sabem levantar
peso? Assim, faz exercicios para os musculos, estamos fazendo um exercicio mental”.

Vale comentar que em uma pesquisa de estudo de caso com um adulto com SA,
Borges e Shinohara (2007) indicaram dificuldades que o individuo pode apresentar, entre elas
na interpretacdo literal, como a incapacidade de interpretar mentiras, metaforas, ironias, frases
com duplo sentido e, também, interesses considerados restritos, pois eles escolhem um
assunto de interesse que pode ser seu Unico foco de atengdo por muito tempo e apegam-se as
questdes factuais que aos significados.

Ana demonstrou entusiasmo sobre o conteudo do bimestre pelo fato de ser sobre
Astronomia, completando que James tem muita curiosidade e interesse nessa area. Entretanto,
percebeu-se que a docente se utilizava em demasia de analogias e metaforas em suas aulas, o
que pode se tornar mais dificil a compreenséo de instrugdes e explicagdes.

Além disso, ela valorizava a participagdo e interacdo dos alunos, sendo que ela

explicou a necessidade dos conhecimentos prévios para desenvolver as atividades posteriores.
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Cunha (2009) observa que ha trés estagios relacionados a aprendizagem. O modo como foi

desenvolvida a aula de Ciéncias favoreceu os alunos que estdo no terceiro estagio.

Primeiro estagio: o professor reconhece as habilidades que o aluno
possui e as que devem ser adquiridas. Nesse estagio ele aprende a
aprender. No entanto, 0 mais importante sera atrair a sua atencao e
provocar o desejo de aprender;

Segundo estagio: inicia-se quando o educando passa a interagir mais
com o professor ainda apenas com o olhar, tornando-se mais
disposto a responder aos comandos, descobrir nas brincadeiras
momentos de prazer. O contato visual, em muitos casos, é o inicio
do desenvolvimento da capacidade de interacdo do aluno;

Terceiro estagio: o aprendente ja sabe o que fazer. Reconhece o
ambiente escolar, os materiais pedagoégicos, 0s brinquedos e as
atividades que deverd realizar. Ele podera participar normalmente
com outros alunos em sala de aula sem a constante intervencao do
professor. E pertinente ressaltar que as atividades interativas néo sé
inibem o isolamento, mas também reduzem 0s comportamentos
inadequados (CUNHA, 2009, p. 62).

O citado autor ainda faz uma ressalva quanto a algumas excegdes que possam ocorrer,

especialmente a realidade de alunos com TEA que podem apresentar prejuizos severos e bom

funcionamento e recomenda que o professor deve contar com sua sensibilidade para conduzir

0s processos de aprendizagem.

Em um momento da aula, a professora solicitou que os alunos imaginassem o nada. Um

aluno respondeu se poderia ser o branco. Ana fez uma observacdo quanto a mistura de todas

as cores para “fabricar” a cor branca. Um aluno disse que ndo havia como imaginar.

James interrompeu e comecou a falar:

Quando eu vou imaginando o nada, eu penso praticamente que estou no
vacuo do espaco, somente eu, numa parte do universo que nao existe
praticamente plantas ou vida humana, s6 eu la flutuando ou se ndo no
oceano, que ndo tem terra no plano ou eu estou no meio dele, ndo é fundo,
nem sdo duas partes que eu me interesso porque o mar pode ser considerado
0 espago. Os dois, ambos, sem oxigénio ndo conseguem sobreviver, vocé
pode flutuar. Mas, a gravidade debaixo d’agua pode ser considerada
diferente e os dois sdo praticamente iguais. E como se os peixes fossem
estrelas (JAMES).

Foi a primeira vez que o aluno se expressou verbalmente de modo mais prolongado.

Neihart (2000) fez algumas observagdes sobre individuos com SA e que apresentam AH/SD

destacando a fluéncia verbal, excelente memoria de situagdes e informagdes relacionando

topicos de um assunto de interesse, demonstragdo de vasto repertdrio de informacGes sobre
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um assunto de interesse, desempenho acima da média em &reas especificas, como também
desempenho mediano em outras &reas.

Ana explicou que anteriormente as pessoas acreditavam que a Terra era plana e o Sol
girava em torno da Terra.

James comentou com Paulo que “se a Terra fosse plana, daria para ver o monte
Everest da janela de qualquer parte do mundo. Se a Terra fosse plana, 0 monte Everest seria 0

lugar mais alto, € a parte mais alta, entendeu?”.

O monte esta aqui (mostra com uma caneta), vocé abre a janela em qualquer
parte do mundo, poderia estar névoa, porque o0 Monte Evereste é conhecido
por ter pouco oxigénio, isso vai causar névoa obviamente, vocé abre a janela
de casa, dependendo da posi¢do da janela, se estiver virada para I (mostra a
posi¢do), da para ver (JAMES).

Ana questionou James como seria um planeta com nada. Ele respondeu: “seria
diferente porque a gravidade seria diferente. A gravidade seria mais baixa. Se vocé for para a
Lua ou Marte, os cientistas descobriram que tem agua em uma certa camada de Marte”
(JAMES).

Paulo completou: “sé que congelada e salgada”.

Em seguida, foi proposta uma atividade com objetivo de identificar a camada da Terra.
Ana fez um desenho na lousa e 0 comparou a um péssego (carogo, polpa e casca). Pediu aos
alunos que colocassem um X no local em que estavamos. Os alunos se levantaram, foram a
lousa e colocaram um X. A maior parte colocou na “casca”. James colocou um X e fez uma
relagdo com um globo terrestre, mostrando onde ficava o Brasil e onde provavelmente
estavam.

Diante da aula apresentada, foi possivel perceber o interesse de James por astronomia
e a dificuldade de alguns alunos em compreender alguns conceitos. Apesar disso, todos alunos

estavam prestando atencao durante toda a aula.

Terceiro dia

A posterior aula observada foi a de matematica. James estava com um grupo de quatro
alunos. O docente colocou seu nome e Matematica no canto da lousa e a data. Também
“Terminar atividade da pagina 181-185-189”. James se aproximou perguntando o que deveria

fazer. O professor mostrou a atividade, mas ele disse que preferia fazer graficos.
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O professor explicou que o James tinha “certa” dificuldade com nimeros, no entanto,
o raciocinio l6gico-matematico era acima da média, por isso prop6s que ele fizesse a tabuada
do cinco ao dez no caderno de atividades do aluno para demonstrar o seu raciocinio.

“A tabuada do 5 é a mais facil, porque é igual aos ponteiros de um relégio, vai de 5
em 5”, comenta James.

Na tabuada do 6, ele fez primeiro toda sequéncia em linha vertical: 6x1= ao 6x10=,
para depois iniciar. O primeiro valor a ser colocado foi 6x10, assim como nas tabuadas do 7 e
8.

Ficou visivel que James teve um pouco de dificuldade até “x5”, porque ndo sabia os
valores decor. O aluno explicou que tinha um padrdo. A partir do 6x6 era s6 ver 0s anteriores
e somar. Para ele 0 padrdo era “x10”. Percebeu-se que o aluno fazia o calculo mentalmente.

Os resultados apresentados foram: 7x1 = 7; 7x2 = 14; 7x3 = 21; 7x4 = 27; 7x5 = 33;
7x6 = 39 ;7xX7 = 46; 7x8 = 52; 7x 9 = 59; 7x10 = 70.

Ao terminar, ele percebeu que errou, mostrou ao professor e disse que deveria ter
acertado apenas o 7x1 e o 7x10.

O docente mostrou que 0 erro ocorreu a partir do 7x4 e explicou que a ordem do
produto ndo alterava o resultado na multiplicacdo, isto €, que seria 0 mesmo que 5x7, mas
James néo corrigiu.

Em seguida, James iniciou a tabuada do 8, dizendo que as tabuadas que eram pares
seguiam um padrdo. Novamente, do 8x1 ao 8x5, os resultados ndo demonstravam ser
memorizados, sendo que a partir do 8x6 demonstrou maior habilidade e justificou da mesma
forma como fez na tabuada do 6.

Ao ser indagado por que ndo comegava pelo “x0”, ele justificou “cinco vezes zero é
zero, todo nimero multiplicado pelo zero é zero, além disso, comeco a contar um, dois, trés,
quatro... Nao comeco a contar zero, um, dois, trés, quatro...”.

Ele iniciou a tabuada do 10 e disse que iria fazer antes da tabuada do 9 porque ela
seguia um padrdo. Ao terminar, iniciou a do 9 e disse que ndo dava para fazer com padrdo
como a dos nimeros pares.

E importante ressaltar que ao buscar o sujeito da pesquisa, havia indicacBes das
escolas para alunos com bom desempenho na disciplina de Matematica, porém ndo era
considerado o raciocinio-loégico. A professora de Ciéncias indicou o aluno devido ao

raciocinio l6gico apresentado durante suas aulas.
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A dificuldade em relacionar o bom desempenho pode se justificar pelo mito de que
uma pessoa s pode ser considerada com AH/SD com notas maximas em todas as disciplinas,
sem ter dificuldades (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Campbell, Campbell e Dickinson (2000) observam que a inteligéncia logico-
matematica envolve varios componentes, entre eles o raciocinio logico, raciocinio dedutivo e
indutivo e discernimento de padrdes e relacionamento. Os autores ainda argumentam néo ser
possivel listar a extensdo que um individuo com inteligéncia ldgico-matematica pode
apresentar, mas déo alguns indicadores que provavelmente apresente em pessoas que tenham

essa area bem desenvolvida:

1.Reconheca os objetos e sua funcdo no ambiente;

2.Esteja familiarizada com os conceitos de quantidade, tempo, causa e efeito;
3.Use simbolos abstratos para representar objetos e conceitos concretos;
4.Demonstre habilidade na resolugdo de problemas l6gicos;

5.Perceba padrdes e relacionamentos;

6.Levante teste e hipoteses;

7.Use diversas habilidades matematicas, como realizar estimativas célculo
de algoritmos, interpretacdo de estatistica e representacdo visual de
informacdes em forma gréfica;

8.Goste de operagGes complexas, como calculo, fisica, programacgdo de
computador ou métodos de pesquisa;

9.Pense matematicamente, reunindo evidéncias, criando hipdteses,
formulando modelos, desenvolvendo contra-exemplos e construindo
argumento fortes;

10.Use tecnologia para resolver problemas matematicos;

11.Expresse interesse por carreiras como contabilidade, tecnologia da
computacdo, direito e engenharia quimica;

12.Crie novos modelos ou faga novas descobertas em ciéncias ou
matematica (CAMPBELL; CAMPBELL; DICKINSON, 2000, p. 52)

Desse modo, percebe-se que poucos alunos sdo identificados quanto aos seus
potenciais e isso ocorre devido a falta de conhecimento dos educadores.

Nessa perspectiva, Neihart (2000) considera que a dificuldade na identificacdo
prejudica as oportunidades no desenvolvimento das AH/SD em criangas com SA, pois podem
ser subaproveitadas. Isso ocorre devido ao desconhecimento das limitagbes pontuais
relacionadas a aprendizagem junto aos alunos com SA e de como desenvolver atividades que

estimulem a capacidade do aluno.

Quarto dia
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James iniciou a aula sentado, demonstrou interesse pela feira de Ciéncias anunciada
pela coordenadora e conversou com Paulo para fazerem um telescdpio com material
reciclavel.

Ana orientou a todos quanto ao desenvolvimento da feira de Ciéncias que ocorreria no
final do semestre de 2018. Propds que os alunos dessem sugestdes de experimentos e alguns
alunos deram sugestdes que foram anotados pela professora. Ficou combinado de buscarem
informacdes do que poderia ser realizado.

A professora Ana mostrou valorizar os conhecimentos e participacdo dos alunos que

fossem além de apostilas ou livros didaticos. Nesse sentido, Orru (2016) ressalta:

[...]Jpensar numa escola, ou melhor, em espagos de aprendizagem
constituidos por praticas pedagogicas inovadoras ndo excludentes é dar aos
aprendizes a possibilidade de participagdo no desenvolvimento dos
planejamentos de suas préprias aprendizagens, como também na construcao
das normas sociais e maior autonomia em suas préprias acdes realizadoras
(ORRU, 2016, p.165).

Segundo a perspectiva de Renzulli, o uso de matérias audiovisuais, palestras, filmes e
internet proporcionam aos alunos experiéncias exploratorias gerais que sdo de seu interesse,
mas que ndo fazem parte do curriculo, de modo a oferecer aos alunos uma forma de
enriquecimento que contribui em sua formagdo (RENZULI, 1994).

Ana promoveu diversificadas atividades, como ao possibilitar ao aluno experiéncias
variadas com aula expositiva dialogada, filmes de ficcdo cientifica e estimulando-o com
desafios compativeis aos seus interesses e as habilidades dentro do contetdo curricular,
favorecendo sua participacdo em atividades extracurriculares que ocorreriam durante o ano,
como a feira de ciéncias.

Nessa aula foi possivel constatar a dificuldade de James em desenvolver atividades em
grupo, ele ndo permitia sugestdes de outros alunos e ndo demonstrava interesse em participar
de outra atividade que nao fosse seu foco de interesse.

Apesar da situagdo, Ana deu algumas sugestdes a James, favorecendo que o aluno

desenvolvesse suas habilidades.

Quinto dia
Sobre outros interesses do aluno, James estava envolvido na organizagdo de uma pega

de teatro. Os professores de Matematica e de Artes estavam ajudando-o, por isso ele utilizou
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duas aulas de Matematica para percorrer as salas de aula e conversar com os alunos sobre a
proposta e interesse em participar. Ele tinha apoio da aluna Carolina da outra série e a
chamava de braco direito.

Marcos orientou o aluno a conversar com a coordenadora e assim reunir 0os demais
integrantes que iriam participar do teatro.

Observou-se que James era muito detalhista. Ele organizou um grupo responsavel pela
maquiagem, outro pelo cenario, buscou se alguém tocava instrumento musical, falou com os
interessados nos papéis de atores que seria necessario fazer uma selecdo e marcou um dia para
que se apresentassem. Na reunido, James ndo conseguia que todos prestassem atencgéo e disse
a eles: “Vamos ser bem sensatos, porque depois vao falar comigo. Eu que tirei vocés da sala”.

James falou sobre a mudanca da peca, antes era Aladim, e justificou que pesquisou e
descobriu que a Disney poderia processa-lo. Decidiu produzir Jovens de Elisabeth e Sherlock
Holmes: o mistério comeca.

Os demais alunos disseram ndo conhecer e perguntaram como seriam e ouviram de
James: “Vocés ndo tém cultura”.

Uma das participantes sentindo-se incomodada disse: “Respeita minha cultura”.

James explicou que durante os testes seria pedido para que fosse feito um improviso
alfabético. Ninguém conhecia a respeito e ele explicou:

Amanhd serd realizado os testes”, diz que outra pessoa pode responder “Bem
que poderia ser hoje”, “Como ndo pensei antes?”. Continua a dizer frases,
“..as frases seguem as letras do alfabeto, tem que improvisar com a letra
seguinte, a primeira frase comegou com A, a segunda com B
sucessivamente...

Campbell, Campbell e Dickinson (2000) destacam:

As producgdes de teatro formal envolvem todas as inteligéncias de maneira
dinamicamente relacionadas. Ler a peca, assumir 0s papéis, memorizar falas
e as acles, criar trajes e 0s cenarios, ensaiar a mdsica e, as vezes, a
coreografia e, finalmente, representar diante de uma plateia convidada, tudo
isso resulta em experiéncias memoraveis, aumento de autoconfianga e do
equilibrio e uma aprendizagem que dura a vida toda (CAMPBELL;
CAMPBELL, DICKINSON, 2000, p. 81).

Assim, o desenvolvimento de atividades extracurriculares, como o teatro, auxilia no

desenvolvimento de habilidades e pode possibilitar o aluno com TEA interagir com outros
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alunos, desenvolver sua criatividade e ter outros espacos além da sala de aula para aplicar
seus conhecimentos e interesses.
Nesse dia, devido ao aluno ndo participar da aula em sua sala ndo foi possivel fazer o

acompanhamento das categorias a serem observadas na pesquisa.

Sexto dia

No dia seguinte, a coordenacdo da escola conversou com James sobre a peca e ele
explicou que eram duas pecas (Jovens de Elisabeth e Sherlock Holmes: o mistério comeca)
que ele estava organizando e disse que metade da escola iria participar. A diretora argumentou
que alguns alunos participavam do grupo de fanfarra e que seria possivel estar em uma das
atividades. Também que ele poderia ter dificuldade em organizar um grupo grande,
considerando que era a primeira peca, ele deveria fazer algo menor e se colocou a disposicao
para auxilid-lo. James se isolou e ndo aceitou escolher apenas uma.

Bueno (2017) assinala que algumas reacGes exageradas podem ocorrer com pessoas
com as, como irritabilidade, baixa tolerancia, frustacdo, birras, agressividade e ansiedade ou
depressdo quando eles sdo mal-entendidos e ndo conseguem o que desejam.

O aluno ndo conseguiu retornar a sala de aula naquele dia. Repetia que queria e
conseguiria organizar as duas pecas. Ele afirmava que sua necessidade era deixar uma marca
sua na escola e seria por meio do teatro. Notou-se que o aluno tentava ter amigos e alegou sua
dificuldade em relacionar-se. Entdo, buscou o teatro e comentou: “Se nao der certo aqui na
escola vou fazer em outro lugar (JAMES)”.

Belizério Filho e Lowenthal (2013) pontuam sobre a escola ser um lugar de
competéncia social benéfico para a vida de qualquer crianga, especialmente para as
acometidas com TEA. Acrescenta, ainda, que no espaco escolar elas podem aprender com as
outras criangas e exercitarem a sociabilidade, por mais comprometida que sejam.

Nesse dia, foi possivel verificar que a escola percebeu os potenciais que o aluno
apresentava ao desenvolver uma peca de teatro, estava presente orientando quanto ao

desenvolvimento das etapas e havia um estimulo para que ele desenvolvesse as atividades em

grupo.

Sétimo dia
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James pediu para utilizar a aula de matemaética para reunir os alunos do teatro,
entretanto o professor explicou que a direcdo e coordenacdo iriam conversar na proxima
semana e, dessa forma, decidirem os dias disponibilizados para os ensaios.

Nessa aula o aluno ficou o tempo todo sentado proximo a porta.

O conteudo abordado naquele dia foi paralelogramos, que sdo figuras geométricas com
quatro lados conforme explicacdo dada pelo professor. Os alunos formaram grupos para
desenvolver as atividades propostas. Para James, a atividade diferenciada ndo era condizente
ao nivel da sala e fora do interesse do aluno, a proposta da atividade era utilizar algumas
figuras geométricas que estavam impressas em uma folha de sulfite e “criar” um desenho.
Marcos orientou quanto a atividade a ser desenvolvida e James demonstrou pouco interesse
em realizar a tarefa, porém, criou um monstro e fez uma comparacdo com Frankenstein com
diversas partes de um cadaver.

James mostrou ter dificuldade em participar de grupos para desenvolver atividades
especificas, como a realizada nessa aula. Orri (2016) enfatiza que “o trabalho pedagdgico
junto aos alunos com autismo quase sempre é desafiado pelas singularidades préprias deste
aprendiz, além das possiveis dificuldades no processo de aprender, na complexidade das
interagdes sociais e na comunicagdo” (p. 159).

Apesar de compreender a dificuldade do aluno em fazer os registros, Marcos disse que
0 aluno era criativo, por isso desenvolvia esse tipo de atividade.

As duas Ultimas aulas do dia foram de ciéncias.

James estava sentado ao lado de Paulo. A professora explicou aos alunos sobre a
rotacdo da Terra e pediu para que trouxessem um pedo na préxima aula que constava na
apostila do aluno.

Em conversa com Paulo sobre o eclipse lunar que ocorreu no més anterior (julho),
divulgado na imprensa como lua de sangue e da lua azul, que aconteceria dia 18 de outubro
James explicou que estava esperando desde 2016 para ver e “que a lua passa de frente com
Merctrio, fazendo com que ela fique azul na parte do Sol”. Explicou para seu colega que o sol
passa pela Lua, ficando totalmente escura, porque o sol ficaria na parte escura, de frente para
nos.

A explicacdo dada sobre as estacbes do ano e o movimento de rotacdo chamou a
atencdo de James.

E engracado como os Maias acreditavam como seria o fim da Terra. Maia
pode ser considerada uma das a tribo do passado mais inteligente. Eles

81



conseguiam compreender a rotacdo da Terra, mas tudo por que tinha crencas
e eles colocavam a ciéncia nisso. Eles tinham o deus Sol, deus Lua.. Muitas
pessoas ndo sabem mas eles achavam que o eclipse era o deus dele
mandando um sinal. Eles achavam que 2012 todos iriam morrer, passou 6
anos e ai? Cadé? (JAMES)

James comegou a fazer uma relacdo entre Astronomia e Mitologia, confirmando a
informacg&o dada inicialmente de seus interesses. O aluno afirmou gostar das duas areas.

Paulo demonstrou interesse e James continuou “Conhece o Thor? O super heroi, é da
mitologia nérdica, Deus do trovédo; Loki da mentira, Odin o rei de todos, e explica muitos nao
sabem mas Odin perdeu o olho mas um olho estava em uma aguia”. Justificou que néo lia,
mas assistia a muitos filmes. James disse seguir trés teorias para entender os filmes: a
primeira ele morre (hero6i), a segunda ele ganha e a terceira todo mundo sai ganhando.

Ele explicou que seu interesse em assistir filmes era a vontade de estudar cinema no
futuro.

A aula de ciéncias comegou com explicacdo sobre o polo norte e polo sul, no que diz
respeito as regides que “recebiam” mais e menos luz, para isso a professora utilizou a lousa
para demonstrar o fenémeno por meio de desenhos.

O aluno conseguiu explicar que em agosto no Brasil é inverno e na Italia no mesmo
periodo é verdo e completou que em janeiro 14 € muito frio. Associava essa diferenca devido
ao Brasil ser um pais tropical. “Austrélia € um lugar seco, mas mesmo assim € considerado
um pais tropical... pelas arvores, pelos alimentos que podem ter neles, como na prova que
fizemos”. O aluno comparou com o deserto que ndo tem populacio. E dificil encontrar agua,
além disso, fez uma observacao que “precisa andar 15 quildmetros para encontrar agua e, se
tiverem sede ndo é igual ao Brasil, tem que ir em um lugar especifico pegar” (JAMES).

Quanto aos Estados Unidos, James descreveu “¢ pais das oportunidades”. Além disso,
o aluno se preocupou em justificar sua fala fazendo comparagdes: “ La, um carro Camaro
custa 14 mil e aqui meu tio tem um uno que vale 15 mil. O salario minimo l& é dois mil
ddlares, aqui ¢ mil reais.”

Nesse dia, observou-se que James tinha uma excelente memaria quanto aos assuntos
de seu interesse como Mitologia, Astronomia e alguns conhecimentos gerais. Campbell,
Campbell e Dickinson (2000) sugerem como indicador de inteligéncia verbal-linguistica “o
uso da escuta e da fala para recordar, comunicar, discutir, explicar, convencer, criar
conhecimento, construir significados” (p. 29). Entretanto, devido a sua condigdo, sentia

dificuldade em relacionar-se com outros individuos quando ndo tinham interesses em comum.
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Kirk e Gallagher (1987) salientam que criangas superdotadas e talentosas foram
observadas em todas as sociedades e todos os tempos, demonstrando aprenderem mais
depressa, resolver problemas com mais habilidade do que outras criancas e até mesmo
lembrar de mais coisas.

O contetdo abordado demonstrou que James tinha potencial para relacionar contetidos
com seus conhecimentos prévios. Percebeu-se que a metodologia utilizada por Ana era para

estimular a capacidade de seus alunos.

Oitavo dia

Nesse dia, James andava pela sala e disse em um momento: “estou me sentindo com
ira”. Antbnio questionou o porqué ¢ ele deu a resposta: “ira € um nivel muito acima, estou
bravo ao nivel alto, isto é, estou sentindo ira”.

Ficou em siléncio aproximadamente 20 minutos até o professor de matemética se
aproximar e comegar conversar. Nao revelou o motivo de seu sentimento. Se isolou em uma
parte da sala.

Depois, soube-se que tinha planejado ensaiar sua peca de teatro e ndo conseguiu. Os
comportamentos apresentados por James, como andar pela sala e morder a caneta, ndo eram

compreendidos na escola. De acordo com Teixeira (2018):

Pessoas com sindrome de Asperger ndo lidam facilmente com mudancas, sdo
inflexiveis, emocionalmente vulneraveis e instdveis. Também podem
apresentar um comportamento excéntrico, vestir roupas estranhamente
alinhadas e ter dificuldade para entender regras e normas sociais
(TEIXEIRA, 2018, p. 80).

O livro didatico foi utilizado durante a atividade proposta. Com a orientacdo de
Marcos, conseguiu resolver dois exercicios propostos, sendo que no terceiro ndo compreendeu
0 que deveria ser feito e desistiu. Apesar do professor explicar, James ndo demonstrou

interesse e ndo completou o exercicio.

Nono dia
Os alunos estavam na sala de video, sentados de frente com o projetor. James tinha sua

cadeira posicionada ao lado de Paulo.
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Ana percebeu durante as aulas anteriores que muitos alunos ndo compreendiam alguns
conceitos sobre o planeta Terra. Desse modo, eles utilizaram a sala de videos para assistirem
um filme de ficcdo cientifica.

Para Silva et al. (2016), o uso de ficgédo cientifica € um recurso rico para ser utilizado
durante as aulas, pois possibilita desenvolver habilidades acerca da investigacdo e
proporciona o uso de debates nas observacOes realizadas, aléem de motivar a participacdo dos
alunos e motiva-los a aprendizagem de novos conceitos.

Em uma primeira abordagem, Ana perguntou aos alunos o significado de ficcédo
cientifica. Alguns alunos responderam, mas James e Paulo conversavam sobre o assunto
isoladamente.

-Vampiro pode ser considerado fic¢do? E se um cara entrar dentro de um carro e sair?
(PAULO)

-O homem voou...(JAMES)

-E ficgdo... (PAULO)

-Mas foi de avido (JAMES)

-Ah! Entdo nao é ficcao.

Atividades diferenciadas utilizadas em sala de aula contribuem no desenvolvimento da
criatividade e interacdo dos alunos. Kirk e Gallagher (1997) observam que “muitos aspectos
da criatividade e da fluéncia verbal também podem ser melhor observados na sala de aula ou
em experiéncias informais” (p. 87), entretanto, acrescentam que raramente a sala de aula
desafia uma crianga com AH/SD até o limite de sua capacidade, como pode ser feito em uma
situacdo de teste.

Durante a apresentacdo do filme, os alunos observaram os acontecimentos, Ana fazia
algumas intervengdes com o intuito de se certificar que todos compreendiam 0 que estava
acontecendo.

James demonstrou interesse pelo filme, expondo que o assunto abordado era de seu

interesse.

Décimo dia
Essa aula de matematica foi atipica, comparando-a as outras. Foi proposto, pelo
professor, um jogo de tabuada confeccionado previamente. Por isso, James ora estava

sentado, ora andando pela sala para participar da atividade.
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A proposta da atividade foi explicada por Marcos: completar o quadro com o
resultado das multiplicagdes, proporcionar interacdo entre os alunos e aplicar uma atividade
ludica com o intuito de melhorar a compreensdo da multiplicacdo e identificar os alunos com
dificuldade.

O jogo foi colocado encostado a lousa (Figura 2). O professor colocou algumas regras,
como a ndo obrigatoriedade na participagdo dos alunos, o tempo de desenvolvimento e que a

finalizacdo seria cronometrada.

Figura 2 - Jogo

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Segundo as linhas de estimulagdo observadas por Antunes (2014) e dispostas no
Quadro 12, esse tipo de atividade desenvolve tanto a inteligéncia I6gico-matemaética quanto a

inteligéncia cinestésica.

Quadro 12 - Linhas de estimulacdo: Inteligéncias multiplas

INTELIGENCIA LINHA DE ESTIMULACAO

Légico-matematica Conceituacdo - Sistemas de numeracéo — operacdo e conjunto — instrumentos de

medida — pensamento l6gico

Cinestésica Motricidade e coordenacdo manual — coordenagdo viso motora e tatil —

percepgdo de formas.

Fonte: Elaboragdo prépria.

Na perspectiva de Antunes (2014), é importante escolher atividades de acordo com o
tipo de inteligéncia que se deseja estimular e compreender que uma inteligéncia jamais sera
estimulada isoladamente.
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Ainda de acordo esse autor:

O elemento que separa um jogo pedagodgico de um outro de carater apenas
ludico é que os jogos ou brinquedos pedagdgicos sdo desenvolvidos com a
intencdo explicita de provocar uma aprendizagem significativa, estimular a
construcdo de um novo conhecimento e, principalmente, despertar o
desenvolvimento de uma habilidade operatéria (ANTUNES, 2014, p. 38).

Antunes (2014) acrescenta que o desenvolvimento de habilidade operatoria esta
relacionado a uma aptiddo ou a capacidade cognitiva e apreciativa especifica que possibilita a
compreensdo e intervengdo do individuo nos fendmenos sociais e culturais e que o ajude a
construir conexdes.

James foi o primeiro a se candidatar e participar. Os demais alunos que participaram
justificaram os resultados como sendo “decorado”. Nenhum deles apresentou um raciocinio
observando um padr&o como feito pelo aluno da pesquisa.

Muitos alunos nédo participaram. Ao ser questionado o interesse, James disse ter muita
facilidade em fazer coisas que envolvem padroes.

Apesar do conhecimento do aluno, seu tempo foi de 2 minutos e 28 segundos para
resolver os exercicios. O aluno teve dificuldade em encaixar as pecas, isso é observado por
Attwood (2012) e ocorre devido:

[...]a falta de destreza motora néo é Unico da Sindrome de Asperger, e ocorre
em associacdo com uma gama de perturbacdes do desenvolvimento. No
entanto, alguns estudos sugerem que entre 50% e 90% das criancas e adultos
com sindrome de Asperger tém problemas com coordenacdo motora
(ATTWOOD, 2012, p.1).

Ao final da atividade, o aluno mostrou-se frustrado com o seu desempenho e disse:

- E muito dificil para mim encaixar pecinhas, se ndo fosse isso teria ido melhor
(James).

Apesar disso, o professor elogiou seu desempenho.

Na aula de ciéncias, dia em que foi aplicada a avaliacdo sobre o filme, James ficou
durante toda aula sentado na primeira cadeira ao lado da porta.

Ana inicialmente deu as instrucGes necessarias para realizacdo da avaliacdo que foi

entregue em uma folha de sulfite com as questdes impressas.
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James sentiu dificuldade em registrar as respostas. Leu as perguntas, ficou o tempo
todo mordendo o lapis e entregou a prova em branco. Ana conversou com o aluno e disse que
em outro momento iria sentar com ele e fazer uma avaliagéo oral.

A professora tinha conhecimento de sua dificuldade em fazer registros, entretanto,

sempre que possivel estimulava o aluno nesse tipo de atividade.

Décimo primeiro dia
Durante a aula de matematica, foram resolvidos os exercicios. Os alunos estavam

sentados em fileiras. James estava na primeira cadeira que ficava ao lado da porta.

Na aula anterior, o professor orientou quanto a resolucéo de alguns exercicios do livro
didatico que deveriam ser feitos em casa. James ndo realizou a tarefa e sentiu dificuldades em
copiar os resultados durante a aula. Poucas vezes ele fez o registro em seu caderno das
atividades. Durante o periodo da aula, ficou acompanhando a resolucéo feita pelo professor.

De acordo com Garcia (2016), as pessoas com TEA apresentam com frequéncia
resisténcia ao registro escrito. Carvalho e Oliveira (2011) observam, em sua pesquisa, indicios
de que pessoas com Asperger ou autismo de auto funcionamento teriam “alteragdes no
desenvolvimento cerebral que afetam as conexdes neurais entre as varias regides do cérebro”
(p. 3057), 0 que poderia justificar esse comprometimento.

Roberts (2013) observa que:

[...Jmuitas vezes, as criancas com sindrome de Asperger escrevem com
movimentos lentos e desajeitados. Problemas com habilidades da
motricidade fina e compreensdo das relacdes espaciais podem resultar em
uma letra quase ilegivel, mesmo para os padrGes de outras criancas da
mesma idade (ROBERTS, 2013,p. 1)

Entre as finalidades em realizar a licdo de casa estdo “o reforco dos contetdos e das
competéncias adquiridas durante o dia escolar, habilidades de estudo e organizacéo, e melhorar
a autodisciplina” (ALMEIDA, 2018, p. 1). De acordo com essa autora, alguns fatores podem

colaborar com a realizacao dessas tarefas em alunos com TEA:

Inserir uma rotina com o horéario da licdo de casa pode ajudar a crianca a
criar este costume com maior facilidade. Esta rotina pode ocorrer mesmo
sem licdo de casa, sendo um momento de lerem juntos e desenharem, por
exemplo.
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Algumas criangas precisam de ajuda para iniciar frente a demandas grandes,
sendo necessario prover ajuda no inicio destas atividades. Isso néo significa
fazer a licdo, mas prover a ajuda que ele precisa naquele momento. E sempre
importante reforgar o comportamento positivo, e isso significa oferecer
algum tipo de incentivo para completar o dever de casa ou obter boas notas.
A maioria das criancas obtém satisfacdo pessoal ao obter boas notas e
concluir seu trabalho, e € isso que estamos almejando. Mas também é (til
oferecer alguns estimulos para incentivd-los. Divida o0s conteudos
(ALMEIDA, 2018, p.1).

Nesse tipo de atividade proposta, ndo €& possivel verificar as dificuldades e as
potencialidades apresentadas pelo aluno. Marcos percebeu que esse ndo era um meio
adequado para estimular James.

Desse modo, foi necessario compreender que as atividades conhecidas como dever de
casa devem ser planejadas pelo professor, sendo desafiadoras e que a familia acompanhe a

realizacéo.

Décimo segundo dia

James estava ansioso, sabia que seria desenvolvida durante a aula de ciéncias uma
atividade proposta como torta na cara. Desse modo, durante a aula os alunos ndo tinham um
local fixo para acompanhar a atividade.

Ana ja tinha conversado sobre a aula que tinha planejado. Apesar disso, conversou
com os alunos de como seria desenvolvida a atividade.

Para essa aula, Ana preparou chantilly em sua casa e trouxe outros materiais para
realizar a aula: pratos descartaveis, buzina, toalhas e saco plastico. Entrou na sala, organizou

os materiais (Figura 3) e colocou algumas regras na lousa e as explicou.

Figura 3 — Atividade torta na cara

Fonte: Acervo da pesquisadora.
88



Os alunos foram divididos em dois grupos, os alunos de nimero impar e os alunos de
numero par. No final, o grupo que tivesse maior pontuacdo teria nota 10 em uma das
avaliacdes do bimestre e 0 outro grupo teria nota 8. As perguntas eram a respeito do filme
assistido nas aulas anteriores.

Ana separou uma parte do chantily e deixou os alunos experimentarem. James gostou,
mas disse que ndo precisaria errar para experimentar.

James, diferentemente dos demais alunos, trouxe uma toalha para seu uso e uma
camiseta, disse ficar incomodado em ficar sujo e, como em todas as atividades, foi o primeiro
a se candidatar para participar. O aluno (James) acertou a questdo e com isso o ponto foi para
turma dos alunos impares.

Durante toda a atividade andou pela sala e prestava atencdo nas perguntas e dizia que
sabia as respostas. O comportamento de querer sempre participar ndo era bem aceito pelos
colegas, chamando-o de “sabichdo”.

Ana sempre estava atenta a sala e orientava que todos deveriam participar ja que eram
um grupo.

Ao final da atividade, o grupo par foi o vencedor. James repetiu diversas vezes:

- Se tivesse deixado eu responder todas a gente teria ganhado (James).

De acordo com Teixeira (2018), a dificuldade em se relacionar, entender os
sentimentos dos outros e a ndo compreensao de regras sociais sdo caracteristicas comuns em
pessoas com SA. Ainda, de acordo Rocha (2009), “criangas com SA mostram uma
incapacidade de compreender regras complexas de interacdo social, sdo ingénuos e séo
extremamente egocéntricos” (p. 25).

Por isso, sugere-se que o professor conheca as peculiaridades e intervenha durante as
atividades, ja que os alunos sdo “rotulados” como mal-educados. Os professores e a
coordenacgdo da escola conversaram e orientaram James quanto as regras que deveriam ser
cumpridas.

Todo momento Ana estimulava os alunos a participarem da atividade.

Décimo terceiro dia
A sala de aula foi trocada do primeiro andar para o térreo. James se sentia incomodado
com a situacdo. Apesar da mudanca, o aluno sentou-se na mesma posi¢do da sala anterior,

ficando e .m frente a mesa do professor.
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Nesse dia, o aluno preferiu ficar isolado durante a aula de Matematica, dizia que ndo
tinha vontade de conversar com ninguém.

Criancas com SA sédo considerados um desafio no meio educacional, geralmente sdo
vistos como excéntricos. Williams (1995) pondera que “sua inflexibilidade ¢ incapacidade de
lidar com mudanca faz com que esses individuos sejam facilmente estressados e
emocionalmente vulneraveis” (p. 1). Assim, a mencionada autora sugere que “evite surpresas
e prepare a crianca cuidadosamente e com antecedéncia para atividades especiais, horarios
alternados ou qualquer outra mudanca na rotina” (WILLIAMS, 1995, p.1).

Nesse dia, 0 aluno ficou durante a aula folheando uma revista de Mangé que estava em
sua bolsa.

Marcos conversou com James mas ndo obteve éxito. Havia uma atividade
diferenciada, impressa em folha sulfite que foi entregue ao aluno, mas néo houve interesse e

desempenho. James optou por ler um livro de seu interesse que estava em sua bolsa.

Décimo quarto dia

Durante a aula, James estava sentado na primeira carteira ao lado da porta.

O professor de matematica aplicou uma atividade aos alunos, primeiro distribuiu uma
folha com a tarefa sobre coordenadas cartesianas e foi a lousa explica-la.

James estava distraido, sentado em frente ao professor e ndo prestava a atencao, o que
dificultou sua participacédo na atividade.

Esse comportamento foi observado por Happe (1991) citado por Williams (1995).

As criancas com SA estdo frequentemente fora de tarefa, distraidas por
estimulos internos; sdo muito desorganizados; tem dificuldade em manter o
foco em atividades de sala de aula (muitas vezes ndo é que a atencdo é
pobre, mas sim que o foco é "impar"); o individuo com SA ndo pode
descobrir o que é relevante, entdo a atencdo é focada em estimulos
irrelevantes, tendem a retirar em interior complexo mundos de uma maneira
muito mais intensa do que é tipico de sonhar acordado e ter dificuldade em
aprender em uma situacdo de grupo (HAPPE, 1991 apud WILLIAMS, 1995,

p. 3).

James ainda ndo se sentia adaptado a sala, dizia preferir a do primeiro andar. Iniciou a
tarefa como acreditava ser.
Williams (1995) propds como estratégia que o professor fizesse uma explicacéo

adicional e quando a atividade fosse abstrata procurasse simplificar os conceitos.
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O professor argumentou que sempre que possivel fazia adaptacdes, mas a proposta ndo
teve opcdo e que, de modo geral, era importante verificar o que o aluno conseguia
acompanhar de contedo aplicado durante o periodo de aulas. James passou a aula fazendo a
leitura de um livro de seu interesse.

De acordo com Glat e Oliveira (2004), a adaptacdo escolar pode ser considerada

como:

recursos e estratégias que promovem o interesse e as capacidades das
pessoas, bem como oportunidades de acesso a bens e servigos, informacdes e
relagdes no ambiente em que vivem. Tende a favorecer a autonomia, a
produtividade, a integracdo e a funcionalidade no ambiente escolar e
comunitéario (GLAT; OLIVEIRA, 2004, p. 8).

Marcos ndo teve em sua formacdo uma disciplina que o orientasse quanto a adaptacao
de conteldo, por isso trazia para o aluno exercicios impressos de anos anteriores por perceber
a dificuldade, principalmente relacionada ao registro das atividades.

Nessa aula, os demais alunos resolveram exercicios direcionados que estavam no livro

didatico. James ndo participou dessas tarefas.

Décimo quinto dia

Durante o intervalo, James conversou com o grupo de teatro. Trouxe impresso o texto
e pediu para cada um levar para casa e copiar sua parte. Alguns tiraram foto com o celular.
Ficou durante todo periodo andando pela sala reservada para o encontro dos integrantes do
teatro.

Sentiu dificuldades em organizar o grupo, uma vez que James participava de um grupo
de teatro desde 2011 e esperava que 0s colegas da escola tivessem 0 mesmo comportamento
daqueles que faziam o curso.

Durante o tempo de observacdo foi possivel perceber o quanto era necessario ter
raciocinio l6gico-matematico para desenvolver e participar de uma peca teatral. E preciso ter
conhecimento quanto a sequéncia, tempo e espago, 0 que também foi constatado por
Frederico (2013)

associando o jogo teatral as multiplas inteligéncias percebemos que podemos
acrescentar a légica-matematica na organizacdo em que as cenas Sao
colocadas de forma a encadearem uma sequéncia légica que dara sentido a
trama apresentada (FREDERICO, 2013, p. 01).
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A autora ainda observa que outras IM podem ser trabalhadas em atividades
desenvolvidas em teatro, tais quais:

e Inteligéncia naturalista:

ou biolégica no momento em que o uso de efeitos especiais sdo utilizados e
na prépria iluminacdo que ndo deixa de ser um artificio engendrado pelo
homem para manipular os elementos da natureza criando diferentes
sensacOes e ambienta¢fes (FREDERICO, 2013, p.1).

e Inteligéncia Interpessoal:

[...Juma vez em que o teatro é uma atividade de equipe, portanto é preciso
saber lidar com o outro, e no momento em que esse grupo de artistas se
apresenta, ele deve saber usar sua capacidade interpessoal para lidar com
essa platéia criando uma empatia e despertando um carisma necessario para
transmitir sua arte e estabelecer uma comunicagdo (FREDERICO, 2013,

p.1).
e Inteligéncia Intrapessoal:

[...Jaue €é essencial para o ator, pois exige que este tenha um auto-
conhecimento desenvolvido uma vez que seu instrumento de trabalho é ele
préprio, é preciso entdo que ele esteja sabendo administrar seus sentimentos
e emocOes para inclusive poder transmitir aqueles que sdo adequados no
momento especifico de quando se estd em cena, e a intrapessoal também é
desenvolvida pela plateia, que assiste a um espetaculo (FREDERICO, 2013,

p.1).

Durante o ensaio, James teve um posicionamento de lideranca com o grupo. Orientou
cada participante como se posicionar no palco, explicou sobre improvisos que poderiam
ocorrer durante a apresentacdo e fez mudancas quanto ao roteiro. Entretanto, o tempo foi
limitado ao maximo de 15 minutos. Sentiu-se frustrado por ndo conseguir ensaiar mais de
uma cena.

A escola motivava o aluno a desenvolver a peca, dispés de sala para o ensaio,
disponibilizou alguns figurinos para a apresentacdo, mas ndo permitiu que fosse feito durante
o0 periodo de aula. James sentiu dificuldades em seguir algumas regras, porém a coordenagéo

sempre esteve presente e explicava as regras para que 0s ensaios continuassem.

Décimo sexto dia
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James ficou durante toda aula sentado na primeira carteira ao lado da porta.

Na aula de matematica, abordou-se o conceito de propor¢do. O professor explicou que
ndo foi desenvolvida atividade adaptada para James devido ao novo conteudo a ser
trabalhado. O professor justificou que ndo teve nenhum tipo de informacdo ou curso para
alunos com TEA.

Nesse dia, 0 conceito abordado era novo, demandando do professor o tempo integral
para registrar na lousa e explicar para a turma o novo conteudo e, com isso, ndo havia tempo
para desenvolver atividade diferenciada com James. Apesar de orientar a acompanhar a aula,
0 aluno ndo demonstrou interesse.

Percebeu-se a necessidade de formacdo e orientacdo aos professores quanto a
adaptacdo de contetido. De acordo com o MEC/SEESP/SEB (1998), é necessario:

estratégias e critérios de atuacdo docente, admitindo decisGes que
oportunizam adequar a agdo educativa escolar as maneiras peculiares de
aprendizagem dos alunos, considerando que 0 processo de ensino-
aprendizagem pressup0e atender a diversificacdo de necessidades dos alunos
na escola (MEC/SSESP/SEB, 1998, p.15).

5.3 Consideragdes sobre as observacoes

O aluno demonstrou raciocinio l6gico-matematico durante as aulas de ciéncias em
atividades sobre a Astronomia, 0 que foi constatado por meio das hip6teses levantadas pelo
aluno, comparagdes realizadas a respeito de Mitologia.

Durante as aulas de matematica, o aluno buscava encontrar padrbes na resolucdo das
atividades, mais especificamente nas atividades de tabuada. Nas duas disciplinas observadas,
o aluno participava ativamente das atividades estabelecidas quando era acompanhado pelo
professor, caso contrario demonstrava desinteresse. Ele questionava e relacionava 0s
conteldos com seu cotidiano e seus conhecimentos prévios que eram considerados pelos
professores como forma de motivar sua participacao.

Campbell, Campbell e Dickison (2000) afirmam que ha diversos indicadores que
demonstram que um individuo possui inteligéncia légico-matematica bem desenvolvida, entre
elas as observadas em James, quais sejam: a percepcdo de padrdes e relacionamento,
levantamento e testes hipdteses e pensamento matematico, reunindo evidéncias, construindo

argumentos, desenvolvendo contra exemplos e formulando modelos.
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Ainda de acordo com tais autores, o discernimento de padrdes e o raciocinio-logico
estdo envolvidos com a inteligéncia I6gico-matematica e “essa inteligéncia abrange trés
campos amplos, mais inter-relacionados: a matematica, a ciéncia e a légica” (CAMPBELL,;
CAMPBEE; DICKINSON, 2000, p. 52).

Os professores de James buscavam, durante as aulas, desenvolver atividades adaptadas
ao aluno com TEA, entretanto, entendeu-se que as que foram aplicadas durante as aulas de
Matematica ndo estavam adequadas, pois apresentavam exercicios longos e os enunciados néo
eram claros. Também, percebeu-se que ndo havia estratégias para que James utilizasse o seu
potencial em raciocinio-légico.

A escola em que foi realizada a pesquisa ndo dispunha de recursos e professor de
Educacdo Especial que pudesse contribuir com as adaptacdes de conteidos para atender as
necessidades educacionais especiais dos alunos.

Nesse sentido, cabe aos profissionais da educacdo desenvolverem estratégias para
apresentarem aos alunos conteidos académicos e contribuirem com seu desenvolvimento e
ndo somente transmitir informacdes. Para isso, hd um guia que foi desenvolvido pelo National
Council of Teachers of Mathematics, conhecido como o Curriculo e os PadrGes de Avaliacao
para a Matematica escolar, mencionado por Campbel, Campbel, Dickson (2000), que sugere

aos professores acdes para melhorar o raciocinio légico matematico:

o Usar diversas estratégias de questionamento;

o Fazer os alunos demonstrarem seu entendimento usando objetos
concretos;

. Prever e verificar resultados l6gicos.

o Solicitar aos alunos que justifiquem suas afirmacdes e opinides.

o Relacionar os conceitos ou processos matematicos a outras disciplinas
e a vida real (CAMPBEL, CAMPBEL, DICKINSON, 2000, p. 53).

Ja as aulas de Ciéncias pareceram mais bem-sucedidas por serem conteudos de
interesse do aluno. As estratégias aplicadas propiciavam ao aluno participagdo ativa em
atividades feitas em grupo e em atividades individuais.

Outro ponto a ser observado foi em relacdo a percepcdo dos professores no que se
refere as necessidades educacionais do aluno. Devido ao laudo de SA apresentado pela
responsavel na escola, apesar de diversas vezes ouvir da direcdo, coordenacédo e professores o
guanto James possuia habilidades académicas, as atividades desenvolvidas eram direcionadas

as suas dificuldades concernentes ao TEA e ndo miradas para suas potencialidades. Em geral,
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as atividades de Matematica eram de conteudo do ano anterior a0 que o aluno estava
matriculado e ndo ofereciam desafios que poderiam contribuir na identificacdo de AH/SD.
Essa observacdo demonstrou claramente que a literatura especializada da area de altas
habilidades/superdotacdo e Educacdo Especial denuncia (PLETCH; GLAT, 2012; PEREZ;
FREITAS, 2016).

5.4 Resultados da aplicacdo da lista de verificacdo de indicadores de altas
habilidades/superdotacao (LIVIAHSD)

No sentido de complementar os dados obtidos com a observagéo do aluno participante
em sala de aula, nas disciplinas de Matemaética e Ciéncias, aplicou-se a LIVIAHSD (ANEXO
1), respondido pelos professores das duas disciplinas. A LIVIAHSD trata-se de uma lista
criada por Pérez e Freitas (2016) que tem por finalidade a triagem de estudantes que se
destacam entre a turma. A Lista apresenta caracteristicas e indicadores de AH/SD, baseada na
Teoria dos Trés Anéis de Joseph Renzulli. Menciona-se que esse instrumento ndo é especifico
para pessoas com dupla excepcionalidade.

O questionario é constituido por 25 questdes: 5 questdes de caracteristicas gerais, 1 de
lideranga, 6 indicadores de habilidades acima da média, 6 indicadores de criatividade, 6 de
comprometimento com a tarefa e 2 para alunos que sdo muito timidos que podem ter auto
estima prejudicada, desfavorecendo a indicacdo em outros indicadores e a identificacdo na
area especifica.

Para as autoras, a interpretacdo do questionario é realizada de acordo com as
indicacdes do professor, ou seja, aluno(a) deve ser mencionado no minimo 13 vezes, além da
menc¢do na questdo 25. A Lista foi aplicada aos professores de Matematica e Ciéncias na
décima sétima aula observada.

Os itens assinalados pelos professores estdo apontados no Quadro 13.

Quadro 13 - Itens assinalados pelos professores Ciéncias e Matematica

Itens Professor Professor
Ciéncias Matemética
1.Tém interesse em assuntos muito diferentes aos seus colegas X

5.580 mais observadores que seus colegas

7.Mais se destacam pela sua meméria

8.Tém muitas informagBes sobre temas de seu interesse

XX | X [X

13.As ideias que prop8e sdo vistas como diferentes ou esquisitas
pelos demais

continua
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continuagéo

14.S80 muito curiosos X

15.Tém muitas ideias, solucdes e respostas incomuns, diferentes X

e inteligentes

16.S80 muito imaginativos e inventivos X X

25. Area — Naturalista X

Fonte: Elaboragéo propria. concluido

A professora de Ciéncias mencionou o nome de James em oito itens e o indicou na
area naturalistica. Desse modo, James ndo atingiu 0 numero minimo de indicadores para 0
prosseguimento do procedimento de indicacdo para AH/SD.

Pérez e Freitas (2016) observam que a LIVIAHSD, apesar de ser elaborada de acordo
com a realidade vivida no sistema educacional, permite detectar alunos que se destacam em
uma turma, mas ndao € um instrumentos de identificacdo, uma vez que devem ser utilizados
instrumentos individuais para confirmar ou ndo e também verificar a intensidade e a
frequéncia de indicadores de AH/SD.

E importante mencionar que a sele¢do do aluno James, como participante da pesquisa,
foi indicada pela professora de Ciéncias, entretanto, ele ndo apareceu com itens suficientes
(minimo de 13) na LIVIASD. Pode-se questionar o que fez com que a professora de Ciéncias
considerasse o0 aluno um potencial participante da pesquisa, porém, sem ser considerado com
indicadores com AH/SD?

Possivelmente a professora de Ciéncias considerasse James apenas um aluno
inteligente e ndo alto habilidoso, conforme diferenciacéo apresentada por Sabatella (2008) no
Quadro 14.

Quadro 14 — Caracteristicas aluno inteligente e aluno com altas habilidades

Aluno inteligente Aluno com altas habilidades
Entende conceitos e técnicas Constroi abstragdes. E inventor
Satisfeito com sua aprendizagem Altamente critico consigo e com 0s outros
Procura solucgdes claras e rapidas Explora o problema profundamente
Aprende facilmente E entediado, ja sabe os contetidos
Absorve informacdes Manipula informagdes, € intenso
Gosta de terminar um projeto Desfruta mais do processo que do produto
Sabe as respostas, responde as perguntas Faz perguntas, questiona as respostas
E interessado E extremamente curioso
Presta atencio N4o presta atencdo, mas sabe as respostas
Gosta da escola, completa a tarefa Gosta de aprender, inicia projetos
Aprecia companheiros da mesma idade Prefere adultos ou companhias mais velhas
E bom de memorizacio E bom de supor, adivinhar, levantar hipdteses
Atento, esforca-se e estuda bastante Observador, envolve-se fisica e mentalmente
Ouve atenciosamente Mostra opinides determinadas

Fonte: Elaboragdo propria. Baseado em Sabatella (2008)
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Pelas indicagOes da professora de Ciéncias na LIVIAHSD e uma relacdo feita com os
indicadores de Sabatella (2005), James poderia ser considerado um aluno inteligente.
Entretanto, assinala-se que outros procedimentos complementares deveriam ser realizados,
como aplicar a LIVIAHSD em outros professores, fichas individuais com responsaveis,
colegas, entre outros.

No tocante ao professor de matematica, houve apenas dois itens indicados: “8. Tém
muitas informagdes sobre temas de seu interesse” e “16. S80 muito imaginativos e
inventivos”. O professor de Matematica ndo indicou James para nenhuma area no item 25.
Infere-se, com as observacdes realizadas em sala de aula, que as aulas de Matemaética ndo
ofereciam desafios ao aluno, o que, possivelmente, dificultou o professor assinalar outros

indicadores da Lista.
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CONCLUSAO

Esse estudo teve como proposta verificar as potencialidades de raciocinio-l6gico
matematico em um aluno com Sindrome de Asperger do Ensino Fundamental I1. Inicialmente,
pensou-se em demonstrar que, apesar do senso comum idealizar que todo individuo com
Sindrome de Asperger tem excelente desempenho académico em Matematica, realizando
contas e decorando tabuada, foi possivel verificar que o aluno participante apresentava
dificuldades na realizacdo de algumas tarefas, entretanto o raciocinio l6gico matematico
evidenciou-se como acima da média em relacdo aos seus pares em sala de aula por meio de
suas participacdes durantes as atividades, principalmente de Ciéncias com elaboracdo de
hipdteses e relacdo entre contetdos de Mitologia e Astronomia.

Durante a busca pelo individuo para realizacdo da pesquisa, houve contatos com
diversas Diretorias de Ensino do Estado de S&o Paulo e escolas particulares e sempre obteve-
se respostas que alguns alunos tinham bom desenvolvimento, embora nenhum apresentasse
caracteristicas de AH/SD.

Uma professora de Ciéncias, de uma cidade do interior de Sdo Paulo, indicou um
aluno do Ensino Fundamental Il com laudo de SA e com bom raciocinio légico, em sua
opinido. Assim, foi observado durante 16 dias, entre 0s meses de agosto e setembro de 2018
durante as aulas de Matemaética e Ciéncias, bem como o desenvolvimento das atividades no
quesito raciocinio légico-matematico. Com a intencdo de verificar os indicativos de AH/SD,
foi aplicado aos professores a LIVIAHSD.

Apesar da indicacdo inicial da professora de Ciéncias quanto ao raciocinio l6gico de
James, ela ndo o indicou nesse quesito na Lista, o que leva a crer que muitas vezes a condi¢do
da SA dificulta a identificacdo de potencialidades. Outro fator apontado pela docente para
ndo indicacdo de James foi a falta de registro de suas atividades, o que dificultou o
acompanhamento durante as aulas.

O professor de Matematica também ndo o indicou no raciocinio I6gico-matematico,
mesmo considerando durante as aulas que o aluno desenvolvia as atividades de maneira
peculiar e reconhecia em algumas atividades seu raciocinio.

Ao final da aplicacdo da LIVIAHSD, a professora de ciéncias indicou o aluno oito
vezes e o0 professor de Matematica indicou apenas duas vezes. O recomendavel é no minimo
13 indicadores para ser considerado um aluno indicado com AH/SD, sendo necessario

posteriormente aplicar outros questionarios individuais aos professores, aluno e familia.
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Alguns fatores podem estar relacionados a essa falta de indicacdo dos professores,
entre eles, a formacédo dos professores, sendo que nédo tiveram capacitacdo para trabalharem e
desenvolverem atividades com um aluno com possivel dupla excepcionalidade. Apesar disso,
durante as aulas de Ciéncias, o aluno teve maior participacdo nas atividades devido ao
conteido de Astronomia abordado naquele bimestre.

Sua demonstra¢do quanto ao raciocinio-légico foi evidente durante as atividades em
que relacionava os conceitos com Mitologia e no levantamento de hipéteses quanto a
abordagem de questdes relacionadas ao filme exibido em sala de aula, por exemplo.

Nas aulas de Matematica, apesar do professor conhecer as potencialidades do aluno,
observou-se que as estratégias utilizadas ndo contribuiram para o desenvolvimento de suas
potencialidades. Em geral, as atividades propostas estavam relacionadas aos conteudos de
séries inferiores e as instrucBes para realizacdo das atividades ndo eram claras. Além disso,
durante as aulas eram formados grupos de alunos para resolucdo de atividades,
desfavorecendo a participacdo de um aluno com SA, ja que uma das caracteristicas possivel
dessa condicéo € o isolamento.

Entende-se que a participacdo da familia e da escola é fundamental para a formacéo e
o fato do aluno ter sido identificado com SA aos dois anos contribuiu para a compreenséao e
aceitacao das suas caracteristicas. Foi possivel observar que hd um empenho tanto da familia
quanto da escola nas atividades propostas, porém ndo houve um reconhecimento que James
apresentava potencial e isso foi justificado por algumas dificuldades, principalmente quanto
ao registro de suas atividades.

Portanto, o aluno observado demonstrou que tem potencial acima da média em relacdo
aos colegas de sua turma, mas ndo é possivel afirmar que James possui Altas
Habilidades/Superdotacéo, tendo em vista que os resultados apresentados foram observacdes
realizadas em menos de um bimestre letivo e os conteudos abordados em Matemaética e
Ciéncias ndo foram suficientes para solidificar uma indicagdo. Além disso, ndo houve um
instrumento validado que pudesse ser aplicado aos alunos com suspeita de dupla
excepcionalidade, o que pode interferir na indicacdo pelos professores. Assim, a construgédo
de um instrumento e/ou procedimento de avaliagdo para casos de dupla excepcionalidade (AH
e SA) poderia facilitar o trabalho de identificacdo dessa parcela de alunos.

Com as observacbes ocorridas, espera-se que haja uma motivacdo para estudos

posteriores em individuos com AH/SD e SA. H& de se pensar ndo somente na identificacao,
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mas, também, em propostas educativas para o desenvolvimento dos potenciais em alunos que

possam apresentar a dupla excepcionalidade.
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Lista de verificacdo de Indicadores de Altas Habilidadades/Superdotacéo

DATA

ANEXOS
ANEXO 1

LISTA DE VERIFICACAO DE INDICADORES DE ALTAS HABIL.IDADES_ISUP ERDOTAGAO (LIVIAH/SD)

DISCIPLINA I

lano |

|TURMA l

NOME DO PROFESSCR

FONE |

IE-MAIL I

Pense em cada um dos seus alunos antes de responder. Indique, para cada questido, APENAS os nomes
dos/das DOIS/DUAS alunos/as que mals se destacam em cada uma. O nome de um/a alunofa pode ser
indicado em viarias questdes. Nio é necessario indicar o nome de todos 0s alunos de sua turma.

1. Tém interesse em assuntos
muito diferentes aos dos seus
colegas.

17. Ficam chateados/as quando
tém que repetir um exercicio de
algo que j& sabam.

2. Sao mais independentes &
fazem as coisas sozinhos/as.

18. Descobrem novos e
diferentes caminhos para
solucionar problemas.

3. Tém mais sense de humor.

19, Sao muite exigentes e critices
fas consigo mesmos/as e ndo
ficam satisfeitos/as com o que
fazem.

4. S&0 mais perfeccionistas.

20. Néo precisam de ruito

estimulo para terminar um
trabalho que lhes interessa.

5. $80 mais observadores/as que
seus colegas.

21. Sao persistentes nas
atividades que lhes interessam e
buscam concluir as tarefas.

G. Se expressam meihor e
convencem o0s outros ¢om seus
argumentos.

22. Sempre preferem atividades
desafiadoras.

7. Mais se destacam pela sua
memoria.

23. Os/As mais isclados/as da
turma.

8, Tém muitas informactes sobre
temas de seu interesse.

24, Osfas mais desmotivados/as
efou entediades/as.

9. Cenhecem paiavras mais
dificeis e complexas que seus
colegas.

25, Mals se destacam em uma das seguintes areas ou

disciplinas:

10. Tentam descobrir o “come” &
o "porqué” das coisas fazendo
perguntas inteligentss.

Linguistica {portugués, lingua
estrangeira, literatura)

11. Aprendem mais rapido que
seus colegas.

Naturalista (ciéncias, biologia,
fisica, quimica)

12. Tém pensamenio abstrato
mais desenvolvido,

Légico-matematica (Matematica)

13. As ideias que propSem s&o

inteligentes.

vistas como diferentes ou Histéria
esquisitas pelos demais.

14. S&o muito curiosas/as. Geografia
15. Tém muitas ideias, solugdes e

respostas incomuns, diferentes e Filosofia

16. Sao0 muito imaginativos/as a
inventivos/as.

Qutra area ou disciplina. Qual?

@ Susana Graciela Pérez Barrera Pérez ¢ Soraia Napoledo Freitas (2016)
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ANEXO 2
COMITE DE ETICA

UFSCAR - UNIVERSIDADE gzﬂoboﬁarnp

FEDERAL DE SAO CARLOS asil
ufe1os

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ALTAS HABILIDADES EM MATEMATICA: observacio de dupla excepcionalidade na
educacdo basica

Pesquisador: CHRISTIANE HONORATO TAVERNA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 79233817.0.0000.5504

Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Séo Carlos/UFSCar
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2 375 391

Apresentagdo do Projeto:

Resumo:

A partir do século XX vem se intensificando a discusséo sobre a inclusdo aos educandos que apresentam
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e Altas habilidades/Superdotacéo, preferencialmente,
na rede regular de ensino, como também, aqueles que apresentam dupla excepcionalidade. Nesse sentido,
o presente estudo tem como objetivo observar as potencialidades em matematica de um (a) aluno (a) com
Sindrome de Asperger do ensino fundamental Il e analisar as estratégias de ensino do (a) professor (a) de
matematica Para tanto, este estudo se apresenta como sendo de carater descritivo e com delineamento de
estudo de caso. Como método de coleta de dados, optou-se por observacéo nas atividades desenvolvidas
em sala de aula e com a construcéo de protocolos para registros das atividades e do diario de campo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

observar as potencialidades em matematica de um aluno com Sindrome de Asperger do ensino fundamental
1l

Objetivo Secundario:

analisar as estratégias de ensino do (a) professor (a) de matematica.

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: 5P Municipio: SAQ CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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UFSCAR - UNIVERSIDADE g%ﬂo&ol’ornlo

FEDERAL DE SAO CARLOS asil
TS Cao)

Continuagéo do Parecer: 2.375.391

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Este estudo apresenta riso minimo e esta relacionado ao participante que podera sentir-se inseguro ou
constrangido em responder algum guestionamento. Porém podera a qualquer momento solicitar
esclarecimento quanto a suas duvidas ou solicitar para nédo fazer parte da pesquisa.

Beneficios:

Essa pesquisa sera contribuira para sinalizar alunos que apresentam dupla excepcionalidade e tera
relevancia social e académica.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa que investigara o potencial aprendizagem com criancas com Sindrome de
Asperger e altas habilidades em matematica.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagédo obrigatdria:
Estéo presentes todos os termos de apresentacéo obrigatoria.

Recomendacdes:

Aprovacéo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
N&o ha nenhuma pendéncia ou inadequacéo.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 10/10/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 980957 pdf 12:16:59
Projeto Detalhado / | ProjetofinalChristiane_pdf 13/09/2017 |CHRISTIANE Aceito
Brochura 09:59:49 |HONORATO
Investigador TAVERNA
Folha de Rosto folha_De_Rosto_projeto_Christiane pdf | 10/09/2017 | CHRISTIANE Aceito

20:19:50 |HONORATO
TAVERNA
TCLE / Termos de  |termo_de_consentimento_livre_e_esclar] 17/08/2017 |CHRISTIANE Aceito
Assentimento / ecido_aos_pais_pdf 14:33:45 |HONORATO
Justificativa de TAVERNA
Auséncia

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13565905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Continuagéo do Parecer: 2.375.391

TCLE / Termos de |TERMO_DE_ASSENTIMENTO.pdf 17/08/2017 |CHRISTIANE Aceito
Assentimento / 14:31:57 |HONORATO

Justificativa de TAVERNA

Auséncia

Declaracao de Anuencia_escola.pdf 17/08/2017 |CHRISTIANE Aceito
Instituicao e 14:30:42 |HONORATO

Infraestrutura TAVERNA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

SAO CARLOS, 10 de Novembro de 2017

Assinado por:
Priscilla Hortense

(Coordenador)
Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13565905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pagina 03 de 03

115



APENDICE
APENDICE 1
ROTEIRO DE OBSERVACAO

1. A escola:
A. ldentificagéo da escola
Diretoria de ensino que pertence

Atende o ensino fundamental 11 e médio

2.Aspectos fisicos da escola:
Quantidade de salas de aula
Laboratorios: de informatica, sala de leitura.

Espaco de lazer: Quadra de esportes.

3.1dentificacao dos professores

Tipo de formacéo

Tempo de magistério

Formacdo ou cursos na area de educacao especial

3.Aspectos Pedagdgicos:

Tem PPP? Quais informacdes estdo relacionadas a educacéo especial.

4. Aspectos didaticos utilizados no processo ensino-aprendizagem de aluno com TEA
Aulas observadas;

Posicionamento do aluno durante as aulas

Estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores

Desempenho do aluno na realizagdo das atividades

Estimulagéo do aluno.
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APENDICE 2
CARTA DE ANUENCIA — ESCOLA

Est4 escola sendo convidado para participar da pesquisa “ALTAS HABILIDADES
EM MATEMATICA: observacdo de dupla excepcionalidade na educacéo basica” e foi
selecionado por ter um aluno que apresenta o perfil para a pesquisa.

Os objetivos deste estudo esta em observar as potencialidades em matematica de um
aluno com Sindrome de Asperger do ensino fundamental Il e analisar as estratégias de ensino
do (a) professor (a) de matemaética. Caso autorize a pesquisa, irei observar em todas as aulas
as atividades desenvolvidas por esse aluno.

A sua participacdo ndo é obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir da participacdo
da mesma. Caso isso ocorra, a recusa ndo trard prejuizos em sua relagdo com a pesquisadora
e/ ou com a instituicdo em que ele estuda. Toda pesquisa foi planejada para minimizar os
riscos da que possam ocorrer, porém se sentir desconforto , inseguranga ou constrangimento
durante minha presenca nas aulas, poderd interromper a sua participacdo e, se houver
interesse, conversar com 0 pesquisador sobre o assunto. ndo terdo qualquer custo nem

receberdo qualquer vantagem financeira pela participagéo.

A sua participacdo podera contribuir para sinalizar alunos com a dupla condicdo e na
relevancia social e académica sobre a tematica. Suas respostas ndo serdo divulgadas de
forma a possibilitar a identificacdo. Além disso, o(a) senhor(a) esta recebendo uma copia
deste termo onde consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar dividas agora ou a
qualquer momento.

A pesquisadora Christiane Honorato Taverna, informa que o projeto foi aprovado
pelo Regimento Interno do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar,
n°CAAE: 79233817.0.0000.5504, em caso de duvida, podera entrar em contato.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de POs-
Graduacéo e Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP —
Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br
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Assinatura e carimbo da escola

Assinatura do pesquisador
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APENDICE 3
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO AO RESPONSAVEL
(TCLE)

O menor de idade pelo qual o(a) senhor(a) é responsavel estd sendo convidado a
participar da pesquisa “ALTAS HABILIDADES EM MATEMATICA: observacgio de dupla
excepcionalidade na educacdo basica” Os objetivos deste estudo esta em observar as
potencialidades em matematica de um aluno com Sindrome de Asperger do ensino
fundamental 11 e analisar as estratégias de ensino do (a) professor (a) de matematica. Caso
vocé autorize, seu filho ird: participar durante um bimestre letivo da pesquisa, durante as
aulas.A participacdo dele ndo € obrigatoria e, a qualquer momento, poderd desistir da
participacdo da mesma. Caso isso ocorra, a recusa ndo trard prejuizos em sua relacdo com a
pesquisadora e/ ou com a instituicdo em que ele estuda. Toda pesquisa foi planejada para
minimizar os riscos da participacdo dele, porém se ele sentir desconforto , inseguranca ou
constrangimento em responder as perguntas e ser questionado. Podera interromper a sua
participacdo e, se houver interesse, conversar com o pesquisador sobre o assunto. O(A)
senhor(a) e o menor de idade pelo qual é responsavel ndo terdo qualquer custo nem receberdo
qualquer vantagem financeira pela participacdo. A participacdo dele podera contribuir para
sinalizar alunos com a dupla condicdo e na relevancia social e académica sobre a tematica. As
suas respostas ndo serdo divulgadas de forma a possibilitar a identificacdo. Além disso, o(a)
senhor(a) esta recebendo uma copia deste termo onde consta o telefone do pesquisador
principal, podendo tirar ddividas agora ou a qualquer momento. A pesquisadora Christiane
Honorato Taverna informa que o projeto foi aprovado pelo Regimento Interno do Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, n° n°CAAE: 79233817.0.0000.5504.

Se necessario, pode-se entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo
assegurar a ética na realizagcdo das pesquisas com seres humanos. Via Washington Luis km 235,
Caixa Postal 676 cepl13560-905 - Sdo Carlos, SP Fone: 16 3351 8028 Fax: 16 3351 8025 www.
propg.ufscar.br propg@ufscar.br
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CONSENTIMENTO

Eu, (nome legivel do

pai/mae/responsavel/cuidador) declaro que entendi o0s objetivos, riscos e beneficios da

participacdo do menor de idade pelo qual sou responsavel,

(nome do menor), sendo que:
() aceito que ele(a) participe () ndo aceito que ele(a) participe
XXXXXXX, de ............ de 2018.

Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador

120



APENDICE 4
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O que significa assentimento?

Significa vocé concordar em fazer parte de uma pesquisa onde sera respeitado seus
direitos e voceé recebera todas as informacGes por mais simples que possa parecer, a qualquer

momento.
Informacéo ao sujeito da pesquisa:

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa, com o objetivo de
observar as potencialidades em matemética de um aluno com Sindrome de Asperger do
ensino fundamental 11 e analisar as estratégias de ensino do (a) professor (a) de matematica.
Vocé pode escolher se quer participar ou ndo. Seus pais foram informados e eles sabem que
estou conversando com vocé e que vocé devera concordar para a pesquisa ser realizada e que
eles também devem concordar. Mas, se vocé ndo desejar participar da pesquisa ndo sera
obrigada, mesmo que seus pais concordem; podera também conversar com seus pais ou outra
pessoa de sua confianca para tirar alguma duvida, ndo é necessario decidir a participacao
imediatamente, enquanto a pesquisa estiver sendo realizada, vocé podera a qualquer momento
pedir para ndo continuar. Podera haver alguma palavra ou situacdo que nao entenda, 0 que
queira que eu expligue mais detalhadamente, assim, peca que eu pare a qualquer momento

para explicar.

Seré realizada uma pesquisa de observacdo durante as aulas de matematica durante
um bimestre letivo, verificando as potencialidades na area de matematica e as estratégias

utilizadas pelo professor.

Vocé foi escolhido porque € aluno do ensino fundamental Il e tem o diagnéstico

realizado (Sindrome de Asperger).

Vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira por

participar da pesquisa.

Essa pesquisa sera contribuira para sinalizar alunos que apresentam dupla

excepcionalidade e tera relevancia social e académica.
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Este estudo apresenta riso minimo e esta relacionado ao participante que podera

sentir-se inseguro ou constrangido em responder algum questionamento.

Os resultados da pesquisa serdo publicados, porém fica assegurado que ndo sera

identificado o participante em nenhuma publicacéo e estardo a disposi¢do quando finalizada.

A pesquisadora Christiane Honorato Taverna, fone: (11) 9 8114-8768, e-mail
khristianel1@hotmail.com, informa que o projeto foi aprovado pelo Regimento Interno do
Comité de FEtica em Pesquisa em  Seres Humanos da  UFSCar,
n°CAAE: 79233817.0.0000.5504, em caso de davida, podera entrar em contato.

Eu, , portador(do documento de

Identidade (RG) (se ja tiver documento), fui informado dos

objetivos estudo a ser realizado, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei
que poderei a qualquer momento solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel podera
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia

deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

XXXXXX, de de 2018.

Assinatura do(a) menor

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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APENDICE 5
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO - PROFESSOR (TCLE)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “ALTAS HABILIDADES
EM MATEMATICA: observacdo de dupla excepcionalidade na educacéo basica” e foi
selecionado por ter em uma de suas salas um aluno que apresenta o perfil para a pesquisa.

Os objetivos deste estudo esta em observar as potencialidades em matematica de um

aluno com Sindrome de Asperger do ensino fundamental Il e analisar as estratégias de ensino
do (a) professor (a) de matematica. Caso autorize a pesquisa, irei observar em todas as aulas
as atividades desenvolvidas por esse aluno.
A sua participacdo ndo é obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir da participacdo
da mesma. Caso isso ocorra, a recusa ndo trara prejuizos em sua relagdo com a pesquisadora
e/ ou com a instituicdo em que ele estuda. Toda pesquisa foi planejada para minimizar os
riscos da que possam ocorrer, porém se sentir desconforto , inseguranca ou constrangimento
durante minha presenca nas aulas, poderd interromper a sua participacdo e, se houver
interesse, conversar com 0 pesquisador sobre o assunto. ndo terdo qualquer custo nem
receberdo qualquer vantagem financeira pela participagéo.

A sua participacdo podera contribuir para sinalizar alunos com a dupla condicéo e na
relevancia social e académica sobre a tematica. Suas respostas ndo serdo divulgadas de
forma a possibilitar a identificacdo. Além disso, o(a) senhor(a) estd recebendo uma cépia
deste termo onde consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar dividas agora ou a
qualquer momento.

A pesquisadora Christiane Honorato Taverna, fone: (11) 9 8114- 8768, e-mail
khristianel1@hotmail.com, informa que o projeto foi aprovado pelo Regimento Interno do
Comitté de FEtica em  Pesquisa em  Seres Humanos da  UFSCar,
n°CAAE: 79233817.0.0000.5504, em caso de duvida, podera entrar em contato.

CONSENTIMENTO

Eu , Ig Declaro que entendi os

objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar.
O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em

Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pds-
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Graduacéo e Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP —
Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br

D, 9, 9,9, 0, U de e de 2018

Assinatura do professor

Assinatura do pesquisador
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