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Pois 0 mundo ndo é humano por ter sido feito pelos
homens e ele ndo se torna humano porque a voz humana
ai ressoa, mas somente quando se torna objeto de dialogo.
Por mais intensamente que as coisas no mundo nos
afetem, por mais profundamente que elas possam nos
emocionar e nos estimular, elas s6 se tornam humanas
para noés quando podemos debaté-las com nossos
semelhantes.

Hannah Arendt



RESUMO

Entendendo o respeito aos Direitos Humanos como uma pratica fundamental
para o convivio em sociedade e ainda considerando a escola como um ambiente
em que estes valores podem ser intensificados, a presente pesquisa tem foco
nos alunos do Ensino Médio e nas suas percepcOes sobre tais direitos.
Objetivou-se captar estas visdes por meio da aplicagéo de dindmicas em sala de
aula onde os estudantes posicionaram-se como debatedores e, portanto,
construiram argumentos frente as situacfes em que foram colocados tendo por
base noticias de situacfes recentes em que os Direitos Humanos foram violados.
A coleta ocorreu em uma turma de terceiro ano do Ensino Médio de uma escola
particular do interior de S&o Paulo e os dados foram captados a partir da
organizacdo de grupos operativos que, além da metodologia de pesquisa,
mostraram-se interessantes estratégias como metodologia de ensino. Cinco
dindmicas foram utilizadas para permitir aos alunos a reflexdo sobre diferentes
temas como direitos trabalhistas, ética, intolerancia religiosa, transfobia,
maioridade penal e tortura. Os dados foram analisados a partir da concepgéo de
Direitos Humanos com base em estudos recentes, documentos oficiais € nos
conceitos desenvolvidos pela fildsofa Hannah Arendt, sobretudo labor, acdo e
espaco publico. Os alunos demonstraram que as visfes deturpadas sobre os
Direitos Humanos estavam mais ligadas ao senso comum que carregavam do
gue a postura que defendem frente aos casos debatidos, posicionando-se, em
geral, ao lado dos artigos declarados pela ONU em 1948. Neste sentido,
percebemos a importancia da criacdo de um ambiente favoravel para que o labor
se transforme em agé&o, conforme as ideias arendtianas.

Palavras-chave: Ensino Médio. Direitos Humanos. Hannah Arendt. Educacao em
Direitos Humanos.



ABSTRACT

Understanding respect for human rights as a fundamental practice for living in
society and still considering the school as an environment in which these values
can be intensified, this research focuses on high school students and their
perceptions about such rights. The objective was to capture these visions by
applying dynamics in the classroom where students positioned themselves as
debaters and, therefore, built arguments in relation to the situations in which they
were placed based on news of recent situations in which human rights were
violated. The collection took place in a third year high school class of a private
school in the interior of Sdo Paulo and the data were collected from the
organization of operative groups that, besides the research methodology,
showed interesting strategies as teaching methodology. Five dynamics were
used to allow students to reflect on different topics such as labor rights, ethics,
religious intolerance, transphobia, criminal majority and torture. The data were
analyzed from the conception of Human Rights based on recent studies, official
documents and the concepts developed by philosopher Hannah Arendt,
especially labor, action and public space. The students demonstrated that the
misrepresented views on human rights were more linked to their common sense
than to their stance on the debated cases, generally positioning themselves
alongside the articles declared by the UN in 1948. In this sense, We realize the
importance of creating a favorable environment for labor to become action,
according to Arendt's ideas.

Keywords: High School. Human Rights. Hannah Arendt. Human Rights
Education.
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APRESENTACAO

A clareza por minha maior afinidade com as Ciéncias Humanas se deu no
Ensino Médio, sobretudo pelo encantamento que as aulas de Historia e Filosofia
despertavam em mim. Atualmente entendo que, além do interesse pelos
assuntos abordados, a maneira como a professora (a mesma para as duas
disciplinas) conduzia suas aulas, foi essencial para este processo e ainda hoje
ela continua sendo uma grande referéncia profissional.

Ainda assim, fui desenvolvendo o gosto por algumas areas da Geografia
e da Literatura, o que me levou a concluir que o curso de Ciéncias Sociais seria
0 mais adequado aos meus interesses devido a sua abrangéncia.

Ingressei na UNESP de Araraquara em 2005, periodo em que 0 curso
oferecia, ao mesmo tempo, a formacéo na licenciatura e no bacharelado. Ainda
gue a licenciatura ndo fosse a primeira opc¢ao até o momento, fiz a escolha pelo
curso na UNESP, pois algumas outras universidades, como a UFSCar, néo
oferecem esta formagao.

A principio, ainda me ambientando com as possibilidades que o curso me
traria, pensava em me dedicar a area da pesquisa e trabalhar em seguida em
instituicbes com este foco, como no IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), por exemplo.

Neste sentido, tive duas importantes oportunidades de estagio que
reforcavam este meu apreco pela pesquisa: o primeiro na Fundacdo Pré-
Memoria de S&o Carlos, onde organizava os documentos pertencentes ao
arquivo publico e o segundo no Departamento Autdbnomo de Agua e Esgoto de
Araraquara (DAAE) com financiamento do Programa de Aceleragdo do
Crescimento (PAC) onde entrevistava moradores de bairros que receberiam
saneamento basico pela primeira vez para analisarmos 0s primeiros impactos
desta medida.

Concomitantemente, comecava a cursar as disciplinas da éarea da
licenciatura, oferecidas mais proximas ao final do curso. As discussoes,
sobretudo em Didatica, despertaram também meu interesse pela educacéao,
ainda que as experiéncias no estagio obrigatorio de Praticas de Ensino nédo

tenham sido tdo enriquecedoras.



No ultimo semestre do curso, interessei-me por uma vaga na Casa de
Cultura e Cidadania na cidade de Barra Bonita e fui contratado. Patrocinado pela
AES Tieté, o projeto de educacao ndo-formal recebia criancas e adolescentes
de 6 a 17 anos para atividades artisticas como teatro, danca, circo e arte de
contar historias, esta Ultima confiada a mim. Mesmo com um projeto admiravel,
a légica empresarial levada a risca fez com que eu me decepcionasse e pedisse
minha demissdo proximo a completar um ano de atuacao.

Apesar da experiéncia frustrante, foi neste momento que percebi que a
licenciatura passava a ocupar a primeira posicado em meus planos profissionais.
Foi assim que, ja formado, ingressei em 2009 como professor de Sociologia na
Escola Estadual José Ferreira da Silva em Descalvado, minha cidade natal e
onde resido ainda hoje.

Poucas semanas depois, também tive a oportunidade de fazer parte da
equipe do SESI, escola que ainda atuo nas disciplinas de Sociologia, Filosofia e
Historia com alunos de todas as séries do Ensino Fundamental 1l e Médio. Em
2013, passei a lecionar também no Colégio Objetivo de Descalvado nas mesmas
modalidades de ensino e séries.

Ja atuando profissionalmente, os estudos nunca sairam dos meus planos
e da minha rotina. A principio, cursei as licenciaturas em Histoéria e Filosofia, ja
que ampliei meu exercicio nas Ciéncias Humanas. Em 2012, conclui a
especializacdo em “Etica, valores e cidadania na escola” oferecida pela
USP/UNIVESP - polo Séo Carlos.

Foi neste curso que o apreco pelos Direitos Humanos se tornou maior.
Boa parte das disciplinas era focada nesta tematica e desenvolvi meu trabalho
de conclusdo de curso analisando sobre a forma como os professores de
Sociologia e Filosofia compreendiam a importancia do trabalho com ética,
cidadania e Direitos Humanos na sala de aula.

Quando me senti preparado para tentar uma vaga no mestrado, o assunto
continuava sendo de meu grande interesse. Mas desta vez, quis inverter o ponto
de vista e propus que a pesquisa investigasse de que maneira os estudantes
enxergam a importancia dos Direitos Humanos, ndo s6 como conteldo
curricular, mas também em seus cotidianos.

Assim, ingressei no Programa de Poés-Graduagcdo Profissional em

Educacdo (PPGPE) da UFSCar em agosto de 2017 por ser a proposta que
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melhor se encaixava com meus interesses e a minha realidade enquanto
professor atuante. A volta ao meio académico, o0 contato com os professores,
especialmente minha orientadora, trouxe aprendizados e vivéncias novas e
imprescindiveis.

Assim como preza 0 programa, a pesquisa me auxiliou a aprofundar
teoricamente o tema escolhido, mas, sobretudo, proporcionou ainda mais o meu
envolvimento com as ideias dos alunos, suas demandas em relacéo aos Direitos
Humanos e a educacdo como um todo, auxiliando no aprimoramento de minha

atuacao profissional.
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1 INTRODUCAO

Debater Direitos Humanos no presente ndo tem sido uma empreitada
simples. Ainda hoje estes direitos basicos sdo negados a diversos grupos como
0S negros, as mulheres e 0os homossexuais que lutam pela igualdade, dignidade
e respeito as suas causas. Em contrapartida, ha muitos agrupamentos de
individuos que tratam a questdo como privilégios de bandidos e como
argumentos de partidos de esquerda, o que arruina a universalidade da
proposta.

Para compreender tal contradicdo vigente na sociedade brasileira, é
preciso assimilar o contexto da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(Anexo |) e seus artigos, mas também faz-se necessario esclarecer de que forma
estes fundamentos foram compreendidos e interpretados, sobretudo no contexto
politico das ultimas décadas do século XX, j& que percebemos que seus
principios ainda néo foram absorvidos de forma suficiente.

Esta ndo é uma situacdo presente apenas na realidade brasileira,
segundo os relatérios anuais da Anistia Internacional. Esta organizacdo nao-
governamental com sede em Londres, foi fundada em 1961 com o objetivo de
defender os Direitos Humanos no mundo e hoje esta presente em 150 paises.
Segundo este 6rgao, tais direitos sdo sistematicamente violados no mundo todo
desde sua concepcgéo (VIEIRA, 2005).

Foi Leah Levin, em um documento da UNESCO de 1985, que definiu o
conceito de Direitos Humanos que adotamos aqui. Segundo ele, existem dois

significados:

O primeiro é que, pelo simples fato de ser humano, o homem
desfruta de direitos inalienaveis. Estes s&o direitos morais,
oriundos da propria condicdo da humanidade de todo homem,
ou melhor, de todo ser humano, e que objetivam assegurar sua
dignidade. O segundo significado de direitos humanos refere-se
aos direitos legais, estabelecidos de acordo com as leis juridicas
em vigor nas sociedades, tanto em nivel nacional como
internacional. A base desses direitos € o consentimento do
objetivo desses direitos e ndo de uma ordem natural, que é a
base do primeiro significado (LEVIN, 1985, p. 11).

No Brasil, a intensificacdo da luta por direitos ocorre entre as décadas de
1970 e 1980 no contexto do fim da ditadura civil-militar (1964-85). A época,
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ganharam forca os debates e esfor¢os a favor da liberdade dos presos politicos,
da liberdade de expresséo e do fim da censura, entre outros direitos cerceados
por este regime.

Enquanto boa parte do mundo buscava se mobilizar para colocar em
pratica os Direitos Humanos, o Brasil passava por um regime politico ditatorial
gque ndo os respeitava e, pelo contrario, conduzia suas transgressdées com
prisbes arbitrarias, torturas e mortes.

Lutar por direitos, portanto, tornou-se sindbnimo de lutar contra a ditadura
e a favor da democracia. E neste contexto que articularam-se as eleicdes
diretas para governadores em 1982 que elegeu Franco Montoro (PMDB) em Sé&o
Paulo e Leonel Brizola (PDT) no Rio de Janeiro. Governando os estados mais
expressivos do pais, ambos buscaram estender os direitos reivindicados
também a presos comuns e ndo apenas aos presos politicos, gerando reacdes
controversas entre os cidadaos (CALDEIRA, 1991).

A visao sobre direitos e até a nogao de “humano” destes dois grupos
construiram-se de formas muito distintas sob o olhar da sociedade. No caso dos
presos politicos, eram vistos como perseguidos e maltratados por buscarem
transformacdes politicas, por se colocarem contra quem estava no poder.
Enquanto isso, os estudo de Caldeira (1991) com habitantes da cidade de Séo
Paulo revelam que o0s presos comuns eram entendidos, de fato, como
criminosos, além de todos os estereétipos que carregam em relacdo a pobreza,
local de moradia e etnia. Assim sendo, segundo o0s entrevistados, nao
mereceriam 0 mesmo tratamento que o outro grupo de encarcerados.

A mesma autora ainda relata que tal deturpacéo dos Direitos Humanos é
tdo presente, e a0 mesmo tempo tédo contraditoria, que os paulistanos afirmaram
serem a favor de direitos como educacao, saude, moradia e seguranca, mas
posicionam-se contrarios aos direitos humanos por perceberem estes como
“privilégios de bandidos”.

Com a liberdade dos presos politicos a partir de 1979, o fim da ditadura
em 1985 e, sobretudo, com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, apelidada
de “Constituicdo cidada”, o esforco por garantias vai decrescendo devido as
conquistas recém-adquiridas. A luta por direitos de presidiarios passa a ser vista
apenas como a defesa daqueles que comprovadamente cometeram crimes e

devem ser punidos severamente, sem um bom tratamento, alimentagdo
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adequada, local arejado; itens que passam a ser vistos pela populagdo como
regalias.

Deste modo, os Direitos Humanos vao ganhando sentido pejorativo e boa
parte dos brasileiros passa a rejeita-los. Colaboraram muito para esta viséo
negativa, os Orgaos ligados a policia, os politicos de extrema direita e 0s
programas radiofénicos e televisivos com foco em noticias policiais, o que
percebemos ainda hoje no cotidiano brasileiro.

Para Sader (2007), esta midia comercial que briga pela audiéncia a
qualquer custo inflamando os casos policiais e incentivando a cultura da
violéncia, é a grande inimiga do Estado de direito e da formacdo de uma
consciéncia sobre os direitos dos cidaddos. A maneira como 0S casos Sao
mostrados, sO incita o sentimento de indignacdo, vinganca e justica com as
proprias maos.

Em contrapartida, por serem tempos de polarizacdo politica e da
ascensdo de discursos de odio, inclusive contra os Direitos Humanos,
entendemos como necessaria a investigacao, discussao e valoriza¢do do tema,
também por estarmos celebrando os setenta anos da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos e os trinta anos da Constituicdo Brasileira que formalizou boa
parte destes direitos em nosso pais.

A educacdo € vista, inclusive pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), como um caminho eficaz para que os Direitos Humanos sejam

praticados. A Declaracédo de 1948 recomenda que

Cada individuo e cada 6rgao da sociedade, tendo sempre em
mente essa Declaracdo, se esforcem, através do ensino e da
educacao, por promover o respeito a esses direitos e liberdades,
e, pela adogcdo de medidas progressivas de carater nacional e
internacional, para assegurar 0 seu reconhecimento e a sua
observancia universal e efetiva, tanto entre os povos dos
proprios Estados-Membros, quanto entre os povos dos territérios
sob sua jurisdicdo. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
1948)

Ainda que a proposta nos paregca muito positiva, sabemos que a pratica
de tais ideias na escola nem sempre é tdo simples. Monteiro e Mendonca (2008)
reforcam que o Brasil tem uma tradi¢&o histérica desde a colonizagdo em néo

apoiar uma educacao focada na democracia, que conscientize os cidadaos de



18

seus direitos e deveres. Sendo assim, ao contrario do que sugere a ONU, a
educacao escolar pode, por muitas vezes, desenvolver-se de forma opressora.

Entendendo também que todas estas manifestacdes chegam a escola de
forma direta ou indireta, a presente pesquisa analisa de que maneira os alunos
do Ensino Médio articulam os conteudos curriculares que abordam os Direitos
Humanos com suas vivéncias para além da sala de aula.

Na busca de uma melhor conceituagcdo e compreensdo do tema,
buscamos na fildsofa Hannah Arendt (1951) possibilidades de interpretacdo dos
Direitos Humanos, bem como utilizamos de seus conceitos de acdo e espaco
publico para embasar as dinamicas aplicadas e compreender melhor os dados
revelados. Além disso, a obra da fildsofa nos auxilia no entendimento sobre a
forma negativa que o tema € encarado atualmente.

Objetivamos compreender de que maneira os alunos do Ensino Médio
percebem os Direitos Humanos; como estas ideias aparecem nos discursos
destes estudantes e ainda identificar se estes alunos entendem que tais direitos
podem ser aplicados também fora da escola por meio de suas falas quando
colocados frente a algumas situacdes. Além disso, a partir do apoio tedrico em
Hannah Arenst, buscou-se levantar o potencial pedagdgico das dinamicas
desenvolvidas para a coleta de dados.

Para isso, foram organizadas dinamicas com alunos do 3° ano do Ensino
Médio onde estes eram apresentados a episédios que envolvem os Direitos
Humanos e, de diversas maneiras, precisaram discutir e se posicionar sobre a
tematica. A partir deste processo foram percebidos e interpretados os dados

revelados nesta pesquisa.
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2 DIREITOS HUMANOS: HISTORICO E PRESENCA NA ESCOLA

2.1 Historico dos Direitos Humanos

A nocdo de Direitos Humanos pode ser compreendida de forma ampla, ja
que as declaractes e legislacdes aprovadas ao longo da Histéria visavam, em
seu contexto especifico, organizar a vida em sociedade e proteger os humanos,
ainda que muitas vezes, alguns grupos obtivessem beneficios em detrimento de
outros.

Vinuto (2018) afirma que muitos intelectuais consideram que so6 é possivel
pensar em Direitos Humanos a partir da Modernidade, porém, em 539 a. C. foi
produzido o Cilindro de Ciro pelo rei da Pérsia, ainda com escrita cuneiforme.
Considerado por muitos como o primeiro documento em defesa dos humanos,
os decretos incluem a libertacdo dos escravos, igualdade étnica e liberdade
religiosa.

Em 1628, data que gera maior concordancia sobre o inicio dos Direitos
Humanos, o Parlamento inglés enviou ao rei Carlos | uma petigcdo que fixava
quatro principios: que nenhum imposto seja cobrado sem a anuéncia do
Parlamento; ninguém pode ser preso sem motivo comprovado (principio do
habeas corpus); nenhum soldado pode ser levado ao quartel quando estiver em
casa de cidadaos e as leis para a guerra ndo podem ser praticadas em tempos
de paz.

Em 1776, os Estados Unidos da América tornam-se independentes e com
sua Constituicdo, valida a partir de 1791, tem-se pela primeira vez um conjunto
de leis nacional que define direitos basicos aos cidaddos como os de expressao,
religido, manifestacdo politica, além de proibir puni¢cdes cruéis, prisbes sem
provas e a retirada da propriedade privada sem motivos legais.

No mesmo contexto histérico, a Revolugdo Francesa (1789) produziu a
Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao que reforga o lema “liberdade,
igualdade e fraternidade” com dezessete artigos relacionados ao respeito a
vontade geral.

Percebemos, portanto, que povos em tempos e lugares muitos distintos
discutiram a questéo dos direitos aos seres humanos ha muitos séculos. Ainda

assim, tais direitos estdo localizados em um momento historico muito especifico
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e representam a cultura, a economia e os ideais daquele povo e ndo de todos o0s
humanos do mundo.

Assim, a ideia de Direitos Humanos como um conceito especifico sé
aparece em 1948 com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
proclamada pela ONU. Com o fim da Segunda Guerra Mundial (1939-45), a ONU
é criada buscando retomar as concepc¢des de paz antes representados pela Liga
das Nacdes. Ainda que consideramos a proposta bastante otimista, o 6rgado nao
nasceu democraticamente. Ele foi formado pelos paises considerados
vencedores na Guerra e que ainda hoje mantém a hegemonia nas decisdes
sobre a seguranca mundial.

A partir de entéo, iniciam-se os trabalhos para a posterior divulgacdo da
Declarac&o Universal dos Direitos Humanos. E neste momento que a expressao
“Direitos Humanos” adquire a conotagdo de um conceito particular, referindo-se
a um momento historico, a projecdes futuras e, sobretudo a um documento
singular. E este o sentido adotado ao longo deste trabalho.

Ao se constituir como uma representacéo da constru¢cao humana por sua
dignidade, a Declaracdo nédo fica restrita ao contexto pds-Segunda Guerra
Mundial, quando foi escrita. Neste caso, a busca pela universalidade demonstra
a pretensdo atemporal pela solidificacdo de uma ideia Unica de ser humano, que
ndo se detenha as diferencas sociais, étnicas, sexuais ou religiosas (PIOVESAN,
2005).

Em seus trinta artigos, a Declaracdo retoma pontos importantes de
documentos semelhantes aprovados pelo mundo ao longo da Histéria, considera
de forma significativa a visdo dos soviéticos sobre a economia e a sociedade e
ainda refor¢ca a impossibilidade de ocorrerem novamente conflitos e tamanha
violéncia como os da Segunda Guerra Mundial. (PIOVESAN, 2005).

Em seu predmbulo, é afirmado que a Assembleia Geral

[...] proclama a presente Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem como um ideal comum a atingir por todos 0s povos e
todas as nacgdes, a fim de que todos os individuos e todos os
orgdos da sociedade, tendo—a constantemente no espirito, se
esforcem, pelo ensino e pela educacdo, por desenvolver o
respeito desses direitos e liberdades e por promover, por
medidas progressivas de ordem nacional e internacional, o seu
reconhecimento e a sua aplicacdo universais e efetivas tanto
entre as populacées dos préprios Estados—membros como entre
0s povos dos territérios colocados sob a sua jurisdicao.
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(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948)

Trindade (2002), classifica os artigos que sucedem o preambulo da
seguinte forma: os primeiros vinte e um renovam os direitos civis e politicos de
acordo com o contexto do momento. Os proximos sete referem-se as questdes
sociais e culturais de forma ampla. O artigo 29 responsabiliza os individuos em
sua comunidade, criando condi¢des para que tais direitos sejam praticados e,
finalmente, o artigo 30 afirma que ndo pode haver nenhum tipo de interpretacéo
que distorca tais direitos para que sejam utilizados em oposi¢cdo aos seus
verdadeiros ideais.

Até entdo, nenhum documento havia sido redigido com validade
internacional. Assim, a Declarac&o Universal dos Direitos Humanos demonstrou
sua abrangéncia e importancia, alicercando a no¢do contemporanea de tais
direitos, sustentados a partir da ideia de dignidade. Juridicamente, os Direitos
Humanos configuram-se como uma unidade universal, indivisivel,
interdependente e inter-relacionada (TRINDADE, 2002).

Nos anos seguintes a Declaracdo, iniciam-se ao redor do mundo
movimentacdes para torna-la pratica, o que envolve desde mobilizacdes sociais
até a elaboracado de tratados e compromissos por parte das nacdes. O grande
namero de paises que aderiu a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
simboliza um consenso internacional a respeito da importancia do tema
(PIOVESAN, 2005).

Porém, o carater universal da Declara¢do ndo gerou anuéncia de todas
as nagOes envolvidas imediatamente, muito menos sem discussdes e
discordancias. Afinal, o documento foi escrito em um contexto de bipolarizacao
mundial, onde os interesses socialistas e liberais buscaram ser conciliados.
Sendo assim, nos anos que seguiram, outros pactos foram firmados e
instituicbes fundadas para garantir que os Direitos Humanos se tornassem
realidade (TRINDADE, 2002).

No decorrer da segunda metade do século XX, a maioria dos paises
aderiu em suas constituicdes 0s principios propagados pelos Direitos Humanos.
Contudo, ndo seremos ingénuos em entender que esta foi a resolucdo de todas
as questdes que envolvem o desrespeito aos seres humanos. Haja vista as

guerras da Coreia (1950-53) e do Vietna (1955-75), as ditaduras civis-militares
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na América Latina e a situacdo de extrema pobreza que vivem milhdes de
pessoas, entre tantos outros problemas ao redor do mundo ainda hoje.

Ainda assim, cabe valorizar tal Declaracdo do ponto de vista do debate e
compreendendo também que cada um de nds pode ser responsavel pela
aplicacado dos Direitos Humanos em nosso cotidiano. Neste sentido, Eleanor
Roosevelt, presidente da Comissédo de Direitos Humanos em seus primeiros

anos, refletiu:

Onde, afinal de contas, comecam os Direitos Humanos? Em
pequenos lugares, proximos de casa - tdo proximos e tao
pequenos gue eles ndo podem ser vistos em quaisquer mapas
do mundo. E mesmo assim, eles sdo o mundo da pessoa
individual; a vizinhanga em que ele vive; a escola ou
universidade que ele frequenta; a fabrica, fazenda ou escritério
onde ele trabalha. Tais sdo os lugares onde cada homem,
mulher e crianga procura igual justica, igual oportunidade, igual
dignidade sem discriminacdes. A ndo ser que estes direitos
possuam sentido 14, eles possuem pouco sentido em qualquer
lugar. Sem a acdo preocupada de cidaddos afim de manté-los
proximos de casa, ndo haverd progresso no mundo maior.
(ROMANY, 1994, p. 9).

E este o sentido de Direitos Humanos defendido nesta pesquisa: devemos
sim cobrar que eles sejam parte de nossas Constitui¢cdes e, caso ja estejam, que
sejam efetivados. Porém, se esperarmos que eles sejam impostos sem que
partem também das nossas acdes cotidianas, tais direitos ndo terdo nenhum

significado.

2.2 A Educacéo em Direitos Humanos

Ainda que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos considere tais
direitos intrinsecos a condicdo humana, ela também reconhece que individuos,
entidades e governos devem se esforcar para que eles sejam devidamente
praticados, ja que tal Declaracéo ndo tem a forca das leis por si s6.

Maia (2007) destaca que, nesta légica, a ONU e instituicbes parceiras
produziram outros documentos buscando refor¢car e complementar a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos ao longo das décadas que seguiram. A proposta
sempre foi tocar os paises para que tais ideias fossem absorvidas em suas

constituicbes. Entre elas, destacamos: Pacto internacional de direitos



23

econdmicos, sociais e culturais (1966); Pacto internacional de direitos civis e
politicos (1966); Convencéo internacional sobre a eliminacdo de todas as formas
de discriminacdo racial (1968); Convencao sobre a eliminacdo de todas as
formas de discriminacao contra a mulher (1979); Convencao contra a tortura e
outros tratamentos ou penas cruéis, desumanos e degradantes (1984) e
Convencao sobre os direitos da crianca (1989).

O continente americano conta com o Sistema Interamericano,
considerado uma representacao regional da ONU, vista como internacional. Este
Sistema também gera importantes documentos a partir da realidade dos paises
que abrange. Entre eles, a Declaracdo americana de direitos e deveres do
homem (1948); a Convencao interamericana de concessao de direitos politicos
a mulher (1948); a Convencao interamericana para prevenir e punir a tortura
(1985); o Protocolo a convengé@o americana sobre Direitos Humanos referente a
abolicdo da pena de morte e a Convencdao interamericana para prevenir, punir e
erradicar a violéncia contra a mulher (1994). (MAIA, 2007).

Estes direitos acabam por ser encarados como patrimonio da
humanidade, ja que foram concebidos com o objetivo de abranger todos os seres
humanos. Desta forma, passam a fazer parte de uma Cultura em Direitos
Humanos, ou seja, inicia-se um empenho para que eles ganhem a pratica. Se a
educacédo é parte da cultura e € uma das principais formas que as sociedades
tém de transmitir conhecimento aos seus individuos, logo a Educacdo em
Direitos Humanos é compreendida como forma de disseminacéao e aplicacao dos
Direitos Humanos nas diversas sociedades. (SILVEIRA, 2007).

Neste sentido, a educacao é evocada como caminho para que os Direitos
Humanos sejam ensinados, mas sobretudo aplicados na rotina da escola que
deve envolver o respeito aos conteldos propostos pela Declara¢do em todas as
relacbes que se estabelecem nela, tanto entre alunos quanto entre professores
e outros funcionarios.

Neste universo, compreendemos também que a escola é reprodutora das
relacdes sociais, inclusive as negativas como as que abrangem a violéncia. Por
isso, acreditamos que a pratica dos Direitos Humanos na escola deve ser
sistematizada por meio de planejamento e aplicacéo de projetos especificos para

gue néo nos prendamos a ideia equivocada de que tais acdes séo obvias.
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Com este propdsito, a ONU realizou em 1993 o Congresso de Viena que
estabeleceu a Década Internacional da Educacdo em Direitos Humanos,
provocando os paises membros a estabelecerem politicas educacionais que
promovessem a conscientizagao sobre os Direitos Humanos e o enfrentamento
de suas violagdes.

Estas acdes ndo devem compreender apenas a educacao formal, mas
sim se estender as varias formas de educacéo. Sendo assim, uma Educacéo em
Direitos Humanos presta-se a orientar a populacdo em geral sobre seus direitos
e compromissos. Também devem ser relevantes aqueles profissionais que
podem fazer com que estes direitos sejam melhor aplicados como educadores,
policiais, agentes penitenciarios, juizes e parlamentares. (MAIA, 2007).

No Congresso de Viena, a Educacao em Direitos Humanos € descrita pela
ONU como

[...] treinamento, disseminagdo e esforcos de informacéo
objetivando a construcdo de uma cultura universal de direitos
humanos a partir da partilha de conhecimento, competéncia e
habilidades e da moldagem de atitudes, que séo direcionados
ao fortalecimento do respeito aos direitos humanos e liberdades
fundamentais; ao desenvolvimento completo da personalidade
humana e de seu senso de dignidade; a promocdo da
compreensdo, L, igualdade entre os sexos e amizade entre
todas as nacdes, pessoas e grupos raciais, nacionais, étnicos,
religiosos e linguisticos; a capacitacao de todas as pessoas a
participar efetivamente de uma sociedade livre; & ampliagdo de
atividades das Nacdes Unidas para a manutencdo da paz.
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1993, p. 51).

A Educacao em Direitos Humanos passa a ser vista como um processo
capaz de orientar os individuos para uma consciéncia cidada, participacdo
politica e promocéo dos diversos direitos. Esta compreenséo e as consequentes
acOes devem estar presentes na escola de forma transdisciplinar, desde as fases
iniciais da educacao.

Segundo Freire (2001),

[...] a educacéo para os Direitos Humanos, na perspectiva da
justica, € exatamente aquela educacdo que desperta 0s
dominados para a necessidade da “briga’, da organizacédo, da
mobilizacdo critica, justa, democratica, séria, rigorosa,
disciplinada, sem manipulacdes, com vistas a reinvencao do
mundo, a reinvencao do poder (FREIRE, 2001, p. 99).
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Ainda que enxergamos a teoria como muito positiva, Carvalho (2007)
acredita que em nossa sociedade, os Direitos Humanos ganharam uma visao
pejorativa, encarados apenas como protetores de criminosos. Esta ideia acarreta
uma série de equivocos, inclusive na educacao escolar. Uma sociedade que nédo
prestigia os Direitos Humanos, ndo compreende sua importancia enquanto
potencializadores da democracia. Sendo assim, uma educacéao dita democratica
fica restrita a aspectos teoricos, mas ndo tem o poder de fiscalizacdo ou
transformacao politica e social.

A Educacao em Direitos Humanos deve, portanto, buscar alterar ndo so
0s conteudos programaticos, mas também a postura do aluno, a formacéo dos
professores e até a estrutura escolar. Cada unidade precisa ter autonomia para
compreender e discutir a forma como os temas serdo conduzidos, buscando
atender as demandas da escola e da comunidade de forma ética (CARVALHO,
2007).

Percebemos assim, que o curriculo faz-se muito importante, porém, a
comunidade escolar precisa ser levada a reflexfes e agdes para que os Direitos
Humanos estejam presentes ha escola e na vida destes individuos de forma mais
efetiva.

Ainda para Carvalho (2007), a teoria contribui para 0 compromisso com
valores democréticos na sociedade, mas é na pratica que estas ideias se
difundem, criando formas particulares de enfrentamento de problemas comuns
a todos.

Neste caminho, Orlandi (2007) afirma que

[...] ndo se ensinam os Direitos [Humanos], diriamos, mas
podemos criar, pela educacdo, condigbes para evitar que 0s
sujeitos sejam presos de evidéncias que os impediriam de
colocar-se de modo critico a realidade que desrespeita a vida, a
liberdade, a seguranca, o direito ao trabalho etc etc etc. Pois este
€ o cotidiano de uma formacéo social burguesa. Como viver nela
e, a0 mesmo tempo, ter condi¢cdes de néo identificar-se com a
segregacao que ela cria? Penso que a educacao é capaz de
produzir este espaco em que 0s sujeitos possam se significar
politicamente de modo que tanto os sujeitos como os sentidos
sejam ndo mera reproducdo, mas transformacao, resisténcia,
ruptura. (ORLANDI, 2007, p. 307).
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Arantes (2007) defende que uma das principais formas que a escola tem
para colocar a democracia em pratica e, consequentemente, 0s Direitos
Humanos, € a maneira como lida com seus conflitos cotidianos. Nestes
momentos, a hocao de justica, equidade e argumentagdo vém a tona.

Schinitman (1999) lembra que na maioria das vezes estes conflitos sdo
resolvidos de forma autoritaria e punitiva, sem dar voz aos envolvidos, o que faz
com que se sintam excluidos de um processo em que sdo agentes diretos,
trazendo a nocao de que um lado venceu o outro, reforcando a nocao de
competitividade.

Ao contrario, no presente espera-se que estas questfes sejam resolvidas
de forma mais aberta, com dialogos transformadores e acordos construidos
coletivamente. Na maioria das vezes, tais conflitos fazem emergir questdes
éticas que estdo em nossa rotina, o que faz com que os alunos possam visualizar
tais caminhos, desde que a escola também saiba conduzir a situa¢do seguindo
estes principios. A grande dificuldade estd em equilibrar aspectos cognitivos e
afetivos, tipicos das relacdes humanas. (SCHINITMAN, 1999).

Moreno et al. (1999) afirmam que os contetados curriculares séo
trabalhados sob a perspectiva de realizar uma prova, passar de ano e no
vestibular, mas ndo buscam ensinar os alunos a lidar com os proprios problemas.
Para ela, os crimes que acometem nossa sociedade sdo reflexos da
incapacidade de lidar com conflitos e ndo da falta de conhecimento de contetdos
cientificos.

Uma proposta levantada por Johnson e Johnson (1999) visa tratar os
conflitos de forma construtiva e ndo destrutiva, ou seja, ao invés de apenas
querer acabar com tais questdes para se livrar do problema, o conflito precisa
ser resolvido e compreendido como parte importante da constru¢cdo de uma nova
postura. Estes momentos, portanto, podem ser a alavanca para a construcao de
espacos reflexivos e democraticos. Tal ideia ndo fica restrita & escola, mas deve
abranger a sociedade em geral.

Segundo Arantes (2007), uma possibilidade de praticar a democracia na
escola sdo as assembleias. Para esta autora, este tipo de reunido incentiva a
colocacao de novas propostas, a elaboracao e reelaboragao das regras e ainda
abre caminhos para o dialogo, ja que os alunos e professores envolvidos

precisam aprender a ouvir para serem ouvidos. As assembleias, portanto,
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colaboram para a construcdo de um posicionamento ético esperado em toda o

convivio em sociedade.

Para Araujo (2004),

[...] o trabalho com assembleias escolares [...] permite, em sua
pratica, partindo do conhecimento psicolégico de si mesmo e das
outras pessoas sobre o0 que é preciso para resolver os conflitos,
gue se chegue ao conhecimento dos valores e principios éticos
gue devem fundamentar o coletivo da classe. Ao mesmo tempo,
evidentemente, permite a construcado psicolégica, social, cultural
e moral do préprio sujeito, em um movimento dialético em que o
coletivo transforma e constitui cada um de nds que, por nossa
vez, transformamos e ajudamos na constituicdo dos espacos e
relacdes coletivas. (ARAUJO, 2004, p. 21).

Diversos modelos de resolucédo de conflitos partem de ideias subjetivas
como as noc¢oes de certo e errado, reforcando a ideia de vencedor e perdedor.
As assembleias, de outro modo, ndo contam com um individuo na posicao de
juiz, obrigando a um consenso. Elas propdem o debate e a exposicao de ideias
trazendo a reflexdo sob varias perspectivas, respeitando suas distincdes. Nem
sempre, elas levam a um acordo, mas sim a um melhor convivio em espacos
coletivos a partir do entendimento das demandas de todos os envolvidos.
(ARANTES, 2007).

Outra dindmica possivel, segundo Brabo (2004), € a formacao de grémios
estudantis nas escolas. Embasados na lei, esta composi¢cdo representa o
incentivo da cultura democratica no ambiente escolar, iniciando pelas elei¢cdes
de um grupo e continuando com a representatividade de todos os alunos nas
discussfes presentes na escola. Para a autora, as agremiac¢des podem ir além
dos debates estritamente escolares como as regras, mas devem discutir temas
ja existentes na escola e muitas vezes deixados em segundo plano como as
guestdes de género, o racismo e a violéncia contra a mulher. O desenvolvimento
pode ocorrer por meio de debates, oficinas e a presencga de outros profissionais
que discursem sobre tais assuntos.

Candau (2007) afirma que vivemos em tempos de necessidade da
afirmacdo dos Direitos Humanos e este é o grande desafio da atualidade. O
contexto social, politico e econdmico privilegia alguns paises e alguns cidadaos

em detrimento de uma grande parte que tem privado seu “direito por direitos”.
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Estes grupos tao diversos, como mulheres, homossexuais, negros, deficientes e
estrangeiros tém vivenciado uma intensificacdo da exclusdo enquanto outros se
beneficiam, enriquecem e reforcam seu poder.

Para esta autora, a exigéncia do momento é articular igualdade e
diferenca. Assim, cita a frase do socidlogo portugués Santos (1997) que diz que
“temos direito a reivindicar a igualdade sempre que a diferenca nos inferioriza e
temos direito de reivindicar a diferenca sempre que a igualdade nos
descaracteriza”.

Ainda em Candau (2007) séo definidas trés dimensdes que precisam ser
reforcadas para a melhor aplicacdo dos Direitos Humanos:

A primeira diz respeito a formacdo dos sujeitos, ja que a maioria dos
cidadados nado tem consciéncia de seus direitos e da importancia de seus papéis
na sociedade, ainda acreditando que direitos sao favores, regalias ou fruto de
bondade de um patréo, por exemplo.

A segunda dimensdo refere-se ao empoderamento dos grupos
historicamente marginalizados. Esta acdo n&o relaciona-se apenas a estes
individuos especificamente, mas a toda a sociedade que deve se mobilizar para
gue o protagonismo seja possivel entre todos 0os seus membros, impulsionando
a representatividade.

Por fim, o ultimo elemento é a educagao para o “nunca mais”, resgatando
a Historia e combatendo a cultura do siléncio e da impunidade, ainda téo
presente em nosso cotidiano. Assim € possivel valorizar e reconstruir a
identidade de culturas e povos omitidos em discursos e praticas hegemonicas.

Assim, seguindo a ideia de Magendzo (1994), concebemos os Direitos
Humanos como uma ambicao presente em diversos setores sociais, inclusive na
educacdo. S&o marcos de extrema importancia para a construcdo de uma
sociedade mais justa e podem nos levar a um futuro muito melhor que nosso

passado.

2.3 A Educacao em Direitos Humanos no Brasil

Desenvolvendo um contexto histdrico bastante pertinente sobre os

Direitos Humanos no Brasil, Sader (2007) destaca quatro grandes periodos e
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seus respectivos pensamentos hegemonicos sobre a Declaracdo elaborada pela
ONU em 1948.

Para este autor, ndo houve espago para os Direitos Humanos nas
discussbes politicas brasileiras até o golpe de 1964 que estabeleceu uma
ditadura civil-militar no pais. A nocao de direito era encarada sob a perspectiva
juridica, basicamente. Ainda assim, as décadas de 1940 e 1950 destacaram-se
na consolidacdo de direitos trabalhistas como a carteira de trabalho, a
assisténcia social e a aposentadoria, conquistas da Era Vargas (1930-45) e
reflexos de um populismo que fez com que os cidaddos passassem a se
enxergar, aos poucos, como sujeitos de direitos.

O segundo momento veio em 1964 com o corte violento deste processo.
O novo governo rompeu aliancas com trabalhadores e passou a incentivar o
consumo em larga escala, privilegiando a entrada de capital estrangeiro no
Brasil, aumentando a inflacdo e a desigualdade social. A perseguicdo a
movimentos sociais, a repressdo a sindicatos e a censura a imprensa
caminhavam juntas com a restricdo aos diversos tipos de direitos. (SADER,
2007).

Ainda durante a ditadura, em fins da década de 1970 e inicio da de 1980,
constituiu-se um terceiro periodo onde este regime ainda existia, porém, perdia
sua forca, dando lugar a um processo lento de redemocratiza¢édo. Os militares ja
nao sustentavam seu principal pilar, o “milagre econdmico”, que na verdade
desencadeou enorme inflacdo. As greves no ABC paulista, o fortalecimento de
uma oposicdo ainda manipulada pelo governo, representada pela fundacao do
PMDB e as elei¢cdes diretas para governador em 1982 revelam fortemente este
periodo de transicdo. Neste contexto, contraditoriamente, promulgava-se uma
Constituicdo repleta de direitos em 1988, mas defendia-se a intensificagdo do
neoliberalismo. (SADER, 2007).

E quando Sader (2007) acredita que tem inicio o quarto e Ultimo ciclo: a
hegemonia neoliberal que perdura até a atualidade. Para o autor, este modelo
econdmico privilegia o mercado, retira o Estado das politicas sociais e precariza
as relacdes de trabalho. A nog&o de direitos é substituida pela de oportunidades,
agucando a competi¢do entre os individuos.

E, entdo, na década de 1990 que tém inicio dois movimentos opostos no

Brasil: o neoliberalismo ganha mais forca, defendendo a minima intervencéo do
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Estado na economia e nos servicos publicos, gerando diminuicdo nos
investimentos em educacéo e fazendo crescer o numero de escolas privadas.
Em contrapartida, diversos documentos, inclusive a Constituicdo de 1988 e o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) reforcam a necessidade do Estado
garantir a educagdo aos seus cidaddos na infancia e adolescéncia. Tal
antagonismo explica, ainda que ndo completamente, o aumento do nimero de
vagas, porém, acompanhado da queda na qualidade da educacdo publica a
partir da referida década. (VIEIRA, 2005).

Neste momento de redemocratizacdo, a educacdo ganha um status de
Direito Humano, ou seja, independentemente de haver uma Educacdo em
Direitos Humanos, a educacédo é um Direito Humano, sendo vista como a chave
que abre as portas para a garantia de direitos civis, politicos e sociais.
(SACAVINO, 2007).

Para esta autora,

Apesar de toda [esta] legislagdo nacional e internacional, que
afirma e protege o direito a educacéo, no Brasil 0 numero de
pessoas sem acesso a escola e a um ensino de qualidade ainda
€ significativo. Ndo € possivel construir um pais socialmente
justo se ndo for realizando, na préatica, a afirmacdo da
Conferéncia Mundial da ONU sobre Direitos Humanos, realizada
em Viena em 1993, que afirma que a demaocracia, o
desenvolvimento e o0 respeito pelos direitos humanos e
liberdades fundamentais sao conceitos interdependentes que se
reforcam mutuamente, quando grandes contingentes de
criancas, adolescentes e adultos estdo, ainda, excluidos do
direito & educacéo. (SACAVINO, 2007, p. 461).

Entendemos, portanto, que a Historia recente da educacao no Brasil foi e
ainda é construida com base em importantes documentos e praticas que visam
concretizar a democracia e os Direitos Humanos, mas que também tem presente
uma forte influéncia da economia e politica neoliberal que com suas
caracteristicas consolidam tal contradi¢éo.

Reforgcamos também que a educacado ndo esta restrita a escola, ainda que
este seja nosso enfoque, e, por isso, faz-se necessaria a afirmacao destes
direitos em diversos ambitos. O quadro abaixo foi reproduzido com o intuito de
enfatizar como ocorreu a absor¢ao dos Direitos Humanos ao longo dos anos pela

legislacédo brasileira.
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Quadro 1 — Absorcéao de direitos pela legislacao brasileira

TRATADO

Incorporacéao
ao direito
brasileiro

Orgéo de
monitoramento

Mecanismo de
monitoramento

Pacto Internacional
dos Direitos Civis
e Politicos

Decreto 592, de
07/07/1992

Comité de Direitos
Humanos - HRC.

Relatoérios
periodicos e
peticdes individuais
para quem assinou
o Protocolo
Opcional. O Brasil
Nao assinou o

protocolo.
Pacto Internacional Decreto 592, de Comité de Direitos
de Direitos 07/07/1992. Econbmicos Relatorios
Econbmicos, Sociais e Culturais periédicos.
Sociais e Culturais. - CESCR.
Relatorios
Convencéao Decreto 65.810, de Comité para periédicos e

Internacional para
Eliminagéo de

09/12/1969.

Eliminacdo da
Discriminagéo

peticdes individuais
para quem assinou

Discriminagao Racial - CERD. o Protocolo
Racial. Opcional. O Brasil
n&o assinou o
protocolo.
Convencdao sobre Comité para
a Eliminagéo de Decreto 89.460, de Eliminagéo da Relatérios
todas as formas de 20/03/1984. Discriminacgéo periédicos.
Discriminagéo Contra a Mulher -
contra a Mulher. CEDAW.
Convencéao sobre | Decreto 99.710, de | Comité sobre os Relatérios
os Direitos da 21/11/1990. Direitos da Crianga periédicos.
Crianca. — CRC.
Convencao Contra Relatérios
a Tortura e Outras periédicos e

Penas ou
Tratamentos
Desumanos e
Cruéis.

Decreto 98.386, de
09/11/1989.

Comité Contra a
Tortura — CAT.

peti¢cbes individuais
para quem assinou
o Protocolo
Opcional. O Brasil
Nao assinou o
protocolo.

Fonte: (MAIA, 2007, p. 88)

Apesar da formacdo do Comité para Eliminacédo da Discriminagcédo Racial
datar de 1969, enfatizamos que todos os outros acordos sao das décadas de
1980 e 1990, o que refor¢a que o Brasil s6 passou a pensar de fato na efetivacédo
dos Direitos Humanos com a aproximacao do fim da ditadura civil-militar e em

seus anos seguintes. E so a partir do contexto da redemocratizacéo que o Brasil
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finalmente incorporava a ideia de que uma cultura e uma educagao em direitos
humanos tém o poder de oportunizar o respeito as diversidades.

A primeira acéo efetiva neste sentido foi a formacéo da Rede Brasileira de
Educacdo em Direitos Humanos em 1995. Liderada principalmente por
educadores da cidade de S&o Paulo. O intuito desses profissionais era fortalecer
as discussdes e as praticas sobre cidadania, democracia e Direitos Humanos.
Para isso, defendiam quatro dimensdes: educacdo como ato permanente e
global; mudanca sociopolitica para a criagdo de uma cultura em Direitos
Humanos; formacéo das emocdes para a melhor compreenséao do outro; e ato
educativo como capaz de unir educadores e educandos. (BENEVIDES, 2009).

No plano internacional, a questdo ganha énfase com a Conferéncia
Mundial em Direitos Humanos, realizada em Viena, em 1993. Na ocasiao, a ONU
estabeleceu o periodo de 1995 a 2004 como a década prioritaria para a
Educacdo em Direitos Humanos, fato que reforca a pressao sofrida para que a
guestao fosse tratada por todos os paises. Neste periodo, o Brasil era governado
por Fernando Henrique Cardoso (PSDB) que, contraditoriamente, abraca a
causa da concesséo de direitos, mas estabelece uma politica neoliberal que os
retira.

Neste contexto, o presidente pede ao ministro da Justica que elabore um
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH), aprovado em 1996 apds
grande consulta a sociedade em seminarios realizados por todo o pais. O Brasil
foi um dos primeiros paises do mundo a redigir um documento deste tipo e a
comprometer-se com as propostas, ainda que depois ndo tenha demonstrado
grandes esforcos para pratica-las. (VIEIRA, 2005).

No PNDH de 1996, ha um prefacio escrito pelo presidente Fernando
Henrique Cardoso e uma introdugédo que busca contextualizar, demonstrar a
importancia da questédo e ainda reforcar sua contemporaneidade. Em seguida,
sdo colocadas as propostas, divididas em curto, médio e longo prazo. Ao todo
sao 228 pontos que incluem as mais diversas situacdes, muitas delas bastante

ambiciosas, como destacamos:

2. Criar um Cadastro Federal de Inadimplentes Sociais, que
relacione os estados e municipios que ndo cumpram obrigacdes
minimas de protecdo e promocdo dos direitos humanos, com
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vistas a evitar 0 repasse de recursos, subsidios ou
favorecimento a esses inadimplentes. [...]

5. Apoiar programas para prevenir a violéncia contra grupos em
situacdo mais vulneravel, caso de criancas e adolescentes,
idosos, mulheres, negros, indigenas, migrantes, trabalhadores
sem-terra e homossexuais. [...]

11. Incluir nos cursos das academias de policia matéria
especifica sobre direitos humanos. [...]

39. Apoiar a criacdo nos Estados de programas de protecéo de
vitimas e testemunhas de crimes, expostas a grave e atual
perigo em virtude de colaboragéo ou declaragfes prestadas em
investigacdo ou processo penal. [...]

57. Promover o mapeamento dos programas radiofénicos e
televisivos que estimulem a apologia do crime, da violéncia, da
tortura, das discriminagfes, do racismo, da agédo de grupos de
exterminio, de grupos paramilitares e da pena de morte, com
vistas a identificar responsaveis e adotar as medidas legais
pertinentes. [...]

67. Levar a discussdo, em ambito nacional, sobre a necessidade
de se repensar as formas de punicdo ao cidad&o infrator,
incentivando o Poder Judiciario a utilizar as penas alternativas
contidas nas leis vigentes com vistas a minimizar a crise do
sistema penitenciario. [...]

115. Apoiar o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher na
formulacado e implementacao de politicas publicas para a defesa
dos direitos da mulher. [...]

138. Criar banco de dados sobre a situacdo dos direitos civis,
politicos, sociais, econébmicos e culturais da populagéo negra na
sociedade brasileira que oriente politicas afirmativas visando a
promocédo dessa comunidade. [...]

163. Apoiar junto as comunidades indigenas o desenvolvimento
de projetos autossustentaveis do ponto de vista econdmico,
ambiental e cultural. [...]

195. Incentivar campanhas de esclarecimento da opinido publica
sobre os candidatos a cargos publicos e liderancas da sociedade
civil comprometidos com a protecdo e promocao dos direitos
humanos. (BRASIL, 1996).

Ressaltamos também que 1996 é o ano da aprovacao da mais recente
Lei de Diretrizes e Bases (LDB — Lei 9.394/96), porém, os dois documentos nao
se complementam, ja que a LDB, mesmo aprovada meses depois, ndo inclui a
questao da Educacdo em Direitos Humanos, revelando mais uma contradicao
de nosso Estado. Atualmente, diversas destas propostas de inclusédo do tema na
LDB circulam pela Camara e Senado, mas ainda nenhuma foi aprovada.

Em 2002, ainda sob o governo de Fernando Henrique Cardoso, o Brasil
divulga o Plano Nacional de Direitos Humanos Il (PNDH II), reforcando os éxitos
a partir do primeiro documento, mas também complementando-o. Entre as

conquistas destacadas com o PNDH de 1996 esta o fato de o Brasil ser um dos
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primeiros paises a adotar as recomendacdes do Congresso de Viena (1993), o

gue tornou a questao dos Direitos Humanos como parte das politicas publicas.
A versao muito mais ampla que a primeira, estabelece 518 compromissos

assumidos entéo pelo Brasil, divididos pelos seguintes temas: propostas gerais;

bY

garantia do direito a vida; garantia do direito a justica; garantia do direito a
liberdade; garantia do direito a igualdade; garantia do direito a educacéo;
garantia do direito a saude, a previdéncia e a assisténcia social; garantia do
direito ao trabalho; garantia do direito a moradia; garantia do direito a um meio
ambiente saudavel; garantia do direito a alimentacdo; garantia do direito a cultura
e ao lazer; educacao, conscientizacdo e mobilizacdo; insercdo nos sistemas
internacionais de protecdo; e, por fim, implementacdo e monitoramento.
(BRASIL, 2002).

Como exposto, neste momento os 30 artigos da Declaracao Universal dos
Direitos Humanos da ONU foram desdobrados em 518 propostas no Brasil.
Entendemos que, ainda que todas tenham sua importancia, a grande quantidade
pode atrapalhar o efetivo cumprimento do projeto.

Nesse interim, em 2006, ja no segundo mandato de Luis Inacio Lula da
Silva (PT) foi publicado o Programa Nacional de Educacao em Direitos Humanos
(PNEDH). Além das linhas gerais de acao no inicio, o documento é dividido em
cinco pontos: () Educacao Basica; (II) Educacao Superior; (IIl) Educacdo nao-
formal; (IV) Educacéo dos profissionais dos sistemas de justica e seguranca e
(V) Educacéo e midia. Em todos os casos, ha uma subdivisdo que contempla as
concepcdes e principios e as acdes programaticas. (BRASIL, 2006).

Segundo Carbonari (2007), o PNEDH tem grande importancia para que
uma educacdo em Direitos Humanos seja efetivada em nosso pais. O autor
destaca que alguns conceitos sdo essenciais para compreendermos o papel
abrangente do documento, como “processo sistematico e multidimensional”,
onde fica claro que os varios agentes envolvidos na educacdo devem ser
mobilizados e que a proposta ndo pode ficar restrita a um sé momento ou
disciplina.

Assim, o PNEDH assume a ideia de “processo” por entender que os
sujeitos de direitos ainda estdo se constituindo como tal. Além disso, parte do
propésito de que € o ser humano que consolida seus direitos, por ser aquele que

entende quais sdo suas demandas. Assim, a presenca dos Direitos Humanos na
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educacgdo de maneira tdo intensa, pode refor¢ar que eles devem ser construidos
e usufruidos pelos proprios humanos.

Finalizando este ciclo mais atual, em 2010 foi divulgado o terceiro
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH 3), representando mais uma
continuidade do que uma ruptura com os dois anteriores. ASsim como 0S outros
dois programas, este teve ampla consulta popular durante sua concepcdo. O
PNDH 3 reforca a nocédo de que os Direitos Humanos sdo amplos e ndo devem
se restringir aos direitos civis e sociais.

O documento de 228 paginas traz seus pontos divididos em seis Eixos
Orientadores. Sao eles: (I) Interacdo democratica entre Estado e sociedade civil;
(I Desenvolvimento e Direitos Humanos; (lll) Universalizar direitos em um
contexto de desigualdades; (IV) Seguranca publica, acesso a justica e combate
avioléncia; (V) Educacao e Cultura em Direitos Humanos; (VI) Direito a memoaria
e a verdade. (BRASIL, 2010).

Em seu quinto eixo, € reforcada a importancia do PNEDH de 2007 e
afirma-se que estes dois documentos passam a dialogar ndo apenas pela
garantia do acesso a educacédo de qualidade, mas também por uma educacao
pautada nos Direitos Humanos, que reforce a atuacdo cidada e o respeito a
diversidade. (BRASIL, 2010).

Uma das grandes inovagdes trazidas pelo terceiro programa, pautada no
sexto eixo orientador, foi a criagdo da Comissdo da Verdade, buscando
compreender, investigar e punir os envolvidos em crimes politicos como os de
repressao, tortura e mortes, durante o periodo da ditadura civil-militar. Segundo
Adorno (2012), o tema gerou divisdo entre membros do governo, ja que alguns
defendiam que o assunto deveria ser considerado encerrado.

Segundo o documento,

[...] a investigacdo do passado € fundamental para a construcao
da cidadania. Estudar o passado, resgatar sua verdade e trazer
a tona seus acontecimentos, caracterizam forma de transmisséo
de experiéncia histérica que é essencial para a constituicdo da
memoria individual e coletiva.

O Brasil ainda processa com dificuldades o resgate da memoria
e da verdade sobre o que ocorreu com as vitimas atingidas pela
repressado politica durante o regime de 1964. A impossibilidade
de acesso a todas as informacdes oficiais impede que familiares
de mortos e desaparecidos possam conhecer os fatos
relacionados aos crimes praticados e ndo permite a sociedade
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elaborar seus proprios conceitos sobre aquele periodo.
(BRASIL, 2010, p. 170).

bY

Entendemos aqui que o Brasil segue em direcdo a consolidacao dos
Direitos Humanos, seja na educagdo ou nos mais diversos ambitos sociais. Os
documentos oficiais produzidos até o0 momento demonstram preocupacdes dos
governos em colocar tais direitos em pratica. Por outro lado, efetiva-los vai além
da formalizagcdo em leis, mas sim faz parte de um complexo processo de
mudancas de mentalidades e atitudes que ainda s&o baseadas em violéncias,
discriminacdes e desigualdades, inclusive advindas do Estado. E neste sentido

gue consideramos a educacédo parte essencial deste caminho.

2.4 O Ensino Médio no Brasil e a contemplacao dos Direitos Humanos no

curriculo

Os debates sobre o Ensino Médio ainda hoje sédo tdo complexos quanto
uma tentativa objetiva de situar a identidade desta modalidade de ensino. As
pesquisas quantitativas demonstram a decadéncia no nimero de matriculas, a
escassez de professores em determinadas disciplinas, agravada em algumas
regides do pais, e a queda no desempenho dos estudantes sdo algumas das
principais preocupacdes geradas.

Para Ciavatta e Ramos (2011), a educacéo brasileira, sobretudo o Ensino
Médio, é pautada no Positivismo do século XIX que privilegia o conhecimento
experimental, imediato, deixando em segundo plano as teorias, os debates e a
percepc¢ao da importancia das relacdes culturais e de producéo, por exemplo.

Além disso, as autoras destacam que o Ensino Médio também foi
construido com bases em uma mentalidade de educacéo colonial que reforca as
desigualdades sociais, proporcionando conhecimentos selecionados a elite e
conhecimentos praticos as classes mais baixas, educadas para o trabalho.

Este processo é formalizado no auge do Estado Novo (1937-45) quando
Vargas aprova a criacdo do SENAI e do SESI, distinguindo o ensino
propedéutico do técnico, destinado ao proletariado e seus filhos no contexto de
intensificacdo da industrializacdo do pais e da grande geracdo de empregos. A
fundacdo do Sistema S, de iniciativa privada com repasse de 1% da folha de
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pagamento das instituicbes que o compdem, também representa a interferéncia
do empresariado industrial na formacao da méo de obra do Brasil.

Assim, o Ensino Médio, denominado em outros momentos de Ensino
Secundério e de Colegial, consolidava-se como uma fase preparatodria para o
mundo do trabalho, enquanto as elites tinham a oportunidade do ingresso no
Ensino Superior.

Porém, com as crises econdmicas geradas pela ditadura civil-militar e a
abertura ao neoliberalismo, os anos 1980 e inicio dos anos 1990 foram marcados
pelo grande indice de desemprego e a educacdo ja ndo garantia mais a
estabilizacao dos projetos de vida atrelados ao trabalho.

Neste contexto € aprovada em 1996 a atual Lei de Diretrizes e Bases (Lei
n° 9.394/96) que da nova identidade ao Ensino Médio: a responsabilidade passa
a ser a formacéo para a vida de maneira geral. O discurso esconde a realidade
da preparacdo de cidaddos submissos as transformacdes e incertezas da
contemporaneidade. (CIAVATTA; RAMOS, 2011).

Ainda que de forma controversa, esta LDB também é conhecida por dar
uma atencao diferenciada ao Ensino Médio, ja compreendendo sua complexa
especificidade. E a primeira vez que esta etapa do ensino é incluida na Educacéo
Basica e, por isso, torna-se obrigacdo do Estado oferecé-lo em todo o pais,
demonstrando a importancia que os governos pretendiam dar a ela a partir de
entao.

Para Krawczik (2011), a maior abertura de vagas atreladas as exigéncias
do trabalho e as tentativas de democratizacdo do Ensino Médio o tornam uma
etapa ainda mais desafiadora e com maiores dificuldades em consolidar sua
identidade. Segundo ela, o Ensino Médio € a fase mais atingida frente as
transformacdes sociais em um mundo onde vemos intensificadas questdes como
a violéncia, o acesso as drogas, o desemprego, o individualismo e o
consumismo.

A mesma autora destaca uma pesquisa feita por ela onde concluiu que os
trés anos do Ensino Médio geram sensagdes distintas nos jovens: no primeiro
ano h4 um sentimento de orgulho por ter superado uma fase da escolarizagéo e
estar iniciando uma nova; no segundo, ocorre uma frustragdo com as
dificuldades enfrentadas e a socializacdo que a escola proporciona passa a

ocupar lugar de destaque; ja no terceiro ano, os alunos sado tomados pelas
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angustias e incertezas do futuro, pois tém consciéncia de que tanto a vida
universitaria quanto o mundo do trabalho ndo estéo acessiveis a todos.

Neste sentido, também ganha destaque negativo o comportamento dos
professores. A pesquisa mostra que o ambiente escolar e os profissionais sédo
acolhedores, porém, comportam-se como se a vida dos alunos fosse apenas a
escola, ndo se preocupando com o que fazem e os problemas que enfrentam
além dos muros da instituicdo. Esta postura faz com que muitas vezes o ensino
torne-se distante da realidade dos jovens e o docente, mesmo que néo perceba,
reforca uma posicéo de superioridade.

A partir das reflexdes das autoras citadas, percebemos que a escola ainda
estd baseada em um modelo parecido com o do inicio do século XX, sendo mais
antigo. A questao é que naquele momento a concepcdo de adolescéncia e de
juventude eram muito diferentes, praticamente inexistentes. Por isso, um dos
grandes desafios educacionais atualmente esta na abrangéncia desta faixa
etaria ndo apenas como continuidade do Ensino Fundamental, mas com
reflexdes e transformacdes em seus conteudos que deem a devida importancia
a fase pela qual estdo passando os estudantes e seus projetos de vida.

E nesta perspectiva que entendemos que o curriculo e os temas debatidos
podem auxiliar a educacéo escolar a fazer mais sentido aos estudantes. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) buscam auxiliar neste processo,
determinando os contetdos curriculares de forma sistematizada e oficial. Porém,
duas décadas apos sua publicacdo, percebemos que sua reformulacéo se faz
necessaria para que suas discussbes continuem validas e atuais, ja que 0s
novos documentos, em geral, ndo cumprem este papel.

Neste caminho, o chamado Novo Ensino Médio foi aprovado pelo
Governo Federal em 2018, mas sua efetivacdo ainda € incerta e, principalmente,
sua dinamica é desconhecida da maioria dos alunos e professores que, inclusive
protestam por ndo terem participado desta elaboragdo. O que se tem mais
conviccéo, ainda que sem grande propriedade, € que os alunos poderao escolher
itinerarios, ou seja, a area do conhecimento pela qual ttm maior afinidade.

A mudanca tem gerado mais inseguranca do que expectativas positivas
na comunidade escolar. Mais uma vez, nos vemos diante de politicas publicas

que se dizem preocupadas com a qualidade do ensino e o envolvimento dos
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jovens na educacao, mas impdem uma situacao que nao condiz com a realidade
das escolas, principalmente as publicas, do pais.

Em relacéo aos conteudos estabelecidos pelos PCNs do Ensino Médio, a
guestao dos Direitos Humanos perpassa esta fase escolar de diversas maneiras,
com maior destaque as Ciéncias Humanas. Ainda que o termo “Direitos
Humanos” aparega poucas vezes, percebe-se sua grande presenca na
preocupacao com a garantia de cidadania, igualdade, respeito e direitos de forma
mais ampla. Neste cenario, o documento reforca a importancia da
interdisciplinaridade e contextualizacéo.

Nas diretrizes para a aplicacdo das propostas, até entdo ditas novas, para

o Ensino Médio, o Governo Federal declara, sobre a politica de igualdade:

A politica da igualdade incorpora a igualdade formal, conquista
do periodo de constituicdo dos grandes Estados Nacionais. Seu
ponto de partida é o reconhecimento dos direitos humanos e o
exercicio dos direitos e deveres da cidadania, como fundamento
da preparacéo do educando para a vida civil.

Mas a igualdade formal ndo basta a uma sociedade na qual a
emissdo e recepcdo da informacdo em tempo real estdo
ampliando, de modo antes inimaginavel o acesso as pessoas e
aos lugares, permitindo comparar e avaliar qualidade de vida,
habitos, formas de convivéncia, oportunidades de trabalho e de
lazer.

Para essa sociedade, a politica da igualdade vai se expressar
também na busca da equidade no acesso a educagdo, ao
emprego, a saude, ao meio ambiente saudavel e a outros
beneficios sociais, e no combate a todas as formas de
preconceito e discriminacdo por motivo de raca, sexo, religido,
cultura, condicdo econdmica, aparéncia ou condi¢do fisica.
(BRASIL, 2002, p. 64).

Ainda que o desenvolvimento das praticas em Direitos Humanos deva
ocorrer em todas as areas e todas as esferas da educacédo escolar, entendemos
as Ciéncias Humanas como o espac¢o mais propicio para o trabalho com a teoria
dos Direitos Humanos. Por isso, destacamos 0s pontos trazidos pelos PCNs para

gue as habilidades e competéncias proprias da area sejam desenvolvidas:

« compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e
culturais que constituem a identidade prépria e a dos outros;

» compreender a sociedade, sua génese e transformagao, e os
multiplos fatores que nela intervém, como produtos da acgéo
humana; a si mesmo como agente social; e 0s processos sociais
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como orientadores da dindmica dos diferentes grupos de
individuos;

» compreender o desenvolvimento da sociedade como processo
de ocupacdo de espacos fisicos e as relacdes da vida humana
com a paisagem, em seus desdobramentos politico-sociais,
culturais, econdémicos e humanos;

» compreender a producao e o papel histérico das instituicoes
sociais, politicas e econémicas, associando-as as praticas dos
diferentes grupos e atores sociais, aos principios que regulam a
convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania,
a justica e a distribuicdo dos beneficios econémicos;

* traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a
economia, as praticas sociais e culturais em condutas de
indagacdo, analise, problematizacdo e protagonismo diante de
situacdes novas, problemas ou questdes da vida pessoal, social,
politica, econémica e cultural;

* entender os principios das tecnologias associadas ao
conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura, entre as
quais as de planejamento, organizacdo, gestdo, trabalho de
equipe, e associa-las aos problemas que se propdem resolver;

» entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias
Humanas sobre sua vida pessoal, os processos de producéo, o
desenvolvimento do conhecimento e a vida social;

» entender a importancia das tecnologias contemporaneas de
comunicacdo e informacdo para planejamento, gestéo,
organizacao, fortalecimento do trabalho de equipe;

* aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua
vida. (BRASIL, 2002, p. 96).

De forma mais especifica, o0 documento também traz as competéncias e
habilidades para cada uma das disciplinas. Destacamos a seguir aquelas que,
ao nosso ver, melhor se encaixam com propostas diversas e até mesmo mais
amplas para o trabalho com os Direitos Humanos, reforcando sua presenca no
Ensino Médio, estabelecidas formalmente no curriculo elaborado pelo Ministério
da Educacéo.

Em Histéria:

o Construir a identidade pessoal e social na dimensao
historica, a partir do reconhecimento do papel do individuo nos
processos historicos simultaneamente como sujeito e como
produto dos mesmos.

o Atuar sobre os processos de construcdo da memobria
social, partindo da critica dos diversos “lugares de memoria”
socialmente instituidos.

o Situar as diversas producfes da cultura — as linguagens,
as artes, a filosofia, a religido, as ciéncias, as tecnologias e
outras manifestagcfes sociais — nos contextos historicos de sua
constituicdo e significacao.
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o Comparar problematicas atuais e de outros momentos
historicos.

o Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da
interpretacdo de suas relacées com o passado. (BRASIL, 2002,
p. 28)

Na Geografia:

) Selecionar e elaborar esquemas de investigacdo que
desenvolvam a observacdo dos processos de formacdo e
transformacdo dos territérios, tendo em vista as rela¢cdes de
trabalho, a incorporacdo de técnicas e tecnologias e o
estabelecimento de redes sociais.

o Reconhecer na aparéncia das formas visiveis e concretas
do espaco geografico atual a sua esséncia, ou seja, 0s
processos histdricos, construidos em diferentes tempos, e 0s
processos contemporaneos, conjunto de praticas dos diferentes
agentes, que resultam em profundas mudangas na organizacao
e no conteudo do espaco.

) Identificar, analisar e avaliar o impacto das transformacotes
naturais, sociais, econdmicas, culturais e politicas no seu “lugar-
mundo”, comparando, analisando e sintetizando a densidade
das relacdes e transformacdes que tornam concreta e vivida a
realidade. (BRASIL, 2002, p. 35)

Em Sociologia, que segundo o MEC deve englobar também a
Antropologia e a Ciéncia Politica, constituindo as Ciéncias Sociais, de forma mais

ampla:

o Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades
sociais, a partir das observacoes e reflexdes realizadas.

o Construir instrumentos para uma melhor compreensao da
vida cotidiana, ampliando a “visdo de mundo” e o “horizonte de
expectativas”, nas relagdes interpessoais com os varios grupos
sociais.

o Construir uma visdo mais critica da industria cultural e dos
meios de comunicacdo de massa, avaliando o papel ideol6gico
do “marketing” enquanto estratégia de persuasao do consumidor
e do proprio eleitor.

o Compreender e valorizar as diferentes manifestacfes
culturais de etnias e segmentos sociais, agindo de modo a
preservar o direito a diversidade, enquanto principio estético,
politico e ético que supera conflitos e tensdes do mundo atual.

o Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar
0 exercicio da cidadania plena, no contexto do Estado de Direito,
atuando para que haja, efetivamente, uma reciprocidade de
direitos e deveres entre o poder publico e o cidaddo e também
entre os diferentes grupos. (BRASIL, 2008, p. 43).
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E, por fim, em Filosofia:

) Debater, tomando uma posicdo, defendendo-a
argumentativamente e mudando de posicdo face a argumentos
mais consistentes.

o Contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto no plano
de sua origem especifica, quanto em outros planos: o pessoal-
biografico; o entorno sdcio-politico, histérico e cultural; o
horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgica. (BRASIL, 2008, p.
64).

Percebemos, portanto, que o Ensino Médio percorreu e provavelmente
ainda percorrera caminhos com grandes obstaculos para a sua consolidacdo
enquanto etapa da Educacdo Basica. E comum refletirmos sobre as mudancas
gue o passar dos tempos geram na educacao, mas atualmente também estamos
diante de mudancas ideolégicas que nos colocam frente a interesses
governamentais sendo vistos na educacao de forma mais direta, como ja
vivemos em outros momentos obscuros da Historia do Brasil.

Continuamos na expectativa de que o trabalho com os Direitos Humanos
ainda possa ser plenamente desenvolvido nas escolas, justamente por
acreditarmos que por meio dele é que podemos construir uma sociedade mais
justa e democratica, partindo de conteudos curriculares e alcancando as praticas

sociais.
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3 HANNAH ARENDT COMO REFERENCIAL DE ANALISE

Hannah Arendt (1906-1975) esta entre os grandes nomes da Filosofia do
século XX, sendo uma das poucas mentes que representaram tdo bem o
pensamento filosofico neste periodo. Como sua experiéncia de vida esta
associada aos seus escritos, julgamos ser oportuna, a principio, uma breve
biografia. Em seguida, apresentamos seus principais conceitos relacionados a
esta pesquisa. Por tratar-se de obras classicas, as ideias de autores que as
estudaram também aparecem como importantes suportes deste capitulo.

Nascida na Alemanha, sentiu na pele os horrores estabelecidos pelo
Holocausto, justamente por ser judia e militante contra o antissemitismo. Foi
presa em 1933 e conseguiu fugir para Paris, atuando na ajuda de judeus
expatriados enquanto também vivia como refugiada.

Ja que na Segunda Guerra Mundial (1939-1945) a Franca e a Alemanha
estavam em lados opostos, foi perseguida, detida e resolveu retirar-se do pais
em 1941. Mudou-se entdo para os Estados Unidos, conseguindo a cidadania
norte-americana somente em 1951. Viveu, portanto, por dezoito anos como uma
apatrida.

Foi neste mesmo ano que publicou “As origens do totalitarismo” que
rapidamente a elevou a um dos nomes mais discutidos e estudados na Filosofia
do século XX. Publicou ainda diversas obras e entre as mais relevantes também
se encontra “A condicdo humana” (1958); nesta situam-se as definicbes de
conceitos essenciais para a compreensdao de seu pensamento como labor,
trabalho, acéo e espaco publico.

Sua obra é ampla e esta intimamente relacionada as suas vivéncias, por
iSs0, concentra seus temas em torno do nazismo e das ferramentas ideoldgicas
gue tornaram possiveis o exterminio de milhdes de judeus. Morreu em 1975,
vitima de um ataque cardiaco, deixando inacabada a obra “A vida de espirito”.
Quando questionada sobre sua obra e alguns debates que elas geraram, Arendt
respondia que seu principal objetivo era compreender, o que para ela, é uma

atividade interminavel.
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Para Lafer (1997), grande estudioso de Arendt no Brasil, a obra da autora
e sua heranca académica ainda tém o poder de responder as tantas situacdes
presentes em nOssos tempos.

No que se refere a educacdo, Arendt ndo dedicou grandes obras
diretamente ao tema, porém, escreveu um ensaio, denominado “A crise da
educacao” (1961), de onde incorporamos importantes ideias que se ligam a
pesquisa aqui desenvolvida.

No texto, a educacdo € apresentada como algo que se insere entre 0
mundo, que é mais velho que as criangas e jovens, e 0 potencial de renovacao
gue estes trazem dentro de si. Para a fil6sofa, os mais jovens sdo capazes de
intervir e transformar o mundo por que sdo genuinamente livres.

A educacgédo, seja ela escolar ou ndo, ndo pode apenas esperar que a
crianga reproduza o mundo em que nasceu e se conforme com ele. Pelo
contrario, a educacdo deve proporcionar as bases para que 0s estudantes
cologuem em pratica sua potencialidade de transformacdo do mundo. Neste
contexto, a educacao ganha dois principais papéis: inserir os jovens no mundo
e auxiliar na construcéo de sua singularidade.

A escola torna possivel a transicédo da familia para o mundo. Para Arendt,
tanto os pais quanto os educadores devem assumir a responsabilidade do
mundo ao incluirem estas criancas e jovens nele. Ao mesmo tempo, devem ter
consciéncia de que este mundo estad em perpétua transformacédo. Para a autora,
a educacdo deve ser conservadora, no sentido de manter o que € novo e
revolucionario em cada crianca. (ARENDT, 1961).

Percebemos na pesquisa apresentada a importancia das singularidades
para os jovens. Em uma fase da vida em que buscam se identificar com grupos
e serem reconhecidos, a possibilidade de opinarem e debaterem por eles
mesmos, mostrou-se muito fecunda, como revelado adiante. Além disso, assim
como Arendt, defendemos a escola como o espago em que as potencialidades
dos jovens possam ser desenvolvidas para que se constituam como o motor das

futuras transformacdes positivas no mundo.

3.1 Labor, acéo e sua manifestagdo no espago publico
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No contexto desta pesquisa, 0s conceitos arendtianos de labor e acao
relacionam-se diretamente com as propostas realizadas com os estudantes do
Ensino Médio, justamente por buscarmos oportunizar um espaco publico para
que o labor cedesse lugar a acédo por meio das dinamicas aplicadas.

Entendemos que estas proporcionaram que eles demonstrassem o que
construiram ao longo da vida como cidadaos sobre cada assunto atraves de seus
discursos, mas também assumissem posicionamentos ao serem reunidos em
grupos.

Neste cenario, consideramos a obra de Hannah Arendt, e mais
especificamente os conceitos de labor e acdo, esta que se manifesta no espaco
publico, como condutores das discussfes entre os alunos e, ainda além, na
compreensao de suas posturas e expressdes durante as dinamicas.

O labor equivale a sobrevivéncia e manutengcdo da vida humana; as
tarefas mais cotidianas e repetitivas. Ele esta ligado diretamente as
necessidades vitais e, por isso, a condicdo humana do labor é a propria vida.
Uma educacdo presa ao labor é aquela onde os alunos reproduzem, nao
qguestionam, fazem exclusivamente pela obrigagdo do cumprimento de
determinadas atividades e sdo formados apenas para o mundo do trabalho.

J& a acao, é definida por Arendt como a pratica essencialmente humana
gque nado necessita de mediacdo material, mas se manifesta a partir da
diversidade humana. Ela é intrinseca ao debate, a vida politica e as
transformacdes na vida. S6 os homens agem e isso ocorre das mais variadas
formas possiveis. A condicdo da acao € a pluralidade humana.

A educacao que consegue privilegiar a acdo permite a opinido, o dialogo,
o debate; o aluno compreende a situacéo e formula ideias, expde aos colegas e
€ exposto as outras convicgdes. O aluno é protagonista da situacao e aprende
junto aos demais, enaltecendo a pluralidade de perspectivas.

A vida humana é condicionada, ja que tudo o que 0s homens entram em
contato, passa a fazer parte de sua existéncia e, portanto, de sua condi¢cao
humana. Todas as coisas mundanas sao inerentes a existéncia humana, ja que
0os homens ndo existem sem elas e elas também n&o teriam sentido se nao
estivessem ligadas aos homens. (ARENDT, 1958).

Ainda assim, a autora reconhece que nunca somos completamente

condicionados, o que faz com que todos os principios da existéncia humana nao
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expliguem de modo definitivo 0 que somos e como nOS comportamos
individualmente e em relacdo com 0s outros.

Arendt recorre ao termo vita activa, segundo ela, tdo remoto quanto nossa
atuacao politica, justamente por significar a vida publica e dedicada a politica,
ato essencialmente humano, como ja dizia Aristoteles desde a Antiguidade. Com
a passagem para a Idade Média e o fim das antigas cidades-Estados, vita activa
passa a se referir a qualquer atividade humana, reduzindo a atuacao politica ao
mesmo patamar da producdo para a subsisténcia. Ou seja, a agdo ganha um
status muito parecido, ou até igual ao do labor, sendo menosprezada.

As atividades humanas em geral estdo condicionadas a vida em conjunto,
mas a acao é aquela que certamente ndo pode estar desligada da sociedade.
Ainda que o labor tenha reflexos na coletividade, ele pode perfeitamente ser
realizado de forma individual. Nenhum outro animal € capaz de realizar acao,
pois ela é um atributo essencialmente humanao.

Percebemos que usualmente na educacéo escolar ha um esforco, ou ao
menos um discurso, voltado para a acao. Por outro lado, a maneira como as
produgdes ocorrem, ainda estdo muito mais ligadas ao labor. Alunos enfileirados,
individualizados, em siléncio, reproduzindo aquilo que Ihes é colocado como
realidade e exercendo atividades e avaliacBes isoladamente, representam o
modelo oposto ao que a acéo propoe.

E neste contexto que Arendt desenvolve o conceito de espaco publico que
da ao cidaddo um sentido de participacdo no ambiente em que vive e convive,
sem ficar preso apenas a reproducdo. S&o as intera¢des no espaco publico que
nos permitem a comunicacdo que, por sua vez, forma nossas opinides e
julgamentos. E no espaco publico que a ag&o ocorre.

Para Arendt, “ser visto e ouvido por outros € importante pelo fato de que
todos veem e ouvem de angulos diferentes”. (1958, p. 67). A sociabilidade é
conduzida pela pluralidade humana e a realidade s6 pode ser construida quando
vista por muitas pessoas, por varias oticas. O mundo comum perde sua esséncia
quando ha apenas um ponto de vista, uma perspectiva é possivel. E o que ocorre
nas sociedades de massas, onde todos parecem concordar ou discordar sempre
dos mesmos aspectos. (ARENDT, 1958).

Ainda sobre o espaco publico, Arendt demonstra que ha coisas e assuntos

que sO existem por que sd0 comuns, como a comunicacdo. E por meio da
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comunicacdo que a subjetividade de nossas percepcbes ganha objetividade.
Assim, “a presenca de outros que veem 0 que vemos € ouvem 0 que ouvimos
garante-nos a realidade do mundo e de n6és mesmos” (1958, p. 60).

Com base em Arendt, Telles (1990, p. 9) afirma que “[...] &, portanto,
apenas na experiéncia da pluralidade, que exige um espaco para que possa
emergir, que o mundo pode se constituir como medida que transcende a vida
pessoal de cada um”.

Na visdo arendtiana, o espac¢o publico reine os homens na companhia
uns dos outros, onde estabelecem relagdes. E nele que se constréi uma
realidade diferente das experiéncias subjetivas, pois ele precisa ser
comunicavel. Este espaco deve conter debates relevantes a um publico amplo,
do contréario, deve ficar restrito a vida privada.

A construgdo deste espaco traz a clareza da diferenciacédo entre o
relevante e o irrelevante, o justo e o injusto e a verdade e a mentira. Por isso, a
perda da concepcdo de espaco publico € também a perda da concepcado de
realidade.

Para Telles (1990), na obra de Arendt ndo ha o menosprezo pela esfera
privada, mas sim a busca pelo seu lugar. Para a fil6sofa, € através de suas acfes
e de seus discursos que o homem se deixa conhecer na sua individualidade.

Retomando a politica grega, Arendt classifica o espaco publico como um
local de tomada de decisdes, ja que os homens séo capazes de debater, opinar
e chegar a consensos que interessam a vida comum em sociedade.

A autora cita Adam Smith que reflete sobre a admiracao publica ligada a
diversas profissbes como médicos, advogados, filésofos e poetas. Para o
economista inglés, a admiracdo publica pode ser equivalente a uma recompensa
financeira. Para Arendt, porém, esta admiragdo publica foi substituida em muitos
casos por um status social, pelo aparecer para o publico e, ainda que se
manifeste em sociedade, esta é uma caracteristica essencialmente futil,
individual, para alimentar o ego do sujeito.

Neste ponto, refletimos sobre como o espaco escolar esta repleto da
reproducdo do que se diz verdade, sejam elas cientificas ou de convencgdes
sociais. Mesmo confiando na possibilidade de os alunos romperem o labor e

atingirem a acéo, nos perguntamos até que ponto eles tém a oportunidade de
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guestionar e debater o que é colocado na rotina escolar, transformando este
cenario.

Entendemos também que a escola ndo esta desligada do restante do
mundo deste estudante e, por iSso, ao estarem completamente imersos em
meios digitais, as realidades trazidas por esta sociedade inundam a vida destes
jovens, haja vista o preocupante crescimento das noticias falsas e de um mundo
de aparéncias que se tornam referéncias, postado nas redes sociais a cada
segundo.

E neste contexto que a filosofa chama a atencdo para que a atuagdo no
espaco publico ndo seja confundida com a busca por um status social, ja que na
modernidade, a sociedade transformou-se em uma sociedade operaria. O
trabalho tornou-se apenas sinbnimo de garantir a subsisténcia, mesmo entre
aqueles que ocupam cargos mais altos e até intelectuais que submetem suas
producdes a um mundo industrial, inibindo o aparecimento da acao.

A sociedade do consumo, estimulada pela preponderancia do labor
habituou-se a utilizar o tempo livre para consumir, gerando um novo ciclo onde
o lazer é aniquilado. Quanto mais tempo livre, mais avidos por consumo ficam

0s humanos. Segundo Arendt (1958),

0 perigo € que tal sociedade, deslumbrada ante a abundéancia de
sua crescente fertilidade e presa ao suave funcionamento de um
processo interminavel, ja ndo seria capaz de reconhecer a sua
propria futilidade — a futilidade de uma vida que néo se fixa nem
se realiza em coisa alguma que seja permanente, que continue
a existir apés terminado o labor (ARENDT, 1958, p. 148).

Quando a vida se restringe a reproducdo e, logo, ao labor, ndo ha
oportunidade para a alteridade. Consequentemente, ao ndo conseguirmos nos
colocar no lugar do outro e compreender a diversidade, também nao
favorecemos debates e praticas tdo importantes, como as que se referem aos
Direitos Humanos.

Ao contrario, os humanos estariam ligados apenas ao labor. Arendt
distingue trabalho de labor ao atestar que o labor nunca esta ligado ao produto
finalizado, mas sempre ao ato de fazer irrefletidamente, muitas vezes

obrigatoriamente, como a atividade de um escravo.
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O resultado do labor é esgotado quase tao rapidamente quanto a energia
aplicada para sua efetivacdo. Porém, ainda que efémero, ele € necessario, pois
a propria vida depende dele. Mesmo que discorde de Karl Marx (1818-1883) em
diversos pontos, Arendt concorda que o conceito de for¢ca de trabalho (definida
por ela como labor) esta mais ligado a atuagédo do que ao seu resultado.

As atividades proprias do labor sdo fugazes, consumidas pelo ciclo da
natureza, do qual o homem faz parte. Sendo ciclico, este processo nao tem
exatamente um inicio e um fim e, por isso, as atividades humanas que o
sustentam s&o repetitivas, porém necessarias para sua manutencdo. Enquanto
o trabalho determina quando o objeto esta finalizado, o labor alimenta este ciclo
da vida humana, do consumo, sem identificar sua conclusdo. O labor e o
consumo integram uma mesma dinamica.

O conceito de trabalho, portanto, também € central em “A condicéo
humana”. Ele se refere ao que é produzido artificialmente pelo homem, diferente
de seu ambiente natural. Ele esta ligado a durabilidade, a permanéncia,
independentemente das vidas individuais que se findam. As obras de arte e o
desenvolvimento de novas tecnologias configuram-se como trabalho no sentido
arendtiano. Entendemos que, ainda que existiam alguns esfor¢os de criacdo de
pesquisa e projetos inovadores, via de regra ndo ha producéo de trabalho no
ambiente escolar e, por isso, este conceito ndo aparece de forma elementar em
nosso estudo.

Retomando a ligacdo entre labor e consumo, Arendt destaca a nocao de
gue em uma sociedade que essencialmente labora, as atividades estao voltadas
apenas para a ideia de “prover o proprio sustento”, sem reflexao sobre este
processo.

Se recorrermos a sociedade de consumo e aos operarios como analogos
aos estudantes em uma educacao que privilegia o labor, temos uma condicéo
muito parecida. A nocao de que os alunos devem ser uniformes em um sentido
mais amplo, ja comecga com suas vestimentas, assim chamadas. A escola parece

desprezar a pluralidade ao padronizar seus alunos. Em vista disso,

a uniformidade predominante na sociedade do labor e do
consumo, e que se manifesta em sua conformidade, tem intima
relacdo com a experiéncia somatica de labutar em conjunto, na
gual o ritmo biolégico une de tal forma os operarios que cada um
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passa a sentir-se como simples membro do grupo, e ndo mais
como individuo. (ARENDT, 1958, p. 226).

Neste ponto, cabe fazermos uma nova relagdo com a escolarizagdo: o
“sustento” para o aluno, ou seja, sua finalidade ao frequentar a escola € ser
aprovado para o préximo ano letivo, em seguida estar em uma universidade e
ter um emprego. Em outras palavras, este estudante busca trilhar um caminho
para conquistar um status social que, consequentemente lhe garanta seu
“sustento”.

Entendemos que a pratica docente e o cotidiano dos alunos na escola sao
muito marcados pelo labor, pois envolvem tarefas recorrentes e, muitas vezes
mondtonas, como a leitura e coOpia de excertos descontextualizados e a
realizacéo de tarefas e avaliacdes de forma mecanica.

Também conseguimos estender esta no¢cao ao consumo de informacdes.
A era digital e 0o maior acesso as noticias geram a falsa impressdo de
conhecimento. Percebemos esta légica na sociedade em geral, e
consequentemente na escola, quando os individuos apenas reproduzem falas
prontas ao buscarem argumentar sobre politica, economia, seguranca, entre
outros temas de interesse publico.

Os professores também constantemente se apresentam apenas como
transmissores de um sistema pré-estabelecido e ndo como aqueles que podem
transformé-lo. Este movimento € extremamente prejudicial a construcdo de uma
Educacdo em Direitos Humanos, pois enaltece pronunciamentos polarizados e
deixa a alteridade de lado. A escola, via de regra, parece-nos configurar-se mais
como reprodutora do labor do que um espaco em que a agdo possa ser
manifestada.

Como apresentado, o conceito oposto ao de labor na obra arendtiana € o
de acdo. Para a autora, a acao sO pode acontecer no espaco publico. A acado, do
verbo agir, significa tomar a iniciativa, comecar, ser pioneiro muitas vezes. Se o
humano age, podemos esperar dele tudo o que for absolutamente improvavel, o
gue s6 é possivel pela singularidade de cada um.

Em “A crise da educagao” (1961), Arendt retoma o tema das

singularidades humanas e reforca que o fato de os humanos nascerem em um
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mundo que ja existia antes deles, atesta sua potencialidade para agir de forma
singular.

O fato de o ser humano ter o dom da ac¢édo, no sentido de fazer
um inicio, s6 pode significar que ele foge a qualquer
previsibilidade; que, nesse caso, a propria imprevisibilidade tem
uma certa probabilidade e que aquilo que ‘racionalmente’ ndo é
de se esperar pode mesmo assim ser objeto da nossa
esperanca. E esse dom para o imprevisivel, por sua vez, se
baseia exclusivamente na singularidade, por meio da qual cada
um se distingue de qualquer um que foi, € ou sera, [...] e essa
singularidade se baseia no fato da natalidade, fundamental para
toda comunidade humana, e em virtude da qual cada ser
humano apareceu ho mundo como um Novo singular. (ARENDT,
1961, p. 167).

Para tornar ainda mais claro, recorremos ao exemplo de Avritzer (2006):
a polis ateniense é o modelo maximo de espaco publico onde a acdo pode
ocorrer, ja que ela se refere ao cruzamento das igualdades e diferencas entre os
seres humanos. Se ndo féssemos iguais, ndo nos entenderiamos, mas se nao
féssemos diferentes, ndo precisariamos utlizar a linguagem para nos
entendermos. A acao é artificial e tem por base a igualdade e as diferencas entre
0s homens.

Por meio do discurso e da a¢do, os homens podem se distinguir uns dos
outros ao invés de simplesmente se manterem diferentes. O individuo deixa de
ser humano quando néo se utiliza da acdo e do discurso, pois estes fazem parte
justamente da condicdo humana. O discurso esta intimamente ligado a a¢éo pelo
fato de que os atos devem ser verbalizados, divididos, devem fazer parte do
comportamento de seu portador que € o autor de tais declaracdes.

Para a filésofa, o discurso é o instrumento pelo qual a acdo é revelada. E
na acao e no discurso que os homens revelam quem realmente sdo. E esta
capacidade é potencializada quando os individuos estdo reunidos com outros, 0
que ocorre no espaco publico. E assim que os homens demonstram sua
capacidade de debater e desenvolver regras para o convivio em sociedade,

inclusive aqueles direitos que devem servir a todos os humanos.

Aquilo que hoje devemos chamar de "direito humano" teria sido
concebido como caracteristica geral da condicdo humana que
nenhuma tirania poderia subtrair. Sua perda envolve a perda da
relevancia da fala [...] e a perda de todo relacionamento humano
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[...], isto &, a perda, em outras palavras, das mais essenciais
caracteristicas da vida humana. (ARENDT, 1951, p. 330).

A acdo é intrinseca a pluralidade humana, preservando seu dubio aspecto
de igualdade e diferenca. Os homens compreendem uns aos outros por serem
iguais, porém, precisam do discurso e da acdo para serem compreendidos por
serem diferentes.

Neste sentido, a alteridade € o ponto mais importante da pluralidade. O
homem é o Unico animal que consegue se ver enquanto distinto aos outros
humanos. Para Arendt, ndo basta que os homens se mantenham diferentes entre
si; eles sdo capazes de se distinguirem, de manifestar singularidades.

Uma vida sem discurso e sem acao deixa de ser humana. Nossa insercao
no mundo esta totalmente relacionada ao uso de nossos atos e palavras. E como
se elas representassem um segundo nascimento, por reafirmarem nossa
existéncia. O mundo so se torna humano por meio do dialogo.

A acéo, originada do discurso, ndo € imposta, como o labor. Ela pode ser
estimulada, mas ndo somos obrigados a realiza-la. Ela surge da necessidade de
expressdo e comunicagdo com outros humanos. A acéo, portanto, faz parte da
natalidade humana, pois assim que nascemos e justamente por termos nascido,
Nnos comunicamos.

A condicdo humana da pluralidade ¢ efetivada a partir do discurso. E a
partir dele que os homens mostram que sao distintos e singulares, porém vivem
entre iguais. Sem o discurso ndo ha acdo. Nas demais atividades humanas, o
discurso é complementar como condutor de instrucdes, mas poderia ser
dispensado, substituido por outras formas de linguagem nem sempre téo
complexas.

Neste sentido, acreditamos que o debate e, sobretudo, a efetivacdo dos
Direitos Humanos s6 é possivel por meio da ac¢do. A principio, os homens
precisam da alteridade, ou seja, devem se reconhecer enquanto diferentes. Em
seguida, conseguem se colocar no lugar do outro e concretizar sobre o que deve
abranger a todos, enquanto sujeitos de direitos.

Como ja mencionado, a escola reproduz conhecimentos prontos e, em
geral, reforca o labor. Mas, mesmo com tantas dificuldades para que a acéo

ocorra de fato, defendemos a escola como um espaco possivel para esta pratica.
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Para isso, é necessaria a criagdo de um ambiente favoravel, de um espacgo onde
os discursos tenham vez para se manifestarem, construindo um dialogo positivo
e concebendo juntos ideias que levem a pratica dos Direitos Humanos.

Ao agir, estamos nos colocando em risco, pois ndo sabemos exatamente
‘quem” se revela na agao, ja que ela depende da interagdo com outros sujeitos.
Apesar disso, é impossivel ndo agir; do contrario, permaneceriamos em eterno
anonimato, sem interacdo na sociedade, nos escondendo como um criminoso
(“contra” todos), ou convivendo sem revelar o que de fato somos (“pré” todos).
(ARENDT, 1961).

Deve-se tomar cuidado para que a acao nao seja reduzida a um grupo de
caracteristicas que algumas pessoas apresentam, pois ndo é raro buscarmos
definir alguém apenas com adjetivos prontos e que podem néo simbolizar por
completo sua singularidade. E neste ponto também que a acdo pode falhar:
guando o individuo recém-chegado ao grupo traz novas formas de agir, porém &
limitado pelo que era existente antes de sua chegada, ficando preso as
caracteristicas preconcebidas. Assim, ninguém consegue ser totalmente autor
da prépria histéria de vida.

Ainda que as relacdes contidas na acédo ndo sejam concretas ou resultem
em um produto materializado, a mediacao gerada por ela e a formacéo de teias
de ligagcdes humanas sao téo reais e objetivas quanto qualquer outra producao.
Ao relacionarmos a citacdo a seguir com o0s Direitos Humanos, percebemos a
importancia da acdo para que eles nao figuem restritos as fronteiras territoriais,

ja que elas devem ser ultrapassadas, pois:

[...] seja qual for o seu conteddo especifico, a agdo sempre
estabelece relagdes, e tem, portanto, a tendéncia inerente de
violar todos os limites e transpor todas as fronteiras. Os limites e
fronteiras que existem na esfera dos negécios humanos jamais
chegam a constituir estrutura capaz de resistir com seguranca
ao impacto com que cada nova geracdo vem ao mundo. A
fragilidade das leis e instituicbes humanas e, de modo geral, de
todo assunto relativo a coexisténcia dos homens, decorre da
condicdo humana da natalidade, e independe inteiramente da
fragilidade da natureza humana. (...) As limitacdes legais nunca
sdo defesas absolutamente seguras contra a acdo vinda de
dentro do préprio corpo politico, da mesma forma que as
fronteiras territoriais jamais sdo defesas inteiramente seguras
contra a acdo vinda de fora. A ilimitacdo da acao nada mais é
sendo o outro lado da sua tremenda capacidade de estabelecer
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relacdes, isto €, de sua produtividade especifica. (ARENDT,
1958, p. 204).

Na educagéo, o desenvolvimento da singularidade se manifesta quando
se dé a relagdo com os outros, que reconhecem o individuo enquanto pessoa.
Para Arendt, é isto que da sentido a vida humana. O desafio da educacéo é
justamente criar espacos para que estas singularidades se manifestem, ou seja,
a escola deve constituir-se como um espaco publico, na concepc¢ao arendtiana.

Desta forma, compreendemos que a pratica escolar pode estar carregada
de labor, mas ainda assim, é a acdo que a faz Unica e ainda tdo relevante na
formacdo humana, permitindo a manifestacdo e a compreensdo das
singularidades envolvidas no processo educativo.

Por outro lado, sabemos também das dificuldades em se transformar o
labor em acdo no espaco escolar, ja que a acdo € muito mais complexa, rara e
concebida em um espaco artificial. Compreender se este processo ocorreu, e
como ocorreu, foi um de nossos grandes desafios.

Somando-se a metodologia escolhida, os conceitos arendtianos foram a
base para a elaboracéo e aplicacdo das dinamicas, buscando dialogar com os
estudantes e ainda analisando os papéis assumidos na situacdo em que foram
colocados em grupo, estimulando a iniciativa do debate e do posicionamento
frente aos temas, apropriando-se do espaco publico para que o labor se tornasse
acdo e gue, consequentemente, os Direitos Humanos fossem debatidos e

consumados.

3.2 A anélise arendtiana sobre os Direitos Humanos

Assim como os conceitos de labor, acdo e espaco publico séo vistos como
fundamentais para a elaboracédo e aplicacdo das dindmicas, a aproximacéo de
Hannah Arendt com a tematica dos Direitos Humanos refor¢ca a importancia de
sua teoria para esta pesquisa.

Em “Origens do totalitarismo” (1951), Arendt destaca a Declaragao dos
Direitos do Homem e do Cidadao, promulgada em 1789 no contexto da
Revolucao Francesa, por considera-la como a primeira que separa o0 conjunto de

leis dos direitos da ordem divina ou classe social ocupada pelos individuos. Pelo
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contrario, os direitos passam a ser encarados como inerentes a condicdo
humana e, por isso, inalienaveis. Assim, quando fala de Direitos Humanos, a
fildsofa ndo se refere apenas aos declarados pela ONU em 1948, mas a outros
direitos construidos ao longo do tempo.

Ao falar da declaragdo dos franceses, muitas vezes apenas como
“Direitos do Homem?”, Arendt expde que naquele pais tais pontos eram vistos
como internacionais. Por outro lado, na Inglaterra do século XIX, diversos
pensadores, principalmente economistas, passaram a divulgar ideias
valorizando a desigualdade como base daquela sociedade e cunhavam visdes
negativas aos direitos que nasciam na Franca.

Em outros paises, situacdes parecidas eram defendidas, muitas vezes
como reflexo da colonizag&o britanica e do neocolonialismo. Por exemplo, na
india, uma elite propunha um “massacre administrativo” e na Africa, alguns
grupos defendiam que nenhum direito estaria acima da supremacia branca.

Percebemos assim que ja em suas primeiras concep¢des, com outras
nomenclaturas, as bases dos Direitos Humanos néo se constituiram como uma
unanimidade e trilhavam dificeis caminhos para sua consolidacdo no universo
capitalista, reforcando posturas nacionalistas e racistas, muitas vezes com a
defesa do exterminio.

A autora também lamenta que a Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidad&o nunca tenha se tornado lei, mesmo nos paises que demonstravam
afinidade com suas ideias. E neste sentido que, ao buscar compreender as
consequéncias do totalitarismo, no contexto europeu das décadas de 1920 a
1940, Hannah Arendt conclui que os Direitos Humanos foram construidos com
bases abstratas e pré-politicas ao longo da Historia e, por isso, ndo conseguiram
ser efetivados para proteger os humanos, decepcionando aqueles que viram

positivamente as declaragfes. Sobre este momento da Histéria, Arendt diz que

nada talvez ilustre melhor a desintegracéo geral da vida politica
do que esse 6dio universal vago e difuso de todos e de tudo,
sem um foco que lhe atraisse a atencdo apaixonada, sem
ninguém que pudesse ser responsabilizado pelo estado de
coisas — nem governo, nem burguesia, nem poténcia
estrangeira. Partia, consequentemente, em todas as direcoes,
cega e imprevisivelmente, incapaz de assumir um ar de
indiferenca sadia em relacdo a coisa alguma sob o sol.
(ARENDT, 1951, p. 301).
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Para a filésofa, o genocidio cometido pelo totalitarismo é um crime
internacional, pois é contra toda a humanidade. Nenhum povo segregado
consegue viver em paz se o mundo admite violagBes como esta, pelo contrario,
este povo isolado tem sua condicdo humana reduzida, o que é usado como
justificativa para encara-los como seres descartaveis. (ARENDT, 1951).

Como ja mencionado, Arendt acredita que é no espaco publico que o
homem atesta sua identidade, por isso € onde ele consegue praticar seus
direitos. As acdes politicas realizadas em conjunto levam o sujeito a revelar
guem ele realmente € a partir da interagdo com outras individualidades. O
homem s6 confirma sua dignidade em grupo, pois suas atividades particulares
nao refletem interacdo, nao transformam outras pessoas e ndo sao ratificadas
por outros sujeitos. Retomando Aristételes, a autora lembra que o homem € um
animal politico que interage a todo momento na comunidade em que vive.

A vivéncia de Hannah Arendt a levou a entender que a efetivacdo da
igualdade e dignidade n&do séo fatos e, por isso, a cidadania precisa ser
construida no sentido de garantir o direito a ter direitos. Esta construcao se da
no coletivo, assegurando a pertenca a um espaco publico. (LAFER, 1997).

E neste sentido que o conceito arendtiano de acdo encontra-se com a
nocéo de que os Direitos Humanos estdo acima de quaisquer particularidades,
reforcando uma ideia abstrata e universal de que os humanos confirmam sua
dignidade ao agirem em sociedade.

Porém, Arendt reforca que ha uma contradicdo quando muitas pessoas
nao tém seus direitos respeitados, como quando grupos sdo marginalizados da
sociedade, a exemplo de minorias étnicas. Esta condi¢ao de isolamento forcado
faz com que a auséncia de interacao prive estes individuos de desfrutarem de
seus direitos e reforcarem sua dignidade. Ou seja, na prética, o fato de um
individuo ser um humano ndo necessariamente lhe garante os Direitos
Humanos.

Para Lafer (1997), o que leva Arendt a refletir sobre a condicdo humana é
a grande ambiguidade posta pelo valor inerente ao ser humano colocado em
varias declaragfes e direitos, em oposicdo a conduta de que os seres humanos
sao supeérfluos e insignificantes, imposta pelo totalitarismo que tomou conta da

Europa apoés o fim da Primeira e no decorrer da Segunda Guerra. Ainda hoje,
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porém, persistem condigbes que contribuem para a exclusdo dos individuos
retirando-o0s seu lugar no mundo como a miséria, as varias formas de violéncia
e o terrorismo, entre outros.

Outra contradicdo apontada pela pensadora € que os direitos sao
pautados em uma ideia de supremacia humana, ou seja, os homens estdo acima
de todas as instituicbes. Porém, os mesmos direitos confirmam a soberania do
Estado, o0 que na pratica inviabiliza sua aplicacdo, tornando-os apenas teoricos.
Por outro lado, os cidaddos podem cobrar do Estado tais direitos, exercicio
restrito as democracias. Mas ainda assim, nestes casos, os Direitos Humanos
tornar-se-iam direitos nacionais, esvaziando seu carater universal.

Frente a estas incoeréncias, Arendt defende que antes de qualquer
enumeracdo de direitos, 0 essencial é a garantia do direito a ter direitos. Para
ela,

o conflito latente entre o Estado e a nag&o veio a luz por ocasido
do proprio nascimento do Estado-nacdo moderno, quando a
Revolugao Francesa, ao declarar os Direitos do Homem, expds
a exigéncia da soberania nacional. De uma s6 vez, 0S mesmos
direitos essenciais eram reivindicados como heranca inalienavel
de todos os seres humanos e como heranca especifica de
nacdes especificas; a mesma nacao era declarada, de uma sé
vez, sujeita a leis que emanariam supostamente dos Direitos do
Homem, e soberana, isto é, independente de qualquer lei
universal, nada reconhecendo como superior a si prépria. O
resultado préatico dessa contradi¢do foi que, dai por diante, os
direitos humanos passaram a ser protegidos e aplicados
somente sob a forma de direitos nacionais, e a propria instituicdo
do Estado, cuja tarefa suprema era a de proteger e garantir ao
homem os seus direitos como homem, como cidadao — isto &,
individuo — e como membro de grupo, perdeu a sua aparéncia
legal e racional e podia agora ser interpretada pelos romanticos
como a nebulosa representacdo de uma "alma nacional" que,
pelo préprio fato de existir, devia estar além e acima da lei.
Consequentemente, a soberania nacional perdeu a sua
conotacao original de liberdade do povo e adquiriu uma aura
pseudomistica de arbitrariedade fora da lei. (ARENDT, 1951, p.
262).

Para que estes direitos se tornem efetivos, deve haver uma construgéo
coletiva pautada na nocdo de que cada homem é responsavel por seu
pertencimento a humanidade. Neste sentido, dignidade e responsabilidade sao

equivalentes.
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Para ela, os Direitos Humanos sao a Unica forma de garantir os direitos e
a dignidade politica dos cidadaos. Porém, se séo inalienaveis, se estdo acima
de qualquer governo, eles falharam, pois, os apatridas, por exemplo, nao tiveram
seus direitos assegurados, justamente por ndo terem um Estado que os
protegessem. Assim, Arendt diz que o conceito de cidadania se tornou
impraticavel ao ser relacionado com os Direitos Humanos.

Neste cenario, Brito (2006) destaca que Arendt adverte sobre néo
deixarmos que os discursos de igualdade escondam as singularidades dos
diferentes grupos humanos que trazem em si distingdes étnicas, religiosas,
culturais, sexuais, entre outras. Uma fala simplista sobre a igualdade pode
reforcar o desrespeito a pluralidade. A igualdade deve ser politica, justamente
para assegurar o direito a ter direitos.

Ainda que valorize as Declaracdes de 1789 e 1948, a filosofa afirma que
a igualdade nédo é intrinseca ao homem, mas sim construida na coletividade,
propondo uma cidadania onde os direitos sejam concebidos e praticados pelos
cidadaos, sobretudo nos espacos publicos.

Percebemos, sobretudo com base na andlise de Telles (1990) que a
nocao de direitos em Arendt € muito particular: eles ndo se referem as demandas
individuais, mas sim as formas de associac¢do politica e assim construidos e
praticados pelos préprios humanos. Os direitos ndo tém como referéncia o
Estado, mas sim as relacdes humanas. Ao Estado, fica a notavel funcéo de
garantir a pratica desses direitos. Ter direitos, portanto, € pertencer a uma
comunidade politica e sua construcdo e pratica depende das associacfes
humanas.

Na pesquisa apresentada, buscamos articular justamente estas ideias: na
sala de aula, empenhamo-nos para proporcionar um espaco publico onde os
alunos fossem capazes de debater situagbes diversas, os direitos nelas
envolvidos e, ainda, refletir sobre os Direitos Humanos para que eles pudessem

romper as barreiras teoricas e, assim, ganharem a pratica.
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4 METODOLOGIA

4.1 A pesquisa qualitativa e o grupo operativo

Para a analise e desenvolvimento da pesquisa, 0 método qualitativo foi
escolhido com base em diversos autores, como Manning (1979) que o entende
como o mais indicado para analisar dados criticamente e ampliando as diversas
possibilidades de interpretacdo dos fendbmenos analisados. Para Neves (1996),
0 pesquisador que se utiliza de técnicas qualitativas consegue relatar os fatos,
mas também compreendé-los.

Flick (2009) entende que a pesquisa qualitativa vem ganhando diversos
contornos e possibilidades, existindo diversas manifestacbes de pesquisas e
interpretaces qualitativas diferentes entre si. O autor ressalta que a pesquisa
qualitativa tem construido identidade propria e ndo pode ser vista apenas como
uma pesquisa nao quantitativa.

Este tipo de pesquisa analisa situacdes e fenbmenos subjetivos que nao
podem ser quantificados ou, se podem, ndo devem se restringir apenas a
nameros por poderem oferecer outras tantas formas de interpretacdo. (MINAYO,
1994).

Neste sentido, em Maanen (1979), encontramos uma importante
observacédo: a de que os métodos qualitativos abrangem dados simbdlicos que
podem nao representar a realidade completa, pois refletem a interpretacao dada
pelo pesquisador.

Dentro das possibilidades apresentadas pela pesquisa qualitativa, neste
estudo escolhemos o método do grupo operativo, também conhecido como
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grupo focal, por entendermos que esta técnica € mais eficaz para a coleta dos
dados e facilita suas interpretacoes.

A proposta do grupo operativo foi desenvolvida por Pichon-Riviere em
1956. Nascido na Suica, mas criado na Argentina desde os trés anos de idade,
0 psiquiatra desenvolveu esta técnica pretendendo melhorar o atendimento a
pacientes com transtornos mentais em hospitais. Em seguida, o método de
pesquisa mostrou-se eficaz em outros ambientes, inclusive os educativos.

Esta técnica busca ir além da coleta de dados, mas também demonstra
caminhos e interpretacdes sobre sua organizacdo, permitindo que 0s sujeitos
reflitam, debatam, se apropriem e reconstruam a realidade em grupos. Enquanto
iss0, 0 pesquisador coloca-se no papel de coordenador ao preparar as dinamicas
e, em seguida, se torna condutor e observador durante sua aplicagéo.
(LUCCHESE; BARROS, 2007).

Para Pichon-Riviére, o grupo deve ser formado a partir de vinculos para
atingir um objetivo proposto pela tarefa. Este Ultimo conceito refere-se aquilo que
0s membros do grupo devem desenvolver e atingir, como a resolu¢cdo de um
problema a partir de uma situacdo exposta, por exemplo, tratando-se de uma
didatica interdisciplinar.

E neste sentido que, segundo Pichon-Riviére,

A didatica interdisciplinar baseia-se na preexisténcia, em cada
um de ndés, de um esquema referencial (conjunto de
experiéncias, conhecimentos e afetos com os quais o individuo
pensa e age) que adquire unidade através do trabalho em grupo;
ela promove, por sua vez, nesse grupo ou comunidade, um
esquema referencial operativo sustentado pelo denominador
comum dos esquemas prévios.

Uma das definicBes classicas desta didatica é a de desenvolver
atitudes e comunicar conhecimentos. Na didatica interdisciplinar,
cumprem-se funcdes de educar, de despertar interesse, de
instruir e de transmitir conhecimentos. (PICHON-RIVIERE,
2005, p. 125).

Por este motivo, a heterogeneidade do grupo se constitui em um aspecto
importante, jA que durante a tarefa, estes individuos trazem consigo uma
bagagem de informacdes particulares, mas também constroem uma identidade

do grupo. O autor defende que “diante de uma maxima heterogeneidade dos
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componentes, pode-se obter uma maxima homogeneidade na tarefa”. (PICHON-
RIVIERE, 2005, p. 129).

Assim, justifica-se a escolha deste método, buscando que as dinamicas
em grupos revelassem diversos conhecidos dos estudantes envolvidos por meio
das situagOes e perguntas a serem debatidas, como a tarefa que recomenda o
autor.

Quanto ao pesquisador, entendemos que este se coloca em uma posi¢cao
de mediador quando organiza as propostas e as tarefas que seréo realizadas
pelos participantes e que deve saber ser observador em alguns momentos, ja
gue os grupos vao tomando dindmicas proprias. Caso isso ndo ocorra, também
cabe a ele intermediar para impulsionar as discussdes, fomentando maior
iniciativa dos membros do grupo.

O referido autor defende que um bom trabalho do coordenador deve
envolver a didatica, a partir da organizacdo dos grupos e dinamicas; a
aprendizagem, com foco nos participantes; a comunicacgao, que deve ser apenas
mediada por ele para que os membros dos grupos consigam expor suas ideias;
e a operatividade para a fluidez da atividade.

Seguindo esta proposta, foram organizadas cinco dinamicas com debates
pertinentes ao tema, porém sem questionar diretamente os alunos sobre o
conceito de Direitos Humanos, evitando direcionar o debate ao simplismo do
certo e errado ou bem contra o mal.

As dindmicas foram embasadas em noticias recentes de casos
envolvendo os Direitos Humanos no Brasil. Apdés uma contextualizac&o por parte
do professor-pesquisador para que entendessem a situacdo, os alunos foram
divididos em grupos de cerca de cinco membros e colocados frente a
guestionamentos diretamente ligados aos casos.

Como indica Pichon-Riviére (2005), os agrupamentos foram distintos para
gue a heterogeneidade do grupo proporcionasse a homogeneidade nas tarefas.
A diviséo foi feita pelo professor a cada encontro, buscando seguir os principios
da metodologia do autor.

Os debates entre os estudantes duraram quinze minutos em cada
encontro e cada grupo nomeou um aluno responsavel por gravar as discussdes

em seu proprio celular. Ao término da dinamica, estes alunos compartilhavam as
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gravagdes com o professor. Em todos 0s casos, esta organizacao foi muito bem
sucedida.
Logo em seguida, realizou-se a descricdo analitica dos dados unidas as

observacdes e anotagbes geradas durante as aplicacdes.

4.2 Descricao da instituicao escolar

A escolha por esta unidade escolar se deu por diversos motivos: a atuacéo
do pesquisador como professor da escola desde 2013 e da sala selecionada
durante os trés anos do Ensino Médio; alguns debates surgidos informalmente
sobre a questao dos Direitos Humanos demonstraram que a turma teria potencial
interessante para falar sobre o assunto e a abertura da gestdo para que a
pesquisa ocorresse no local.

A instituicdo foi fundada e iniciou suas atividades no dia 07 de fevereiro
de 2000. A principio, oferecia apenas curso pré-vestibular e funcionava no
periodo noturno em uma escola municipal, espaco cedido pela prefeitura,
mesmo sendo uma escola privada. Entre os anos de 2003 e 2004 o curso
funcionou em um prédio alugado e a partir de 2005 expandiu seu atendimento
para toda a Educacéo Bésica, da pré-escola ao Ensino Médio.

Em 2013, a escola mudou-se para um prédio proprio onde funciona ainda
hoje, contando com 318 alunos distribuidos em 17 turmas que ocupam as 9 salas
de aulas nos periodos da manha e tarde. Desde 2016 a instituicdo deixou de
oferecer o curso pré-vestibular e encerrou as atividades no periodo noturno por
falta de demanda.

O periodo da manha conta com sete turmas, uma de cada ano do Ensino
Fundamental 1l e Ensino Médio. A tarde, a escola conta com cinco salas de
Educacdo Infantil e cinco salas de Ensino Fundamental I. Além disso, a
instituicdo também é representante de uma universidade particular, realizando
avaliacdes de cursos a distancia.

Aléem das salas mencionadas, a estrutura do prédio conta com dois
banheiros femininos e dois masculinos, um espaco de recepc¢do que funciona
como secretaria e liga-se a sala da dire¢do, um almoxarifado, uma sala para os
professores, uma cantina, uma cozinha, uma mini quadra, um patio que abriga

as salas de aula e ainda um espaco separado com parque e horta.



63

A escola localiza-se na regido central e recebe alunos de toda a cidade,
em sua maioria de classe média e classe média alta. A gestdo informa que
anualmente séo distribuidas algumas bolsas de estudos a partir de um concurso
realizado no final do ano anterior, mas que o nimero de bolsas varia, bem como
os descontos. Apenas cinco alunos tém bolsa integral. Assim, uma pequena
minoria de alunos que desfruta desta possibilidade é proveniente de classes
mais baixas.

Por ser representante de uma grande rede de ensino e material didatico,
a escola tem boa visdo na cidade, sobretudo pelas familias que esperam que
seus filhos sejam aprovados nos grandes vestibulares de universidades publicas
do pais.

4.3 Determinacao dos sujeitos

O tema da pesquisa e a aplicacao especialmente com alunos do Ensino
Médio, surge da experiéncia enquanto professor desta modalidade de ensino e
na busca por compreender melhor estas visdes sobre os Direitos Humanos, ja
gue diversas vezes o0s alunos demonstraram compreendé-los de forma bastante
distorcida. Além disso, vale ressaltar que o Ensino Médio ainda é pouco debatido
academicamente, quando comparado a Educacdo Infanti, ao Ensino
Fundamental e Superior.

A delimitagdo aos alunos do 3° ano do Ensino Médio deve-se ao
entendimento de que, por estarem finalizando a Educacdo Basica, podem
acumular mais argumentos sobre o tema, que enquanto curriculo é contetdo
especifico dessa série. Assim, poderdo desenvolver melhor os argumentos
propostos pelas dinamicas.

Os alunos da escola tém aula de Historia com o professor-pesquisador,
além de uma disciplina chamada de “Atualidades”, também ministrada por ele.
Ela ocorre em periodo contrario (a tarde) do frequentado pelos alunos, porém,
tem frequéncia obrigatdria, assim como outras aulas oferecidas neste turno. A
aplicacéo da presente pesquisa foi realizada nos horarios destas aulas. Para que
os alunos possam optar por participar ou ndo das dinamicas, a coordenagao da
escola autorizou o convite e a explicacao detalhada do projeto e distribuicdo do
termo de livre consentimento em aula anterior, evitando qualquer tipo de

exposicdo ou participacdo indevidas. Caso algum aluno optasse por nédo
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participar, ele ndo seria punido em suas notas e frequéncia. Estes acordos foram
firmados quando a escola assinou o termo como instituicdo coparticipante, mas
todos os alunos frequentaram as aulas, como de costume.

A turma selecionada é composta por vinte e seis alunos, sendo treze
meninos e treze meninas. Entre eles, vinte e dois tém dezessete anos de idade,
uma delas tem dezesseis e trés ja completaram dezoito anos. No caso destes
altimos, o termo de consentimento ndo precisou ser assinado pelos pais, mas
apenas por eles por serem maiores de idade.

Ainda que exista grande homogeneidade entre os participantes, também
notam-se algumas caracteristicas que os diferenciam como sexo, orientacdo
sexual, etnia, classe social e distintas afinidades por temas diversos. Mesmo que
esses fatores ndo sejam detalhados na pesquisa, entendemos que sao
importantes para manter certa heterogeneidade nos grupos, como sugere
Pichon-Riviére na proposta de grupos operativos que sera melhor descrita no
préximo tépico.

Ludke e André (2003) entendem que, para a realizacado de uma pesquisa
qualitativa, o pesquisador deve estar em contato com o0 ambiente investigado.
Por esse motivo, foi selecionada uma escola privada na qual o pesquisador atua
como professor, facilitando o convivio com os contextos pesquisados. As
mesmas autoras também acreditam que o estudo sob a Otica qualitativa nos
auxilia a compreender melhor os problemas que as escolas enfrentam, podendo

abrir caminhos para suas resolucdes.

4.4 Andlise do contelido

A proposta metodoldgica do grupo operativo de Pichén-Riviere também
serve como base para a compreensdo dos dados coletados, jA que suas
sugestdes dao embasamento para a andlise a partir da organizacdo do grupo e
alguns comportamentos revelados. Em um primeiro momento, portanto, esta
metodologia possibilita uma visdo geral dos participantes em sua individualidade,
mas também as interacdes que o processo grupal permitiu.

Entdo, os dados coletados nas dindmicas propostas sdo analisados para
o melhor entendimento do que eles revelam, seja de forma explicita ou implicita.

E neste contexto que utilizamos da anélise proposta por Bardin (2011) que
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colabora significativamente para a analise de conteddo como instrumento para
a interpretacdo dos dados a partir do processo de comunicacdo que cada
individuo adota.

Para Bardin (2011), o processo de andlise de dados ocorre em trés etapas
sequenciadas: a pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento dos
resultados.

Na pré-analise, ocorre um primeiro contato com os dados e uma leitura
gue a autora chama de flutuante, pois ainda ndo aprofunda e incita algumas
hipoteses primarias. Ainda que prévia, como 0 home sugere, esta etapa revelou
discursos muito ricos para a posterior analise.

Em seguida, na exploracdo do material € que conseguimos explorar de
forma mais complexas as informagfes que muitas vezes precisaram ser
decifradas e agrupadas.

Na ultima etapa, ja no tratamento dos resultados, tivemos a possibilidade
de chegar a conclusGes mais complexas, fazer inferéncias e relacionar os dados
com a bibliografia levantada previamente, além de conseguir dar significados aos
discursos revelados durante o processo.

Em nosso estudo, ndo houve a preocupacdo em sinalizar a qual etapa
sugerida por Bardin estavamos em cada situacdo, entendendo que elas séo

sequenciais e, por isso, se revelam na propria analise.
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5 APRESENTACAO DAS DINAMICAS E ANALISE DOS DADOS
COLETADOS

Neste capitulo, sdo apresentadas as dinamicas, os principais dados
coletados, além de sua andlise. As cinco dinamicas descritas foram aplicadas
com os estudantes do 3° ano do Ensino Médio entre os dias 06/09/2018 e
05/10/2018.

5.1 Dinamicas, temas propostos e dados em destaque

Como ja descrito, as dindmicas foram organizadas a partir da proposta de
trabalho com o grupo operativo de Pichon-Riviere (2005) e, em seguida,
analisadas a partir do sugerido em Bardin (2011) para a andlise de conteudo.

Os nomes dos alunos foram substituidos por outros comuns nesta faixa
etaria, mas que nao guardam nenhuma relagéo direta ou indireta com 0s homes
originais, mantendo o sigilo de suas identidades. Reforcamos que o0s
participantes ja eram alunos do pesquisador ha trés anos, o que os deixou mais
a vontade em relagdo as suas falas e podem explicar a significativa qualidade

dos debates.
5.1.1 Primeiro encontro: greve dos militares no Espirito Santo
Contextualizagéo: Uma paralisacdo dos militares que durou 21 dias teve

inicio em 04 de fevereiro de 2017 no Espirito Santo. O movimento foi liderado

pelas familias dos militares. Como a lei proibe a greve da categoria, os familiares
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interditaram as saidas das bases para que eles ndo pudessem trabalhar. Os
objetivos eram conseguir reajuste salarial, pagamento de auxilio alimentacao,
periculosidade, insalubridade, adicional noturno e a valorizagdo dos militares do
Estado. As estatisticas sdo diversas, mas a maioria considera cerca de 200
mortes neste periodo e diversos saques a lojas e supermercados. A populacdo

relata que viveu dias de inseguranca, medo e violéncia. (CARVALHO, 2018).

Dinamica aplicada em 06/09/2018
Primeiro momento (15 minutos):

v' Sensibilizacdo. Apresentacdo da situacao em slides e colocacao da lei
que diz que a greve € um direito do trabalhador, mas que os servicos
considerados essenciais (como o da Policia Militar) ndo tém este direito.
(BRASIL, 1989).

v' Exibicdo do primeiro minuto de video de uma noticia mostrando alguns
casos de violéncia no periodo. (FANTASTICO, 2017).

v Projecdo de dois lados da situacdo: as reivindicagcdes dos PMs foram
realizadas com o auxilio dos familiares e, por outro lado, noticia que relata
gue sem seguranca has ruas, o ES viveu dias de roubos, sagues e mortes.
(MACHADO, 2017), (REDACAO FOLHA VITORIA, 2018).

Segundo momento (15 minutos):
Solicitacdo de que os alunos se reunissem em grupos rapidamente e
projecdo das seguintes perguntas para debate em grupos:
1. Os militares deveriam ter realizado a manifestacdo? Por qué?
2. Deve haver um equilibrio entre a luta por direitos dos militares e o
direito de seguranca da populacédo ou um direito € superior ao outro?
3. Sobre os cidaddos que passaram a saquear lojas e até cometer
assassinatos: agimos de forma ética por entendermos os direitos dos

outros individuos ou por medo de sermos punidos?

Terceiro momento (15 minutos):
v Finalizacdo contando como o caso foi resolvido, tanto em relacdo aos
policiais quanto aos saqueadores e socializacdo para a turma dos

debates feitos em grupos.
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Dados coletados e analise:
Grupo 1

Eduarda diz que a greve foi certa, o errado foram as atitudes da
populacao, pois para ela, os direitos ndo sdo maiores ou menores; nao deveria
haver esta comparacdo se a populacdo continuasse agindo segundo as leis,
independentemente de fiscalizagéo e punigdes: “Se a gente ndo consegue viver
civiizadamente quando nédo tem punigéo, tem alguma coisa muito errada”. Ela
classifica as a¢des da populagdo como antiéticas. Sofia diz que a populacéo civil
e os militares tém direitos iguais, nenhum é superior ao outro. Para Eduarda, a
populacao agiu de forma egoista, pois podem fazer greve para reivindicar seus
direitos, mas se aproveitaram da situacéo, ignorando a luta dos militares. Luana
levanta a possibilidade de que a acao da populacéo pode se relacionar com uma
revolta contra a repressao da policia. Os colegas concordam, mas nao acreditam
gue esta seja a melhor maneira de mostrar esta indignacao. Luana acredita que
esta situacdo revela o quanto os humanos sédo egoistas e como a sociedade esta
em contradicdo com diversos valores. Eduarda inicia outro ponto dizendo que
esta situacdo a faz pensar que se a sociedade ndo esta preparada nem para

viver sem a fiscalizac&o da policia, 0 que seria com o porte de armas liberado.

Grupo 2

Para Luis, as pessoas s6 obedecem a regras quando reconhecem sua
legitimidade. Assim, acredita que os brasileiros ndo concordam com boa parte
das leis e as obedecem apenas por medo das puni¢cdes. Complementa que uma
sociedade baseada na represséo ndo € uma sociedade saudavel. Pedro finaliza

dizendo que atualmente damos mais valor aos bens materiais do que a vida.

Grupo 3

Fernando acredita que a lei sobre a greve deveria ser revista. Em sua
opinido ela é antiga e limitada a algumas categorias, que deveriam ter direitos
iguais para reivindicar beneficios e melhores condi¢des de trabalho. Por outro
lado, entende que se o servico dos militares € tdo importante para a seguranca
publica, isto demonstra 0 quando a seguranca € precaria em nosso pais. As

taxas de criminalidade sé&o tao altas que os militares se tornam indispensaveis.
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Vinicius levanta a questao de que os militares repreendem muito a sociedade e
isso pode ser uma forma de extravasar esta liberdade.

Guilherme entra no ponto sobre punicdo e diz que isso simboliza uma
crise de valores da populagéo brasileira que passou a agir de forma criminosa
por saber que nao seria punida. Rodrigo diz que o povo brasileiro sempre se
aproveita da situacdo. Para ele, as pessoas viram uma brecha e cometeram
crimes. Thiago relaciona 0 momento a teoria de Thomas Hobbes que diz que os
homens sdo maus por natureza, se atacam e vivem em um estado de constante

guerra quando ndo ha uma lideranca dizendo o que pode ser feito ou né&o.

Grupo 4

Isabela diz que a aplicacdo da lei ndo é igual para todos. Para ela,
pessoas de classes mais altas tém armas sob a justificativa de que precisam se
proteger. “Mas se a lei diz que ninguém pode ter armas, por que o meédico tem e
o traficante nao pode ter?”. Eles levantam outra discussédo sobre a atuacédo da

PM que ainda é muito racista e age de acordo com diversos estereotipos.

Grupo 5

Carolina diz que os militares devem ter direitos como todo trabalhador,
mas devem compreender que assumiram um COMPromisso com 0O governo
estadual, que sdo seus empregadores, e com a populacédo de que nao fariam
este tipo de manifestacdo justamente para manterem a segurancga, 0 que deve
ser a prioridade. Os militares deveriam reivindicar de outras formas, como
buscando aproximacdo com a populacao e apelando a politicos que os valorizem

mais.

No primeiro debate, conseguimos fazer uma relagdo com a teoria de
Hannah Arendt (1951). Ainda que as ideias da autora ndo estejam presentes no
curriculo do Ensino Médio, a aluna Eduarda refor¢ca que ndo conseguimos viver
em grupos sem punicao e levanta a falta de ética para justificar a situagdo. Como
citado em nossa teoria, Arendt questiona se os humanos tém discernimento para
elaborar regras de convivio apds se desprenderem de valores tradicionais, como

os religiosos.
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A mesma aluna, mostrando-se a mais articulada entre os colegas,
consegue fazer uma associacdo com um tema bastante debatido no periodo de
aplicacdo da dinamica: a questdo do porte de armas, defendida pelo entdo
candidato a presidéncia Jair Bolsonaro. Sua postura revela sua discordancia
com a liberacdo do porte de armas pois, para ela, a situacado no Espirito Santo
poderia ter sido ainda pior se mais pessoas estivessem armadas.

Os alunos contrarios as armas fazem uma relacdo com o crescimento da
violéncia e, consequentemente, com o0 niumero de mortes, caso 0 porte seja
aprovado, justamente o oposto daqueles que defendem a situagdo. Como
apresentado, um dos pontos centrais em Hannah Arendt para que a acéo ocorra
€ o fato da natalidade. Ou seja, o fato de nascermos enquanto humanos nos faz
agir. Sendo assim, cabe uma reflexdo, mesmo que nao levada a cabo pelos
alunos: se a acdo esta ligada a natalidade, ndo faz sentido defendermos o
aumento da mortalidade. Assim, estariamos contradizendo o principio da acéo e
€ ele que nos leva aos debates que tém o poder de melhorar a vida humana.

Outro ponto relevante nesta primeira discussao é quando a aluna Luana
levanta a hipétese de a populacéo ter agido assim para questionar a atuagéo dos
militares nas situacfes cotidianas, marcadas pela repressdo. Ainda que o
assunto ndo tenha sido amplamente discutido, houve a concordancia dos
colegas sobre esta postura. A passagem nos revela que nesta situagao bastante
especifica, os militares estavam sendo vistos como sujeitos de direitos, porém,
também ha uma visdo bastante consolidada de que, muitas vezes, sdo eles os
representantes da opresséo do Estado e, por isso, aqueles que impedem que 0s
direitos sejam plenamente reivindicados e aplicados.

No segundo grupo, as discussBes foram mais rapidas e, por isso,
ocorreram algumas intervencgdes para que os alunos procurassem desenvolver
mais suas respostas, estratégia sugerida por Pichon-Riviere (1956). Ainda
assim, a fala de Luis é a mais marcante por representar a reflexdo gerada no
grupo sobre os motivos que nos levam a seguir as leis. Para o estudante, ndo ha
a nocao de respeito ao proximo, mas sim a obediéncia a legislagédo apenas pelo
medo da punicdo. A fala de Pedro também revela um pessimismo em relagdo as
relacbes humanas, marcadas pelo consumismo e pelos valores financeiros e ndo

morais.
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Sua colocagéo pode ser associada a ideia de Hannah Arendt que afirma
gque os homens perderam a orientacdo no mundo quando as tradicdes se
enfraqueceram. A fildsofa questiona se os humanos sozinhos conseguem criar
regras para a boa convivéncia em sociedade.

Nas discussdes do terceiro grupo, percebemos um maior aprofundamento
no debate, com a participacdo mais dividida entre seus membros. Quando
Fernando revela seu apoio a revisao da lei que proibe a greve dos militares,
identificamos o apoio a causa e uma visao de igualdade de direitos da categoria
em relacao as outras que tém a possibilidade de fazer greve.

Assim como a colega Luana (do primeiro grupo), Vinicius pensa que o
movimento da populacdo pode representar uma libertacdo da opressdo dos
militares. Desta forma, o grupo também revela as visGes contraditérias da
categoria na sociedade: ora como opressores, ora como profissionais que
reivindicam melhores condicfes de trabalho, o que deixa a discussao sobre seus
direitos ainda mais complexa.

Por fim, a relacdo feita por Thiago demonstrou a profundidade da
discusséo. Contextualizando, o inglés Thomas Hobbes (1588-1679) faz parte do
grupo dos filésofos contratualistas, pois acredita que os humanos precisam
realizar um contrato social para viverem melhor em sociedade. Na fase anterior,
chamada por ele de Jusnaturalismo, ou Estado de Natureza, os homens tém
tanta liberdade que se atacam constantemente buscando conquistar o que é do
outro. E um estado de intensas guerras e inseguranca. E neste contexto que se
insere a frase hobbesiana de que “o homem é o lobo do homem”. (CHAUI, 2000).

Thiago revelou uma grande habilidade de associacdo ao conseguir
relacionar as noticias mais recentes e o debate que elas geram a teoria de
Hobbes de forma muito coerente, dando base teorica a sua fala.

J& no quarto grupo, fica claro que o foco é a desigualdade social e seus
reflexos em relagdo as agbes dos individuos e suas consequéncias, como o
acesso as armas. Isabela faz um importante questionamento, afirmando que as
classes mais altas muitas vezes conseguem ter armas, mesmo com a proibicéo
legal, o que revela a forma como o porte € visto na sociedade de acordo com
guem o tem. Mais uma vez, a postura truculenta e preconceituosa de muitos
militares € colocada em discussao, assim como 0S outros grupos fizeram,

demonstrando a indignacéo dos estudantes em relacdo ao tratamento desigual
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por parte daqueles que representam a seguranca estatal, mas muitas vezes
geram mais medo do que promovem protecao.

Finalizando a primeira dinamica, o quinto grupo revela a discussdo que
mais se diferenciou das ideias levantadas pelos outros grupos. Apenas nela
aparece a nogado de que os militares estavam errados ao reivindicarem desta
forma. Para Carolina, as condi¢des de contratacdo dos militares estdo acima das
gueixas que os profissionais possam ter ao longo da carreira e, portanto, este
ndo é um direito que eles possuem, ainda que poderiam buscar melhores
condicbes de outra maneira. Como o discurso desta estudante acabou
prevalecendo em relacdo aos demais colegas que demonstraram concordancia,
percebemos que a nocdo de Direitos Humanos, vinculados a dignidade no
trabalho seriam relativas para este grupo.

Cabe ressaltar que a estudante sempre demonstrou ideias bastante
progressistas e de defesa dos movimentos sociais ao longo das aulas. Por isso,
essa fala ndo era esperada. Por outro lado, podemos relacionar também suas
ideias em geral mais proximas a critica sobre a agéo cotidiana dos militares e,
por isso, talvez, a aluna ndo tenha se aberto a defesa da categoria na situacao
em debate.

Também ¢€é importante destacar que nao estavamos buscando
polarizagbes nos discursos dos alunos, por isso, a fala de Carolina evidencia a
teoria de Hannah Arendt que diz que no espaco publico é que as singularidades

se revelam, inclusive ao individuo:

Esta revelagao de ‘quem’, em contraposi¢ao a ‘o que’ alguém é
— o0s dons, qualidades, talentos e defeitos que alguém pode
exibir ou ocultar — esté implicita em tudo o que se diz ou faz.
[...] geralmente, porém, ndo basta o propésito deliberado de
fazer tal revelagdo, como se a pessoa possuisse e pudesse
dispor desse ‘quem’ do mesmo modo como possui e pode dispor
de suas qualidades. Pelo contrario, € quase certo que, embora
aparega de modo claro e inconfundivel para os outros, o ‘quem’
permaneca invisivel para a propria pessoa, a semelhanca do
daimon, na religido grega, que seguia atras de cada homem
durante toda a vida, olhando-lhe por cima do ombro, de sorte
gue sO era visivel para os que estavam a sua frente. (ARENDT,
1961, p. 192).

Enquanto condutores da pesquisa, também podemos refletir sobre uma

ideia de Hannah Arendt que adverte para que a agcao ndo seja limitada a um
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conjunto de caracteristicas que alguns individuos apresentam, pois eles podem
nao representar por completo sua singularidade. Segundo a filésofa, os
principios da existéncia humana nédo explicam definitivamente o que somos e
como nos comportamos individualmente e em relacdo com 0s outros.

Desta forma, percebemos a importancia da criacdo de um espaco publico
favoravel para que os alunos estivessem a vontade para debater e,
consequentemente demonstrar suas ideias. E o que claramente aconteceu nesta
primeira dindmica, com destaque para a aluna Carolina que pbde expor
comportamentos nunca revelados na rotina da sala de aula. Pudemos

presenciar, portanto, a passagem do labor para a acéo.

5.1.2 Segundo encontro: destruicdo de centro de candomblé no Rio de

Janeiro

Contextualizacdo: em setembro de 2017, um terreiro de candomblé foi
invadido por traficantes evangélicos que obrigaram sua lider a destruir o préprio
espaco e seus simbolos “em nome de Jesus”. A idosa de 75 anos sofreu diversos
tipos de violéncia psicologica, além de ser ameacada com um taco de beisebol
o tempo todo na situacdo que foi gravada pelos criminosos. (REVISTA FORUM,
2017).

Dinamica aplicada em 14/09/2018
Primeiro momento (15 minutos):

v Apresentacao do contexto.

v Exibi¢do do video (disponivel no mesmo site da noticia) para os alunos e,
em seguida, demonstracdo de outras situacOes de intolerancia religiosa
como a proibicdo do uso da burca na Franca e o caso do pastor Sérgio
von Helder que chutou uma imagem de Nossa Senhora Aparecida em um
programa de TV em 1995. (CORTE..., 2014; BISPO..., 1997)

v" Projecdo e leitura do artigo 18 da Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos:

Toda a pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de
consciéncia e de religido; este direito implica a liberdade de
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mudar de religido ou de convicgdo, assim como a liberdade de
manifestar a religido ou convic¢do, sozinho ou em comum, tanto
em publico como em privado, pelo ensino, pela pratica, pelo culto
e pelos ritos.

Segundo momento (15 minutos):

v" Em seguida, com os alunos em grupos, projecédo de uma noticia de que o
terreiro de candomblé em questdo sera reconstruido com auxilio
financeiro de uma igreja evangélica. (BBC NEWS, 2018).

v Solicitacdo de que os alunos debatam as seguintes questdes:

1. Nos casos demonstrados, o artigo 18 da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos esta sendo respeitado? Por qué?
Tratam-se de casos de intolerancia religiosa? Em que sentido?

3. A acédo de reconstruir o terreiro estimula quais posturas nos fiéis da

igreja evangeélica?

Terceiro momento (15 minutos):

v Socializacdo dos debates em grupo para a turma toda.

Dados coletados e analise:
Grupo 1

Guilherme diz que acredita que os simbolos de religides como candomblé
e umbanda ainda sdo mal compreendidos pela sociedade que associa sua
crenga a macumba, a demoénios e outras praticas de “magia negra”, gerando
maior preconceito por se distanciar mais do que os cristdos estao habituados a
praticar. Vinicius diz que deve haver um pensamento que lembra uma certa
hierarquia que faz com que os fiéis acreditem que sua religido seja mais evoluida
gue as outras, ja que o judaismo deu origem ao cristianismo que, por sua vez,
originou o protestantismo, como as religides evangélicas. Guilherme diz que o
Brasil ainda tem sérios problemas com o respeito e a tolerancia religiosa,
sobretudo em relacdo as menos conhecidas.

Vinicius diz que este problema nao sera resolvido enquanto o Brasil ndo

for, de fato, laico. Para ele, € muito contraditorio que o Brasil se classifique como
laico, mas permita que os partidos carreguem nomes que se liguem diretamente

a religido. Ele lembra que estes politicos acabam por formar grupos fortes como
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a “bancada evangélica” que defendem, segundo ele, interesses baseados na

religiosidade e ndo no bem de todos os individuos.

Grupo 2

Gabriela diz que os direitos nao estdo sendo seguidos, pois estdo usando
sua crenca para destruir a do outro. Thiago ressalta que a ONU destacou este
principio em sua Declaracdo justamente por entender que este € um ponto
essencial para o convivio humano e para que ndo ocorressem mais casos como
as atrocidades cometidas contra os judeus.

Para Sofia, os negros ja sofrem tanto racismo pela cor de sua pele e ainda
precisam encarar o preconceito religioso, quando seguem religibes como a
umbanda e o candomblé. Para Thiago estes fatos ndo estao separados, mas sim
se complementam na forma de varios tipos de manifestacdes racistas.

Thiago inicia dizendo que o ato da reconstrucao foi “bem legal” e Sofia
concorda. Porém, Gabriela diz que vé por um outro lado: para ela, os evangélicos
quiseram melhorar sua imagem para que a sociedade n&do generalize a situacao,
mas que isso nao tira 0 mérito da acdo e que ela nunca conseguira saber o real
motivo da reconstrucdo. Ainda assim, Sofia reforca que este ato pode melhorar
0 respeito as crencas religiosas entre os fiéis da igreja envolvida na
reconstrucdo. Thiago diz que imagina que muitos fiéis discordaram, pois muitas

vezes sdo estimulados a ndo respeitar a crencga do outro.

Esta dinamica foi aplicada em um dia com menos alunos em sala e, por
isso, foram formados apenas dois grupos.

Percebemos que a discussao do primeiro grupo, onde dois alunos tiveram
falas de maior destaque, caminhou para argumentos que defendem a tolerancia
religiosa, como preza o artigo da Declaracao Universal dos Direitos Humanos
citado na dindmica. Por outro lado, os alunos mostraram-se pessimistas em
relacdo a esta pratica respeitosa na sociedade brasileira. Quando argumentam
que para muitos deve haver um tipo de hierarquia que classifica as religides
como melhores ou piores, remetem a no¢do de etnocentrismo, conceito
antropolégico que diz respeito a ideia de julgar a cultura do outro como inferior.
A partir dos dados apresentados na dinamica, entendemos que o raciocinio do

grupo é coerente.
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A seguir, quando questionam a noc¢ao de estado laico, os alunos
demonstram uma critica contundente as diferencas entre teoria e pratica.
Citando politicos que utilizam de crencas religiosas para se elegerem e até para
governarem, 0 grupo acredita que ndo existe um estado laico aplicado e isto
reflete na concretizagdo da intolerancia religiosa e até na limitacdo de direitos
com base na religiosidade, como vemos acontecer nas discussfes que
envolvem, por exemplo, a questao do aborto, da criminalidade da homofobia e
da pesquisa com células-tronco.

No segundo grupo, a fala de Gabriela refor¢a a nogao de hierarquia e a
aluna traz a ideia de destruicdo do outro com base em sua crenca religiosa. A
partir de fatos recentes, como muitas guerras no Oriente Médio, percebemos que
Gabriela entende a incoeréncia de se fazer a guerra em nome da paz, como
justificado muitas vezes por grupos politicos e religiosos.

Quando Thiago remete a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos para
justificar seus argumentos, inferimos que ele valoriza 0 documento, entendendo
gue ele deve ser a base para este tipo de discussédo. Assim, a visdo do aluno
sobre a aquisicao de direitos esta diretamente relacionada as propostas da ONU,
postura considerada essencial nesta pesquisa.

Relacionamos a fala de Thiago a nocao arendtiana de que muitos grupos
sdo marginalizados, sofrem diversos tipos de preconceito e, por isso, o fato de
serem humanos, contraditoriamente, ndo garante o acesso aos diversos direitos.
Esta situacdo destrdi a dignidade destes humanos, privados do pleno convivio
em sociedade.

A relacéo feita por Sofia e Thiago em relacdo ao racismo também é muito
relevante. Dados mostram que as religides de matrizes africanas sdo as que
mais sofrem preconceito no Brasil, de acordo com Puff (2016) e como bem
concluiram os alunos, séo dados interligados que envolvem o racismo de forma
mais ampla.

Por fim, os alunos demonstram ver a reconstrugcdo do terreiro pelos
evangeélicos de forma positiva, mas também levantam a hipotese de a igreja agir
propositalmente para melhorar sua imagem perante a sociedade e aos proprios
fiéis.

Podemos aqui retomar Arendt quando ela diferencia admiracao publica de

status social, recorrendo as ideias de Adam Smith. Assim como problematizado
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pela filosofa, os alunos também questionaram se 0s evangélicos teriam
reconstruido o terreiro apenas para reforcarem uma imagem positiva. Para
Arendt, esta seria uma maneira futil e serviria apenas para inflar o ego dos
sujeitos. Este é um dos perigos ao confundirmos o espaco publico com um local
onde os interesses individuais devem aparecer.

No tocante a analise dos alunos, ainda assim, a visdo otimista prevalece
quando cogitam, inclusive, a possibilidade de uma diminuicdo na intolerancia

religiosa com atos deste tipo.

5.1.3 Terceiro encontro: assassinato da travesti Dandara

Contextualizagdo: em fevereiro de 2017, a travesti Dandara dos Santos foi
morta em Fortaleza-CE por oito homens que utilizaram de diversos tipos de
violéncia, filmaram o caso com um celular e divulgaram o video do ocorrido onde
a espancavam e a carregavam em um carrinho de mao sem nenhuma chance
de defesa por parte da vitima. (G1 CE, 2017).

Dinamica aplicada em 19/09/2018
Primeiro momento (15 minutos):

v Apresentacgao do contexto.

v Exibicdo de videos que contam o caso: o video de seu assassinato,
uma noticia sobre o fato e trecho de um documentario produzido logo apés o
crime onde falam a mée, o irmédo e amigos de Dandara. (TRAVESTI..., 2017), (O
MARTIRIO..., 2017).

v Demonstracdo de dados que revelam que o Brasil é o pais que
mais mata travestis e transexuais do mundo, mas também € o que mais consome
material pornografico protagonizado por eles, além de mostrar e a luta de grupos
gue buscam acabar com este tipo de violéncia. (MARZOLLA, 2018).

v Projecdo da seguinte noticia: “MEC tira combate a homofobia e

transfobia dos critérios para avaliagao de livros” (POLETTI, 2018).

Segundo momento (15 minutos):

Em grupos, os alunos discutiram:
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1. Por que, além do crime brutal, os assassinos quiseram gravar e
divulgar o ocorrido?

2. Por que o Brasil € o pais que mais mata trans, mas também €é o
pais com maior incidéncia de buscas de trans em sites pornograficos?

3. Qual é o papel da educacao neste processo?

4. Qual é a importancia de um 6rgado como o MEC ter estratégias para

combater este tipo de violéncia?

Terceiro momento (15 minutos):

v Socializacdo dos debates em grupo para a turma toda.

Dados coletados e analise:
Grupo 1

Vinicius inicia dizendo que acredita que a filmagem ocorreu para que os
agressores mostrassem o que fizeram para a sociedade, como se fosse um
troféu. Como se a partir de entdo se tornassem herais, pois encaram o ato como
um favor a sociedade. Guilherme concorda dizendo que em uma sociedade tdo
machista, € como se eles reforcassem sua masculinidade, acabando com outra
forma de manifestacdo da sexualidade. No caso da segunda pergunta, Felipe
acredita que a morte acontece justamente porque estas pessoas desejam
sexualmente os transexuais, mas nao sabem lidar com isso, pois a sociedade
reprime este tipo de atracéo.

Vinicius acredita que se este tipo de crime ocorre na sociedade, ele deve
ser amplamente discutido nas escolas, por isso o0 MEC nao deveria retirar o tema
dos critérios de escolha dos materiais didaticos, pois € uma forma de se omitir.
Guilherme reforca a fala do ator Silvero Pereira vista no video quanto a esta

omissao que pode se transformar em conivéncia.

Grupo 2

Fernando resgata uma fala do filosofo Nicolau Maquiavel que afirma que
0s humanos tém uma tendéncia maior a desrespeitar aqueles que amam do que
aqueles que temem. O aluno utiliza esta ideia para tentar compreender o ato dos

assassinos que, segundo ele, poderiam sentir algum tipo de atracdo sexual, mas
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como sao julgados pela sociedade, preferiram acabar com esta vida como se
estivessem aniquilando um problema que na verdade € deles.

Fernando diz que o mais importante é que as pessoas aprendam a
respeitar as diferencas. O aluno afirma que as orientagbes sexuais nao dizem
respeito a mais ninguém, além do préprio individuo. Ele acredita que a educacao
familiar e escolar ainda € muito conservadora e isto € explicado por todo o
historico do Brasil, desde sua colonizacdo e mentalidade escravocrata. Rodrigo
discorda do colega, afirmando que este tipo de mentalidade tem mudado
significativamente no Brasil e acredita que a educacdo tem um papel importante

neste processo.

Grupo 3

Isabela pergunta sobre a busca de videos pornograficos e Thais se
pronuncia dizendo que acredita em um prazer sexual reprimido onde as pessoas
buscam combater aquilo que elas desejam. Rafaela diz que acredita que as
pessoas sdo tao reprimidas que externam esse desejo em forma de 6dio. Para
ela, este 6dio é do préprio desejo que tém, pois sentem, mas acham errado, por
isso acabam com seu objeto de desejo, matando-o. Juliana concorda.

Rafaela diz que quando o MEC retira esta discussdo como obrigatéria do
material didatico, ele esta dizendo que o tema ndo é importante. Ela diz que se
trata de um desrespeito com as pessoas que escolhem outro sexo e logo se
corrige: “Escolhe ndo, né? Isso néo é escolha. Eu ndo escolhi ser hétero”.

Para Isabela, quando o tema é retirado ou diminuido nas escolas, 0
preconceito aumenta e 0s assuntos continuam sendo tratados como tabus na

sociedade.

Grupo 4

Gabriela inicia fazendo a primeira pergunta. Ela mesma passa a
responder, dizendo que eles quiseram mostrar em forma de ameaca, para outros
travestis entenderem que pode ocorrer o mesmo com eles. Para Luana, acdes
como essas podem ser comparadas e provavelmente sdo inspiradas em fatos
como o0 nhazismo alemao, onde Hitler mostrava seu poder por meio da
perseguicao e morte de judeus e outros grupos. Marina acredita que a educacao

tem um papel essencial para promover o respeito entre as pessoas.
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Na primeira discussao apresentada, destacamos a clareza dos meninos
em relacdo aos preconceitos relacionados a homossexualidade e a
transexualidade. O destaque aqui se deve ao fato de que tais alunos,
declarando-se heterossexuais, sao submetidos a diversos tipos de controle
social para perpetuarem comportamentos padronizados que, por sua vez,
disseminam a homofobia e a transfobia. Por isso, a maneira como encaram a
situacdo e os argumentos que utilizam para reforcarem os absurdos do fato
analisado fomenta a perspectiva da formacao de jovens que contribuam para
uma sociedade mais justa e que respeite a diversidade sexual.

Neste mesmo sentido, os alunos demonstram entender a importancia da
educacdo e do espaco escolar para que este tipo de assunto seja abordado,
esclarecido e que a intolerancia sexual seja combatida. Por isso, reforcam a
relevancia do MEC, enquanto 6rgdo governamental responsavel pela educacéo,
nao se isentar do tema.

Cabe aqui a ideia de Arendt, evidenciada por Brito (2006), que afirma que
os discursos sobre igualdade ndo podem mascarar a singularidade dos humanos
e resultar na privacao de seus direitos. Os meninos conseguiram debater a partir
desta perspectiva, entendendo a importancia de que se garantam tais direitos
aos homossexuais e transexuais, inclusive por meio da educagéo.

Como apresentado, para Arendt, um dos principios basicos para a acao é
o de alteridade. Acreditamos que é por meio desta visdo que o0s Direitos
Humanos sdo construidos e, sobretudo, efetivados. Os humanos devem se
reconhecer enquanto diferentes para viverem em uma sociedade justa e
abrangente, ou seja, plural.

No segundo grupo, o aluno Fernando chegou a uma relagdo bastante
pertinente com uma citacdo de Maquiavel, como demonstrado. Ainda que o
filésofo italiano estivesse se referindo a um contexto politico muito especifico,
coube a justificativa por meio de sua fala, demonstrando a competéncia do aluno
em relacionar os conteudos das aulas de Filosofia com a questéao atual trazida
pela situacdo analisada. Em seguida, o aluno ainda faz outra mencao
interessante ao afirmar que nossa colonizacao explica muitas destas posturas

patriarcais e que elas devem ser superadas.
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A fala de Rodrigo, mais otimista sobre atuais mudanc¢as na mentalidade
dos brasileiros, também reforca a importancia da educacéo e do posicionamento
do MEC para suprimir a homofobia e a transfobia.

Na discusséo, percebemos que o foco do grupo inicialmente foi ao redor
da informacao de que o Brasil € o0 pais que mais consome pornografia transexual.
As meninas buscam entender a relacédo entre o desejo e odio e concluem que a
repressao social faz com que a eliminacdo destes sujeitos seja vista como uma
opcgao aos que se sentem limitados pelas convencgdes sociais a concretizarem
suas vontades sexuais.

Assim como nos outros grupos, surge a ideia de que o MEC é responsavel
por levar estas discussfes até as escolas como um caminho para a eliminacao
deste tipo de preconceito e consequente violéncia.

Destacamos também a consciéncia na fala de Rafaela que se corrige ao
dizer que a orientacdo sexual ndo € uma escolha. Entendemos que esta visao &
importante para que a sexualidade ndo seja vista como uma op¢ao, mas sim
como uma condicdo inerente ao sujeito que, como todos 0s outros, deve ser
respeitado e livre.

Ainda que o ultimo debate apresentado tenha sido mais curto, mesmo
apos algumas intervencdes, as meninas reafirmaram ideias debatidas e
analisadas nos outros grupos, mas trouxeram uma questao relevante: para elas,
estas acBes sao comparaveis e talvez até inspiradas no Holocausto que ocorreu
no contexto da Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

Mesmo em uma situacéo tao lamentavel, novamente a educacao escolar
aparece como possivel promotora da igualdade. Este propésito da educacédo
revelado pelos alunos vai de acordo com o que preveem os documentos oficiais
apresentados anteriormente, como o PNEDH e os PCNs. Assim como vimos em
Sacavino (2007), “a educagao é um Direito Humano, sendo vista como a chave
que abre as portas para a garantia de direitos civis, politicos e sociais”.

5.1.4 Quarto encontro: sistema prisional e reducédo da maioridade penal no

Brasil

Contextualizagdo: nos ultimos anos, circula na Camara dos Deputados uma

PEC — Proposta de Emenda Constitucional que visa reduzir a maioridade penal
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para os 16 anos. Sendo assim, criminosos de 16 e 17 anos teriam o mesmo
tratamento na justica dos individuos com 18 anos ou mais. Visdes contrarias a
esta proposta levantam diversos problemas a partir de sua aprovacao e fazem
relacbes com o sistema penitenciario brasileiro, que, segundo este ponto de
vista, mais castiga e prepara para crimes mais graves do que recupera.
(SENADO NOTICIAS, 2017).

Dinamica aplicada em 28/09/2018
Primeiro momento (15 minutos)

v Apresentacao de noticias de adolescentes que cometeram crimes
hediondos e suas punicbes. Em seguida, exibicdo do video “Reducdo da
maioridade penal” onde o médico Drauzio Varella expde sua opinido (contraria)
sobre o assunto. (PARANAiBA; SILVA, 2015), (REDUC;AO..., 2015), (G1 MS,
2018), (G1 SAO CARLOS E ARARAQUARA, 2018).

v Projecdo de dados que mostram as condicfes das cadeias
brasileiras e suas estatisticas em relacdo a superlotacdo e expectativas de um
ex-detento se inserir de fato na sociedade. (CRUZ, 2017), (GASPARIN, 2010),
(PLANALTO, 2018).

Segundo momento (15 minutos):

v Separacgao dos alunos em grupos para argumentarem a partir das
perguntas:

1. Quais os principais problemas do sistema penitenciario brasileiro?

2. Que tipo de punicéo é adequada a um adolescente?

3. A reducéo da maioridade penal para 16 anos pode ser uma solugéo

a criminalidade em nosso pais? Por qué?

4. Vocé acredita que 0s criminosos tém muitos direitos? Por qué?

Terceiro momento (15 minutos):

v Socializacdo dos debates em grupo para a turma toda.

Dados coletados e andlise:

Grupo 1
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Vinicius afirma que o sistema penitenciario brasileiro tem muitos
problemas, tipicos de paises em desenvolvimento. Ele acredita, e Guilherme
concorda, que as prisdes brasileiras ndo cumprem seu papel de ressocializacao,
mas sim transformam o penitenciario em um criminoso ainda pior. Felipe diz que
as cadeias sao superlotadas e isso colabora para que os presos se tornem ainda
piores. Para Luis, as faccfes presentes nos presidios passam a controlar a vida
dessas pessoas e de suas familias. Felipe diz que os presidiarios mandam mais
nas prisées do que 0s carcereiros ou a policia.

Luis acredita que a punicdo a um criminoso adolescente deve ser a
mesma de um adulto, pois estes individuos ja tém consciéncia do que estao
fazendo e por isso devem ser condenados da mesma forma. Guilherme entéo
defende que isso néo soluciona o problema, pois outros adolescentes nédo
deixardo de cometer crimes por isso. Acha que a educacéo é a melhor solucao
pois, para ele, aproximar estes jovens de outros criminosos nao resolve, mas so
estimula a entrarem em contato com outros tipos de crimes e até facgoes.

Guilherme |é a pergunta sobre os direitos dos presos e Luis responde
imediatamente que eles tém muitos direitos. Para ele, muitas vezes € mais
vantajoso estar preso do que trabalhar, pois |4 ele consegue sustentar sua
familia com um auxilio, ndo tem gasto 14 dentro. Guilherme disse que ja viu
noticias de pessoas que afirmam ter cometidos crimes de propdsito para irem
presas. Luis diz que estes direitos deveriam ser perdidos a partir do momento
gue a pessoa cometeu um crime, como se fosse uma chance dada pela
sociedade e que ela ndo soube aproveitar. Guilherme parece repensar o que
disse e gquestiona o colega sobre como fazer, ja que uma pessoa ndo pode estar
condenada a morrer de fome, por exemplo, por que foi presa. Luis responde que
deve haver direitos minimos, como a alimentacédo, pois a vida dos presidiarios é
melhor do que muitos que se matam de trabalhar fora da cadeia. Guilherme
concorda que existem muitos direitos e uma vida boa, mas discorda quando é
feita a afirmacao de que é melhor estar preso do que fora da cadeia, pois a vida
la dentro ndo € nada facil e estdo expostos a muitos perigos, inclusive perder a

prépria vida em uma rebelido ou disputa entre grupos.

Grupo 2
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Para Gabriela, a reducdo da maioridade n&o € vista como uma solugéo
porque esse jovem vai entrar em uma faccéo para se proteger e vai ficar devendo
favores mesmo quando estiver fora, ficando cada vez mais envolvido com a
criminalidade. A melhor puni¢ao seria continuar com locais diferenciados como
a Fundacéo Casa e que os menores tenham a oportunidade de debater sobre a
sociedade, Direitos Humanos e o poder da educacéo. Eles devem ser levados a
pensar.

A mesma aluna acredita que os criminosos tém muitos direitos. Cita o
caso de Suzane von Richthofen que matou os pais, mas teve o direito de sair no
indulto do dia das mées. Para ela, estas saidas devem ser analisadas caso a

caso.

Grupo 3

Sofia e Luana afirmam juntas que a reducéao da maioridade penal ndo € a
solucéo. Luana continua dizendo que a solucdo ndo é a puni¢cdo sem um objetivo
mais complexo. Sarah diz que a redugao so vai piorar tudo: “Tem que dar mais

oportunidades para eles”.

Grupo 4

Sobre a puni¢do para jovens, Fernando acredita que instituicbes como a
Fundacdo Casa devem ser mantidas, pois focam mais na educacdo do que
apenas na punicdo. Thiago defende que para crimes hediondos devem existir
presidio para adolescentes, pois em casos deste tipo de crime, a pena deve ser
maior. Rodrigo também acha que o Estado poderia manter acordos com grandes
empresas que absorveriam os adolescentes para o mercado de trabalho. Este
processo poderia comecar ainda durante a pena, como se fosse um estagio e
depois ele teria um emprego garantido. Em contrapartida, a empresa teria

beneficios como a isengéo de alguns impostos.

No primeiro grupo, percebemos o inconformismo com a falta de estrutura
das prisdes no Brasil e Vinicius afirma que elas ndo cumprem com sua funcéo
que seria da ressocializa¢do. Ainda reafirmam a fala do médico Drauzio Varella

(no video exibido para iniciar a dinamica) de que os detentos mais jovens se
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envolvem com facgdes criminosas, o que acaba por comprometer toda a familia
e sua vida, mesmo apoés o fim de sua pena.

A partir de entdo, comecam a surgir ideias opostas no grupo e seus
respectivos argumentos. Quando Luis afirma que a puni¢do para adolescentes
deve ser igual a de um adulto e Guilherme contrapde, dizendo que apenas a
educacao soluciona o problema, percebemos visfes opostas sobre a questao,
mas também sobre os Direitos Humanos. Guilherme se aproxima de uma
consideracdo mais ampla sobre o individuo, entendendo sua possivel
reintegragdo ao ser submetido a educacéo. Ja Luis, demonstra uma postura
mais focada na necessidade da punicéo, ainda que nao avalie suas aplicacfes
e consequéncias.

Identificamos neste momento um ponto importante para a construgao da
acao: os alunos estédo debatendo a partir de pontos de vistas distintos, o que faz
com que a realidade va sendo construida, conforme Arendt. Diferente da nocdo
de sociedade operaria, onde a reproducdo é marcante, o debate a partir de
perspectivas distintas é possivel e os alunos conseguem se colocar neste
espaco publico que se torna favoravel ao aparecimento da agéo.

Assim também conseguimos localizar os estimulos para a percepcao da
alteridade e, em seguida, dos direitos que estes individuos devem ter. Aos
poucos, vao se manifestando discursos que buscam fazer com que os colegas
pensem na humanidade dos sujeitos debatidos. A partir de percepcdes como a
de que o preso ndo € menos humano, por exemplo, € que conseguimos firmar
as bases dos Direitos Humanos.

As proximas discussdes revelam ainda mais intensamente 0s
guestionamentos feitos em relacdo aos direitos dos detentos que ouvimos da
sociedade em geral. Quando Luis afirma que os presos tém muitos direitos a
ponto de preferirem ficar presos, Guilherme chega a concordar a principio,
dizendo até que ja viu situacbes assim em noticias. Porém, ao longo da conversa
o aluno volta a fazer com que o colega explique melhor seus argumentos. Luis
torna a dizer que os direitos devem ser minimos e que a vida dos presidiarios é
muito boa. Guilherme volta a concordar em partes, ao dizer que a vida é boa,
mas nao se deve considerar melhor do que a vida em liberdade. Neste momento
fica evidente que os discursos opostos se encontram em determinados

momentos, mostrando que o diadlogo foi possivel, que conseguiram enxergar o
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lado do outro e chegaram a negociar, mas por fim, de forma geral, os alunos
mantiveram as posi¢des que tinham no inicio da conversa.

Mais uma vez, referimo-nos a Hannah Arendt ao afirmar que os diferentes
pontos de vista constroem o mundo comum, pois sao partilhados com aqueles
que convivem conosco, mas também podem ser acessados pelos mais velhos e
pelos mais jovens, que poderdo dar continuidade a nossas acfes no futuro.

Cabe ressaltar que o discurso de Luis vai ao encontro da fala citada por
Carvalho (2007) em nossos primeiros capitulos. Para este autor, os Direitos
Humanos foram ganhando conotagcdo pejorativa, apenas como direitos de
bandidos. O aluno questiona em diversos momentos os direitos dos presidiarios
e afirma que sdo em excesso frente a condicdo em que se encontram. Ainda
para Carvalho, esta visdo torna-se um grande problema, pois o sujeito ndo
consegue compreender a importancia dos Direitos Humanos para a efetivacao
da democracia e perpetua visdes distorcidas sobre o tema.

Percebemos no segundo grupo que o discurso de uma aluna acabou
prevalecendo. Os demais estudantes mostraram-se mais quietos e, em geral,
concordaram com ela. E interessante registrar que a aluna Gabriela tem uma
fala bastante impositiva, porém nem sempre se coloca, como visto nas outras
discussoes. Este fato pode ter sido um inibidor do posicionamento de seus outros
colegas.

Como registrado, a aluna entende a necessidade de um tratamento
diferenciado com jovens criminosos, defende instituicbes como a Fundacédo
Casa, mas também acredita que os detentos tém muitos direitos, utilizando o
exemplo de uma criminosa para justificar seus argumentos. Observamos que
casos como este constituem-se mais em excec¢des do que em regras e, por isso,
também devem ser analisados com cuidado ao servirem como argumento
generalizador.

No terceiro grupo, em uma discussao mais breve, o grupo demonstra uma
unidade de argumentacdo, assim como ja propds Pichon-Riviére (2005) ao
defender a heterogeneidade do grupo para a homogeneidade do debate.

Quando Sarah se refere a mais oportunidades, podemos supor que ela
esteja se referindo a uma vida mais estruturada por meio da educacgéao e da
possibilidade de um emprego, por exemplo. Os alunos percebem que estas
oportunidades devem ser oferecidas pelo Estado e que, portanto, as politicas
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publicas focadas na reducdo da violéncia entre os jovens devem ter outro foco
gue néo seja o da reducao da maioridade penal.

Hannah Arendt critica o fato de a garantia dos direitos precisar vir do
Estado, ja que eles deveriam estar acima desta instituicdo. Ainda assim, a autora
acredita no poder das democracias para que os cidadaos possam reivindica-los
e, consequentemente, ter acesso a eles.

No quarto grupo, mais uma vez a educacao aparece como caminho para
que o0s jovens tenham outras oportunidades. Neste caso, surgem duas
argumentagdes que revelam a postura destes alunos sobre a puni¢do dos
adolescentes. A primeira € sobre os crimes hediondos: ao defenderem gue eles
sejam mais intensamente punidos, revela-se uma hierarquia dos crimes, como
ja acontece com os presidiarios maiores de idade e que ela seria definidora da
punicdo. Portanto, o tipo de crime cometido estaria diretamente ligado a punicédo
e aos direitos e restricdes que este presidiario teria na detencéao.

A segunda argumentacdo vai a um ponto muito mais inclusivo: os alunos
demonstram a preocupac¢do com a vida profissional destes jovens apés a saida
de uma instituicdo como a Fundacao Casa. Para Rodrigo, seria possivel manter
acordos que garantam a insercdo destes individuos no mercado de trabalho.

Mesmo que muitos alunos tenham questionado os direitos dos presos,
sobretudo os menores de idade, percebemos que a maioria se demonstrou
contraria a reducdo da maioridade penal. Ainda revelam uma reflexdo sobre as
oportunidades que tiveram para chegarem a esta condicdo e quais terdo apés
cumprirem suas penas.

Ao valorizarem a educacdo como caminho para a constru¢do de uma nova
sociedade que se preocupe mais em educar do que em punir, 0s alunos nos
remetem a ideia de que a educacdo ndo pode apenas esperar que 0 aluno
reproduza e se conforme com o mundo em que nasceu. Em oposicéo, para
Arendt, a educagdo deve dar bases para que 0S jovens exercitem sua
potencialidade de transformar o mundo. Assim, os alunos estdo fazendo um
movimento duplo: utilizando a prépria educacéo para o debate e a transformacao
de suas vidas, mas também a defendendo como o motor da alteracdo da
realidade de outros individuos. Percebemos assim o quanto, a despeito das
dificuldades, a acédo arendtiana pode estar diretamente ligada a educagéao, como

temos sustentado.
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5.1.5 Quinto encontro: tortura durante a ditadura civil-militar no Brasil

Contextualizagdo: em 1964, o Brasil sofreu um golpe que instalou uma
ditadura civil-militar até 1985 em um contexto internacional de disputa entre o
Capitalismo norte-americano e o Socialismo soviético. Neste periodo, a
democracia e diversos direitos politicos foram suspensos. Os inimigos politicos
do governo eram perseguidos, presos, torturados e muitas vezes mortos.
(CARVALHO, 2018).

Dinamica aplicada em 05/10/2018
Primeiro momento (15 minutos):

v Inicio com o video “Ex-militares e ex-militantes comentam torturas
e mortes na Ditadura Militar”. O video de 6 minutos € bastante didatico e mostra
depoimentos dos dois lados envolvidos, tanto torturados quanto torturadores.
(EX-MILITARES..., 2018).

v Projecado da Lei da Anistia (1979) que libertava os presos politicos,
mas também livrava os torturadores de um futuro julgamento. Demonstracao de
trechos de reportagem publicada onde afirma-se que a Lei da Anistia ndo é
obstaculo para a puni¢do dos praticantes de tortura. (LEI..., 2014).

v Exibicdo de video do presidente eleito Jair Bolsonaro afirmando
que € a favor da tortura e uma imagem de seu filho, Eduardo Bolsonaro, com
uma camiseta estampada “Ustra vive” em uma clara homenagem ao Coronel
Carlos Alberto Brilhante Ustra, conhecido por ser chefe do DOI-Codi e torturador
durante o periodo militar, inclusive tendo violentado a ex-presidente Dilma
Rousseff. Exposicdo de noticia que mostra que, enquanto isso, na Alemanha,
qualquer valorizacdo do Nazismo é considerada crime. (NEVES, 2018), (GLOBO
ESPORTE, 2018).

Segundo momento (15 minutos)
v Os alunos debateram em grupos:
1. Os torturadores do periodo da Ditadura Militar devem ser punidos?

Se sim, de que forma?
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2. Acdes como as da familia Bolsonaro deveriam ser punidas por
representarem apologia a tortura ou trata-se de liberdade de expressao?
3. Existem prejuizos ou beneficios de discursos como estes

ganharem forca na politica brasileira? Por qué?

Terceiro momento (15 minutos):

v Socializacdo dos debates em grupo para a turma toda.

Principais dados coletados
Grupo 1

Todas as meninas do grupo concordam que eles deveriam ser punidos,
pois ultrapassaram o limite entre a apologia a tortura e a liberdade de expresséo.
Carolina diz que eles deveriam sair presos do Congresso e perder seus direitos
politicos. A aluna reforca que este tipo de postura ndo pode ser considerada
como representante de milhdes de brasileiros. Eduarda diz que néo ¢€ liberdade
de expressao quando vocé fere o direito a vida de outro individuo. Luana lembra
que outros paises que passaram por ditaduras puniram seus torturadores.

Grupo 2

Miguel acredita que houve sim prazer em torturar e estas pessoas
deveriam ser punidas com tortura, sentindo na pele o que fizeram com as outras
pessoas. Luis acredita que deveria haver punicdo, mas discorda de Miguel na
questao de “pagar na mesma moeda”. Acredita que um longo periodo de priséo
seria ideal, perdendo o direito de conviver em sociedade, ja que tentaram acabar
com a vida de muitas pessoas. Ele também discorda de Guilherme que afirma
gue alguns poderiam receber penas menores por terem sido obrigados. Ele diz
gue a esta altura, todos alegariam que foram obrigados, o que nao diminui a
gravidade do que foi feito. Vinicius acredita que se for possivel provar esta
situacdo, os mandantes devem ter penas maiores do que 0s mandados.
Guilherme diz que apesar de concordar com a punicao, acredita que puni-los
agora nao teria mais sentido, pois ja se passaram quase 40 anos da Lei da
Anistia para que ela seja revista. Inclusive, segundo ele, muitos torturadores

devem ter morrido e passaram impunes por este longo periodo.
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Sobre as a¢bes da familia Bolsonaro serem apologia a tortura ou liberdade
de expresséao: Guilherme pergunta e ja responde que ele ndo consegue ver estes
atos como liberdade de expresséo, pelo contrario, o caso configura apologia a
tortura e isso também deve ser considerado crime, por isso ele afirma que deve
haver punigdo. Vinicius lembra que na Alemanha qualquer tipo de
comportamento que valorize 0 nazismo € reprimido e punido. Ele também
defende a punicao, ja que este ato esta enaltecendo a morte de varias pessoas
e muitas atualmente ainda se sentem ameacgadas com este tipo de discurso,
como negros, mulheres e homossexuais. Ele diz que isso ndo pode ser
silenciado, pelo contrario, todas as pessoas devem ser alertadas sobre o

absurdo da situacao.

Grupo 3

Sobre a postura da familia Bolsonaro, para Thiago, s6 existem maleficios.
Ele diz que liberdade de expressao é muito diferente de discurso de 6dio que é
0 caso da situagdo. Fernando diz que ndo acha que este discurso traga prejuizos
ou beneficios. Para ele, sdo simplesmente discursos que algumas pessoas
concordam e outras ndo. O que muda séo as atitudes. Thiago questiona se este
discurso ndo pode estimular outras pessoas a agirem assim. Fernando responde
que se for assim, conhecer a histéria do nazismo também pode influenciar
pessoas a agirem como Hitler. Pedro diz que as coisas ndao sao tdo simples
assim. Na teoria, sabemos que ndo devemos ser manipulados, mas na pratica
isto ainda acontece muito, sobretudo quando as pessoas se sentem
representadas por estas ideias.

Na socializacéo das ideias para a turma, quando Thiago diz que seu grupo
pensou em uma punigdo com servicos comunitéarios e distribuicdo de cestas
basicas, a aluna Carolina, que estava em outro grupo questiona ironicamente:
“O que é isso? Ele estava fumando maconha ou torturando uma pessoa? Cesta
bésica, Thiago?”. A sala da risada e o aluno acaba ficando sem graga para

continuar respondendo.

No primeiro grupo, percebemos o inconformismo das alunas com as
atitudes demonstradas e que sdo muito presentes no Brasil ainda hoje. As

meninas conseguem fazer comparacfes com outros paises que lidam com
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pontos parecidos de suas Historias de forma bastante distintas, considerando
crime este tipo de apologia. Ainda existe uma importante reflexdo sobre a
diferenca entre a liberdade de expresséo e a ameaca a vida de outros individuos.
Cabe aqui a reflexao feita por Adorno (2012) sobre a criagdo da Comissao da
Verdade no primeiro governo de Dilma Rousseff (2011-2014). Para o autor, a
polémica gerada em sua concepcao revela os diferentes interesses politicos
envolvidos, ja que alguns parlamentares preferiram considerar o assunto
finalizado, provavelmente por terem relagéo direta ou indireta com os atos de
tortura na ditadura civil-militar. Por isso, como perceberam as alunas, outros
paises trataram o assunto de forma diferente, punindo os torturadores e
proibindo exaltacbes ao tema ainda hoje.

No segundo grupo, a discussao inicial entre Luis e Miguel demonstra a
oposicao na forma como defendem as possiveis puni¢des aos torturadores. Ao
acreditar que também devem ser torturados, Luis ndo percebe que esta
relativizando a tortura, como se ela pudesse ser praticada em alguns momentos
e ser utilizada como puni¢céo dela mesma. A fala de Miguel € mais adequada ao
gue se acredita ser uma punicao ideal de acordo com a Constituicao brasileira,
ainda que ela ndo contenha especificamente trechos sobre a tortura na ditadura
civil-militar, j& que foi escrita apds este periodo e teve como um de seus papéis
encerrar este momento, inclusive sem punir seus responsaveis.

Assim como as colegas do primeiro grupo, estes alunos mostram-se
inconformados com as atitudes da familia Bolsonaro e, sobretudo, com a falta de
puni¢cdo. Chama a atencao a fala de Vinicius que acredita que esta situacao deve
servir como alerta a outras pessoas para compreenderem o tipo de discurso que
estava se disseminando no Brasil. O aluno tinha razéo, jA que menos de um més
depois destas discussodes, o candidato Jair Messias Bolsonaro (PSL) consolidou-
se como o presidente eleito do Brasil para o mandato 2019-2022.

No terceiro grupo, temos dois momentos de destague. No primeiro, 0s
alunos discutem sobre a for¢ca na sociedade destes discursos propagados pela
familia Bolsonaro. Enquanto a maioria dos alunos defende que eles deveriam
ser punidos e que estes discursos sé trazem maleficios, Fernando relativiza,
dizendo que conhecer um ponto de vista ndo nos faz necessariamente agir de
acordo com ele. Rapidamente, os colegas reagem e falam sobre manipulacéo e

0 quanto a sociedade esta vulneravel a absorver estas ideias sem compreender
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sua complexidade. Percebemos a for¢a do didlogo, do debate e como a maioria
se uniu para mostrar a Fernando o quanto era absurdo o que ele estava dizendo.
Por sua vez, ele continuou em uma mesma postura, sem defender o que disse,
mas sem se mostrar convencido pelos colegas.

Aqui podemos remeter a Candau (2007) quando afirma que a terceira
dimenséao dos Direitos Humanos € a de uma educagao para o “nunca mais”. Os
alunos parecem se esforcar, ao menos naquele momento, para que a Histéria
seja disseminada e que a impunidade gerada com o conformismo e relativizacéo
possam ser superadas. Assim como afirma a autora, acreditamos que desta
forma havera uma reconstrucdo das identidades dos povos calados pelos
discursos predominantes.

No segundo momento, a aluna Carolina revela seu inconformismo com
Thiago que prop6s o pagamento de cestas basicas por parte dos torturadores.
Além de demonstrar que acha desproporcional a punicdo com o crime cometido,
ela faz uma comparacdo com uso da maconha, indicando que, neste caso,
acredita em uma puni¢cdo muito mais amena.

Retomando Arendt, fica clara a forga do discurso revelado nas dinamicas
agui apresentadas a partir da interacdo com o outro, sobretudo devido a
utilizacdo do espaco publico. Para a filésofa, os debates em grupo refletem a
interacdo e ganham poder ao serem validados por outros individuos.

Reforcamos que o debate no espaco publico proporcionou a agéo. Esta,
por sua vez, fez com que os alunos pudessem compreender melhor a alteridade,
reconhecendo os outros enquanto diferentes. Desta forma foi possivel discutir os
Direitos Humanos saindo de julgamentos e ideias preconcebidas sobre a
proposta da ONU escrita em 1948, mas ainda tao atual e relevante para a nossa
convivéncia.

Ressaltamos que em todas as oportunidades, os alunos revelaram
entusiasmo para participarem e discutirem, ainda que alguns mais envolvidos
que outros. Na ultima dinamica, inclusive, parte deles sugeriu que mais
momentos assim ocorressem durante as aulas, pois sairam da rotina e puderam
debater a partir de experiéncias e opinides préprias. Assim, podemos deduzir
qgue, a partir da andlise arendtiana, pudemos proporcionar momentos em que o

labor transformou-se em ac¢édo na sala de aula.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O grande ponto de partida desta pesquisa, desde a concepcao de seu
projeto, foi a percepcao em aula de que muitos alunos do Ensino Médio tratam
os Direitos Humanos de forma pejorativa em seu cotidiano e,
consequentemente, na escola. Por outro lado, compreendendo uma exigéncia
tedrica, como sua utilizacdo na redacdo do ENEM, relatam que sabem do que
se trata e valem-se de suas propostas por uma questdo de conveniéncia. Ou
melhor, para estes estudantes, os Direitos Humanos sdo abstratos, distantes
daquilo que consideram ideal, mas sdo defendidos em seus textos como parte
do que chamam, também de forma negativa, politicamente correto.

Assim, apds situarmos historicamente a idealizacdo dos Direitos
Humanos e o caminho percorrido nestes mais de 70 anos, conduzimos estes
temas para a escola, sem constantes referéncias a Declaracdo da ONU,
justamente buscando tirar as concepcdes prévias que alguns alunos poderiam
ter a respeito dela. As dindmicas organizadas, portanto, estimularam a conversa

sobre alguns destes direitos de forma abrangente e atual.
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Ja com a tematica bastante definida, a teoria de Hannah Arendt veio
completamente ao encontro de nossos anseios, ja que, além de escrever sobre
a construcao dos direitos de uma forma muito particular, a filésofa elabora alguns
conceitos que se tornaram essenciais a nossa andlise em sala de aula, como
labor e acdo, além da definicdo de espaco publico.

Buscamos, entéo, unir as propostas das dinamicas e seus debates com
uma analise feita a partir da possibilidade da passagem do labor para a acéao por
meio do favorecimento a partir do espaco publico. Como dito diversas vezes
neste estudo, o universo escolar é repleto de labor, marcado pela repeticédo e
auséncia da reflexao.

Porém, com base nos demais autores aqui discutidos e em documentos
oficiais, como aquele que estabelece o Programa Nacional de Educacédo em
Direitos Humanos, entendemos que a escola pode ser um espaco publico onde
a acao se manifesta. Nosso desafio, portanto, foi criar condicées propicias para
esta transformacdo nos debates concebidos a partir da metodologia
recomendada por Pichon-Riviére.

Com as cinco dinamicas propostas em aula, ficou claro que a visao
negativa que alguns alunos mantinham sobre os Direitos Humanos estava mais
ligada a ideias deturpadas e mal consolidadas do que, de fato, a justificativas
gue conseguiam sustentar. Muitos deles, inclusive, em suas argumentacoes,
demonstraram capacidade em se colocar no lugar do outro e defender seus
direitos sem maiores problematizacées.

A propria nocdo que mantinham sobre os Direitos Humanos estava
completamente ligada a reproducdo de um universo que ndo permitia que eles
refletissem sobre tais situacdes, ou seja, estavam presos ao labor até mesmo
nesta situacao.

Como colocamos, a participagdao dos estudantes, bem como o
envolvimento durante as dindmicas foi bastante satisfatério, demonstrando que
a escola pode transformar o labor em acdo, mas devem existir momentos que
propiciem esta mudanca de postura dos alunos, ja que atingir a agdo € muito
complexo. Salientamos também que nem todos os alunos se dedicaram
completamente as atividades e as realizavam apenas como parte da rotina

escolar, ndo saindo do labor.
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O tema e suas possibilidades nao estdo, de maneira nenhuma, esgotados
com este estudo. Ainda assim, entendemos que ele pode colaborar para o ensino
na medida em que demonstra praticas de construcdo do conhecimento com os
alunos a partir das dindmicas e dos temas tratados. Também apresentamos uma
alternativa para o desenvolvimento dos Direitos Humanos na escola, fazendo
com que os alunos refletissem sobre o tema e, de preferéncia, que
conseguissem extrapolar os limites da escola e levar estas praticas para seus
cotidianos.

Hannah Arendt atesta que a ac¢do s6 é percebida quando ela termina. E
ainda que o historiador ou seu narrador compreende melhor que ela ocorreu do
gue seus participantes, pois ha um afastamento necessario para ela ser revelada
e melhor assimilada.

Desta forma, colocamo-nos nesta funcado de narrador, explicitando um
processo do qual os proprios alunos provavelmente ndo se deram conta: a
transformacao do labor em acdo nos momentos proporcionados a eles em sala
de aula, buscando ndo s6 o debate, mas também a construcdo de uma Educacédo
em Direitos Humanos.

Seguimos assim acreditando no poder transformador da educacéo para a
edificacdo de uma sociedade mais justa e que consiga, essencialmente,
dialogar. Por fim, recorremos mais uma vez a Hannah Arendt ao afirmar que “a
nossa esperanca reside sempre na novidade que cada nova geragao traz
consigo.” (1961, p. 12).
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA ALUNOS MENORES DE IDADE

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da
pesquisa “A PERCEPCAO DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO SOBRE OS
DIREITOS HUMANOS E SUAS PRATICAS COTIDIANAS”. O motivo que nos
leva a realizar esta pesquisa é entendermos o quanto é importante discutir estas
guestdes atualmente. Nesta pesquisa pretendemos compreender a visdo que 0S
alunos do Ensino Médio tém sobre os Direitos Humanos e as possibilidades de
pratica-los em situacdes cotidianas diversas.

Caso vocé concorde em participar, vamos realizar dinamicas com temas
ligados aos Direitos Humanos e vocé terd a oportunidade de se colocar, de expor
como agiria em determinadas situa¢des ou como acredita que algumas questdes
deveriam ser solucionadas. Estas dinamicas serao aplicadas na escola em dias
e horarios previamente estabelecidos para que sua participacdo possa ocorrer
de forma voluntéria. Em seguida, estes encontros serédo a base para a pesquisa
citada e a consequente escrita da dissertacado de mestrado do pesquisador.

Esta pesquisa tem alguns riscos, que séo psicologicos ou morais devido
a exposicao de suas opinides e o debate entre ideias distintas com seus colegas.
Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, as dinamicas seréo
estruturadas e mediadas pelo pesquisador para que todos os debates ocorram
de forma organizada, respeitosa e que todos os participantes possam se colocar
como acreditarem ser ideal. A pesquisa ainda pretende ter como beneficio o
debate saudavel que colaborara para um estudo sobre a questao dos Direitos
Humanos na escola, auxiliando trabalhos futuros do pesquisador e de outros
profissionais que tenham acesso a ela.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé tera todas as informacdes que quiser sobre
esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo
gue vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a
qualquer momento. A sua participagdo é voluntaria e o fato de ndo querer
participar ndo vai trazer qualquer penalidade. O pesquisador ndo vai divulgar seu
nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cao quando finalizada.

Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo serd liberado sem a
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sua permissdo. Vocé nédo sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que
possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra
ser& fornecida a vocé. Além disso, como vocé é menor de idade, seu responsavel
assinara um outro termo, autorizando sua participacdo e demonstrando ciéncia
do processo. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apos esse tempo
serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes
profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira, utlizando as
informacBes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Descalvado, de de 2018.

Assinatura do participante
menor de idade

Assinatura do pesquisador

Elenilson José Mazari
Programa de Pos-Graduacao Profissional em Educacao

Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA ALUNOS MAIORES DE IDADE

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da
pesquisa “A PERCEPCAO DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO SOBRE OS
DIREITOS HUMANOS E SUAS PRATICAS COTIDIANAS”. O motivo que nos
leva a realizar esta pesquisa é entendermos o quanto é importante discutir estas
guestdes atualmente. Nesta pesquisa pretendemos compreender a visdo que 0S
alunos do Ensino Médio tém sobre os Direitos Humanos e as possibilidades de
pratica-los em situacdes cotidianas diversas.

Caso vocé concorde em participar, vamos realizar dinamicas com temas
ligados aos Direitos Humanos e vocé tera a oportunidade de se colocar, de expor
como agiria em determinadas situacdes ou como acredita que algumas questdes
deveriam ser solucionadas. Estas dinamicas serao aplicadas na escola em dias
e horéarios previamente estabelecidos para que sua participacdo possa ocorrer
de forma voluntéria. Em seguida, estes encontros serédo a base para a pesquisa
citada e a consequente escrita da dissertacao de mestrado do pesquisador.

Esta pesquisa tem alguns riscos, que séo psicologicos ou morais devido
a exposicao de suas opinides e o debate entre ideias distintas com seus colegas.
Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, as dindmicas seréo
estruturadas e mediadas pelo pesquisador para que todos os debates ocorram
de forma organizada, respeitosa e que todos os participantes possam se colocar
como acreditarem ser ideal. A pesquisa ainda pretende ter como beneficio o
debate saudavel que colaborara para um estudo sobre a questdo dos Direitos
Humanos na escola, auxiliando trabalhos futuros do pesquisador e de outros
profissionais que tenham acesso a ela.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé teréa todas as informacgdes que quiser sobre
esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo
gue vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a
qualquer momento. A sua participacdo é voluntéria e o fato de ndo querer
participar ndo vai trazer qualquer penalidade. O pesquisador n&o vai divulgar seu
nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cao quando finalizada.

Seu nome ou o material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a



107

sua permissdo. Vocé nédo sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que
possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsével e a outra
sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com
0 pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo
serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira, utlizando as
informacdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Descalvado, de de 2018.

Assinatura do participante
maior de idade

Assinatura do pesquisador

Elenilson José Mazari
Programa de Pés-Graduacdo Profissional em Educacéo

Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar
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APENDICE C — APRESENTACOES AUDIOVISUAIS SISTEMATIZADORAS
DAS DINAMICAS

GREVE DOS MILITARES NO
ESPIRITQ SANTO (017)

1* DINAMICA Oﬁ

CONTEXTUALIZACAO

*Uma paralisacdo de militares teve inicio em 04 de fevereiro de 2017 no
Espirito Santo e durou 21 dias.

= O movimento foi liderado pelas familias dos militares. Como a lei proibe
a greve da categoria, os familiares interditaram as saidas das bases para
que eles ndo pudessem trabalhar.

=Os objetivos eram conseguir reajuste salarial, pagamento de auxilio
alimentac¢do, periculosidade, insalubridade, adicional noturno e a
valorizagdo dos militares do Estado.

=As estatisticas sdo diversas, mas a maioria considera cerca de 200
mortes neste periodo e diversos saques a lojas e supermercados. A
populagdo relata que viveu dias de inseguranga, medo e violéncia. @

LEGISLACAO

LEI 7.783/1989

= Art. 1° E assegurado o direito de greve, competindo aos trabalhadores decidir
sobre a oportunidade de exercé-lo e sobre os interesses que devam por meio
dele defender.

= Art. 2° Para os fins desta Lei, considera-se legitimo exercicio do direito de greve
a suspensao coletiva, temporaria e pacifica, total ou parcial, de prestagdo pessoal
de servigos a empregador.

= Paragrafo tnico. Sdo necessidades inadiaveis, da comunidade aquelas que, ndo
atendidas, coloquem em perigo iminente a sobrevivéncia, a saude ou a
seguranca da populagao. O



TRECHOS DE NOTICIAS

Quais sao as reivindicagdes dos
manifestantes?

- Melhores condi¢des de trabalho;

- Melhoria em frota sucateada;

- Reajuste salarial: corregdo de 7 anos de
perdas pela inflagéo, mais ganho real de 10%;
- Auxilio-alimentagéo;

- Adicional por periculosidade;

- Adicional por insalubridade;

- Adicional noturno

- Plano de salde

- Séo obrigados a pagar viatura quando ela
bate, mas ndo recebem adicional por serem
também motoristas de viatura.

- Fazem revezamento de coletes muitas
vezes indo para casa sem colete (alegam
risco no caminho casa - trabalho - casa)

DEBATE EM GRUPOS

Crimes: por causa da falta de policiais nas
ruas na primeira semana do movimento,
uma onda de saques, arrastoes e
homicidios aconteceu em diversos
municipios capixabas, fazendo com que
comeércios e reparticdes publicas fossem
fechados e servigos suspensos.

1. Os militares deveriam ter realizado a manifestacao? Por qué?

2. Deve haver um equilibrio entre a luta por direitos dos militares e
o direito de seguranca da populacdo ou um direito € superior ao

outro?

3. Sobre os cidaddos que passaram a saquear lojas e até cometer
assassinatos: agimos de forma ética por entendermos os direitos
dos outros individuos ou por medo de sermos punidos?
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INTOLERANCIA RELIGIOSA
_— e

CONTEXTUALIZAGAO

=Em setembro de 2017, na cidade de Nova Iguagu-R], um

terreiro de candomblé foi invadido por traficantes
evangeélicos que obrigaram sua lider a destruir o
proprio espago e seus simbolos “em nome de Jesus”. A
idosa de 75 anos sofreu diversos tipos de violéncia
psicoldgica, além de ser ameagada com um taco de
beisebol o tempo todo na situacdo que foi gravada
pelos criminosos.
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OUTRAS NOTICIAS..

mundo )

Corte europeia confirma lei francesa
que proibe burca em locais publicos

SENCIAS DE NOTICIAS

)

(" Pastor que
chutou santa
respondera
a inquérito
0 juiz Célio Ribelro, da 13
Vara Criminal do Rio, man-
dou abrir inquérito policial
contra o pastor Sérgio Von
Helder, da Igrefa Universal do
Reino de Deus, por desrespei-
to a objeto de culto religioso.

Na quinta-feira, o pastor chu-
tou uma imagem de Nossa Se-

\ oo e 10 " pion 5./

por ser da Umb

E«Iom de 77 anos leva 40 pontos no rosto upu‘ﬂ

Judaica 3% _

Ateus,7%

Catélica 10%

Espirita 12 %

*0s dados referentes a 2015 que
informam a religio atacada nao
130 disponivess,informou a SDH

@unclas no Brasil \
De 2011 a 2014, do total de 504 deniincias de m!o\e«éfaa refigiosa feitas ao Disque 100, da Secretaria

Especial de Diretos Humanos, 213 informaram a religido atacada’

Islamica 2,3% Outras 7%

Afro-brasileira)

35%

Evangélica

T 27%,

ERTIGO 18 DA DECLARAGAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMEANOS:

“Toda pessoa tem direito a liberdade de
pensamento, de consciéncia e de religido; este
direito implica a liberdade de mudar de religido
ou de convicgdo, assim como a liberdade de
manifestar a religido ou convic¢do, sozinho ou em
comum, tanto em publico como em privado, pelo
ensino, pela pratica, pelo culto e pelos ritos.”

ESPERANGA?

'Se em nome de Cristo destroem, em
nome de Cristo vamos reconstruir’:
evangélicos ajudam a reerguer terreiro
queimado

f
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DISCUSSAO EM GRUPOS

1. Nos casos demonstrados, o artigo 18 da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos esta sendo respeitado? Por qué?

2. Tratam-se de casos de intolerdncia religiosa? Em que sentido?
3. Por que algumas religides sofrem mais preconceito que outras?

4. A agdo de reconstruir o terreiro estimula quais posturas nos fiéis
da igreja evangélica? O

RSSASSINATO DA
TRAVESTI DANDARA

3* DINAMICA Oﬁ

CONTEXTUALIZACAO

*Em fevereiro de 2017, a travesti Dandara dos
Santos foi morta em Fortaleza-CE por oito
homens que utilizaram de diversos tipos de
violéncia, filmaram o caso com um celular e
divulgaram o video do ocorrido onde a
espancavam e a carregavam em um carrinho de
mao sem nenhuma chance de defesa por parte
da vitima.



v o m @i g on

BRASIL: O PAIS QUE MAIS MATA
PESSOAS TRANS DO MUNDO

> ASSASSINATOS DE TRAVESTIS E
TRANSEXUAIS NO MUNDO

DE TRAVESTIS E TRANSEXUAIS
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TRECHO DE NOTICIA SOBRE UM DEBATE EM DEFESA
DAS PESSOAS TRANS

(...) A participagdo de Leonarda foi
contundente: “Eu falo da questdo trans mas
isso ndo me restringe. Na arte o que tem se
visto € uma tentativa de alargar esse ponto de
vista, pois falta a educagdo do que é o corpo
na sociedade.” Ela lembrou que o Brasil é o
maior consumidor do mundo de
pornografia transexual, mas que também é
o pais que mais mata transexuais. E
concluiu: “Nés somos um povo esquizofrénico,
que deseja e massacra as trans ao mesmo
tempo”.

fatooniine

A Home Politca Internacional Economia Esportes  Entreter

Inicio ~ Politica

Qe

MEC tira combate a homofobia e transfobia
dos critérios para avaliagao de livros

mudanca e baseada e e e

WComentar @ @

e
DISCUSSAO EM GRUPOS

1. Por que, além do crime brutal, os assassinos quiseram gravar e divulgar
o ocorrido?

2. Como o grupo analisa a informag¢do de que o Brasil é o pais que mais
mata trans, mas também & o pais com maior incidéncia de buscas de
trans em sites pornograficos?

3. Qual é o papel da educagédo neste processo?

4. Qual é a importancia de um érgdo como o MEC ter estratégias para
combater este tipo de violéncia e o que pode ocorrer quando ele se
retira da discussdo? Q
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SISTEMA PRISIONAL E
MAIORIDADE PENAL

4* DINAMICA

CONTEXTUALIZAGAO

= Nos ultimos anos, circula na Camara dos Deputados uma PEC

(Proposta de Emenda Constitucional) que visa reduzir a
maioridade penal para os 16 anos. Sendo assim, criminosos de
16 e 17 anos teriam o mesmo tratamento na justica dos
individuos com 18 anos ou mais. VisGes contrarias a esta
proposta levantam diversos problemas a partir de sua
aprovacao e fazem relagdes com o sistema penitencidrio
brasileiro, que, segundo este ponto de vista, mais castiga e
prepara para crimes mais graves do que recupera. Do outro
lado, estao aqueles que acreditam que, nesta idade, os jovens ja
tém plena consciéncia das consequéncias de seus atos.

SISTEMA PENITENCIARIO
BRASILEIRO




NOTICIAS Com apreensoes em alta, crimes
cometidos por jovens chamam a
atencgdo pela banalidade

Comerciante morreu por RS 6 em Claudio, no Centro-Oeste de Minas. Em delegacia, rapaz matou outro alegando sofrer

ameagas.

HEDIONDO! Adolescente de 15 anos
Estupra e Mata Menina de 3 anos, que é
Encontrada em Matagal!

Adolescente de 17 anos esfaqueia
e mata pai em Itirapina

Jovem se apresentou & policia com a faca e assumiu o erime: Mativo ainda é investigado

Redugdo da maioridade penal | Coluna #25

p———y |

> » o 0:05/2:37 Role para ver detalhes

"Quero seguir em frente", diz jovem
da Fundacgao Casa aprovada no
vestibular

Bruna Souza Cruz
Do UOL, em S&do Paulo 07/05/2017 04h00
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Apesar de leis, ex-presos enfrentam

Gabriela Gasparin
o te nFAm DEE

DIREITOS HUMANOS

Decreto presidencial garante vagas de
emprego a presos e ex-presidiarios

DEBATE EM GRUPOS

1. Quais os principais problemas do sistema penitenciario
brasileiro?

2. Que tipo de punigdo é adequada a um adolescente?

3. A redugdo da maioridade penal para 16 anos pode ser uma
solucdo a criminalidade em nosso pais? Por qué?

4. Vocé acredita que os criminosos tém muitos direitos? Por qué?

TORTURA E PUNIGAO NA
DITADURA CIVIL-MILITAR

DO BRASIL (1964-85)
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CONTEXTUALIZACAO

* Em 31 de margo de 1964, o Brasil sofreu um golpe
que instalou uma ditadura civil-militar até 1985 em um
contexto internacional de disputa entre o Capitalismo
norte-americano e o Socialismo soviético. Neste
periodo, a democracia e diversos direitos politicos
foram suspensos. Os inimigos politicos do governo
eram perseguidos, presos, torturados e muitas vezes
mortos.

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LELN® 6.68). DE 28 DE AGOSTO DE 1979,

el

O PRESIDENTE DA REPUBLICA. Fag;
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o Cotie ) Segu A Companine

i Eduardo Bolsonars estd em © Chmaa o
USTRA VIVE

Eduardo
Bolsonaro @

Pigina nkial
Sobre

Fotos
Events.
Viceos
Publicagdes

Comunisane

ge O FUTEBOL ALEMAO

Jogadores de clube alemao fazem
gesto nazista em foto e sao
demitidos

Por Globoksporte.com

DEBATE EM GRUPOS

1. Os torturadores do periodo da Ditadura Militar devem ser

punidos ou o assunto foi resolvido com a Lei da Anistia (1979)?
Se sim, de que forma?

2. Agdes como as da familia Bolsonaro deveriam ser punidas por

representarem apologia a tortura ou trata-se de liberdade de
expressdo?

3. Existem prejuizos ou beneficios de discursos como estes
ganharem forga na politica brasileira? Por qué? O
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ANEXO A — DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS

Adotada e proclamada pela Assembleia Geral das NacgGes Unidas
(resolugéo 217 A lll) em 10 de dezembro 1948.

Preambulo

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e de seus direitos iguais e inaliendveis é o
fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo,

Considerando que o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos
resultaram em atos barbaros que ultrajaram a consciéncia da humanidade e que
o0 advento de um mundo em que mulheres e homens gozem de liberdade de
palavra, de crenca e da liberdade de viverem a salvo do temor e da necessidade
foi proclamado como a mais alta aspiracdo do ser humano comum,

Considerando ser essencial que os direitos humanos sejam protegidos
pelo império da lei, para que o ser humano ndo seja compelido, como ultimo
recurso, a rebelido contra a tirania e a opressao,

Considerando ser essencial promover o desenvolvimento de relacbes
amistosas entre as nacoes,

Considerando que os povos das Nac¢des Unidas reafirmaram, na Carta,
sua fé nos direitos fundamentais do ser humano, na dignidade e no valor da
pessoa humana e na igualdade de direitos do homem e da mulher e que
decidiram promover o progresso social e melhores condi¢cdes de vida em uma
liberdade mais ampla,

Considerando que os Paises-Membros se comprometeram a promover,
em cooperagdo com as Nacdes Unidas, o respeito universal aos direitos e
liberdades fundamentais do ser humano e a observancia desses direitos e
liberdades,

Considerando que uma compreensdo comum desses direitos e liberdades
€ da mais alta importancia para o pleno cumprimento desse compromisso,

Agora portanto a Assembleia Geral proclama a presente Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser atingido por todos os
povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgao da

sociedade tendo sempre em mente esta Declaracéo, esforce-se, por meio do
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ensino e da educacao, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e,
pela adocdo de medidas progressivas de carater nacional e internacional, por
assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia universais e efetivos, tanto
entre os povos dos préprios Paises-Membros quanto entre os povos dos
territérios sob sua jurisdicéo.

Artigo 1
Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o
dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com

espirito de fraternidade.

Artigo 2

1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condic¢ao.

2. Nao sera também feita nenhuma distingdo fundada na condicao politica,
juridica ou internacional do pais ou territorio a que pertenca uma pessoa, quer
se trate de um territorio independente, sob tutela, sem governo préprio, quer

sujeito a qualquer outra limitacdo de soberania.

Artigo 3

Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.

Artigo 4
Ninguém serad mantido em escravidao ou servidao; a escravidao e o trafico de

escravos serdo proibidos em todas as suas formas.
Artigo 5
Ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano

ou degradante.

Artigo 6
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Todo ser humano tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecido como

pessoa perante a lei.

Artigo 7

Todos séo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢cdo, a igual
protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecéo contra qualquer discriminacao
que viole a presente Declaracdo e contra qualquer incitamento a tal

discriminagéo.

Artigo 8
Todo ser humano tem direito a receber dos tribunais nacionais competentes
remeédio efetivo para os atos que violem os direitos fundamentais que lhe sejam

reconhecidos pela constituicdo ou pela lei.

Artigo 9

Ninguém sera arbitrariamente preso, detido ou exilado.

Artigo 10
Todo ser humano tem direito, em plena igualdade, a uma justa e publica
audiéncia por parte de um tribunal independente e imparcial, para decidir seus

direitos e deveres ou fundamento de qualquer acusacao criminal contra ele.

Artigo 11

1.Todo ser humano acusado de um ato delituoso tem o direito de ser presumido
inocente até que a sua culpabilidade tenha sido provada de acordo com a lei, em
julgamento publico no qual lhe tenham sido asseguradas todas as garantias
necessarias a sua defesa.

2. Ninguém podera ser culpado por qualquer acdo ou omissao que, no momento,
nao constituiam delito perante o direito nacional ou internacional. Também nao
sera imposta pena mais forte de que aquela que, no momento da pratica, era

aplicavel ao ato delituoso.

Artigo 12
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Ninguém sera sujeito a interferéncia na sua vida privada, na sua familia, no seu
lar ou na sua correspondéncia, nem a ataque a sua honra e reputacéo. Todo ser

humano tem direito a protecéo da lei contra tais interferéncias ou ataques.

Artigo 13

1. Todo ser humano tem direito a liberdade de locomocéo e residéncia dentro
das fronteiras de cada Estado.

2. Todo ser humano tem o direito de deixar qualquer pais, inclusive o proprio e

a esse regressar.

Artigo 14

1. Todo ser humano, vitima de perseguicao, tem o direito de procurar e de gozar
asilo em outros paises.

2. Esse direito ndo pode ser invocado em caso de perseguicdo legitimamente
motivada por crimes de direito comum ou por atos contrarios aos objetivos e

principios das Nagdes Unidas.

Artigo 15
1. Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade.
2. Ninguém sera arbitrariamente privado de sua nacionalidade, nem do direito de

mudar de nacionalidade.

Artigo 16

1. Os homens e mulheres de maior idade, sem qualquer restricdo de raca,
nacionalidade ou religido, tém o direito de contrair matrimoénio e fundar uma
familia. Gozam de iguais direitos em relagdo ao casamento, sua duracao e sua
dissolucéo.

2. O casamento ndo sera valido sendo com o livre e pleno consentimento dos
nubentes.

3. A familia é o ndcleo natural e fundamental da sociedade e tem direito a

protecdo da sociedade e do Estado.

Artigo 17

1. Todo ser humano tem direito a propriedade, s6 ou em sociedade com outros.
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2. Ninguém sera arbitrariamente privado de sua propriedade.

Artigo 18

Todo ser humano tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido;
esse direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de
manifestar essa religido ou crenca pelo ensino, pela prética, pelo culto em

publico ou em patrticular.

Artigo 19

Todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e expresséao; esse direito
inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opiniées e de procurar, receber e
transmitir informacgdes e ideias por quaisquer meios e independentemente de

fronteiras.

Artigo 20
1. Todo ser humano tem direito a liberdade de reunido e associagao pacifica.
2. Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma associacao.

Artigo 21

1. Todo ser humano tem o direito de tomar parte no governo de seu pais
diretamente ou por intermédio de representantes livremente escolhidos.

2. Todo ser humano tem igual direito de acesso ao servi¢o publico do seu pais.
3. A vontade do povo sera a base da autoridade do governo; essa vontade sera
expressa em eleicbes periddicas e legitimas, por sufragio universal, por voto

secreto ou processo equivalente que assegure a liberdade de voto.

Artigo 22

Todo ser humano, como membro da sociedade, tem direito & seguranca social,
a realizacao pelo esfor¢co nacional, pela cooperacao internacional e de acordo
com a organizagéo e recursos de cada Estado, dos direitos econdmicos, sociais
e culturais indispensaveis a sua dignidade e ao livre desenvolvimento da sua

personalidade.

Artigo 23
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1. Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a
condic@es justas e favoraveis de trabalho e a protecéo contra o desemprego.

2. Todo ser humano, sem qualquer distin¢do, tem direito a igual remuneracao
por igual trabalho.

3. Todo ser humano que trabalha tem direito a uma remuneracao justa e
satisfatoria que Ihe assegure, assim como a sua familia, uma existéncia
compativel com a dignidade humana e a que se acrescentardo, se necessario,
outros meios de protecao social.

4. Todo ser humano tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para

protecdo de seus interesses.

Artigo 24
Todo ser humano tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitagdo razoavel

das horas de trabalho e a férias remuneradas periodicas.

Artigo 25

1. Todo ser humano tem direito a um padréao de vida capaz de assegurar a si e
a sua familia saude, bem-estar, inclusive alimentacdo, vestuario, habitacdo,
cuidados médicos e 0s servi¢os sociais indispensaveis e direito a seguranca em
caso de desemprego, doenca invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda
dos meios de subsisténcia em circunstancias fora de seu controle.

2. A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais.
Todas as criancas, nascidas dentro ou fora do matriménio, gozardo da mesma

protecao social.

Artigo 26

1. Todo ser humano tem direito & instrugdo. A instrucao sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instru¢cdo elementar sera obrigatoria.
A instrucao técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucao
superior, esta baseada no merito.

2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser
humano e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a

compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacfes e grupos raciais
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ou religiosos e coadjuvara as atividades das NacgBes Unidas em prol da
manutencao da paz.
3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que sera

ministrada a seus filhos.

Artigo 27
1. Todo ser humano tem o direito de participar livremente da vida cultural da
comunidade, de fruir as artes e de participar do progresso cientifico e de seus
beneficios.
2. Todo ser humano tem direito a protecdo dos interesses morais e materiais
decorrentes de qualquer producédo cientifica literaria ou artistica da qual seja

autor.

Artigo 28
Todo ser humano tem direito a uma ordem social e internacional em que o0s
direitos e liberdades estabelecidos na presente Declaragdo possam ser

plenamente realizados.

Artigo 29

1. Todo ser humano tem deveres para com a comunidade, na qual o livre e pleno
desenvolvimento de sua personalidade € possivel.

2. No exercicio de seus direitos e liberdades, todo ser humano estara sujeito
apenas as limitacbes determinadas pela lei, exclusivamente com o fim de
assegurar o devido reconhecimento e respeito dos direitos e liberdades de
outrem e de satisfazer as justas exigéncias da moral, da ordem publica e do bem-
estar de uma sociedade democratica.

3. Esses direitos e liberdades ndo podem, em hipo6tese alguma, ser exercidos

contrariamente aos objetivos e principios das Na¢des Unidas.

Artigo 30

Nenhuma disposicdo da presente Declaragdo poder ser interpretada como o
reconhecimento a qualquer Estado, grupo ou pessoa, do direito de exercer
qualquer atividade ou praticar qualquer ato destinado a destruicdo de quaisquer
dos direitos e liberdades aqui estabelecidos.
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA E
PESQUISA
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