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RESUMO

Proporcionar experiéncias significativas de aprendizagem em leitura e escrita de forma a
garantir que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades, constitui-se um dos
grandes desafios da educacdo brasileira. O contato constante com livros de historias
infantis e a intervengdo adequada do professor de educacdo infantil no momento da
leitura parecem atuar de forma favorecedora para o desenvolvimento do letramento
emergente. Com o objetivo de identificar, estimular e avaliar as habilidades de letramento
emergente, esta pesquisa estd organizada em dois estudos desenvolvidos com alunos da
educacgéo infantil. Os Estudos foram realizados em um Centro Municipal de Educagéo
Infantil, em uma cidade de meédio porte do interior do Estado de S&o Paulo. No primeiro
Estudo, o objetivo foi identificar se existe relacdo entre o repertério dos alunos
(relacionados as habilidades de letramento emergente) e a percepc¢do do professor quanto
a estes repertérios. Participaram do estudo quatro professores e seus respectivos alunos,
na faixa etaria da Gltima fase da Educacdo Infantil. Cada professor indicou seis alunos,
trés com baixo desempenho e trés com bom desempenho em atividades relacionadas a
leitura e escrita, totalizando 24 alunos participantes. Apds indicacdo, os professores
responderam a questionarios referentes a cada um dos alunos, os quais também foram
avaliados pela pesquisadora por meio da Escala de Letramento Emergente. Na maioria
dos casos, as avaliagcOes dos professores tenderam a corresponder aos escores da Escala
para 0s alunos com bom desempenho, mas foram mais discrepantes dessa medida para 0s
alunos com baixo desempenho. Os professores tenderam a avaliar estes Gltimos com um
conceito pior que o escore na escala, exceto em quatro (dos 12) casos. O Estudo 2 buscou
replicar um programa de ensino de leitura a partir da abordagem da leitura compartilhada.
Participaram trés turmas da ultima fase da Educacéo Infantil, totalizando 55 alunos. Duas
turmas trabalharam com o programa de ensino, enquanto a terceira turma serviu como
controle. O programa foi desenvolvido no formato de Oficinas de Leitura Compartilhada,
realizadas em sala de aula, planejadas em conjunto com cada professora. Todas as
oficinas seguiram um roteiro para garantir o estimulo a todos os componentes do
Letramento Emergente, por meio de diferentes atividades: 1. familiarizagdo com os
livros; 2. leitura compartilhada; 3. leitura de faz-de-conta; 4. manuseio dos livros por
parte dos alunos e, 5. atividades relacionadas as leituras realizadas. A aplicacdo dos
procedimentos de ensino foi conduzida em 15 sessdes, trés vezes por semana, com
duracdo de vinte a trinta minutos cada, ao longo de dois meses. Os alunos foram
avaliados por meio da Escala de Letramento Emergente (pré-teste e pos-teste). Os
resultados mostram que a realizacdo das oficinas reduziu a variabilidade entre os
participantes, tornando seus desempenhos mais similares (em torno da média) no
repertério das turmas participantes em comparacdo a turma controle. Porém, embora
alguns alunos tenham alcancado escores maximos ou proximos do maximo, as medias
sugerem que as turmas, como um todo, ndo alcancaram o potencial méximo avaliado pela
Escala. Alguns ajustes sdo indicados para as proximas replicacfes. Implicacdes para a
pratica educativa e para a formacéo de professores de educacgédo infantil séo discutidas, a
partir dos resultados de ambos os Estudos.

Palavras-chave: Educacdo especial. Letramento emergente. Leitura compartilhada. Baixo
desempenho. Pré-escolares.



ABSTRACT

Providing significant learning experiences in reading and writing in order to guarantee
that all the students have the same opportunities constitutes one of the greatest challenges
of Brazilian Education. The constant contact with children’s storybooks and the adequate
preschool teacher intervention during the reading process seem to act favorably toward
the development of the Emergent Literacy. Aiming to investigate the Emergent Literacy,
this research is divided into two studies developed with preschoolers. The studies were
conducted in a Municipal Preschool Education Center, in a medium-sized city of Séo
Paulo state countryside. In the first study, the goal was to identify whether there is a
relation between the students’ repertory (related to the abilities of the Emergent Literacy)
and the teacher’s perception regarding these repertories. Four teachers and their students
— who pertained to the age bracket of the last phase of the Preschool Education program —
participated in this study. Each teacher indicated six students, three with low and three
with high performances in activities related to reading and writing, totaling 24
participating students. After indication, the teachers answered a questionnaire about each
different student, who was also evaluated by the researcher through the Emergent
Literacy Scale. In most cases, the teachers’ assessments tended to correspond to the
scores from the Scale for the high-performing students, but they were more discrepant
from this measurement for the low-performing students. The teachers tended to evaluate
these last students with scores worse than the ones from the scale, except in four (from
twelve) cases. The second study aimed at replicating a reading and writing teaching
program with a shared-reading approach. Three groups of students in the age bracket of
the last phase of the Preschool Education program participated, totaling 55 students. Two
groups worked with the mentioned teaching program, while the third served as control.
The program was developed in the format of shared-reading workshops, performed inside
the classrooms and planned together with each teacher. All the workshops followed a
guideline in order to guarantee the stimulus to every component of the Emergent Literacy,
by means of different activities: 1. familiarization with the books; 2. shared-reading; 3.
make-believe story reading and students handling of books. The application of the
teaching procedures was conducted in 15 sessions, each lasting from 20 to 30 minutes,
three times a week, for two months. The students were evaluated through the Emergent
Literacy Scale (pretest and posttest). The results show that the workshops reduced the
variability among the participants, making their performance more similar (around the
average) in terms of the repertory of the participant groups when compared with the
control group. However, even though some students reached maximum or close to the
maximum scores, the averages suggest that the groups, as a whole, did not achieve the
maximum potential assessed by the Scale. Some adjustments are recommended for the
next replications. Implications to the educational practice and to the formation of
preschool teachers are discussed, based on the results of both conducted studies.

Keywords: Special education. Emergent literacy. Shared-reading. Low performance.
Preschoolers.
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APRESENTACAO

Ingressei na universidade publica gragas ao grande incentivo dos meus pais. Fiz a
graduacdo em Pedagogia na Universidade Federal de Séo Carlos, e desde entdo tenho
direcionado minha formacéo profissional para a area da Educacdo Especial, cursando
disciplinas voltadas para a area, apesar de o curso de Pedagogia da UFSCar nédo ter uma
habilitacdo especifica sobre Educacdo Especial.

Como professora de educacdo infantil de uma rede municipal de ensino, tenho
vivenciado desde 2007, a insercdo de um numero cada vez maior de criancas com
necessidades especiais nas salas regulares. Compartilho das inquietagdes dos meus
colegas professores diante deste novo desafio que é o de oferecer oportunidades de ensino
que favorecam o processo de aprendizagem de todos os alunos, sejam eles com
desenvolvimento tipico ou ndo.

Ao finalizar a graduacdo trabalhei em escolas particulares diversas, mas foi na
escola publica, que tive a experiéncia mais marcante da minha vida profissional com
alunos publico alvo da educacao especial. Em 2007, ainda como professora temporaria na
educacdo infantil da rede municipal, lecionei para uma turma de 23 alunos na faixa etaria
de 3 anos, sendo um deles com hidrocefalia. Este aluno me despertou para buscar mais
conhecimentos e estratégias para que ele tivesse seu direito de aprendizagem garantido,
como os demais alunos. Nesta busca por conhecimento cursei varias ACIEPES — que sdo
cursos de extensao oferecidos pela UFSCar para a comunidade — voltados para a area da
Educacao Especial.

Em 2012, ingressei no Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao
Especial da UFSCar com o objetivo de investigar como e o que é possivel ensinar sobre
leitura e escrita para os alunos com deficiéncia intelectual na Educacdo Infantil? Que
metas sdo possiveis atingir? Quais estratégias e abordagens de ensino seriam eficientes
para promover melhores condicGes de aprendizagem de leitura e escrita para as criangas
com deficiéncia intelectual?

No estudo realizado no Mestrado, foi elaborado, aplicado e avaliado um programa
de ensino envolvendo leitura compartilhada de livros de histérias infantis para duas
criangas com deficiéncia intelectual na faixa etaria de quatro a cinco anos. O programa
era aplicado individualmente fora do ambiente da sala de aula. Os resultados sugeriram

que seria necessario ampliar a pesquisa, porém desenvolvendo Oficinas de Leitura
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Compartilhada no ambiente da sala de aula, para que todos tivessem acesso ao programa
de ensino e ndo apenas os alunos com deficiéncia, bem como investigar o que o professor
sabe sobre o conhecimento dos seus alunos no que diz respeito as vivéncias envolvendo
leitura e escrita.

Na defesa da Dissertacdo de Mestrado, a banca questionou se seria possivel
aplicar o programa desenvolvido na pesquisa de mestrado, numa sala de aula regular na
educacdo infantil a todos os alunos. E esta questdo que norteou os Estudos que neste
trabalho sdo apresentados.

Ao final do Mestrado comecei a exercer a funcdo de diretora de escola em um
Centro Municipal de Educacdo Infantil e em 2015 ingressei no Doutorado do Programa
de Pos-graduacdo em Educacdo Especial da UFSCar, com o objetivo de continuar a
investigacdo sobre a aprendizagem de leitura das criancas publico alvo da educagdo
especial no ambiente da sala de aula regular. Realizei a pesquisa do doutorado na escola
onde era diretora, em parceria com algumas das professoras da unidade. A pesquisa foi
apresentada a todas as professoras em Horéario de Trabalho Pedag6gico Coletivo e, foi
realizada junto as professoras que demonstraram interesse no desenvolvimento dos
Estudos.

No decorrer da minha trajetoria enquanto professora e também diretora de escola,
identifiquei que, diante da necessidade de garantir aprendizagem a todos os alunos,
independente da situacdo nas quais se encontram, o professor de educacdo infantil precisa
encontrar estratégias para: a) identificar o nivel de desenvolvimento académico de cada
aluno; b) ensinar de forma a garantir a aprendizagem de todos os alunos, sem distincao.

Identifiquei na literatura estudada, que a leitura de livros infantis tem demonstrado
favorecer a aprendizagem de todos os alunos, principalmente no que se relaciona as
habilidades de letramento emergente, desde a mais tenra idade. A acdo do professor de
educacdo infantil se torna ainda mais fundamental quando a crianca ndo tem contato com
livros e materiais escritos na familia, e, nem a intervencdo adequada de um adulto para o
conhecimento sobre a fungéo social da escrita.

Porém, para promover o conhecimento acerca da leitura e escrita, o professor de
educacéo infantil precisa:

1) Ter dominio sobre quais habilidades sdo fundamentais para serem

desenvolvidas no aluno e ser capaz de identificar se o aluno apresenta ou ndo

tais habilidades e/ou potencial para elas.
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2) Dispor de praticas cientificamente embasadas para trabalhar com seguranca e
eficacia na promocdo de todo o conjunto de habilidades que caracterizam o

letramento emergente.

Este trabalho apresenta uma alternativa de ensino de leitura e escrita que pode ser
desenvolvida em salas regulares da educacgdo infantil, a partir da abordagem da leitura
compartilhada, buscando proporcionar oportunidade de sucesso para todas as criangas,
independente do repertdrio que apresentam.

A introducdo apresenta a literatura sobre ensino de leitura e escrita, letramento e
leitura compartilhada. Foram realizados dois estudos: o Estudo 1 investigou a relacéo
entre o conhecimento do professor sobre a aprendizagem dos seus alunos e o repertdrio
dos mesmos em leitura e escrita, mensurada por meio da aplicacdo de um instrumento
avaliativo respondido pelo professor e da Escala de Letramento Emergente.

No Estudo 2 foi reelaborado, aplicado e avaliado o programa de ensino no formato
de Oficinas de Leitura, baseado na abordagem da leitura compartilhada, para duas turmas
de criancas na faixa etaria de cinco a seis anos da educacdo infantil. Os dados foram
analisados e comparados com uma terceira turma que nao participou do programa de
ensino, mas cujos dados foram analisados com a funcéo de controle.

A discussdao final aponta possibilidades de intervencdo pedagogica visando a
promocdo de letramento na educacéo infantil, bem como os limites do presente trabalho.
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Contextualizando a Educacéo Infantil no Brasil

A histéria da educacéo infantil no Brasil, como um direito da crianca, é recente.
As criangas na faixa etaria até 6 anos eram atendidas em instituicBes assistencialistas, em
geral, vinculadas a area da satde (Brasil, 1998, p. 11). Com a Constituicdo de 1988, foi
promulgada a garantia das criancas a educacgdo — tanto em creches como em pré-escolas —
determinando entdo o dever do Estado em garantir a vaga e a opcdo da familia em
matricular a crianca na unidade escolar. Desta forma, a educacdo da crianca pequena
deixa de ser do campo assistencialista (voltado para o cuidar como forma de combater o
abandono) e passa a ser considerado da area da educacdo (que compreende a crianca
pequena como um ser humano com necessidades especificas de atendimento e
aprendizagem). (Brasil, 1998, p. 11).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n® 9.394 de 1996; Brasil,
1996), a educacdo infantil passou a ser compreendida legalmente como a primeira etapa
da educacdo basica, e atende criancas de 0 a 5 anos de idade em creches (0 a 3 anos) e
pré-escolas (4 a 5 anos). Em 2013 foi sancionada a Lei n® 12.796, que tornou obrigatoria a
matricula das criangas em escolas de educagdo infantil a partir dos 4 anos de idade (Lei n°
12.796 de 2013; Brasil, 2013). Esta lei passou a vigorar a partir de 2016 e tem produzido
grandes reflexdes entre professores e pesquisadores da area.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI) (Brasil, 1998), a educagéo infantil deve promover experiéncias que contribuam
ao maximo para o desenvolvimento integral das criancas, o que inclui habilidades
relacionadas a leitura e escrita. Isso deve ocorrer proporcionando aos alunos o
conhecimento de varios géneros textuais, da escuta de textos lidos pelo professor, do
contato com o maior numero possivel de livros, revistas, jornais em diversas situacdes de
aprendizagem, do interesse pela escrita, ainda que ndo seja na forma convencional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil, 2010)
reafirmam que a crianca tem o direito de ser imersa em um ambiente rico em recursos
pedagdgicos diversificados para que possa, progressivamente, ter dominio dos varios
géneros textuais, por meio do convivio constante com suportes textuais variados e
experiéncias ludicas que proporcionem a apreciacao e a interagdo com a linguagem oral e

escrita.
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Recentemente publicada, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017)
reafirma a importancia do estimulo por parte dos professores no que se refere ao
conhecimento da lingua escrita por meio de experiéncias com livros de historias e
materiais escritos em geral. No Campo de Experiéncias “Escuta, Fala, Pensamento ¢
Imaginagdo”, ressalta que tais experiéncias devem ser proporcionadas desde a Creche
(zero ano), aumentando progressivamente a frequéncia e também a quantidade de géneros
e suportes textuais oferecidos aos alunos. Segundo a Base Nacional Comum Curricular
(2017):

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar 0s muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitério e escolar, ela vai construindo sua concepg¢do de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na
educacéo infantil, a imers&o na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e
das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil,
propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o d
esenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do
conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacdo entre ilustracOes e escrita, a aprendizagem da direcéo da escrita e as formas
corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao
construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas
e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas
ja indicativas da compreensao da escrita como sistema de representacdo da lingua. (Brasil,
2017, p. 40).

No que se refere a transicdo da educacdo infantil para os anos iniciais do ensino
fundamental, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) ressalta a importancia do
equilibrio dos conhecimentos necessarios para tal mudanca, para que as criangas tenham
sucesso nas aprendizagens futuras. Nesta direcdo, espera-se que a crian¢a ao final da
educacdo infantil seja capaz de “Ouvir, compreender, contar, recontar € criar narrativas,
conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensdo da funcao
social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informagdo.” (Brasil,
2017, p. 53).

Pesquisas nacionais tém sido realizadas a fim de demonstrar a importancia desta
etapa da educacdo basica para a formacdo da crianca. Segundo Viana, Ribeiro e Barrera
(2017), é importante ressaltar que quando se fala em habilidades consideradas essenciais
para aprendizagens posteriores em leitura e escrita, ndo significa defender a prontiddo

para a aprendizagem da leitura — ideia muito veiculada na decada de 1970, mas estruturar
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um conjunto de acbes que estimulem “o desenvolvimento da linguagem oral, da
descoberta do principio alfabético, da funcionalidade da leitura e da escrita, da
consciéncia fonoldgica e da motivacdo para a leitura — competéncias consideradas
facilitadoras da alfabetizagdo.” (Viana et al., 2017).

Um estudo em seis capitais brasileiras teve por objetivo avaliar a qualidade das
instituicbes de educacdo infantil (Campos, Esposito, Gimenes, & Abuchaim, 2011).
Participaram deste estudo 147 instituicGes com seus respectivos professores. As capitais
foram definidas pelo MEC e as instituigdes foram escolhidas de acordo com os dados do
Censo Escolar/2008. As turmas que participaram foram sorteadas, sendo duas turmas em
cada unidade escolar, uma de creche e uma de pré-escola, em um total de 229 turmas.
Foram avaliados os seguintes itens: Espaco e Mobiliario, Rotinas de cuidado pessoal,
Falar e compreender, Linguagem e raciocinio, Atividades, Interacdo, Estrutura do
programa, e Pais e equipe. Os critérios de pontuacdo nesta pesquisa foram: 1 — 3:
Inadequado; 5 — 6: Adequado; 7 — 8,5: Bom; 8,5 — 10: Excelente. Os resultados indicaram
que as médias mais baixas se relacionaram as Atividades proporcionadas as criangas, aos
materiais disponibilizados e as condi¢des dos espacos, tanto nas creches quanto nas pré-
escolas. O item “Atividades” obteve o indice menor, 2 pontos nas creches e 2,3 nas pre-
escolas, ambos inadequados. Outros itens que obtiveram indices inadequados foram
“Estrutura do Programa” (pré-escola) e “Rotinas de Cuidado Pessoal” (creche). Com
relacdo a pontuacdo total dos municipios, obteve-se médias de 3 a 4 pontos,
correspondente ao nivel de qualidade Basico, sendo que em dois municipios as médias
ficaram entre 2 a 3 pontos, considerado inadequado.

Os resultados obtidos no estudo de Campos et al. (2011), no geral revelam que a
programacéo educativa e as atividades planejadas e desenvolvidas com as criancas tém
sido o ponto fragil quando se fala em qualidade na educacdo infantil. Apesar dos
documentos norteadores elaborados pelo MEC (Brasil, 1998, 2010, 2017) e das pesquisas
indicarem que a formacdo da crianca desde a educacdo infantil deve considerar o
desenvolvimento integral, a pesquisa realizada por Campos et al. (2011) revela que
desenvolver um programa de ensino voltado para habilidades académicas tem sido um
grande desafio nas instituigdes de educacao infantil.

Segundo Santos e Barrera (2017), para aprender a ler e escrever a crianga precisa
ter experiéncias de leitura e escrita que vao além da observacdo: ela precisa ser ensinada

de forma sistemética. Pesquisas recentes na &rea da Psicologia da Educacdo tém sugerido
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que a elaboracao e aplicacdo de um curriculo bem estruturado para criancas a partir dos
cinco anos de idade tem se mostrado o mais indicado tanto para a promogao quanto para o
fortalecimento das habilidades necesséarias para a aprendizagem posterior da leitura e
escrita (Barros & Spinillo, 2011; Semeghini-Siqueira, 201; Campos, 2013; Santos &
Barrera, 2017).

Mediante a comprovada importancia da educacao infantil para a formacao integral
da crianca, e a recente obrigatoriedade a partir dos 4 anos completos, entende-se que
quanto maior a qualidade do ensino oferecido nas instituicbes de educacdo infantil,
maiores serdo 0s beneficios para os alunos, em especial aqueles menos favorecidos em
termos econdmico, social e cultural. (Campos et al., 2011).

Pesquisas realizadas a partir de 1.990 buscam compreender a importancia de se
promover experiéncias de letramento nas salas regulares de educagdo infantil. Um dos
objetivos seria otimizar o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos
e, consequentemente, melhorar suas possibilidades de sucesso no periodo da alfabetizacao
formal, nos primeiros anos do ensino fundamental (Barros & Spinillo, 2011; Fontes &
Cardoso-Martins, 2004; Semeghini-Siqueira, 2011; Sulzby & Teale, 1991; van Kleeck,
1990).

Letramento: definicdes e investigacdes que indicam como se constroi e o que
as pesquisas mostram

Quando a crianca ingressa na escola, em geral no inicio da educacéo infantil, sua
estrutura de linguagem assemelha-se, em grande parte, a da comunidade a qual ela
pertence. Isto porque desde bebé ela faz parte de um mundo cheio de estimulos visuais e
auditivos de materiais que envolvem a alfabetizacéo, por meio do contato com noticias de
jornais, propagandas, rétulos de alimentos, placas, livros, etc. Estas situacfes de
aprendizagem em leitura e escrita, seja qual for a faixa etaria dos alunos, constituem o
letramento, termo que comeca a aparecer nas publicagdes dos pesquisadores brasileiros na
década de 80 (Soares, 2006).

Segundo Soares (2006), a traducdo do termo letramento vem da lingua inglesa —
literacy — que denota condigdo que um individuo ou determinado grupo social adquire ao

se apropriar do sistema de escrita. Assim, letramento compreende, além do dominio do
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sistema de escrita, letramento inclui a compreensao, experiéncias de leitura e releitura
significativas e articuladas. Letramento ndo deve ser concebido e nem utilizado como um
método de ensino, mas sim como um conceito sobre processos de aprendizagem que
devem nortear a pratica do professor. Por ndo ser um método, o conceito de letramento
ndo deve se opor ao de alfabetizacdo, pois ambos estdo associados. O conceito de
letramento foi criado para referir-se aos usos que fazemos da lingua escrita em nossa
sociedade, em nosso dia-a-dia, considerando ndo apenas as nossas atividades escolares,
mas todas aquelas que fazem parte da sociedade como um todo, como, por exemplo,
propagandas nas ruas, placas e sinalizacGes de transito, atividades nos clubes, igrejas,
entre outras (Soares, 2006).

Assim, letramento é: “resultado da a¢do de ensinar e aprender as praticas sociais
de leitura e escrita. O estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais.” (Soares,
2006, p. 18). Desta forma, o conceito letramento engloba a ideia de que o dominio da
leitura e da escrita traz para o individuo consequéncias sociais relevantes.

A autora citada ressalta a dificuldade e, a0 mesmo tempo, a importancia de se
desenvolverem medidas para avaliar o letramento, uma vez que 0 mesmo envolve a
compreensdo que o individuo faz da leitura e da escrita em situacdes cotidianas. Assim, é
preciso avaliar o letramento no contexto social e escolar, e este é um desafio.

Neste estudo, estd sendo utilizado o termo Letramento Emergente (LE) que surgiu
no final da década de 1.980, como uma tentativa de unificar os diferentes aspectos
relativos a leitura e a escrita que ocorriam antes do periodo escolar, tais como consciéncia
metalinguistica, escrita consciente, letramento antecipado, conceitos a respeito da escrita,
concepcdes da escrita, letramento antes da escolarizacdo. A partir destes termos, Sulzby e
Teale (1989, p.728) propdem o termo unificador letramento emergente, que € definido
como “os comportamentos de leitura e escrita que precedem a alfabetizacdo
convencional”, passando a valorizar as aprendizagens iniciais referentes a leitura e a
escrita das criangas nas diversas situacfes sociais, a partir do contato com materiais
impressos diversos, bem como da observacdo de comportamentos envolvendo leitura e
escrita dos adultos proximos ao seu contexto (Sulzby & Teale, 1989).

Como habilidades do letramento emergente entende-se a leitura de faz-de-conta,
em que a crianga reconta a historia, ou faz tentativas de leitura da histdria de forma néo

convencional, apoiando-se em figuras ou na propria memaria — ou seja, ao invés de fazer
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a leitura na integra, a crianca observa as imagens das paginas ou tenta lembrar-se de
partes da historia lida pelo adulto; o interesse que a crian¢a demonstra durante a leitura da
historia; a orientagdo na leitura (se a crianca manuseia o livro de forma apropriada; se
identifica que a escrita ocorre da esquerda para a direita, de cima para baixo; se vira as
paginas do livro uma a uma); se tem entendimento sobre o que o sistema de escrita
representa na sociedade (se consegue ler palavras que estdo presentes no cotidiano); se
reconhece letras, palavras, frases e seu préprio nome; e, se compreende o que esté sendo
lido (Saint-Laurent, Giasson & Couture, 1998; Sulzby & Teale, 1991).

Shanahan e Lonigan (2010) realizaram uma sintese dos principais resultados de
estudos experimentais e quase-experimentais (cerca de 500 estudos) envolvendo formas
de ensino para alfabetizacdo (pré-escola) publicados em 2008 pelo National Early
Literacy Panel (NELP) no Report of the National Early Literacy Panel dos Estados
Unidos da América. Destacou as habilidades do LE que tém correlacdes de forte a
moderada com as medidas de aproveitamento em leitura e escrita nos anos iniciais do
ensino fundamental: conhecimento do alfabeto (conhecer os sons e nomes das letras),
consciéncia fonoldgica (capacidade de identificar, manipular e analisar os aspectos da
linguagem falada independente do seu significado), nomeacdo de letras, nomeacdo de
objetos/cores, escrita do nome e memoria fonoldgica (capacidade de lembrar a
informacdo falada por um curto espaco de tempo). Destaca, também, os efeitos
moderados dos conceitos sobre a escrita (conhecimento sobre as convencdes da escrita-
direita para a esquerda, de cima para baixo, e conceitos como capa do livro, texto, autor),
memoria, consciéncia fonoldgica, linguagem oral (capacidade de produzir e compreender
a linguagem falada) e igualar e distinguir simbolos visuais (processamento visual).

Em geral, os resultados dos estudos longitudinais indicam que existe um grau
moderado de modularidade entre os diferentes componentes ou habilidades do letramento
emergente. Algumas habilidades sdo relacionadas ao cddigo e, outras, ao significado. As
habilidades relacionadas ao codigo sdo aquelas que auxiliam as criangas a adquirirem o
principio alfabético de forma bem sucedida e a tornarem-se decodificadores de textos
fluentes e acurados. As habilidades relacionadas ao significado sdo aquelas
primariamente associadas a linguagem, que permitem a crianca compreender o texto
decodificado. Embora as habilidades destes dois dominios estejam correlacionadas
durante o desenvolvimento, elas sdo diferencialmente preditivas de diferentes aspectos

das habilidades posteriores e convencionais de leitura e escrita e parecem ser responsivas
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a diferentes atividades instrucionais (Loningan, Purpura, Wilson, Walker & Clancy-
Menchetti, 2013).

As criangas geralmente apresentam dificuldades em relacdo a dois dominios, o
cddigo e ao significado. Lonigan et al. (2012), ao reverem os efeitos de diferentes tipos de
intervencdes para pré-escolares com risco de dificuldades em leitura e escrita no inicio da
alfabetizacdo formal, destacaram que os resultados das intervencGes promovem o
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao foco da intervengéo: intervencdes bem-
sucedidas quanto ao codigo ndo necessariamente afetam a compreensdo do significado e
vice-versa. Os resultados indicam que diversos tipos de intervencdes promovem, em
geral, as habilidades de letramento emergente relacionadas ao dominio que foi alvo da
intervencdo (cdédigo ou significado). As diferentes categorias de intervencdo tém
focalizado os efeitos sobre componentes qualitativamente distintos — os relacionados ao
codigo e os relacionados ao significado.

Segundo Lonigan et al. (2012), os resultados dos estudos sobre promocao dos
diferentes componentes do letramento emergente indicam que as intervengdes sao
efetivas em promover um dos tipos de componentes (o que foi alvo da mesma). Eles
discutem que, em geral, criancas pré-escolares com risco de dificuldades em leitura no
inicio da escolarizacdo formal apresentam dificuldades em relacdo a ambos os dominios
do letramento emergente, o do codigo e o do significado, implicando que precisariam ser
expostas a multiplas intervencgdes para prevenir o risco de fracasso posterior em leitura e
escrita. Argumentam que existem razbes tedricas e empiricas para prever-se que
intervencdes planejadas para promover ndo somente um, mas ambos 0s tipos de
habilidades do letramento emergente podem aumentar os efeitos de intervengdes
planejadas para promover o desenvolvimento de outras habilidades. Especificamente,
combinagbes de intervencbes focalizadas no cddigo com intervencBes focalizadas no
significado podem produzir efeitos que sejam mais amplos que os efeitos esperados a

partir de intervencgdes isoladas.

Relages entre letramento e desenvolvimento subsequente de leitura e escrita

A aprendizagem da leitura é um processo continuo e que ocorre em longo prazo, a
medida que a crian¢a tem contato didrio com materiais escritos, observando 0s usos que o

adulto faz destes materiais. Os conhecimentos e comportamentos relacionados a leitura
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que a crianca desenvolve desde os anos pré-escolares sdo considerados legitimos e
importantes para as aprendizagens formais de leitura e escrita nos anos seguintes (Barros
& Spinillo, 2011; Lesiak, 1997; Santos & Barrera, 2017; Whitehurst & Lonigan, 1998).

Dentre as experiéncias envolvendo leitura e escrita nos anos pré-escolares (que
contempla a faixa etaria de 4 a 5 anos), trés se destacam como preditoras de sucesso nos
anos posteriores: a exploracdo independente por parte das criancas de materiais de escrita;
a interagdo das criangas com os adultos durante eventos que envolvem leitura e escrita; e
a observacdo que as criangas fazem de modelos letrados (Allor & McCathren, 2003;
Lesiak, 1997; Saint-Laurent et al., 1998; Barros & Spinillo, 2011; Van Kleeck, 1990).

As evidéncias indicam que as habilidades de letramento emergente que se
desenvolvem antes da entrada da crianga no ensino fundamental representam a base para
0 sucesso no desenvolvimento das habilidades de leitura (Duncan et al., 2007; Lonigan et
al., 2012; Lonigan & Shanahan, 2010; Whitehurst & Lonigan, 1998).

Embora as principais habilidades de letramento emergente desenvolvam-se ao
longo do periodo pré-escolar para maioria das criangas, algumas delas chegam ao
primeiro ano com baixos niveis destas habilidades, implicando que seja menos provavel
que estejam prontas para o ensino durante o primeiro ciclo do ensino fundamental.
Criancas provenientes de familias com mais baixo nivel socio-econémico, e também
cultural, em geral, podem ter poucas experiéncias relacionadas a leitura e a escrita e
apresentar pouco dominio das competéncias que sdo consideradas preditoras de sucesso
na aprendizagem dessas habilidades nos anos seguintes (Campos et al., 2011; Cruz et al.,
2014; Whitehurst & Lonigan, 1998).

Identificar nos anos pré-escolares aquelas criancas que apresentam dificuldades
nas atividades relacionadas a leitura e escrita, permite ao professor elaborar intervencdes
especificas para que elas desenvolvam habilidades e superem a propensdo em apresentar
dificuldades para aprender a ler e a escrever no ensino fundamental (Lonigan &
Shanahan, 2010; Puranik & Lonigan, 2014).

Estudos longitudinais tém indicado que existe um grau moderado de continuidade
entre as competéncias do letramento emergente desenvolvidas na educacgdo infantil e as
competéncias convencionais desenvolvidas mais tarde (Bailet, Repper, Piasta & Murphy,
2009; Cruz, et al., 2014; Puranik & Lonigan, 2014).

Bailet et al. (2009) realizaram um estudo, durante trés anos consecutivos, de

avaliacdo e intervencdo com criancas pre-escolares na faixa etaria de 4 a 5 anos,
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identificadas com risco de dificuldades em leitura e escrita. Os alunos foram avaliados e
aqueles com resultados abaixo do esperado foram encaminhados para participar das
intervengdes, que eram realizadas duas vezes por semana, durante 9 semanas, totalizando
18 sessdes. A quantidade e a frequéncia das sessdes foram mantidas nos anos seguintes
(ano 2 e ano 3) com as mesmas criancas. O programa de ensino foi planejado em trés
niveis, sendo o Nivel 1 planejado com referéncia a um curriculo da sala de aula com
atividades de alta qualidade. No Nivel 2, a abordagem foi mais intensiva e direcionada
aos alunos que ndo conseguiram fazer o progresso adequado. No Nivel 3, além da
intervencdo intensiva, os alunos podiam ser encaminhados a avaliacdo por professores da
educacdo especial. Os resultados mostraram que houve uma aprendizagem efetiva a
respeito das competéncias de letramento emergente em todos os niveis e também que é
possivel avaliar tais competéncias para mapear o desempenho académico dos alunos em
idade pré-escolar bem como subsidiar o planejamento de intervencdes (Bailet et al, 2009).

Cruz et al. (2014) realizaram um estudo longitudinal com o objetivo de analisar
em gue medida o desempenho das criangas nas competéncias de letramento emergente na
educacdo infantil persiste e influencia, a longo prazo, o desempenho académico dos
alunos, com relacdo a leitura e a escrita nos anos subsequentes. Um grupo de alunos foi
acompanhado desde a educacdo infantil até o final do ensino fundamental na cidade de
Matosinhos - Portugal. Os alunos foram avaliados inicialmente nas idades entre 4 e 6
anos (competéncias do letramento emergente) e no 4° ano do ensino fundamental. Este
estudo faz parte do Projeto “A Ler Vamos...” promovido e implementado por psicélogas
da Cémara Municipal de Matosinhos — Portugal e teve como objetivo promover
competéncias de letramento emergente, visando a manutencdo do sucesso escolar, em
uma perspectiva preventiva. Foram utilizadas intervengdes com pequenos e grandes
grupos de criangas, com foco em estimular os seguintes dominios: consciéncia
fonoldgica, vocabulario, compreensdo oral, conhecimentos a cerca da linguagem escrita,
conhecimento sintatico. O objetivo do trabalho ndo era realizar a alfabetizacdo precoce,
mas dar oportunidades, principalmente aquelas criangas que apresentam riscos de terem
dificuldades na aprendizagem da leitura e escrita na fase da alfabetizacéo, para melhorar
as chances de sucesso nesta etapa da alfabetizagdo. Os resultados indicaram que 0s
conhecimentos que os alunos constroem acerca da linguagem escrita sd&o 0s mais
significativos comparados com os dados anteriores ao Programa e que persistem ao longo

do tempo. Porém, em geral, ndo é dada muita énfase a essas habilidades, competéncias e
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conceitos pelos professores, que estdo influenciados pela teoria da prontiddo para a
leitura, ndo valorizando a promocéo intencional de estratégias ludicas envolvendo escrita
antes da alfabetizacdo formal (Cruz et al., 2014).

Estudos nacionais também tém investigado a relacdo entre as habilidades de
letramento emergente e o0 desempenho dos alunos nos anos seguintes. No estudo realizado
por Semeghini-Siqueira (2011), foi investigada a importancia da educacdo infantil para o
desenvolvimento destas habilidades. A partir dos estdgios realizados pelos alunos do
curso de Pedagogia e de Licenciatura na disciplina Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa na Faculdade de Educacao da Universidade de Sdo Paulo, Semeghini-Siqueira
(2011) realizou uma caracterizacdo do cenario educacional nas escolas publicas da cidade
de S&o Paulo. Nos estagios realizados, o foco de observacdo foi a educacéo infantil e o 1°
ano do ensino fundamental, com o objetivo de compreender como ocorre 0 processo de
letramento emergente antes da alfabetizacdo formal. Foi realizado um Programa de
Cooperacao Internacional — CAPES — GRICES - entre a Faculdade de Educacdo da USP
e a Universidade do Minho/Instituto da Crianga em Portugal, e, a autora pode observar as
diversas formas de atendimento as criancas na faixa etéria de 3 a 6 anos em Lisboa e
Paris, ¢ “compreender a importincia das desafiadoras experiéncias de letramento
emergentes na educacdo infantil, que tanto facilitam o processo de alfabetizacéo,
principalmente para as criangas provenientes de familias socioeconomicamente
desfavorecidas.” (Semeghini-Siqueira, 2011, pp. 153). Realizadas as observacoes, foi
desenvolvida uma pesquisa-acdo na Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo da
USP em duas turmas crian¢as de 6 anos de idade. Participaram da pesquisa as respectivas
professoras das turmas e uma orientadora educacional. Os alunos frequentavam
ambientes ricos em letramento, com recursos pedagdgicos diversificados (entre cem e
duzentos diferentes livros de Arte Visual e Literatura Infantil; dicionarios; mapas; jornais,
revistas, gibis e embalagens; 35 jogos de letras moveis; diversos jogos que envolvam
palavras e nimeros; brinquedos; uma maquina de datilografia; um laptop; CDs e DVDs;
papel sulfite, folhas de cartolina, carimbos, lapis de cor, giz de cera e tintas; cola, tesoura
etc.), além de terem uma rotina rica em atividades semanais (biblioteca escolar, na
quadra, no parque, na horta e no laboratorio de informatica). Foram realizadas avaliagcGes
diagnosticas semestrais por 2 anos consecutivos e como resultado foi verificado que
alunos que estdo imersos em ambientes ricos em letramento tém mais oportunidades de se

apropriarem, com eficiéncia, das habilidades de letramento emergente e apresentaram
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maiores avancos ao término do primeiro e segundo ano escolar (Semeghini-Siqueira,
2011).

Barros e Spinillo (2011) realizaram um estudo com noventa e seis alunos no inicio
do primeiro ano do ensino fundamental, que foram divididos em quatro grupos, de acordo
com 0s anos que ja tinham frequentado a educacéo infantil (trés anos, dois anos, um ano e
nunca frequentou). O objetivo do estudo foi investigar se a escolariza¢do na educacéo
infantil faz diferenca no conhecimento que os alunos tém sobre portadores de textos e
géneros textuais. Foram realizadas duas tarefas para avaliar este conhecimento. Na Tarefa
1 (identificacdo de portadores de textos), foi avaliada a capacidade de identificacdo de
diferentes portadores (dicionario, livro didatico, livro de historias infantis, jornal, carta,
cartdo de natal etc) e na Tarefa 2 (identificacdo de géneros textuais) foi avaliada a
capacidade de diferenciar textos de diferentes géneros (dos mesmos portadores da Tarefa
1), escritos em uma folha de papel, mediante a leitura feita pelo pesquisador. Os
resultados mostraram que os alunos nao foram capazes de identificar os diferentes
géneros e seus portadores, mesmo aquelas que frequentaram trés anos da educacdo
infantil. Frequentar a EI ndo foi fator determinante para alterar os resultados
positivamente, contestando a hipdtese inicial do estudo. A explicacdo para este resultado,
adotada pelas autoras, sugere que a “educacdo infantil percorrida por essas criangas ndo
atuou, em absoluto, como agéncia de letramento capaz de introduzi-las no mundo da
escrita.” (Barros & Spinillo, 2011, pp. 549).

Moreschi e Barrera (2017) realizaram um estudo com 36 alunos com idade média
de 5 anos e 5 meses, de uma pré-escola municipal, para avaliar os resultados de um
programa multissensorial com énfase fonica sobre o desempenho em consciéncia
fonoldgica, conhecimento das letras e habilidades iniciais de leitura e escrita. Os alunos
foram divididos em dois grupos, o Grupo Experimental (denominado Grupo
Multissensorial) e o Grupo Controle. Foram desenvolvidas 48 sessGes, com duracao
aproximada de 35 minutos, com frequéncia de trés vezes por semana, ao longo de um
periodo de 4 meses. O estudo foi conduzido em 4 etapas: pré-teste, intervencao, pds-teste
1 (logo apds o término da intervencdo), e pos-teste 2 (4 meses apds o término da
intervencdo). Os resultados indicaram que os alunos considerados em situagéo de risco
para dificuldades na alfabetizagdo foram os mais beneficiados pelo programa. Houve
avancos significativos no conhecimento das letras, consciéncia fonoldgica e habilidades

iniciais de leitura e escrita.
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Como sugerem os resultados de pesquisas cientificas, a educacao infantil assume
papel de grande importancia para criar experiéncias de contato e observacdo de materiais
Impressos e comportamentos sociais envolvendo leitura e escrita. Contudo, para que o
risco que criangcas encontram possa ser reduzido pela exposi¢cdo a programas pré-
escolares planejados para promover as habilidades de letramento emergente, torna-se
imperativo desenvolver e avaliar a eficiéncia e a eficacia de programas de ensino que seja

viaveis para implementacao por professores.

Praticas de letramento: a leitura compartilhada.

A leitura de livros de historias infantis tem sido vista como uma forma ladica de
apoio ao desenvolvimento do letramento emergente. As criangas que estdo imersas em
ambientes ricos em letramento (contato constante com livros de estdrias infantis,
materiais pedagogicos diversos, alfabeto mével, CDs, DVDs, revistas, gibis, papéis, lapis,
etc), e ttm experiéncias reais e naturais com estes materiais no dia-a-dia, tém maiores
chances de aprender sobre leitura e escrita convencional do que as criangcas que ndo tém
esta oportunidade (Santos & Barrera, 2017; Semeghini-Siqueira, 2011; Sulzby, 1985).

Uma modalidade de leitura é a leitura compartilhada, na qual o professor usa
variadas técnicas para estimular o engajamento do aluno com a historia lida, como por
exemplo, fazendo perguntas de forma a encorajar o aluno a descrever oralmente o que
esta vendo nas paginas do livro, bem como a relacionar o que esta ouvindo com o que ja
tenha vivenciado (Arnold, Lonigan, Whitehurst & Epstein, 1994; Rogoski, Flores,
Gauche, Coélho & Souza, 2017; Shanahan & Lonigan, 2010; Whitehurst & Lonigan,
1998). A leitura compartilhada pode proporcionar maior familiaridade com o0s
componentes do letramento emergente, pelo engajamento dos alunos durante a leitura de
historias.

Por meio da leitura compartilhada de histérias as criancas desenvolvem a
habilidade de generalizar o conhecimento aprendido, com demonstracdo de
comportamentos conceituais e ndo apenas um padrdo de respostas a estimulos em um
livro em particular (Sulzby, 1985). Estes beneficios obtidos com a leitura de historias
infantis, entretanto, ndo devem ser considerados de forma restrita, em que o aluno apenas

aprende a ler e escrever, mas o saber ler e escrever sao também uma forma de exercer a
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sua cidadania, de forma qualitativa. Com a leitura de histdrias, os alunos sdo apresentados
ao mundo da leitura, um universo novo e fascinante (Fontes & Cardoso-Martins, 2004).

A maioria das intervencGes planejadas para promover as habilidades de linguagem
oral das criangas pre-escolares tem envolvido algum tipo de leitura de livro
compartilhada. Existem substanciais evidéncias de que a leitura compartilhada possibilita
significativos ganhos nas habilidades de linguagem oral das criangas (Arnold et al., 1994;
Fontes & Cardoso Martins, 2004; Lever & Sénéchal, 2011; Rogoski et al., 2017;
Whitehurst & Lonigan, 1998). Na leitura compartilhada, os papeis dos adultos e das
criancas sao invertidos. Os adultos usam diferentes técnicas de base (fazendo perguntas
de forma a encorajar o aluno a descrever oralmente o que esta vendo nas paginas do livro,
bem como a relacionar o que estd ouvindo com o que ja tenha vivenciado) derivadas da
pesquisa sobre o desenvolvimento da linguagem para encorajar as criancas a descreverem
relacGes entre os objetos presentes nas figuras dos livros e aprender a contar histérias
(Arnold et al., 1994; Lonigan & Shanahan, 2010; Rogoski et al., 2017; Zucker, Cabell,
Justice, Pentimonti, & Kaderavek, 2013).

A leitura de livros infantis feita pelo professor, e também o contato do aluno com
os livros, € frequente na rotina da educacao infantil. Como destacado por Snow (2005), a
leitura de livros infantis pelo professor permite que a crianca construa maior familiaridade
com o vocabulario e a linguagem do livro; conheca a sintaxe e o estilo, e ainda possa
desenvolver a motivacdo para aprender a ler por si propria.

Shananhan e Lonigan (2010) mostram que quatro principais modalidades de
intervencdes vém sendo objeto dos estudos, sendo destacadas: 1) as intervencdes
focalizadas no cddigo - planejadas para ensinar as habilidades relacionadas a
decodificacdo do codigo alfabético; 2) as intervencBes baseadas em leituras
compartilhadas — que envolvem a leitura de livros para as criancas, incluindo os estudos
de leitura compartilhada simples até aqueles que encorajam as interacdes crianca-leitor
como a leitura dialdgica; 3) os programas dirigidos para treinamento dos pais como
promotores do letramento dos filhos no contexto familiar; 4) os programas de promogéo
de letramento emergente conduzidos por professores da educacdo infantil e do primeiro
ano do ensino fundamental.

Zucker, Justice, Piasta e Kaderavek (2010) investigaram a influéncia dos modelos
de intervencdo que o professor conduz em sala de aula durante a leitura de historias.

Participaram do estudo 25 professores de educacdo infantil e 159 criangas de 4 anos de
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idade, em situacdo de risco para dificuldades na aprendizagem de leitura e escrita. O
estudo foi realizado durante 30 semanas. Os professores receberam um livro por semana
para fazer a leitura aos alunos e tiveram treinamento dos pesquisadores acerca dos tipos
de perguntas que promovem maior reflexdo entre os alunos. Os momentos de leitura
foram filmados e analisados, e os resultados indicaram que o tipo de pergunta que o
professor faz durante a leitura de historias pode influenciar na aquisicdo do vocabulario,
bem como nas demais habilidades de letramento que s&o preditoras de sucesso para a
alfabetizagdo formal, nos anos iniciais do ensino fundamental. Quando os professores
faziam perguntas referentes a compreensdo por observacdo, incentivando os alunos a
participarem do didlogo durante a leitura da histéria em um nivel mais complexo,
observou-se um aumento do vocabulario principalmente, entre os alunos que iniciaram a
pesquisa com vocabulario mais baixo do que os demais.

Lonigan et al (2012) realizaram um estudo com o objetivo de avaliar a eficacia de
intervencdes destinadas a promover o desenvolvimento de competéncias de letramento
emergente em criangas em idade pré-escolar com risco de baixo desempenho em
atividades envolvendo leitura e escrita, posteriormente. Participaram do estudo 324
criancas na faixa etaria de 4 a 5 anos de idade, que apresentavam risco significativo de
dificuldades académicas. O estudo foi realizado da seguinte forma: pré-teste, intervencéo,
pos-teste. No pré-teste foram avaliados a linguagem oral, habilidades cognitivas nédo
verbais, consciéncia fonoldgica, conhecimento das letras e decodificacdo do texto, num
periodo de duas semanas. No meio do ano, pds-teste, as criancas foram avaliadas
novamente, incluindo também a avaliacdo do vocabulério. Os resultados do pré-teste
indicaram que 36% das criangas ndo sabiam nomear as letras e 65% n&o sabiam
reproduzir o som das mesmas. Apos avaliacdo inicial, as criancas foram divididas em 5
grupos (com quantidades iguais de participantes) distintos - Grupo 1: Leitura
compartilhada com atividades de consciéncia fonoldgica; Grupo 2: Leitura compartilhada
com atividades de conhecimento das letras; Grupo 3: Leitura compartilhada com ambas
as atividades; Grupo 4: Leitura compartilhada padrdo (em que so era feita a leitura dos
livros, sem perguntas ou feedback) e Grupo 5: Grupo controle (curriculo escolar comum).
As intervencOes eram realizadas durante 10 a 20 minutos (de acordo com a especificidade
do grupo), cinco dias da semana. Os resultados finais indicaram que as criangas sabiam
nomear 13 letras, em meédia, e, reproduzir o som de 3 das 8 letras avaliadas. Apenas 14%

das criangas ainda ndo conheciam os nomes das letras e 41% ndo sabiam o som de
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nenhuma letra. Todos os grupos de intervencdo em letramento emergente tiveram efeitos
positivos maiores, focados nos dominios estimulados, do que as criangas que receberam
apenas o curriculo da sala de aula (grupo controle). Isso indica que, em criangas com
risco de dificuldades em leitura e escrita, tais competéncias precisam ser estimuladas com
intervencdes especificas para cada dominio.

Estudos nacionais também tém investigado a importancia da leitura compartilhada
e da literatura na rotina da educagéo infantil. No estudo realizado por Maia, Leite e Ari
Maia (2011), foi analisada a forma de escolha e aquisicao dos livros de literatura infantil e
a maneira como as professoras de educacdo infantil planejavam as situacGes de leitura de
historias. O estudo foi realizado em uma escola de educacédo infantil subsidiada por uma
universidade publica e foi realizado em trés etapas: observacdo sistematica sobre 0 uso
dos livros infantis; aplicacdo de questionario com as professoras sobre a escolha e
utilizacdo dos livros; e, proposta de formacdo continuada. Participaram deste estudo sete
professoras, da creche a pré-escola, com idades entre 26 e 38 anos e experiéncia no
magistério de 1 a 15 anos. A etapa 1 foi realizada ao longo de trés meses, nos periodos da
manha e tarde, a fim de contemplar todos os grupos de alunos. Os resultados mostraram
que as professoras acreditam no potencial dos livros para estimular a leitura, porém, os
mesmos sdo utilizados como entretenimento, principalmente para a faixa etaria na qual os
alunos ndo sabem ler. Os autores sugerem que a formagdo continuada voltada para a
importancia da leitura dos livros de historias pode ser uma boa opc¢do para provocar
mudancas nas atitudes dos professores no que se refere a escolha e utilizacdo dos livros
em sala de aula.

Santos e Barrera (2017) realizaram um estudo com 15 pré-escolares, com idade
média de 5 anos e 2 meses, cujo objetivo foi desenvolver um programa de intervengdo em
consciéncia fonoldgica a partir de atividades desenvolvidas em sala de aula pela
professora regente. O estudo foi realizado com pré-teste, intervencdo e pos-teste e ndo
teve grupo controle. Foram desenvolvidas 42 atividades durante os meses de agosto a
outubro, em sessbes diarias, com duracdo aproximada de 30 minutos. Os alunos foram
avaliados antes e apds a aplicagdo do programa e constatou-se que houve um ganho
significativo no desenvolvimento das habilidades relacionadas a leitura e escrita,
precursoras importantes para 0 sucesso na alfabetizacdo. Além disso, foi possivel
relacionar o bom desempenho das criancas em tarefas de consciéncia fonoldgica com o

bom desempenho em tarefas de escrita e 0 conhecimento do nome das letras. A relevancia
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principal do estudo realizado por Santos e Barrera (2017) estd no fato de ter sido
conduzido em ambiente natural de situacdo escolar (sala de aula) com a professora da
turma, porém, uma limitacdo se constitui no fato de o estudo néo ter grupo controle para
comparar os dados obtidos.

Estudos nacionais tém demonstrado que é possivel realizar a leitura compartilhada
também com os alunos publico alvo da educacéo especial.

A educacdo especial no Brasil teve, em um dos seus marcos historicos, a
publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo
Inclusiva (Brasil, 2008). A partir deste marco, todas as criancas tém o direito de
frequentarem uma unidade escolar, de acordo com a sua faixa etaria, na Educacdo Basica.

A inclusdo também ¢é resultado de um movimento historico, social e politico, no
qual tem-se como prerrogativa que todos tém direito a educacdo de qualidade, garantindo
o direito ao desenvolvimento pleno de suas potencialidades, desde o inicio da educacao
infantil até o ensino superior (Brasil, 2008).

A Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva
(Brasil, 2008), preconiza que as instituicdes escolares devem garantir as adaptacoes
necessarias para que os estudantes com desenvolvimento atipico tenham acesso a um
curriculo adaptado, quando necessario, com estratégias de ensino diferenciadas, flexiveis
e adaptadas de acordo com a necessidade de cada aluno. Apesar deste direito garantido,
ainda ha uma dificuldade por parte dos professores em garantir estratégias de ensino que
deem as mesmas oportunidades de ensino-aprendizagem para os alunos publico alvo da
educacdo especial (Lima & Laplane, 2016).

Estudos na area da educacdo especial (Koppenhaver et al, 1991; Katims, 1990,
1994, 1996; Lima & Laplane, 2016) tém verificado que as experiéncias proporcionadas
aos alunos PAEE sdo qualitativamente inferiores as experiéncias proporcionadas as
criancas com desenvolvimento tipico. O contato com a literatura infantil e com atividades
de leitura e escrita foram identificados como raros, sendo um dos motivos a crenga dos
professores na incapacidade destes alunos aprenderem, principalmente os contetdos
académicos voltados para leitura e escrita.

Mesmo com poucas experiéncias proporcionadas, pesquisas tém identificado que
0 contato com a literatura infantil, principalmente por meio da leitura compartilhada, tem
melhorado as chances de sucesso deste publico principalmente no periodo da

alfabetizacdo convencional, nos anos iniciais do ensino fundamental. Um dos
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pesquisadores pioneiros na area da educacao especial e leitura de livros infantis para
criancas pequenas € Katims (1991; 1994; 1996). O estudo de Katims (1994),
desenvolvido nos Estados Unidos da América, foi dirigido para um grupo de 14 alunos
com deficiéncia, faixa etaria de 4 a 5 anos, divididos em dois grupos, o experimental e o
controle. As condi¢des de ensino do LE consistiram em propiciar um ambiente rico em
livros e escrita que incluia maltiplas leituras diarias realizadas pelo professor de um
pequeno numero de livros familiares e previsiveis, o uso de técnicas estruturadas para
encorajar 0s alunos a interagirem independentemente com os livros, disponibilizagdo de
uma biblioteca na sala de aula, composta por quarenta e nove livros, sendo que, treze
eram livros previsiveis (que permitem a crianca reconstruir a historia de forma
independente), e os demais eram livros tematicos, livros de histdrias de conto de fadas,
livros de gravuras, fabulas e livros de comemoragdes. As criangas visitavam a biblioteca
varias vezes por dia e a cada vez, eram encorajadas pelo professor a interagir com 0s
livros. A comparacdo entre 0 pré e o pos-teste mostrou significativo aumento no dominio
dos conceitos relativos a escrita. As observagdes indicaram que a leitura de faz-de-conta
aumentou de 8% a 33% durante a intervencdo (Conti, 2014).

No Brasil, Fernandes (2002) realizou a adaptacdo, aplicacdo e avaliacdo do
programa de promocdo do letramento emergente realizado por Katims (1994), com um
aluno com deficiéncia intelectual, matriculado em instituicdo de educagdo especial
(Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE). As atividades foram realizadas
a partir da leitura de livros de historias infantis. Os resultados mostraram que o aluno que
participou do programa de letramento emergente apresentou resultados substancialmente
mais positivos em termos das habilidades de letramento emergente do que os seus colegas
que ndo participaram da intervencéo.

Em trabalho prévio (Conti, 2014) esta autora adaptou o estudo realizado por
Fernandes (2002), desenvolvendo um programa de ensino baseado na abordagem da
leitura compartilhada com alunos com deficiéncia intelectual matriculados em uma escola
de educacdo infantil pablica, na faixa etaria de 3 a 5 anos. Por ser o presente estudo uma
continuidade do estudo realizado por Conti (2014), o mesmo sera descrito na secdo
“Estudo 2”, mas pode-se adiantar que os resultados foram suficientemente encorajadores
para justificar a extensdo de sua investigacdo no ensino de pré-escolares com

desenvolvimento tipico e baixo rendimento académico. Os estudos de Fernandes (2002) e
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Conti (2014) tiveram como objetivo trabalhar as habilidades de letramento emergente
com alunos com deficiéncia intelectual.

Considerando que a promogédo do letramento emergente de alunos da educagéo
infantil pode favorecer o processo de alfabetizacdo dos mesmos alunos nos primeiros
anos do ensino fundamental e que aspectos da rotina escolar e de atividades ministradas
pelos professores podem favorecer o desenvolvimento das habilidades de letramento
emergente, duas questdes de interesse fundamentaram a presente pesquisa: 1) Se o
professor identifica e distingue entre alunos com potencial para o processo de
alfabetizacdo e alunos que poderiam apresentar dificuldades na aprendizagem de leitura e
escrita; 2) Se criancgas pré-escolares - sem diagnoéstico de deficiéncia, porém, em situacao
de risco para dificuldades durante a aprendizagem formal da leitura e escrita nos anos
iniciais do ensino fundamental, também podem se beneficiar de programas de ensino
elaborados a partir da abordagem da leitura compartilhada no ambiente da sala de aula
regular.

Nesta perspectiva, foram realizados dois Estudos com o objetivo geral de dar
continuidade a investigacdo realizada por Conti (2014) a respeito do letramento
emergente, porém direcionado aos alunos identificados com baixo rendimento em
atividades envolvendo o letramento emergente no ambiente da sala de aula regular. Os
objetivos especificos serdo apresentados em cada Estudo.

A deciséo de se realizar dois estudos estd fundamentada em dois aspectos: 1) Na
importancia do professor conseguir identificar o desenvolvimento da aprendizagem do
seu aluno, na medida em que este conhecimento subsidia o planejamento e as estratégias
que deverdo ser utilizadas durante o processo de ensino-aprendizagem; e, 2) Na
importancia de se planejar estratégias adequadas considerando o nivel da aprendizagem
de cada aluno, a fim de estimular suas potencialidades académicas, em especial aquelas
relacionadas ao letramento emergente, de forma ludica e prazerosa.

Desta forma, o Estudo 1 esta relacionado ao primeiro aspecto e teve como questao
central o conhecimento que o professor tem sobre o repertério que os alunos apresentam
acerca das habilidades que compdem o letramento emergente e que podem favorecer as
aprendizagens futuras relacionadas a alfabetizacdo. Foi solicitado a quatro professores de
quatro turmas de alunos da mesma faixa etaria (Ultimo ano da educacdo infantil) para que
indicassem seis alunos, trés com baixo desempenho (abaixo da média da turma) e trés

com bom desempenho (acima da média da turma). A partir da indicacdo, os professores
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foram solicitados a descrever o repertério dos alunos, respondendo a um gquestionario
elaborado previamente pela pesquisadora, com base na Escala de Letramento Emergente
(Saint-Lauren et al., 1998). Os professores responderam aos questionarios
individualmente e sem consulta a registros de atividades dos alunos, recorrendo apenas a
memoria deles acerca do envolvimento destes alunos nas atividades de leitura e escrita.
Os alunos indicados pelos professores também foram avaliados pela pesquisadora por
meio da Escala e os dados obtidos foram comparados e analisados de acordo com
literatura da area.

O Estudo 2 esta relacionado ao segundo aspecto, e desenvolveu-se com a
aplicacdo de um programa de ensino de leitura, denominado de Oficinas de Leitura, a
partir da abordagem da leitura compartilhada em duas turmas de alunos do Gltimo ano da
educacdo infantil. Participaram do estudo trés turmas, sendo que em duas delas foi
desenvolvido o programa e uma serviu como grupo controle, para comparacdo. Nas duas
turmas havia alunos com baixo desempenho em atividades relacionadas a leitura e a
escrita, mas sem diagndstico de deficiéncia. Todos os alunos, das trés turmas, foram
avaliados com a Escala de Letramento Emergente, antes do inicio da realizacdo do
programa e apds seu término. Foi desenvolvido um programa de ensino em quinze
sessOes, com frequéncia de trés vezes por semana, ao longo de um periodo de dois meses.

Os dados foram comparados e analisados de acordo com a literatura da area.
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Contexto em que foram realizados os Estudos 1 e 2

Os Estudos 1 e 2 foram realizados em um municipio do interior do Estado de Séo
Paulo, considerado de médio porte, com cerca de 240 mil habitantes (Fonte: IBGE/16), no
ano da conducdo do estudo (2016).

O municipio contava com 57 unidades escolares, sendo 47 Centros Municipais de
Educacao Infantil (CEMEIs que atendem criancas de 0 a 5 anos de idade), 9 Escolas
Municipais de Educacdo Basica (EMEBSs) e 1 Escola Municipal de Jovens e Adultos
(EMEJA).

Em 2016 havia 5.404 alunos matriculados na educacdo infantil, 5.722 alunos
matriculados no ensino fundamental (1° ao 9° ano) e 315 alunos na Educacéo de Jovens e
Adultos. Dentre estes alunos, 330 eram alunos Publico Alvo da Educacdo Especial, sendo
que 140 estavam nos CEMElIs e 190 nas EMEB:s.

A rede municipal de ensino conta com o apoio da Universidade Federal de S&o
Carlos desde o inicio das pesquisas no que se refere ao ensino a pessoas com deficiéncia.
Fruto de pesquisas e da rica parceria foram criados os Programas Educacionais Inclusivos
no municipio, que perduram até hoje, que sao:

- Programa de Educacdo Fisica Adaptada, que acontece devido a parceria
fundamental com instituicdes reconhecidas pela qualidade nos servigos prestados como o
SESC e o SESI. Sao atendidos 42 alunos (criancas até adultos). Tais atividades se
iniciaram com uma parceria com a Universidade Federal de S&o Carlos em 1989,
atendendo inicialmente os Deficientes Auditivos, posteriormente os Deficientes Visuais
ampliando com o tempo para atendimento a todas as deficiéncias. A partir da parceria, é
realizado no SESC o Simposio de Educacdo Fisica Adaptada, que realizou em 2017 a 192
edicdo internacional.

- Programa Braille, que acontece no Espaco Braille, caracterizado como uma
Biblioteca Publica Especializada, integrante do SIBI (Sistema Integrado de Bibliotecas do
Municipio de S&o Carlos), e atende 31 pessoas com deficiéncia visual e/ou baixa visdo do
municipio e regido, promovendo a insercdo dos alunos nas salas regulares de maneira
inclusiva, bem como estimulacéo precoce, reabilitacdo e inclusdo social.

- Programa Bilingue, atende 27 alunos surdos desde a educacdo infantil até a
Educacdo de Jovens e adultos em duas unidades escolares pdlos CEMEI Ida Vinciguerra

e EMEB Dalila Galli. O Projeto conta com professores bilinglies que atuam na educacéo
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infantil, no ensino fundamental e EJA, intérpretes educacionais de LIBRAS/Portugués em
todas as disciplinas, exceto a lingua portuguesa, Professor bilinglie que ensina portugués
na perspectiva de segunda lingua, Instrutor de LIBRAS, responsavel pelo ensino da
LIBRAS para a comunidade escolar e local, por meio de oficinas. Dos alunos do Projeto
Bilingue, uma passou para a segunda fase da Olimpiada de Matematica por dois anos
consecutivos, dois alunos foram aprovados no SENAI para inicio em 2018, sendo que
uma aluna teve desempenho na prova melhor do que muitos alunos ouvintes; e uma aluna
é concorrente ao IFSP com fortes chances de ser aprovada.

Diante da relevancia de tais programas, 0 municipio é considerado pelo Ministério
da Educacdo, Municipio Pdlo do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a diversidade,
atuando na formac&o de gestores e educadores de trinta e trés municipios da regido desde
2005. Em marco de 2018 foi realizado o 1X Curso de Formagéo de Gestores e Educadores
do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a diversidade, em parceria com o MEC,
oferecido aos professores e gestores do municipio bem como aos gestores dos municipios
abrangentes.

No que se refere ao atendimento educacional especializado nas unidades
escolares, a rede municipal de ensino conta com vinte e oito Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMSs), sendo oito em Escolas Municipais de Educacdo Basica
(EMEBSs), uma na Escola Municipal de Jovens e Adultos (EMEJA) e dezenove nos
Centros Municipais de Educacdo Infantii (CEMEIs), oferecendo atendimento no
contraturno aos estudantes publico alvo da educacdo especial, de acordo com a
autorizacdo dos responsaveis pelos estudantes. As Salas de Recursos possuem uma
variedade de equipamentos, materiais pedagdgicos especificos, que possibilitam a
unidade escolar oferecer o atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Além dos atendimentos nas SRMs, desde 2011 a Secretaria Municipal de
Educacdo oferece o atendimento na perspectiva colaborativa, 0 que permite que
estudantes que ndo estejam matriculados nas unidades escolares onde hd& SRMS, possam
ser atendidos pelo professor de educacdo especial na sala regular. Assim, um numero
maior de estudantes pode ser atendido, de acordo com a sua necessidade, nas SRMS ou
colaborativo. A perspectiva colaborativa de ensino prevé que o professor de educacéo
especial trabalhe em conjunto com o professor da sala regular na qual o aluno publico

alvo da educacdo especial estd matriculado. Desta forma, os dois professores trabalham
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com um mesmo objetivo, sendo que as formacdes dos professores se complementam, o da
sala regular com os conhecimentos proprios da grade curricular e 0 da educacgéo especial
com os conhecimentos préprios das necessidades educacionais que o aluno possui, o que
contribui para que o ensino a estes alunos seja mais enriquecedor e adequado (Machado
& Almeida, 2010).

39



Instrumento utilizado nos Estudos 1 e 2

A Escala de Letramento Emergente (Saint-Laurent et al., 1998) foi utilizada em
ambos os Estudos e tem por objetivo avaliar as habilidades de letramento emergente dos
alunos sujeitos das pesquisas.

A Escala avalia 12 componentes que sdo: 1) interesse por livros; 2) interesse em
historia lida; 3) participacao ativa durante a leitura; 4) capacidade de manusear o livro; 5)
orientacdo na leitura; 6) conceitos literarios; 7) relacdo entre palavra falada e palavra
escrita; 8) funcdes da escrita; 9) leitura da escrita do ambiente; 10) reconhecimento do
primeiro nome; 11) leitura de faz-de-conta e 12) escrita.

O Quadro 1 apresenta os componentes da Escala subdivididos em 3 categorias
(utilizadas para andlise dos dados), que sdo: 1) Leitura de faz-de-conta; 2) Leitura no

ambiente; 3) Escrita no nome.
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Quadro 1 — Escala de letramento emergente dividida em categorias de anélise

Leitura de faz-de-conta Leitura no ambiente Escrita

Interesse na historia Relacéo palavra falada e palavra

escrita

Manuseio do livro Leitura no ambiente

Leitura de faz-de-conta

Fonte: Propria autora.

41



A Escala de Letramento Emergente foi aplicada individualmente, pela
pesquisadora, a todos os alunos e 0 tempo de cada aplicacdo variou de 20 a 30 minutos,
tanto no Estudo 1 como no Estudo 2. A aplicacdo da Escala foi realizada em horario de
aula, nos horérios indicados pelas professoras, de forma a ndo atrapalhar a rotina da
turma. A pesquisadora buscava um aluno de cada vez na sala de aula, levava até a sala
determinada para aplicacdo da Escala, e ao finalizar levava o aluno de volta a sala de aula.

A descricdo da aplicacdo da Escala é apresentada resumidamente a seguir:

Interesse em Livros: Esta variavel mede o interesse espontianeo da crianga por livros. O
avaliador coloca diferentes livros na frente da crianca e observa sua reagdo. Pontuagao: 0
= a crianca ndo demonstra interesse; 1 = a crianga precisa de apoio para olhar o livro; 2 =
a crianca precisa ser encorajada; ¢ 3 = a crianca pega os livros e olha todos eles
espontanecamente. Aplicacdo: Para avaliar este componente, a pesquisadora preparou a
sala onde foram realizadas as avaliagdes, com a disposicdo de 20 livros de histdrias
infantis e brinquedos sobre uma mesa escolar. No momento em que o aluno entrava na
sala, ele se deparava com 0s materiais e recebia a seguinte instrucdo da pesquisadora:
“Pode escolher o que vocé quiser!”. Por aproximadamente 10 minutos o aluno manuseava
espontaneamente 0s materiais e suas escolhas eram registradas pela pesquisadora (livros
ou brinquedos), seguindo a pontuacao da Escala. Pontuagdo maxima: 3.

Interesse durante a leitura: Esta varidvel mede a atencdo que a crianca da para a
historia que esta sendo lida para ela por um adulto. Uma historia longa e uma curta sdo
lidas para a crianca. Para cada histdria, um escore é dado numa escala de 4 pontos,
variando de O (nenhum interesse), 1 (pouco interesse), 2 (interesse), 3 (interesse
continuo). Aplicacdo: A pesquisadora fazia a leitura da historia e observava o interesse de
cada aluno mediante a atencdo que eles davam a historia lida. Pontuacdo méaxima: 6 (3
para a historia curta e 3 para a historia longa).

Participacdo ativa durante a leitura: Esta variavel mede o comportamento da crianga
durante a leitura de histéria. Uma crianca é considerada participante ativa se ela comenta
sobre a histdria ou sobre as figuras; se responde as perguntas do avaliador (sobre questdes
que encorajam a crianga a predizer a historia); se completa sentencas para o avaliador (ex:
ela tem que encontrar sua mae e.... “pai”’); e se ela faz conexdes com as coisas que ela
conhece (“eu tenho um também”). Estes comportamentos sdo medidos numa escala de 4

pontos, variando de 0 (nenhuma participacgdo), 1 (pouca participacédo), 2 (participagdo), 3

42



(alta participacdo). Aplicacdo: Durante a leitura realizada pela pesquisadora, era
observado o comportamento do aluno. Em determinados momentos da histéria, a
pesquisadora parava a leitura e fazia perguntas simples, envolvendo as cenas e 0s
personagens; incentivava o aluno a completar frases e a relacionar com alguma
experiéncia ja vivenciada. Pontua¢do maxima: 3.

Conhecimento sobre o manuseio do livro: Este item mede a manipulagéo do livro. 1 =
se a crianca segura o livro da forma correta; 1 = se a crianga segura o livro com a capa
para cima, e até 3 pontos se virar as paginas uma a uma (virando poucas paginas = 1;
mais do que a metade = 2; do comeco ao fim = 3). Aplicacdo: Este componente é avaliado
durante a leitura de faz-de-conta. A pesquisadora observa se o aluno vira uma pagina de
cada vez, se segura o livro da forma correta. Pontuacdo maxima: 5

Orientacdo na leitura: Este item mede o conhecimento da crianga sobre o texto
impresso. Pede-se para a crianga seguir o texto com os dedos durante a leitura do livro. 1
= se a criancga aponta para o inicio do texto; 1 = se a crianc¢a retorna para a proxima linha;
1 = se ela aponta do inicio ao final do livro. Aplicacdo: Durante a leitura de faz-de-conta a
pesquisadora solicita em determinados momentos que o aluno aponte onde esta lendo,
onde vai continuar a leitura e observa se ele faz isso durante a leitura de todo o livro ou se
até determinada parte. Pontuacdo méaxima: 3.

Conceitos sobre escrita: Este item mede o conhecimento da crianca sobre os conceitos
de letra, palavras e sentencas. Durante a leitura, em 3 diferentes ocasifes, pede-se para a
crianca circular uma letra, uma palavra e uma sentenca. Trés pares de palavras e trés
sentencas curtas sdo lidas para a crianca, e em seguida pede-se para que ela circule ou
aponte a uma palavra especifica. E dado 1 ponto para cada resposta correta. Aplicacio:
Para avaliar este componente a pesquisadora imprimiu uma histéria e grampeou em forma
de livro. Foi impresso 1 para cada aluno e antes de iniciar a leitura foi solicitado a cada
aluno que escrevesse seu nome. Desta forma, a pesquisadora avaliava se o aluno era
capaz de escrever o seu proprio nome ou ndao. Em seguida, a pesquisadora fazia a leitura
e, em trés diferentes momentos, solicitava que o aluno identificasse e circulasse com um
lapis, uma letra, uma palavra e uma sentenca. Na Escala, a proposta para avaliar este
componente é que o aluno indique com o dedo a letra, a palavra e a sentenga. Nos dois
estudos foi realizado desta forma, com a impressdo de um livro para cada aluno, para que
as informac0Oes nao se perdessem devido a quantidade de alunos participantes. Pontuacao

méaxima: 9

43



Funcdes da Escrita: A pesquisadora imprimiu 10 figuras sendo que 5 continham alguma
palavra escrita e as outras 5 s6 as imagens. Foi solicitado que o aluno identificasse se
havia algo escrito na figura ou ndo. N&o foi avaliado se o aluno foi capaz de fazer a
leitura global da palavra, apenas se era capaz de diferenciar desenho de escrita. As figuras
encontram-se no Apéndice D (foram impressas em tamanho equivalente a % folha A4 e
plastificadas). Pontuacdo maxima: 10 (1 ponto para cada resposta correta).

Relacdo entre palavra falada e palavra escrita: Trés pares de palavras e trés sentencgas
curtas séo lidas para a crianga, e em seguida pede-se para que ela circule ou aponte a uma
palavra especifica. 1 = para cada resposta correta (maximo = 6 pontos) Este item avalia a
relacdo que a criancga faz entre a palavra que ela ouve e a escrita.

Reconhecimento do primeiro nome: avalia se a crianga consegue reconhecer seu nome
escrito. Pontuacdo maxima: 1.

Leitura da escrita no ambiente: A pesquisadora imprimiu 10 figuras que teriam grande
probabilidade de os alunos conhecerem, como por exemplo, o rétulo da Coca-cola, Mc
Donald’s, e foi solicitado a cada aluno que fizesse a leitura da parte escrita. As figuras
encontram-se no Apéndice D (foram impressas em tamanho equivalente a % folha A4 e
plastificadas). Pontuacdo maxima: 10

Leitura de faz-de-conta: Este item mede o conhecimento da estrutura da linguagem
escrita. ApoOs ouvir a historia em voz alta pelo avaliador, pede-se para a crianga ler a
histéria. 1 = rotular e comentar sobre os itens das figuras; 2 = tecer oralmente uma
sequéncia sobre as figuras; 3 = criar uma historia com a prosddia e redacdo da linguagem
escrita; 4 = usar a escrita pré-convencional como forma de ler a historia; 5 = leitura
convencional. Ap6s a leitura inicial feita pela pesquisadora, era dada oportunidade ao
aluno de escolher o livro que quisesse para fazer a leitura e durante a leitura a
pesquisadora avaliava o conhecimento do aluno sobre a linguagem escrita. Pontuacéo
maxima: 5.

Escrita: Pede-se para a crianga escrever seu primeiro nome e as palavras mamae ou
papai. Cada producdo é medida em duas dimensdes: forma da letra e principio alfabético.
Para a forma da letra sdo dados os seguintes pontos: 1 = desenho; 2 = rabiscos; 3 =
rabisco parecido com letra; 4 = letras como unidades; 5 = letras; 6 = escrita convencional.
Para a descoberta do principio alfabético, as producdes sdo medidas de acordo com 3
categorias: 0 = nenhuma evidéncia do principio alfabético; 1 = alguma evidéncia; 2 =
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padrdo consistente. (maximo = 16 pontos). Avalia a capacidade da crianca para escrever
palavras a partir da solicitacdo do professor. Pontuacdo maxima: 16.

A Escala pontua o maximo de 77 pontos.
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ESTUDO 1: Habilidades de Letramento Emergente na Educacéo Infantil:
avaliacédo de desempenho e concepc¢des de professores

Criar oportunidades para o desenvolvimento das potencialidades e superagéo das
dificuldades dos alunos trata-se de uma tarefa importante para o professor. Conhecer e
reconhecer o desempenho dos alunos torna-se essencial para o planejamento de
estratégias de ensino e, principalmente, requer um cuidadoso trabalho do professor; uma
vez que o conhecimento do professor sobre as habilidades que o aluno é capaz de
desempenhar, pode ndo corresponder ao desempenho do aluno.

Em 2018, foi celebrado 50 anos de pesquisa sobre expectativas dos professores, ou
seja, da publicacdo do livro Pygmalion in the Classroom, de Rosenthal e Jacobson (1968).
O Pigmalido de acordo com o mito grego era um escultor que esculpiu uma estatua de
marfim e de tdo bonita, se apaixonou pela estatua. A estatua veio a vida e eles se casaram.
O efeito Pigmalido refere-se ao fendbmeno em que quanto maior a expectativa colocada
sobre os alunos, melhor eles se comportam; pode ser considerado um tipo de profecia
autorealizadora na qual, se o individuo acredita que algo vai acontecer, ele pode
inconscientemente fazer isso acontecer por meio de suas acdes ou omissdes (Wang & Cali,
2016, p. 980).

A literatura cientifica oferece evidéncias robustas de que as expectativas dos
professores podem afetar o desempenho de seus alunos (Hock, 2006; Rasche & Kude,
1986; Rosenthal & Jacobson, 1966; Rubie-Davies, Peterson, Sibley & Rosenthal, 2015;
Soares et al., 2010).

O estudo de Rosenthal e Jacobson (1966) foi inspirado no relato de um episodio
com cavalo tido como tendo sido treinado a responder a questdes relativas a leitura,
soletracdo e resolucdo de problemas de matematica, indicando as respostas corretas com a
pata dianteira. Uma comissdo de peritos investigou o desempenho do cavalo e apés
experiéncias cuidadosas descobriu-se que o cavalo recebia sinais sutis e ndo intencionais
de seus interrogadores (por exemplo, através de olhares ligeiramente antecipados que
condicionavam o cavalo a indicar a resposta correta) e respondia com base neles (Pfungst,
1911).

Com base nessas pesquisas, comecou-se a investigar a possibilidade de que muitas
vezes 0s observadores criam expectativas ou preconceitos especificos com determinadas
circunstancias que podem leva-los a enviar sinais secretos e ndo intencionais aos sujeitos

46



observados (Hock, 2006). Quando isso acontece, o comportamento do sujeito pode ser
considerado tendencioso, resultando em uma ameaca para a validade de uma pesquisa, e
este efeito € conhecido como expectativa do experimentador.

Apesar dos resultados das pesquisas realizadas em laboratorio confirmarem este
efeito, havia a preocupacdo dos pesquisadores em investigar se 0 mesmo tipo de
fendmeno ocorria nas salas de aula (Hock, 2006). A partir da pergunta “professores
podem criar expectativas tendenciosas em suas mentes a ponto de leva-los a tratar, de
maneira ndo intencional, estudantes ‘brilhantes’ de forma diferente daqueles vistos como
‘menos brilhantes’?” Rosenthal e Jacobson (1966) realizaram um estudo em uma escola
de ensino fundamental, em um bairro de classe média baixa em uma grande cidade. Foi
aplicado um teste ndo verbal, provavelmente desconhecido para a maioria dos
professores, no inicio do ano letivo, para todos os alunos (do primeiro ao sexto ano).
Porém, foi informado aos professores que o teste era de Harvard para que os professores
percebessem o teste como de muita importancia; assim, os professores acreditavam que
os alunos que obtiveram altos escores estavam aptos a aumentar seus conhecimentos
durante o ano. Os professores foram informados sobre os alunos que obtiveram altos
escores, mas, na verdade estes alunos foram escolhidos de forma aleatoria. Ao final do
ano letivo os alunos indicados com altos escores foram avaliados novamente a fim de
verificar se houve ou ndo o efeito da expectativa dos professores. Para toda a escola, as
criancas para as quais os professores esperavam maior crescimento intelectual obtiveram
uma melhora significativamente maior do que as criancas do grupo controle.

Este estudo resultou em duas descobertas importantes. Primeiro, o efeito da
expectativa pode ser identificado também em situaces de ensino. Segundo, o efeito foi
muito forte nos anos iniciais e quase inexistente nos anos finais. Para este segundo
achado, Rosenthal e Jacobson indicam quatro possibilidades: 1. Estudantes mais jovens
sdo geralmente considerados como mais maleaveis pelos professores; 2. Estudantes mais
jovens tendem a ter reputagdes menos bem estabelecidas, ou seja, os professores ainda
ndo tinham tido a oportunidade de formar uma opinido sobre as habilidades destes
estudantes; 3. Estudantes mais jovens podem ser mais facilmente influenciados pelos
professores; 4. Os professores destes estudantes mais jovens podem produzir maior
comunicacdo com eles. (Rosenthal & Jacobson, 1966).

De maneira geral, os achados deste estudo revelaram que 0s professores

comunicam suas expectativas, inconscientemente ou ndo, para os estudantes que eles
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acreditam possuirem maior potencial. Estes estudantes tendem a desfrutar de experiéncias
mais significativas e a receber elogios mais construtivos em seus erros, sendo
incentivados a trabalhar mais para tentar melhorar.

Os estudos realizados por Rosenthal e colaboradores (1966; 1968) foram bastante
criticados pela comunidade cientifica em varios aspectos, principalmente no que diz
respeito a metodologia e instrumentos utilizados (Rubie-Davies, et al., 2015) mas, mesmo
assim, outros pesquisadores replicaram estes estudos a fim de investigar se o efeito da
expectativa se confirma no ambiente escolar ou ndo. Segundo Rubie-Davies et al. (2015),
apesar das criticas, ndo ha como negar os efeitos das expectativas dos professores sobre o
desempenho de seus alunos. O estudo de Brophy (1985) mostrou que os professores
tendem a esperar menos tempo por uma resposta de um aluno identificado com baixo
desempenho do que daqueles com bom desempenho, além de criticd-los com maior
frequéncia e elogia-los em menor frequéncia. Weinstein e colaboradores (1989, 1993,
2002; apud Rubie-Davies et al (2015) investigaram a percepcdo dos alunos quanto as
expectativas dos professores. Foi observado que ha uma diferenciacdo no curriculo, no
feedback do professor, nas formas de agrupamentos e nos comportamentos verbais e néo-
verbais que os professores mantém com estes alunos.

Timmermans, Rubie-Davies & Rjosk (2018, p. 95-96) no editorial da Educational
Research and Evaluation, intitulado “50° aniversario de Pygmalion: o estado da arte na
pesquisa de expectativa de professores”, escreveram sobre os 11 artigos da edicao
especial que relataram pesquisas sobre expectativa de professores. As autoras indicaram
que, de modo geral, os estudos mostraram que as expectativas dos professores devem ser
consideradas de um ponto de vista mais ecoldgico; isto é, os efeitos da expectativa do
professor ndo podem ser considerados de forma simplista como uma relacdo diadica entre
professores e alunos. As autoras destacaram que os estudos das expectativas e os efeitos
da expectativa do professor sdo complexos e precisam ser considerados em relacdo a
diferentes alunos, professores, escolas, familias e comunidades, e apesar de completar 50
anos de pesquisa nesse campo, ainda ha muito a aprender.

Em uma revisdo bibliografica sobre a evolucdo dos estudos referentes a
expectativa do professor nos Estados Unidos da América e também no Brasil, Rasche e
Kude (1986) analisaram a evolugdo dos estudos em um periodo de quinze anos ap0s o
primeiro estudo de Rosenthal e Jacobson (1968). Nesse levantamento bibliografico, as
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autoras identificaram que o maior problema esta na definicdo exata do que é expectativa,

uma vez que esta apresenta varias conotacdes para diferentes pesquisadores:

Para uns, ela é comportamentos e atitudes adotados pelo professor em decorréncia de
alguma informag&o fornecida pelo pesquisador (Claiborn, 1969; Rosenthal & Jacobson,
1968); para outros, ela é resumida em classificacbes que o professor faz de seus alunos
(Good & Brophy, 1971); para outros autores, a expectativa se limita a previsao que o
professor faz sobre o futuro sucesso escolar do aluno (Mason, 1973); para outros, a
expectativa é equacionada em enunciados sobre a capacidade de realizagdo escolar do
aluno que o professor dirige diretamente aquele (Gagné, 1979). (Rasche & Kude, 1986,

pp.63).

Como resultados obtidos nesta pesquisa bibliografica, as autoras destacam que nos
Estados Unidos da América as pesquisas denunciam os fatores de discriminacdo e
levantam como causas do fracasso escolar os fatores externos — que ndo dependem do
aluno e sim do sistema educacional e social em que se insere. No Brasil, as dificuldades
sdo apontadas como encontradas nos alunos — em geral provenientes de classes
desfavorecidas — e ndo em fatores externos como curriculo escolar inadequado, exames
mal elaborados, entre outros (Rasche & Kude, 1986).

O estudo realizado por Capellini, Tonelotto e Ciasca (2004) investigou a relacéo
entre o desempenho na avaliacdo formal e a opinido de professores de 164 estudantes do
ensino fundamental (antigas segunda, terceira e quarta séries do ensino fundamental). Os
participantes do estudo foram avaliados por meio do Teste de Desempenho Escolar
(TDE), a fim de medir o desempenho dos alunos em relacédo a leitura, escrita e aritmética.
Realizadas as avaliacGes, foi solicitado aos professores destes estudantes que indicassem
quais, na opinido deles, apresentavam alguma dificuldade para aprender, de acordo com
as vivéncias em sala de aula. Resultados mostraram que quando se trata de indicar alunos
com bom desempenho escolar, os professores superestimam e a diferenga de pontuacéo
entre o teste e as respostas dos professores foi significativamente maior, sugerindo um
desempenho melhor do que eles, de fato, possuem.

Na mesma relacdo, quando se trata de indicar alunos com baixo desempenho
escolar, os professores subestimam e a diferenca de pontuacdo tambem é grande, isto é, a
avaliacdo do professor sugere um desempenho pior do que o que o aluno apresenta no
teste. Os autores ressaltam a importancia de se identificar o desempenho dos alunos nos
anos iniciais, especialmente porque o maior nimero de estudantes com dificuldades esta
na quarta série do ensino fundamental. Diante desta situacdo, ha dois aspectos muito
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sérios a considerar — primeiro, 0 aluno passou trés anos na escola apresentando
dificuldades de aprendizagem sem conseguir acompanhar o curriculo escolar e, em
segundo lugar, o professor é capaz de identificar as dificuldades dos estudantes mas, de
acordo este estudo, ndo conseguiu ajuda-los a superé-las (Capellini et al., 2004).

Na mesma direcdo, Paiva e Del Prette (2009) detectaram que no Brasil a
responsabilidade pelo desempenho académico dos alunos € atribuida aos proprios alunos,
bem como as suas familias, e que tais crencas dos professores podem se tornar
dificultadoras do processo de aprendizagem dos alunos. Paiva e Del Prette (2009)
realizaram um estudo com 33 professoras da antiga 32 série do ensino fundamental (o que
equivale atualmente ao 4° ano) de nove escolas da rede publica de uma cidade do interior
de S&o Paulo (com localizagbes central e periférica), com o objetivo de caracterizar um
conjunto de crencas educacionais identificadas como dificultadoras do sucesso escolar do
aluno e analisar as caracteristicas das mesmas. Foi aplicado um questionario de avaliacdo
de crencas do professor com questdes abertas e fechadas. A partir das respostas das
professoras, foi realizada uma pontuacdo que permitiu fazer sua distribuicdo em dois
grupos distintos. Oito professoras que obtiveram pontuagdo maior de 40 pontos foram
identificadas como professoras facilitadoras e oito professoras, com pontuacdo menor que
33 pontos, foram identificadas como dificultadoras da aprendizagem. Os resultados
indicaram ainda que todas professoras desta pesquisa ndo associavam as interacoes
sociais e pessoais como um fator de desenvolvimento sécio-emocional e cognitivo do
aluno. Tanto nos casos de sucesso escolar, como nos casos de fracasso escolar, as
professoras atribuiram aos proprios alunos 0 bom ou mau desempenho.

Recentemente, Murdock-Perriera e Sedlacek (2018), realizaram um estudo de
revisdo sobre as pesquisas que investigam a existéncia e a importancia dos efeitos da
expectativa do professor, e como esse conhecimento pode servir de alicerce para a
realizacdo de pesquisas de intervencdo. Em um estudo piloto, os autores identificaram que
a maioria dos professores buscam informagdes meses antes do inicio do ano sobre seus
futuros alunos. Esta é uma acdo inestiméavel, quando se pensa em planejamento curricular,
porém, pode ser prejudicial se tais informagdes influenciarem as expectativas dos
professores diante do potencial de seus alunos. Segundo os autores, o problema néo reside
no fato de o professor formar diferentes expectativas para diferentes alunos, mas, o
problema estd em dois aspectos: 1) Tais informacdes podem nédo estar diretamente

relacionadas ao conhecimento, habilidades ou realizagOes reais dos alunos; 2) Tais
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expectativas podem influenciar as interacfes dos professores com os alunos, e as vezes,
de maneira contraproducente.

Considerando as questdes levantadas neste campo, o0 presente estudo teve por
objetivo verificar se existe relacdo entre o desempenho dos alunos e aquilo que o
professor relata que eles sejam capazes de fazer.

Considerando a importancia de o professor identificar objetivamente o
desempenho de seus alunos no processo de aprendizagem, de modo a empregar
estratégias de ensino compativeis com as necessidades dos alunos, uma questdo de
interesse refere-se ao conhecimento do professor sobre os alunos com potencial para o
processo de alfabetizacao e alunos que poderiam apresentar dificuldades na aprendizagem

de leitura e escrita. Diante disso, este estudo teve como objetivos gerais:

v Avaliar, por meio de um questionario baseado na Escala de Letramento
Emergente, o conhecimento que o professor tem sobre a aprendizagem de
seus alunos em relagéo aos comportamentos de letramento emergente.

v Avaliar, por meio da Escala de Letramento Emergente, o desempenho dos
alunos indicados pelos professores como apresentando bom desempenho
ou baixo desempenho em atividades de letramento emergente;

v' Comparar a avaliacdo feita pelo professor com os resultados obtidos pela
aplicacdo da Escala de Letramento Emergente aos alunos.
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Meétodo

a. Participantes

Participaram quatro professoras de educagéo infantil e vinte e quatro alunos do
ultimo ano da educacdo infantil, indicados por suas respectivas professoras, dentre quatro
turmas, sendo seis alunos de cada turma (trés indicados com baixo desempenho e trés
com bom desempenho). A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CAAE 57986216.6.0000.5504) (Anexo A). Apbs aprovacido do Comité de Etica em
Pesquisa da UFSCar, foram entregues os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
aos pais e responsaveis pelos alunos participantes e também aos professores participantes
do estudo. Aos alunos foi lido o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para ciéncia
(Apéndice A).

O Termo de Assentimento faz referéncia aos principais aspectos do Termo de
Consentimento entregue aos familiares, numa linguagem mais apropriada e
compreensivel para as criancas da faixa etaria da pesquisa. Este Termo é lido pela
pesquisadora para todos os participantes individualmente, antes de iniciar a pesquisa,
deixando claro o que vai ser realizado e que a qualquer momento a crianga pode deixar de
participar, caso ndo queira mais. Ap6s a leitura, a pesquisadora solicita a criangca que
assine ou faca um desenho indicando a ciéncia do contetdo do Termo.

Para selecdo dos participantes, utilizaram-se os seguintes critérios:

1) Ser professora da ultima fase da educacdo infantil;

2) Ser indicado pela respectiva professora com baixo ou bom desempenho em

atividades de letramento emergente.

A Tabela 1 resume a caracterizacdo das professoras (nome ficticio, idade,
formacdo, ano em que realizou o Gltimo curso de formacdo continuada, tempo de
magistério, tempo de atuacdo na educacdo infantil e no ensino fundamental). As quatro
professoras tinham idades entre vinte e cindo e cinquenta e um anos, cursaram Pedagogia
(duas tinham também magistério [ensino meédio], duas tinham especializacdo em
educacdo infantil e uma tinha Mestrado), com tempo de magistério variando entre um ano
e seis meses e trinta anos. Trés professoras (Alana, S6nia e Riana) tinham mais de dez

anos de experiéncia tanto na educacdo infantil quanto nos anos iniciais do ensino
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fundamental e uma professora (Analu) tinha um ano e seis meses de experiéncia na

educacdo infantil.
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Tabela 1- Dados gerais de caracterizacéo das professoras

Professoras Idade Formacédo Pés-graduacédo Ano Tempo de Temponaed. Tempo no ens.
inicial Gltimo magistério Infantil (anos: Fund. (anos:
curso (anos: meses) meses)
meses)

Alana 45 Magistério  Especializagdo 2006 26 10 26

Turma 1 Pedagogia em educagéo
infantil

Sbnia 51 Magistério - 2000 30 30 30
Turma 2 Pedagogia

Analu 25 Pedagogia Mestrado em 2012 1.6 1:6 0
Turma 3 educacdo

Riana 32 Pedagogia  Especializacdo 2014 12 9 12
Turma 4 em educagéo

infantil

Fonte: Prépria autora.
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A Tabela 2 apresenta a caracterizagcdo das quatro turmas quanto ao periodo,
quantidade de alunos, sexo (feminino/masculino) e periodo em que 0s participantes
estavam matriculados. As turmas tinham em média vinte e trés alunos, sendo que nesta
faixa etéria, pode-se ter no maximo vinte e cinco alunos por turma.

Foram duas turmas de cada periodo (duas da manha e duas da tarde), sendo que a
Turma 4 era composta por alunos de periodo integral, ou seja, que ficam o dia todo na
escola. As duas turmas da manh& tinham alunos matriculados s6 no periodo da manha e
alunos que ficavam em periodo integral na escola. Dos seis alunos indicados pela
professora da Turma 1 (manhd), dois frequentavam o periodo da manhd e quatro o
periodo integral; todos os seis alunos indicados pela professora da Turma 2 (manhd)
eram do periodo integral. Dos vinte e quatro alunos indicados pelas professoras, dezesseis
estudavam em periodo integral, dois no periodo da manha e seis no periodo da tarde.

Desta forma, desde o inicio, havia a possibilidade de duas ou trés professoras
indicarem os mesmos alunos, o que de fato ocorreu. Foram indicados 0os mesmos alunos
pela professora da Turma 4 (integral), sendo trés alunos da Turma 1 e trés alunos da

Turma 2.
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Tabela 2 - Caracterizacdo das Turmas de Alunos a que pertenciam os Participantes

Turma  Periodo  Total de alunos da Turma Fem  Masc  Participantes Periodo
25
1 Manhé 15 — manha 14 11 2 Manha
Integral 10 — integral 4 Integral
20
2 Manha 7~ manhd 8 12 6 Integral
Integral 13 — integral
3 Tarde 24 8 16 6 Tarde
4 Tarde / 23 13 10 6 Integral
Integral

Fonte: Prépria autora
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A Tabela 3 apresenta a caracterizacdo dos alunos participantes do estudo, quanto
ao sexo, idade, tempo de escolarizacdo e indicacdo do professor (bom ou baixo
desempenho). A nomeacdo/identificacdo dos alunos segue a turma (ex: Al equivale a
Turma 1) e a sequéncia (0 numero apos a virgula equivale ao aluno, ex: Al,1 equivale a
Turma 1 e aluno 1). A numeracao entre parénteses, para alguns alunos, significa que eles
permanecem na escola em tempo integral e o professor do periodo da tarde também o
indicou para fazer parte do estudo (com isso, o total de alunos foi vinte, porque quatro
foram avaliados por mais de uma professora). Onze dos vinte alunos ficavam na unidade
escolar em tempo integral, ou seja, das 7h30 as 16h30.

Todos os 4 alunos indicados por mais de uma professora, foram indicados com o
mesmo desempenho, ou seja, a professora da manhé e a professora da tarde indicaram o
mesmo aluno com baixo desempenho ou com bom desempenho, mesmo sem terem
compartilhado a indicacdo uma com a outra. Por exemplo, o aluno Al,1 foi indicado pela
professora da Turma 1 com bom desempenho e também pela professora da Turma 4
(porque ficavam em periodo integral), com bom desempenho (A4,3).

Dos vinte alunos participantes, nove eram do sexo feminino e onze do masculino,
seis alunos ndo tinham seis anos completos e quatorze tinham mais de seis anos. Quanto
ao tempo de escolariza¢do, um aluno frequentava a educacdo infantil ha um ano, dois
alunos ha dois anos e dezessete alunos frequentavam a educacdo infantil ha trés anos ou
mais. A média de escolarizacdo dos alunos era de quatro anos e dois meses, tanto para os

alunos com baixo desempenho como para os alunos com bom desempenho.
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Tabela 3 - Dados Gerais de Caracterizagdo dos Participantes

Aluno  Sexo Idade Tempo de escolarizagdo Periodo Desempenho indicado
(anos:meses) (anos) pela professora
Al1l F 6:5 6 Integral Bom
(A4,3)
Al2 F 6:6 6 Integral Bom
Al,3 M 6:4 2 Manha Bom
AlA4 F 6:4 6 Integral Baixo
Al5 M 6:3 5 Integral Baixo
Al,6 M 6:10 3 Manha Baixo
A2,1 F 6:4 6 Integral Bom
A2,2 M 6:2 5 Integral Bom
A2.3 M 6:0 3 Integral Bom
(A4,2)
A2,4 M 5:11 3 Integral Baixo
(A4,4)
A25 M 5:11 5 Integral Baixo
A2,6 M 6:6 6 Integral Baixo
(A4,5)
A31 F 6:0 4 Tarde Bom
A3,2 M 6:1 3 Tarde Bom
A3,3 M 6:6 3 Tarde Bom
A3/4 F 5:11 2 Tarde Baixo
A3,5 M 6:1 3 Tarde Baixo
A3,6 F 6:7 1 Tarde Baixo
A4,1 F 6:2 5 Integral Bom
A4,2 M 6:0 3 Integral Bom
(A2,3)
A4.3 F 6:5 6 Integral Bom
(AL,1)
A4d.4 M 5:11 5 Integral Baixo
(A2,4)
A45 M 6:6 6 Integral Baixo
(A2,6)
A4,6 F 5:11 5 Integral Baixo

Fonte: Prépria autora
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b. Situagdo

A coleta de dados do Estudo 1, foi realizada na sala de um Centro Municipal de
Educacéao Infantil (CEMEI) — que atende criancas de 3 a 5 anos - disponibilizada para a
realizacdo das avaliacOes.

O CEMEI esta localizado proximo a duas universidades pablicas, tinha sete salas
de aula, uma sala com alguns brinquedos (onde foi realizado o Estudo 1), patio coberto e
uma ampla area verde (aproximadamente 1 quarteirdo). Tinha em 2016, cento e oitenta e
um alunos matriculados nos periodos da manha e tarde e duzentos e quarenta e nove
alunos atendidos. A diferenca de sessenta e oito alunos refere-se aqueles que permanecem
na escola em periodo integral, ou seja, frequentam a sala regular no periodo da manhg,
mas devido ao trabalho da mae (mediante comprovacdo de vinculo empregaticio), a
crianca tem direito de permanecer o dia todo na escola (nove a dez horas diarias). No
periodo da tarde, conhecido como integral ou complementar, o aluno é matriculado em
outra sala de aula, com outra professora, por isso conta uma nova matricula. Enquanto no
periodo da manhd o aluno participa de atividades curriculares especificas, a orientacdo da
Secretaria Municipal de Educacdo é que no periodo da tarde as atividades tenham carater
recreativo. Desta forma, este CEMEI atende criancas em trés periodos: manha, tarde e
integral/complementar. Dentre os alunos matriculados, um tinha diagndstico de autismo,
com quatro anos de idade, porém, este aluno ndo participou da atual pesquisa, pois a
mesma € voltada para a faixa etaria de cinco a seis anos.

A sala foi disponibilizada para utiliza¢éo da coleta, e quando nao era utilizada para
coleta, era frequentada pelos alunos da turma de trés anos com sua respectiva professora
para atividades livres e ludicas. Esta sala continha uma estante com poucos brinquedos
proprios para a faixa etéaria de trés anos, uma mesa escolar quadrada com duas cadeiras
pequenas (préprias para a faixa etaria), uma piscina de bolinhas pequena (medindo 1
metro de didmetro). A sala media 15 m?2 e era bem iluminada e ventilada. A sala tinha

uma porta balcéo que dava acesso ao parque da escola.

c. Instrumentos

Neste estudo foram utilizados os instrumentos: 1) Escala de Letramento

Emergente (Saint-Laurent et al., 1998) — traduzida e adaptada pela autora da atual
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pesquisa, que tem por objetivo avaliar as habilidades de letramento emergente dos alunos
participantes da pesquisa, cuja pontuacdo maxima € 77 pontos, porém, para este Estudo,
foram considerados 63 pontos; 2) Questionario, baseado na Escala de Letramento
Emergente, elaborado pela pesquisadora para ser respondido pelos professores dos alunos
participantes da pesquisa, cuja pontua¢do maxima somava 63 pontos (Apéndice B).

Para a elaboracdo do Questionario foram considerados os itens da Escala de
Letramento Emergente (Saint-Laurent et al., 1998) para que a pesquisadora, ao final da
aplicacdo da Escala pudesse comparar os resultados obtidos com as respostas fornecidas
pelos professores de cada turma. O questionario continha dezessete questdes e foi
respondido para cada crianca. Portanto, cada professor respondeu a seis questionarios
(referentes a trés alunos indicados com baixo desempenho e trés alunos com bom
desempenho).

O Questionario de Letramento Emergente foi elaborado, baseado na Escala,
previamente pela pesquisadora, com dezessete questdes fechadas e de multipla escolha.
Para avaliar a adequacdo do contedo e semantica do questionario, foi elaborado um
questionario piloto pela pesquisadora e 0 mesmo foi respondido voluntariamente por uma
professora, de alunos de mesma faixa etaria de outro Centro Municipal de Educacdo
Infantil do mesmo municipio no qual foi conduzida a pesquisa. Apds preenchimento dos
questionarios, a professora participante ressaltou que dois itens ndo tinham como ser
avaliados, que sdo a capacidade da crianca de escrever a palavra PAPAI ou MAMAE (8
pontos), porque ndo sdo palavras comuns de se escreverem no dia-a-dia. Também néo foi
possivel avaliar a relacdo entre palavra falada e palavra escrita (6 pontos), porque cada
professor trabalha com um conjunto de palavras, de acordo com 0s projetos
desenvolvidos durante o ano e ndo tem como padronizar para todos os professores um
grupo de palavras comuns para que pudesse ser aplicado este item da Escala. Portanto,
para este estudo ndo foram considerados estes dois itens, sendo entdo considerado o total
de 63 pontos (para a Escala e para 0 Questionario).

A Tabela 4 apresenta os itens com a pontuacdo maxima original da Escala e
também os itens avaliados e ndo avaliados pela Escala e pelo Questionario com as

respectivas pontuagdes consideradas para este Estudo.
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Tabela 4 — Itens avaliados pela escala de letramento emergente e pelo questionario com as respectivas
pontuacdes consideradas.

Itens da Escala de Letramento Pontuacao Escala e
Emergente Maéaxima/Original Questionario/pontuagdo
considerada

Interesse durante a leitura de 6 6

historias

Conhecimento sobre o manuseio 5 5

do livro

Conceitos sobre escrita 9 9

Funcdes da escrita 10 10

Reconhecimento do primeiro 1 1

nome

Escrita 16 8 (avaliado parcialmente)

Pontuacdo méaxima 77 63

Fonte: Propria autora.
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d. Materiais e equipamentos

Os materiais utilizados com os alunos durante a aplicagdo da Escala, pela
pesquisadora, foram: papel sulfite com as atividades avaliativas; figuras impressas com
escrita e sem escrita; lapis, borracha; 20 livros de literatura infantil: livros com historias
infantis curtas (até 16 paginas) e longas (acima de 16 paginas) e de facil compreensao;
temas de interesse para a faixa etaria dos alunos; variedade de assuntos para atingir, ao
maximo, o interesse dos alunos. A lista de livros encontra-se no Apéndice C.

Para registro das sessdes de avaliacdo, foram utilizados uma filmadora digital e

um tripe.

e. Procedimento de coleta de dados

As professoras responderam aos questionarios em um mesmo dia, separadamente,
em horario de trabalho pedagogico na unidade escolar, com a supervisdo da pesquisadora.
Uma professora de cada vez, se dirigiu com a pesquisadora até a Sala dos Professores da
unidade escolar para receber as orientacdes para o0 preenchimento dos questionarios. Foi
garantido que as professoras ndo tivessem contato entre elas para o preenchimento do
questionario. Primeiramente a pesquisadora realizou a leitura do questionario juntamente
com cada professora, para sanar eventuais duvidas conceituais. Cada professora
preencheu uma folha de caracterizacdo (género, idade, formacao, ano em que realizou o
ultimo curso, tempo de magistério, tempo na educacdo infantil, e tempo no ensino
fundamental). Apoés a leitura, foi solicitado que a professora pensasse em seis alunos,
sendo trés com bom desempenho e trés com baixo desempenho em atividades de
letramento emergente. Foi explicado as professoras o que consistia atividades de
letramento emergente e, ap6s sanarem as duvidas, comecaram a preencher o0s
questionarios. A cada professora foi informado que ela ndo poderia consultar materiais, e
deveria basear-se apenas no conhecimento que ela tinha acerca do dominio das
habilidades de cada aluno. E importante ressaltar que a pesquisa foi realizada no segundo
semestre do ano letivo (meses de setembro e outubro), e que todos os alunos participantes
frequentavam a unidade escolar desde o inicio do ano letivo com a mesma professora.

A Escala de Letramento Emergente foi aplicada individualmente, pela

pesquisadora, a todos os alunos indicados pelas professoras e o tempo de cada aplicagéo
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variou de 20 a 30 minutos. A aplicagdo da Escala foi realizada em horéario de aula, nos
horéarios indicados pelas professoras, de forma a ndo atrapalhar a rotina da turma. A
pesquisadora buscava um aluno de cada vez na sala de aula, levava até a sala determinada
para aplicacdo da Escala, e ao finalizar levava o aluno de volta a sala de aula. A descrigdo

da aplicacdo da Escala é apresentada resumidamente a seguir:

Interesse em Livros: Para avaliar este componente, a pesquisadora preparou a sala onde
foram realizadas as avaliagfes, com a disposi¢do de vinte livros de historias infantis e
brinquedos sobre uma mesa escolar. No momento em que o aluno entrava na sala, ele se
deparava com os materiais e recebia a seguinte instru¢ao da pesquisadora: “Pode escolher
0 que vocé quiser!”. Por aproximadamente dez minutos o aluno manuseava
espontaneamente 0s materiais e suas escolhas eram registradas pela pesquisadora (livros
ou brinquedos), seguindo a pontuacdo da Escala.

Interesse durante a leitura: A pesquisadora fazia a leitura de duas histérias, uma curta e
uma longa, e observava o interesse de cada aluno mediante a atencdo que eles davam as
historias lidas.

Participacdo ativa durante a leitura: Durante a leitura realizada pela pesquisadora, era
observado o comportamento do aluno. Em determinados momentos da histéria, a
pesquisadora parava a leitura e fazia perguntas simples, envolvendo as cenas e 0s
personagens; incentivava o aluno a completar frases e a relacionar com alguma
experiéncia ja vivenciada.

Conhecimento sobre o manuseio do livro: Este componente é avaliado durante a leitura
de faz-de-conta. A pesquisadora observa se o aluno vira uma pagina de cada vez, se
segura o livro da forma correta.

Orientacdo na leitura: Durante a leitura de faz-de-conta a pesquisadora solicita em
determinados momentos que o aluno aponte onde esta lendo, onde vai continuar a leitura
e observa se ele faz isso durante a leitura de todo o livro ou se até determinada parte.
Conceitos sobre escrita: Para avaliar este componente a pesquisadora imprimiu uma
histéria e grampeou em forma de livro. Foi impresso um para cada aluno e antes de
iniciar a leitura foi solicitado a cada aluno que escrevesse seu nome. Desta forma, a
pesquisadora avaliava se o aluno era capaz de escrever o seu proprio nome ou ndao. Em
seguida, a pesquisadora fazia a leitura e, em trés diferentes momentos, solicitava que o

aluno identificasse e circulasse com um lapis, uma letra, uma palavra e uma sentencga. Na
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Escala, a proposta para avaliar este componente é que o aluno indique com o dedo a letra,
a palavra e a sentenca. Nos dois estudos foi realizado desta forma, com a impressao de
um livro para cada aluno, para que as informacGes ndo se perdessem devido a quantidade
de alunos participantes.

Funcdes da Escrita: A pesquisadora imprimiu dez figuras sendo que cinco continham
alguma palavra escrita e as outras cinco s6 as imagens. Foi solicitado que o aluno
identificasse se havia algo escrito na figura ou ndo. N&o foi avaliado se o aluno foi capaz
de fazer a leitura global da palavra, apenas se era capaz de diferenciar desenho de escrita.
As figuras encontram-se no Apéndice D (foram impressas em folha A5 e plastificadas).
Leitura da escrita no ambiente: A pesquisadora imprimiu dez figuras que teriam grande
probabilidade de os alunos conhecerem, como por exemplo, rétulos e marcas famosas, e
foi solicitado a cada aluno que fizesse a leitura da parte escrita. As figuras encontram-se
no Apéndice D (foram impressas em folha A5 e plastificadas).

Leitura de faz-de-conta: Apds a leitura inicial feita pela pesquisadora, era dada
oportunidade ao aluno de escolher o livro que quisesse para fazer a leitura e durante a
leitura a pesquisadora avaliava o conhecimento do aluno sobre a linguagem escrita.
Escrita: A pesquisadora entregou um papel em branco e pediu para que o aluno
escrevesse seu nome.

Reconhecimento do primeiro nome: A pesquisadora mostrava 0 nome escrito em um
papel, em letra de forma, mailscula. Tomava-se 0 cuidado de mostrar 0 nome em
momento diferente da escrita do nome, para que ndo influenciasse a escrita. Em geral a
primeira coisa no processo de avaliacdo era a escrita do nome e, ao finalizar a aplicacédo
de toda a Escala, mostrava-se 0 nome escrito pela pesquisadora e perguntava-se: “O que

esta escrito aqui?”.
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f. Procedimento de analise de dados

Para andlise dos dados foram feitas comparagdes das respostas dos questionarios
respondidos pelas professoras com os resultados obtidos na aplicacdo da escala pela
pesquisadora aos alunos.

A partir dos dados quantitativos de ambos os instrumentos (Questionério e
Escala), foi realizada a analise do escore total e também dos escores por categoria (Escrita
do nome; Leitura de faz-de-conta; e, Leitura no ambiente). Ao fazer a analise das

respostas assinaladas nos questionarios, observou-se algumas limitacGes:

1) Como ja mencionado no Item “Instrumentos”, ndo foi possivel avaliar dois
itens da Escala, que séo: Relacédo palavra falada e palavra escrita, e, Escrita das
palavras Mamade e Papai. Desta forma, o questionario respondido pelas
professoras ndo conseguiu contemplar todos os itens avaliados pela Escala de
Letramento Emergente.

2) As alternativas “Nao notei esse comportamento”, nas questdes 12 a 17, traz
um dado qualitativo sobre a atitude do professor, porém ndo diz sobre a
aprendizagem do aluno. Desta forma, ela ndo foi pontuada para ndo interferir
nos dados quantitativos em relacdo a Escala. Essa alternativa ndo revelou a
informacgdo necesséaria para a analise dos dados, pois ficou a duvida se a
professora ndo notou porque nunca tinha feito a atividade ou se ndo notou
especificamente naqueles alunos indicados por elas. Talvez, realizar uma
entrevista com as professoras complementaria as lacunas do questionario. Da
mesma forma, nas questdes 1 a 4 e na questdo 6, a alternativa “Nao lembro”
ndo pontuou. Apenas trouxe um dado qualitativo em relacdo a atitude das
professoras. E, na questdo 5, a alternativa “Nunca fiz essa atividade” também

ndo pontuou, pelo mesmo motivo.

Diante das limitaces devido as alternativas mencionadas, a analise do

questionario se deu da seguinte forma:

Questdo 1 — Referente ao conhecimento do nome.

Apesar da questdo ndo ter sido bem elaborada, uma vez que a Escala néo tem a

alternativa “Sim, com dificuldade”, as professoras assinalaram ou a alternativa a: ”’Sim”
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(equivale a 1 ponto), ou a alternativa c: ”N&o identifica” (equivale a 0 ponto). Desta
forma, ndo foi necessario cancelar a questdo, devido as alternativas assinadas pelas
professoras ndo prejudicarem o dado final. Sugere-se em estudos futuros, que seja

elaborada uma questdo aberta sobre o item ou com apenas duas respostas “sim’ ou “nao”.

Questdo 2 — Referente ao conhecimento de letra; Questdo 3 — Referente ao

conhecimento de palavra; Questdo 5 — Referente ao item Funcdes da Escrita; Questdo 6 —

Referente ao conhecimento de palavras do cotidiano.

Nestas questdes havia a alternativa “Nao me lembro”, e como ja explicado
anteriormente, essa alternativa ndo pontou. Na questdo 2, nenhuma das professoras
assinalou a alternativa “Nao me lembro”. Na questdo 3, a professora da Turma 2
assinalou a alternativa para todos os alunos com baixo desempenho, e a professora da
Turma 4 assinalou a mesma alternativa para 1 aluno com baixo desempenho. As demais
professoras ndo assinalaram esta alternativa. Na questdo 6, ha a alternativa “Ndo me
lembro”, porém nao foi assinalada por nenhuma professora. Na questao 4, a professora da
Turma 2 assinalou a alternativa para cinco dos seis alunos indicados, tendo assinalado a
alternativa “Nao identifica” para apenas um aluno com baixo desempenho. Nestas
questdes, identificou-se maior dificuldade por parte das professoras em avaliar o
repertorio dos alunos com baixo desempenho. Na questdo 5, tem-se a alternativa “Nunca
fiz essa atividade”. Devido a dificuldade em pontuar essa alternativa, foi feita uma
projecdo para o caso de ser cancelada essa questdo e os dados sdo apresentados na se¢do
Resultados — Analise dos resultados por categoria.

Questdes 12 a 17 — Referente a leitura de faz-de-conta.

Nessas questoes ha a alternativa “Nao notei esse comportamento”. Esta alternativa
traz dados sobre a atitude do professor e ndo sobre a aprendizagem do aluno. Porém, ndo
foi necessario cancelar essas questbes, pois nenhuma das professoras assinalou a
alternativa.

O questionario foi elaborado com o objetivo de facilitar para as professoras, sendo
que cada uma delas tinha que responder a seis questionarios, e isso poderia se tornar
cansativo e afetar o resultado final. Desta forma, tentou-se resumir e a0 mesmo tempo

elaborar questdes claras, porém nao foi possivel avaliar todos os itens da Escala.
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Sugere-se em estudos futuros que seja entregue aos professores participantes a
prépria Escala de Letramento Emergente, para que os mesmos respondam de forma mais

completa.
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RESULTADOS

A Figura 1 apresenta os resultados totais do Questiondrio de Letramento
Emergente respondido pelas professoras e da Escala de Letramento Emergente, aplicada
pela pesquisadora com os alunos das quatro turmas. As trés colunas da esquerda de cada
gréfico equivalem aos alunos indicados pelas professoras com baixo desempenho e as trés
colunas da direita equivalem aos alunos indicados com bom desempenho.

Os resultados foram divididos em trés categorias: 1) Escrita do nome (primeiro
gréfico a esquerda), pontuacdo maxima 8; 2) Leitura de Faz-de-conta (que engloba o0s
itens Interesse em livros, Interesse durante a leitura, Participacdo ativa durante a leitura,
Conhecimento sobre o manuseio do livro, Orientagdo na leitura e Leitura de faz-de-conta
(segundo grafico), pontuacdo maxima 25; 3) Leitura no Ambiente (que engloba o0s itens:
Funcbes da Escrita, Conceitos sobre escrita, Leitura da escrita no ambiente e
reconhecimento do primeiro nome (terceiro grafico), pontuacdo maxima 30. Para as
andalises também foi considerado o Escore Total (quarto grafico), pontuagdo méxima 63.
O primeiro conjunto de gréficos é referente a Turma 1; o segundo, a Turma 2; o terceiro,
a Turma 3; o quarto a Turma 4. Estas categorias foram utilizadas tanto para a analise dos
resultados obtidos pelos questionarios quanto para os resultados obtidos pela aplicacdo da

Escala de Letramento Emergente.
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Figura 1 - Pontuacéo obtida no questionario respondido pelas professoras (barras hachuradas) e na aplicacao da Esca

pela pesquisadora (barras pretas) para cada participante, por categoria e no total. O primeiro conjunto de colunas ref

aos alunos indicados com bom desempenho e o segundo, aos indicados com baixo desempenho.
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Com relacéo ao escore total, em trés casos (Aluno 2 da Turma 1; Alunos 1 e 3 da
Turma 3) o escore total atribuido pelo professor foi igual ao aferido pela Escala; em dois
casos (Alunos 1 e 2 da Turma 4) o escore total foi superior ao aferido pela Escala e nos
outros sete casos o escore foi inferior ao aferido pela Escala. Todos os quatro professores
tenderam a avaliar os alunos com baixo desempenho com um conceito pior que o escore
obtido com a aplicacdo da escala, exceto em quatro (dos 12) casos: um na Turma 2 (aluno
4), um na Turma 3 (aluno 5), dois alunos na Turma 4 (alunos 4 e 5). Nesses quatro casos,
os alunos foram avaliados pelas professoras com um desempenho superior ao indicado
pela Escala nas categorias “Leitura de faz-de-conta” e “Leitura no Ambiente”.

Na Turma 1 verifica-se que as pontuacdes indicadas pela professora foram muito
proximas a avaliacdo obtida pela Escala em todas as categorias, bem como no escore
total, em relacdo aos alunos indicados com bom desempenho. Na categoria “Escrita do
Nome” a professora apontou que todos os alunos sabiam escrever o nome, havendo
correspondéncia com os resultados obtidos pela Escala. Na categoria “Leitura de faz-de-
conta”, a indicagdo dos professores praticamente se iguala aos resultados obtidos pela
Escala quanto aos alunos com bom desempenho, sendo a que a diferenca fica entre 1 e 3
pontos. Entre os alunos com baixo rendimento, a distancia entre a percepcao e a Escala
foi maior, e em dois (alunos 4 e 6) dos trés alunos o resultado foi praticamente a metade
dos pontos. No caso do aluno 4, a indica¢do do professor totalizou 11 pontos e com a
aplicacdo da Escala, ele obteve 22 pontos, sendo que as maiores diferencas estavam no
item Interesse durante a leitura, “Participacdo ativa durante a leitura” e “Conhecimento
sobre 0 manuseio do livro” — 0 aluno demonstrou muito interesse na avaliacdo da Escala.
Quanto ao aluno 6, a indicagdo do professor totalizou 12 pontos e na Escala o aluno
obteve 20 pontos, sendo que as diferencas maiores estavam nos mesmos itens indicados
no caso do aluno 4. Na categoria “Leitura no Ambiente”, houve uma maior proximidade
entre a percepcdo dos professores e 0s resultados obtidos na aplicacdo da Escala também
entre os alunos indicados como tendo bom desempenho, com uma variagido de 1 a 4
pontos. Com relagéo aos alunos indicados com baixo desempenho, nesta categoria, houve
maior distancia entre os resultados do questionario e da Escala, com uma variacdo de 5 a
7 pontos. A maior diferenca esta nos itens “Leitura de palavras no ambiente” (rétulos de
marcas conhecidas) e “Conceitos sobre escrita” (conhecimento que o aluno tem sobre

letra, palavra e frase).
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Na Turma 2, no escore total, € possivel notar uma maior proximidade na
pontuacdo da Escala com o questionario no aluno 3 (indicado com bom desempenho),
com uma diferenca de 5 pontos. Com relacdo aos alunos 1 e 2 (também indicados com
bom desempenho) h4 uma diferenca maior, de 12 a 13 pontos. Entre os alunos indicados
com baixo desempenho ha uma maior distancia entre as duas avalia¢des. O aluno 4 houve
uma diferenca de 26 pontos, sendo que o resultado da Escala zerou. O aluno 5 teve uma
diferenca de 23 pontos, e 0 aluno 6 uma diferenca de 6 pontos. Ao conferir as respostas
dadas pela professora no questionrio, verificou-se que a professora selecionou as
mesmas respostas para os trés alunos indicados com bom desempenho (alunos 1, 2 e 3)
nas categorias “Leitura no ambiente” e “Leitura de faz-de-conta”, assim todos os trés
alunos obtiveram pontuacédo idéntica, 22 pontos e 20 pontos respectivamente, e um total
de 50 pontos cada. Quanto aos alunos com baixo desempenho houve uma maior distancia
entre a avaliacdo da professora e 0 desempenho com a aplicacdo da Escala nos resultados
das categorias “Leitura no ambiente” e “Escrita do nome”. Ressalta-se o caso do aluno 5,
que na percepcdo da professora, ndo sabia escrever o nome, e ao ser solicitado pela
pesquisadora, o aluno foi capaz de escrevé-lo com facilidade; obteve 4 pontos na
avaliacdo do questionario, e na Escala obteve 17 pontos. O resultado mais contrastante foi
0 do aluno 4 que zerou a pontuacdo na Escala, mas foi avaliado pela professora com 26
pontos. Na categoria “Leitura de faz-de-conta”, os alunos com baixo desempenho foram
avaliados pela professora com uma pontuacdo aproximada (12 e 13 pontos). Na categoria
“Leitura no ambiente”, houve maior distancia entre as pontuagdes para os alunos com
baixo rendimento. O aluno 4 foi superestimado e o aluno 5 foi subestimado nas respostas.
Com relagéo ao aluno 6, houve maior proximidade na pontuacdo, com uma diferenca de 5
pontos.

Na Turma 3 foi identificada uma maior correspondéncia entre a avaliacdo da
professora e os resultados obtidos pela pesquisadora na aplicacdo da Escala, no que se
refere a pontuacdo total, apesar de mesmo assim ainda serem encontradas diferencas nas
pontuacOes dos alunos com baixo desempenho. Na pontuacdo total, é possivel notar que
houve a mesma pontuacdo entre a Escala e o questionario, com os alunos 1 e 3, indicados
com bom desempenho, e o aluno 2 teve uma diferenga de 3 pontos, sendo que a
pontuacdo maior foi obtida pela Escala. Houve maior diferenca de pontuagdo entre os
alunos indicados com baixo desempenho, com uma variacdo de 9, 14 e 36 pontos entre a

Escala e o questionario. Na categoria “Escrita do nome”, houve uma distancia entre as
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indicacdes (Professor X Escala) no caso do aluno 6, que na percepgéo da professora, ndo
sabia escrever o0 nome, e ao ser solicitado pela pesquisadora, o aluno foi capaz de escrevé-
lo. Na categoria “Leitura de faz-de-conta”, a indicacdo da professora quanto aos alunos
com bom desempenho ficou muito proxima dos resultados obtidos na Escala, com uma
diferenca de 1 ponto para o aluno 1; 3 pontos para o aluno 2; e, pontuacdo igual para o
aluno 3. Quanto aos alunos com baixo desempenho, houve uma maior diferenca, sendo 11
pontos para 0 aluno 4 (pontuacdo melhor obtida pela Escala); 8 pontos no aluno 5
(pontuagdo maior obtida pelo questionério); e, 17 pontos de diferenca no aluno 6
(pontuacdo maior obtida pela Escala). Na categoria “Leitura no ambiente”, houve
pontuacdo praticamente igual entre Escala e questionario para todos os alunos com bom
desempenho, com uma diferenca de 1 ponto para o aluno 1; pontuacdo méaxima para o
aluno 2 pela Escala e questionario; e pontuacdo igual para o aluno 3 (25 pontos). Quanto
aos alunos com baixo desempenho, houve diferenca na pontuacdo, porém uma maior
distancia para o aluno 6 (11 pontos de diferenca entre Escala e questionario). A maior
diferenca foi no item “Leitura de palavras no ambiente”, no qual o aluno 6 conseguiu
identificar nove das dez palavras pela avaliagéo realizada por meio da Escala e trés das
dez palavras pela indicacdo do professor.

Na Turma 4, também verifica-se uma maior correspondéncia entre as avaliacdes
da professora e a Escala para os casos dos alunos indicados pela professora com bom
desempenho. Na pontuacdo total, a variacdo de pontuacdo entre Escala e questionério foi
de 2 a 3 pontos para 0s alunos indicados com bom desempenho, sendo que com os alunos
1 e 2 a pontuacdo do questionario foi maior que a da Escala, e com o aluno 3, a pontuacgéo
foi maior obtida pela Escala do que pelo questionario. Com relacdo aos alunos com baixo
desempenho, observa-se maior distancia nas pontuacfes dos alunos 4 e 6. O aluno 4
obteve 16 pontos pelo questionario e zerou na Escala, o aluno 6 obteve 11 pontos no
questionario e 50 na Escala, sendo que o valor maximo € 63, jA com o aluno 5, as
avaliacGes foram bem préximas. Na categoria “Escrita do nome”, houve uma distancia
entre as indicagbes (Professor X Escala) no caso do aluno 4, que na percepcdo da
professora, ndo sabia escrever o0 nome, e ao ser solicitado pela pesquisadora, o aluno foi
capaz de escrevé-lo. Nas categorias “Leitura no ambiente” e “Leitura de faz-de-conta”, a
indicacdo da professora quanto aos alunos com bom desempenho também se igualou aos
resultados obtidos na escala, como ocorreu nas turmas anteriores. Quanto aos alunos com

baixo desempenho, houve diferenca nos resultados para dois dos trés alunos. Na categoria
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“Leitura de faz-de-conta”, o aluno 3 obteve pontuagdo igual no questionario e na Escala, e
a diferenca de pontuacdo dos alunos 1 e 2 variam entre 4 e 6 pontos para 0s alunos
indicados com bom desempenho. J& para os alunos com baixo desempenho, a distancia
entre as respostas do professor e o desempenho na Escala foi maior para dois alunos
(alunos 4 e 6). O aluno 4 foi indicado com maior pontuacdo nas duas categorias pelo
professor; zerou na pontuacdo da Escala e obteve 5 pontos no questionario. O aluno 6
obteve 2 pontos no questionario e 18 pontos na avaliacdo pela Escala. O aluno 5 obteve
uma pontuacao na Escala proxima da indicacdo do professor.

Ao comparar o0s resultados dos alunos, € importante ressaltar que quatro alunos
foram indicados e avaliados por duas professoras, devido ao fato de frequentarem a escola
em periodo integral. A Tabela 5 apresenta a avaliacdo do desempenho dos alunos pelas
duas professoras e pela Escala. Dois alunos (A1,1/A4,3; A2,3/A4,2) foram indicados por
ambas as professoras com bom desempenho e dois (A2,4/A4,4 e A2,6/A4,5) com baixo
desempenho (isto é, os professores concordaram na avaliacdo dos alunos). A variacao
entre a avaliacdo das professoras foi de 2 a 7 pontos. Dos quatro alunos avaliados, apenas
um dos resultados avaliado pela professora mostrou-se discrepante do que foi obtido com
a aplicacdo da Escala, trata-se do aluno A2,4 (A4,4), indicado com baixo desempenho por
ambas as professoras, 0 aluno ndo obteve pontuacdo na Escala e foi indicado com 26

pontos de aproveitamento por uma professora e 24 pontos por outra professora.
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Tabela 5 — Desempenho, em Escore Total, de 4 Alunos indicados por mais de uma Professora.

Alunos Prof 1 Prof 2 Prof 4 Escala
Alunos com Bom Desempenho
Al11,A43 56 60 63
A23;A42 50 57 55
Alunos com Baixo Desempenho
A24,Ad44 26 24 0
A26;A45 35 42 41

Fonte: Prépria autora.
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a. Analise dos Resultados Totais

A Tabela 6 apresenta os resultados totais obtidos na avaliacdo do professor e da
Escala em termos de porcentagem e indicam que as quatro professoras demonstraram
maior dificuldade ao avaliar os alunos com baixo desempenho. No geral, em 15 dos 20
alunos indicados, a Escala apresentou uma pontuacdo maior que a do questionario,
chegando a uma diferenca de 36 (Aluno 6 da Turma 3) e 39 (Aluno 6 da Turma 4) pontos
em dois casos indicados com baixo desempenho pelo professor. As diferengas foram
menores entre os alunos indicados com bom desempenho, chegando a néo ter diferenca
entre a avaliacdo da Escala e do professor em dois casos de duas turmas diferentes (Aluno
2 da Turma 1 e Aluno 3 da Turma 3).

Ao analisar os resultados dos escores totais das turmas, observa-se que existe uma
menor diferenca entre os resultados (Professor X Escala) entre os alunos indicados com
bom desempenho e, maior discrepancia entre os resultados quando se refere aos alunos
indicados com baixo desempenho. Na Turma 1, a variagéo fica de 7 pontos para 0s alunos
1 e 3 (bom desempenho) , sendo que a pontuagdo maior foi a obtida na Escala; e, 8 a 18
pontos entre os alunos indicados com baixo desempenho, ou seja, a diferenca minima
entre os alunos com baixo desempenho é quase trés vezes maior que a diferenca maxima
obtida por um aluno com bom desempenho. Na Turma 2, a variacdo para os alunos
indicados com bom desempenho ficou entre 5 a 13 pontos, com a pontuacdo maior obtida
pela Escala; e, 6 a 26 pontos para os alunos indicados com baixo desempenho, ressaltando
que a maior diferenca esta no aluno 2, que zerou na Escala e obteve 26 pontos de acordo
com as respostas da professora. Na Turma 3, houve uma variagao de 3 pontos apenas para
0 aluno 2, os demais (indicados com bom desempenho) obtiveram pontuacdo idéntica
(Professor X Escala); quanto aos alunos indicados com baixo desempenho, a diferenca foi
de 9 a 36 pontos. Na Turma 4, a diferenca entre a pontuacdo dos alunos indicados com
bom desempenho foi de 2 a 3 pontos, e, com relacdo aos alunos indicados com baixo
desempenho, a diferenca foi de 1 a 39 pontos, ressaltando que o aluno 4 zerou na Escala e

obteve 24 pontos pelo questionario da professora.
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Tabela 6 - Escore Total dos Alunos na Avaliacao do Professor e na Avaliacdo pela Escala e Diferenca
entre as duas Medidas

Alunos Professor Escala  Mé&xima % Professor 9% Escala Elsjcglla/
Prof.
Alunos com Bom Desempenho
Al1l* 56 63 63 89 100 +7
Al2 57 57 63 90 90 0
Al3 47 54 63 75 86 +7
A2l 50 63 63 80 100 +13
A2.2 50 62 63 80 98 +12
A 2,3** 50 55 63 80 87 +5
A3l 53 53 63 84 85 0
A 32 60 63 63 95 100 +3
A 33 54 54 63 85 85 0
A4l 60 57 63 95 91 -3
A 4,2%* 57 55 63 91 87 -2
A 4,3* 60 63 63 95 100 -3
Alunos com Baixo Desempenho
Al4 36 54 63 57 86 +18
Al5 42 50 63 67 79 +8
A1l6 36 49 63 57 78 +13
A 2,4%** 26 0 63 42 3 -26
A25 17 40 63 27 64 +23
A 2,6%*** 35 41 63 56 65 +6
A 34 34 48 63 54 76 +14
A 35 38 29 63 60 46 -9
A 3,6 13 49 63 21 78 +36
A 4,4%** 24 0 63 38 0 -24
A 4,5**** 42 41 63 67 65 -1
A 4,6 11 50 63 18 79 +39

Fonte: Propria autora.
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b. Analise dos resultados por Categoria

Quanto aos resultados por categoria, observou-se que:

Categoria “Escrita do Nome” - A professora da Turma 2 indicou o aluno 5 como
se ele ndo soubesse escrever seu proprio nome — a escrita de pelo menos o primeiro nome
— e na verdade ele escreveu o nome quando solicitado pela pesquisadora, na aplicacdo da
Escala. O mesmo aconteceu com a professora da Turma 3 ao indicar o aluno 6. Apesar
destes dois extremos, nesta categoria foi observada menor variagédo entre a avaliacdo do
professor e a da Escala. Todos os alunos que escreveram o nome, o fizeram sem
dificuldade e sem erro ou troca de letras, utilizando o principio alfabético para a escrita.
Uma hipotese que pode ser considerada para a escrita do nome sem dificuldade e tambem
para a identificacdo das professoras, na maioria dos casos, € que a escrita e 0
reconhecimento do nome é uma atividade que faz parte da rotina diaria da educacéo
infantil, principalmente no Gltimo ano. Os nomes dos alunos estdo nos objetos pessoais,
nas listas de presenca, em crachas. Além disso, diariamente é solicitado que eles
escrevam seus nomes em todas as atividades que realizam em folhas de papéis, e isso
facilita a observacéao do professor.

Categoria “Leitura de faz-de-conta” — Os professores das quatro turmas avaliaram
os alunos com bom rendimento igual ou muito proximo do que se obteve na aplicacédo da
Escala, com uma variagdo de 1 a 6 pontos. A maior diferenca nas pontuacfes pode ser
observada entre os alunos indicados com baixo rendimento, com destaque para 0s alunos
da Turma 2 (aluno 2) e da Turma 4 (aluno 4), que zeraram na Escala, e pontuaram no
questionario das professoras. Além destes casos, € importante ressaltar que houve
diferenca de pelo menos 50% entre a avaliacdo da professora e a Escala para 5 alunos.
Desta forma, 4 dos 12 alunos tiveram uma pontuacéo aproximada nos resultados aferidos
(Professores X Escala). No Questionario de Letramento Emergente, em todas as questdes
relativas a categoria Leitura de faz-de-conta, havia uma alternativa “d) Nao notei esse
comportamento” e esta alternativa foi assinalada para todos os alunos indicados com
baixo rendimento pela professora da Turma 2. Este padrdo de resposta ndo foi observado
entre as outras trés professoras.

Categoria “Leitura no ambiente” - Pode ser observado nas quatro turmas que a
percepcao dos professores estava um pouco mais proxima dos resultados obtidos pela
Escala, e em alguns casos com resultados idénticos quando se trata de alunos indicados

com bom rendimento. Uma hipotese para tais resultados é o fato de que no dia-a-dia das
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aulas, em especial das turmas que equivalem ao ultimo ano da educacao infantil, os
alunos tem contato constante com a escrita de palavras, como por exemplo, na escrita da
rotina diaria, do cabecalho na lousa, na contagem dos alunos, na identificacdo dos nomes
dos colegas, o que incentiva os alunos a fazerem a leitura global da palavra. Na Turma 1,
a diferenca dos resultados (Professor X Escala) foi de 1 a 4 pontos para os alunos
indicados com bom rendimento. Quanto aos alunos com baixo desempenho, verifica-se
uma diferenca de 5 a 7 pontos. Na Turma 2, foi identificado maior diferenca entre os
resultados, com uma variagdo de 7 a 10 pontos entre os alunos indicados com bom
rendimento, e 5 a 14 para os indicados com baixo desempenho. Na Turma 3, a diferenca
entre os alunos com bom desempenho foi de 1 ponto para o aluno 1, e os alunos 2 e 3
tiveram resultado idénticos na Escala e no questionario. Com relacdo aos alunos com
baixo desempenho, a maior variagao foi para o aluno 6 com uma diferenca de 11 pontos.
Na Turma 4, houve uma variacdo de 2 a 3 pontos nas pontuacfes dos alunos com bom
desempenho, e uma variacao de 3 a 24 para o0s alunos com baixo desempenho, sendo que
o aluno 4 zerou na Escala e obteve 11 pontos no questionario e o aluno 6 zerou no
questionario e obteve 24 pontos na Escala. O aluno 6 foi indicado com 17% pela
professora e obteve de 79% de aproveitamento pela Escala. Essa aluna no inicio do ano
letivo tinha sido indicada pela professora para ser avaliada pela APAE da cidade, e ao
final da pesquisa a escola foi informada que a aluna foi diagnosticada com Autismo.
Considerando as limitagcdes apresentadas na se¢do “Procedimento de analise de
dados” especificamente na questdo 5, que se refere ao item “Fungdes da Escrita”, que esta
na categoria “Leitura no Ambiente”, s3o apresentados na Tabela 7 os resultados caso

fosse cancelada a questao.
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Tabela 7 — Escore total da categoria leitura no ambiente com a anulagdo da questao 5 e sem anulacao

da questdo 5.

Turmal

Com anulacdo da questéo 5

Sem anulac¢do da questéo 5

Aluno Prof Escala Max Prof? Escala Max
Alunos com bom desempenho
1 16 20 20 26 30 30
2 16 17 20 26 25 30
3 11 15 20 21 25 30
Alunos com baixo desempenho
4 7 15 20 17 24 30
5 6 13 20 16 21 30
6 15 20 16 21 30
Turma 2
Alunos com bom desempenho
10 20 20 20 30 30
10 20 20 20 30 30
10 17 20 20 27 30
Alunos com baixo desempenho
4 4 0 20 14 0 30
5 4 10 20 4 17 30
6 4 13 20 14 19 30
Turma 3
Alunos com bom desempenho
15 16 20 25 24 30
20 20 20 30 30 30
15 18 20 25 25 30
Alunos com baixo desempenho
6 13 20 16 19 30
6 9 20 16 15 30
4 13 20 9 20 30
Turma 4
Alunos com bom desempenho
1 17 20 20 27 30 30
2 16 17 20 25 27 30
17 20 20 27 30 30
Alunos com baixo desempenho
4 9 0 20 9 0 30
5 12 13 20 22 19 30
6 1 15 20 1 24 30

Fonte: Propria autora.
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A partir dos resultados obtidos no questionério, e da identificacdo de algumas
limitagdes na analise dos dados mediante a alternativa “Nunca fiz essa atividade”, foi
realizado uma projecdo de como ficariam os dados com a anulagdo da Questdo 5 do
questionario aplicado aos professores, que avalia o conhecimento que o professor tem
sobre a capacidade do seu aluno diferenciar palavra de figura. Uma das alternativas
elaboradas “Nunca fiz essa atividade”, traz informagdes sobre a atuacao pedagogica do
professor e ndo sobre o conhecimento do aluno; e, também, ndo traz a justificativa para o
néo fazer do professor. Enfim, com a anulagdo da questdo 5, o escore total da Categoria
“Leitura no Ambiente” passa a ser 20 e ndo 30.

Comparando os resultados com e sem anulacdo da questao, observa-se na Tabela 7
que na Turma 1 a diferenca de pontos entre o questionario e a Escala manteve-se a mesma
para 0s alunos com bom desempenho. Para os alunos com baixo desempenho, houve uma
alteracdo de 2 pontos para o0 aluno 5 e 4 pontos para o aluno 6.

Na Turma 2, a diferenca (Professor X Escala) manteve-se a mesma para os alunos
com bom desempenho. Para os alunos com baixo desempenho, houve uma maior
aproximacéo dos resultados, sendo que o que mais se aproximou da Escala foi o aluno 6
gue passou a ter 4 pontos e nédo 14.

Na Turma 3, a variacdo dos pontos foi bem pequena, de 1 a 3 pontos, tanto para 0s
alunos com bom desempenho como para os alunos com baixo desempenho.

Na turma 4, houve uma diferenca de 1 ponto para o aluno 2, indicado com bom
desempenho. Entre os alunos com baixo desempenho houve maior diferenca para o aluno
6, que passou a ter uma diferenca de 14 pontos e ndo 24. Porém a comparacdo dessa
diferenca com a pontuacdo maxima (20 pontos - com anula¢do; 30 pontos — sem
anulacdo) manteve-se praticamente a mesma com relacdo a Escala (5 e 6 pontos
respectivamente).

Estes dados confirmam que existe certa dificuldade do professor em avaliar o
conhecimento do aluno com baixo desempenho, no que se refere as habilidades de

letramento emergente.
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DISCUSSAO

Os dados mostraram que, de modo geral, as avaliagdes subjetivas, expressas pelas
professoras, apresentaram duas tendéncias: a) escores altos foram atribuidos aos alunos
indicados por elas mesmas como apresentando bom potencial para a aprendizagem e
apresentaram uma diferenca média de 5 pontos entre questionario e Escala; b) escores
mais baixos foram atribuidos aos alunos indicados como tendo baixo potencial de
aprendizagem; os escores variavam mais entre os diferentes alunos e, em pelo menos 67%
dos casos, foram mais baixos do que os aferidos pela Escala. A média da diferenca entre
questionéario e Escala foi de 24 pontos, quase 5 vezes maior que para os alunos com bom
desempenho.

Essa discrepancia sugere que o professor age de modo consistente com o que
acredita ser o potencial do aluno (atribuiu notas elevadas aos “bons” alunos e notas mais
baixas e mais variaveis aos alunos “fracos”). Portanto, foi possivel identificar esse padrdo
de comportamento do professor duas vezes: na indicacdo do aluno e na atribuicdo de
pontos, quando foi solicitada a avaliar o aluno de maneira mais especifica e dirigida, de
acordo com questionario elaborado a partir dos itens da Escala de Letramento Emergente,
ou de acordo com as trés categorias de analise. Por outro lado, a comparacdo com 0s
escores dos alunos na propria Escala, mostrou discrepancia somente para os alunos com
pior desempenho. Neste caso, ficou evidente que o professor subestimou o desempenho
dos alunos considerados mais “fracos”. Este aspecto do comportamento do professor
confirma as descobertas de outros estudos, como por exemplo, o estudo de Paiva e Del
Prette (2009), que em sua investigacdo identificou que os professores tendem a
responsabilizar o proprio aluno pelo seu baixo desempenho académico. Na mesma
direcdo, Capellini et al. (2004), encontraram em seu estudo que os professores indicam
pontuacdo mais baixa quando se trata de alunos indicados com baixo desempenho
académico, subestimando assim, a capacidade de aprendizagem dos mesmos (Soares et
al., 2010).

Esses resultados sugerem algumas questdes que merecem investigacoes
posteriores. Por exemplo, o estudo realizado por Rosenthal e Jacobson (1966) indicou que
estudantes que estdo nos anos iniciais do ensino fundamental tendem a ter uma reputacéo
menos estabelecida, ja que estdo naquela unidade escolar ha pouco tempo. A partir deste

achado, é preciso refletir se na educacdo infantil pode ocorrer o contrario. A crianga que
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estd na mesma escola desde os trés anos, ao chegar ao ultimo ano da educacéo infantil, j&
tem sua reputacgdo estabelecida, podendo determinar assim o comportamento do professor
com essa crianga. Neste Estudo, observa-se que a média de escolarizacdo dos alunos
indicados com baixo desempenho, era de 4 anos, sendo que os dois alunos que zeraram na
pontuacdo da Escala frequentavam uma unidade de educacéo infantil ha 3 anos (aluno 4
da Turma 2) e 5 anos (aluno 4 da Turma 4), e, em periodo integral. Ou seja, estes alunos
tinham duas professoras, uma no periodo da manha e uma no periodo da tarde. Ao
analisarmos estes dados, pode-se identificar uma fragilidade no curriculo da educacdo
infantil, principalmente no que se refere as atividades realizadas, como nos achados de
Campos et al (2011). E preciso ter o cuidado para que os baixos escores obtidos nos
questionarios ndo sejam apontados como culpa do aluno, como nos achados de Rasche e
Kude (1986), mas sim em fatores externos, os quais o0 aluno e a familia ndo participam
diretamente, como no caso da elaboracdo do curriculo escolar de forma inadequada, entre
outros.

Os principais dados sugerem - os de que os professores tendem a identificar
corretamente o desempenho dos alunos com bom desempenho, mas tendem a subestimar
0 desempenho dos alunos considerados com menos potencial — que os alunos com menor
potencial, justamente aqueles que podem precisar mais dos esforgos do professor para
criar boas condicOes para sua aprendizagem, podem ter sua vulnerabilidade aumentada
pela avaliacdo pouco positiva que os professores fazem deles. Essa situacdo permite
entender, pelo menos em parte, porque as profecias auto-realizadoras tendem a se
concretizar (Hock, 2006; Rosenthal & Jacobson, 1966; Rubie-Davies et al., 2015; Soares
et al., 2010). Do ponto de vista da motivacdo do professor para ensinar, talvez suas baixas
expectativas sobre o potencial dos alunos afetem sua disposi¢éo para ensinar e para criar
condic¢des mais favorecedoras de sua aprendizagem.

Desde o inicio da pesquisa havia a possibilidade de que uma professora indicasse
0s mesmos alunos que outra professora, uma vez que parte dos alunos ficava o dia todo
na escola, e isto de fato ocorreu. Portanto, embora de maneira ndo planejada, este Estudo
também permitiu verificar, ainda que com um ndmero pequeno (4 alunos em 24), a
possivel convergéncia de dois professores na avaliagdo de um mesmo aluno. Como
mostrou a Tabela 4, observou-se convergéncia entre dois professores na avaliacdo de um
mesmo aluno: duplas de professoras apresentaram avaliacGes similares para alunos com

“bom desempenho”; suas avaliacdes de alunos com baixo desempenho também tenderam
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a convergir (em nenhum caso um aluno foi avaliado como “bom” por uma professora e
como “fraco” ou com baixo desempenho pelo outro professor). Para trés dos quatro
alunos, as avaliagdes dos professores também convergiram com a avaliacdo pela escala.
Em um Unico caso, os dois professores superestimaram o desempenho de um aluno
considerado com baixo desempenho: a pontuacdo sugerida pelos professores, embora
baixa, foi maior do que o que aluno demonstrou pela avaliacéo da escala.

A concordancia entre professores pode indicar, por um lado, que eles fazem uma
avaliacdo parecida do desempenho do aluno; por outro lado, como sdo professoras da
mesma escola, embora atuando em turnos diferentes, existe a possibilidade de que
conversem sobre os alunos compartilhados e que “construam” uma avaliagdo similar
sobre seu potencial de aprendizagem. Além disso, pode revelar o viés do professor e sua
baixa expectativa em relacéo ao potencial do aluno para aprender.

Com relacédo aos alunos A2,4 (da Turma 2), A3,5 (da Turma 3) e A4,4 (da Turma
4), todos indicados com baixo desempenho por suas professoras, porém avaliados por elas
mesmas com conceito superior ao obtido pela Escala nas categorias “Leitura de faz-de-
conta” ¢ “Leitura no ambiente”, pode-se considerar como hipOteses para estas
discrepancias a) A maneira como é feita a leitura de livros em sala de aula; e b) Baixa
frequéncia de leitura de palavras no contexto da sala de aula. Assim, apesar da leitura de
livros de histdrias fazer parte da rotina das aulas na educacao infantil, em geral, a préatica
da leitura ainda é a tradicional, aquela na qual o professor 1€ e os alunos ouvem. Esta
pratica dificulta uma percep¢do mais acurada por parte do professor no que se refere as
tentativas de leitura que o aluno faz, uma vez que ele tem poucas experiéncias de leitura
compartilhada, nas quais teria a oportunidade de atuar ativamente com o material escrito,
como apontado por Maia (2010), que identificou em seu estudo que a literatura infantil
faz parte da rotina na educacdo infantil, porém, na maioria dos casos ela € utilizada como
entretenimento, nos momentos livres, sem objetivos académicos que estimulem aspectos
do desenvolvimento relacionados a aprendizagem da leitura, escrita e leitura de faz-de-
conta.

E importante ressaltar algumas limitagdes deste estudo: 1) o questionario
respondido pelas professoras ndo conseguiu contemplar todos os componentes avaliados
pela Escala. Uma sugesté@o para os proximos estudos deva-se considerar a importancia de
se realizar observacdes em sala de aula para caracterizar com maior consisténcia a

situacdo de leitura realizada em sala de aula pelas professoras; outra possibilidade
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também para estudos futuros seria entregar a prépria Escala para que os professores
avaliem seus alunos. 2) a alternativa “d) Nao notei este comportamento”, do questionario,
ndo revelou a informagdo necessaria para analise dos dados, pois, ficou a duvida se a
professora ndo notou o comportamento porque nunca realizou a atividade ou se ndo notou
especificamente naqueles alunos avaliados. Para estudos futuros, sugere-se explicitar no
item do questionario, ou talvez, realizar uma entrevista com as professoras
complementaria as lacunas do questionario. Como essa alternativa néo foi assinalada em
nenhum dos questionarios, ndo foi necessario realizar a anélise.

Enfim, este Estudo, apesar das limitacOes, apresenta dados que revelam a
dificuldade do professor em identificar, de maneira mais acurada, o nivel de
aprendizagem dos alunos com baixo desempenho, e que mesmo cinquenta anos depois do
primeiro estudo de Rosenthal e Jacobson (1966), as profecias auto-realizadoras se fazem
presentes na relacdo professor-aluno. Os dados revelam também que, muitas vezes o
professor sabe da dificuldade do aluno em aprender determinados conteudos, porém néo
sabe como planejar estratégias de ensino que estimulem o desenvolvimento destes alunos
para que avancem no repertdrio, neste caso, de habilidades de letramento emergente.
Desta forma, podem ser levados em consideracdo, como fundamentos para a oferta de
atividades para a promocéo do letramento emergente na educacao infantil.

A partir do Estudo 1, que comparou a avaliacdo do professor em relacdo as
habilidades de letramento emergente com os dados obtidos pela avaliagdo da Escala,
planejou-se 0 Estudo 2, com o objetivo de elaborar estratégias de ensino para serem
desenvolvidas em salas de aula regulares, pautadas na abordagem da leitura
compartilhada, a fim melhorar as chances de sucesso em atividades que estimulem as
habilidades de letramento emergente na educacdo infantil, independente do repertério

inicial que apresentam.
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ESTUDO 2: Um programa de leitura compartilhada para pré-escolares com
baixo desempenho em atividades de leitura e escrita

Este Estudo apresenta um programa de ensino pautado na abordagem da leitura
compartilhada que busca estimular as habilidades que compdem o letramento emergente.
E uma extensdo do Estudo realizado por Conti (2014), com duas criangas com deficiéncia
intelectual, que mostraram um bom engajamento nas atividades do programa de ensino
pautado na abordagem da leitura compartilhada, e apresentaram melhoras nas habilidades
de letramento emergente que caracterizam o letramento emergente.

A pesquisa realizada por Conti (2014) teve como objetivo estruturar, aplicar e
analisar um programa de atividades para a promocdo do letramento emergente para dois
alunos pré-escolares com deficiéncia intelectual, sendo uma menina com trés anos e um
menino com cinco anos de idade, utilizando a abordagem da leitura compartilhada. O
estudo foi realizado em trés etapas: pré-teste, intervencéo e pos-teste.

O programa de ensino foi aplicado individualmente, em uma sala disponibilizada
pela direcdo da escola, totalizando 14 sessdes com o Participante 1 (duracdo média de 30
a 35 minutos) e 12 sessdes com o Participante 2, (duragdo média de 15 a 20 minutos cada
sessdo). No pré-teste foram avaliados os conhecimentos dos alunos no que se refere as
habilidades de letramento emergente (Escala de Letramento Emergente) e consciéncia
fonoldgica (Teste de Consciéncia Fonoldgica, elaborada por Pacheco, 2009). Estas
avaliacdes subsidiaram a construgdo de um programa de ensino fundamentado na leitura
compartilhada. Durante as sessGes de leitura, foram estimulados o0s seguintes
componentes: Familiarizacdo com os livros; Interesse e participacdo durante a leitura;
Manuseio do livro; Orientagdo na leitura; Leitura de faz-de-conta; Relacdo entre palavra
falada e palavra escrita; Diferenciacdo desenho/palavra; Escrita do Nome. Em todas as
sessOes de intervencdo a pesquisadora fazia a leitura compartilhada dos livros escolhidos
pelos participantes no inicio da sessdo e, 0s mesmos tinham a oportunidade de fazer a
releitura e, também, de realizar atividades diversificadas relacionadas as historias lidas.
As atividades consistiam em: 1) identificagdo e escrita da primeira letra do nome; 2)
identificacdo e escrita do nome; 3) identificagcdo de uma determinada letra nas capas dos
livros que ficavam expostos para facil manuseio dos participantes; 4) ilustracdo das
historias lidas; 5) releitura com a utilizagdo de fantoches. Quanto as releituras, os alunos
faziam se tinham interesse. Durante as sessGes observou-se um aumento progressivo do
interesse pelo manuseio do livro e pela releitura, sendo que a partir da 62 sessdo ambos 0s
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alunos faziam a releitura em todas as sessfes espontaneamente, sem a pesquisadora
precisar insistir.

Ao final do programa, os alunos foram avaliados pelos mesmos instrumentos, no
pos-teste, e os resultados mostraram melhora em comportamentos associados aos
diferentes componentes do letramento emergente, como por exemplo, engajamento em
leitura de faz-de-conta e reconhecimento do nome. Confirmando os achados de outras
pesquisas com alunos com desenvolvimento tipico, 0s resultados mostraram que a leitura
compartilhada pode favorecer também alunos que apresentam riscos de dificuldades na
aprendizagem da leitura e escrita posteriores. Os resultados mostram-se promissores no
que se refere a aprendizagem de habilidades de letramento emergente envolvendo leitura
compartilhada em criangas com deficiéncia intelectual, sugerindo que a incluséo dessa
atividade na prética cotidiana pelos professores da educacdo infantil poderia favorecer o
aprendizado dos alunos em geral (Conti, 2014).

O estudo realizado por Conti (2014) teve cunho exploratério e descritivo,
deixando como sugestdes de continuidade de investigacOes a replicacdo do programa de
ensino de leitura em salas regulares, com alunos publico alvo da educacédo especial, com
uma frequéncia maior das sessoes.

O presente Estudo deu continuidade ao primeiro, com uma amostra de
participantes substancialmente aumentada. No estudo inicial as sessdes eram realizadas
individualmente, em sala separada, no Estudo atual as sesses foram realizadas em sala
de aula regular para todos os alunos, e ndo s6 para os com baixo rendimento. Algumas
variaveis na aplicacdo do programa foram mantidas a fim de confirmar a importancia das
mesmas para os resultados, como por exemplo, a rotina das sessfes: 1. familiarizagédo
com os livros; 2. leitura compartilhada; 3. leitura de faz-de-conta e manuseio dos livros
por parte dos alunos; 4. atividades relacionadas. A variavel frequéncia foi aumentada (de
duas no estudo original) para trés vezes por semana. No estudo inicial (Conti, 2014), as
sessOes eram realizadas com frequéncia de duas vezes por semana; no estudo atual, as
sessOes foram realizadas com frequéncia de trés vezes por semana.

O presente Estudo teve como objetivo geral investigar o efeito da participagdo em
oficinas de leitura compartilhada, planejadas especificamente para o desenvolvimento das
de habilidades de letramento emergente, sobre essas competéncias em alunos na faixa

etaria de cinco a seis anos da educagdo infantil.
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Para esta finalidade foi aplicada uma versdo reestruturada do programa
desenvolvido por Conti (2014), pautado na abordagem de ensino caracterizada como
leitura compartilhada e os efeitos foram avaliados por meio da aplicagédo da Escala de
Letramento Emergente (Saint-Laurent et al., 1998) no pré e pos-teste.
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METODO

a. Participantes

Participaram cinquenta e cinco alunos da ultima fase da educacéo infantil, na faixa
etaria de cinco a seis anos, pertencentes a trés turmas de uma unidade escolar e suas
respectivas professoras (trés professoras). Duas turmas (Turmas 1 e 2) participaram das
oficinas de leitura e uma turma (Turma 3) serviu de grupo controle. A Turma 1 tinha
dezessete alunos, sendo um deles indicado com baixo desempenho. A Turma 2 tinha
dezesseis alunos, sendo um aluno em processo de avaliacdo pela APAE do municipio. A
Turma 3 (grupo controle) tinha vinte e dois alunos. A pesquisa foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CAAE 57986216.6.0000.5504 - ver Anexo A). A caracterizago
mais detalhada das turmas se encontra na se¢do dos Resultados.

As oficinas de leitura foram realizadas com as Turmas 1 e 2; na Turma 3, 0S

alunos apenas participaram das avaliacGes iniciais e finais.

b. Situacdo

A coleta do Estudo 2 foi realizada em duas salas de aula do mesmo CEMEI do
Estudo 1, que tinham aula diariamente. Ambas as salas tinham duas estantes abertas com
materiais de uso diario dos alunos (caderno, lapis, borracha, cola, tesoura etc); em uma
das estantes havia alguns livros e gibis para manuseio dos alunos. Cada sala ainda tinha
dois armarios fechados, um quadro negro, varais com as atividades realizadas pelos
alunos fixadas, um varal com o alfabeto e um varal com os nimeros de 1 a 10 fixados em
cima do quadro negro; seis mesas escolares quadradas com quatro cadeiras em cada
mesa; uma mesa de professor com uma cadeira; prateleiras fixadas nas paredes com
brinquedos. A sala da Turma 1 media 48m?2, era bem ventilada com espaco para
realizacéo de diversas atividades (roda de conversa, leitura, brincadeiras).

Na sala da Turma 2 tinha trés armarios fechados, sendo um da professora do
periodo da manhd, um da professora do periodo da tarde e um para guardar lencdis e

cobertores utilizados pelos alunos na hora de dormir, ja que nesta sala ficavam os alunos
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do periodo integral. A sala media 55 m?, era bem ventilada, com espaco para realizacao
de diversas atividades e também para dispor os colchdes no chdo (no horario do sono).

A pesquisadora buscou nédo interferir na rotina das professoras, realizando as
oficinas nos horérios indicados pelas professoras. Em conversa com as professoras, a
pesquisadora sugeriu que as oficinas de leitura poderiam ser realizadas no mesmo periodo
da leitura realizada por elas na rotina diaria, e a sugestéo teve boa aceitacdo por ambas as
professoras. Assim, nos dias em que ndo havia a Oficina de Leitura com a pesquisadora,

cada professora fazia a leitura seguindo a rotina da sua sala.

c. Caracterizagdo das professoras

A Tabela 8 apresenta a caracterizacdo das professoras (nome ficticio, idade,
formacéo, ano em que realizou o Gltimo curso, tempo de magistério, tempo de atuacéo na
educacdo infantil e no ensino fundamental, tempo de atuacdo na mesma escola). As trés
professoras tinham idades entre trinta e dois e cinquenta e nove anos, cursaram Pedagogia
(duas tinham também magistério - ensino médio), duas tinham especializacdo em
educacdo infantil, com tempo de magistério variando entre doze e vinte e nove anos,
sendo todas com dez anos ou mais de experiéncia na educacdo infantil e duas delas com
experiéncia de mais de dez anos também no ensino fundamental. Duas professoras
estavam na mesma escola (onde ocorreu este Estudo) ha vinte e oito e vinte e nove anos

respectivamente, e uma ha trés anos.
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Tabela 8 - Dados Gerais de Caracterizacdo das Professoras

Nome Idade Formacao Pos- Ano Tempo de Tempo na Tempono  Tempo
ficticio inicial graduacao Gltimo magistério  ed. Infantil ens. Fund. na
curso (anos) (anos: (anos: mesma
meses) meses) escola
Irani 57 Magistério Especiali- 2009 29 29 - 29 anos
Turma 1l Pedagogia zacdo em
educacdo
infantil
Riana 32 Pedagogia Especiali- 2014 12 10 12 3 anos
Turma 2 zacdo em
educacdo
infantil
Julia 59 Magistério - 2009 28 28 15 28 anos
Turma 3 Pedagogia
(Grupo
Controle)

Fonte: Prépria autora.
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d. Caracterizaciao da “Situacao de Leitura” antes de iniciar o Programa
¢ g

Antes de iniciar as oficinas de leitura, foram filmadas as atividades de leitura
realizadas pelas professoras das turmas 1 e 2, durante uma semana, de segunda a sexta, a
fim de planejar melhor as oficinas.

Foram observados comportamentos bastante proximos nas professoras das Turmas
1 e 2. A diferenca maior ficou na disposicdo da sala e na posicdo que a professora
ocupava durante a leitura. A professora da Turma 1 geralmente realizava a leitura em pé,
manuseando o livro, enquanto os alunos, sentados em suas cadeiras, ouviam a historia e
participavam mediante as perguntas realizadas pela professora. A professora da Turma 2
realizava a leitura sentada, com os alunos no chdo ou na cadeira. Quando os alunos
faziam perguntas, ambas as professoras solicitavam que aguardassem o término da
leitura.

Ambas as professoras estimulavam alguns componentes do letramento emergente
que sdo: a participacdo dos alunos durante a leitura, por meio de perguntas referentes aos
personagens, elementos da capa do livro, palavras desconhecidas pelos alunos, e também
indicagdo de como manusear o livro.

Portanto, de modo geral, as atividades desenvolvidas pelas professoras e a forma
como as conduziam, forneciam oportunidades para o desenvolvimento das habilidades do

letramento emergente (ver Quadro 2).
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Quadro 2 - Caracterizacgéo da situacao de leitura feita pela professora antes de iniciar as oficinas de
leitura a partir das filmagens

Participacdo dos alunos

Habilidades estimuladas pela
professora

Professora Disposicédo
Turma dos alunos
Irani Professora: Em pé,
Turmal manuseando

livio fixado
varal com dois

prendedores.

Alunos: Sentados
em suas cadeiras,
virados para parede
onde estava fixado

o livro.

Riana Professora:
Turma 2

na cadeira

Alunos: Sentados
em forma de roda

no chao.

Sentada com o0s
alunos no chado ou

Os alunos participavam
respondendo as
perguntas da professora.
Quando um aluno fazia
alguma pergunta, a
professora pedia para
que o aluno esperasse a
leitura terminar para
perguntar.

Os alunos participavam
respondendo as
perguntas da professora.
Quando um aluno fazia
alguma pergunta, a
professora pedia para
que o aluno esperasse a
conclusdo da leitura para
perguntar.

Participacdo durante a leitura: a
professora apresentava perguntas
referentes aos personagens e
palavras  desconhecidas pelos
alunos. A professora realizava a
leitura e depois mostrava a pagina
que leu para os alunos.

Participagdo durante a leitura. A
professora apresentava perguntas
sobre os elementos da capa (home
dos autores, ilustrador), titulo e
também acerca de palavras
desconhecidas. A  professora
realizava a leitura e depois
mostrava a pagina que leu para o0s
alunos.

Fonte: Prépria autora.
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e. Instrumentos

Neste Estudo foram utilizados os instrumentos: 1) Escala de Letramento
Emergente (Saint-Laurent et al., 1998) (Anexo B), com o objetivo avaliar as habilidades
de letramento emergente dos alunos participantes da pesquisa. 2) Questionario elaborado
pela pesquisadora, a fim que caracterizar o conhecimento das professoras sobre sua turma

de modo geral, bem como dos conceitos letramento e letramento emergente (Apéndice F).

f. Materiais e equipamentos

Escala de Letramento Emergente

Os materiais utilizados com os alunos durante a aplicacdo da escala de letramento
emergente, pela pesquisadora, foram: papel sulfite com as atividades avaliativas; figuras
impressas com escrita e sem escrita; lapis, borracha; vinte livros de literatura infantil: o
critério principal foi a selecdo de temas de interesse e de facil compreensao para a faixa
etaria dos alunos; variedade de assuntos para atingir, a0 maximo, o interesse dos alunos.
A partir deste critério, foi realizada a divisdo entre historias curtas e longas. Como as
historias mais curtas tinham em torno de oito a doze paginas, ficou estabelecido que os
livros com historias infantis curtas tivessem até doze paginas e os de historias longas
acima de quatorze paginas.

Para registro das sessdes de avaliacdo, foi utilizado uma filmadora digital e um
tripé para analise com base na Escala de Letramento Emergente.

Oficinas de Leitura

Para as oficinas de leitura foram utilizados trinta e seis livros de histérias infantis
com temas de interesse dos alunos e de facil compreensdo (um dos critérios para a
escolha dos livros foi a escrita em letra mailscula); variedade de assuntos para atingir, ao
maximo, o interesse dos alunos; livros reproduzidos e impressos pela pesquisadora (um
para cada crianga), para que todos pudessem acompanhar a leitura, manusear e completar
frases incompletas; papel sulfite com o titulo dos livros impressos.

Para registro das oficinas de leitura, foram utilizados uma filmadora digital e um

tripé e uma maquina fotografica, além dos materiais produzidos pelos proprios alunos.
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O Quadro 3 apresenta a relacdo de livros utilizados pela pesquisadora nas Oficinas

de Leitura Compartilhada.
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Quadro 3 — Relacéo de Livros lidos nas Oficinas de Leitura Compartilhada.

NUmero Referéncias
do livro Titulo / Autor (a) / Editora / Paginas
Historias curtas
1 A bela adormecida. Colecédo Classicos Gigantes. Editora Ciranda Cultural. 10p.
2 A bela e a fera. Editora Ciranda Cultural. 10p.
3 A pequena sereia. Colecédo Classicos Gigantes. Editora Ciranda Cultural. 10p.
4 Billi, o elefante. Colecdo Filhotes. Editora Bicho Esperto. 8p.
5 Branca de Neve. Editora Brasil Leitura. 8p.
6 Cinderela. Colegdo Classicos Gigantes. Editora Ciranda Cultural. 10p.
7 Félix, o gato. Colecdo Filhotes. Editora Bicho Esperto. 8p.
8 Jodo e o pé de feijdo. Paulo Moura. Editora Pé da Letra. 10p.
9 Nico, o chimpanzé. Coleg&o Filhotes. Editora Bicho Esperto. 8p.
10 O céozinho Rex. Colecéo Filhotes. Editora Bicho Esperto. 8p.
11 O patinho feio. Colecdo Classicos Gigantes. Editora Ciranda Cultural. 10p.
12 Os trés porquinhos. Xavier Deneux. Tradugdo Julia Moritz Schwarcz. Editora Companhia das
Letrinhas. 12p.
13 Pin6quio. Paulo Moura. Editora Pé da Letra. 12p.
14 Reginaldo, o pintinho curioso. Editora Brasil Leitura. 10p.
15 Simba, o ledo. Colecéo Filhotes. Editora Bicho Esperto. 8p.
Historias Longas
16 As gavetas da avo de Clara. Angela Chaves. Editora IBEP. 24p.
17 Bebé tigre. Traducéo e adaptacdo: Ruth Marschalek. Editora Todo Livro. 16p.
18 Bebé urso. Tradugdo e adaptacdo: Ruth Marschalek. Editora Todo Livro. 16p.
19 Bebé suricata. Traducdo e adaptacdo: Ruth Marschalek. Editora Todo Livro. 16p.
20 Bicho-pap&o. Mary Franga e Eliardo Franca. Atica. 18p.
21 Bom dia todas as cores! Ruth Rocha. Editora Salamandra. 40p.
22 Chapeuzinho Vermelho. Christian Guibbaud. Tradugéo Julia Moritz Schwarcz. Editora
Companhia das Letrinhas. 14p.
23 Cobra apaixonada. Llcia Bettencourt. Editora Escrita Fina. 16p.
24 Dois gatos fazendo hora. Guilherme Mansur. Editora Sesi - SP. 32p.
25 Jodo e Maria. Editora Todo Livro. 20p.
26 O cachorro Babucho. Luiz Raul Machado. Editora Globo. 24p.
27 O Cara: 0 bichinho da maga. Ziraldo. Editora Melhoramentos. 24p.
28 O caracol. Mary Franga e Eliardo Franga. Atica. 16p.
29 0 jogo e a bola. Mary Franga e Eliardo Franca. Atica. 16p.
30 O ledo e o ratinho. Eunice Braido. Cole¢do Hora de Ler. Editora FTD. 16p.
31 O pega-pega. Mary Franca e Eliardo Franca. Atica. 16p.
32 O piquenique. Mary Franca e Eliardo Franca. Atica. 16p.
33 O pote de melado. Mary Franca e Eliardo Franca. Atica. 16p.
34 O rabo do gato. Mary Franca e Eliardo Franca. Atica. 16p.
35 O ratinho, 0 morango vermelho maduro e o grande urso esfomeado. Don Wood. Traducao
Gilda de Aquino. Editora Brinque-Book. 36p.
36 Um belo sorriso. Mary Franga e Eliardo Franca. Atica. 16p.

Fonte: Prépria autora.
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g. Procedimento geral de coleta de dados

Inicialmente foi selecionada uma unidade escolar com trés turmas de alunos na
faixa etaria do Gltimo ano da educacdo infantil. Em seguida, foi solicitada a autorizagdo
dos pais ou responsaveis para participacdo da crianca na pesquisa, bem como de seus
respectivos professores por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice E). O objetivo de se escolher uma escola com no minimo trés turmas nesta
faixa etaria foi garantir um bom nimero de participantes — minimo 75% do total e

também a possibilidade de se comparar resultados.

Avaliacdo do repertdrio Inicial. Com o termo de consentimento assinado pelos

pais ou responsaveis, a pesquisadora aplicou a Escala de Letramento Emergente com cada
uma das criancas, com o objetivo de mapear o repertorio inicial sobre conceitos de leitura
e escrita e leitura de faz-de-conta. Cada aplicacdo durava em média 30 minutos e, em
alguns casos, foi dividida em mais de uma sessdo/encontro, de acordo com o desempenho
de cada aluno. Neste Estudo a Escala foi utilizada de maneira integral, ou seja, todos 0s
itens foram avaliados, considerando a pontuacdo maxima de 77 pontos. A Escala foi

aplicada pela pesquisadora no pré e pos-teste.

Investigacdo da rotina das professoras. Ap6s a aplicacdo da Escala a todos os

alunos, com base nos resultados obtidos, a pesquisadora filmou as atividades de leitura
conduzidas pelas professoras diariamente, pelo periodo de uma semana, na auséncia da
pesquisadora. A pesquisadora entregava a filmadora no tripé pronta para ser ligada e a
professora filmava no momento em que ela fazia a leitura. O objetivo foi analisar a forma
como a professora realizava os momentos de leitura de historias. Apds o periodo de
filmagem a pesquisadora aplicou um questiondrio com 12 questbes abertas para as
professoras para caracterizar cada uma das turmas e também investigar seu conhecimento

tedrico sobre os conceitos de letramento emergente e leitura compartilhada.

Planejamento das Oficinas de Leitura Compartilhada. As sessdes de leitura

compartilhada, daqui em diante referidas como oficinas de leitura compartilhada, foram
conduzidas pela pesquisadora. O projeto inicial para este Estudo era o de que as
professoras realizassem a leitura compartilhada, porém ambas as professoras disseram

gue ndo se sentiam seguras para realizar as oficinas, e, que gostariam que a pesquisadora
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as realizasse, agindo como modelo. Desta forma, as oficinas foram realizadas pela
pesquisadora, porém, antes de iniciar as oficinas, a pesquisadora trabalhou com as
professoras, com a finalidade de compartilhar com elas as caracteristicas da abordagem
da leitura compartilhada e discutir sobre os tipos de atividades a serem realizadas nas trés
oficinas iniciais. Apds a avaliacdo inicial e a investigacdo da rotina das professoras, foram
elaboradas as trés primeiras oficinas de leitura com as professoras, de acordo com a
abordagem da leitura compartilhada. Todas as oficinas foram planejadas em conjunto
com a professora da sala, de acordo com o repertério inicial dos alunos, com uma semana
de antecedéncia e foram realizadas pela pesquisadora durante o periodo de leitura diaria
com os alunos, com acompanhamento da professora. Desta forma, eram planejadas trés
oficinas por semana nos horarios de trabalho pedagdgico individual (HTPI) de cada
professora. Todos o0s materiais e livros utilizados foram providenciados pela
pesquisadora.

A pesquisadora fazia o planejamento juntamente com a professora e anotava as
sugestBes da professora da sala, a historia programada para ser lida (podia sofrer alteracdo
mediante a necessidade da turma), bem como as atividades a serem realizadas. Durante as
oficinas, buscou-se manter o mesmo padrdo de intervencdo em ambas as turmas, com
pequenas variacdes. A maior variacdo ficou na escolha dos livros, que foi feita de acordo
com a preferéncia dos alunos, considerando a utilidade para o ensino dos conteudos, para
garantir o engajamento dos alunos durante as leituras, bem como nas atividades
relacionadas. As atividades relacionadas aos livros foram proporcionadas igualmente,
portanto todos os alunos de ambas as turmas tiveram as mesmas oportunidades de
aprendizagem. O Quadro 4 apresenta um roteiro geral, que era seguido pela pesquisadora
e pela professora no planejamento e na conducdo de cada oficina.

Para acompanhar este roteiro, foi desenvolvido um check list (Apéndice G) com
base na Escala para verificar em todas as oficinas quais componentes do letramento
emergente haviam sido estimulados.

Foram realizadas 15 oficinas em cada turma no total, com frequéncia de trés vezes

por semana e duracdo variavel de 20 a 30 minutos, dependendo das atividades realizadas.
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Quadro 4 - Roteiro de uma oficina de leitura compartilhada

Sequéncia

Atividades

1

Iniciar a sessdo com a leitura de uma historia.

2

Fazer perguntas durante a leitura. Perguntas do tipo “Q” (O que ¢ isso? O
que estd acontecendo? Que letra € essa? O que vocés acham que vai
acontecer agora?, entre outras), alternando o foco (codigo e significado), de
acordo com a histdria e com o envolvimento da turma, a fim de estimular a
participacdo ativa dos alunos durante a leitura. Além disso, durante a leitura,
a pesquisadora apontava com o dedo indicador para o local onde estava
lendo, mostrava onde estava escrito o titulo, fazia perguntas a fim de
investigar se eles estavam deduzindo o nome da histéria a partir dos
elementos da capa (ilustracdo). Mostrava como virar as paginas do livro, e a
cada oficina permitia que duas ou trés criangas virassem as paginas,
auxiliando a pesquisadora. Parava em determinados momentos e indicava
onde estava escrito uma palavra, letra ou frase; fazia perguntas que
estimulava a abstracdo e a relacdo do conteldo aprendido com as

experiéncias anteriores (na escola ou fora dela).

Perguntar se alguma crianca quer fazer a releitura da historia ou a leitura de

outra historia, apos a leitura feita pela pesquisadora (leitura de faz-de-conta).

Apresentar diversos livros, expostos em cima das mesas e deixar que as
criancas manuseiem e facam a leitura com liberdade. Familiarizacdo com o0s

livros.

Realizar atividades diversificadas envolvendo os componentes do letramento

emergente.

Fonte: Prépria autora.
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Oficinas de leitura compartilhada. Todas as oficinas iniciavam-se com a leitura
compartilhada de uma historia. A selecdo das historias foi realizada pela pesquisadora em
conjunto com a professora da sala e sempre estava relacionada a alguma atividade
realizada logo ap0s a leitura. Em todas as oficinas, os alunos tinham a oportunidade de
manusear os livros e fazer a leitura dos mesmos, tanto a releitura para toda a turma
(aqueles que quisessem) como a leitura individual, em dupla ou em pequenos grupos. No
momento da releitura houve a preocupacao em deixa-los a vontade para escolher os livros
que quisessem, ja que ficavam expostos na lousa. E importante ressaltar que, durante as
oficinas, foi garantido a todos a oportunidade de fazer a leitura para a sala, mediante
manifestacdo de interesse.

Enquanto os alunos iam fazendo as leituras ou releituras, a pesquisadora prestava
auxilio, orientando-os a prestarem aten¢do aos componentes do livro (como por exemplo,
titulo na capa, inicio e término das frases, reconhecimento de letras que apareciam com
maior frequéncia na maior parte dos livros, virar uma pagina de cada vez, diferenciar a
parte escrita da ilustracdo, incentivando-os a prestar atencdo na parte escrita ao fazer a
leitura de faz-de-conta).

Em todas as oficinas era dada a oportunidade aos alunos de fazerem a leitura para
a turma. Eles tinham a oportunidade de escolher o livro que quisessem pra ler. Apesar de
a oportunidade ser dada a todos, nem todos quiseram fazer a leitura para a turma. A
pesquisadora incentivou para que todos participassem, porém respeitou a opcao daqueles
que ndo quiseram. O momento em que os alunos tinham oportunidade de fazer a leitura
para a turma toda era sempre apoés a leitura feita pela pesquisadora. A pesquisadora fazia
a leitura compartilhada do livro, e em seguida dava a oportunidade para que os alunos
fizessem também a leitura, podendo ter a liberdade de fazer a releitura do livro lido pela
professora ou escolher outro livro para ler. Quando dois ou mais alunos se manifestavam
para fazer a leitura, a professora dava prioridade para aquele que nunca tinha lido. E
importante ressaltar que em todas as oficinas todos tiveram oportunidade de escolher
livros para ler e manusear individualmente e nesses momentos (aproximadamente 10
minutos), todos participavam sem restricdes, até mesmo aqueles que se recusavam a fazer
a leitura para toda a turma, e chegavam a escolher mais de um livro para fazer a leitura.

Devido as especificidades de cada turma, incluindo interesses e nivel de
aprendizagem, as oficinas tiveram algumas variacbes de uma turma para outra. Apesar

das variagdes, principalmente na escolha dos livros a serem lidos, foi garantido em ambas
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as turmas o estimulo as mesmas habilidades. Nas Oficinas de 1 a 5, a diferenca entre as
turmas foi a selecdo dos livros, dos quatro lidos nestas oficinas, um foi diferente. Nas
oficinas de 6 a 10, também foram feitas leituras de livros diferentes. Nas oficinas de 11 a
15, na Turma 1 foram lidos cinco livros e na Turma 2 foram lidos quatro livros.

O Quadro 5 apresenta um resumo das quinze oficinas realizadas como parte do
programa visando favorecer o letramento emergente, com os livros lidos, as habilidades
estimuladas e as atividades diversificadas desenvolvidas coletivamente apos as leituras
para ambas as turmas. Além das atividades realizadas coletivamente, foram realizadas
atividades em pequenos grupos, duplas ou individuais com o objetivo de intervir mais
especificamente junto aos alunos que apresentavam maiores dificuldades relacionadas as
habilidades de letramento emergente. Tais atividades eram realizadas em todas as
oficinas, num tempo aproximado de quinze minutos. Quando eram realizadas as
atividades coletivas, a pesquisadora diminuia o tempo das individuais para dar maior
énfase as primeiras, garantindo que ndo houvesse prejuizo de nenhuma das habilidades

trabalhadas.

Avaliacdo Repertério Final. Apoés as 15 oficinas, a pesquisadora aplicou
novamente a Escala de Letramento Emergente a todos os alunos de todas as trés turmas,
como pos-teste, para analisar e comparar os resultados iniciais e finais, bem como o

desempenho dos alunos.
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Quadro 5 — Atividades desenvolvidas e habilidades estimuladas

Oficinas Livros lidos Habilidades Atividades desenvolvidas
estimuladas
lab Turma 1: O pega-pega; O pote de | Turmas 1 e 2: interesse Turmas 1 e 2: releitura feita pelas criancas e pela pesquisadora. Leitura do livro <O rabo do gato”
melado; O rabo do gato; A belae | em livros, interesse e de forma coletiva (cada crianga com 0 mesmo livro impresso em tamanho menor). Durante a
a fera. participacdo durante a leitura, os alunos acompanhavam em seus proprios livros a leitura feita pela pesquisadora. Em
leitura, manuseio do determinados momentos, a pesquisadora parava a leitura para que eles completassem a frase com
Turma 2: O pega-pega; O pote de | livro, identificacdo do palavras, nos espacos em branco. Completar os elementos ausentes no livro (titulo da historia na
melado; O rabo do gato; Jodo e titulo e demais elementos | capa, nomes dos autores, numerar as paginas, ilustrar as cenas). Para completar as frases, montar o
Maria. da capa, leitura de faz- titulo e os nomes dos autores, a pesquisadora entregou este material impresso para cada aluno,
de-conta. Conceito de mostrou com o dedo indicador onde ficava o0 nome da historia na capa e também os nomes dos
letra e palavra. autores e em seguida os alunos colaram essas partes em seus livros. Em todo o tempo a
pesquisadora auxiliava 0s alunos que necessitavam.
6al0 Turma 1: O pega-pega; O bicho Turmas 1 e 2: itens Turmas 1 e 2: Colocar na sequéncia a histdria “O pega-pega”. Esta foi uma das histdrias que os
papdo; O rabo do gato; O pote de | anteriores e conceito de alunos de ambas as turmas mais gostaram, por isso a pesquisadora imprimiu as cenas dos livros e as
melado; Dois gatos fazendo hora; | frase. distribuiu para cada aluno. Conforme a pesquisadora ia fazendo a leitura, ela parava e perguntava
Bom dia todas as cores. com guem estava aquela parte da histéria. Os alunos identificavam a parte da histéria e fixavam
com fita crepe na lousa. Assim foi feito até finalizar o livro coletivamente. Apés essa atividade, eles
Turma 2: O pega-pega; O bicho tiveram a liberdade para fazer a leitura individualmente do livro na lousa, identificando a parte
papéo; O rabo do gato; O pote de escrita, as figuras, palavras, frases, titulo do livro, nomes dos autores. Esta atividade foi realizada
melado; Pindquio; Jodo e Maria. também com o livro “O pote de melado”.
11a15 | Turmal: O jogo e abola; Turmas 1 e 2: todos 0s Turmas 1 e 2: Releitura dos livros, leitura para identificar algumas palavras em determinados
Pin6quio; Bom dia todas as cores; | itens. momentos, énfase na diferenciacdo da parte escrita da ilustracdo. Foi direcionado um tempo maior
Cobra apaixonada; O ratinho, o para o manuseio e familiarizagdo dos livros e a leitura de faz-de-conta individual ou em pequenos
morango vermelho maduro e o grupos, para que a pesquisadora tivesse um tempo maior para intervir junto aqueles que
grande urso esfomeado. apresentavam maiores dificuldades.
Turma 2: O jogo e a bola; Turma 1: A professora desenvolveu outras atividades relacionadas ao livro “Bom dia todas as
Pinéquio; O pega-pega; O rabo do cores”, devido ao envolvimento da turma com a histéria. foram realizadas atividades acerca das
gato; Jodo e Maria. cores (mistura de tintas), fizeram pesquisa acerca do camaledo e ilustracdo da parte que mais
gostaram da histdria.
Turma 2: A professora desenvolveu um projeto a partir da leitura do livro “Jodo e Maria”,
aproveitando o tema e a proximidade com da data comemorativa “Dia das Criangas”. O projeto
incluiu a construgdo de lista de personagens e palavras-chave; receita coletiva (doce de leite ninho);
grafico de doces preferidos; ilustragdo da parte preferida da historia.
Fonte: Propria autora.
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RESULTADOS

Caracterizagéo das turmas

O Quadro 6 apresenta a caracterizagdo de duas das trés Turmas participantes da
pesquisa. A caracterizacdo foi realizada pelas professoras por meio de um questionario
(Apéndice F) com doze perguntas abertas, elaborado pela pesquisadora. Das doze
perguntas, quatro se referiam as caracteristicas dos alunos, tanto coletiva quanto
individualmente, com relagdo aos que apresentavam maiores dificuldades, de acordo com
a percepcao do professor; seis perguntas faziam referéncia a rotina da sala de aula e as
praticas mais comuns utilizadas pelo professor (sequéncia de atividades, atividades que 0s
alunos mais gostavam de realizar, as que eram desenvolvidas com maior frequéncia pelo
professor, frequéncia da leitura de historias, momento em que era feita a leitura etc); e,
duas perguntas relativas ao conhecimento que o professor tem sobre o conceito de
letramento e de letramento emergente. O questionario teve o0 objetivo de ndo so
caracterizar as turmas, mas também, de investigar o conhecimento prévio que elas tinham
sobre o tema letramento e letramento emergente.

Uma das professoras (Turma 3 — Grupo Controle) se recusou a responder o
questionario, por isso a caracterizacdo desta turma nao consta no Quadro 6 e 0 programa
de ensino ndo foi aplicado com esta Turma. Ha informacGes gerais a respeito da Turma,
como por exemplo, a quantidade de alunos era de vinte e dois alunos, nove meninas e
treze meninos. Os alunos foram avaliados pela Escala de Letramento Emergente no pré-
teste e poOs-teste, a0 mesmo tempo em que os das Turmas 1 e 2 e seus dados foram
considerados como grupo controle, que permitiu comparacdes com os dados dos alunos
expostos ao programa.

A Turma 1 tem dezessete alunos, oito meninas e nove meninos, um indicado com
baixo desempenho. Era uma turma considerada heterogénea pela professora com criangas
timidas, agressivas, extrovertidas e inseguras. As atividades que a professora identificou
que os alunos mais gostavam era o brincar, a pintura, a roda de conversa e a massinha de
modelar. A hora da historia fazia parte da rotina diaria da turma e era realizada pela
professora sempre antes da refei¢do principal (almogo), com duracgdo de 10 a 15 minutos.
Os livros lidos séo escolhidos tanto pela professora como pelos alunos, dependendo do

objetivo a ser alcangado com a leitura.
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Quadro 6 - Caracterizagdo das Turmas

Turma 1l

Turma 2

Total 17 alunos - 8 meninas e 9 meninos

Total 16 alunos - 7 meninas e 9 meninos

Topicos
Quantidade de alunos
Alunos com baixo desempenho

indicados pela professora

1

1 (encaminhado para avaliacdo na APAE do municipio)

Alunos com baixo desempenho de
acordo com os resultados da Escala

0

1

Turma considerada pela professora

Heterogénea; 2 criancas timidas; 5 criancas agitadas; 3 criancas com
dificuldade na fala; 4 criancas com comportamentos agressivos; 3
criangas extrovertidas; 3 criangas esforgadas; 3 criangas seguras; 6
criangas inseguras.

Heterogénea.

Rotina da sala de aula

1 — café da manhd; 2 — roda de conversa; 3 — calendario; 4 —
atividade dirigida; 5 — brincar; 6 — jogo livre ou dirigido; 7 —
historia; 8 — almogo; 9 — brincar no parque.

1 — entrada; 2 — leitura; 3 — bingo de letras; 4 — atividade dirigida
(caderno ou folha avulsa), atividade de leitura, escrita, matematica; 5 —
ilustracdo e alfabeto movel ou lista de personagens da historia; 6 — bingo
de nimeros; 7 musicalizacéo; 8 — brincar no parque.

Atividades que a professora mais gosta
de fazer em sala de aula

Roda — diariamente (cantada)

Leitura — diariamente

Roda de conversa — diariamente

llustracdo da histéria (duas vezes por semana)

Contacéo de historias — diariamente

Pintura com guache — semanalmente

Pintura — quinzenalmente

Musicalizagdo e movimento — semanalmente

Desenho — semanalmente

Leitura — diariamente

Atividades que os alunos mais gostam

Histéria — quase todos, apenas 3 ndo gostam; Brincar com
brinquedos — todos; Pintura — todos; Roda de conversa — todos;
Desenho — quase todos, 4 ndo gostam; Massa de modelar — todos
gostam.

Jogos — diariamente; Pintura — semanalmente, até 3 vezes na semana,
sendo com guache 1 vez.

(continuacéo)

103




Topicos

Turma 1

(continuacao)

Turma 2

Momentos de leitura

S8o proporcionados diariamente de maneira diversificada (ora a
professora faz a leitura, ora os alunos participam respondendo as
perguntas da professora).

“sdo proporcionados para que as criangas apreciem textos literarios;
leiam com apoio do professor textos de diferentes géneros; textos
conhecidos como cancles, parlendas e adivinhas; participem de
situagBes coletivas de reconto e de reescrita de histdrias conhecidas para
que possam relembrar a sequéncia dos episddios. A leitura é realizada
diariamente no melhor horério da aula, apés o café. Apresento o livro
para as criangas, leio o autor, ilustrador e também o titulo. Muitas vezes
pelo titulo tentamos entender sobre o que a historia ira falar. Durante a
leitura paro e pergunto se conhecem determinada palavra, o que
significa e também tento antecipar episddios com perguntas para que as
criangas se envolvam mais e também aprendam a fazer boas perguntas.
Em alguns dias também tento ler sem questionar, porém as criangas
acabam perguntando ou comentando no meu lugar.”

Escolha dos livros

As vezes é feita pela professora, as vezes pelos alunos, depende do
objetivo que a professora quer alcancar.

“na maior parte das vezes a propria professora. As vezes apresento ¢
pergunto (mas tenho que seguir meu semanario).”

“depende do livro escolhido, ultimamente estdo se interessando por

Duragio 10 a 15 minutos historias maiores que levam mais tempo para serem contadas.”
Quem faz a leitura Os alunos também fazem a leitura 1 a 2 vezes por semana, para que | Professora

a professora possa perceber o que memorizaram da histéria, a

criatividade, observagdo, conhecimentos adquiridos, vocabulério, e

também para estimular a oralidade.
Textos lidos Variados, principalmente envolvendo animais, com texto ou sem | Narrativa

(apenas com figuras). Procura livros que estimulem conversas,
vocabulario e imaginacao.

Releitura ou leitura de faz-de-conta

Os alunos quase sempre tem essa oportunidade.

“dependendo do envolvimento da historia, sou ‘obrigada’ a abrir esse
espaco sim.”
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Importancia da leitura na opinido da
professora

Muito importante, porque por meio da leitura a crianga adquire mais
conhecimentos, concentracdo, amplia o vocabulario, a oralidade o
pensamento a imaginacao, a criatividade e a memoéria.

(concluséo)

“acho importante, para despertar o gosto em ler.”

Engajamento com outras atividades

Quase sempre a leitura estd engajada com outras atividades. Por
exemplo, se estd ensinando sobre o corpo humano, procura uma
historia que fale sobre o assunto.

“sim, quase diariamente. Apresento lista de personagens, cangoes,
ilustracdo da histéria. Estas atividades envolvem sempre leitura
(pseudoleitura) e escrita. No dia da ilustracdo uso alfabeto mével.”

Entendimentos sobre letramento

S8o estimulos, oportunidades para que as criangas percebam a
necessidade da leitura no dia-a-dia. Exemplos: listas de palavras,
objetos, cartazes, letras de mdsicas, parlendas, adivinhas, receitas,
bilhetes, contas, poesias, com o objetivo de mostrar que tudo pode
ser registrado; para despertar as criangas para a alfabetizagdo futura.

“seria fazer uso social da leitura e da escrita de uma maneira ndo
forcada, isto €, escrever um e-mail para um autor que gostamos muito,
ouvir e ler histérias que fazem sentido para nossa vida, exemplo:
histérias indigenas que retratam valores, a familia, questdes sociais,
econdmicas e acima de tudo nos fazem pensar na prépria vida. Escrever
uma receita para fazer com a mée em casa, fazer um livro de jogos para
ensinar 0s amigos da escola, entre outros. Quanto mais articular todos
os conteudos em forma de projeto, melhor.”

Entendimentos sobre letramento
emergente

Nunca ouviu falar. Imagina que seja 0 conhecimento adquirido no
periodo de pré-alfabetizacdo, onde as criangas criam hipoteses
adquirindo conhecimentos novos aos que ja existem. Aquele
conhecimento que vem junto com o0s estimulos oferecidos
principalmente pelo professor. Um despertar para a aprendizagem.
Pode ser o que antigamente chamdvamos de maturidade para
aprender.

Nenhum.

Fonte: Propria autora.
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Os alunos tinham oportunidade de fazer a leitura de historias uma a duas vezes na
semana, para que a professora possa avaliar a aprendizagem. Os textos lidos eram 0s mais
variados, com o objetivo de estimular conversas, o vocabulério e a imaginagdo. Quanto a
importancia da leitura em sala de aula, a professora considerava muito importante e quase
sempre relacionava a leitura com outras atividades. Sobre o conceito de letramento, para a
professora eram “estimulos, oportunidades para que as criangas percebam a necessidade
da leitura no dia-a-dia”. Quanto ao conceito de letramento emergente, a professora nunca
tinha ouvido falar, porém a sua resposta se aproximou bastante do que € mesmo o
conceito.

A Turma 2 tinha dezesseis alunos, sete meninas e nove meninos, sendo que um
aluno estava sendo avaliado pela APAE do municipio. A escola foi informada, ao final do
ano letivo que este aluno foi diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista. A
professora considerava a turma heterogénea. Dentre as atividades que os alunos mais
gostavam estavam 0s jogos e a pintura. A hora da histdria fazia parte da rotina diaria da
turma e era feita no inicio da aula, logo ap6s o café da manha, considerado pela
professora 0 melhor momento da aula, e ndo tinha duracdo determinada, dependia do
envolvimento dos alunos com a historia e se a histéria era curta ou longa. A escolha dos
livros e a leitura eram feitas na maior parte das vezes pela professora. A professora
apresentava o livro que ia ler (Ié o titulo, o nome do autor, do ilustrador) e na
apresentacdo da capa estimulava as criancas a levantar hipéteses sobre o tema da histdria.
Durante a leitura fazia perguntas com o objetivo de promover maior engajamento dos
alunos com a historia. Quanto a releitura, os alunos tinham a oportunidade de fazé-la de
acordo com o envolvimento da historia. A professora considerava a leitura importante,
principalmente para despertar o prazer em ler, e buscava relacionar a leitura com outras
atividades, quase diariamente. Quanto ao conceito de letramento a professora disse ser o
uso social da leitura e da escrita de maneira contextualizada, com sentido. Quanto ao

conceito de letramento emergente, a professora desconhecia.

Pré- teste e pds-teste

Os principais resultados de interesse sao os obtidos com a Escala de Letramento
Emergente. A Figura 2 apresenta a pontuacdo individual dos alunos de cada turma no
pré-teste (circulos) e no pods-teste (quadrados). Cada linha apresenta os dados relativos a

uma das categorias (Escrita, Leitura no ambiente, Leitura de faz-de-conta) e Escore Total.
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Figura 2 - Pontuagdo Pré-Teste (circulo hachurado) e Pds-Teste (quadrado cinza), tracejado cinza indica a pontuagdo maxima em cada categoria (16 pontos na
categoria “Esrita”; 36 pontos na “Leitura no ambiente”; 25 pontos na “Leitura de faz-de-conta” e, 77 pontos no total).

107



No escore total obtido no pré-teste das trés turmas, a pontuacdo maxima nao
passou de cinquenta e seis pontos, ou seja, nenhum aluno atingiu a pontuacdo maxima. A
média da pontuacdo méaxima para a Turma 1 foi de 38 pontos, sendo que um aluno obteve
25 pontos, para a Turma 2 foi de 37 pontos, sendo que um aluno zerou e outro obteve 15
pontos e, para a Turma 3 foi de 30 pontos, sendo que dois alunos obtiveram 20 pontos.
Nenhum aluno, de qualquer das trés turmas, atingiu 100 pontos de acertos no pre-teste.

A partir dos resultados do pré-teste, foram estabelecidos o0s seguintes critérios para
considerar alunos com baixo rendimento: a) os que ndo ultrapassaram os vinte pontos no
escore total Escala; b) os que ndo sabiam escrever o préprio nome; 0s que tiveram
pontuacdo maxima, menor ou igual a dez na categoria “Leitura no ambiente”; ¢) os que
tiveram pontua¢do maxima, menor ou igual a 10 na categoria “Leitura de faz-de-conta”.

Na Turma 1, todos os alunos atingiram mais que 20 pontos no escore total, porém,
na categoria “Leitura no ambiente” um aluno fez 10 pontos, € na categoria “Leitura de
faz-de-conta, 11 alunos obtiveram pontuacdo menor que dez. Estes alunos foram
considerados com baixo rendimento.

Na Turma 2, tem-se dois alunos com pontuagdo menor que 20 no escore total. Na
categoria “Escrita” um aluno ndo foi capaz de escrever o nome; na categoria “Leitura no
ambiente” um aluno obteve 3 pontos, e na “Leitura de faz-de-conta” oito alunos
obtiveram pontuacdo menor que dez.

Na Turma 3, grupo controle, dois alunos obtiveram pontuacdo igual a vinte no
escore total. Na categoria “Leitura no ambiente” onze alunos obtiveram pontuagdo igual
ou menor que dez; e, na categoria “Leitura de faz-de-conta” 13 alunos obtiveram
pontuagdo menor ou igual a dez.

A média de pontos no pos-teste para a Turma 1 foi de 65, sendo que dois alunos
obtiveram 70 pontos; para a Turma 2 foi de 69, sendo que sete alunos atingiram a
pontuacdo muito proxima da maxima, de 74 a 75 pontos; para a Turma 3 foi de 47 pontos,
sendo que um aluno atingiu a pontuacdo maxima de 77 pontos. Sendo assim todas as
turmas tiveram seus escores totais maiores, com uma substancial diferenga para as turmas
que participaram das oficinas.

Em todas as trés categorias (e no total), os escores aumentaram na avaliacdo
realizada ap0s o término das oficinas, tanto para as turmas que receberam as oficinas,
quanto para a turma controle. Porém, observa-se que todos os alunos da Turma 1

atingiram mais de 60 pontos do total de 77 pontos da Escala; 14 dos 16 alunos da Turma
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2 atingiram 60 pontos; e, na Turma 3 (grupo controle) apenas trés alunos alcangcaram mais
de 60 pontos.

Na categoria Escrita do Nome, apesar de todos os alunos apresentarem a
pontuacdo proxima da méxima, nota-se que na Turma 3 (grupo controle) a pontuacéo
inicial variou de 6 a no maximo 14 e na pontuacéo final variou entre 12 e 16 pontos. Na
Turma 1, a pontuacao inicial variou de 8 a 14 pontos e na pontuacéo final apenas 1 aluno
continuou com 8 pontos, 0s demais variaram a pontuacao de 14 a 16 pontos. Na Turma 2,
apenas 1 aluno zerou na pontuacdo inicial, pois ndo sabia escrever o proprio nome, e, a
pontuacdo dos demais variou entre 8 e 14 pontos; ja na avaliacdo final, o aluno que zerou,
conseguiu escrever o nome parcialmente (com algumas letras do nome), e, 0os demais
atingiram uma pontuacéo de 8 a 16 pontos. De todos 0s alunos, apenas um nao conseguiu
escrever 0 nome sem ajuda de um adulto, os demais conseguiram escrever 0 home € em
alguns casos conseguiram escrever a palavra PAPALI integralmente ou parcialmente.

Na categoria Leitura no Ambiente, observa-se maiores avancos no desempenho
dos alunos, em especial nas Turmas 1 e 2. Na Turma 1, a pontuacdo inicial variou de 10 a
30, sendo que a maior parte dos alunos ficou com a pontuacdo de 16 a 24 pontos; a
pontuacdo final variou de 28 a 36. E importante ressaltar que a pontuacdo maxima final
foi atingida pelo aluno que na avaliacéo inicial obteve o menor escore, 10 pontos. Na
Turma 2, a pontuacao inicial variou de 3 a 30 pontos, sendo que a maior parte dos alunos
ficou com pontuac&o entre 11 e 22 pontos; na avaliagdo final, variou de 24 a 36 pontos. E
importante destacar que nesta turma, o aluno treze que obteve 3 pontos na avaliacdo
inicial, atingiu 24 pontos, do total de 36 da categoria, ou seja, ele obteve avango em todos
os itens avaliados. Na Turma 3 (grupo controle), observa-se maior variagdo na pontuacao,
tanto inicial (de 4 a 18 pontos), sendo que 14 dos 22 alunos ficaram com pontuacao entre
4 e 12 pontos, quanto final (11 a 30 pontos), sendo que 18 alunos ficaram com pontuacao
entre 11 e 24 pontos, o que equivale a média da pontuacao inicial da Turma 2.

Considerando que a Categoria Leitura no Ambiente avalia se o aluno sabe
diferenciar letra, palavra e sentenga, entre outros conhecimentos, ressalta-se que na
avaliacdo inicial, na Turma 1 apenas um aluno sabia diferenciar letra de palavra e na
avaliacdo final todos conseguiam fazer essa diferenciacdo, destacando 4 que conseguiam
diferenciar letra, palavra e sentenca. Na Turma 2, nenhum aluno sabia diferenciar palavra
e sentenca na avaliacdo inicial; na avaliacdo final, todos conseguiram fazer esta

diferenciacédo, destacando que 9 alunos conseguiram identificar letra, palavra e sentenca.
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Na categoria Leitura de faz-de-conta, observa-se avancos tanto na Turma 1 quanto
na Turma 2. Na Turma 1, a pontuacdo inicial variou de 3 a 12 pontos. Vale destacar que o
aluno 5 (3 pontos) ndo demonstrava interesse em livros e ndo sabia manusear um livro
corretamente, e na avaliacdo final atingiu 19 pontos na Escala, demonstrando maior
interesse durante a leitura e manuseando o livro corretamente. A pontuacdo final dos
alunos variou de 19 a 20 pontos, bem proximo da pontuacdo maxima que € 25 pontos. Na
Turma 2, a pontuacdo inicial variou de 2 (aluno 13) a 18 pontos (aluno 11). Vale destacar
que, na avaliacao inicial, o aluno 13 pontuou apenas no componente Manuseio do livro, e
mesmo assim, obteve pontuacdo parcial do conceito, 2 pontos. Na pontuacdo final, este
aluno atingiu 21 pontos, muito préximo da pontuacdo méaxima que é 25 pontos.
Na Turma 3, a pontuacéo inicial variou de 6 a 16 pontos (um aluno), sendo que 15 alunos
ficaram com a pontuacdo na faixa dos 6 aos 10 pontos; na avaliacdo final, a pontuacao
ficou entre 7 e 23 pontos (um aluno), sendo que 17 alunos ficaram com pontuacdo abaixo
dos 16 pontos. Apesar de um aluno ter alcancado 23 pontos (proximo da pontuacao
maxima), ndo houve avangos considerdveis principalmente entre os alunos que
apresentaram uma baixa pontuagdo na Escala. Por exemplo, os alunos seis e dezessete
passaram de 6 pontos na avaliacdo inicial para 9 pontos na avaliacdo final; o aluno nove
passou de 6 para 10 pontos.

Complementando os dados da Figura 3, a Tabela 9 presenta, em resumo, duas
situagdes: 1) A realizagdo das oficinas reduziu a variabilidade entre os participantes,
tornando seus desempenhos mais similares (em torno da média); 2) Embora alguns alunos
tenham alcancado escores maximos ou proximos do maximo, as médias (65 pontos para a
Turma 1 e 67 Turma 2) sugerem que as turmas experimentais, como um todo, nao
alcancaram o potencial maximo avaliado pela Escala.

Na Tabela 9 nota-se que todos os alunos, das trés turmas, mostraram aumentos de
competéncias que caracterizam o letramento emergente, quando se compara seus escores
na avaliacdo inicial e na avaliacdo final. Apesar disso, os alunos das Turmas 1 e 2, que
realizaram as oficinas, concluiram a avaliagdo com escores claramente mais proximos do
desempenho 6timo do que os alunos da Turma C (controle), com uma média de 47 pontos

e maior variabilidade.
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Tabela 9 - Notas Totais e diferencas

Notas Totais na Escala Notas Totais na Escala Notas Totais na Escala

Turma A TurmaB Turma C

A2 25 70
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C18 18 49 31

C20 23 33 10

C22 43 58 15

Fonte: Propria autora.
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Na Turma 1, a média inicial foi de 38 pontos e a média final de 65, bem proxima da
pontuacdo maxima, 77 pontos. Todos os alunos ficaram com pontuacédo igual ou maior
que 60 pontos, com destaque para o aluno A2, que iniciou com 25 pontos e alcangou 70
pontos no escore final. A diferenca média de aumento da pontuacédo foi de 27 pontos, com
excecao do aluno A2 que apresentou uma diferenca de 45 pontos.

Na Turma 2, a média inicial foi de 37 pontos e a média final foi de 67, também bem
proxima da pontuacdo maxima. Quinze alunos tiveram mais de 60 pontos no pos-teste,
com exce¢do do aluno B13 que atingiu 49 pontos. Apesar de ndo estar na média dos 60
pontos, é preciso comparar 0 desempenho deste aluno com ele mesmo. Ele iniciou as
oficinas com 5 pontos na Escala, identificado com baixo desempenho, e finalizou o
programa com 49 pontos, ou seja, foi um dos alunos que mais aproveitou as oficinas, com
um acréscimo de 44 pontos na Escala. Este aluno, ao final do ano letivo foi diagnosticado
com autismo. Outro aluno que se destacou no aproveitamento das oficinas foi o B6, que
teve um aumento de 48 pontos, chegando a pontuacao final de 75 pontos, muito proxima
da méxima. A diferenca média de aumento da pontuacao foi de 32 pontos.

Na Turma 3, grupo controle, a média inicial foi de 30 pontos e a média final foi de
47. Verifica-se que a média inicial ficou préxima das Turmas 1 e 2, porém, a final se
distanciou bastante, com uma diferenca de 17 pontos, também abaixo das diferencas das
turmas 1 e 2. Nesta turma, os alunos C9 e C17 iniciaram com 20 pontos, e ao final do
programa alcancaram 33 pontos, e, 0 aluno C18 iniciou com 18 pontos e finalizou com 49
pontos, ou seja, pouca evolucdo nos resultados, diferente dos alunos das Turmas 1 e 2
como ja mencionado. O aluno C11 ficou com pontuacdo final proxima da méaxima, com
74 pontos, porém com uma diferenca de 28 pontos. Néao foi observado nenhum acréscimo

significativo para ser dado destaque entre os alunos.
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DISCUSSAO

O objetivo do estudo foi verificar se a participacdo em oficinas de leitura
compartilhada, voltadas especificamente para as habilidades de letramento emergente,
seria uma condicdo favorecedora dessas competéncias em alunos da educacgédo infantil.
Os resultados mostraram que esse efeito ocorreu: todas as trés turmas obtiveram ganhos,
porém, comparados com um grupo controle, os alunos que participaram das oficinas
tiveram ganhos mais expressivos. Esses resultados confirmam os achados descritos em
estudos que investigaram tipos de variaveis e intervencdes que podem favorecer o
letramento (Lonigan & Shanahan, 2010; Rogoski et al., 2017; Santos & Barrera, 2017;
Zucker et al., 2010). Confirmam também como a leitura compartilhada é uma atividade
que pode ser desenvolvida com essa faixa etaria (Arnold et al., 1994; Rogoski et al.,
2017; Zucker et al., 2013), e estendem a possibilidade de seu uso para estimular nao
apenas a compreensao de leitura, mas também os componentes do letramento (Barros &
Spinillo, 2011; Lesiak, 1997; Whitehurst & Lonigan, 1998).

Na escola em que o trabalho foi desenvolvido, a avaliacdo inicial mostrou que,
embora houvesse alunos com baixos escores na Escala de Letramento Emergente, muitos
deles ja dominavam algumas das competéncias relevantes. Isto faz supor que as préaticas
educativas nessa escola, mesmo que nao explicitamente orientadas, contemplavam
atividades favorecedoras do letramento.

Por outro lado, embora muitos alunos tenham alcangado escores méaximos ao final
das atividades programadas pela pesquisadora, a média nas turmas que realizaram as
oficinas ficou abaixo de 77 pontos (65 para a Turma 1 e 67 Turma 2). Esse fato sugere
que as atividades e o tempo em que estiveram em vigor, foram importantes, mas nao
suficientes para promover todas as competéncias em todos os alunos. O alvo da educacao
deve ser a aprendizagem de todos, porém, ndo foi possivel desenvolver as oficinas com a
Turma 3, grupo controle, pois a professora ndo autorizou a participacdo dos alunos nas
oficinas, apenas nas avaliacOes para comparacdo. Seria importante investigar, em estudos
futuros, dois parametros envolvidos na intervencéo realizada: a quantidade de oficinas e
sua distribuicdo ao longo do tempo, buscando verificar se uma maior quantidade de
exposicao as atividades e/ou se a exposi¢do por um periodo mais prolongado do que os
empregados no presente estudo levariam ao resultado 6timo para todos os alunos.

Neste estudo, oficinas foram realizadas trés vezes por semana, ao longo de

aproximadamente dois meses. As médias finais foram maiores neste estudo do que 0s
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escores individuais dos dois alunos no estudo de Conti (2014), que praticou das oficinas
duas vezes por semana. Contudo, naquele estudo uma outra variavel importante é que 0s
alunos apresentavam déficit intelectual; por isso, ndo é possivel afirmar que os escores
menores se devem apenas a0 menor numero de oficinas por semana.

Apesar das médias ndo terem atingido a pontuacdo méaxima, € importante ressaltar
os avancos individuais, principalmente daqueles que tiveram um desempenho inicial
abaixo da média das turmas e, na avaliacdo final, apresentaram um grande avanco, com
pontuacOes bem proximas da méxima.

Dada a relevancia dessa questao, esta pesquisa abre a perspectiva de um programa
mais amplo de pesquisas em que sejam sistematicamente exploradas, com alunos de
perfis equivalentes quanto as competéncias de letramento, as varidveis quantidade de
oficinas (0 que implica quantidade de experiéncias, quantidade de livros lidos, etc),
mantendo-se constante o periodo de aplicacdo, ou, alternativamente, mantendo a
quantidade de oficinas, porém distribuindo-as ao longo de diferentes periodos de tempo
(mais curtos ou mais longos do que o utilizado no presente estudo).

Outro aspecto a ser investigado é o efeito das oficinas em fungdo do repertdrio
inicial dos alunos. Neste estudo, observou-se que os alunos com repertério inicial baixo
obtiveram um Otimo aproveitamento, principalmente na categoria “Leitura de faz-de-
conta”, considerada a principal categoria por pesquisadores da area (Katims, 1994, 1996;
Lonigan et al., 2013; Arnold, Lonigan, Whitehurst & Epstein, 1994; Rogoski, et. al, 2017;
Shanahan & Lonigan, 2010; Whitehurst & Lonigan, 1998), sendo que guanto maior o
engajamento do aluno durante a leitura, maiores as possibilidades de intervencdo por
parte do professor. Seria til investigar o efeito das oficinas tanto com uma quantidade
maior de alunos com repert6rios de entrada mais baixos (nesse caso, as oficinas nos
moldes planejados seriam efetivas ou seria necessario incluir atividades para promover
pré-requisitos ainda mais basicos?), quanto com alunos com competéncias melhor
desenvolvidas (nesse caso, as oficinas acelerariam o processo de letramento e os alunos
atingiriam escores mais altos e mais uniformes entre todos os alunos?).

Outro aspecto a ser considerado € a viabilidade da implementagdo das oficinas de
leitura compartilhada na educacdo infantil. Neste estudo, as atividades foram aplicadas
pela pesquisadora, que exercia a funcdo de diretora de escola da unidade onde o estudo
foi realizado, porque pretendia validar as atividades e 0s procedimentos e era importante

manter um mesmo padrdo na conducgdo das atividades. Apesar de a pesquisadora ter
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planejado todas as oficinas em conjunto com as professoras das turmas, o ideal é que
houvesse uma capacitacdo dos professores participantes, bem como de todos os
professores da unidade escolar, para que eles préprios conduzissem as oficinas de leitura
de maneira sistematica e intencional, dada a sua relevancia para a escolarizacao
subsequente e a aprendizagem de leitura e escrita propriamente ditas, e também para que
0os momentos de leitura compartilhada ndo se esgotassem nessas oficinas, mas que
fizessem parte da rotina da educacéo infantil durante todo o ano (Barros & Spinillo, 2011;
Bailet et al., 2011; Cruz et al., 214; Lonigan et al., 2013; Santos & Barrera, 2017).

Além disso, é importante garantir a aplicacdo das Oficinas de Leitura também ao
grupo controle (Turma 3), nos moldes do estudo realizado por Moreschi e Barrera (2017),
em que, apos finalizar a aplicacdo do Programa de ensino com as turmas participantes, 0s
pesquisadores aplicaram 0 mesmo programa com a turma controle, para validar o
programa e para que todos tivessem as mesmas oportunidades. No estudo atual, isso ndo
foi possivel devido a algumas limitagdes de rotina da Turma 3 (grupo controle).

Embora o Estudo tenha permitido a pesquisadora ampliar seu conhecimento
tedrico e pratico sobre como planejar, implementar e avaliar atividades de ensino para
promocdo do letramento em criangas com desenvolvimento tipico na faixa de 5 a 6 anos,
0 Estudo apresenta alguns limites que poderiam ser superados em estudos futuros. Um
dos limites é que a Turma 3 s6 foi incluida como um controle por problemas de ordem
pratica que inviabilizaram a aplicacdo das atividades de promocdo de letramento.
Afirmac6es melhor embasadas poderiam ser feitas se a investigacdo fosse planejada de
acordo com um delineamento de grupo, no qual a distribuicdo das salas entre grupo
experimental e grupo controle levasse em consideragdo a similaridade no repertério de
entrada nos dois grupos. E considera-se importante que o grupo controle também faca as
oficinas de leitura, porém neste Estudo nao foi possivel.

Diante dos resultados apresentados, pode-se dizer que este Estudo contribuiu para
confirmar a importancia de se trabalhar com leitura de livros infantis, na perspectiva da
leitura compartilhada em salas de aula da educagdo infantil. Apesar de ndo se ter
alcancado a pontuagdo maxima da Escala, os alunos considerados com baixo repertério
inicial em habilidades de letramento emergente, obtiveram um grande avanco ao final das
oficinas, como demonstrado nos resultados do pds-teste. Outro ponto importante esta no
fato de se ter alcancado uma pontuagdo muito proxima da maxima na categoria “Leitura

de faz-de-conta”, que ¢ a mais importante. O desafio inicial de se investigar a viabilidade
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deste trabalho em sala de aula, mostrou que é possivel desenvolver a leitura de forma
sistematizada e intencional, buscando sempre a melhoria da qualidade na educacéo
infantil, principalmente no que diz respeito as atividades e estratégias desenvolvidas para

obter um desenvolvimento pleno do aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, especialmente para a area de educacdo especial, no que tange a
prevencdo de dificuldades posteriores em alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino
fundamental, faltam estudos sobre a promogéo do letramento emergente nos contextos de
salas de aulas regulares que sejam apoiados em uma fundamentacéo tedrica sélida e em
substanciais evidéncias empiricas. A producdo de conhecimentos sobre praticas eficazes
de letramento é importante para que se possa indicar com segurancga, aos professores,
modelos cientificamente embasados de como favorecer todos os alunos.

Esse trabalho incluiu dois Estudos. O primeiro mostrou que, em geral, 0s
professores apresentam algum dominio sobre o que esperar dos alunos da educacéo
infantil em termos de habilidades de letramento emergente e que tendem a fazer
avaliacdes precisas do desempenho, quando os alunos apresentam bons desempenhos,
mas que tendem a subestimar os alunos que ainda ndo apresentam as habilidades que
foram alvo da avaliacdo e esse padrdo na avaliacdo pode ter implicagbes importantes
sobre como o professor lida com os alunos que precisariam de mais estimulagéo.

No Estudo 1, a constatacdo de que o professor subestima o potencial do aluno
confirma, de modo geral, outros achados descritos na literatura cientifica e aponta para o
risco de que, desde muito cedo, os professores formem (pré)-conceitos sobre os alunos,
guanto a seu potencial de aprendizagem e desenvolvimento, o que pode leva-los a
desenvolverem expectativas diferentes em relacdo aos alunos considerados mais fracos,
iniciando um nocivo circulo vicioso entre avaliacdo e condi¢bes oferecidas para a
aprendizagem dos alunos, como sugerido pelos estudos classicos de Rosenthal (Rosenthal
& Jacobson, 1966) e outros que se seguiram (Rasche & Kude, 1986; Hock, 2006; Rubie-
Davies et. al, 2015). Apesar das médias das turmas ndo terem alcancado o escore
maximo, ao comparar 0s escores iniciais e finais dos alunos com baixo desempenho de
ambas as turmas, constata-se que as oficinas de leitura compartilhada ofereceram boas
condicdes para que as habilidades de letramento emergente fossem desenvolvidas com
sucesso. Os escores iniciais e finais dos alunos com baixo desempenho da Turma 3, turma
controle, ndo indicam grandes avancos, mas ficaram na média da turma. Isso significa
que, apesar da professora proporcionar um ambiente alfabetizador, o curriculo
desenvolvido ndo foi suficiente para os alunos com baixo desempenho da Turma 3. Os

resultados mostraram que estes alunos precisam de um curriculo mais sistematizado, com
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intervencdes especificas e, que a abordagem da leitura compartilhada demonstra ser capaz
de desenvolver habilidades do letramento emergente de maneira mais eficaz.

O Estudo 2 sugere a importancia do professor conhecer o desenvolvimento da sua
turma no geral e também identificar com mais acurdcia as necessidades educativas
daqueles alunos com baixo desempenho, e assim poderem planejar um curriculo eficaz
para estes alunos, com desenvolvimento de instrumentos e procedimentos que possam ser
empregados pelo professor para refinar seu olhar sobre o comportamento dos alunos e
que permitam que ele realize avaliagdes objetivas e, sobretudo, que tome decisdes sobre o
que ensinar com base nas realizac6es e nas necessidades de aprendizagem de seus alunos.

Durante as oficinas de leitura compartilhada foram exploradas atividades visando
promover habilidades que caracterizam os repertorios denominados, globalmente, como
letramento emergente, além da leitura compartilhada propriamente dita. O envolvimento
dos alunos das Turmas 1 e 2 em duas historias diferentes foi tanto que ambas as
professoras planejaram projetos que se desenvolveram durante as aulas, em horario
diferente ao das oficinas, ampliando ainda mais os conteidos desenvolvidos.

Os alunos das turmas que vivenciaram as oficinas mostraram aumentos bastante
expressivos no conjunto de habilidades medidas pela Escala de Letramento Emergente.
Contudo, embora menos expressivos, 0s aumentos observados entre o pré e 0 pds-teste de
alunos da Turma 3, que ndo participou das oficinas, sugerem que os resultados das
atividades planejadas ndo se deveram apenas a elas, mas também a outras condigdes
oferecidas pelos professores ao longo do semestre letivo.

No conjunto, os dados mostraram que alunos de 5 e 6 anos podem apresentar
ganhos nos repertorios de habilidades de letramento emergente mesmo em um periodo t&o
curto quanto dois meses (como o decorrido entre a realizacdo de pré- e pds-teste), quando
se trata de leitura compartilhada em sala regular. Essa constatacao indica a importancia da
experiéncia com leitura compartilhada na educacédo infantil e a necessidade de politicas
publicas que garantam escolas de qualidade, que inclui formacdo de professores voltada
para a importancia da leitura em sala de aula, que tenham como objetivo principal

promover a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos alunos.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido: Estudo 1
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

SChr CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
=11 pPROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (a) Responsavel,
Seu (sua) filho (filha) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa Habilidades de
Letramento Emergente na Educacdo Infantil: Avaliacdo de desempenho e concepgbes de
professores, cujo objetivo € analisar o desempenho dos alunos em atividades envolvendo
leitura, escrita e leitura de livros de historias infantis em alunos do ultimo ano da Educagéo
Infantil, indicados pelos seus professores como tendo bom desempenho e baixo desempenho
em tais atividades e, relacionar os resultados obtidos durante as atividades com as
informacdes fornecidas pelos professores a respeito do desempenho dos alunos.
Nesta pesquisa, a colaboracdo dos alunos consistird em responder a perguntas sobre os
aspectos de leitura e de escrita como gosto e contato com livros, com materiais escritos e
ilustrados e fazer algumas atividades envolvendo conceitos sobre a pratica de ler e escrever.
Isso acontecera em uma sessdo de 50 minutos, que ocorrera em um dia letivo, durante o
horario em que a crianca esta na escola. Relacionar as informacgdes fornecidas pelos
professores a respeito do desempenho em leitura e escrita de seus alunos com os resultados
obtidos pela Escala de Letramento Emergente.
A presente pesquisa esta sendo realizada por mim, Lilian Maria Carminato Conti, doutoranda
do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSCar) sob a orientacdo da Prof? Dr? Lidia Maria Marson Postalli do Programa de
Pds-Graduacao em Educacdo Especial da mesma universidade.
A participacdo do (a) seu (a) filho (a) é voluntéria. Por este motivo vocé tem toda liberdade
de decidir e autorizar que seu (a) filho (a) participe da pesquisa ou ndao. Mesmo apos a
autorizacdo de seu (a) filho (a) para a participacdo na pesquisa ele (a) deve se sentir a vontade
e livre para deixar de participar da pesquisa ou de alguma atividade em que se sentir
desconfortavel.
A participacdo ndo acarretarda nenhum beneficio direto para seu filho. No entanto, estudos
anteriores tém mostrado que a promocdo do Letramento Emergente de alunos da Educacéo
Infantil pode favorecer o processo de alfabetizacdo desses alunos, principalmente nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, e que aspectos da rotina escolar e de atividades
ministradas pelos professores podem favorecer o desenvolvimento das habilidades de
Letramento Emergente.
Os unicos possiveis riscos para o seu (a) filho (a) seriam sentir algum desconforto ou inibicéo
ao responder algumas perguntas do questionario ou em participar das atividades que
envolvem leitura e escrita - como manusear livros de histérias infantis, ou se expressar
oralmente, ou através de desenhos e escrita que serdo registradas em forma de video. E
importante destacar que as informacdes fornecidas pelo seu filho (a), 0 nome dele e sua
imagem sdo confidenciais e serdo mantidas em sigilo. As informacOes serdo usadas
exclusivamente para fins de pesquisa e poderdo ser divulgadas em eventos cientificos. Vocé
podera esclarecer dividas antes e durante a realizacdo da pesquisa. Caso vocé concorde que
seu filho (a) colabore com a realizacdo deste estudo, vocé deve assinar uma copia deste
Termo e manter uma segunda copia na qual consta 0 nome da pesquisadora, e-mail, telefones
e endereco.
Outras informag0es e esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa podem ser fornecidos pela
pesquisadora Lilian Maria Carminato Conti no telefone (16), pelo e-mail
lilianmconti@terra.com.br, ou pelo endereco Programa de PoOs-Graduagdo em Educacédo
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Especial - UFSCar - Area Sul- Rodovia Washington Luiz, km 235 Monjolinho S3o Carlos-SP
CEP- 13565-905.

Lilian Maria Carminato Conti
Telefone (16)
E-mail: lilianmconti@terra.com.br
AUTORIZACAO
Eu, RG
declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagdo de meu (minha) filho
(filha) na pesquisa Habilidades de Letramento Emergente na Educacéo Infantil: Avaliacéo de
desempenho e concepcbes de professores e concordo que ele (ela)

__participe. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pds-Graduacao e
Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz,
Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-
8110. Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br

Séo Carlos, de 2015.

Assinatura do pai ou responsavel pelo (a) aluno (a)
Nome por extenso:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

SChr CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
=11 PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) professor (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa habilidades de letramento
emergente na educacao infantil: avaliacdo de desempenho e concepcdes de professores,
cujo objetivo é relacionar as informagdes fornecidas pelos professores a respeito do
desempenho em leitura e escrita de seus alunos com os resultados obtidos pela escala de
letramento emergente.

Considerando que a promocao do letramento emergente de alunos da educacéo
infantil pode favorecer o processo de alfabetizagcdo desses alunos, principalmente nos
primeiros anos do ensino fundamental, e que aspectos da rotina escolar e de atividades
ministradas pelos professores podem favorecer o desenvolvimento das habilidades de
letramento emergente, faz-se necessario identificar o conhecimento do professor sobre 0s
alunos com potencial para o processo de alfabetizacdo e alunos que poderiam apresentar
dificuldades na aprendizagem de leitura e escrita posteriores.

A presente pesquisa esta sendo realizada por mim, lilian maria carminato conti,
doutoranda do programa de pos-graduacdo em educacao especial da universidade federal
de sdo carlos (ufscar) sob a orientacdo da proft dr? lidia maria marson postalli do
programa de pds-graduacdo em educacao especial da mesma universidade.

Sua participacdo consistird em responder a um instrumento: um questionario com
questdes objetivas e de multipla escolha sobre a aprendizagem de seus alunos na area da
leitura e escrita.

Sua participacdo nao é obrigatoria, vocé tem toda liberdade de decidir ndo
participar, bem como caso concorde em participar, mesmo tendo sido ja iniciado o estudo,
vocé tem o direito de se retirar da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo de
qualquer espécie para voce.

A pesquisa ndo prevé despesas ou beneficios diretos aos professores participantes.
Entende-se que 0s Unicos riscos possiveis seriam algum desconforto ou inibicdo ao
responder o instrumento. A pesquisadora se colocard atenta a qualquer tipo de
desconforto decorrentes do preenchimento do instrumento e buscard minimiza-los,
retirando quaisquer duvidas que possam surgir. Caso isto ocorra, vocé deve ficar a
vontade em manifestar a pesquisadora que esta constrangido e se recusar a responder as
perguntas que o incomodarem, assim como decidir por interromper sua participacao.
Além disso, a pesquisadora se coloca a disposi¢do para prestar quaisquer esclarecimentos
sobre a pesquisa, em qualquer momento da pesquisa.
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E importante destacar que todas as informacdes fornecidas por vocé sdo
confidenciais e serdo mantidas em sigilo. As informacdes obtidas serdo usadas
exclusivamente para fins de pesquisa e poderdo ser divulgadas em revistas cientificas.
Porém o seu nome e dos demais participantes ndo serao divulgados em nenhum caso.

Caso vocé concorde em colaborar com a realizacdo deste estudo, vocé deve
assinar uma copia deste termo e manter com vocé uma segunda cépia na qual consta o
meu e-mail, telefones e enderego.

Sem mais, espero contar com a gentileza de sua colaboracdo. Outras informagdes
e esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa podem ser obtidos pelo telefone, (16), pelo
e-mail lilianmconti@terra.com.br e no endere¢o programa de pos-graduacéo em educacgao
especial - ufscar - area sul- rodovia washington luiz, km 235 monjolinho sdo carlos-sp
cep- 13565-905.

Lilian maria carminato conti
Telefone (16)
E-mail: lilianmconti@terra.com.br

AUTORIZACAO

Eu, RG
Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios da
participacdo na pesquisa habilidades de letramento emergente na educacéo infantil:
avaliacdo de desempenho e concepgdes de professores e concordo que em participar. O
pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo comité de ética em pesquisa em
seres humanos da ufscar que funciona na pré-reitoria de pos-graduacdo e pesquisa da
universidade federal de sdo carlos, localizada na rodovia washington luiz, km. 235 - caixa
postal 676 - cep 13.565-905 - séo carlos - sp — brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco
eletronico: cephumanos@ufscar.br

Sao carlos, de de

Assinatura
Nome por extenso:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
-I..‘, CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
=l PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Meu nome é Lilian Maria Carminato Conti, eu estudo na UFSCar. Estou convidando
vocé para participar do meu trabalho que se chama Habilidades de Letramento Emergente na
Educacéo Infantil: Avaliacdo de desempenho e concepcOes de professores. Eu tenho uma
professora que acompanha o trabalho, ela se chama Lidia Maria Marson Postalli e trabalha na
UFSCar. Seus pais deixaram vocé participar do trabalho. Queremos saber o que vocé conhece
sobre letras, palavras e historias infantis. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se nao
quiser, é um direito seu e ndo terd nenhum problema se desistir.

Vocé vai fazer algumas atividades usando lapis, papel, letras e livros de historias
infantis e responder algumas perguntas que eu vou fazer. N6s vamos utilizar livros de
historias infantis. Caso vocé ndo queira responder alguma pergunta ou nao queira segurar o
livro ou ouvir a historia, vocé pode me dizer e continuamos essa atividade em outro dia. Se
vocé ndo gostar de alguma coisa ou se sentir cansado, vocé pode falar que na hora eu paro de
fazer a atividade e vocé poderd voltar para sua sala de aula com a sua professora e
continuamos a atividade em outro dia. Vocé vai fazer estas atividades na escola mesmo, néo
vai precisar ir a outra salinha comigo e nem vai atrapalhar seu horario de parque.

Ha& coisas boas que podem acontecer como, por exemplo, pedir para que eu leia o
livro que vocé quiser, quantas vezes VOcé quiser, vocé vai poder contar a parte que vocé mais
gostou da historia, fazer desenho sobre ela e brincar com as letrinhas de madeira.

Ninguém vai saber que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as atividades que vocé fizer. As atividades que vamos fazer
serdo apresentadas para outras pessoas, mas sem identificar as criancas que fizeram. Quando
terminarmos as atividades, eu vou escrever tudo o que nos fizemos e enviar para uma revista,
mas sem colocar seu nome, este é um segredo entre nds. Se vocé tiver alguma ddvida, vocé
pode me perguntar a hora que vocé quiser. Nesse papel também tem o meu telefone, se vocé
tiver davida, vocé pode ligar.

Lilian Maria Carminato Conti
Telefone: (16)
AUTORIZACAO

Eu,
aceito participar da pesquisa Habilidades de Letramento Emergente na Educacéo Infantil:
Avaliacdo de desempenho e concepgdes de professores que tem como objetivo saber o que eu
conheco sobre letras, palavras e histdrias infantis. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que
podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento,
posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai ficar furioso. A Lilian tirou minhas davidas e
conversou com 0s meus pais ou responsaveis. Ela também me falou que o trabalho foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar. Recebi uma
copia deste termo de assentimento e concordo em participar do trabalho.

Séo Carlos, de de
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QUESTIONARIO

PROFESSORA:
TURMA: PERIODO:

ALUNO:

Ao responder o questionario, procure lembrar-se do engajamento deste (a) aluno (a)
durante as atividades propostas em sala de aula. Recorra somente a sua memoria,
por favor, ndo consulte as atividades e materiais produzidos pelos alunos. Faca um
X na resposta correta.

1)

2)

3)

4)

5)

Este aluno identifica 0 nome dele quando escrito em cracha ou em seus materiais?
a) Sim, com facilidade.

b) Sim, com dificuldade. A professora precisa perguntar véarias vezes.

c) N&o identifica.

d) Néo lembro.

Este aluno identifica uma LETRA (que vocé ja tenha ensinado) em um texto:

a) Sim, com facilidade.

b) Sim, com dificuldade. A professora precisa estimuld-lo muito e dar varios
exemplos.

c) Nao identifica.

d) N&o me lembro.

Este aluno sabe identificar/delimitar uma PALAVRA em um texto? Sabe que

uma PALAVRA é diferente de uma LETRA?

a) Sim, com facilidade.

b) Sim, com dificuldade. A professora precisa estimuld-lo muito e dar varios
exemplos.

c) Nao identifica.

d) N&o me lembro.

Este aluno identifica uma FRASE em um texto:

a) Sim, com facilidade.

b) Sim, com dificuldade. A professora precisa estimula-lo muito e dar varios
exemplos.

c) N&o identifica.

d) Né&o me lembro.

Como no desenho abaixo, se vocé der um desenho de uma escola com a palavra
ESCOLA escrita no desenho, e perguntar onde esta escrito a palavra ESCOLA,
ele saberia apontar/identificar a palavra?
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a) Sim, com facilidade.

b) Sim, com dificuldade. A professora precisa dar varios exemplos.
c) N&o consegue identificar.

d) Nunca fiz essa atividade.

6) Este aluno sabe identificar palavras que sdo comuns em seu dia-a-dia, escritas em
. RN
logomarcas, figuras ou desenhos? Por exemplo: @6% ,

a) Sim, com facilidade.

b) Sim, com dificuldade. A professora precisa dar varios exemplos.
c) Nao consegue identificar.

d) N&o me lembro.

Se vocé respondeu nas alternativas a ou b. Quantas palavras ele consegue
identificar?
()la3 ( )4ab6 ( )7a10 ( ) maisdoquel0

7) Este aluno sabe escrever seu proprio nome?
a) Sim, com facilidade.
b) Nao, precisa do cracha para escrever.
c) Nao consegue, mesmo com o auxilio do cracha.
d) Faz rabiscos ou bolinhas.

8) Awvalie o comportamento deste aluno diante de livros de histérias. Em momentos
em que o aluno pode optar entre brincar e escolher um livro (gibi, revista etc) para
fazer tentativas de leitura:

a) Ele opta, espontaneamente, em escolher um livro para ler.

b) Ele tem interesse em escolher um livro, mas tem dificuldade para segura-lo.
c) Ele opta escolher um livro quando observa outros colegas fazendo o mesmo.
d) Ele nunca opta por ler um livro.

9) Durante a leitura de uma histéria curta (com aproximadamente 20 paginas e
frases curtas) e com palavras conhecidas pelo aluno, feita por vocé em sala de
aula, este aluno:

a) Demonstra interesse continuo, ficando atento a leitura feita pelo professor
durante toda a historia.

b) Demonstra interesse, ficando atento a leitura feita pelo professor em partes da
historia.

¢) Demonstra pouco interesse, se distraindo com qualquer movimento dos
colegas em sala.

d) Na&o demonstra interesse.

10) Durante a leitura de uma histéria longa (com mais de 20 paginas e frases longas)
e com palavras conhecidas e desconhecidas pelo aluno, feita por vocé em sala de
aula, este aluno:
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a) Demonstra interesse continuo, ficando atento a leitura feita pelo professor
durante toda a historia.

b) Demonstra interesse, ficando atento a leitura feita pelo professor em partes da
historia.

c) Demonstra pouco interesse, se distraindo com qualquer movimento dos
colegas em sala.

d) N&o demonstra interesse.

11) Durante a leitura de uma histéria, o aluno é considerado participante ativo se ele
comenta sobre a histdria lida ou sobre as figuras. Assim, esse aluno pode ser
considerado:

a) Altamente participativo. Porque faz conexdes entre a histdria lida e as coisas
que ja conhece, com comentérios do tipo “eu tenho um também”, “eu ja vi
1Ss0”.

b) Participativo. Porque completa sentengas que o professor 1€, por exemplo: “ela
tem que levar doces para a .... vovo!”

c) Pouco participativo. Porque o professor precisa fazer vérias perguntas sobre as
figuras da histéria e o aluno sé consegue responder uma delas e com
dificuldade.

d) N&o participa das historias lidas pelo professor.

12) Quando este aluno tem oportunidade de pegar um livro em suas maos para fazer a
leitura dele, vocé nota que este aluno segura o livro da forma correta, com a capa
na direcdo correta, folheando as paginas da direita para a esquerda?

a) Sim.

b) As vezes.

c) N&o consegue.

d) N&o notei esse comportamento.

13) Quando este aluno tem oportunidade de pegar um livro em suas maos para fazer a
leitura dele, vocé nota que este aluno vira as paginas uma a uma?
a) Sim, do comeco ao fim do livro.
b) Sim, mais do que a metade do livro.
c) Sim, apenas as primeiras paginas do livro.
d) N&o notei esse comportamento.

14) Durante a leitura de um livro de histéria infantil, vocé percebe que o aluno
consegue identificar o inicio do texto e acompanha com o dedo indicador,
conforme a leitura do professor, as frases que estdo sendo lidas?

a) Com facilidade.

b) Consegue identificar o inicio do texto, mas ndo acompanha a leitura das frases
seguintes.

c) Nao consegue identificar o inicio do texto (frase).

d) Nao notei este comportamento.

15) Ao solicitar que faca a releitura da historia, este aluno consegue tecer oralmente
uma sequéncia sobre as figuras da historia?
a) Sim, em qualquer historia, conhecida ou ndo pelo aluno.
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b) Sim, apenas em historias curtas conhecidas pelo aluno.
c) N&o consegue.
d) N&o notei esse comportamento.

16) Ao solicitar que faca a releitura de uma historia, este aluno busca apoio na parte
escrita das paginas do livro para fazer tentativas de leitura, como por exemplo,
tentando identificar palavras ou letras conhecidas que levem a leitura correta das
sentencas?

a) Sim, em qualquer historia, conhecida ou ndo pelo aluno.
b) Sim, apenas em historias curtas e conhecidas pelo aluno.
¢) Nao consegue.

d) N&o notei esse comportamento.

17) Ao solicitar que faca a releitura da histdria, este aluno faz a leitura das sentencas?
a) Sim, na integra e em qualquer histéria, conhecida ou nao pelo aluno.
b) Sim, parcialmente. O aluno I apenas as palavras que ja sdo conhecidas.
c) N&o consegue.
D) N&o notei esse comportamento.

134



APENDICE C - Lista de Livros

135



Lista de livros utilizados na aplicacdo da Escala de Letramento Emergente
AvaliacOes (Pre-teste e POs-teste)

NUmero Referéncias
do livro Titulo / Autor (2) / Editora / Paginas
Historias curtas
1 Billi, o elefante. Colegéo Filhotes. Editora Bicho Esperto. 8p.
2 Simba, o ledo. Colecéo Filhotes. Editora Bicho Esperto. 8p.
3 O cdozinho Rex. Colecdo Filhotes. Editora Bicho Esperto. 8p.
4 Félix, o gato. Colecdo Filhotes. Editora Bicho Esperto. 8p.
5 Reginaldo, o pintinho curioso. Editora Brasil Leitura. 10p.
6 A Bela Adormecida. Colecdo Cléssicos Gigantes. Editora Ciranda Cultural. 10p.
7 Cinderela. Colec¢do Classicos Gigantes. Editora Ciranda Cultural. 10p.
8 O patinho feio. Colecdo Classicos Gigantes. Editora Ciranda Cultural. 10p.
9 Os trés porquinhos. Xavier Deneux. Traducdo Julia Moritz Schwarcz. Editora
Companhia das Letrinhas. 12p.
Historias Longas
10 Chapeuzinho Vermelho. Christian Guibbaud. Tradug&o Julia Moritz Schwarcz.
Editora Companhia das Letrinhas. 14p.
11 O pega-pega. Mary Franca e Eliardo Franca. Atica. 16p.
12 O pote de melado. Mary Franca e Eliardo Franca. Atica. 16p.
13 O jogo e a bola. Mary Franca e Eliardo Franca. Atica. 16p.
14 O caracol. Mary Franca e Eliardo Franca. Atica. 16p.
15 O rabo do gato. Mary Franca e Eliardo Franca. Atica. 16p.
16 O piquenique. Mary Franca e Eliardo Franca. Atica. 16p.
17 Bicho-papdo. Mary Franga e Eliardo Franga. Atica. 18p.
18 O cachorro Babucho. Luiz Raul Machado. Editora Globo. 24p.
19 As gavetas da avo de Clara. Angela Chaves. Editora IBEP. 24p.
20 O ratinho, 0 morango vermelho maduro e o grande urso esfomeado. Don Wood.

Tradugdo Gilda de Aquino. Editora Brinque-Book. 36p.
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APENDICE D - Figuras utilizadas na aplicacio da Escala de Letramento
Emergente
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Figuras utilizadas para avaliar o item 8 da Escala: Fun¢des da Escrita
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Figuras utilizadas para avaliar o item 9 da Escala: Leitura da escrita no ambiente.

McDonNnailid’s’
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Atividade para avaliar o Item 6 da Escala de Letramento Emergente.

(MODELO PARA O PESQUISADOR)

TODO DIA UM SAPO CANTA NA LAGOA DA FLORESTA.

ELE FICA SE ARRUMANDO.

ELE PENSA QUE VAI PRA FESTA.

PULA, PULA O SAPINHO E VAI CANTANDO SEM PARAR.

(ESTAS ORIENTACOES NAO APARECEM
PARA A CRIANCA)

LER A PRIMEIRA FRASE E PEDIR PARA
QUE A CRIANCA CIRCULE A LETRAAE
A PALAVRA SAPO

LER A SEGUNDA FRASE E PEDIR PARA
QUE A CRIANCA CIRCULE ALETRAEE

A FRASE

LER A TERCEIRA E PEDIR PARA QUE A
CRIANCA CIRCULE ALETRAIEA
PALAVRA FESTA.

LER A QUARTA FRASE E PEDIR PARA
QUE A CRIANCA CIRCULE A ERASEl

LER A QUINTA FRASE E PEDIR PARA
QUE A CRIANCA CIRCULE FRASE.

LER A ULTIMA FRASE E PEDIR PARA
QUE A CRIANCA CIRCULE A PALAVRA
PULA.
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(LIVRO ENTREGUE PARA CADA CRIANCA)

TODO DIA O SAPO CANTA NA LAGOA
DA FLORESTA.

=L\
;

2/

“= ELE FICA SE ARRUMANDO.
ELE PENSA QUE VAI PRA
FESTA.

ELE GOSTA DE CANTAR.

b
By
Nt

4% GOSTA MUITO DE PULAR.

PULA, PULA O SAPINHO E VAI
CANTANDO SEM PARAR.
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APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido: ESTUDO 2
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UFL“M#! UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Responsavel,

Seu (sua) filho (filha) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa
Letramento emergente em pré-escolares com baixo desempenho: o papel da leitura
compartilhada, cujo objetivo é Estruturar e descrever a aplicacdo de um programa de
ensino com énfase na leitura compartilhada de historias, dirigido para a promog¢do das
habilidades de letramento emergente de alunos com baixo desempenho em situacdes de
pré-leitura e pré-escrita, e descrever como estes alunos engajam-se nas atividades de
letramento emergente oferecidas ao longo das sessdes.

Nesta pesquisa, a colaboracdo dos alunos consistira em responder a perguntas
sobre os aspectos de leitura e de escrita como gosto e contato com livros, com materiais
escritos e ilustrados e fazer algumas atividades envolvendo conceitos sobre a préatica de
ler e escrever. Isso acontecerd durante os momentos de leitura de historias em sala de aula
com duracdo de aproximadamente 30 minutos, que ocorrera em dias letivos, durante o
horario em que a crianca esta na escola.

A presente pesquisa estd sendo realizada por mim, Lilian Maria Carminato Conti,
doutoranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar) sob a orientacdo da Prof® Dr? Deisy das Gracas de Souza
do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Especial da mesma universidade.

N&o havera gastos financeiros para vocé e nem para seu (a) filho (a). A
participacdo do (a) seu (a) filho (a) é voluntaria. Por este motivo vocé tem toda liberdade
de decidir e autorizar que seu (a) filho (a) participe da pesquisa ou ndo. Mesmo apos a
autorizacdo de seu (a) filho (a) para a participacdo na pesquisa, Vocé tem o direito de
desistir que seu filho participe da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo de qualquer
espécie para vocé ou para seu (a) filho (a). Tanto ele (a) quanto vocé, deverdo se sentir a
vontade e livre para deixar de participar da pesquisa ou de alguma atividade em que ele
(a) se sentir desconfortavel, a qualquer momento da pesquisa.

A participacdo ndo acarretara nenhum beneficio direto para seu filho. No entanto,
estudos anteriores tém mostrado que a promoc¢éao do Letramento Emergente de alunos da
Educacdo Infantil pode favorecer o processo de alfabetizacdo desses alunos,
principalmente nos primeiros anos do Ensino Fundamental, e que aspectos da rotina
escolar e de atividades ministradas pelos professores podem favorecer o desenvolvimento
das habilidades de Letramento Emergente.

Os Unicos possiveis riscos para o seu (a) filho (a) seriam sentir algum desconforto
ou inibicdo ao responder algumas perguntas do questionario ou em participar das
atividades que envolvem leitura e escrita - como manusear livros de historias infantis, ou
se expressar oralmente, ou através de desenhos e escrita que serdo registradas em forma
de video. E importante destacar que as informagdes fornecidas pelo seu filho (a), 0 nome
dele e sua imagem sdo confidenciais e serdo mantidas em sigilo. As informacdes seréo
usadas exclusivamente para fins de pesquisa e poderdo ser divulgadas em eventos
cientificos. Vocé podera esclarecer dividas antes e durante a realizagdo da pesquisa. Caso
vocé concorde que seu filho (a) colabore com a realizacéo deste estudo, vocé deve assinar
uma coépia deste Termo e manter uma segunda cOpia na qual consta o nome da
pesquisadora, e-mail, telefones e enderego.
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Outras informagdes e esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa podem ser
fornecidos pela pesquisadora Lilian Maria Carminato Conti no telefone (16) 98154-8007,
pelo e-mail lilianmconti@terra.com.br, ou pelo endereco Programa de P6s-Graduagéo em
Educacdo Especial - UFSCar - Area Sul- Rodovia Washington Luiz, km 235 Monjolinho
Sdo Carlos-SP CEP- 13565-905.

Lilian Maria Carminato Conti
Telefone (16) 98154-8007
E-mail: lilianmconti@terra.com.br
AUTORIZACAO

Eu, RG

declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo de meu (minha) filho
(filha) na pesquisa Habilidades de Letramento Emergente na Educacdo Infantil:
Avaliacdo de desempenho e concepcdes de professores e concordo que ele (ela)

participe.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pos-Graduacédo
e Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington
Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16)
3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br

Séo Carlos, de 2016.

Assinatura do pai ou responsavel pelo (a) aluno (a)

Nome por extenso:
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APENDICE F - Questionario para caracterizacio das turmas — Estudo 2
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QUESTIONARIO

PROFESSORA:

TURMA: PERIODO: Data:

Considerando sua disposi¢do em participar do projeto “Letramento emergente em pré-escolares
com baixo desempenho: o papel da leitura compartilhada”, e visando organizar a fase de nossa
preparagéo para conduzir as atividades, solicito sua colaboragdo, respondendo as questdes abaixo.
Procure responder com a maxima clareza e fidelidade a sua condi¢cdo como docente. Asseguro
gue suas respostas ndo serdo usadas, em qualquer circunstancia, como elemento de avaliagdo de

seu desempenho, para qualquer finalidade.

1) Informe o nimero de alunos que vocé tem em sua sala, indicando o namero de
meninos e de meninas e se ha algum aluno que precisa de atencdo especial, seja
por motivo de deficiéncia ou dificuldade.

e Quantidade de alunos:

e Meninos: Meninas:

e Alunos que precisam de uma atencéo especial:

e Alunos que demonstram 6timo desempenho nas atividades em sala de

aula:

2) Vocé considera que sua sala é homogénea? Sim ou nao?
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3) Se vocé considera sua sala como homogénea, como vocé a caracteriza?

4) Se a considera heterogénea, faca listas dos nomes das criancas de acordo com as
caracteristicas que elas ttm em comum. Por exemplo, criancas timidas: 1 —
Fulano, 2 — Ciclano; Criancas agitadas: 1 - ....; 2 - ....; Criangas com dificuldades
para falar: 1 - ....; 2 - ....; Criancas esforcadas; Criancas agressivas; Criancas

extrovertidas; etc.

5) Como € a rotina da sua sala de aula? Faca uma lista simples nomeando as

atividades realizadas, tentando respeitar a ordem na qual elas sdo realizadas.
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6) Que tipo de atividade vocé mais gosta de fazer em sala de aula? Faca uma lista
simples nomeando-as e anote ao lado de cada uma a frequéncia com que ela é
feita (semanalmente, quinzenalmente, diariamente, mensalmente, duas vezes por

semana...).

7) Que tipo de atividade vocé percebe que seus alunos gostam mais? Se vocé
considera que alguns gostam de um tipo de atividade e outros gostam de outro
tipo, por favor, nomeie as atividades e também as crian¢as. Faca uma lista simples
nomeando-as e anote ao lado de cada uma a frequéncia com que ela é feita
(semanalmente, quinzenalmente, diariamente, mensalmente, duas vezes por

semana...).
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8) Vocé proporciona momentos de leitura aos seus alunos? Se sim, por qué? Indique
como eles sdo conduzidos (o que vocé faz e o que os alunos fazem). Se néo,

indique os motivos. Se necessario, use o verso da folha.

9) Se a leitura de histérias faz parte da rotina da sua sala de aula, responda as
perguntas:
Se necessario, use o verso da folha.
e Nos momentos de leitura, quem escolhe os livros a serem lidos?

e Com qual frequéncia € feita a leitura? Diariamente, semanalmente (quantas

VEZes por semana)?

e Quanto tempo dura 0 momento da leitura (5 minutos, 15 minutos ou mais)?

e Quem realiza a leitura: vocé, os alunos, ou vocé e os alunos? Se os alunos

tém a oportunidade de fazer a leitura, com qual frequéncia e por qué?
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e Se vocé conduz atividades de leitura, que tipo de texto utiliza com mais

frequéncia?

e Ap0s a leitura de uma histéria, os alunos tém a oportunidade de fazer a

releitura?

e Vocé acha importante a leitura de histdrias? Por qué?

10) A atividade de leitura em sala esta engajada com outras atividades? Se sim, com qual

frequéncia? Descreva como isto é feito e explique por qué.
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11) O que vocé entende por letramento? Dé exemplos. Escreva tudo o que pensar que ele

possa significar. Se necessério, use o verso da folha.

12)Vocé ja tinha ouvido falar em “letramento emergente” antes da apresentacdo da
pesquisadora? Em que momento? Explique com suas palavras o que vocé entende por

“letramento emergente”. Se necessario, utilize o verso da folha.

Muito obrigada pela participacéo!
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APENDICE G - CHECK LIST
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CHECK LIST - HABILIDADES DE LETRAMENTO EMERGENTE

Leitura de faz-de-conta

ITENS

1. Interesse em Livros (3)
Nao demonstra interesse (Incentivar o interesse)
Precisa de apoio (construir apoio — livros maiores)
Precisa ser encorajada — criar estratégias para encorajar

2. Interesse durante a leitura de estérias (6)
Nenhum interesse — como incentivar?; Pouco interesse; Interesse; Objetivo: interesse continuo.

3. Participacao Ativa durante a leitura (3)
Nenhuma participagao — incentivar fazendo perguntas, falando parte das sentengas para dar
oportunidade do aluno completar a histdria ou predizer as cenas seguintes; Pouca participagio;
Participacdo — incentivar conexdes com as coisas que conhece.

4. Conhecimento sobre o manuseio do livro (5)
Segurar o livro da forma correta, com a capa para cima, virar as paginas uma a uma, do inicio ao fim.

5. Orientacio na Leitura (3)
Se a crianca segue o texto durante a leitura com o dedo indicador; se retorna para a proxima linha e se
faz isso do inicio ao final do livro.

6. Leitura de faz-de-conta (5)
Observar se a crianga: 1 = rotula e comenta sobre os itens das figuras; 2 = tece oralmente uma
sequéncia sobre as figuras; 3 = cria uma historia com a prosodia e redacdo da linguagem escrita; 4 =
usa a escrita pré-convencional como forma de ler a historia; 5 = faz a leitura convencional.

Escrita

ITENS

1. Conceitos sobre escrita (9)
Ensinar a diferenciar letra, palavra e frase.

2. Escrita (16)
Incentivar a crianga escrever o proprio nome. Para a forma da letra sdo dados os seguintes pontos: 1 =
desenho; 2 = rabiscos; 3 = rabisco parecido com letra; 4 = letras como unidades; 5 = letras; 6 = escrita
convencional. Para a descoberta do principio alfabético, as produgdes sdo medidas de acordo com 3
categorias: 0 = nenhuma evidéncia do principio alfabético; 1 = alguma evidéncia; 2 = padrdo
consistente. (mdximo = 16 pontos)

Leitura no ambiente

1. Funcoées da Escrita (10)
Ensinar a diferenciar escrita de desenho e também a identificar a parte escrita numa pagina de livro
ou em figuras.

2. Leitura da Escrita no Ambiente (10)
Ensinar a identificar 10 palavras presentes no ambiente (rotulos)

3. Reconhecer o primeiro nome (1)
Reconhecer o primeiro nome escrito em qualquer material.

4. Relacgao entre palavra falada e palavra escrita (6)
Ensinar a crianca a fazer a leitura da palavra global; palavra dentro de uma frase curta.
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APENDICE H —livro “O rabo do gato” reproduzido em tamanho menor
para as oficinas de leitura
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!

O RABO DO GATO" 0 SAPO FICOU COM O RABO DO GATO. ‘\ |

VEIO O TATU E FALOU .
__OLA, GATO! |

O} 4 ’
A==
e
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O SAPO FALOU: | { \ VEIO O GATO E FALOU: |
~_EU SOU UM SAPO! | % | __OLA, SAPO!

E O TATU FALOU DE NOVO: O SAPO FALOU: \
__SAPO COM RABO DE GATO, E GATO! | __EU SOU UM GATO!|
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E O GATO FALOUDENOVO: '
__ GATO COM CARA DE SAPO, E SAPO!

O SAPO FALOU: Y
_EUsou UM sapo N9
__EU SOU UM SAPO! Q VN‘
__EU SOU UM SAp0!

VEIO A SAPAE FALOU:
__VOCE E UM SAPO OU UM GATO? |
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ANEXO A - Aprovacao do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de S&o Carlos — Estudo 1
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UFSCAR - UNIVERSIDADE Mo
FEDERAL DE 5A0 CARLOS w
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADGE D PROJETD DE PEEGUIZA

Thulo da Peacgulea: LETRAMEMTO EMERGENTE EM FRE-ESCOLARES COM BALCD DESEMPENHD: O
FAPEL DA LEITURA COMPARTILHADA

Poecguicadaor: LIkm Mk Carmimaio Tond

e Temakioa:

Varcio: 3

CAAE: ETe8e2E.6.0000.5504

|1F|:I'I:I.II-|_;I-HII:I Proponanis: Universidade Faderal de S8 CarosUFsCar
Patrooinador Primkdlpal: Firarmcismenio Froprio

DADGE 0 PARECER

HOmsre do Parsoer: 1.818.150

& precentagdo do Projedo:

O presente estudo envole uma investgacio sobre a slaborapio de wm programa de ensing dirigido parm 2
sromoglo das habliidades que se dessnvolvem no periodo da educaplo Infantl & gue mostram-se
precursoras das aprendzagens fonmals de lelbora & esofts requeridas nos anos Iniclals do ensieo
fandamental. O eshudos demonsiram gue 0 des=prmivimesnio das hablidades de ieramenn emenpeis
[imiEresse =m Ihrns,

nismesse duranée & lefura, participacio ativa durante a lefbara, manuseio do livio de modo apropriado,
orientacio na lefura, conoelos sobre escria, relaclo entra palavra falada & palavra escrita, funples da
meorEs, lelturs da =scrita no ambiente, reconheciments do nome, lEEurs de faz-de-conka & escrea) sl
crediiores do &xfio das criangas na aguisigio de aprendizagens de decodificacio, Sudncla & compreensio
da eftura. Trés condigles vaém sendo associadas & promogio do letramento emergente: & expiorapbo
nd=pendente por parte das crisnpas de materisls de escrita, 8 eteraphs

toim 05 adulfios duranie evendos gue envolvem leftura = esorita & a obseracio de modelos Ietados. O
schdo pretende o alcance dos seguinies objetivos: 1) Estnuturar & descrever 3 aplicacio de w= programa
de Ensing com Anpfase na lelura de =stora drigdo para 8 promopdo das habliidades de letramento

emergente de alunos com babno desempenho em sHuagles de pré-

Encemego:  WERSHING TON LUK KN 2T

Eairre: 1ENTEN CLRMNAHENE CEP: gy e
U 5P HMuniciplo:  SAD CANLOS
Talsona | jEyzEE ooy E-mall: cechumsrosufsoar b

Fwgra J0dm O
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UFSCAR - UNIVERSIDADE Hﬂﬁﬂ‘p
FEDERAL DE SAQ CARLOS %
Voo 5o Fumsas 1 0 E D

eiury & pré-ssorba; 2) Desoneyer om0 =oies 3lunos engajam-se nas abvidades de (eramenio emergenis
Perecidss 30 longo das sessles. Farficipario desis estudo cerca de B0 alunos divididos em dols grupos,
:ontroie & expeEnimentsl & sEus respactivos professores. Todos o alunos serlo svalados no irilkcio = Anal da
nizwvencdo, porém 55 serlo evposios As int=rvengles a wma gue, no pré-tesie, apresentansT malor
wimeno de slumcs com baloo rendimenio e athidades de pré-effura & pré-sscria. O resultados serSo
fescritos, anallsados & comparados de forma a iden@ficar posshiels awanpos apds a realizacio do
wrograma.

Jbjetivo da Pecgulca:

Hoj=fivo Prirsdric:

Sstruturar, aplicar = anallsar um progrars de promocio do Letramento Emengente pairm aluros poi-

cornbyres ldemtificados com baleo rendlmendn =mi 5Itl.|u;ﬁ|:5 de pré-lelibua = pré-escrita pautado na
sbordagem de smsimd carscferimsda como lslfurs compartihaida.

Jhjeffvo Eacunddno:

Jpsoreyer & analsar of efefios das experidncias das ciancas Com baie desampenied Rooiar por melo da
eftura d= Ivros, nas hablidades do eramenio emergenie

ivallygdo dot Ricoos & BEanefloloc:
Wdeguados.

Zomentarios & Conclderagies cobre a Pecquica:

Zoncideragbec cobre of Termos de aprecentagdo obrigatona:
\iequados.

B 00 M ndag S
zonolucles ou Penddnoles = Licta de inadeguagdes:

“rojeby aprovado.
ronckderapiec Finals & oritérlo do CEP:

Zghe parsosr fol slaborsdo bacesdo noc Sooumanhes abalko relaolonsdos:

Tipo Dooamenio Argive Fostagem Autor iuacio|
rformagiies Bdsicas| FE_INFORMACUES_RAZICAS_DO_F irH02a16 Arefin
o Frodets EOWJETS TS1157 oof 132108

Encarsgo:  WEIFINGTON LUK EN T2

Esrra: 1ENTHN CLSMNSHOUEL CEP: g5 see
ur: Ep Nunicpla:  SAD CANLOES
Tulsfona- | |E7IEs -0 Emall: cschumsmosiufeoarb:

Figil e 3

160



UFSCAR - UNIVERSIDADE

2

FEDERAL DE SAO CARLOS

Cordraac s & Pameas 10 L

s carta_psoamrscimenio_CEP 2 000y 17H02016 | Ulan kMaria Ao

13:20:45 | Caarmimeaio Cond

TCLE ! Termins de | TCLE_pals eframenio_versaod. pdf 17H02016 | Ulan kMaria Ao
Agcentmeno 13:19:42 | Caarmimaio Cond

Jusificatva de

AusEncly

TCLE ! Terros e | Temo_assentmento_|siamrenic_Werss 17H02016 | Ulan kMaria Ao
Agcentmeno 13:16:32 | Caarmimaio Cond

Jusificatva de

AusEncla

Frojelr Ce@inado ! | projedio_detalhado_ e raeno po 072016 | Llan Mara Ao
Brochura 1822111 A IRaRG Caond

rEssgador

=oha de Rcsin ficdha_de_rmosiopdl 072016 | Llan Mara Ao

18:1£:07 | Caarmimaio Cond

# huxgdo do Parscer:

Ei et ]

Haoscaita Aprecisgdo da CONER:

Mio

A0 CARLCE, 11 de MNove=bro de 2016
ACCInado por:
Fricodils Hortsncs
fCoordenador

Encareps  WWASHING TON LUE KN T%

Baima: JARCHM O LSHARSRS CEF: 35t

uF: 5P Benicipla;  (SAD CAMLOS

Talfona: | |E7EE -G0S Emal: cschumsmosfufsorh:

Wi G T
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