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RESUMO

A probleméatica ambiental afeta a vida de bilhdes de pessoas e, diante da magnitude com que
tem se apresentado, desperta preocupacdo mundial. Nesse contexto, a Educagdo Ambiental
(EA) assume um importante papel na formagdo de sujeitos comprometidos na busca pela
resolucéo dos problemas socioambientais ou alternativas para 0 modelo de desenvolvimento
vigente. Considerando que mdltiplas influéncias politicas e ideoldgicas deram forma a EA,
ndo podemos nos referir a ela no singular, pois existem diversos caminhos possiveis para
concebé-la e praticad-la (CARVALHO, 2004; LAYRARGUES; LIMA, 2014). Assim, esse
estudo teve como objetivo investigar a organizacdo e as diferentes modalidades de EA
existentes no Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Araraquara, de modo a
discutir suas especificidades, potencialidades e desafios. Nessa rede, acontecem processos de
EA de maneira interdisciplinar, nas disciplinas da Base Comum, e através de disciplina
especial, da parte diversificada do curriculo. Os dados foram coletados por meio de pesquisa
de campo, em trés unidades escolares: uma de ensino fundamental de periodo integral, uma de
ensino fundamental de turno parcial e um centro de educacao integral que atende alunos no
contraturno do ensino regular. Realizamos entrevistas semiestruturadas com professoras e
coordenadoras pedagogicas, analise de documentos das escolas envolvidas e da Secretaria
Municipal de Educacdo, além da legislagdo municipal que institui o Programa Municipal de
Educagdo Ambiental. Os resultados obtidos foram analisados por meio de elementos da
analise de contetdo e organizados em quatro eixos: “O trabalho com EA nas unidades
escolares”, “Perspectivas e tendéncias da EA nas UEs”, “A EA como disciplina” e “Formagao
de Professores”. Constatamos que ha processos de EA acontecendo nessa rede, ainda que sob
diferentes organizacbes e que situam-se, majoritariamente, entre as macrotendéncias
conservacionista e pragmatica (LAYRARGUES; LIMA, 2014), e que, embora aconteca um
trabalho continuo em oficinas de EA de duas unidades escolares investigadas, a continuidade
do trabalho por si s6 ndo garante uma perspectiva critica no seu desenvolvimento do mesmo.
Consideramos fundamental a formacdo de professores para o trabalho nessa perspectiva, bem
como o aprimoramento do “Programa Municipal de Educacdo Ambiental”. Diante de desafios
existentes, tanto no trabalho interdisciplinar como nas oficinas, entendemos que ha
potencialidades para realizacdo de um trabalho de EA critico, levando o debate sobre a
tematica ambiental para aléem da discussdo sobre a EA ser ou ndo uma disciplina.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Anos iniciais do Ensino Fundamental.
Interdisciplinaridade. Disciplinariza¢do. Tendéncias da Educacdo Ambiental.



ABSTRACT

The environmental problem affects the lives of billions of people and, given the magnitude
with which it has presented itself, arouses worldwide concern. In this context, Environmental
Education (EE) plays an important role in the formation of committed subjects in the search
for solving social and environmental problems or alternatives to the current development
model. Considering that multiple political and ideological influences have shaped EE, we
cannot refer to it in the singular, since there are several possible ways to conceive and practice
it (CARVALHO, 2004; LAYRARGUES; LIMA, 2014). Thus, this study aimed to analyze the
different modalities of EE existing in elementary schools of the municipal network of
Araraquara, S&o Paulo, in order to discuss its specificities, potentialities and challenges. In
this network, EE processes take place in an interdisciplinary manner, in Common Base
disciplines, and through special discipline, from the diverse part of the curriculum. Data were
collected through field research in three school units: one full-time elementary school, one
part-time elementary school, and one full-time education center that serves students in the
regular school counter-shift. We conducted semi-structured interviews with teachers and
pedagogical coordinators, document analysis of the schools involved and the Municipal
Secretariat of Education, in addition to the municipal legislation establishing the Municipal
Environmental Education Program. The results were analyzed through elements of content
analysis and organized in four axes: “Working with EE in school units”, “Perspectives and
trends of EE in the EUs”, “EE as a discipline” and “Teacher Training “We find that there are
EE processes going on in this network, although under different organizations and which are
mostly between the conservationist and pragmatic macrotendencies (LAYRARGUES; LIMA,
2014), and that although there is ongoing work in EE workshops of two school units
investigated, the continuity of the work alone does not guarantee a critical perspective in its
development. We consider the formation of teachers to work in this perspective as
fundamental, as well as the improvement of the “Municipal Environmental Education
Program”. Faced with existing challenges, both in interdisciplinary work and workshops, we
understand that there is potential for conducting a critical EE work, taking the debate on
environmental issues beyond the discussion on whether or not a discipline.

Keywords: Environmental Education. Early years of Elementary School. Interdisciplinarity.
Disciplinarization. Environmental Education Trends.
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APRESENTACAO: O CAMINHO VERDE QUE ME TROUXE ATE AQUI...

BOSQUE DOS AMIGOS

Figura 1: Rodoanel Norte-Oeste e Bosque dos Amigos, Arraura-SP, ;Gtubro de 2018
Fonte: Fotografia de acervo pessoal, 2018

Cresci num bairro periférico da cidade de Araraquara. Como muitas criancas da
periferia, eu sempre estive muito proxima a elementos da natureza. A menos de 140 metros da
minha antiga casa estava 0 Cdrrego das Cruzes e depois dele muitas chacaras, sitios e
fazendas. Ah! Quantas brincadeiras no corrego, quantos chinelos perdidos nas “expedi¢des”,
quantas roupas impregnadas de carrapicho. Ainda me lembro do cheiro, dos sons e das cores
daquele lugar. O pér do sol emoldurado pelas arvores, 0 mais lindo do mundo.

A primeira expedicdo, aos 05 anos de idade, foi na companhia de dois amigos, de 06 e
07 anos. Brincamos, comemos muitas frutas, pescamos alguns girinos, deitamo-nos no
gramado para contemplar e na volta encontramos pais desesperados.

Crescemos vendo a modificacdo do nosso lugar. Com os primeiros loteamentos, as
arvores foram substituidas por casas e a nova moldura apagou o proprio sol. Foi triste.

Hoje, separando o Jardim D. Pedro | e o Corrego das Cruzes, estd o Rodoanel Norte-
Oeste. Uma faixa foi destinada ao plantio de arvores, separando a ultima rua do bairro
beirando o Rodoanel, que recebeu o nome de “Bosque dos Amigos”.

Penso na relacdo homem-natureza desde a adolescéncia. Acompanhei pela TV o0s
noticiarios sobre a EC0O-92 e admirava o espirito de luta de ambientalistas de ONGs como
Greenpeace e S.0.S. Mata Atlantica. Os problemas ambientais apontados na época, como
efeito estufa, extingdo de espécies, acumulo de residuos toxicos mostravam que era necessario
rever a maneira como nos relacionamos com o planeta, caso contrario nossa propria existéncia
estaria em risco.

Conforme Penna (1999, p. 20-21):
Estdo terminando os dias em que recursos abundantes estavam disponiveis
como propulsores do crescimento econémico. Por mais extraordinarios que
sejam os avangos tecnolégicos de nossa era, eles poderdo resolver os
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problemas do mundo apenas em parte, pois os Gltimos limites s&o de caréater
fisico [...].

Quase trés décadas depois da Rio-92 (Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente e 0 Desenvolvimento, também conhecida como Eco-92), infelizmente é notavel que
pouco avancamos em relacdo as medidas para a resolucdo dos problemas ambientais. No
Brasil, desastres ambientais como o rompimento das barragens das mineradoras Samarco,
Vale e BHP Billiton em Mariana no ano de 2015 e da mineradora Vale em Brumadinho em
2019, mais uma vez evidenciaram que a maximizagdo dos lucros desse sistema econdmico
custa vidas. Também em 2019, o Brasil foi noticia devido ao nimero recorde de queimadas
nas regides Amazonica e Pantaneira, que ocorreram principalmente em propriedades privadas
e areas onde impera o agronegécio’. Houve comocdo mundial, e muitos paises em
solidariedade exibiram os dizeres “Pray for Amazonia” em locais publicos.

Discutir a problematica ambiental continua sendo algo de extrema relevancia, pois ela
afeta a vida de bilhGes de pessoas em todo 0 mundo. Assim, € preciso que todos conhecam 0s
problemas, sensibilizem-se, saibam que h& alternativas ao modelo de desenvolvimento
vigente para que possamos buscar solugbes capazes de trazer mudangas.

Em 1998, no primeiro dia de aula de minha primeira graduacéo (Ciéncias Sociais), um
colega da turma disse entusiasmado: “Vamos mudar o Brasil!”. Passei anos incomodada com
essa fala, pensando em como fazer isso. Cursando as disciplinas de licenciatura, encontrei a
minha resposta. Desde entdo, ja sabendo onde queria chegar, escolhi o caminho.

Sou professora com formacdo em Ciéncias Sociais e Pedagogia, e me especializei em
Educacdo Ambiental (EA). Trabalhei em diferentes niveis e modalidades de educacdo e em
diferentes cargos também, de funcionaria de apoio a gestora de Unidade.

Sigo pela educacdo e durante essa minha trajetoria profissional e académica outras
questdes surgiram e me foram igualmente inquietantes: Como o0s professores veem a
problematica da EA? Serd que eles acreditam que suas préaticas sdo transformadoras? Que
principios as fundamentam? O trabalho educativo realizado nas escolas municipais de
Araraquara proporciona aos educandos experiéncias significativas capazes de desenvolver
uma visdo critica de EA?

Em um momento especifico dessa trajetéria, em 2017, com o ingresso no Programa de
Pds-Graduacdo Profissional em Educacdo da UFSCar, pude partir em busca de algumas

respostas. No inicio, o anteprojeto apresentado ao processo seletivo tinha como objetivos

! Sobre o assunto, indicamos a leitura da reportagem disponivel em https://exame.abril.com.br/brasil/inferno-na-
floresta-o-que-sabemos-sobre-os-incendios-na-amazonia/. Acesso em: 10 out. 2019.
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refletir sobre o papel do professor na construgdo de uma sociedade sustentavel e identificar os
principais desafios dos docentes da rede municipal de ensino de Araraquara. Durante a
selecdo das escolas para coleta de dados, notamos uma caracteristica dessa rede digna de
investigagdo: a EA no Ensino Fundamental da rede municipal de Araraquara é trabalhada
tanto como componente curricular (nas escolas de Educacdo Integral) quanto por meio de
projetos (no Ensino Fundamental regular).

Assim, surgiu uma nova e cativante inquietacdo que nos conduziu a busca da seguinte
questdo: Quais sdo as potencialidades, fragilidades e desafios das préaticas desenvolvidas em
diferentes formas de EA apresentadas nessa rede?

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar a organizagéo e as
diferentes modalidades de EA existentes no Ensino Fundamental da rede municipal de ensino
de Araraquara, de modo a discutir suas especificidades, potencialidades e desafios.

De modo especifico, pretende-se:

e Analisar as situacdes de EA nas escolas envolvidas;
e Analisar a legislacdo do municipio sobre o tema;

e Promover discusséo sobre a disciplinarizacdo da EA.

Para atingir este objetivo, a dissertacdo foi organizada em quatro secdes. Apds esta
apresentacdo, a pesquisa apresenta a fundamentacéo teorica sobre a EA, suas bases legais e
discussdes sobre o trabalho interdisciplinar e a disciplinarizagdo. A secdo seguinte traz o
procedimento metodoldgico do estudo, seguida pela apresentacdo e discussdo dos dados e
resultados da pesquisa. Para finalizar, a secdo 4 apresenta as consideracfes finais desta

pesquisa.
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1 SEGUINDO EM FRENTE
1.1 Crise ecoldgica e Educacdo Ambiental

Antes de falarmos sobre a (EA), sua importancia e seu papel na transformacéo da
sociedade atual, propomos uma breve reflex&o sobre a crise ambiental que fundamenta a sua
existéncia.

Buscando a génese da crise ambiental, na maneira como a humanidade se relaciona
com o ambiente desde o inicio da nossa existéncia, encontramos em Samuel Branco (2002, p.
20), que:

Desde o surgimento do homem na Terra, 0s tipos de impacto ambiental tém
se diversificado e sua frequéncia aumentado muito. O primeiro tipo de
impacto causado pelo homem provavelmente derivou-se do dominio do
fogo. A medida que a espécie humana foi desenvolvendo novas tecnologias
e ampliando seu dominio sobre os elementos e a natureza em geral, 0s
impactos ambientais foram se ampliando em intensidade e extensao.

Clive Ponting (1995), autor de “Uma historia verde do mundo” (1995), faz uma
analise historica sobre a relacdo da humanidade com o ambiente natural, seguindo uma ordem
cronolégica dos acontecimentos. De acordo com a obra supracitada, durante o periodo
Paleolitico, com sua vida némade, o género humano contava com poucos individuos, que,
através da caca e coleta de alimentos, garantiam sua subsisténcia. Esse modo de vida foi
importante para 0 povoamento da Terra e proporcionou aos humanos o contato com
ambientes hostis e condicdes adversas, onde a adaptacdo foi imprescindivel para a
sobrevivéncia. Os grupos ndmades tinham uma rotina organizada e, embora existam registros
de impactos ambientais como queimadas, desmatamentos e impactos nas popula¢fes animais,
0s danos aos ecossistemas foram minimos (PONTING, 1995). Pouco a pouco, conforme o
autor, esse modo de vida modificou-se e a agricultura foi surgindo, ndo havendo um marco
claro para essa transicao:

Na verdade, o que aconteceu foi uma série de mudangas marginais, que
foram surgindo gradualmente, nos meios empregados para obter alimentos,
como resultado de circunstancias locais particulares. O efeito cumulativo das
vérias alteracdes foi muito importante, porque agiu como um freio. Os
ajustes feitos nos métodos de obtengdo de subsisténcia, tornando-os mais
intensivos, permitiram que populacdes maiores pudessem ser atendidas, mas
esses ajustamentos levaram a impossibilidade de retornar ao modo de vida
anterior, baseado na caga e na coleta porque, como a populacdo tinha
aumentado, tornava-se impossivel alimenta-la. Durante esse longo periodo,
nao houve uma linha definida de desenvolvimento que passasse de ‘caca e
coleta’ para a ‘agricultura’ (PONTING, 1995, p. 77-78).
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O autor destaca que ao passo que tal modo de subsisténcia foi consolidando-se e
tornando-se mais complexo, as popula¢des tornaram-se sedentérias, surgindo aldeias e vilas.
Ponting (1995) também atribui ao surgimento das cidades e da agricultura a origem da
estratificacdo social:

A ado¢do da agricultura foi a mudanga mais fundamental da historia
humana. Ndo sé produziu pela primeira vez as sociedades estabelecidas,
como também mudou radicalmente a prépria sociedade. Os grupos de caca e
de colheita eram essencialmente igualitarios, mas as comunidades
sedentarias, quase que desde o inicio, resultaram em uma especializacdo
crescente dentro da sociedade e o surgimento de elites religiosas, politicas e
militares e um estado com poder de dirigir o resto da sociedade (PONTING,
1995, p. 100-101).

O impacto ambiental causado pela agricultura foi avassalador para muitas civilizac6es
(PONTING, 1995). Qualquer coisa era plantada, o0 que muitas vezes comprometia o
ecossistema existente, criando um habitat artificial. A Mesopotamia, Vale dos Indus, algumas
regidbes da América Central, sdo exemplos de lugares onde as civilizagbes da antiguidade
sofreram os efeitos colaterais desse modo de subsisténcia (PONTING, 1995).

Atualmente, notamos que com o desenvolvimento de técnicas agricolas, alguns
problemas foram solucionados. No entanto, outros surgiram, e sdo muitas vezes mais danosos
para a salde humana e para o ambiente, como o uso indiscriminado de agrotdxicos e agentes
quimicos para conservar alimentos, por exemplo.

De acordo com Ponting (1995), o uso de combustiveis fosseis para gerar energia e a
elevacdo da industrializacdo marcaram a segunda grande transicao na historia da humanidade.
Para o autor, a partir desse momento, 0 uso de recursos naturais aumentou consideravelmente,
para sustentar e produzir bens para um nimero maior de pessoas. Em sua perspectiva, 0
crescimento populacional esta diretamente ligado ao esgotamento de recursos naturais
edegradacdo ambiental.

Nesse sentido, Enrique Leff (2002, p. 59) considera que a crise ambiental “tem sido
explicada a partir de uma diversidade de perspectivas ideoldgicas” e, para ele, a problematica
ambiental ¢ uma “crise de civilizag¢do”, que por um lado é concebida atraves da constricdo do
aumento populacional sobre os recursos naturais, e por outro lado é compreendida:

[...] como efeito da acumulagéo de capital e da maximizacdo da taxa de lucro
a curto prazo, gque induzem a padrdes tecnoldgicos de uso e ritmos de
exploracdo da natureza, bem como formas de consumo, que vém esgotando
as reservas de recurso naturais, degradando a fertilidade dos solos e afetando
as condicBes de regeneragdo dos ecossistemas naturais.
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Leff (2002, p. 62) atribui a origem da problematica ambiental ao “processo historico
dominado pela expansdo do modo capitalista”. Nesse sentido, Silva (2013, p. 127) também
apresenta o sistema capitalista como a génese da crise ecoldgica:

Portanto, na origem da crise ecoldgica estd o modo de desenvolvimento
conduzido sem outro critério que ndo seja o da rentabilidade méaxima do
capital. Destarte, a tendéncia ilimitada & produgdo ndo € uma consequéncia
natural da espécie humana, mas particular da producdo capitalista, visto que
é resultado direto e necessario de uma organizacdo econdémica que gira em
torno da produgdo de lucro e ndo da satisfacdo das necessidades dos seres
humanos. Por essa razéo, é impossivel entender a crise ambiental sem partir
da compreensdo da dindmica econdmica da sociedade capitalista.

Ainda de acordo com Silva (2013), a crise ecolégica compde um dos trés niveis da
crise do capitalismo. Para a autora, os outros dois niveis sdo a crise econdmico-financeira e a
crise social. Ao fazer uma analise realista da crise ambiental, a pesquisadora afirma que “ndo
se pode sair da crise ambiental sem sair da crise do capitalismo” e que “existe uma
incompatibilidade entre o meio ambiente ecologicamente equilibrado” ¢ o “modo de producédo
capitalista”. NO entanto, a autora acredita que isSO “ndo significa que ndo possam ser
empreendidos combates por reformas imediatas ‘no’ capitalismo, buscando construir
caminhos que conduzam ‘para além’ do capitalismo” (SILVA, 2013, p. 129).

Um contraponto interessante a associacdo da crise ecologica a crise do capitalismo
pode ser considerado a partir da constatacdo de Lima (2002, p. 116): “Pensar a crise
socioambiental no contexto paradoxal de irracionalidade da razdo moderna obriga-nos a
admitir que essa crise é resultante do triunfo do capitalismo, e ndo de suas falhas ou
fracassos”.

Embora Silva (2013) e Lima (2002) tenham divergéncias sobre o sucesso ou fracasso
do sistema capitalista, no que diz respeito a crise, é possivel acreditar que a crise ambiental é
também decorrente dele.

Segundo Gadotti (2000), embora a populacdo tenha se conscientizado, nas ultimas
décadas, acerca dos problemas socioambientais, essa consciéncia ainda ndo foi capaz de gerar
mudancas no modelo econdmico. No entanto, de acordo com o autor:

A causa-consciéncia ecol6gica talvez possa representar esse pontapé inicial
de um novo projeto (paradigma) de sociedade, que indique a direcdo e
fornega a forca necessaria para a construgdo de um mundo menos feio, mais
justo e mais humano (GADOTT]I, 2000, p. 32).

Partindo do pressuposto de que a crise ecoldgica aponta para uma crise civilizatoria,

Lima (2002, p. 116) evidencia a educagdo como um importante instrumento de mudanca:
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Em todo o histérico da recente crise ambiental, a educagdo tem sido
lembrada como um instrumento capaz de responder positivamente a essa
problemética ao lado de outros meios politicos, econdmicos, legais, éticos,
cientificos e técnicos.

Nesse contexto, a EA, inserida como um instrumento de mudanga, “deve considerar as
relacbes politicas, econdmicas, sociais e culturais” (REIGOTA, 2017, p. 10). Entretanto,
entendemos que ela por si s6 ndo € capaz de resolver a magnitude dos problemas ambientais,
mas ainda assim, pode “auxiliar e incentivar o cidaddo e a cidada a participarem da resolucéo
dos problemas e da busca de alternativas no seu cotidiano de realidades especificas”
(REIGOTA, 2017, p. 15). Esse é um dos papeis que cabe a EA frente aos desafios impostos
pela problematica ambiental. Embora ndo seja objetivo desta dissertacdo realizar um resgate
histérico detalhado da EA? a titulo de contextualizagdo apontaremos alguns acontecimentos
considerados marcantes pela literatura do campo e que contribuiram para sua insercdo na
educacéo formal.

Destarte, em 1972, a Conferéncia das Na¢des Unidas para 0 Meio Ambiente Humano,
em Estocolmo, configurou um importante marco historico, pois ao trazer como principal
discussao os problemas causados pela polui¢do industrial, apresentou “o que se convencionou
chamar de educacdo ambiental” ao propor “que se deve educar o cidaddo ¢ a cidada para a
solug¢do dos problemas ambientais” (REIGOTA, 2017, p. 18).

Outro evento marcante foi 0 Seminario Internacional sobre Educacdo Ambiental,
realizado pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e Programa das Nac¢des Unidas para 0 Meio Ambiente (PNUMA), em 1975, onde
foi criada a Carta de Belgrado que trouxe elementos bésicos para estruturar a EA em diversos
niveis, do ambito local ao nacional. S&o objetivos da EA, de acordo com a Carta de Belgrado

(UNESCO, 1975);

Tomada de consciéncia. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir
maior sensibilidade e consciéncia do meio ambiente em geral e dos
problemas.

Conhecimentos. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir uma
compreensdo béasica do meio ambiente em sua totalidade, dos problemas
associados e da presenca e fungdo da humanidade neles, o que necessita uma
responsabilidade critica.

Atitudes. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir valores sociais e
um profundo interesse pelo meio ambiente que os impulsione a participar
ativamente na sua protecdo e melhoria.

Aptidbes. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir as aptiddes
necessarias para resolver os problemas ambientais.

2 A esse respeito, sugerimos a leitura de Carvalho (2004b) e Rink (2009).
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Capacidade de avaliacdo. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a avaliar
as medidas e os programas de educacdo ambiental em fungdo dos fatores
ecoldgicos, politicos, sociais, estéticos e educativos.

Participacdo. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a desenvolver seu
sentido de responsabilidade e a tomar consciéncia da urgente necessidade de
prestar atencdo aos problemas ambientais, para assegurar que sejam adotadas
medidas adequadas.

Para Genebaldo F. Dias (1991, p. 5), em 1977 “ocorreu o evento mais importante para
a evolugdo da EA no mundo”: a primeira Conferéncia Internacional sobre Educagdo
Ambiental, em Thilisi. A partir da reafirmagdo dos objetivos elencados na Carta de Belgrado,
foram formulados principios e estratégias para a préatica da EA:

A “Conferéncia de Thbilisi”, como ficou conhecida, foi o ponto culminante da
primeira fase do Programa Internacional de Educacdo Ambiental, iniciado
em Belgrado (1975), e contribuiu para precisar a natureza da EA, definindo
seus objetivos, caracteristicas, recomendacdes e estratégias pertinentes no
plano nacional e internacional. Ou seja, tudo o que se precisava saber para o
inicio do desenvolvimento da EA foi deixado em Thilisi (DIAS, 1991, p. 5).

Outro marco considerado importante para o desenvolvimento da EA foi a Conferéncia
das NacGes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel no Rio de Janeiro
(Rio 92), de acordo com Ferrari (2014, p. 92):

Foi sem davida, o maior evento mundial a discutir as questdes ambientais,
tanto pelo objetivo de avaliar o que havia sido feito desde a primeira
conferéncia de Estocolmo (como proposto na resolucdo da ONU de 1988),
quanto pela dimensdo que tomou ao discutir o futuro do planeta em relacao
aos problemas ambientais globais enfrentados.

De acordo com Layrargues (2012a), ap6s a Rio 92, houve um notével processo de
institucionalizacdo da EA no plano legal. Exemplo disso, legitimando a EA no Brasil, temos a
Lei 9.795/99 que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e o Decreto
4.281/02 que a regulamenta. Nos primeiros artigos da lei 9.795/99 (BRASIL, 1999)
encontramos a definicdo de EA, bem como a maneira como ela deve estar inserida na
educacéo:

Art. 1°. Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.

Art. 2°. A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal.
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No ambito da educacgdo formal, a “PNEA, atendendo as recomendag¢des da UNESCO e
dos tratados internacionais sobre EA, propde a integracdo da EA as disciplinas”
(ZAKRZEVSKI; LISOVSKI; COAN, 2003, p. 95). Assim temos em seu 10° artigo:

A educagdo ambiental serd desenvolvida como uma préatica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal. 81° A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino. §2° Nos cursos de pos-
graduacgdo, extensdo e nas &reas voltadas ao aspecto metodoldgico da
educacdo ambiental, quando se fizer necessario, é facultada a criacdo de
disciplina especifica. 83° Nos cursos de formacao e especializacdo técnico-
profissional, em todos os niveis, deve ser incorporado conteido que trate da
ética ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.
(BRASIL, 1999).

O Decreto 4.281/02, assinado em 25 de junho de 2002, também orienta a incluséo da
EA em todos os niveis de ensino, bem como a sua integracao as disciplinas transversalmente.
Para tanto, recomendou os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais como
referéncias (BRASIL, 2002).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e (PNEA), a EA deve ter
um carater transversal, permeando todas as disciplinas ja existentes (BRASIL, 1997a; 1999).
Com caréter interdisciplinar, a EA escolar no Brasil segue as orientacfes e diretrizes das
Conferéncias citadas anteriormente.

Cada volume dos PCN é dedicado a uma disciplina que compdem o curriculo
obrigatdrio, além de temas transversais e um livro de introducdo. Os volumes dedicados aos
Temas Transversais surgiram devido a necessidade de “uma tomada de posi¢do diante de
problemas fundamentais e urgentes da vida social” (BRASIL, 1997b, p. 33). Nesse sentido, a
tematica ambiental é apresentada no volume 09 intitulado Meio Ambiente e Salde, com a
orientacdo de que os contetidos fossem integrados de modo transversal, “de modo a impregnar
toda a préatica educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma visdo global e abrangente da questéo
ambiental” (BRASIL, 1997c, p. 36). Para Zakrkevski, Lisovski e Coan (2003, p. 95):

O tema transversal Meio Ambiente, é o (nico entre 0s temas propostos nos
PCN que tem um movimento social e politico correspondente, e deve ser
incorporado no interior das agBes da pratica escolar, evitando aquele
tratamento extracurricular, desarticulado dos contelidos ensinados pelas
disciplinas. Portanto os PCN procuram dar resposta as contradi¢des entre
necessidade de dar um espaco proprio ao estudo do meio ambiente e a
natureza intrinsicamente interdisciplinar e “transversal” dos conhecimentos
que esta prop0e.

Em 2012, as vésperas da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Desenvolvimento

Sustentavel (Rio+20), o Governo Brasileiro instituiu as Diretrizes Curriculares para a
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Educacdo Ambiental (DCNEA), através da Resolucdo CNE/MEC n. 2, de 15 de junho de
2012. Além de considerar a relevancia e obrigatoriedade da EA em todos os niveis e
modalidades de ensino, as DCNEA trazem também “O reconhecimento do papel
transformador ¢ emancipatorio da Educacdo Ambiental” (BRASIL, 2012). Podemos dizer que
as DCNEA séo normativas que orientam os profissionais da Educacdo sobre a abordagem da
EA a ser desenvolvida nas escolas, devendo considerar a interface entre natureza, a
sociocultural, a producdo, o trabalho, o consumo, superando a visdo despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica das instituicbes de ensino
(BRASIL, 2012).

O documento reafirmou a legitimidade da EA expressa em documentos anteriores,
reiterando as orientacGes da Lei 9.795 de 1999, a PNEA:

Art. 7° Em conformidade com a Lei n® 9.795, de 1999, reafirma-se que a
Educacdo Ambiental é componente integrante, essencial e permanente da
Educacgdo Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e
modalidades da Educacdo Basica e da Educacdo Superior, para isso devendo
as instituicdes de ensino promové-la integralmente nos seus projetos
institucionais e pedagogicos.

Art. 8° A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar
e académica, deve ser desenvolvida como uma prética educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implementada como disciplina
ou componente curricular especifico (BRASIL, 2012).

A fim de superar a maneira como a EA vinha sendo apresentada nas escolas, a
inclusdo da EA nos cursos de licenciatura e a necessidade da formacdo continuada para 0s
professores em atuacdo merecem destaque nas DCNEA:

Art.11 A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formacdo
inicial e continuada dos profissionais da educacdo, considerando a
consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pais.
Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formacéo
complementar em suas &reas de atuacdo, com o propdsito de atender de
forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educacéo
Ambiental (BRASIL, 2012, p. 3).

Desde 2017, temos também como documento norteador da educacdo basica a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que, de acordo com a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 22
de dezembro de 2017, institui e orienta sua implantacdo, sendo um:

[...] documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens e
adultos no ambito da Educacdo Bésica escolar, e orientam sua
implementagdo pelos sistemas de ensino das diferentes instancias
federativas, bem como pelas instituicdes ou redes escolares. Paragrafo
Unico. No exercicio de sua autonomia, prevista nos artigos 12, 13 e 23 da
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LDB, no processo de construcdo de suas propostas pedagdgicas, atendidos
todos os direitos e objetivos de aprendizagem instituidos na BNCC, as
instituicdes escolares, redes de escolas e seus respectivos sistemas de ensino
poderdo adotar formas de organizacdo e propostas de progressdo que
julgarem necessarios (BRASIL, 2017, p. 4).

Embora ndo seja objetivo deste trabalho fazer uma analise mais aprofundada da EA na
BNCC, é importante comentar que se até nas DCN a EA parecia estar evidenciada e
legitimada nos documentos norteadores da educacdo basica considerada a sua relevancia, a
BNCC aprovada em 2017, “ndao apresenta nenhuma mudanga significativa para o
fortalecimento da Educa¢do Ambiental no cenario nacional” (BRANCO; ROYER; BRANCO,
2018, p. 201).

Mais do que isso, vemos no estudo de Behrend, Cousin e Galiazzi (2018), que ha um
apagamento inclusive da palavra “Educa¢do Ambiental” na BNCC. As autoras tambem
constataram que a EA apresentada na BNCC e compartimentada, fragmentada e limitada as
areas Ciéncias da Natureza e Geografia, contrariando a legislagéo vigente.

No que diz respeito as legislacdes e politicas publicas sobre o tema, considerando a
esfera municipal e o contexto desta pesquisa, a cidade de Araraquara também conta com uma
legislacdo especifica para a EA. Anterior as DCNEA, a lei municipal n°® 7023, de 15 de junho
de 2.009°, dispde sobre a criagdo do Programa de Educacdo Ambiental da Rede Municipal de
Ensino de Araraquara, apresentando a definicdo de EA no seu artigo 2°:

Entende-se por educacdo ambiental o0s processos permanentes de
aprendizagem e formacdo do individuo e da coletividade na construcdo de
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo, protecdo e preservacdo do meio ambiente,
visando a melhoria da qualidade de vida para a sustentabilidade de todas as
espécies e recursos naturais (ARARAQUARA, 2009).

De 2001 a 2004, de acordo com 0s censos escolares, houve um aumento consideravel
no namero de escolas que ofereciam a EA. A fim de mapear a ocorréncia e caracteristicas da
EA nas escolas, em 2005 o Ministério da Educacdo iniciou o projeto de pesquisa “O que
fazem as escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental?”. A pesquisa, que buscou dados
entrevistando 418 escolas, nas cinco regides, em 42 municipios dos Estados de Mato Grosso,
Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Norte, Ceard, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais,

Amapd, Pard, Rio Grande do Sul e Santa Catarina, teve por “objetivo detectar a realidade da

® Foi revogada ap6s o periodo de coleta de dados desta pesquisa e substituida pela lei 9.383/2018, que institui o
Programa Municipal de Educa¢éo formal e ndo formal. A lei 7.023/2009 dispunha sobre a criacdo do Programa
de Educacdo Ambiental “da Rede Municipal de Ensino de Araraquara” (aspas nossas). Desde setembro de 2018,
o Programa de EA do municipio de Araraquara passou a contemplar as atividades e projetos da educa¢do néo
formal.
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educacdo ambiental nas escolas brasileiras entrevistadas” e revelou que a EA é desenvolvida
através de trés modalidades a saber: disciplinas especiais, insercdo da tematica ambiental nas
disciplinas e projetos; sendo que esta Ultima modalidade apresentou ocorréncia em 66% das
escolas pesquisadas (LOUREIRO; COSSIO, 2007).

Embora a conclusdo do estudo afirme que a EA esta presente nas escolas,
principalmente através da realizacdo de projetos, consideramos que ndo é possivel inferir que
sejam necessariamente projetos interdisciplinares. Afinal, esses projetos podem ser realizados
em disciplinas especificas, podem ser pontuais ou fragmentados. A esse respeito, Fracalanza
(2003, n&o paginado), pontua que:

Geralmente, no interior das escolas, as propostas de Educacdo Ambiental,
praticadas pelos professores, parecem-nos muito semelhantes entre si. Além
das usuais praticas e contetdos, muitas vezes sugeridos pelos livros didaticos
— mais comumente no ensino de Ciéncias, Biologia e Geografia — o curriculo
escolar e os professores:

o Realizam algumas excursfes (trilhas, por exemplo) visitando o
entorno da escola ou espagos e equipamentos protegidos, conservados e
administrados pelo poder publico;

o Realizam atividades de coleta de residuos solidos e de destinacdo dos
residuos coletados para a reciclagem (principalmente papel, vidro e latas);

o Comemoram datas festivas e exemplares, desenvolvendo e
promovendo exemplos a serem seguidos, tais como: o plantio de arvores e a
confec¢do de cartazes na semana do meio ambiente ou no dia da arvore;
atividades outras nos dias do indio, da agua, da conservacao do solo, dos
oceanos, do combate a poluicdo, da limpeza urbana e assim por diante, num
sem nimero de possibilidades previstas em um “calendario ecolégico”.

Conforme Fracalanza (2003) constatou, a pratica da EA nas escolas ocorre de maneira
muito parecida, desempenhando, muitas vezes, “um papel complementar no contexto
curricular” (AMARAL, 2015, ndo paginado). No entanto, de acordo com Layrargues e Lima
(2014, p. 28): “existem muitos caminhos possiveis de conceber ¢ de realizar os meios e os fins
da Educa¢ao Ambiental”. Nesse sentido, pensar em varios “caminhos possiveis” é também
pensar nas varias EAs possiveis e existentes, posto que, de acordo com Carvalho (2004a), €
impossivel “traduzir ou reduzir as multiplas orientacdes numa Unica educacdo ambiental”.

Apos a constatacdo de que existem, na pratica educativa, formas distintas de trabalhar
a EA, alguns pensadores se propuseram a identificar e mapear as tendéncias existentes. Lucie
Sauvé, por exemplo, chegou a identificar 15 correntes de EA (SAUVE, 2005). Michéle Sato e
Isabel Carvalho, a exemplo da pesquisa de Sauvé, também se dedicaram ao estudo das
correntes da EA com exemplos brasileiros (CZAPSKI, 2008). Dentre tantos outros
pesquisadores do campo que se dedicaram a mapear e discutir as diferentes tendéncias da EA,

contamos com o estudo de Layrargues e Lima (2014). A partir de uma analise em dialogo
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com os referenciais da Ecologia Politica e da no¢do de Bourdieu sobre Campo Social, 0s
autores apresentam macrotendéncias que diferenciam a EA no Brasil. Séo elas: a
Conservacionista, a Pragmatica e a Critica. E importante ressaltar que, para os autores, essas
tendéncias ndo pretendem ser uma representacdo Unica e objetiva da EA (LAYRARGUES;
LIMA, 2014) e, ainda, as correntes e tendéncias de autores citados anteriormente podem ser
relacionadas a tais macrotendéncias (como € o caso das correntes apontadas por Lucie Sauvé).
Faremos uma breve apresentacdo das trés macrotendéncias.

De acordo com esses autores, no inicio da institucionalizacdo da EA, tendéncias
conservacionistas a concebiam como “uma pratica educativa que tinha como horizonte 0
despertar de uma nova sensibilidade humana para com a natureza” (LAYRARGUES; LIMA,
2014, p. 27). Nesse sentido, 0 ambiente é definido como natureza, ou seja, a fauna, a florae o
ambiente externo. Ha uma visdo romantizada da natureza, onde ndo ha (e ndo deve haver)
nenhum elemento proveniente da acdo humana, seguindo-se “a logica do ‘conhecer para
amar, amar para preservar’, orientada pela conscientizagdo ‘ecoldgica’ e tendo por base a
ciéncia ecologica” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 27). Séo tecidas criticas a essa
tendéncia, pois ao priorizar conceitos ecologicos ela acaba por distanciar a EA das relacoes
sociais, politicas e econ6micas, apartando-a de qualquer questionamento relacionado a
sociedade, como afirma Lima (2004, p. 87):

[...] o determinismo ecol6gico tende a reduzir a questdo ambiental a um
problema estritamente ecoldgico, sem incorporar as demais dimensGes
sociais, éticas, politicas e culturais que atravessam e condicionam o
fendmeno ambiental.

Outro aspecto dessa tendéncia, considerado como reducionista por Lima (1999), é que
objetiva mudancas individuais de comportamento com o intuito de reduzir a degradacao
ambiental, desconsiderando as dimensfes politico-econdmico-sociais. Para o autor, “Esta
interpretacdo diagnostica o problema socioambiental como um problema de comportamentos
individuais, e vé sua solucdo através da mudanca de comportamento dos individuos em sua
relacdo com o ambiente” (LIMA, 1999, p. 145).

Ja a macrotendéncia pragmatica, de acordo com Layrargues (2012b), segue a mesma
linha de pensamento da macrotendéncia conservadora, sendo uma adaptacdo a um
determinado momento historico onde foi preciso ajustar-se a um novo contexto econémico e
social. Essa macrotendéncia “¢ expressdo do ambientalismo de resultados, do pragmatismo
contemporaneo ¢ do ecologismo de mercado” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 30),
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decorrente da hegemonia neoliberal que se estabeleceu mundialmente na década de 1980 e no
Brasil uma década depois, hum contexto politico-econémico de:

[...] dominancia da I6gica do mercado sobre as outras esferas sociais, a
ideologia do consumo como principal utopia, a preocupagao com a producdo
crescente de residuos sélidos, a revolugao tecnolégica como ultima fronteira
do progresso e a inspiracdo privatista que se evidencia em termos como
economia e consumo verde, responsabilidade socioambiental, certificagdes,
mecanismos de desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia produtiva
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 31).

Nessa conjuntura, “a atengdo antes focada exclusivamente na questdo do lixo, coleta
seletiva e reciclagem dos residuos, se amplia para o Consumo Sustentavel,” com grande
incentivo internacional para agdes locais, apoiadas no discurso de que “cada um deve fazer a
sua parte”, estimulando a mudanca de comportamento nos habitos de consumo
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 29).

Embora essa macrotendéncia tenha assumido o designo de manutencdo da ordem
vigente, Layrargues (2012b, p. 396) afirma que ela:

[...] poderia ter apresentado uma leitura critica da realidade se tivesse
aproveitado o potencial da reflexdo sobre o padrdo do lixo gerado pelo
modelo de producdo e consumo advindos do pds-guerra, pautado pelo
consumismo, obsolescéncia planejada e descartabilidade. Mas sua trajetdria
apontou ideologicamente para um vies pragmatico, como uma compensacgao
para corrigir uma “imperfeicdo” do modelo: o aumento do lixo que
necessariamente deve ser reciclado para manter o ritmo do crescimento da
economia.

Destarte, a macrotendéncia pragmatica também € vista como reducionista, pois nao
associa a problematica ambiental as suas reais causas ¢ pode ser considerada como “um
modelo ideal de EA”, para manuteng¢do do status quo, ao passo que se ajustou ao contexto
neoliberal, funcionando como mais uma “engrenagem do mecanismo de auto regulacdo do
Mercado” (LAYRARGUES, 2012b, p. 396-397).

Em contraponto as macrotendéncias conservacionista e pragmatica, temos a
macrotendéncia critica que:

[...] por sua vez, aglutina as correntes da Educacdo Ambiental Popular,
Emancipatéria, Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental. Apoia-
se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a
dominagdo do ser humano e dos mecanismos de acumulacdo do Capital,
buscando o enfrentamento politico das desigualdades e da injustica
socioambiental. Todas essas correntes, com algumas variagdes, se constroem
em oposi¢do as tendéncias conservadoras, procurando contextualizar e
politizar o debate ambiental, problematizar as contradigdes dos modelos de
desenvolvimento e de sociedade (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 33).



26

Para Layrargues (2012b, p. 394), a tendéncia critica pode ser considerada o “resultado
da insatisfacgdo com o predominio de préaticas educativas sempre pautadas por
intencionalidades pedagogicas reducionistas”. Ela defende uma prética pedagdgica
contextualizada, capaz de problematizar o modelo socioecondmico vigente. Resgatando as
DCNEA (BRASIL, 2012), e interessante comentar que encontramos orientagdes nesse
sentido:

Art. 6° - A Educagdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a produgéo, o trabalho, o consumo,
superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito
presente na pratica pedagdgica das instituicdes de ensino.

Assim, a macrotendéncia critica, diferentemente da conservacionista e da pragmatica,
considera a complexidade da problematica ambiental ao constatar que respostas reducionistas
ndo dao conta dessa questéo, pois:

A magnitude dos desafios e das incertezas que vivenciamos na alta
modernidade ndo comporta fraturas e reducdes, exige, ao contrario, abertura,
inclusdo, dialogo e capacidade de ver o novo e de formular respostas para
além do conhecido. Na experiéncia educativa o aprendizado e a mudanca sdo
indissociaveis: ndo é possivel aprender algo novo sem mudar o ponto de
vista nem, inversamente, mudar uma realidade sem aprender ou descobrir
algo novo com e sobre ela (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 12).

A macrotendéncia critica tem uma clara posicdo contra hegemonica nutrindo-se do
pensamento Freireano, Educacdo Popular, Teoria Critica, Marxismo e Ecologia Politica,
buscando a transformacdo da dindmica social e ndo apenas mudancas de comportamento
individuais (LAYRARGUES, 2012b).

Concordamos com a perspectiva da macrotendéncia critica, que afirma que é preciso
mais do que uma mudanca na relacdo entre humanidade e natureza, é preciso buscar uma
nova sociedade (LAYRARGUES; LIMA, 2014) e, partindo do entendimento de que as
Macrotendéncias Conservacionista e Pragmatica ndo objetivam e ndo tém um potencial
transformador da sociedade, discutiremos nossos resultados considerando uma perspectiva
critica de EA.

Fundamentadas nas macrotendéncias propostas por Layrargues e Lima (2014),
Fernandes, Kataoka e Affonso (2017), elaboraram um material pedagdgico para auxiliar
professores a desenvolverem o trabalho com a EA em conformidade com os principios
recomendados pelas DCNEA (BRASIL, 2012). Nele, as autoras propuseram indicadores que
facilitariam a analise de materiais didaticos e acbes pedagdgicas, a partir de elementos

caracteristicos que identificam as concepgdes conservadora, pragmatica e critica da EA.
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Quadro 1: Indicadores de Tendéncia da Educagdo Ambiental

INDICADORES CONSERVADORA PRAGMATICA CRITICA
Os problemas ambientais
, OS. . problemgs sdo resultantes de um
O ser humano é | ambientais estdo

Percepcao da
problemética
ambiental

acusado de ser o
destruidor dos recursos
naturais.

presentes aonde se
explora 0s recursos
naturais, sem maiores
cuidados.

modelo de
desenvolvimento

econbmico que interfere
no ambiente de forma

complexa.
Relacéo complexa,
Consideracdes Compreende 0s envolve elementos
sobre o mgeio Compreende 0S recurlzos naturais  de naturais, historicos,
. aspectos ecologicos, 0s I . ~_ | politicos, econémicos,
ambiente / : forma utilitarista. Viséo - e
natureza naturais. antronocentrica culturais e sociais. Esses
P ' elementos  estéio  em
constante interag&o.
Ecologia (ciclo da
matéria, relacdes - Estrutura social, cultura,
L ¢ Sustentabilidade, coleta . -
L ecoldgicas, fatores ; . economia, politicas
Principais " . seletiva, medidas de | ~ . x
: bidticos e abidticos, . ._ | publicas, producdo e
conceitos : economia de energia ;
fluxo da energia etc.), | ,. . consumo, desigualdade
abordados . (dgua, luz, alimentos ; .
poluicéo, natureza, social, emancipacao,
etc.). X .
bem-estar, lazer, cidadania.
qualidade de vida.
. . Analisar a crise ambiental
Realizar préticas de I~
.. L - . com uma Vvisdo
Objetivos das | Promover a consciéncia | agdes nos ambientes, . .
- ~ socioambiental,
préticas sobre a preservacgdo dos | como forma de
edagogicas ambientes naturais diminuir os problemas envolvepdo fat_ores
P ' econémicos, politicos,

ambientais.

sociais e culturais.

Exemplo de
atividades
educativas
(carater)

Praticas de
sensibilizacdo:

parddias/poemas/poesia
envolvendo emocgBes e
afetividade com a
natureza. Frases de
efeito conscientizador.

Acles  praticas e
pontuais na resolucdo
de problemas: coleta
seletiva, plantio de
arvores, limpeza de
rios.

Préticas problematizadoras
do modus operandi do
sistema econdmico social.
Promove a construcdo
cidada; participacao
coletiva, de forma politica,
e visa a justica social.

Principais
caracteristicas

Compreende apenas em
ambiente natural. Busca
a  preservacdo  do
ambiente natural.

Busca acgOes préticas
sustentaveis, a gestdo
dos problemas
ambientais.

Envolve problematizacdes
sobre a estrutura social,
busca acbes de cidadania,
participacédo social
coletiva, justica social,
politicas publicas, como
forma de transformacéo da
social.

Responsabilidade
e/ou solugdes
para as crises

ambientais

Os individuos de modo
geral sdo responsaveis
pelas crises ambientais.
Promove a mudanca
individual.

Ndo se discute as
causas dos problemas.
As acbes envolvem
mudangas
comportamentais, e
individuais.

A crise é resultado de uma
relagcdo complexa
determinada
historicamente pelo modo
de desenvolvimento social.
Busca-se agOes coletivas
por meio de politicas
publicas sociais.

Fonte: Retirado de Fernandes, Kataoka e Affonso (2017, p. 22)
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Com o referencial tedrico apresentado, e outros que se fizerem necessérios e
pertinentes, pretendemos subsidiar a discussdo sobre como a EA é organizada nas escolas de
Ensino Fundamental e Integral de Araraquara, considerando que ha& nessa rede diferentes
modalidades de EA e, dentre elas, uma pouco usual (LOUREIRO; COSSIO, 2007), que € a
EA como disciplina especial.

1.2 Interdisciplinar ou disciplinar?

Participaram desse estudo trés escolas com diferentes realidades da EA: uma escola de
ensino fundamental de tempo integral, com oficina de EA (disciplina especial); uma escola de
ensino fundamental em tempo parcial, com EA inserida em disciplinas especificas da base
comum e projeto; e um centro de educacdo, com oficina de EA (disciplina especial) no
contraturno escolar. Para compreender essas diferentes realidades, consideramos necessaria
uma reflexdo sobre conceitos como o de interdisciplinaridade e disciplina, a fim de entender a
insercdo curricular da EA, bem como as potencialidades e desafios de sua organizacao. Para
isso utilizamos a legislacdo nacional sobre o tema, obras de autores da area e artigos de
periddicos especializados.

Vimos que ha, na legislacdo e em documentos oficiais, a orientacdo para que a EA seja
trabalhada em todos os niveis de ensino, de maneira integrada e interdisciplinar (BRASIL,
1997, 1999, 2002, 2012). No entanto, pensando na urgéncia da problematica ambiental e na
relevancia da EA no ambito escolar para essa questdo, alguns Estados e municipios
instituiram a EA como componente curricular na parte diversificada, como, por exemplo,
Araraquara, que oferece a EA como disciplina especial na Educacdo Integral
(ARARAQUARA, 2013ab).

De acordo com Bernardes e Prieto (2010), Pernambuco e Minas Gerais estdo entre 0s
Estados que criaram a disciplina de EA na educacdo basica. Em 2009 esses autores fizeram
uma busca no site da Camara dos Deputados e encontraram seis projetos de lei que
propunham a criacao e insercao da disciplina Educacdo Ambiental nos curriculos da educacéo
basica (BERNARDES; PRIETO, 2010). Até a data de defesa desta pesquisa, estava em
tramitacdo o PLS 221/2015 de autoria do senador Céssio Cunha Lima (PSDB/PB) que, se for
aprovado, alterard a Lei 9394/1996, tornando a EA uma disciplina obrigatéria no Ensino

Fundamental e Médio. Em pesquisa realizada em 16 de julho de 2019, no site do senado
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nacional®, vimos que a matéria se encontra com a Comissdo de Educacdo, Cultura e Esporte,
sob a relatoria do senador Hélio José, desde 02 de maio de 2018. Havia também uma enquete,
para que a populacdo pudesse opinar sobre a inclusdo, ou ndo, da disciplina obrigatéria de
EA. Na data da pesquisa, o resultado era o seguinte:

260 127

SIM NAO
Resultado apurado em 16/07/2019 as 18h32min

Figura 2: Apuracdo preliminar do resultado da enquete sobre a inclusdo da EA como
disciplina na Educacdo Bésica em julho de 2019
Fonte: Adaptado do sitio: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-
/materia/120737. Acesso em: 16 jul. 2019

Esse resultado é um tanto inquietante, se considerarmos que o dobro de pessoas que se
manifestaram na enquete deseja a disciplinarizacdo da EA na educagdo basica. Ha mais de
uma década, Haydée Torres de Oliveira (2007, p. 104, grifo do autor), fez importantes
consideragdes sobre a EA ser ou ndo uma disciplina:

Parece haver um consenso também em torno da ideia de que a educacdo
ambiental ndo deve ser uma disciplina [...]. No entanto o que percebo € que
esse consenso existe entre pessoas ligadas a area, seja pela militancia
ambientalista, seja academicamente. Entre pessoas com pouco contato com a
area, e muitas vezes esse € 0 caso da professora e do professor, a davida
ainda persiste, a ponto de, num evento nacional de educacdo ambiental
recente (V FORUM BRASILEIRO DE EDUCACAO AMBIENTAL,
GOIANIA, 2004), durante uma exposi¢do, uma pessoa da plateia “ousou”
perguntar por que a educacdo ambiental ndo poderia ser uma disciplina e foi
fortemente vaiada! Um colega, pesquisador e militante, foi ao microfone
para fazer uma defesa da liberdade de expor livremente as ideias, ddvidas e
tensBes, que sdo muitas neste campo! E essa é uma delas.

Considerando a importancia de aprofundarmos essa discussdo, em maio de 2018
realizamos uma busca em trés periddicos nacionais dedicados a publicar artigos de pesquisa
em EA, e procuramos por trabalhos que discutissem a disciplinarizacdo da EA na educacéo
basica. Os periddicos considerados foram: Educacdo Ambiental em Acdo (EA em Acdo)°,
Revista Pesquisa em Educacdo Ambiental (REVIPEA)® e Revista Eletronica de Mestrado em

Educacdo Ambiental (REMEA)’. Utilizamos como recorte temporal os Gltimos 5 anos (2015-

* Disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/120737. Acesso em: 16 jul.
2019.

® Disponivel em: www.revistaea.org. Acesso em: 10 maio de 2018.

® Disponivel em: www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/pesquisa/index. Acesso em: 10 maio de 2018.
7 Disponivel em: https:periddicos.furg.br/remea. Acesso em: 10 maio de 2018.


https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/120737
http://www.revistaea.org/
http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/pesquisa/index
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2019) e inserimos nos mecanismos de busca das revistas, op¢do qualquer campo, 0 termo

“disciplinarizag¢do”, e tivemos os seguintes resultados nas buscas:

e Revista Educacdo Ambiental em Acdo: resultou em 12 itens, dos quais, apos leitura de
titulos e resumos, identificamos um artigo e um e-book sobre disciplinarizagdo com o
enfoque que buscavamos;

e REVIPEA: resultou em 5 itens, apenas um com o enfoque desejado;

e REMEA: apenas um item, porém fora do recorte temporal e enfoque desejado.

Também fizemos um segundo exercicio, em julho de 2019, buscando nos mesmos
periddicos a palavra-chave “interdisciplinaridade”, e obtivemos os seguintes resultados:
e Revista Educacdo Ambiental em Acdo: resultou em 460 itens, no entanto, 0 mecanismo
interno de busca do periodico ndo permitiu o refinamento por recorte temporal;
e REVIPEA: resultou em 18 itens, dentre eles o artigo que julgamos pertinente na busca
pela palavra-chave disciplinarizagéo;
e REMEA: resultou em 34 itens, mas, assim como o primeiro periédico, ndo havia opcao

para refinamento da pesquisa por recorte temporal.

Importante ressaltar que esse exercicio nao tinha o intuito de uma revisdo sistematica
da bibliografia, embora seja inegavel que alguns trabalhos resultantes das buscas tenham
contribuido para o nosso estudo. N&o foi possivel fazer a leitura de todos os resumos
resultantes da busca com a palavra-chave interdisciplinaridade devido a grande quantidade de
artigos, a impossibilidade momentéanea de refinamento por recorte temporal nos mecanismos
de busca e o tempo para finalizagdo deste estudo. Contudo, o exercicio foi valido, pois
pudemos notar no resultado elevado em numero de itens, a indicacdo de que a tematica
interdisciplinaridade, no ambito da EA, estd muito presente no meio académico e nas
discussdes sobre o tema, revelando que ainda hd um consenso “em torno da ideia de que a
educagdo ambiental ndo deve ser uma disciplina” (OLIVEIRA, 2007, p. 104).

Ainda a expressiva aceitacdo indicada pelo resultado da figura 2 ndo foi constatada por
nés em algumas publicacGes cientificas do campo da EA, mesmo as resultantes da busca pela
palavra-chave disciplinarizacéo.

Por exemplo, Valdir Lamim-Guedes e Rafael de Aradjo Arosa Monteiro, no artigo

“Quando se tem algo a dizer: construcdo coletiva de um livro sobre educagdo ambiental na
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educacio basica”, publicado em 2018, apresentaram o processo de construcdo do e-book?,
“Educacdo Ambiental na Educagdo Basica: entre a disciplinarizagdo e a transversalidade da
tematica socioambiental”, que tem como intengcdo contribuir com o debate sobre a EA escolar
frente ao Projeto de Lei do Senado (PLS) 221/2015 (LAMIM-GUEDES; MONTEIRO, 2018).

Os autores relataram que, durante o ano de 2016, alunos de um curso de pos-
graduacdo em EA, foram incentivados a refletir criticamente sobre a PLS 221/2015 e a EA
escolar. Foram utilizados como recursos: debates on-line, pesquisas de opinido on-line,
producdes individuais dos alunos, dentre outros. Participaram da atividade de producdo
individual, 34 alunos, dos quais apenas 5 se posicionaram a favor do PLS 221/2015, mas
devido a fragil argumentacdo ndo puderam contribuir efetivamente com o debate e suas
producgdes ndo compdem o e-book (LAMIM-GUEDES; MONTEIRO, 2018).

Os alunos que refutaram o projeto de lei apresentaram como argumento principal “a
ndo conformidade do PLS 221/2015 com o historico da EA, nem com 0s principais
documentos da EA” (LAMIM-GUEDES; MONTEIRO, 2018, p. 15).

Ja os pesquisadores Everaldo Nunes de Farias Filho e Carmen Roselaine de Oliveira
Farias (2015), no artigo intitulado “Discussao entre professores sobre a natureza disciplinar ou
interdisciplinar da Educacdo Ambiental”, buscaram analisar a percep¢ao de um grupo de
professores, de uma escola publica de Pernambuco, acerca do carater interdisciplinar ou
disciplinar da EA. Para tanto, os autores lancaram a seguinte questdo ao grupo: “De que forma
a EA deve ser trabalhada na escola?”. Segundo o trabalho, a maioria dos professores,
defendeu a ideia da insercdo da EA através de projetos interdisciplinares e continuos.
Justificaram tal posicdo apontando que a EA € interdisciplinar, de acordo com PNEA e
DCNEA, portanto deve perpassar todas as disciplinas, além disso, abrange conhecimentos de
diferentes areas do saber, e caso fosse criada uma disciplina especifica haveria o Obice da falta
de um professor com formacdo especifica para ministrar as aulas (FARIAS FILHO; FARIAS,
2015). Apesar do posicionamento favoravel a insercdo da EA de maneira interdisciplinar, o
artigo retrata que os professores também apontaram dificuldades para se trabalhar nessa
perspectiva (FARIAS FILHO; FARIAS, 2015).

Ja os poucos professores que defenderam a inclusdo da EA como disciplina especifica,
justificaram essa posicdo afirmando que seria uma maneira de garantir que ela fosse
trabalhada ao menos uma vez na semana, aléem disso, acreditavam que 0s projetos ndo
atingiam todos os alunos da escola (FARIAS FILHO; FARIAS, 2015).

& Obra disponivel on-line em: https://editoranaraiz.wordpress.com/category/livros. Acesso em: 12 ago. 2018.


https://editoranaraiz.wordpress.com/category/livros
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Tais exemplos reforcam os indicios de que a perspectiva interdisciplinar no trabalho
com a EA, diferente do resultado da enquete do Senado, ainda é mais aceita do que a ideia de
disciplinarizagéo, principalmente na academia.

Para compreendermos o porqué a proposta interdisciplinar da EA ¢é defendida como a
mais adequada por parte da comunidade (académica e da educacdo bésica), é importante
compreendermos um pouco sobre o proprio conceito de disciplina, bem como a origem do
processo de disciplinarizacdo. Considerando a etimologia da palavra, temos que a palavra
disciplina, com a mesma origem latina do termo discipulus, significa instrucdo, ensino,
matéria de ensino, método de ensino (FLORENTINO; RODRIGUES, 2015).

Epistemologicamente, Morin (2003, p .105, grifo do autor), traz a seguinte definigéo:

A DISCIPLINA é uma categoria organizadora dentro do conhecimento
cientifico; ela institui a divisdo e a especializacdo do trabalho e responde a
diversidade das areas que as ciéncias abrangem. Embora inserida em um
conjunto mais amplo, uma disciplina tende naturalmente a autonomia pela
delimitacdo das fronteiras, da linguagem em que ela se constitui, das técnicas
que € levada a elaborar e a utilizar e, eventualmente, pelas teorias que lhe
sdo proprias.

Nesse sentido, Maheu (2002), ao definir epistemologicamente disciplina, também
pontua que ela ¢ ‘uma parte’ do conhecimento cientifico, possuindo um saber estruturado,
além de um objeto de estudo e vocabularios proprios.

Embora a disciplinarizacdo do conhecimento cientifico seja algo recente, considerando
que muitas disciplinas se consolidaram apenas no final do século XX (RODRIGUES, 2007), a
fragmentacdo do conhecimento cientifico ao qual se deu sua origem remonta ao seculo XVIlI,
como resultado do método cartesiano. O pensamento de Renné Descartes, seu método e
concepcdo da natureza, influenciaram a ciéncia moderna, sobretudo no ocidente (CAPRA,
1982).

O método cartesiano consiste em analisar as coisas dividindo-as ao maximo em suas
unidades de composicdo, e embora ele tenha contribuido substancialmente para o
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, Capra (1982, p. 55) também pontua que:

[...] a excessiva énfase dada ao método cartesiano levou a fragmentagéo
caracteristica do nosso pensamento em geral e das nossas disciplinas
académicas, e levou a atitude generalizada de reducionismo na ciéncia — a
crenca em que todos os aspectos dos fendmenos complexos podem ser
compreendidos reduzidos as suas partes constituintes.

Essa compartimentacdo do conhecimento produz barreiras entre as disciplinas, dada as

suas especificidades. O reducionismo apontado por Capra sinaliza que a organizagdo
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disciplinar (institucional) ndo seria adequada, ou suficiente, para compreender a realidade
complexa. Nessa perspectiva, Edgar Morin (2003) defende a valorizagdo de um conhecimento
ndo fragmentado, que nos proporcione uma visdo de mundo e humanidade de maneira
contextualizada, abrangente e completa. Ele propde uma reforma no pensamento, no qual o
pensamento compartimentado daria lugar hd um pensamento complexo, que permitiria uma
nova concepcao da ciéncia, uma concepgdo que ndo hiperespecializa em detrimento da viséo
do todo.

Nesse sentido, Leff (2002, p. 60), refletindo sobre a problematica ambiental, concluiu
que a mesma “nao pode ser compreendida em sua complexidade nem resolvida com eficacia
sem o concurso e integragdo de campos muito diversos do saber”. A complexidade da
probleméatica ambiental, de acordo com Leff (2002), traz consigo além das questbes
biologicas ou ecologicas tambem questdes sociais, econdmicas e culturais, e compreendé-la
com plenitude implica, assim como propés Morin (2003), em estabelecer uma efetiva
comunicagdo entre as areas de conhecimento.

Assim como Leff (2002) e Morin (2003), Nogueira (2016, p. 35) também considera
que a complexidade da tematica ambiental exige o olhar sob o prisma de diversas areas do
conhecimento e a superagdo do ensino compartimentado em disciplinas:

O estudo do ambiente remete inevitavelmente a questGes das mais variadas
ordens. Entendemos que para Sua compreensdo necessitamos do
conhecimento de diversas areas do ensino, tanto das que comp8em a area das
ciéncias humanas quanto das que compdem a &rea das ciéncias exatas e
outros conhecimentos, como as Filosofias, por exemplo, o que faz um apelo
ao trabalho interdisciplinar.

A mostra da definicdo de “disciplina”, entendemos que a visdo fragmentada que ela
carrega ndo da conta da complexidade da tematica ambiental (LEFF, 2002; NOGUEIRA,
2016), dessa forma, ha a necessidade de uma alternativa capaz de integrar ou articular os
conhecimentos e, de acordo com Nogueira (2016), o trabalho interdisciplinar se apresenta
como tal possibilidade.

Diversos autores se dedicaram a dificil tarefa de empreender estudos sobre
interdisciplinaridade. Carvalho (1998), por exemplo, a define como uma maneira de organizar
e produzir conhecimento, buscando integrar as diferentes dimensGes dos fenémenos
estudados. Ja conforme Rink (2009, p. 31-32):

O conceito de interdisciplinaridade ndo tenciona unificar os saberes, mas sim
criar um espago de mediacdo e articulagdo entre os saberes, nos quais as
disciplinas situem-se de forma coordenada e cooperada. A meta ndo é
unificd-las, mas proporcionar conexdes entre elas. H4& uma relacdo de
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reciprocidade que possibilita um dialogo mais fecundo entre varios campos
do saber, exigindo de cada disciplina a transcendéncia de sua especialidade.

Para lvani Fazenda (1979/2008), pesquisadora que é referéncia nos estudos sobre
interdisciplinaridade no Brasil, além da simples definicdo de interdisciplinaridade, é preciso
ampliar o campo conceitual. Para a autora, definir interdisciplinaridade é tarefa simples, mas
compreender o seu conceito implica em uma tomada de atitude diante do conhecimento.
Nesse sentido, a autora afirma que:

A interdisciplinaridade pressupfe basicamente uma intersubjetividade, ndo
pretende a constru¢do de uma superciéncia, mas uma mudanca de atitude
diante do problema do conhecimento, uma substituicdo da concepgéo
fragmentaria para a unitaria do ser humano (FAZENDA, 1979, p. 70).

Para Nogueira (2016), o curriculo escolar organizado por disciplinas oferece o
conhecimento parcelado em diversas areas do conhecimento, ndo favorecendo a formagédo dos
educandos no que tange a melhoria da capacidade de compreenséo individual e do mundo que
os cerca. De acordo com a autora, a “fun¢do do interdisciplinar” € recompor o saber
fragmentado, unindo-o “de modo que o conhecimento seja dinamicamente conhecido e
compreensivel, transcendendo os limites territoriais impostos pela necessidade do
desenvolvimento disciplinar” (NOGUEIRA, 2016, p. 34-35).

Nesse sentido, Gadotti (1999, p. 4-5, grifo do autor) afirma que a articulagdo dos
saberes proposto pela interdisciplinaridade pode ser traduzida, na pratica, “por um trabalho
coletivo e solidario na organizacdo da escola”. O autor ainda considera que 0 conceito de
interdisciplinaridade ndo ¢ homogéneo estando “sujeito ao conflito de interpretacfes”.

Amaral (2015, ndo paginado, grifo do autor) chamou a atencdo para esse aspecto, ao
afirmar que ainda hoje a interdisciplinaridade € um desafio para os professores, inclusive pela
“dificuldade de compreensdo do seu proprio significado, muitas vezes confundido na pratica
escolar com a multidisciplinaridade articulada, muito comum no chamado ensino por
projetos”.

Para além da interdisciplinaridade, consideramos também a proposta de Morin (2003),
que apresenta a transdisciplinaridade como algo que vai além da colaboracdo ou cooperagédo
das disciplinas num projeto em comum, como ocorre na interdisciplinaridade. Nesse sentido,
a transdisciplinaridade é também um dos caminhos possiveis para a superacdo da
fragmentacdo do conhecimento (OLIVEIRA; ZANCUL, 2011).
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Morin (2003, p. 115) aponta que “no que concerne a transdisciplinaridade trata-se
frequentemente de esquemas cognitivos que podem atravessar as disciplinas, as vezes com tal
viruléncia, que as deixam em transe”.

De acordo com Oliveira e Zancul (2011, p. 60):

Diante da abrangéncia desta perspectiva de transdisciplinaridade, desenha-se
uma enorme dificuldade em superar o totalitarismo quase planetario
desempenhado pela ciéncia classica e pela tecnologia no mundo moderno.
Frente a isso, tem-se focalizado a construcdo de conhecimentos
transdisciplinares a partir de intersecgdes menores, como aquelas entre a
ciéncia e a tradicdo, ou entre ciéncia e arte, ou ciéncia e filosofia, como
passos necessarios para chegar a estdgios mais avancados de
transdisciplinaridade.

Diante das definicGes apresentadas e da proposta de reflexdo sobre a disciplinarizagéo
ou ndo da EA, entendemos, assim como defende Leff (2002) e Nogueira (2016), que a
tematica ambiental exige o aporte de diversas areas do conhecimento, devido a sua
complexidade. Concluimos que trabalhar essa temaética interdisciplinarmente ndo é tdo facil
(AMARAL, 2015) e, consideramos também outras possibilidades, como o trabalho
transdisciplinar (OLIVEIRA; ZANCUL, 2011), embora também ndo seja tarefa simples.
Ademais, concordamos com o0s autores que, ao apontarem as dificuldades do trabalho
educativo nessas perspectivas, defendem a formacdo de professores como algo

imprescindivel.
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2 TRACANDO O PERCURSO: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Caracterizagdo da pesquisa

A metodologia apoiou-se, principalmente, nos pressupostos da pesquisa qualitativa,
descrita no estudo de Ludke e André (1986, p. 13):

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Bogdan e Biklen (1982),
envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.
Diante da particularidade das questfes de pesquisa desse estudo, a escolha da pesquisa
qualitativa se mostrou pertinente, pois de acordo com Minayo (1994, p. 21-22):

[...] ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relacGes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Nessa metodologia “os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16, grifo do autor).

Estudamos diferentes formatos de ocorréncia da EA em Escolas de Ensino
Fundamental e Educacdo Integral, no contexto da rede municipal de Educacdo da cidade de
Araraquara-SP.

O estudo foi realizado por meio de pesquisa de campo, que seguiu 0s seguintes passos:
levantamento de dados sobre a rede municipal de ensino; visita as escolas; entrevista
semiestruturada com as professoras coordenadoras, professoras regentes e professoras das
oficinas de EA,; e coleta de documentos fornecidos pelas escolas. Além disso, contou com
uma etapa de organizacdo dos documentos, transcricao das entrevistas, pesquisa de legislacdo
municipal referente a tematica ambiental, e busca em periddicos especializados em
publicacbes de pesquisas em EA. Por fim, os dados foram organizados em eixos e, com base
em documentos legais e no referencial tedrico, concluiu-se a analise e discussdo dos
resultados.

Assumimos que as situacdes estudadas por esta pesquisa podem ser representativas de
outras existentes na Rede Municipal de Araraquara. Ndo definimos uma porcentagem do total
de escolas da rede, por exemplo, mas, escolhemos trabalhar com uma unidade representativa
de cada forma de ocorréncia e organizacdo da EA na rede, totalizando, assim, 3 escolas. A

trajetOria da investigacéo sera apresentada a seguir.
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2.2 A Morada do Sol... e deste estudo

| s ,r\w-\
Figura 3: Mapa da Regiéo de Araraquara-SP
Fonte: Retirado de https://mapasblog.blogspot.com.br/2016/04/mapas-de-araraquara-sp.html.
Acesso em: 30 abr. 2018

Araraquara, também conhecida como Morada do Sol, é uma cidade da regido central
do Estado de Séo Paulo. Situada a 270 km da capital e a 43 km do obelisco, centro geografico
do Estado, Araraquara tem, de acordo com o IBGE, uma populacdo estimada de 230.770
habitantes®.

A cidade é uma das mais industrializadas do pais, e sua economia & fortemente
pautada pela agroinddstria, com as culturas de cana de agucar e laranja. O comércio também
tem grande espago na economia araraquarense.

De acordo com o indice FIRJAN, Araraquara se destaca pela excelente qualidade de
vida, considerando renda, satde e educacdo como indicadores.

Para esse estudo, que trata essencialmente da educacdo e, especificamente, da EA
desenvolvida nas escolas municipais de Ensino Fundamental de Araraquara, € oportuno
apresentar um arcabouco dessa rede de ensino. O delineamento apresentado a seguir foi
realizado a partir de documentos internos fornecidos pela SME e legislacdo municipal
disponivel nos sites oficiais da Prefeitura Municipal de Araraquara e Camara Municipal de
Araraquara.

Atualmente a rede municipal de ensino de Araraquara, de acordo com informac6es do
site oficial da Prefeitura Municipal de Araraquara, conta com: 42 CERs (Centro de Educacéo
e Recreacdo), 14 EMEFs (Escola de Ensino Fundamental), das quais 3 séo escolas do Campo

e uma é escola de tempo integral, 1 Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos (NEJA), 8 CEI

° Dados disponiveis em https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/araraquara/panorama. Acesso em: 30 abr. 2018.
190 indice FIRJAN de desenvolvimento foi criado para acompanhar o desenvolvimento humano, econémico e
social. Assemelha-se ao IDH (indice de Desenvolvimento Humano calculado a cada década pela ONU), mas
trata-se de um estudo realizado anualmente.


https://mapasblog.blogspot.com.br/2016/04/mapas-de-araraquara-sp.html
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/araraquara/panorama
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(Centro de Educacdo Integral) e 1 Centro de Atendimento Educacional Especializado
(CAEE).

No Plano de Cargos, Carreiras e Vencimentos (PCCV)* de 2005, do municipio de
Araraquara, ha informacédo de que o ingresso de professores e profissionais de suporte, como
agente educacional, agente social de servicos publicos (merendeiros), agente operacional
(portaria, zeladoria) e agente administrativo se da através de concurso publico. Professores
temporarios sdo contratados através de processo seletivo para suprir as faltas de professores
efetivos em casos especificos, como licenca saude superior a 15 dias, licenga gestante e
licenca sem vencimentos (ARARAQUARA, 2005).

De acordo com a lei municipal n® 7863/13, a Educacdo Bésica no municipio esta
estruturada conforme determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (BRASIL, 1996), ou
seja, em etapas e modalidades de ensino. A educacdo basica na rede municipal oferta as
seguintes etapas: a Educacéo Infantil e o Ensino fundamental.

Na Educacéo Infantil sdo atendidas criancas de 0 a 5 anos de idade, com a seguinte
organizacgdo: creche (12 etapa — Bercario | e Bercéario Il; 22 etapa — Classe Intermediaria; 32
etapa — 3 anos); Pré-escola (42 etapa — 4 anos e 5% etapa — 5 anos).

Na primeira etapa, as turmas sdo dirigidas por agentes educacionais que Sao
profissionais de nivel médio. A partir da segunda etapa as turmas sédo dirigidas principalmente
por professores, mas em caso de atendimento integral, os alunos ficam um periodo com o
agente educacional e outro periodo com o professor.

O Ensino Fundamental é organizado em 3 ciclos de formacéo: Ciclo | — 1° 2° e 3°
anos (6, 7 e 8 anos de idade); Ciclo Il —4°,5° e 6° anos (9, 10 e 11 anos de idade); e Ciclo Il1-
7°, 8% e 9° anos (12, 13 e 14 anos de idade). Desde 2010, apos a celebracdo de um convénio
entre a Prefeitura Municipal de Araraquara e o Servico Social da Inddstria - SESI*?, houve a
implantacdo do Sistema SESI-SP de ensino nas escolas municipais de Ensino Fundamental.

Ainda com a finalidade de delinear a Educacdo Basica no municipio, convém
apresentar as demais modalidades de ensino presentes na rede: a Educacdo Especial, a
Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo do Campo.

Na modalidade Educacdo Especial, ha o atendimento Educacional Especializado aos

alunos da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental que apresentam deficiéncias,

10 PCCV, no periodo da qualificagdo, estava sendo reformulado. Apés a concluséo da reformulagdo poderé
haver mudanca na nomenclatura de alguns cargos.

2" Disponivel em https:/leismunicipais.com.br/a/sp/a/araraquara/lei-ordinaria/2010/731/7303/lei-ordinaria-n-
7303-2010-dispoe-sobre-a-celebracao-de-convenio-com-o-sesi-sp-no-ambito-da-educacao-municipal.  Acesso
em: 15 jul. 2018.


https://leismunicipais.com.br/a/sp/a/araraquara/lei-ordinaria/2010/731/7303/lei-ordinaria-n-7303-2010-dispoe-sobre-a-celebracao-de-convenio-com-o-sesi-sp-no-ambito-da-educacao-municipal
https://leismunicipais.com.br/a/sp/a/araraquara/lei-ordinaria/2010/731/7303/lei-ordinaria-n-7303-2010-dispoe-sobre-a-celebracao-de-convenio-com-o-sesi-sp-no-ambito-da-educacao-municipal
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transtornos globais do desenvolvimento e superdotacdo. Algumas escolas contam com sala de
Recurso Multifuncional para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A Educacdo de Jovens e Adultos, cujo atendimento é realizado no Ndcleo de
Educacdo de Jovens e Adultos (NEJA), localizado na regido central da cidade, oferece
atendimento educacional para pessoas que ndo tiveram acesso ao ensino em idade propria.

A cidade conta, ainda, com trés unidades escolares localizadas na zona rural e no
distrito de Bueno de Andrada, onde o ensino é oferecido na modalidade Educacdo do Campo,
da educacdo infantil ao 3° ciclo do Ensino Fundamental, além da educacdo integral oferecida
no contraturno, para criancas e adolescentes de familias campesinas.

Nesse sentido, apresentamos a organizacgdo atual, através do organograma:

Secretaria Municipal de Educagdo

Ensino Fundamental

Educacdo

Figura 4: Organograma da Rede Municipal de Educacdo de Araraquara
Fonte: Autoria propria, 2018

Ed. do Campo

Nesse contexto, € necessario tecer uma apresentacdo da rede publica de Ensino
Fundamental do municipio. E possivel encontrar um breve histérico da educacéo na cidade de
Araraquara no Plano Municipal de Educacdo, do decénio 2004-2013 (ARARAQUARA,
2004), que serd aqui relatado. Conforme o documento, a primeira escola publica de
Araraquara, a escola Carlos Batista Magalhdes, fundada em 1906, permaneceu em
funcionamento até 1996 e hoje abriga a Diretoria Regional de Ensino.

Conforme documento, até o final da década de 1940, a cidade contava com 7 escolas
da rede publica estadual, todas localizadas na regido central da cidade. J& nas décadas de 1950
e 1960, a rede expandiu-se para 0s bairros e 9 escolas foram criadas nesse periodo.

Entre 1971 e 1987, houve uma grande expansdo da rede publica e 15 escolas foram
inauguradas nas regides periféricas da cidade. A partir de 1990, a expansdo ocorreu de forma

desacelerada e apenas trés escolas foram criadas. Em 1997, com a criacdo do Sistema
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Municipal de Ensino (Lei Municipal 4.938/97), a Prefeitura Municipal de Araraquara
estabeleceu como prioridade a implantacdo do ensino fundamental. Até entdo, 0 municipio era
responsavel apenas pela Educacéo Infantil (ARARAQUARA, 2004).

Em 1999, com a efetivacdo do Conselho Municipal de Educacdo, que desde 1997
passou a compor o Sistema Municipal de Ensino, iniciaram-se estudos para a municipalizacao
do ensino fundamental. O processo de municipalizagdo teve inicio no mesmo ano, e as escolas
municipalizadas foram escolas da periferia e do campo, consideradas prioritarias pelo governo
municipal.

Segundo o documento consultado, com a municipalizacdo de algumas escolas
estaduais e a construcdo de novas unidades escolares, 0 municipio possui hoje 14 escolas
municipais de Ensino Fundamental (EMEFs).

Atualmente, o Ensino Fundamental é oferecido na rede em duas modalidades: a) em
tempo parcial (matutino ou vespertino) e b) em tempo integral, em turno e contraturno ou em
turno Unico, com jornada minima de 7 horas diarias.

Apresenta-se a seguir a caracterizacdo da Educacéo Integral, ofertada pelo municipio.
Vale ressaltar que documentos elaborados pela equipe técnica da SME serviram de base para
a descrigé@o desse histdrico da Educacao Integral.

A historia da Educacgdo Integral, no municipio de Araraquara, teve inicio em 1941,
com a criacdo do Parque Infantil Leonor Mendes de Barros. Na época de sua inauguracéo, o
Parque Infantil que atendia criancas de 3 a 13 anos, em periodo parcial, contava com
atendimento exclusivamente assistencialista, ou seja, abrigando criancas de baixa renda para
que seus pais pudessem trabalhar. As turmas eram heterogéneas, ndo havia divisdo por faixa
etaria, e as atividades recreativas geralmente ndo eram desenvolvidas por professores
habilitados (ARARAQUARA, 2001).

Em 1951 e 1969 foram inauguradas outras duas unidades educacionais, seguindo 0s
moldes de organizacdo da primeira unidade. De acordo com o Plano Municipal de Educacéo
de 2004, em 1971 foi criada com a lei n°® 1.794/71, uma nova estrutura administrativa para a
Prefeitura de Araraquara, a qual passou a contar com um Departamento de Educacéo, Cultura,
Saude e Promocao Social, e nesse departamento, a nova Diretoria de Educacao e Cultura.

Desde entdo, o atendimento deixou de ser assistencialista e os Parques Infantis
passaram a ser denominados como Centros de Educacdo e Recreacdo (CERs). As turmas
passaram a ser divididas por grupos de acordo com faixas etarias de 3, 4, 5 e 6 anos e um

grupo de recreagdo com criangas de 7 a 12 anos.
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Em 1993, foi elaborado o primeiro projeto de Educacdo Complementar, pela psicéloga
Silvia Paula Vendramin Brunetti e pela Professora Doutora Orlene de Lurdes Capaldo, com a
proposta de substituir o projeto de Recreacdo dos Parques Infantis, oferecendo um
atendimento a criancas e adolescentes do ensino fundamental no contraturno escolar.

O projeto foi amplamente discutido, e ap6s aprovacdo, um convénio firmado entre a
Fundacdo Vitae e a Prefeitura Municipal de Araraquara possibilitou a criacdo em 1994, do
Centro de Educacdo Complementar Piaquara— CEC Piaquara (ARARAQUARA, 2001).

O CEC Piaquara, que em tupi guarani significa morada da crianca, atendia, no ano de
sua inauguracdo, cerca de 180 criancas com idades de 7 a 12 anos. As criangas matriculadas
eram divididas em trés grandes grupos (de 7 a 8 anos, de 9 a 10 anos e de 11 a 12 anos), e
cada grupo era subdividido em dois grupos menores. Sendo assim, o CEC funcionava com
seis pequenos grupos de até 15 criangas. Os grupos recebiam nomes de cores: Vermelho e
laranja (7 e 8 anos de idade), amarelo e verde (9 e 10 anos de idade) e azul e violeta (11 e 12
anos de idade).

Oito oficinas eram oferecidas num sistema de rodizio, de maneira que cada grupo
passava duas vezes por semana pelas seguintes oficinas: oficina de relagdes, oficina de texto,
oficina de expressao, atividades da vida diaria, recreacdo e jogos, EA, musica e canto, e
tarefas escolares.

Em 1996, apds avaliacdo positiva do programa, com a construcdo de dois Centros de
Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC), surgiu a possibilidade, atraves de
convénio celebrado com o MEC, da ampliacdo do atendimento a aproximadamente 216
criancas, no CAIC Prefeito Rubens Cruz, localizado no Jardim Selmi Dei, regido norte de
Araraquara.

A terceira unidade de Educacdo Complementar surgiu de uma demanda que vinha de
encontro a filosofia do programa, que preconizava o atendimento integral a crianca em
consonancia com Estatuto da Crianca e do Adolescente:

A Associacdo Brasileira dos Exportadores de Citricos — ABECITRUS, a
partir de dendncias publicadas em relacdo & exploragdo do trabalho infantil
na cadeia produtiva de citricos iniciou, em marco de 1996, um trabalho em
parceria com instituicdes de alta credibilidade como: Fundagdo ABRINK
pelos Direitos da Crianca, Fundo das Nag¢Bes Unidas pela Infancia —
UNICEF e Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT. Tendo em vista o
trabalho realizado anteriormente pelo Municipio de Araraquara, voltado a
politicas publicas de prevencdo e erradicagdo do trabalho infantil, onde o
PROGRAMA DE EDUCACAO COMPLEMENTAR era referéncia
exemplar, e por Araraquara estar localizada no centro geografico da regido
citricola e sucroalcooleira do Estado de Sdo Paulo, o COMCRIAR —
Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente de
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Araraquara foi convidado a participar como parceiro dessas instituicdes na
mobilizacdo da sociedade pela erradicagdo do trabalho infantil e a protecdo
do trabalho adolescente [...] (ARARAQUARA/SME, 2001, p. 6, grifo do
autor).

Desse convite resultou a oferta de um prédio de propriedade da FUNDECITRUS para
a instalacdo do terceiro Centro de Educacdo Complementar: O CEC FUNDECITRUS,
inaugurado em agosto de 1997.

Assim, as trés unidades de CEC ampliaram a faixa de atendimento para criancas de 7 a
14 anos, e no final dos anos 2000 chegaram a oferecer 700 vagas (ARARAQUARA, 2001).

Nos anos seguintes, o programa se estendeu a outras 6 unidades: CEC Henrique
Scabello (2001), CEC Aléscio Goncalves dos Santos (2005), Escola de Danca Iracema
Nogueira (2009), Programa Integragdo AABB Comunidade (2009), CEC Ricardo de Castro
Caramuru Monteiro (2009) e, em 2012, foi implantado na EMEF José Roberto de Padua
Camargo o projeto piloto de atendimento em tempo integral.

Em conformidade com a LDBEN e com o Plano Nacional de Educa¢do, 0 municipio
alterou o Sistema Municipal de Ensino com a lei municipal n® 7.863, de 25 de janeiro de
2013, estabelecendo que o ensino fundamental deve ser oferecido em tempo parcial e tempo
integral. Tal alteracdo possibilitou a adesdo ao Programa Mais Educacdo do MEC, que tem
por objetivo promover a Educagdo Integral no Brasil, e garantiu os recursos financeiros
necessarios para a manutencdo e ampliaghio do Programa de Educacédo
Complementar/Integral.

A partir desse ano, os CECs passaram a compor a Educacéo Integral oferecida pelo
municipio, com a denominacdo de Centros de Educacdo Integral e, posteriormente, apenas
Centros de Educacao.

De acordo com o documento oficial da SME de 2013, que explicita os objetivos,
principios e diretrizes da Educacdo Integral no municipio, a Educacdo Integral deve atender
alunos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Ainda de acordo com o documento
supracitado:

As atividades de Educacdo Integral poderdo ser realizadas na propria
unidade de Ensino Fundamental, em outra unidade escolar em contraturno
ou em espacos fora da escola, como equipamentos sociais, culturais e
espacos privados parceiros do municipio (ARARAQUARA/SME, 2013a).

Atualmente, a Educacdo Integral realizada em unidade escolar de turno Gnico acontece
em apenas uma escola municipal, que atende alunos do 1° ao 5° ano. O Programa de Educacéo

Integral, nesta unidade, combina componentes curriculares da Base Nacional Comum e uma
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parte diversificada. Essa parte diversificada ¢ composta por uma disciplina de Lingua
Estrangeira e oficinas pedagdgicas. O quadro a seguir é parte do documento da Educacgdo
Integral de 2013 (ARARAQUARA, 2013a) e apresenta a organizagdo curricular descrita

acima:
Quadro 2: Organizacao curricular da unidade escolar integral de turno Gnico
AREAS DO BASE NACIONAL
CONHECIMENTO COMUM PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira Moderna
Leitura
_ Lingua Portuguesa Orient_agéo de Estudos e
Linguagens Pesquisa
Tecnologia da Informacéo e
Comunicacéo
Mdsica
Arte Artes Cénicas
Educacéo Fisica Préatica Desportiva
Matematica Matematica Recreacdo e Jogos
Ciéncias H Historia
q IeNclas Humana e Geografia Educacdo Ambiental
a Natureza o -
Ciéncias Naturais

Fonte: Retirado de ARARAQUARA, SME (2013a, p. 15)

Quando as atividades da Educacéo Integral sdo realizadas em Centros de Educacao ou
em outros espacos, elas ocorrem no contraturno escolar por meio de oficinas pedagdgicas
atreladas as areas do conhecimento, conforme explicita o quadro a seguir que também integra
0 documento oficial de 2013:

Quadro 3: Organizacgdo curricular dos Centros de Educacéo Integral

AREAS DO CONHECIMENTO PARTE DIVERSIFICADA
Leitura
Orientacdo de estudos e pesquisa
Linguagens Mdsica

Artes Cénicas
Artes Visuais
Matematica Recreacéo e Jogos
Ciéncias da Natureza Educacdo Ambiental
Fonte: Retirado de ARARAQUARA, SME (2013a, p. 16)

Desde 2014, a educacdo em tempo integral passou a ser oferecida também nas trés
escolas do campo, totalizando 12 unidades que oferecem educacdo integral no municipio de

Araraquara.
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2.3 A populagéo de Estudo

Para participar da pesquisa, foram convidadas 3 unidades de ensino, com
caracteristicas distintas: uma EMEF que atende alunos de 1° ao 5° ano, em periodo parcial
(manhd ou tarde), uma EMEF com atendimento em periodo integral e um CE que atende
alunos do ensino fundamental no contraturno escolar. O Quadro abaixo sistematiza alguns
dados dessas unidades.

Quadro 4: Escolas convidadas para participar da pesquisa

REGIAO DA
ESCOLA TIPO DE ATENDIMENTO CIDADE
EMEF Terra Ensino Fundamental Regido Norte

Periodo matutino ou vespertino
Ensino Fundamental e Unidade de Educacéo

EMEF Fogo Regido Norte
Integral
Ensino Complementar ao Ensino
CE Ar Fundamental Regido Leste

(atendimento no contraturno escolar)
Fonte: Dados obtidos a partir da Secretaria Municipal de Educacéo, 2018

Para viabilizar a coleta de dados realizamos um primeiro contato telefonico com a
Secretaria Municipal da Educacdo, em outubro de 2017. Na ocasido, apresentamos o
anteprojeto de pesquisa obtendo o seu aval para apresentar o projeto finalizado na Secretaria
Municipal de Educacdo (SME). No dia 10 de novembro de 2017, ap6s a concluséo do projeto
a ser submetido ao Comité de Etica, a pesquisadora esteve na SME e apresentou o material ao
Coordenador Executivo da Educacdo Basica. A coleta de dados nas escolas municipais foi
autorizada pela SME, com o compromisso de assegurar aos participantes o sigilo de suas
identidades, participacdo facultativa e inicio apos aprovacio do projeto pelo Comité de Etica.

Em dezembro de 2017, de posse da autorizacdo da SME, foram iniciados os contatos
com as diretoras das unidades escolares selecionadas para a pesquisa. O projeto foi
apresentado para todas as direcdes e as autorizacdes também foram obtidas. Nessa primeira
visita foi possivel conhecer as diferentes realidades escolares, “sentir um pouco do clima” e
da dindmica de trabalho, bem como perceber como a diferenca entre 0s espacos propicia o
desenvolvimento de determinadas atividades, e como cada elemento do espaco fisico e das
relacGes humanas compde um todo Unico, singular.

Para a inclusdo da populacdo de estudo, foram considerados 0s seguintes critérios:
aceite, professores efetivos e professores atuantes na oficina de EA (no caso da Educacao
Integral). Foram excluidos os professores com contrato temporario e 0S que recusaram o

convite. Apds o aceite das professoras coordenadoras, elas indicaram as professoras da
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unidade que poderiam participar da pesquisa. De sete professoras indicadas, apenas uma nédo
aceitou o convite. Por razdes diversas, também nédo foi possivel entrevistar um representante
da SME. O quadro seguinte apresenta as caracteristicas da populacao de estudo:

Quadro 5: Caracteristicas da populacdo de estudo

EMEF Terra EMEF Fogo CE Ar
- 1 professora Pl - 1 professora Pl efetiva; - 3 professoras PlI efetivas
efetiva; - 1 professora PII efetiva e e atuantes na oficina de EA,;
- 1 professora atuante na oficina de EA,; - 1 professora
coordenadora; - 1 professora coordenadora; coordenadora;

Fonte: Autoria prépria, 2018

2.4 Coleta de dados

Por se tratar de um estudo que envolveu seres humanos, em conformidade com a
Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude, o Projeto de
Pesquisa foi submetido & avaliagdo do Comité de Etica em Pesquisa (Parecer nimero
2.593.953) aprovado em 11 de abril de 2018.

Como citado anteriormente, levamos até a Secretaria Municipal de Educacdo de
Araraquara uma carta de apresentacdo do projeto e solicitacdo de autorizacao para a coleta de
dados, e documentados com a autorizagdo, iniciamos as conversas com as diretoras das
escolas convidadas e solicitacdo de autorizacéo para coleta de dados nas unidades escolares.

Para a coleta de dados, foram efetuadas entrevistas e analise de documentos. Sobre a
entrevista como instrumento de coleta de dados, Marconi e Lakatos (2003, p. 195-196) dizem
que ela pode ser considerada “um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacdo de
natureza profissional”. Sobre seu uso, Bogdan e Biklen (1994, p. 134) afirmam que:

Em investigagdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas
formas. Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou
podem ser utilizadas em conjunto com a observacao participante, analise de
documentos e outras técnicas. Em todas as situagdes, a entrevista é utilizada
para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo
ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como
0s sujeitos interpretam aspectos do mundo.

As entrevistas, semiestruturadas, foram direcionadas as professoras e equipe gestora
(professoras coordenadoras). Com agendamento prévio, elas foram realizadas nas escolas, no
Horario de Trabalho Pedagogico Individual (HTPI) das professoras, e no caso das professoras
coordenadoras, de acordo com suas disponibilidades. Com a devida autorizacéo, as entrevistas

foram gravadas em audio com o aplicativo do aparelho celular para posterior transcri¢do. O
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instrumento de coleta de dados proposto para professores coordenadores e docentes encontra-
se no Apéndice B. Com o intuito de garantir o sigilo das identidades, as escolas receberam
nomes de trés dos quatro elementos de constituicdo da matéria'®: terra, fogo e ar. J4 as
professoras foram nomeadas com as iniciais dos cargos que ocupam seguidos do nome ficticio
de suas unidades escolares.

Na segunda quinzena do més de abril de 2018 foram feitas entrevistas piloto com uma
professora do ensino fundamental e uma da educacéo integral. As entrevistas piloto foram
fundamentais para ajustes na estrutura final dos roteiros de entrevistas com 0s professores,
indicando a necessidade de reordenamento e reescrita de algumas questoes.

O roteiro de entrevista foi dividido em dois blocos, sendo o primeiro composto por
questBes que tracam o perfil dos profissionais e o0 segundo com questfes especificas sobre o
trabalho com EA nas escolas. O quadro a seguir apresenta o perfil dos entrevistados:

Quadro 6: Perfil dos entrevistados

5 FORMACAO/ - -
0 PROFISSIONAL | NATURALIDADE INSTITUICAO/ANO POS-GRADUACAO
Professora Araraquara-SP Pedagogia/Unesp/2010 | Lato sensu:
. <¢ Coordenadora Alfabetizacdo e
w % (PC-Terra) Letramento
E | Professora Regente | Umuarama-PR Pedagogia/UniAraras/ | Lato sensu:
H Ens. Fund. 2006 Alfabetizacio e
(PR-Terra) Letramento
Professora Santos- SP Pedagogia/Unesp/2000 | Lato sensu: Ed. Infantil;
Coordenadora Psicopedagogia
(PC-Fogo) Institucional; Gestdo de
Luﬁ ® Recursos Humanos
e Professora Regente | Araraquara-SP Magistério/Pedagogia/ | Lato sensu: Teoria da
w uf Ens. Fund. Unesp/2001 Literatura
(PR-Fogo)
Professora Ed. Int. | Sdo Paulo-SP Pedagogia/Unesp/1998 | Lato sensu:
(P1-Fogo) Psicopedagogia
Professora Araraquara-SP Pedagogia/Unesp/2008 | Lato sensu:
Coordenadora Psicopedagogia
(PC-Ar)
Professora Ed. Int. | Araraquara-SP Pedagogia/Unesp/2005 | Lato sensu:
(P-EAL) Psicopedagogia
w of Professora Ed. Int. | Araraquara-SP Zootecnia/UEM/1989 | Lato sensu:
O < (P-EA3) Pedagogia/Unesp Psicopedagogia
(entre 2000-2013)
Professora Araraquara-SP Pedagogia/ Unesp/ Lato sensu:
Coordenadora da 2005 Psicopedagogia
Sala Verde
(PC-Sala Verde)

Fonte: Autoria propria, 2018

13 De acordo com a filosofia pré-socratica.
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Ao analisar os documentos das escolas e da Secretaria Municipal da Educagéo,
esperdvamos obter uma “perspectiva oficial” sobre a tematica investigada (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 180). A maioria dos documentos foi obtida durante julho de 2018.

Com o término das entrevistas, no més de agosto de 2018, todo o material obtido nas
UEs foi organizado para analise. Foram analisados os Projetos Politico Pedagdgicos das
escolas, legislacdo municipal referente a tematica, planos de aula de algumas das professoras
entrevistadas, Proposta Politico Pedagdgica da Educacdo Integral de 2013 e alguns
documentos especificos fornecidos pelas unidades escolares, conforme Quadro 7.

Quadro 7: Materiais para analise obtidos nas trés unidades

ESCOLA TIPO DE PPP [ PLANOS ENTREVISTAS OUTROS
ATENDIMENTO AULAS DOCUMENTOS
Ensino Fundamental | Sim | Sim - Prof? Coord. Terra Né&o
EMEF . .
Terra Periodo matytlno ou - Prof® Terra
vespertino
Sim | Néo - Prof? Coord. - Plano de Metas
EMEE Ens_ino Fundamenta! e Integral- Fogo 2018 )
Fogo Unidade de Educacéo - Prof® Ens. Fund. - Plano de Gestéo
Integral Fogo 2015
- Prof® Ed. Int. Fogo
Sim | EA3 - Prof? Coord.Ar - Plano Anual C.E
Ensino Complementar - Prof EA 1 - Plano Anual Sala
ao Ensino Sala - ProP EA 3 \Verde
CE Ar Fundamental verde - Prof® Sala Verde- I Plano de Acéo
(atendimento no 2018 C.E
contraturno escolar) - Quadro Equipe
Escolar

Fonte: Autoria propria, 2018

2.5 Analise dos Dados

A andlise dos dados, de acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 205), pode ser definida
como:

[...] o processo de busca e de organizagdo sistematico de transcri¢es de
entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo
acumulados, com o objetivo de aumentar a sua prépria compreensdo desses
mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que
encontrou.

Sob essa perspectiva, ap0s a realizacdo das entrevistas, a fim de garantir a sua
fidedignidade, decidimos que as transcricdes seriam feitas pela propria pesquisadora. As
transcricbes foram feitas em documento eletrénico, identificados com o nome ficticio da

escola e o codinome do entrevistado.
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Consideramos também que a anélise dos dados acontece durante todo o processo de
pesquisa, No entanto torna-se mais rigorosa ao término da coleta de dados (LUDKE; ANDRE,
1986). O fluxograma seguinte ilustra o processo de anélise de dados:

Analise dos dados

ELEMENTOS
EMERGENTES

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

EIXOS DE ANALISE [N

EA COMO
PERSPECTIVAS DISCIPLINA
E
TENDENCIAS DE EA
]

FORMACAO DE 4
PROFESSORES

Figura 5: Fluxograma da analise dos dados
Fonte: Autoria propria, 2019

Para os dados obtidos atraves das entrevistas, Projetos Politico Pedagogicos (PPP) e
planos de aula dos professores, documentos oficiais e legislacdo, realizamos a analise de
texto. Embora as etapas iniciais de organizacdo dos dados se aproximem da analise de
conteddo, proposta por Moraes (1999), ndo houve em nosso trabalho uma quantificacdo das
unidades de registro. Apds rigorosa leitura dos textos, consideramos 0s elementos que se
tornaram evidentes, porém sem quantifica-los. Também ndo usamos a ‘“exclusividade”
(MORAES, 1999) como regra na analise, assim, alguns elementos foram classificados em
duas categorias (eixos) diferentes. Os elementos foram agrupados com base na fala dos
entrevistados e nos documentos oficiais e, a partir da relacdo desses elementos com 0s
objetivos especificos, estabelecemos eixos de anlise, a posteriori. S&o eles: “O trabalho com
EA nas unidades escolares”, no qual falamos sobre a organizacdo das modalidades da EA nas
escolas; “Perspectivas e tendéncias da EA nas UEs”, em que discutimos as tendéncias da EA
existentes nas escolas, a luz das macrotendéncias propostas por Layrargues e Lima (2014); e
“A EA como disciplina”, que contém uma discussdo sobre a proposta de disciplinarizagdo da
EA. Um quarto eixo, “Formagao de professores” emergiu durante a analise, a partir da relacdo
de elementos do texto com os trés eixos de andlise anteriores, e nele discutiremos o papel da

formacao de professores na EA.
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3 EXPLORANDO O TRAJETO: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Nesta secdo apresentaremos os dados coletados nas trés escolas, bem como a andlise e
0s resultados obtidos. Primeiramente, faremos uma apresentacdo geral da estrutura e
funcionamento de cada uma das escolas pesquisadas. Em seguida, com o olhar nos dados
obtidos atraves das entrevistas e documentos fornecidos, organizamos as discussdes a partir
dos eixos de andlise anunciados anteriormente, a luz do referencial tedrico assumido na

pesquisa, ndo separando as analises por escola.

3.1 EMEF Terra

Figur 6: ia gi d EME# r atraves do Goglearth
Fonte: Imagem obtida através do aplicativo Google Earth, em novembro de 2018

A primeira visita a EMEF Terra aconteceu em 12 de dezembro de 2017, ocasido em
que fomos apresentar a pesquisa a Diretora e solicitar autorizacao para a coleta de dados. Com
a autorizacdo concedida, iniciamos uma conversa com a Prof? Coordenadora da escola (PC-
Terra), para a disponibilizacdo do PPP e agendamento das entrevistas. A escola ndo possuia
uma versdo digitalizada do PPP, mas gentilmente forneceu uma fotocdpia a pesquisadora.

Em 3 de julho de 2018, dia da entrevista, com o acolhimento da professora
coordenadora, visitamos o0s espacos da unidade escolar e tivemos conhecimento de que
atualmente a escola tem aproximadamente 800 alunos matriculados do 1° ao 5° anos, nos
periodos matutino ou vespertino, 34 professores polivalentes (Pl), 5 professores de Educacédo
Fisica (PII), 1 professor de Inglés (PIl), 2 professoras coordenadoras, 1 vice-diretora, 1
assistente educacional pedagdgico e 1 diretora. Vimos que a escola possui 18 salas de aula
(distribuidas em quatro blocos), patio para atividades externas e refeicdo, sala de leitura,

laboratério de informatica, brinquedoteca e uma quadra coberta. E bem arborizada, no espaco

1 A imagem foi incluida a fim de ilustrar o entorno escolar, no entanto, alguns locais na foto foram apagados
para manter em sigilo a identificacdo da escola.
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entre os blocos. No trajeto até a escola foi possivel observar o entorno escolar. A paisagem é
composta por muitas casas, alguns comeércios e pelo cinturdo verde que margeia o corrego.

Numa primeira analise do PPP fornecido pela escola, buscamos subsidios para
caracterizar essa unidade escolar e, logo nas paginas iniciais, identificamos que a missdo da
Unidade Escolar ¢ “Promover educagdo de qualidade, apropria¢do do conhecimento e
desenvolvimento do ser humano, contribuindo para a formacdo de cidaddos plenos, éticos e
responsaveis capaz [sic] de sonhar, criar e realizar” (PPP EMEF Terra, 2014). Os valores da
Unidade Escolar séo:

[...] credibilidade, transparéncia e coeréncia na comunicagao, Compromisso e
responsabilidade, prioridade, disciplina, foco em resultados, busca pelo
conhecimento, pela pesquisa e inovagdo, respeito e compromisso com a
Comunidade Escolar, compromisso com a sustentabilidade (PPP EMEF
Terra, 2014).

Temos ainda no PPP a apresentacdo de um quadro curricular do ano de 2011:

Quadro 8: Quadro Curricular EMEF Terra

NuUmero de Aulas Semanais
Componentes Curriculares Ciclo | Ciclo 11 Ciclo 111
10 |20 | 3° [4° |5° |[6° |7° |8 |9°
Lingua Portuguesa 7 7 7 7 7
Matematica 6 6 6 6 6
Ciéncias Naturais 3 3 3 3 3
Base Comum Hist()ria_ 2 2 2 2 2
Geografia 2 2 2 2 2
Artes 0 0 0 1 1
Educacdo Fisica 2 2 2 2 2
Inglés 3 3 3 3 3

Fonte: Adaptado de PPP EMEF Terra, 2014

De acordo com o quadro apresentado, a EMEF Terra, assim como as demais escolas
de Ensino Fundamental da rede municipal de ensino, esta organizada em ciclos de
aprendizagem desde 2006.

Segundo informagdes contidas em seu PPP, em 2011 foi implantado, na rede
Municipal de Araraquara, o Sistema SESI de Ensino. Desde entdo, sdo utilizados livros
didaticos do Sistema SESI, bem como o seu referencial curricular. Como dissemos
anteriormente, a EMEF Terra atende alunos do 1° ano (Ciclo I) ao 5° ano (Ciclo 1), em

regime parcial.




51

3.2C.E. Ar

Figura 7: Vista da regido do CE Ar atraves do Google Earth
Fonte: Imagem obtida através do aplicativo Google Earth em novembro de 2018"

O primeiro contato com a diretora do CE Ar aconteceu em novembro de 2017, quando
apresentamos a pesquisa e obtivemos autorizacdo para a coleta de dados, assim que
tivéssemos o parecer do Comité de Etica. A pesquisadora atuou como professora da ento
oficina de Pesquisa Ambiental, nesse CE, no ano de 2012. Na época, era o unico CE que
possuia uma oficina especifica para trabalhar EA. De la para c4, muita coisa mudou no CE. O
namero de alunos aumentou significativamente, o que demandou ampliacdo da estrutura
fisica, quantidade de professores, bem como reorganizacéo das oficinas e horarios.

Atualmente a UE possui aproximadamente 540 alunos matriculados, 22 professores, 1
professora coordenadora, 1 professora coordenadora da Sala Verde e 1 diretora. As salas de
aula estéo divididas nos 3 prédios que compdem o complexo, sendo um deles o predio da Sala
Verde. Existe um pétio para atividades externas e um refeitorio. H4 também uma pequena
trilha que liga a UE a um Parque Ecoldgico, lugar onde sdo realizadas as atividades todas as
sextas-feiras.

No PPP temos a missdo e valores do CE:

Realizar um atendimento que promova a melhoria da qualidade de vida de
criancas e adolescentes, ampliando o seu universo cultural, estimulando sua
integracdo e atuacdo em nossa sociedade como cidadaos criticos, criativos,
conscientes e autbnomos, transformadores de sua propria realidade. Criar
mecanismos que possibilitem a conscientizagdo da importancia do meio
ambiente, bem como sua preservagao e recuperacdo (PPP CE-AR, 2015, p.
8).

O CE Ar atende criancas e adolescentes, do 1° ao 9° ano, no contraturno escolar,

oferecendo apenas as disciplinas da parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental.

> A imagem foi incluida a fim de ilustrar o entorno escolar, no entanto, alguns locais na foto foram apagados
para manter em sigilo a identificacdo da escola.
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As turmas sdo organizadas por faixa etaria e recebem nomes das seguintes cores, em ordem
crescente de idade: vermelho, laranja, amarelo, verde, azul e violeta. No Plano anual de 2018,
consta a seguinte organizacdo das turmas:

Quadro 9: Organizacao das turmas do CE Ar no periodo da manhd em 2018

TURMAS ANO ESCOLAR N° ALUNOS
VERMELHO A 1° 22
VERMELHO B 1°e2° 20

LARANJA A 2°e 3° 24
LARANJA B 2°e 3° 22
AMARELO A 3Pes° 22
AMARELO B 3Pes° 21
VERDE A 4°e5° 17
VERDE B 4°e5° 11
AZUL A 6° 23
AZUL B 6%e 7° 20
VIOLETA A 6°, 7°,8%e 9° 21
VIOLETAB 6°, 7°,8%e 9° 20

Fonte: Retirado de Plano Anual CE Ar, 2018

Quadro 10: Organizacao das turmas do CE Ar no periodo da tarde em 2018

TURMAS ANO ESCOLAR N° ALUNOS
VERMELHO C 1° 20
VERMELHO D 1°e2° 20
VERMELHO E 1°e2° 13

LARANJA C 1°e2° 21
LARANJA D 2°e 3° 21
AMARELO C 3e4° 24
AMARELO D 3°e4° 22
AMARELO E 3%, 4%°e5° 23

VERDE C 3%, 4%°e5° 23

VERDE D 4°e5° 20

VERDE E 4°¢5° 22

VERDE F 4°¢5° 22

VERDE G 4°¢5° 21

VIOLETAC 6°, 7° 8°e 9° 24
VIOLETAD 6°, 7° 8°e 9° 25

Fonte: Retirado de Plano Anual CE Ar, 2018

Na grade de horarios de 2018, que nos foi fornecida, vemos que no periodo matutino
hd um rodizio das turmas nas seguintes oficinas: Leitura, Tecnologia da Informacdo e
Comunicacéo I (TIC I), TIC Il, Mdsica, Arte Cénica, Arte Visual, Jogos, EA I, EA I, EA I,
Inclusdo Socioambiental (Sala Verde) e Orientacdo de Estudos e Pesquisa (com agentes
educacionais). Ja as turmas do periodo vespertino se revezam entre as oficinas elencadas
acima e uma oficina de recreacdo. Essa organizacdo curricular foi exposta anteriormente no
quadro 3 (Organizacao Curricular dos Centros de Educagéo Integral), mas essa UE conta com

a oficina Inclusdo Socioambiental, que é exclusiva da Sala Verde.
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3.3 EMEF Fogo

Figura 8: Vist iéo daME oo
Fonte: Imagem obtida através do aplicativo Google Earth em abril de 2019

O primeiro contato com a EMEF Fogo foi através de ligacao telefonica, em maio de
2018. Apobs conversar com a diretora da unidade, sobre a pesquisa, ela disponibilizou
documentos digitalizados para consulta.

Nos meses subsequentes mantivemos contato com uma das professoras coordenadoras,
com o intuito de agendarmos as entrevistas, que foram realizadas em agosto de 2018.

Durante a visita, tivemos a informagdo de que a EMEF Fogo atende cerca de 200
alunos em periodo integral, na faixa etaria dos 6 aos 11 anos, do 1° ano (Ciclo I) até o 5° ano
(Ciclo 11). Atualmente, a escola dispde de 9 salas de aulas, sendo: 5 salas de aula do ensino
fundamental e 4 salas para oficinas da educacéo integral (leitura, jogos, relagdes e masica, EA
e artes visuais). Possui também uma biblioteca, uma sala de informatica e uma quadra
coberta. O quadro docente € composto por 10 professores Pl (Ensino Fundamental), 9
professores PIl (Educacdo Integral), 1 professor de inglés e 2 professores de Educacéo Fisica.

Assim como as outras duas escolas pesquisadas, a EMEF Fogo fica proxima a areas
verdes, tendo um cArrego e um bosque, como Vizinhos.

Consta no PPP da escola que, até 2011, essa era uma escola estadual. Em novembro de
2011 teve inicio o processo de municipalizacdo, concluido em abril de 2012 com a sua
reinauguracdo. Desde entdo, a EMEF Fogo passou a seguir a organizacdo das escolas de
ensino fundamental da rede municipal de educacgdo, ou seja, regime de progressao continuada
e escola ciclada.

A Emef Fogo, como unidade escolar de atendimento integral e turno Unico, tem a sua
organizacdo curricular composta por componentes curriculares que integram a base nacional
comum e uma parte diversificada, conforme apresentado no quadro 2.

Embora no PPP a integracdo do curriculo tenha sido colocada como meta, a fim de
viabilizar a interdisciplinaridade, no Plano de Gestdo de 2015, as disciplinas e oficinas

compunham dois blocos distintos:



Quadro 11: Organizagao curricular com contraturno de 2015-2017
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CURRICULO 1° ANO 2° ANO 3°ANO | 4° ANO 52 ANO
Componente curricular BNC Manha Manha Manha Tarde Tarde
Parte diversificada Tarde Tarde Tarde Manha Manha

Fonte: Autoria propria, 2019

De acordo com a professora coordenadora (PC-Fogo), em 2012, o curriculo era

integrado, em 2015 passou a ser composto por dois blocos e, em 2018, voltou a ser integrado.

O espaco fisico da EMEF Fogo foi apontado nas entrevistas e também nos documentos, como

grande desafio para o desenvolvimento das atividades numa escola de tempo integral.

A organizagdo curricular da EMEF Fogo em 2015, em dois blocos com contraturno,

pouco se distancia do trabalho realizado na EMEF Terra e CE Ar. A principal diferenca é a

obrigatoriedade dos alunos matriculados da EMEF Fogo em cursar as disciplinas da parte

diversificada. Sobre a quantidade de aulas, no Ensino Fundamental Integral, temos:

Quadro 12: Quadro curricular do Ensino Fundamental Integral

COMPONENTES CURRICULARES
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elaboramos, como exemplo, o0 seguinte quadro de horarios para o 1° ano:

Fonte: Retirado de ARARAQUARA, SME (2013a)

A partir das informacgdes coletas sobre a organizacdo curricular a partir de 2018,




Quadro 13: Grade de horérios 1° ano EMEF Fogo
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Segunda-feira | Tercafeira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira
7h - 7Th10 Acolhimento e Café da Manha
7h10 TIC ED. FISICA MUSICA EDUCACAO ED. FISICA
8h AMBIENTAL
8h00 MUSICA MATEMATICA CIENCIAS EDUCACAO ARTES
8h50 AMBIENTAL CENICAS
8h50 MATEMATICA | MATEMATICA CIENCIAS HISTORIA ARTES
9h40 CENICAS
9h40 - 10h Lanche
10h MATEMATICA | MATEMATICA- | PORTUGUES HISTORIA PORTUGUES
10h50 TIC
10h50 ARTE JOGOS LEITURA PORTUGUES PORTUGUES-
11h40 LEITURA
11h40 - 12h Almoco
12h - 13h Repouso
13h MATEMATICA ORIENTACAO ARTE PORTUGUES TIC
13h50 DE ESTUDO
13h50 ORIENTACAO PORTUGUES JOGOS PORTUGUES GEOGRAFIA
14h40 DE ESTUDO
14h40 - 15h Lanche
15h- 15h50 CIENCIAS LEITURA ED. FISICA ORIENTACAO GEOGRAFIA
DE ESTUDO
15h50 — 16h SAIDA

Fonte: Autoria propria, 2019
3.4 A EA nas unidades escolares

A partir desse momento, conforme anunciado anteriormente, as analises ndo seguiram
uma organizacao de dados separados por escola, e quando foi possivel, ocorreu de maneira
comparativa.

Buscamos nos documentos fornecidos pelas unidades escolares dados para identificar
como a EA esta organizada nas mesmas. Além dessa analise, também tivemos a oportunidade
de ouvir a resposta das professoras e professoras coordenadoras, a seguinte questdo: “Como ¢
o trabalho com Educagdo Ambiental na sua escola?”’, 0 que trouxe elementos para maior
detalhamento dessa organizacdo, como veremos a seguir. Na EMEF Terra, entrevistamos a
Professora Coordenadora (PC-Terra) e uma Professora Regente (PR-Terra) que, em 2018,
teve atribuida uma turma de 2° ano. Sobre como é o trabalho com EA na EMEF Terra, ambas
destacaram a parceria com uma ONG*® de Araraquara:

Aqui nds temos parceria com a ONG Paz e Bem, entdo nds organizamos
ACLs sempre no dia Mundial da Agua, no dia da Arvore a gente planta as
arvores na escola. E a gente sempre organiza mais um ou dois ACLs
voltados realmente para essa questdo ambiental. Sempre o [...] da ONG, esta
para trazer para nés, ele ofereceu oficina de pneus. A gente queria fazer a
oficina de brinquedos, mas ndo deu certo. Em termos curricular, com as

16 Saiba mais sobre o trabalho da ONG Paz e Bem: http://ongpazebem.com.br ou https://www.facebook.com/
ongpazebem . Acesso em: 10 jul. 2019.
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criangas, 0 que nds fazemos é dentro do material’” mesmo. Entdo tem a
questdo da preservagdo ambiental, a questdo de conhecer a fauna, a flora,
preservacdo da questdo da agua que é muito importante. Que mais nos
fazemos aqui? Questdo do consumo, da reciclagem (PC-Terra).

Aqui tem uma ONG com presenca assim, bem ativa, que é a ONG Paz e
Bem. E uma ONG que oferece, assim, alguns tipos de trabalhos. E a visita
no corrego [...] aqui e as criancas fazem a trilha. Ele explica por que tem que
cuidar do lixo, o que é uma mata ciliar, entdo tem um espaco bem
interessante (PR-Terra).

A PC-Terra afirmou que ndo existe uma carga horéaria previamente definida para o
Projeto e atividades de EA e que eles sdo trabalhados interdisciplinarmente, porém “eles sdo
trabalhados mais nas disciplinas de Ciéncias e Geografia. Esse ¢ o foco maior” (PC-Terra).

Sobre o envolvimento com o projeto, de acordo com PC-Terra, a equipe gestora
organiza e os professores desenvolvem. O planejamento acontece com orientacdo da equipe
gestora, que seleciona datas, temas, e em quais meses do ano as atividades deverdo ser
desenvolvidas.

A tematica ambiental estd evidenciada no PPP com o “Projeto Sustentabilidade”.
Conforme o documento, esse projeto tem como publico alvo alunos de 4° e 5° anos, e 0 seu
objetivo especifico é:

Apresentar ao publico infanto-juvenil questionamentos que possibilitem uma
nova consciéncia ecoldgica, dando énfase a preservacdo do meio ambiente
como uma questdo de sobrevivéncia de todos os seres que habitam o planeta
e dependem dele (PPP EMEF Terra, 2014).

N&o estd explicitado no documento se o projeto esta atrelado a alguma disciplina
especifica ou se € interdisciplinar. Ainda conforme o documento, o “Projeto Sustentabilidade”
apresenta como estratégias: “rodas de conversa, pesquisas, apreciacdo de gravuras, debates
sobre assuntos a serem tratados, leituras, discussoes e interpretagdo de textos variados” (PPP
EMEF Terra, 2014). A informacédo sobre o periodo de duracdo do projeto aparece de maneira
ambigua; num excerto Ié-se: “Periodo de execugdo do projeto — O projeto tera dura¢do de um
ano” e em outro excerto temos: “Dura¢do — Durante o més de acordo com cada planejamento”
(PPP EMEF Terra, 2014).

Considerando a fala da PC-Terra sobre como a tematica ambiental esta inserida no
curriculo e o enfoque nas disciplinas Ciéncias e Geografia, buscamos no PPP a emergéncia de
alguns aspectos consonantes. De acordo com o PPP da EMEF Terra, a escola segue o

referencial curricular do sistema adotado pela rede, com estrutura em ciclos de aprendizagem

17 Refere-se ao livro didatico utilizado.
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(PPP EMEF Terra, 2015). Ainda de acordo com o PPP, as expectativas de ensino e
aprendizagem do material usado estdo divididas em quatro eixos: a) Ciéncias Naturais:
Ciéncias; b) Cultura, Natureza e Sociedade: Historia e Geografia; ¢) Linguagem, Cultura
artistica e corporal: Lingua Portuguesa, Arte e Educacgdo Fisica; d) Matematica. Dentro dos
eixos buscamos identificar no PPP em questdo as expectativas mais diretamente relacionadas

a tematica ambiental, conforme o quadro a seguir:



Quadro 14: Expectativas de ensino-aprendizagem relacionadas com a tematica ambiental nas disciplinas do curriculo

Ano Ciéncias Histéria Geografia Arte Ed. Fisica
ie Observar e comparar diferentes formas de vida Utilizar diversos tipos de
do ambiente, desenvolvendo atitudes de materiais reciclaveis
valorizagdo e preservacgao das espéecies para a (plastico, metal, papel,
gualidade de vida do meio em que vive madeira, entre outros) em
projetos plasticos,
individuais e grupais, tanto
bidimensionais quanto
tridimensionais
20 Observar e comparar diferentes formas de vida Utilizar diversos tipos de
do ambiente, desenvolvendo atitudes de materiais reciclaveis
valorizagdo e preservagao das espécies para a (pléstico, metal, papel,
qualidade de vida do meio em que vive madeira, entre outros) em
projetos plasticos,
individuais e grupais, tanto
bidimensionais quanto
tridimensionais
3° -Reconhecer atitudes do homem que ocasionam - Analisar e identificar as Utilizar diversos tipos de

algumas alteragdes nos fendmenos da natureza
(desmatamento, caca e pesca predatoéria etc.);
- Perceber a extingdo de algumas espécies
(animais e vegetais) como consequéncia da
acao do homem.

paisagens, observando as
mudancas ocorridas no
decorrer do tempo,
comparando-as com outros
locais;
-ldentificar permanéncias
e/ou modificagdes na
paisagem urbana da cidade
em diferentes periodos;

- Identificar os recursos
naturais existentes na sua
regido e as formas de
preserva-los

materiais reciclaveis
(pléstico, metal, papel,
madeira, entre outros) em
projetos plasticos,
individuais e grupais, tanto
bidimensionais quanto
tridimensionais
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Historia

Geografia

Arte

Ed. Fisica

Ano Ciéncias
4° - Comparar tipos de solo quanto a cor, - Conhecer e comparar 0s Utilizar diversos tipos de
granulagdo, permeabilidade e material ciclos da cana e do ouro na materiais reciclaveis
organico, em diferentes ambientes, historia colonial brasileira, (plastico, metal, papel,
reconhecendo-0 como recurso natural que identificando elementos madeira, entre outros) em
necessita ser preservado; comuns (eram voltados ao projetos plasticos,
- Relacionar a falta de habitos basicos de mercado externo, individuais e grupais, tanto
alimentacdo, de higiene pessoal e ambiental utilizavam mao de obra bidimensionais quanto
com a aquisicao de doencas. escrava, principalmente de tridimensionais
origem africana e
ocasionavam graves
consequéncias ambientais e
sociais) e elementos
diferentes (aconteceram em
regides e periodos
distintos)
5° - Reconhecer que os seres vivos estdo - Analisar os impactos da Utilizar diversos tipos de Analisar 0s
materiais reciclaveis padrdes de

ameacados de extin¢do em decorréncia de
atividades como poluigédo, queimadas,
desmatamento;

- Reconhecer-se como parte integrante do
ecossistema, estando atento para as questdes de
poluicdo e desperdicio, compreendendo a
importancia dos “4 Rs” para a preservagdo do
ambiente;

- Conhecer a importancia do tratamento da
agua, do esgoto, do lixo, para a melhoria da
qualidade de vida;

- Reconhecer as principais formas e causas de
poluicdo e outras agressdes ao ambiente de sua
regido, posicionando-se frente a eles;

- Responsabilizar-se pelo cuidado com os
espacos que habita e com o préprio corpo para
a melhoria da qualidade de vida.

acdo humana no ambiente
(eroséo, poluicéo,
aquecimento global e
desmatamento),
reconhecendo a
importancia de acoes
individuais e coletivas
como forma de minimizar
esses impactos.

(pléstico, metal, papel,
madeira, entre outros) em
projetos plasticos,
individuais e grupais, tanto
bidimensionais quanto
tridimensionais

estética, beleza e
salde presentes
na sociedade
atual, refletindo
sobre aqueles
gue incentivam o
consumismo.

Fonte: Adaptado do PPP da EMEF Terra, 2015
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Nos componentes Lingua Portuguesa e Mateméatica ndo constam expectativas
relacionadas a tematica ambiental em nenhum ano, conforme nossa analise.

Dentre os documentos da EMEF Terra também foram analisados os Planos de
Trabalho Docente (PTD) das disciplinas Ciéncias e Geografia, referentes ao 1° bimestre de
2018, fornecidos pela professora. Entendemos que hé coeréncia com as expectativas de ensino
aprendizagem apresentados no quadro 8, para a disciplina Ciéncias no 2° ano. A PR-Terra
descreve em seu PTD os seguintes objetivos para a Unidade 4 (Os seres vivos e seus
ambientes):

Os alunos deverdo compreender o significado da perda irrecuperavel que a
extincdo de algumas espécies de animais representa para a natureza e para o
patrimdénio natural brasileiro. Cabe aqui destacar que grande parte dessas
extingdes acontece devido a alteragcBes no habitat desses animais, como as
mudancas nos cursos de rios e 0 desmatamento excessivo, além da captura e
posterior venda ilegal de animais silvestres (PR-Terra).

Ja no PTD da disciplina de Geografia, a tematica ambiental ndo aparece
explicitamente, mas observamos no plano a descricdo de uma unidade intitulada “As
transformagdes nas moradias e nas paisagens” com potencial para aborda-la. E possivel notar
essa potencialidade na fala da professora:

Em geografia a gente fala muito sobre a transformacédo do ambiente. A gente
fala: Olha como era essa regido! E com fotos antigas vocé mostra e faz o
comparativo. Olha como era essa regido e olha como esta. Qual a diferenca,
né? Ai eles vao falar que agora tem asfalto, tem semaforo, tem edificios,
abriu estradas. Olha a mata, olha essa estrada nova, 0 que vocés acham que
aconteceu aqui? O que eu preciso fazer para colocar essa rodovia aqui dentro
dessa mata? Ah! Desmatamento! [...] (PR-Terra).

Embora a fala das entrevistadas que atuam na EMEF Terra nos permitam entender que
o enfoque da tematica ambiental se mantem nas disciplinas Ciéncias e Geografia, notamos nas
expectativas de ensino-aprendizagem de outras disciplinas, constantes na grade curricular
apresentada no PPP, que a possibilidade de abordar a temética de maneira interdisciplinar é
latente.

Como Loureiro e Cossio (2007, p. 61) apontam em seus estudos, percebemos na
EMEF Terra que a forma prioritaria de trabalhar a EA é com projeto ou atividades:

Quando se verificaram as modalidades da educagdo ambiental in loco, tem-
se que, em primeiro lugar, 66% das escolas declararam desenvolver agdes
por projetos, em segundo lugar, 38% utilizam a modalidade “inser¢do no
projeto politico pedagdgico” e, em terceiro lugar, a modalidade
“transversalidade nas disciplinas” ¢ implementada por 34%. Pelas respostas,
é possivel dizer que, mesmo diante das dificuldades estruturais da escola
quanto & flexibilizacdo da organizacdo curricular disciplinar, estd se
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buscando caminhos integradores que insiram a educagdo ambiental em
diferentes disciplinas ou atividades.

J& na EMEF Fogo, de acordo com o PPP, a unidade escolar segue os “principios que
norteiam a Rede Municipal de Educagdo”, e afirma buscar a interdisciplinaridade trabalhando
a sustentabilidade e a diversidade, de forma transversal em todas as disciplinas (PPP EMEF
Fogo, 2014). No entanto, em relacdo a tematica ambiental, destaca que é na parte
diversificada do curriculo que a EA é trabalhada com maior énfase (na oficina de EA) (PPP
EMEF Fogo, 2014). Dentre os documentos fornecidos pela U.E., temos um Plano de Gestdo
do ano de 2015, que também aponta a &nfase no desenvolvimento de atividades relacionadas a
tematica ambiental na referida oficina.

Sobre o trabalho com EA na unidade escolar, tanto a professora da Educacao integral
como a PC-Fogo evidenciaram o “cuidar” como conteudo a ser trabalhado. Nessa perspectiva,
a partir do cuidado pessoal e com 0s outros seres Vvivos, seria possivel trabalhar as questfes
ambientais. A PC-Fogo justificou essa abordagem explicando que alguns contetidos da extinta
oficina de Relagdes passaram para a oficina de EA, na reformulacéo do curriculo ocorrida em
2013:

Antes era muito especifico de Educacdo Ambiental e de Relacdes, ai depois
em 2013 teve a reformulacdo da proposta e ai alguns contelidos que eram
trabalhados em Relagdes, como extinguiu essa oficina, passou para a
Educacdo Ambiental. Essa questdo dos Direitos Humanos, da relacdo com o
outro, né. Entdo a gente acaba voltando para isso (PC-Fogo).

De acordo com a coordenadora, as principais atividades desenvolvidas séo trabalhos
manuais com reciclagem e um trabalho de jardinagem. Na sua fala percebemos a valorizacédo
de atividades praticas: “[...] eu vejo assim a Educacdo Ambiental, que é extremamente a
questdo da pratica, ndo s6 a questdo teorica [...] e as criancas gostam de colocar a mao na
massa” (PC-Fogo).

A carga horaria destinada a oficina de EA ¢ de 2 aulas semanais. Ja nas disciplinas da
base comum, ministradas pela professora Regente, ndo ha carga horéaria especificada para a
tematica ambiental. Conforme dados de nossa pesquisa, ndo ha um projeto didatico de EA na
escola, tal como existe na escola anteriormente comentada.

Sobre como a EA é trabalhada com a professora regente, temos a fala da PR-Fogo:

Entdo, questBes de lixo, as questdes de reciclagem, as questdes da agua sao
bastante sérias e a gente ta sempre fazendo isso. Agora, isso em sala de aula,
dentro da grade. O que a gente tem no integral, aqui com as meninas, tem
uma oficina direcionada a isso mesmo (PR-Fogo).
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A PR-Fogo leciona, atualmente, para o 3° ano. Observando o quadro 14 podemos ver
quais as expectativas de ensino-aprendizagem relacionadas a tematica ambiental para o 3°
ano, de acordo com o referencial curricular do sistema de ensino adotado pela rede municipal
de Araraquara. Nao obtivemos os PTD dessa unidade escolar, mas atraves dos documentos e
entrevistas, temos evidéncias de que a EA ¢ trabalhada quase que exclusivamente na oficina,
podendo ser trabalhada pontualmente nas demais disciplinas, quando o contetdo for sugerido
pelo material didatico. Considerando que em ambas as EMEFs comentadas a EA é trabalhada
nas disciplinas, principalmente Ciéncias e Geografia, € muito possivel que ela apareca
esporadicamente, de acordo com o conteudo a ser trabalhado, caracterizando-se por uma
presenca pontual e pouco sistematica nas praticas da escola (CARVALHO, 2004b).

Um outro ponto observado na EMEF Terra é a ocorréncia de atividades, realizadas
esporadicamente, em parceria com a ONG, no entanto nas outras unidades investigadas essa
parceria ndo acontece. Tais atividades acontecem principalmente em datas do calendario
ecologico: dia da arvore, dia da 4gua etc. (FRACALANZA, 2003).

A insercdo da EA que encontramos nas unidades escolares pesquisadas representa a
EA encontrada na maioria das escolas brasileiras:

Muitas vezes, no interior das escolas, as propostas de Educacdo Ambiental,
praticadas pelos professores, parecem-nos muito semelhantes entre si. Além
das usuais praticas e contelidos, muitas vezes sugeridos pelos livros didaticos
— mais comumente no ensino de Ciéncias, Biologia e Geografia — o curriculo
escolar e os professores: realizam algumas excursdes (trilhas, por exemplo)
visitando o entorno da escola ou espacos e equipamentos protegidos,
conservados e administrados pelo poder publico; realizam atividades de
coleta de residuos solidos e de destinacdo dos residuos coletados para
reciclagem (principalmente papel, vidro e latas); comemoram datas festivas
e exemplares, desenvolvendo e promovendo exemplos a serem seguidos
num sem numero de possibilidades previstas em um “calendario ecologico”
(FRACALANZA, 2004, grifo do autor).

A terceira unidade envolvida na pesquisa foi o0 CE AR. Nela foram entrevistadas a
professora coordenadora (PC-Ar), a professora da Oficina de EA1 (P-EA1), a professora da
Oficina de EA3 (P-EA3) e a professora coordenadora da Sala Verde (PC-Sala Verde).

Sobre como é o trabalho com EA na escola, obtivemos as seguintes respostas:

Aqui na escola nés trabalhamos Educacdo Ambiental em trés subdivisdes: A
Educacdo Ambiental | - que compreende a horta, o pomar de certa forma
tem um apoio para a professora da oficina de Inclusdo Socioambiental, que é
uma oficina especifica para horta mesmo, mas a Educacdo Ambiental | da
um apoio na manutencdo, na limpeza, na poda. Temos a Educacdo
Ambiental Il, que é oficina que tem préaticas em sala de aula. Higiene e
asseio pessoal, trabalhar com os produtos para fazer novos objetos com a
reciclagem né, reutilizavel, a culindria que a gente tem é assim uma préatica
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da organizagdo do cotidiano, com atividades de confeccdo de objetos,
pulseirinhas, as vezes alguma coisa de patchwork e é isto que engloba essa
oficina. Na Educagdo Ambiental 3, é algo novo aqui para a nossa escola.
Estamos ha 8 meses com esse projeto da Educacdo Ambiental 3, que sdo 0s
animais. Temos esse miniprojeto, que sdo os animais domésticos que a gente
tem em casa e em alguns lugares que é assim, possivel ter aqui na escola.
Entdo essa oficina é recente, entdo existe toda uma assisténcia a esses
animais, um cuidado por parte dos alunos. O grupo de alunos que vai até
essa oficina, que alimenta os animais, troca a dgua, limpa o espaco para se
ter um ambiente acolhedor tanto para os animais como satisfatorio do ponto
de vista da higiene para quem for vir visitar. A questdo mesmo de estar de
acordo com as normatizagGes dentro de uma unidade escolar (PC-Ar).

Assim como na EMEF Fogo, a oficina de EA 1 do CE Ar também prioriza o cuidar

como ponto de partida para tratar as questdes ambientais, com atividades de jardinagem:

Entdo, a gente parte mais para uma revitalizacdo do espaco, que os alunos
aprendam a cuidar ndo s6 de si mesmo como também do ambiente, como um
todo. [...] a oficina de Educacdo Ambiental I, ela trabalha mais com
jardinagem, com a horta, com a revitalizacgdo do espaco e o
reaproveitamento. Todas trabalham reaproveitamento de materiais, mas a
Educagdo Ambiental | é mais para a jardinagem e paisagismo (P-EAL).

No CE Ar ha a oficina de EA3 que trabalha com um tipo de manejo animal,

caracteristica peculiar do trabalho na unidade, sendo uma experiencia Unica e pioneira na rede

municipal. Em um amplo espaco, que se assemelha a uma area rural, sdo criados aves,

ovelhas, cabras e coelhos. Se considerarmos a dimensao ética e moral do confinamento posta

em debates sobre os Direitos Animais, 0 especismo de Peter Singer ou o abolicionismo
animal de Tom Regan, e a proposta da EA critica (BEHLING; CAPORLINGUA, 2019), nos

parece contraditorio o uso de animais para finalidades educativas numa oficina de EA. No

entanto, de acordo com a fala da entrevistada essa atividade estd inserida no ambito da

perspectiva do cuidar:

Como a gente esta trabalhando a parte dos animais, e ndo s6 com 0s animais
porque agora a gente esta trabalhando a parte de compostagem também,
entdo a primeira coisa que eu falo para os alunos é trabalhar Educacéo
Ambiental mais pelo lado da sensibilizacdo, da humanizagdo e do contato
deles com os animais. [...] A gente esta falando mais de Educacdo Ambiental
ndo tanto quanto a protecdo do meio ambiente, mas assim da humanizacéo
das criangas em contato com os animais, dos animais. Aquele que cuida dos
animais vai saber cuidar do seu préximo, e ai a gente vai introduzindo a
parte de manejo animal, conhecimento da espécie para eles terem uma
nocdo, para ver se eles se identificam com isso e, sei 14, no mundo do
trabalho, quem sabe gostar de veterinaria, se animar para estudar e fazer uma
faculdade, um curso (P-EA3).
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Considerando que essa discussdo especifica sobre o uso de animais ndo € o foco do
nosso trabalho, entendemos a partir dessas falas que, a questdo do cuidar se sobressai as
questdes ambientais. Embora o trabalho dessa oficina possa causar certo estranhamento,
principalmente aos que corroboram com a proposta da EA critica, ndo nos aprofundaremos
nessa discussdo, pois ndo temos dados suficientes. Notamos que ha grande aceitacdo dos
profissionais da rede, e por ser uma experiéncia nova, acreditamos que eles também ndo tém
subsidios para avaliar riscos e beneficios dessa prética.

Sobre como ¢ trabalhada a EA na oficina de Inclusdo Socioambiental da Sala Verde,
nas palavras da professora coordenadora da Sala Verde (PC-Sala Verde):

A gente trabalha assim, dentro da unidade com os alunos matriculados, eles
tém acesso, eu ndo vou dizer todos diariamente, mas dentro de um rodizio
eles passam pela sala e ai a gente tem o0 espago externo que trabalha a
questdo do plantio, do pomar, de cuidado que é voltado ao meio ambiente
mesmo, ao cuidado que as arvores precisam e a gente trabalha assim de uma
forma global. Ai eles tém a visualizacdo através de filmes, videos e livros na
questdo do mundo, do planeta Terra como um todo. Porque quando vocé
trabalha Educacdo Ambiental s6 no local, ele fica achando que ndo importa
muito fazer aquilo porque ndo vai fazer diferenca. Entdo a ideia é mostrar
que o pouco vai ter um resultado la na frente. Ai eles tém o contato com o
concreto né, quando eles vao para o pomar, quando eles vao cuidar da parte
ambiental da unidade, e o tecnolégico porque nds temos também
computadores na sala (PC-Sala Verde).

Encontramos nas falas das professoras entrevistadas, tanto da CE Ar quanto da EMEF
Fogo, elementos que remetem as habilidades e competéncias que devem ser trabalhadas em
EA, de acordo com a organizacgdo curricular da Educacao Integral:

Quadro 15: Competéncias e Habilidades em EA na Educacéo Integral

COMPETENCIAS HABILIDADES

-Aprimorar o0s - Executar a lavagem de méaos de forma adequada;

habitos de higiene - Praticar a higiene bucal apés as refeigdes;

pessoal e do - Colaborar com a organizagéo e limpeza das oficinas e dos espagos coletivos;
ambiente

-Respeitar os direitos | - Discutir a diversidade de género, cultural, territorial, étnico-racial, geracional,
humanos e valorizar | sexual e de crenca;

a diversidade - Reagir a situacdes, opinides ou fatos que demonstrem discriminagéo e
preconceito;

- Agir de maneira cooperativa com os colegas, com os educadores e 0 meio

ambiente;

-Respeitar as regras | - Participar da elaboracéo, discusséo e aprovagdo do regimento escolar;

de circulagdo na - Agir de acordo com as regras de convivéncia na escola e em locais de visita

escola e em demais | pedagogica;

espacos sociais - Apresentar atitudes de amizade, solidariedade, gentileza, cooperagao e
respeito.

-Realizar estudo do - Pesquisar as plantas, flores e &rvores da escola;

meio e implantar - Preservar o ambiente fisico da escola, seus materiais e cuidar das plantas

acOes sustentaveis existentes;
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COMPETENCIAS HABILIDADES

nas unidades - Plantio de flores, plantas, verduras e legumes;

escolares e no - Pesquisar o conceito de sustentabilidade e agdes sustentaveis;

entorno - Participar de rodas de discussdo sobre a importancia de a¢Ges sustentaveis;

Analisar o ambiente escolar e listar as possibilidades de intervencao;
- Realizar trabalhos artesanais com o reaproveitamento de materiais;
- Pesquisar e desenvolver agdes de compostagem, reaproveitamento,
reutilizacdo e reciclagem de materiais.

- Compreender as - Distinguir ser, ter e as relacfes entre midia e consumo;

relacdes de producdo | - Identificar as diferengas entre trabalho artesanal e industrial;

e consumo - Reconhecer caracteristicas do consumismo;
- Reutilizar materiais para a construgédo de novos objetos e reducdo dos
residuos;

- Favorecer a - Pesquisar as possibilidades do ensino médio da cidade;

elaboracéo de - Pesquisar sobre 0 mercado de trabalho na cidade e regido;

projetos de vida - Discutir perspectivas de vida a curto, médio e longo prazos;

- Dialogar sobre os direitos e deveres dos trabalhadores;
- Analisar diferentes aspectos do mundo do trabalho: necessidades sociais,
divisdo do trabalho, profissdes, competéncias, salarios, dentre outros.

Fonte: Adaptado de ARARAQUARA/SME (2013a)

Também é importante ressaltar que, conforme explicitado anteriormente no quadro 3,
no curriculo da Educacdo Integral a EA estd imbricada na grande area Ciéncias Humanas e da
Natureza. Para compreendermos qual a proposta pedagdgica para a EA, nesse curriculo,
encontramos no documento Educacéo Integral-2013 a seguinte ementa:

Educacdo Ambiental: PropGe reflexBes sobre a individualidade, as histérias
vividas, a gestdo da prépria vida, o respeito aos direitos humanos, as relacdes
estabelecidas com os outros seres e com o0 ambiente, discute as
responsabilidades individuais e coletivas para 0 consumo consciente e
sustentavel, projetos de vida, sociedade e mundo do trabalho.
(ARARAQUARA/SME, 2013a, p. 17-18).

Lembrando que a base diversificada da Educacdo Integral, no municipio de
Araraquara, teve suas origens no Programa de Educacdo Complementar, analisamos o
documento “Educacdo Complementar: um Projeto Politico Pedagégico” (CAPALDO;
BRUNETTI, 2009), e constatamos que a oficina de EA foi criada a partir dos contetdos das
extintas oficinas de Relacbes e Praticas de Organizacdo do Cotidiano (POC), conforme
algumas professoras relataram. Identificamos, no documento supracitado, a insercdo da
tematica ambiental na oficina de POC, bem como orientacdes de trabalho:

Os cuidados com 0 meio ambiente dependem da constru¢do de uma moral
ecoldgica, solidaria com outros aspectos da inteligéncia e da afetividade.
“De pouco vale colocar cartazes nos parques publicos proibindo que se
destruam as plantas se o cidaddo ndo alcangou o grau de autonomia moral
que Ihe permita compreender as consequéncias bioldgicas e estéticas da
destruicdo” (BATTRO, 1977). Nestes termos, a Educagdo Complementar
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inicia a proposta de cuidados pessoais diarios com a crianga mesma (higiene
geral, cuidados com o vestuario...) e com seu ambiente préximo (salas do
CEC, lixo, jardim, pomar), insistindo em atividades de manipulagdo com as
criangas menores para, gradativamente, alcancar discussdes que envolvam
valores éticos e estéticos (CAPALDO; BRUNETT]I, 2009, p. 39).

Assim, podemos afirmar que o modo como a EA ¢ trabalhada na Educacéo Integral,
partindo da perspectiva do cuidar e da valorizacdo das atividades praticas, é anterior as
préprias configuragdes das oficinas de EA.

Como na Educacdo Integral, trabalhar com atividades praticas é uma caracteristica
marcante, o espaco fisico da CE Ar pode ser considerado uma vantagem, ao passo que para a
EMEF Fogo, a estrutura fisica € considerada inadequada pelos professores e gestores,
conforme informagdes dos documentos da UE e das entrevistas, sendo considerada um
aspecto limitante para os entrevistados. Atividades préaticas também s&o realizadas na EMEF
Terra, embora, na maioria, envolva trabalhos com reciclagem previstas na disciplina Arte.

Muito da organizacdo da Educacdo Complementar se manteve na Educacdo Integral.
Anualmente, a coordenadoria técnica da SME propde um tema, geralmente amplo, que deve
ser trabalhado em todas as unidades de Educacéo Integral. Partindo de um vies do tema geral,
cada unidade escolar propde um subtema. Por exemplo, o tema anual de 2018 foi “Cultura,
conhecimento, arte ¢ diversidade” ¢ o subtema proposto pela equipe escolar do CE-Ar foi “CE
Ar'® no mundo das aguas”. Com essa proposta, a equipe buscou abordar a “importancia da
agua para a vida no planeta, sua preservacdo, 0 uso consciente dos recursos naturais e
ecossistemas” (Plano Anual CE-Ar, 2018, p. 5). A partir do tema escolhido, a equipe define
0s conteudos a serem trabalhados no ano.

Conhecendo as competéncias, habilidades e contetdos, o professor pode estabelecer
estratégias e recursos necessarios para o trabalho na oficina em que atua. Cabe ressaltar que,
diferentemente do Ensino Fundamental da rede municipal, as oficinas da Educacdo Integral
ndo utilizam material didatico especifico. Como ndo existe material didatico pronto, o
professor da Educacdo integral precisa pesquisar para propor as atividades aos alunos. A
professora da oficina de EA I1ll, gentilmente nos forneceu um plano de aula bimestral da

turma Verde, e a partir da analise dele, elaboramos o seguinte quadro:

'8 Nome original preservado.
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Quadro 16: Plano de aula da turma Verde

CONTEUDOS ABORDADOS

RECURSOS E ESTRATEGIAS
DIDATICAS

Animais do CE
Cuidado com os espacos dos animais
Bons tratos animais
Adocédo Responsavel
Relacdo homem-fauna
Funcao histérica dos animais
Respeito as formas de vida
Animais de dgua doce
Consciéncia ecoldgica
Compostagem
Minhocério
Etica e Moral

Criag0es: Avicultura, ovinocultura, cunicultura

Espagos Abertos
Composteira
Textos
Videos de internet
Fotos
Rodas de discussdes
Pesquisas
Palestras

Fonte: Adaptado do Plano de aula Bimestral, P-EA3, 2018

Ha também um plano de aula semanal, no qual o professor, considerando o seu

planejamento bimestral, elabora as atividades para suas aulas. De posse de todos os dados, foi

possivel elaborar um quadro que sistematiza a organizagéo do trabalho com EA nas unidades

escolares que fazem parte deste estudo:

Quadro 17: Sintese da organizacdo da EA nas UEs, conforme dados coletados na pesquisa

UNIDADE ESPACOS COMOE )
ESCOLAR UTILIZADOS TRABALHADA CARGA HORARIA
Sala de aula,
EMEF prioritariamente.  Entorno | Projeto, insercdo em | Ndo ha carga horaria

escolar, em atividades | disciplinas especificas por | definida, depende do

ERRA realizadas em parceria com | sugestdo do livro didatico. | planejamento do professor.
a ONG.
Area externa, | Oficina (disciplina parte | De 1 a 2 aulas semanais, de
CE AR S L . : -
prioritariamente. diversificada do curriculo) | acordo com a faixa etaria.
2 aulas semanais na oficina.
Oficina, insercdo em | Para as demais disciplinas
EMEF ) o A ~ ] L
FOGO Sala de aula e &rea externa. | disciplinas especificas por | ndo ha carga horéria

sugestdo do livro didatico. | definida, depende do

planejamento do professor.

Fonte: Autoria propria, 2019

Em sua dissertacdo de mestrado, Alexandre H. Ferrari (2009), através do estudo de

praticas pedagogicas desenvolvidas em oito escolas de Ensino Fundamental da rede municipal

de Araraquara, realizou uma analise dos fundamentos, principios e praticas de EA nessa

modalidade de ensino. Uma das conclusfGes de sua pesquisa, € que a EA “acontece” nas

escolas de alguma forma:

[...] do ponto de vista do potencial pedag6gico, tudo o que foi levantado nas
analises dos projetos politico-pedagdgicos e nas entrevistas com
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coordenadores pedagdgicos e professores, demonstram que ha algo
acontecendo nas escolas (FERRARI, 2009, p. 178).

No sentido assumido por Ferrari (2009) e de acordo com a nossa analise, podemos
afirmar que h4 um trabalho de EA sendo realizado nas unidades escolares, sobretudo na CE
Ar e na EMEF Fogo, que sdo unidades de Educacéo Integral, e EA apresenta-se de maneira
continua. Mas também ¢ possivel identificar que a EA “acontece” na EMEF Terra, seja com
projeto previsto no PPP, o “Projeto Sustentabilidade” (embora contemple apenas alunos de 4°
e 5° anos), seja através de algumas atividades realizadas em parceria com a ONG ou
contempladas nas disciplinas Ciéncias e Geografia.

A partir desta constatacdo, nos lancamos a discutir as caracteristicas e tendéncias da
EA praticada nas situagdes da rede investigadas pela pesquisa.

3.5 Perspectivas e tendéncias da EA nas UEs

Considerando que existem varias EAs possiveis (LAYRARGUES; LIMA, 2014), e
que hd, nas escolas investigadas da rede municipal de ensino de Araraquara, processos de EA
acontecendo, buscamos identificar elementos para discutir as perspectivas deles.

Iniciamos a nossa analise pelo artigo 6° da lei 9.383/2018, que nos da pistas sobre qual
EA esté inserida no Programa de Educacdo Ambiental Municipal:

Art. 6° O Programa Municipal de Educacdo Ambiental, embasado na
abordagem da Educacdo Socioambiental, promovera acdes educativas para a
preservacdo e conservacdo do meio ambiente, considerando o0s aspectos,
sociais, econdmicos, histéricos e ambientais da realidade do municipio de
Araraquara (ARARAQUARA, 2018).

Se entendermos o termo socioambiental, tal como define Lima (2009), como resultado
da alianca entre entidades ambientais, preocupadas com questfes ambientais e grupos
preocupados com questdes sociais a partir do entendimento de que essas problematicas nao so
se complementam como também decorrem do mesmo modelo de desenvolvimento; haveria o
pressuposto de uma intencdo de abordagem critica da EA, ao afirmar embasamento numa
abordagem de “Educac¢do Socioambiental”.

No entanto, vemos no artigo 9° as acdes educativas que devem ser desenvolvidas

anualmente:
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Art. 9° O Programa Municipal de Educacdo Ambiental promovera
anualmente as seguintes acdes de acordo com inciso 111" do art.8%: * Curso
de Formacdo de Educadores Ambientais; * Comemoracdo das datas do
Calendario Ecoldgico: Semana da Agua; Dia da Mata Atlantica; Semana do
Meio Ambiente; Dia Nacional do Campo Limpo; Semana da Arvore; Dias
dos Animais e Semana de combate as queimadas Urbanas; * Campanhas
Educativas sobre queimadas; conservacdo da agua; conservacdo de energia;
consumo sustentavel; posse responsavel de animais de estimacdo; coleta
seletiva; recuperacdo de areas verde e campanha contra poda drastica e
consumo consciente.

8 1° As Campanhas Educativas serdo coordenadas e executadas em parceria
com o 6rgdo gestor de meio ambiente no Municipio e demais dérgdos do
poder publico municipal.

§ 2° As acOes de Educacdo Ambiental poderdo ser desenvolvidas através de
parcerias com empresas, associacdes e organizacao nao-governamentais que
atuam nas areas de protecdo e conservacdo do meio ambiente, visando
garantir qualidade de vida para as geracOes futuras (ARARAQUARA,
2018).

Retomando Fracalanza (2004), vemos que na Rede Municipal de Araraquara as acoes
identificadas, por ele, como sendo as mais comuns nas escolas brasileiras, sdo determinadas
pela legislagdo municipal. Sobre a existéncia de um calendario ecoldgico, concordamos com
Fracalanza (2004) sobre ndo ser errado comemorar as datas sugeridas; no entanto € preciso ter
clareza sobre qual proposta de EA esta sendo praticada (FRACALANZA, 2004), e de que
forma ela esta inserida no curriculo. Ainda de acordo com o autor, considerando que ha
diferentes concepgoes de EA e que “a concepgdo de EA dos professores e, consequentemente,
a pratica que realizam, decorre das multiplas influéncias que as diversas instituicdes e suas
praticas exercem sobre eles”, corre-Se 0 risco de a pratica docente reforcar ou sedimentar um
dado estereotipo de Educacdo Ambiental (FRACALANZA, 2004).

Ao efetuarmos a analise sobre aspectos do trabalho com a EA, nas escolas que
participaram desse estudo, ficou evidenciada a valorizacdo de atividades praticas, ao ar livre,
como o cultivo de hortas e jardins. Nas escolas que possuem a EA como componente
curricular, também ficou evidenciada uma perspectiva com forte conotacdo afetiva, de
maneira que “o cuidar” tornou-se ponto de partida para discutir a teméatica ambiental. Essas
atividades, de acordo com nossa analise, parecem ter um alinhamento com:

A macrotendéncia conservacionista, que se expressa por meio das correntes
conservacionista, comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecolégica, do
autoconhecimento e de atividades de senso-percepcao ao ar livre, vincula-se
aos principios da ecologia, na valorizacdo da dimensdo afetiva em relacdo a
natureza e na mudanga do comportamento individual em relacdo ao

YArtigo 8°, inciso 11l - Educacdo Ambiental nas unidades da rede Municipal de Ensino e onde mais se fizer
necessario (ARARAQUARA, 2018).
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ambiente baseada no pleito por uma mudanga cultural que relativize o
antropocentrismo (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 30).

Também j& foi comentado, em secdo anterior do texto, que o tema reciclagem esté
presente nas trés escolas, inclusive proposto no conteido a ser trabalhado no ensino
fundamental, na disciplina Arte (quadro 14). A proposta da reciclagem também pode ser vista
na lei municipal 9.383/2018, que incentiva campanhas de coleta seletiva e consumo
sustentdvel (ARARAQUARA, 2018, art. 9°). Atividades de reciclagem, muito presentes na
macrotendéncia pragmatica (LAYRARGUES, 2012b; LAYRARGUES; LIMA, 2014),
possuem um carater controverso, pois sua proposta é a de compensar a producao do lixo para
a manutencdo da producéo de bens de consumo (LAYRARGUES, 2012b). Nesse sentido,
Layrargues (2002, p. 195) critica a pedagogia dos 3 Rs, chamando a atencéo para o fato de
que: “A reciclagem pode mesmo ser o traco de unido entre producdo e consumo, mas €
também a alienacdo do consumismo como fator de degradacdo ambiental e engrenagem dos
mecanismos sociais de acumulacgéo de capital e concentracao de renda”.

A partir dos indicadores propostos, no quadro 1, por Fernandes, Kataoka e Affonso
(2017), podemos considerar que as acfes educativas voltadas para a conservacdo dos
recursos, coleta seletiva, consumo consciente, entre outras, determinadas pela legislacéo
municipal, bem como as a¢des educativas realizadas nas trés escolas, identificadas através das
entrevistas e documentos escolares, transitam entre as tendéncias conservacionista e
pragmatica de EA, o que também é afirmado no trabalho de Layrargues e Lima (2014).

No caso da legislacdo municipal, apesar de haver a proposta de abordagem da
“Educacdo Socioambiental” (ARARAQUARA, 2018), que é potencialmente critica,
identificamos uma contradicdo, pois as a¢fes educativas indicadas estdo mais proximas a uma
tendéncia pragmatica. A tendéncia ao pragmatismo nas acdes também é potencializada pela
mencdo e incentivo a parcerias com empresas para o desenvolvimento de acdes de EA, pois
conforme exposto anteriormente, de acordo com Layrargues (2012b), essa € um aspecto
amplamente divulgado por empresas.

Contrariedades a parte, vemos na lei 9.383/2018, que 0 “Programa de Educagdo
Ambiental Municipal deve estar integrado aos Programas do MEC e MMA”
(ARARAQUARA, 2018):

Art. 7° - O Programa de Educacdo Ambiental da rede municipal de ensino
estd integrado aos seguintes Programas de Educacdo Ambiental do
Ministério da Educacdo (MEC) e do Ministério do Meio Ambiente (MMA):
|- Sala Verde;

II-  Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil de Meio Ambiente na Escola;
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I1I-  Com-Vidas - Comissdo de Meio ambiente e qualidade de Vida nas
Escolas;
IV-  Programa de Formagéo de Educadores Ambientais.

Dentre os programas de EA supracitados ha no municipio de Araraquara uma Sala
Verde, ja comentada no CE-Ar. As entrevistadas declararam ndo ter conhecimento sobre a
ocorréncia da Conferéncia Infanto-Juvenil de Meio Ambiente e sobre a existéncia de
Comissdo de Meio ambiente e qualidade de vida nas escolas. Também desconhecem a
existéncia de um programa de formacéo de educadores ambientais.

Dentre nove profissionais entrevistadas neste estudo, apenas duas afirmaram saber
sobre a existéncia da lei municipal e, ainda assim, declararam conhecé-la superficialmente.
Dessa forma, € pouco provavel que o cumprimento da lei oriente a pratica dessas profissionais
em relacdo a EA, embora alguns elementos declarados por elas, sobre suas praticas, estejam
alinhados com esta lei.

Ferrari (2009), diante de um quadro pouco otimista da EA realizada em escolas de
Ensino Fundamental da rede municipal de Araraquara, identificou a necessidade de
construcdo de diretrizes de EA para essa rede, que carecia, naquele momento, de um
programa especifico de EA. A partir dessa constatacdo, reconhecemos a importancia de uma
lei propria na esfera municipal, criando um programa de EA.

A primeira lei, promulgada em 2009, contemplava apenas a EA escolar e foi criada
antes das DCNEA, que “estdo baseadas em uma concep¢do de EA critica, reflexiva e
emancipatdria” (SANTOS; COSTA, 2015, p. 149).

Embora possa ser considerada um avanco no tratamento da probleméatica ambiental,
no ambito municipal, criando um Programa de EA, infelizmente predominava na lei uma
perspectiva de EA ja superada desde o final da década de 1990, ou seja, de carater
conservacionista/pragmatico (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Quase uma década depois da
lei de 2009, mesmo com a intensificacdo dos debates sobre as macrotendéncias de EA e
estudos do campo, e uma possivel influéncia de documentos oficiais, como as DCNEA, a lei
de 2018 apenas acrescentou a educacdo nao-formal ao programa, ndo modificando a
perspectiva de EA assumida.

Na atual administracdo da cidade de Araraquara (2017-2020), a Secretaria de Meio
Ambiente® foi extinta e as atribuicdes dessa Secretaria foram absorvidas pela Diretoria de

Gestdo Ambiental do Departamento Auténomo de Agua e Esgoto, o DAAE. As acdes

2 |ei Municipal n°8867, de 06 de janeiro de 2017. Dispde sobre a organizacdo administrativa do Poder
Executivo Municipal e dé& outras providéncias.
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educativas de EA, realizadas pelo DAAE, passaram a integrar o Programa de EA municipal,
no ambito da educacdo ndo-formal.

Importante destacar que os dados para a analise efetuada ndo foram coletados a partir
da observagdo das praticas realizadas nas escolas, e sim, como anunciado na se¢do 2.4,
através de entrevistas e documentos oficiais. Ao buscarmos as perspectivas, ou tendéncias de
EA nas escolas que participaram desse estudo, reconhecemos que a observacao das praticas
poderia trazer elementos que contribuiriam para o aprofundamento dessa analise, ficando a

indicagéo para estudos futuros relativos ao tema.

3.6 A EA como disciplina

Observamos que na rede Municipal de Ensino de Araraquara, em alguns casos, a EA é
componente curricular da parte diversificada do curriculo do ensino fundamental integral.

Na proposta politico pedagdgica da Educacdo Integral da rede Municipal de Ensino,
vemos que com a mudanca no sistema de ensino, instituido pela lei Municipal n°7863, de 25
de janeiro de 2013:

[...] o curriculo do ensino fundamental passou a ser concebido como um
projeto educativo integrado, mediante o desenvolvimento de componentes
curriculares da base nacional comum e da base diversificada, com vivéncias
e préaticas socioculturais, corporais, afetivas, de relacionamento interpessoal,
de educacdo ambiental, de acesso universalizado a bens e circulacdo por
espacos e servicos (ARARAQUARA/SME, 2013b, p. 7).

Nesse mesmo documento vemos que a proposta politica pedagdgica da Educacédo
Integral foi elaborada com os seguintes pressupostos legais: Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, Estatuto da Crianca e do adolescente de 1990, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996, Resolucdo do Conselho Nacional da Educacdo n°
4/2010 e Resolucdo do Conselho Nacional da Educacdo n°® 7/201 (ARARAQUARA/SME,
2013). Com o proposito de entender como a EA passou a compor a parte diversificada do
curriculo dessa rede de ensino, uma vez que no artigo 5° da lei municipal 9384/2018 vemos
que “As unidades da rede municipal da educagdo promoverao a educacdo ambiental de
maneira transversal e interdisciplinar integrada aos seus Projetos Politicos Pedagogicos”,
buscamos, nas Resolucbes citadas, a composicdo da parte diversificada no curriculo da
Educacao Integral.

Sobre os contetidos que devem ser trabalhados nos componentes curriculares, temos
na Resolugdo CNE n° 07/2010:
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Art. 16 Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem
articular em seus contetdos, a partir das possibilidades abertas pelos seus
referenciais, a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que
afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como na esfera
individual. Temas como saude, sexualidade e género, vida familiar e social,
assim como os direitos das criancas e adolescentes, de acordo com o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90), preservacdo do meio
ambiente, nos termos da politica nacional de educacdo ambiental (Lei n°
9.795/99), educagdo para o consumo, educagdo fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia, e diversidade cultural devem permear o desenvolvimento dos
conteudos da base nacional comum e da parte diversificada do curriculo
(BRASIL, 2010).

Embora no artigo acima o tema preservacdo ambiental, em consonancia com a Lei n°
9383/2018, esteja elencado como conteddo que deve estar presente nos componentes
curriculares e areas de conhecimento, ndo ha indicacdo para que a EA seja uma disciplina.
Encontramos ai um ponto de “tensdo” entre as orientacdes dos documentos oficiais e
pesquisas académicas que recomendam um trabalho interdisciplinar de EA (LIMA;
VASCONCELLOS, 2007) e a organizacdo curricular das unidades em que a EA é uma
disciplina especial da parte diversificada.

Diferente dos resultados obtidos por Farias Filho e Farias (2015), no qual a maioria
dos professores entrevistados defende o trabalho interdisciplinar da EA, quando perguntamos
as entrevistadas o que elas pensam sobre um espaco curricular especifico para trabalhar a EA,
constatamos que 100% das respostas apontam, que para elas, esse espaco na rede municipal
de Araraquara é de grande importancia. Ao considerar a diferenca nos resultados, também
consideramos algumas diferencas no contexto dos estudos: O estudo de Farias Filho e Farias
(2015) foi realizado numa escola de ensino fundamental Il (anos finais); ndo havia EA como
disciplina especial; em nosso estudo, temos professores polivalentes na populagédo de estudo,
ja no estudo de Farias Filho e Farias (2015), os professores sao habilitados em licenciaturas
especificas.

Haydée Torres de Oliveira (2007) faz alguns questionamentos sobre a cria¢do de uma
disciplina de EA, que em parte, correspondem as justificativas apontadas pelos docentes dos
estudos de Farias Filho e Farias (2015), para defender o trabalho interdisciplinar de EA:

A oferta de uma “disciplina” no curriculo dos anos finais do ensino
fundamental nomeada “educa¢do ambiental” exigiria que tipo de
profissional? Com qual formacdo basica? Quais seriam os conteldos
conceituais considerados pertencentes a essa “disciplina” e que seriam
essenciais para uma interpretagdo dos problemas socioambientais
contemporaneos? Que outros conteddos deveriam ser considerados no
processo? (OLIVEIRA, 2007, p. 104).
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Coadunando com as preocupacdes de Oliveira (2007), sobre quais contetudos devem
ser trabalhados numa possivel disciplina de EA, temos ainda as colocagdes de Bernardes e
Prieto (2010, p. 179), afirmando que:

[...] é dificil imaginar que uma disciplina de Educacdo Ambiental consiga
fugir a tendéncia da “educagdo bancaria” que temos no Brasil, como diria
Paulo Freire. Isso implicaria em imposicdo de contetidos e preocupagdo com
provas e notas “pra passar”, o que afronta a ideia da Educacdo Ambiental
como forma mutua de educar para uma tomada de consciéncia sobre as
questdes ambientais.

Conforme comentamos na secdo 1 deste trabalho, a propositura do PLS 221/2015
justifica a insercdo da disciplina de EA, no ensino fundamental e médio, pois considera que:

[...] a educacdo ambiental ndo é tratada como uma disciplina obrigatéria e
especifica, mas um tema transversal as demais disciplinas, o que inviabiliza
uma prética continua, permanente e com contetdo proprio. Assuntos como
reciclagem, sustentabilidade, medidas de retso de agua, ecologia devem ser
tratados com a devida importancia. Acreditamos, portanto, que a
conscientizacdo ambiental no ensino fundamental e médio somente ocorrera
se a educacdo ambiental se tornar uma disciplina especifica (PLS 221/2015).

Considerando a tensdo entre a EA ser ou ndo uma disciplina, constatamos que a EA,
existente enquanto componente curricular na Educacdo Integral de Araraquara, possui
aspectos provocadores. A partir da analise desta pesquisa, entendemos que ela acontece de
forma continua, assim como sugere o PLS 221/2015. Mas por outro lado, contra o que propde
0 proprio PLS e em contraposi¢do a questionamentos e criticas a uma educacao conteudista, a
EA existente nas escolas investigadas tem certa flexibilidade com relacdo aos conteddos.
Como exposto anteriormente, ha uma proposta comum de desenvolvimento de competéncias
e habilidades em EA (quadro 15), mas o conteldo € definido pelo professor (quadro 16).
Outros aspectos a serem considerados € que a EA existente na rede municipal de ensino de
Araraquara, além de ndo ter um contedtdo comum definido para a EA, também ndo tem
material didatico especifico, ndo é obrigatdria (exceto na escola de Educacdo Integral em
turno Unico) e ndo ha avaliacdo com atribuicdo de notas aos alunos.

Sem duvidas, os aspectos apresentados tornam o debate sobre a disciplinarizacdo da
EA ainda mais instigante. Se por um lado pensar na disciplinarizacdo da EA sem considerar
as discussGes sobre curriculo e orientaces de documentos oficiais, pode parecer uma
transgressao, por outro lado ha que se considerar “as ressignificagdes e recriagdes”, desses
documentos, “realizadas nas escolas, baseadas em realidades diferenciadas e socio-
historicamente determinadas” (LIMA; VASCONCELLQOS, 2007, p. 12).
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Para além dessa discussdo, ainda nos cabe pensar se a EA critica, que € a que
acreditamos e buscamos, encontra terreno fértil na transversalidade, através dos projetos
interdisciplinares das escolas de ensino fundamental, como ocorre na EMEF Terra, e/ou
também numa disciplina especial, como na educacdo integral, caso da EMEF Fogo e CE Ar.

Ivan Amorosino Amaral (ndo paginado, 2015) pontua que as escolas mobilizam varias
disciplinas para a realizagdo de “projetos de ensino”, as quais contribuem com suas
especificidades “para uma visdo mais abrangente do tema escolhido, geralmente alusivo a
ocasides comemorativas [...]”. Ainda de acordo com o autor, esses projetos séo considerados,
equivocadamente, como projetos interdisciplinares, mas “ndo ultrapassam, na verdade, a
multidisciplinaridade articulada, porque as disciplinas envolvidas ndo abrem méo de sua
identidade [...]” (AMARAL, 2015, ndo paginado, grifo do autor). Nesse sentido, o autor
afirma que “a real interdisciplinaridade é algo dificil de ser posto em pratica em nossa
realidade escolar, em virtude, dentre outros fatores, da formagéo especializada dos professores
e da organizacdo disciplinar do curriculo” (AMARAL, 2015, ndo paginado, grifo do autor).

Tanto os PCN como as DCN, e agora a BNCC, orientam que a tematica ambiental seja
trabalhada na transversalidade. No entanto, os documentos ndao deixam explicito a maneira de
fazé-lo. Macedo (1999, p. 56) afirma que apesar da relevancia dos temas transversais, eles
“serao introduzidos sempre que a logica disciplinar permitir.” Ou seja, ainda had uma
valorizagéo do curriculo disciplinar, o que dificulta as préaticas interdisciplinares.

Assim, apesar da complexidade da tematica ambiental exigir um trabalho
interdisciplinar, a organizacdo do curriculo e a formacdo dos professores (AMARAL, 2015),
dificultam o trabalho com a EA numa perspectiva critica, pois seria preciso encontrar uma
brecha no curriculo para inserir a tematica ambiental. Entendemos que as datas
comemorativas do calendario, existentes e praticadas nas escolas investigadas e previstas na
legislacdo municipal, funcionariam, nesse sentido, como brechas para a insercdo da tematica
ambiental no curriculo, mas essa ocorréncia esporadica, definitivamente, ndo favorece uma
EA critica, j& que ocorre de modo fragmentado e ndo processual (CARVALHO, 2004;
LAYRARGUES; LIMA, 2014; AMARAL, 2015).

Por outro lado, vimos que a EA enquanto disciplina especial na rede municipal de
educacdo de Araraquara acontece de forma continua, no entanto, de acordo com nossa analise
apresentada na secdo anterior, ndo predominam aspectos que a ligam a uma perspectiva critica
(FERNANDES; KATAOKA; AFFONSO, 2017).

Destarte, concordamos com Lima e Vasconcellos (2007, p. 15) ao constatarmos que:
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[...] a promocédo da EA na escola ndo depende simplesmente de trata-la como
tema transversal ou como disciplina, pois, tanto a estratégia disciplinar
quanto a interdisciplinar podem ser simplificadoras e ndo darem conta dos
objetivos da EA que propomos.

Sem a intencdo de encerrar 0 debate sobre a disciplinarizagdo, mas considerando a
dificuldade do trabalho interdisciplinar de EA, que exigiria uma mudanga profunda no modelo
educacional que temos, e a possibilidade de ter a EA acontecendo de maneira continua,
concordamos com Velasco (2000, p. 4), que afirma que “¢ melhor termos pelo menos um

espaco garantido de EA na forma de uma disciplina, que ndo termos nada em absoluto”.

3.7 Algumas consideracdes sobre a formacéo de professores

Vimos, até 0 momento, que a interdisciplinaridade é um desafio, tanto pela “formacao
especializada dos professores” como pela “organizagao disciplinar do curriculo” (AMARAL,
2015, ndo paginado). Por outro lado, a formacdo de professores também é apontada como
entrave para EA apresentada como componente curricular, pois considerando sua
complexidade, surgem duvidas sobre qual formacdo deve ter o professor dessa disciplina
especifica. (FRACALANZA, 2004; OLIVEIRA, 2007). Em nosso percurso, encontramos
muitos dados relativos a formacdo de professores, os quais ndo podem ser ignorados,
principalmente diante do contexto de realizacdo de um Mestrado Profissional em Educacéo.

Como apresentamos anteriormente, para lecionar na Educacao Integral da rede em
questdo, quando da realizacdo deste trabalho, o professor deve ter formacado em Pedagogia ou
outros cursos da area de humanas. Geralmente, permanecem na oficina por dois anos, quando
é realizado um rodizio, de maneira que os professores passem por todas as oficinas. Essa
caracteristica da Educacéo Integral poderia contribuir para uma EA com contetdos ecologicos
menos marcantes (OLIVEIRA, 2007). Mas quais contetdos seriam escolhidos/estariam
presentes? Conforme j& discutido, os professores da oficina de EA tém autonomia para
escolhé-los, no entanto, de acordo com os dados obtidos nas entrevistas, eles ndo receberam
nenhum tipo de formacdo especifica para auxilia-los nessa empreitada.

A formacdo de educadores ambientais esta prevista no Programa Municipal de EA,
desde 2009 (ARARAQUARA, 2009) e, até a conclusdo desse texto, ndo foi oferecida aos
professores que, em maioria, desconhecem a legislacdo municipal referente ao programa.

Assim, é bem provavel que os professores exercam suas praticas sob influéncias

diversas, o que pode contribuir para uma sedimentacdo de “um dado estereotipo de EA”
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(FRACALANZA, 2004), reforcando elementos ligados as praticas conservacionistas e/ou
valores pragmaéticos (LAYRARGUES; LIMA, 2014) e distanciando a possibilidade de uma
EA com perspectiva critica na escola.

Todavia, é importante ressaltar que, com esta analise, ndo pretendemos colocar o
professor como algoz da EA. Muito pelo contrario, chamamos a atencdo para esse aspecto por
acreditarmos na potencialidade existente em sua pratica, que pode favorecer uma educagdo
critica e transformadora (RODRIGUES; GUIMARAES, 2010). Assim, consideramos as
dificuldades do trabalho docente, aquelas cotidianas, como as jornadas exaustivas, baixos
salarios etc., e ndo atribuimos a eles a incongruente formagdo. Mas também consideramos a
importancia da educacdo escolar e da atuacdo do professor para a formacdo de individuos
capazes de adquirir valores ecoldgicos, mas que, além disso, sejam individuos criticos capazes
de entender as contrariedades e conflitos que dificultam sua atuacdo em direcdo a esses
valores (CARVALHO, 2004b). Assim, independente das formas de ocorréncia dos processos
de EA que ocorrem na rede, tanto no trabalho interdisciplinar das escolas de ensino
fundamental, como no disciplinar dos centros de educacdo integral, entendemos que a
formacdo do professor € um ponto crucial para que, conforme orientam as DCNEA e a EA, se
supere “a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica

pedagdgica das instituicoes de ensino” (BRASIL, 2012).
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4 O PONTO DE CHEGADA E PONTO DE PARTIDA: CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho, que teve por objetivo investigar a organizacdo e as diferentes
modalidades de EA existentes no Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de
Araraquara, encontramos o desafio necessario para a aquisicdo de novos conhecimentos sobre
a EA.

Ao longo dos dois anos de realizagdo da pesquisa, as recordacdes de todos 0s anos em
que a tematica ambiental permeou nossa caminhada foram constantemente confrontadas com
novos saberes. Assim, é pertinente retomar essa trajetoria revisitando memorias, num balango
geral dessa caminhada.

A primeira formacdo académica em EA, com o curso de pds-graduacdo lato sensu
“Educacdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel”, teve como incentivo a necessidade de
ampliar os conhecimentos frente a dificuldade do trabalho como docente, na entéo oficina de
Pesquisa Ambiental, da mesma rede envolvida neste estudo. Hoje vejo que, nesse processo,
passei por uma transicdo de uma concepgao conservacionista para uma pragmatica de EA
(LAYRARGUES; LIMA, 2014). No entanto ainda persistiam muitos questionamentos, pois
percebi que, com essa perspectiva, ndo era possivel, a0 menos numa concepcao freireana,
educar para transformar nossa sociedade, ou ainda como afirmou Gadotti (2000), a partir da
consciéncia ecoldgica, construir um novo projeto de sociedade para um mundo mais justo.

Os estudos efetuados possibilitaram o encontro com a chamada EA critica, e assim nos
lancamos nessas veredas, em busca de respostas, mas também de novas perguntas, capazes de
agucar o interesse pela tematica ambiental, alimentando o debate imprescindivel que nos
mantém caminhando por dias melhores. Diante da inegavel contribuicdo dos estudos
efetuados durante o mestrado, para minha formacao pessoal e profissional, retomarei alguns
aspectos importantes evidenciados a partir dele.

A partir da realidade investigada, em nossas analises discutimos que, na rede
municipal de ensino de Araraquara-SP, a EA acontece no ensino fundamental por meio de
projetos, mas também inserida em disciplinas especificas da Base Comum e ainda como
oficina, disciplina especial da Parte Diversificada do curriculo.

Nas escolas em que a EA é trabalhada em projetos ou inserida nas disciplinas,
identificamos que, infelizmente, ela ainda ndo acontece de forma continua e possui elementos
que a aproxima das perspectivas conservacionistas e pragmaticas. Consideramos que existem

as dificuldades do trabalho interdisciplinar, tais como a dificuldade do trabalho com a
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pedagogia de projetos, seja por conta da formagdo do professor, seja pela falta de tempo para
elaborar novas atividades (OLIVEIRA, 2007, grifo nosso) diante da necessidade de “dar conta
do contetdo”, das disciplinas de um curriculo fragmentado. Apesar disso, identificamos que o
trabalho interdisciplinar é latente, pois ha elementos nas disciplinas (quadro 14) que
possibilitam certa articulacdo entre elas. Ja nas oficinas de EA ha o contraponto, pelo fato de
ser um trabalho continuo, porém com as mesmas perspectivas das outras escolas, o que
evidencia que a continuidade por si s6 ndo garante uma perspectiva critica no trabalho com
EA.

Dessa maneira, para além da discussdo sobre ser ou ndo disciplina, consideramos a
importancia de promover processos de EA numa perspectiva critica, uma vez que essa
perspectiva é a que mais se aproxima da EA almejada, desde Thilisi (1977) (LAYRARGUES,
2012b) e também é a perspectiva preconizada pelas DCNEA.

Assim, concluimos que todas as maneiras de existéncia da EA na rede municipal de
ensino de Araraquara possuem elementos potencializadores, como o trabalho continuo nas
oficinas e possibilidade do trabalho interdisciplinar através de projetos, a existéncia de uma
Sala Verde e de um Programa Municipal de EA. Todas as escolas investigadas contam com
um entorno rico para o desenvolvimento de atividades de campo, que “permitem a exploragao
de conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais, o que possibilita que sejam também de
grande valia em programas de Educagao Ambiental” (VIVEIRO; DINIZ, 2009, p. 2). Mas
também possui elementos dificultadores para o trabalho numa perspectiva critica, como por
exemplo, a formacdo de professores, um desafio tanto para o trabalho interdisciplinar como
para o trabalho com EA nas oficinas. Assumindo a intencionalidade dessa rede, explicitada no
Programa Municipal de EA, de uma “abordagem da Educagdo Socioambiental”
(ARARAQUARA, 2018), a formagao especifica “a partir de um curriculo minimo que dé
conta de subsidiar esse educador ambiental a compreender seu papel social na construcdo de
um projeto societario” (LAYRARGUES, 2012b, p. 409), é de suma importancia para uma
pratica pedagdgica que assuma uma perspectiva critica, para uma EA entendida como
educagdo politica, “[...] no sentido de que ela reivindica e prepara os cidaddos para exigir
justica social, cidadania nacional e planetéria, autogestao e ética nas relacdes sociais e com a
natureza (REIGOTA, 2004, p. 10 apud RODRIGUES; GUIMARAES, 2010, p. 8).

Consideramos que propor uma intervencdo em EA pressupde definir qual projeto
societario ela beneficiarda (LAYRARGUES, 2012ab). Nesse sentido, Sorrentino (2001, p. 39)

afirma que “capacitar em Educagdo Ambiental o professor do ensino fundamental, assim
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como em qualquer outro processo de capacitacdo, significa antes de mais nada delinear para
onde se quer caminhar”. Sobre esse aspecto também consideramos como elemento
dificultador o ‘“Programa Municipal de Educagdo Ambiental formal ¢ ndo formal”
(ARARAQUARA, 2018), pois mesmo declarando uma abordagem socioambiental, por vezes,
propde a¢Bes educativas que possuem elementos ligados as questfes mais pragmaticas. Dessa
forma é preciso ter clareza sobre onde se quer chegar, e a partir dai tracar o caminho.

Sentimos falta de uma articulacdo das acdes da EA nessa rede, pois embora haja
orientacdo para a realizacdo de praticas de EA, ndo ha ainda um “fio condutor”, conforme
concluiu Ferrari (2009), e o programa municipal, apesar de ser um avango, ndo tem servido
como um documento norteador.

Também acreditamos que em todas as modalidades existentes, independente da
tendéncia de EA assumida, € possivel a “inclusdo de novos ingredientes”, ndo
conservacionistas e pragmaticos, capazes de enriquecer as praticas educativas dessa rede,
ampliando “seu escopo e significados mais afinados com os preceitos de uma educacdo
problematizadora e engajada na luta por outra sociedade” (LAYRARGUES, 2012b, p. 407).

Pode ser que esses ingredientes estejam por ai, em algumas escolas dessa rede. A
observacdo da préatica docente, num futuro estudo, pode contribuir para analises mais ricas,
capazes de contribuir para um diagnostico mais preciso do trabalho com EA realizado nas
escolas. E possivel que, apesar do discurso conservacionista/pragmatico da EA, haja
elementos que aproximem a pratica das professoras de perspectivas criticas. Mas
consideramos que € preciso definir coletivamente qual a perspectiva de EA serd desenvolvida
nessa rede, seja através do Programa Municipal de EA, seja através de um programa
especifico da SME, capaz de nortear as acdes de EA nas escolas. Se a opc¢éo para viabilizar
essas acOes organizadoras nas escolas for através do Programa Municipal de EA, sugerimos
que haja participacdo ativa da SME na Comissdo Municipal de Educacdo Ambiental, como
meio de fortalecer a EA na educacao formal e garantir que a EA aconteca de maneira continua
também nas escolas de ensino fundamental. Um grupo de trabalho poderia subsidiar essa
secretaria na constituicdo de propostas para a EA escolar critica no Programa Municipal de
EA.

Por fim, entendemos que € essencial que as diversas experiéncias em EA, existentes na
rede circulem entre os professores, através de simpoésios, de modo a proporcionar aos

professores momentos em que possam trocar experiéncias, refletindo também sobre as
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questBes politicas que envolvem a EA, contribuindo, também, para o fortalecimento desse
trabalho no municipio de Araraquara.
Concluimos esse estudo em um momento bastante conturbado da politica nacional
para 0 meio ambiente. O mundo inteiro acompanha esse N0sso Momento com preocupagéo e a
problemética ambiental que antes parecia adormecida, volta a pauta de discussfes. O aumento
significativo de queimadas, no ano de 2019, sucedeu a contestagdo de dados sobre o aumento
do desmatamento fornecido pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), que
culminou na demissdo de seu diretor, Ricardo Galvdo. Também houve a extin¢do da
Secretaria de Mudancgas Climaticas e Florestas do Ministério do Meio Ambiente (MMA),
transferéncia do Servico Florestal Brasileiro do MMA para o Ministério da Agricultura,
dentre outras acdes e afirmagOes negativas que comprometeram o trabalho de agentes de
fiscalizacdo e macularam o trabalho desenvolvido por ONGs?. A lentiddo na
responsabilizacdo e na tomada de decisdes para conter o vazamento de 0leo que assola o
litoral nordestino, desde o inicio do segundo semestre de 2019, também causou indignacéo no
pais e no mundo?. Somada & desastrosa politica para 0 meio ambiente, temos ainda a
supressdo da EA nas politicas educacionais, como vimos na BNCC. Enfim, tempos dificeis.
Entendemos, com essas consideracdes, que este ndo € o final dessa discussao, pois
nossa intencdo ndo era esgotar o debate sobre a tematica, mas sim reacendé-lo. Acreditamos
gque mudangas ndo sdo faceis, mas sdo possiveis e, considerando a problematica ambiental,
finalizamos com Paulo Freire (2002, p. 31), que afirma que: “ndo € na resignacdo mas na

rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos”. Assim, continuaremos a caminhada.

“ISobre 0 assunto, indicamos a leitura de reportagens disponiveis em
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2019/09/veja-10-acoes-do-governo-bolsonaro-no-desmonte-da-
politica-ambiental.shtml. Acesso em: 01 out. 2019.

https://www.bbc.com/portuguese/brasil-48805675. Acesso em: outubro de 2019.
https://noticias.uol.com.br/meio-ambiente/ultimas-noticias/redacao/2019/10/25/menino-coberto-de-oleo-
traduz-em-imagem-a-tragedia-do-litoral-nordestino.htm. Acesso em: 01 out. 2019.


https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2019/09/veja-10-acoes-do-governo-bolsonaro-no-desmonte-da-politica-ambiental.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2019/09/veja-10-acoes-do-governo-bolsonaro-no-desmonte-da-politica-ambiental.shtml
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-48805675
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

COQPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS * CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCLAS
HUMANAS — CECH * PROGRAMA DE POS GRADUAGAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucéo 466/2012 do CNS)

EDUCAR PARA TRANSFORMAR: A EDUCAGAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE ARARAQUARA

Eu, ARACELI PEDROSO VENTORIN, estudante do Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Educagdo da
Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar o(a) convido a participar da pesquisa “Educar para transformar: A Educagdo
Ambiental nas escolas municipais de Araraquara” orientada pela Prof* Dr* Juliana Rink.

A crise na relacdo-homem natureza e os problemas ambientais decorrentes dessa relagdo, representam um grande
risco para 0 nosso futuro. Superar esses problemas é um desafio e exige um olhar critico para as questdes ambientais. O
ambiente escolar é lugar privilegiado para que, através do ensino da educacdo ambiental critica, sejam formados cidaddos
capazes de proteger, conservar e recuperar 0 meio ambiente. Considerando a escola como um ambiente potencialmente
transformador, essa pesquisa busca compreender as praticas de Educagcdo Ambiental desenvolvidas pelos professores da rede
Municipal da Educago de Araraquara, e contribuir para a constru¢do de um panorama do ensino de EA nessa rede.

Vocé foi selecionado(a) por ser profissional efetivo da rede municipal de ensino da cidade de Araraquara/SP,
cidade onde o estudo sera realizado, e por compor a equipe de uma das unidades escolares selecionadas para o estudo.
Primeiramente vocé sera convidado a responder um questionario socio antropoldgico e posteriormente sera feita com vocé
uma entrevista semiestruturada cujo objetivo é obter informages sobre a sua pratica docente e 0 que pensa/conhece sobre
Educagdo Ambiental.

A entrevista sera individual e realizada no préprio local de trabalho ou em outro local, se assim o preferir. As

perguntas ndo serdo invasivas & intimidade dos participantes, entretanto, esclareco que a participagdo na pesquisa pode gerar
estresse e desconforto como resultado da exposigéo de opiniGes pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias
acOes e também constrangimento e intimidagéo, pelo fato da pesquisadora trabalhar na mesma rede de ensino. Diante dessas
situagOes, os participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas quando a
considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situagdo os
objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer.
Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos,
proporcionando maiores informagdes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da Educagdo Ambiental, para a
construgdo de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho da equipe na
escola.

Sua participacéo é voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua participacdo. A qualquer momento o
(a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo
profissional, seja em sua relagdo a pesquisadora, a Instituicdo em que trabalha ou & Universidade Federal de S&o Carlos.

Todas as informacgBes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua
participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de
anonimato nos resultados e publica¢fes, impossibilitando sua identificaco.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em &udio das entrevistas. As gravagdes realizadas durante a entrevista
semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora com o méaximo de cuidado, garantindo que se mantenha o mais fidedigna
possivel. Depois de transcrita sera apresentada aos participantes para validacéo das informagdes.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as péaginas por vocé e pelo pesquisador, onde consta o
telefone e o endereco da pesquisadora. VVocé podera tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participagdo agora ou a qualquer
momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacédo na pesquisa e concordo em participar. A
pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFSCar que funciona na Pro6-Reitoria de Pds-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos,
localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone
(16) 3351-8110. Endereco eletrdnico: cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato:

Pesquisadora Responsavel: Araceli Pedroso Ventorin

Enderego: Rua XXXXXXXXXX, XXX — XXXXX —XXXXXXXXXXXXXXX - SP

Contato telefonico: XX XXXXXXXX e-mail: aracelipedroso@gmail.com

Local e data:

Araceli Pedroso Ventorin

Nome do Participante Assinatura do Participante



APENDICE B
ROTEIROS DE ENTREVISTA

PROFESSOR ENSINO FUNDAMENTAL

ESCOLA:

PERFIL DO PROFESSOR
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Qual a sua formacéo inicial? Qual a instituicdo? Qual o ano de concluséo?
Quial a sua naturalidade?

Hé& quanto tempo esta na rede Municipal? E nesta escola?

Além dessa escola, vocé trabalha em outros lugares atualmente?

Ja fez algum curso de p6s-graduacdo? Qual?

Vocé ja teve alguma formacdo especifica em EA? Qual?

QUESTOES

©CoOoN R WDE

Como ¢é o trabalho com EA na sua escola?

Existe carga horaria destinada a este projeto?

Este projeto esta previsto no seu planejamento?

Geralmente quem se envolve com os projetos?

Existem instituicGes parceiras na realizacéo desses projetos?
Algum projeto envolveu a comunidade?

O que vocé vé como aspectos positivos e negativos nesses projetos?
Vocé acha que dispde de recursos suficientes para trabalhar EA?

O que vocé pensa sobre a existéncia de um espaco curricular especifico para trabalhar

EA?

10. Vocé gostaria de fazer algum outro comentario sobre a pratica de EA na escola?
11. Fale um pouco sobre o que é EA para vocé
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PROFESSOR EDUCACAO INTEGRAL

ESCOLA:

PERFIL DO PROFESSOR

1.Qual a sua formacéo inicial? Qual a instituicdo? Qual o ano de concluséo?
2.Qual a sua naturalidade?

3.Ha quanto tempo esta na rede Municipal? E nesta escola?

4. Além dessa escola, vocé trabalha em outros lugares atualmente?

5.J4 fez algum curso de p6s-graduagdo? Qual?

6.J4 tem alguma formacao especifica em EA? Qual?

QUESTOES

9.

NooakowhRE

Como ¢é o trabalho com EA na sua escola?

Qual a carga horaria semanal da oficina de EA para cada turma?

Existem institui¢cbes parceiras na realizagdo de algumas atividades?

Alguma atividade envolveu, além dos alunos, a comunidade?

O que vocé vé como aspectos positivos e negativos no trabalho com a oficina de EA?
Vocé acha que dispde de recursos suficientes para trabalhar EA?

O que vocé pensa sobre a existéncia de um espaco curricular especifico para trabalhar
EA?

Vocé conhece a lei municipal n°® 7023/2009 que dispde sobre a criacdo do Programa de
Educacdo Ambiental da Rede Municipal de Ensino?

Vocé ja teve acesso a Sala Verde?

10. Ja participou de algum programa de formacéo de Educadores Ambientais?
11. Vocé gostaria de fazer algum outro comentario sobre a pratica de EA na escola?
12. Fale um pouco sobre o que é EA para vocé
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PROF. COORDENADOR ENSINO FUNDAMENTAL

ESCOLA:
PERFIL DO PROFESSOR

1. Qual a sua formacdo inicial? Qual a instituicdo? Qual 0 ano de concluséo?

2. Qual a sua naturalidade?

3. Ha quanto tempo esté na rede Municipal? H& quanto tempo na Coordenacao?

4. Além dessa escola, vocé trabalha em outros lugares atualmente?

5. Ja fez algum curso de pds-graduacao? Qual?

6. Vocé ja teve alguma formacéo especifica em EA?

QUESTOES

1. Como ¢é o trabalho com EA na sua escola?

2. Existe carga horaria destinada aos projetos de EA?

3. O projeto esta previsto no planejamento?

4. Geralmente quem se envolve com 0s projetos?

5. Existem instituicOes parceiras na realizacdo desses projetos?

6. O que vocé vé como aspectos positivos e negativos nesses projetos?

7. Vocé acha que a escola dispde de recursos suficientes para trabalhar EA?

8. Vocé conhece a lei municipal n°7023/2009 que dispde sobre a criacdo do Programa de
Educacdo Ambiental da Rede Municipal de Ensino de Araraquara?

9. Vocé jateve acesso a Sala Verde?

10. Ja aconteceu escola alguma Conferéncia Infantojuvenil de Meio Ambiente nessa
escola?

11. Existe uma Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-vida) na escola?

12. O que voceé pensa sobre a existéncia de um espaco curricular especifico para trabalhar
EA?

13. Vocé gostaria de fazer algum outro comentéario sobre a préatica de EA na escola?
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PROF. COORDENADOR EI

ESCOLA:

1.PERFIL DO PROF. COORDENADORQual a sua formacao inicial? Qual instituicdo?
Qual o ano de conclusdo?

2.Qual a sua naturalidade?

3.Ha quanto tempo esta na rede Municipal?

4.Ha quanto tempo esta na coordenagdo?

5. Além dessa escola, vocé trabalha em outros lugares atualmente?

6.Ja fez algum curso de p6s-graduagdo? Qual?

QUESTOES

agrwbdE
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Como é o trabalho com EA na sua escola?

Existem instituicbes parceiras na realizagéo de algumas atividades?

O que vocé vé como aspectos positivos e negativos no trabalho com a oficina de EA?
Vocé acha que a escola oferece recursos suficientes para trabalhar EA?

O que vocé pensa sobre a existéncia de um espaco curricular especifico para trabalhar
EA?

Vocé conhece a lei municipal n°® 7023/2009 que dispde sobre a criacdo do Programa de
Educacdo Ambiental da Rede Municipal de Ensino?

Vocé ja teve acesso a Sala Verde?

Ja aconteceu na escola alguma Conferéncia Infantojuvenil de Meio Ambiente?

Existe uma Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-vida) na escola?

10 Como a formacédo dos Educadores Ambientais acontece?
11. Vocé gostaria de fazer algum outro comentario sobre a pratica de EA na escola?
12. Fale um pouco sobre o que é EA para vocé
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PROF. COORDENADORA SALA VERDE

PERFIL DA PROFESSORA DA SALA VERDE

1.Qual a sua formacéo inicial? Qual a instituicdo? Qual o ano de concluséo?
2.Qual a sua naturalidade?

3.Ha quanto tempo esta na rede Municipal? E ha quanto tempo na Sala Verde?
4. Além da Sala Verde, vocé trabalha em outros lugares atualmente?

5.J4 fez algum curso de p6s-graduagdo? Qual?

6.J4 tem alguma formacao especifica em EA? Qual?

QUESTOES

1.Quando a Sala Verde foi inaugurada?

2.Como é o funcionamento da Sala Verde?

3.Como é o trabalho com EA na Sala Verde?

4.Existem institui¢des parceiras em algumas atividades realizadas pela Sala Verde?

5.Como € o0 acesso dos professores da rede, alunos e a comunidade?

6.0 que vocé vé como aspectos positivos e negativos no trabalho EA na Sala Verde?

7.0 que vocé pensa sobre a existéncia de um espaco curricular especifico para trabalhar
EA?

8.Voceé conhece a lei municipal n® 7023/2009 que dispde sobre a criacdo do Programa de
Educacdo Ambiental da Rede Municipal de Ensino?

9.Vocé tem informacéo sobre a realizacdo da Conferéncia infanto-juvenil de Meio
Ambiente em alguma escola da rede municipal?

10. Existe uma Comisséo de Meio Ambiente e qualidade de vida (COM-Vidas) em
alguma escola da rede? Vocé tem conhecimento?

11. Existe algum tipo de formacao oferecida aos professores da Sala Verde?

12. Vocé gostaria de fazer algum outro comentario sobre a pratica de EA na Sala Verde ou
na CE?

13. Fale um pouco sobre o que é Educacdo Ambiental para voceé.




