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Quem séo os estudantes da LEdoC da UFT/Campus de Arraias?

Os estudantes da LEdoC apresentam caracteristicas bem diversas, tendo como ponto em
comum que todos sdo sujeitos da classe trabalhadora. Assim, nos remetem indagar, quem
sdo eles? Tratam-se, portanto, de estudantes que sdo trabalhadores, que buscam conciliar
as atividades da universidade com aquelas vinculadas ao seu trabalho na busca pelo
conhecimento.

Eles sdo diversos. S&o negros, pardos, amarelos, brancos e indigenas. S&o jovens, velhos e
os da maior idade. Sdo de diversos municipios e estados. Sao 0s que moram na zona rural.
S&o os que ndo moram na rural. S&o quilombolas, sdo os ndo quilombolas. Sdo os que
pertencem a movimento social, sdo os que desconhecem o que seja um movimento social.

Eles s&o diversos. S&o os que tém trabalho remunerado e os que ndo tém. S&o os que
exercem atividade em empresa publica. S0 os que exercem atividade em empresa
privada. S8o os que sdo autdbnomos. Sao os que tém bolsas para estudar, sdo os que nao
tém bolsas para estudar. So os que ficam em alojamento, em casas de amigos, em casas
de colegas, os que alugam casas para estudar.

Eles sdo diversos. Sdo os que querem ter conhecimento. S&o os que querem um certificado
de um curso superior. S&o 0s que querem aperfeicoar e continuar atuando como professor.
Sao os que querem um emprego futuramente. S&o os que gostam de Musica. S&o os que
gostam de Artes. S&o aqueles que ndo conseguiram fazer outro curso. S&o os que
pretendem exercer a fungédo de professor depois que terminar o curso. S&o 0s que ndo
querem ser professores.

Eles sdo diversos. Sao os que ndo fariam o curso, se ndo fosse ofertado pela proposta de
Educacéo por Alternancia. Sao os que fariam o curso sem tal proposta. Sao os que
avaliam que é um curso muito bom, que possibilita o crescimento pessoal e profissional.
Sao os que avaliam que é um que ndo servira para a profissao dele.

Enfim, eles sdo diversos. S&o eles que estdo no curso. Sao eles que estdo lutando. Sdo eles
que almejam dias melhores. Afinal, eles sdo tudo isso e muito mais. S&o diversos em varios
sentidos, mas tém algo em comum: séo seres trabalhadores.

Isto é, sdo “gentes ”, sdo seres humanos que querem e buscam por mudangas de vida;

querem sobreviver ou tentar “existir . Lutam pelo trabalho. Lutam pela vida. Lutam pelo
conhecimento. Em suma: eles sdo essa realidade concreta da classe trabalhadora.

Helena Quirino Porto Aires (2019)
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RESUMO

A presente tese apresenta um estudo sobre o Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo (LEdoC) da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Arraias, analisando em
que medida as condicdes de sua materializacdo contribuem para a formacdo da classe
trabalhadora. Esta pesquisa partiu da tese de que as discussdes sobre as politicas publicas
educacionais em relacdo a Educacdo no Campo, sobretudo, direcionadas a educacao
superior, tem sido um assunto recorrente nas Ultimas décadas. Entretanto, quando se pensa
na educacdo que é oferecida a classe trabalhadora, percebe-se que ha muito ainda a ser
feito para de fato se alcancar uma exceléncia na qualidade da educacdo recebida,
especialmente pelos sujeitos ligados ao campo. Para tanto, empreendemos uma
investigacdo que problematiza a formacgdo que o curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo oferece a classe trabalhadora e como esta concepgdo contribui e potencializa esta
classe para o enfrentamento da ldgica capitalista que se alastra no campo. Para
respondermos tal questdo, buscamos desvelar o objeto de estudo a partir da realidade
concreta, procurando relaciona-lo com a sociedade na busca da compreensdo desse
movimento da formacdo humana em sua totalidade. A coleta de dados desta pesquisa
ocorreu em trés etapas: diagndstico e andlise das caracteristicas dos académicos
ingressantes; analise do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC); e, entrevistas
semiestruturadas com os discentes e egressos do curso. Os resultados indicam que a
materializacdo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo apresenta praxis
pedagogicas relacionadas a partir dos interesses de sujeitos do campo, contrapondo-se aos
da classe dominante e ao modo de producéo capitalista. O PPC do curso analisado (2013)
aponta aspectos favordveis a formacdo de sujeitos da classe trabalhadora do campo,
pautado na emancipacao do sujeito e conhecimentos construidos pela humanidade; bem
como, prevé contetdos curriculares que tém como ponto de partida a realidade e vivéncia
dos sujeitos da classe trabalhadora, concebendo a teoria e a pratica como elementos
indissociaveis no ato educativo. A Educacao por Alternancia se constitui ser um meio que
facilita grande parte de sujeitos da classe trabalhadora estudar e trabalhar, em especial
aqueles que sao servidores publicos ou autdnomos. A relacdo entre trabalho e a LEdoC é
algo necessario, mas que a0 mesmo tempo, um pouco complexa. Em relacdo aos egressos,
conseguir reconhecimento e trabalhar na area de formacdo séo suas grandes dificuldades.
Pelos dados apresentados nesse estudo, € possivel perceber que a LEdoC se empenha para
que de fato se materialize a proposta de forma satisfatoria, no entanto, ainda hd muitos
desafios. Essa pesquisa também nos possibilitou compreender que a educacdo €
condicionada a varios fatores, dentre eles, as questdes de estrutura e infraestrutura da
sociedade. Assim, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo apresenta essas
condicionalidades bem mais enfaticas para sua materializacdo por se tratar de pessoas da
classe trabalhadora e, ainda, do campo.

Palavras-chave: Licenciatura em Educacdo do Campo. Formacdo de Professores.
Educacao por Alternancia. Materializagdo. Trabalho.



ABSTRACT

The present thesis presents a study on the Rural Education Licenciature Course (LEdoC) of
the Federal University of Tocantins, Campus de Arraias, analyzing to what extent the
conditions of its materialization contribute to the formation of the working class. This
research started from the thesis that the discussions about educational public policies in
relation to Education in the Field, mainly, directed to higher education, has been a
recurring subject in the last decades. However, when one thinks about the education that is
offered to the working class, it is clear that there is still a lot to be done to really achieve
excellence in the quality of the education received, especially by the subjects linked to the
field. For this, we undertake an investigation that questions the formation that the Rural
Education Licenciature Course offers to the rural working class and how this concept
contributes and strengthens this class to face the capitalist logic that is spreading in the
countryside. To answer this question, we seek to unveil the object of study from the
concrete reality, seeking to relate it to society in the search for understanding this
movement of human formation in its entirety. The data collection for this research took
place in three stages: diagnosis and analysis of the characteristics of incoming students;
analysis of the Course Pedagogical Project (PPC); and, semi-structured interviews with
students and graduates of the course. The results indicate that the materialization of the
Rural Education Licenciature Course presents pedagogical praxis related to the interests of
subjects in the field, in contrast to those of the dominant class and the capitalist mode of
production. The PPC of the analyzed course (2013) points out aspects favorable to the
formation of subjects of the rural working class, based on the emancipation of the subject
and knowledge constructed by humanity; as well as, it provides curriculum contents that
have as a starting point the reality and experience of the working class subjects, conceiving
theory and practice as inseparable elements in the educational act. Education by
Alternation is a means that facilitates a large part of working class subjects to study and
work, especially those who are civil servants or autonomous. The relationship between the
job and LEdoC is necessary, but at the same time, a little complex. Regarding the
graduates, getting recognition and working in the area are the great difficulties. From the
data presented in this study, it is possible to see that the LEdoC strives to materialize the
proposal satisfactorily, however, there are still many challenges. This research also enabled
us to understand that education is conditioned by several factors, among them, the issues of
society structure and infrastructure. Thus, the Rural Education Course presents these
conditionalities that are much more emphatic for their materialization because they are
people from the working class and, still, from the field.

Keywords: Rural Education Licenciature. Teacher formation. Education by Alternation.
Materialization. Job.
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1. INTRODUCAO

1.1 Da pesquisadora

Quando se pesquisa um assunto em qualquer ciéncia social, € imprescindivel
rememorar a historia do pesquisador, uma vez que a lembranca se constitui como elemento
que permite a contextualizacdo do investigador com seu objeto de estudo e da
imediatamente uma direcdo decisiva para a apreensao que se precisa fazer (MARX, 1973).
Tarefa essa que ndo é tdo facil, pois exige um olhar bastante acurado acerca da propria
historia, dos saberes acumulados e das experiéncias vivenciadas. Sendo assim, antes de
apresentar as abordagens, os objetivos e caminhos da/na produgdo deste estudo, faz-se
pertinente fazer certas reminiscéncias dos percursos que conduziram a pesquisadora até
este momento, de modo que o leitor compreenda a génese da incitacdo para tal pesquisa.

Minha simbiose® com a tematica “Educagdo no Campo™ iniciou com meu préprio
processo de escolarizagdo na Educacdo Bésica em escolas no campo — no municipio de
Parand, sudeste tocantinense — ainda na década de 1980. Nesse lapso de tempo tive a
oportunidade de conviver com varias realidades do contexto rural, ndo tdo diferentes das
problematicas que ainda afligem a educacéo da classe trabalhadora do campo atualmente.
E posso dizer isso com propriedade, pois na mesma instituicdo que comecei meus estudos,
anos mais tarde exerci a funcdo de professora e gestora (2001-2012) e, nesse intersticio, a
situacdo pouco se alterou naquele espaco. Era uma escola localizada no campo, numa
regido de dificil acesso, repleta de vulnerabilidades. Ndo possuia infraestrutura basica,
tanto de materiais — inexisténcia de espaco fisico para moradia dos que ali trabalhavam,
precarias condices fisicas da escola, a falta de recursos para o ensino, de energia elétrica —
qguanto humana, devido a auséncia de uma equipe de docentes habilitados (formacéo
inicial) para desenvolver suas funcdes.

Essa situacdo se reverbera na fala de Azevedo (1953), a0 mencionar que a
instabilidade e as dificuldades que os sujeitos do campo enfrentam sdo consequéncias da
falta de investimento do poder publico para com essa populacao.

Mesmo com essas dificuldades, foi possivel prosseguir nos estudos e, ao retornar

como docente e gestora, desenvolver um trabalho mesmo em condi¢des téo adversas, pois

! Na apresentacdo da pesquisadora, utiliza-se da 12 pessoa do singular por se constituir em narrativa pessoal
das experiéncias vividas e que motivaram a pesquisa.
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a realidade que os alunos daquela localidade enfrentavam todos os dias para estudar e suas
historias de vida se assemelhavam a minha. E, nesse processo e para esse trabalho, o
conhecimento adquirido no curso de Pedagogia (2007) foi fundamental para aperfeicoar
minha pratica pedagogica e isso me possibilitou um maior embasamento teorico e pratico
na mediacdo dos conteudos em sala de aula, tendo clareza dos objetivos que queria
alcancar com aqueles sujeitos e da importancia da educacao para a mudanca de vida deles.

Outra experiéncia que também propiciou um conhecimento mais pontual sobre
varios fatores em relacdo a Educacdo, sobretudo a Educacdo no Campo, foi a adquirida
enquanto secretaria municipal de Educagdo de Arraias -TO (2014). O municipio possui 17
(dezessete) escolas localizadas no campo, cada uma com suas particularidades e isso muito
contribui para com as minhas pesquisas, sobremaneira, para meu olhar como professora e
gestora. Ler textos, pesquisas e tabelas com numeros e dados sobre a educacdo do/no
campo é muito diferentes de visitar escolas, de conhecer as pessoas que a constituem, de
ter como trabalho o enfrentamento das dificuldades que essa educagéo possui.

Todo esse envolvimento pessoal e profissional despertou o interesse em aprofundar
0s conhecimentos nessa area, e, em 2013, iniciei os estudos no Mestrado em Educacdo na
Universidade Federal do Tocantins - UFT e, com ele, comecei a tecer a pergunta que
possibilitaria descobrir algumas das respostas que tanto busquei na minha vida profissional
e académica na Educacdo Bésica do Campo: O que é Educacdo no Campo? Como 0s
povos do campo sdo inseridos e vistos nas politicas publicas educacionais? E, nesse
desiderato, comecei a pesquisar sobre Pedagogia da Alternancia em Escolas Familia
Agricola no Estado do Tocantins. Esse estudo permitiu uma compreensdo maior da
Educacdo no Campo, bem como dessa forma de escolarizacdo para 0s povos que vivem
no/do campo. Todavia, nesse processo, outros questionamentos surgiram a respeito dessa
tematica, dentre eles: Como deve ser a formacdo de educadores para trabalhar em escolas
localizadas no campo? Que praticas pedagdgicas sdo necessarias para a emancipacao do
sujeito do campo diante da sociedade capitalista? Qual formagdo o sujeito do campo de
fato necessita?

Em seguida, entrei para o quadro docente da Universidade Federal do Tocantins,
em cursos de Educacdo do Campo (2015). Fui outrora discente, docente, gestora de escola,
secretaria de educacdo e agora estava na situacdo de formadora de docentes no ensino
superior para o campo. E, as varias situacBes vivenciadas e as reflexdes empreendidas

enquanto docente do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ocasionaram,



17

sobremodo, certa inquietacdo no que tange a formacdo humana da classe trabalhadora e
que precisa ser discutida com mais afinco.

Essa inquietude aumentou quando entrei no Doutorado em Educacdo na UFSCar
(2018), especificamente na linha “Estado, Politica e Formagdo Humana”, a partir do
desencadeamento de discussOes sobre a estrutura e superestrutura da sociedade capitalista,
tendo em vista que o entendimento dessas relagdes permite uma reflexdo mais aprofundada
sobre a temética formacéo de professores para o campo.

Deste modo, tal temética é pujante em minha vida profissional e de estudante e néo

h& como fugir dela e dessa inquietude que move um pesquisador.

1.2 Objetivo e problema da pesquisa

Considerando que a formacdo humana no Brasil e suas relagdes com a sociedade
estdo intrinsicamente ligadas as politicas publicas e, diante da necessidade de repensar as
politicas educacionais desenvolvidas nos cursos superiores de Licenciatura em Educacao
no Campo, € que surgem alguns questionamentos acerca dessa tematica. Isso porque, no
contexto de mudancas econdmicas, politicas e sociais nesses ultimos anos (2017-2018-
2019-2020) e de redefini¢des dessas ditas “politicas”, a educacdo como um todo tem sido
afetada diretamente com diversos retrocessos atingindo principalmente a classe
trabalhadora e aquela que vive no campo. Dentre esses retrocessos estd a extingdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI,
orgdo responsavel pelos programas, acdes e politicas para a Educacdo do Campo, bem
como o Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (Pronera), ligado ao Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA, responsavel pelas politicas
educacionais, sobretudo para assentados de reforma agraria.

Diante disso, refletimos: Sendo destinado, a priori, a contribuir com a emancipacéo
da classe trabalhadora do campo, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
UFT/Arraias é ofertado a partir das necessidades e peculiaridades dos povos do campo
(conforme preconiza a legislagdo e com base nos principios da Educa¢do do Campo)? Ou
simplesmente estdo formando educadores sem uma compreensdo maior do seu significado,
sem considerar o trabalho e educagdo como pratica social do Campo? Como se efetiva na
pratica a alternancia no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo? De que forma se
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estabelece a relacdo de trabalho dos estudantes e o curso de Licenciatura em Educacéo do

Campo? Os egressos do curso de Licenciatura em Educagdo do campo estéo atuando como

profissionais da educacdo no campo ou continuam com seus trabalhos fora da educagdo?

Essas indagacdes nos direcionaram para uma investigacdo que busca responder a
seguinte questdo: Qual formacao o curso de Licenciatura em Educac¢édo do Campo da
Universidade Federal do Tocantins, campus de Arraias, oferece a classe trabalhadora
e como essa concepcdo contribui e potencializa essa classe para o enfrentamento da
I6gica capitalista que se alastra no campo?

Diante desses anseios, temos como objetivo principal nessa pesquisa realizar um
estudo sobre o Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, da UFT/Campus de
Arraias, analisando em gque medida as condi¢des de sua materializacdo contribuem para a
formacéo da classe trabalhadora.

Com essa finalidade, especificamente também ensejamos:

v" Realizar um diagnostico das caracteristicas dos estudantes do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, com a intencdo de compreender o contexto a partir das
particularidades concretas;

v' Avaliar se (a proposta do) o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo expressa as expectativas e as peculiaridades da populacéo
camponesa;

v Analisar a Educacéo por Alternancia praticada no Curso de Licenciatura em Educacédo
do Campo com a finalidade de compreender suas caracteristicas de desenvolvimento e
como estdo sendo conduzidas as a¢es nas comunidades dos estudantes;

v Compreender como se estabelece a relagdo entre o trabalho dos estudantes e o curso de
Licenciatura em Educacdo do campo, analisando em que medida o curso contribui no
processo de emancipacdo da classe trabalhadora rural; e,

v Analisar a materializacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo sob a 6tica

dos egressos.

1.3 Justificativa da pesquisa

Nas ultimas décadas, o Brasil passou por grandes mudancas nos aspectos politicos,
econémicos e educacionais. Um dos principais marcos — e talvez o mais importante — foi a

promulgacdo da Constituicdo Federativa de 1988, especialmente por proporcionar uma
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nova reorganizacdo da educacdo que, por sua vez, suscitaram muitas reformas
educacionais que permitiram a uma grande parte da populagdo brasileira 0 acesso a
educacdo como um direito social.

Todavia, nos termos em que prevé uma educacdo para “todos”, ainda ndo foi
possivel a sua efetivacdo plena, tendo em vista os milhares de brasileiros que ainda se
encontram fora da escola, inclusive aqueles que vivem no campo. Ademais, as
problematicas existentes vao desde as questdes de infraestrutura aquelas relacionadas a
formacgdo humana — que assolam as escolas publicas brasileiras na garantia ao acesso —, a
permanéncia e a qualidade da educacdo, maiormente naquelas situadas no campo.

Apesar dos entraves para a efetividade das reformas educacionais no Brasil, e
notdrio que o Ministério da Educacdo (MEC) tem efetivado nas ultimas décadas varias
politicas/acdes educacionais voltadas para o campo. Dentre elas, podemos destacar as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica do Campo (BRASIL, 2002b) — que
abrangem toda organizacdo da educacdo das escolas localizadas no campo — e o Programa
de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educa¢do do Campo (Procampo), cujo
objetivo é apoiar e implementar os cursos de licenciatura em educa¢do do campo nas
instituicdes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente para a
formacgéo de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio nas escolas rurais.

Vale mencionar que essa conquista no ambito da Educacdo no Campo veio como
uma resposta as reivindicacfes dos movimentos sociais desde a década de 1980, por uma
educacdo que atenda as necessidades das populagdes do campo. Em outras palavras, essa
luta foi justamente para compensar um pouco das mazelas que existiam e ainda
permanecem nas escolas brasileiras localizadas no campo.

Sobre essas consideracfes, Oliveira (2017) faz alguns apontamentos importantes
sobre as politicas publicas para a Educacdo no Campo, enfatizando que a criacdo de uma
determinada politica corresponde a um conjunto de demandas gerais para 0 campo.
Todavia, as acdes e programas sao determinados pelo governo daquele contexto, podendo

cumprir tais objetos de diversas formas, bem como,

pode atender a uma formacao apenas de mao-de-obra mantendo a ordem
vigente; pode ser para ampliar a alienacdo do trabalhador de seu resultado
de trabalho; pode ainda servir a recriagdo camponesa e a construcéo de
acOes de autonomia para essas comunidades; pode servir simplesmente a
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uma formacgdo para a insercdo do agricultor familiar no mercado
(OLIVEIRA, 2017, p. 16).

Partindo dessas premissas, ficam evidentes as carateristicas da sociedade capitalista
que estamos inseridos, e algumas questbes sobre politicas/programas/acdes sempre serdo
estabelecidas nesse viés: quem controla (Estado) e quem é controlada pelo Estado (classe
trabalhadora).

Mesmo com esse intuito da sociedade capitalista, convém mencionar que, em
termos de legislacdo, muitos avancgos ja ocorreram no que se refere a garantia da educacéo
como um direito social (LOCATELLI; NUNES; PEREIRA, 2013). No entanto, €
importante lembrar que, ainda se faz necesséria a determinagdo das/nas lutas de classes
para 0 aperfeicoamento e a manutencdo desses avancgos, visto que, o panorama atual das
politicas publicas educacionais se encontra instavel, sobretudo, apds o golpe parlamentar
de 20162, momento em que a elite politica e econdmica se voltou para a destruicdo dos
direitos duramente conquistados pela classe trabalhadora.

No que tange a Educacdo Superior, destaca-se a criagdo (a partir de 2006) e
expansdo de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo em varias universidades
brasileiras. Dentre essa ampliacdo, o Estado do Tocantins foi contemplado com o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitagdo em Artes e Mdsica nos campus de
Arraias e Tocantinopolis (2014), com o mesmo objetivo dos demais: formar profissionais
para atuar em escolas no campo.

Para atendimento dessa populacdo composta majoritariamente de trabalhadores do
campo, a proposta do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil funciona
por meio da Alternancia, e seu processo de ensino e aprendizagem ocorre em alternéncia
de espacos e saberes: Tempos Universidades (TU), compreendidos como espacos onde se
trabalha parte da carga horaria do curso, envolvendo atividades mais de teor tedrico tendo
como ponto de partida a ementa de cada disciplina; e, Tempo Comunidade (TC), entendido
como espaco onde se da continuidade aos estudos com a outra parte da carga horéria de
vinte horas do curso com atividades de teor mais praticas. Ademais, a Educacdo por
Alternancia possibilita a conexdo de conhecimentos nesses espacgos, permitindo também a
valorizagéo das historias, dos saberes, das culturas dos sujeitos envolvidos nesse processo,

tendo em vista que essa dinamica do curso corrobora para que o sujeito consiga estudar e,

? Deposicdo da Presidente da Republica Dilma Rousseff pelo Congresso Nacional.
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ao mesmo tempo, continuar trabalhando e residindo em suas comunidades (muitas delas
distantes do municipio onde se localiza a universidade).

Assim, esta pesquisa partiu da seguinte tese: € compreensivel que as discussdes
sobre as politicas publicas educacionais em relacdo a Educacdo no Campo, sobretudo,
direcionadas a educagdo superior, tém sido um assunto recorrente nas Ultimas décadas
(1990-2019). Entretanto, quando se pensa na educacdo que é oferecida a classe
trabalhadora, percebe-se que ha muito ainda a ser feito para de fato se alcancar uma
exceléncia na qualidade da educacdo recebida, especialmente aos sujeitos ligados ao
campo.

Por este prisma, Saviani (2018, p. 05) menciona que “a tarefa da educagdo é
selecionar do conjunto das objetivacdes humanas produzidas historicamente os elementos
essenciais que constituem a realidade humana propria de uma época determinada”. Essa
fala também coaduna com o posicionamento de Bezerra Neto (2013), quando nos lembra
que todas as pessoas tém direito aos conhecimentos construidos pela humanidade.

Nessa perspectiva, pensar a escolarizacdo voltada aos sujeitos do campo nos remete
a uma compreensdo, antes de tudo, que os individuos que vivem nesse espaco S0 pessoas
como outras que vivem na cidade — direito de acesso aos saberes —, pois 0 que os difere séo
0S espacos aos quais pertencem. Todavia, sdo as condigdes materiais do lugar que véo
trazer reflexos para mediacdo ou ndo desses conhecimentos, isso porque, “na producéo
social da sua existéncia, 0os homens estabelecem relacbes determinadas, necessarias,
independentes da sua vontade, relacbes de producdo que correspondem a um determinado
grau de desenvolvimento das forgas produtivas materiais” (MARX, 1973, p. 28-9).

Mesmo diante dos problemas que configuram o cenério das instituicdes no campo,
“a educacdo para além do capital implica pensar uma sociedade para além do capital”,
como diz Mészaros (2008, p. 13). Esta ai a perspicacia no sentido de conduzir o processo
de formagé&o de professores, uma vez que sem essa compreensao das relacdes da sociedade
capitalista, ndo se pode construir uma educagdo que promova de fato a formacéo humana.

Sobre essa guestdo, Santos (2012) explicita que a Educacdo no Campo, enquanto
projeto educativo para classe trabalhadora rural, ndo pode ser compreendida fora do
contexto das disputas entre os diferentes projetos, sobretudo, quando se pensa numa
educacdo que objetiva a superagdo dos marcos da sociedade capitalista. Ademais, as
particularidades e fragilidades da educacéo para o campo, bem como as especificidades de

seus contetdos ndo podem ser desconsideradas nessa luta, uma vez que 0 acesso ao
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conhecimento € direito universal, e deve ser resguardado a todos, como bem pontuam
Bezerra Neto, Santos e Bezerra (2016). No entanto, esse entendimento ndo foi e nem esta
sendo compreendido pelo atual governo (2019-2022) ao extinguir a — primeira e unica —
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI,
além de outras acGes do Ministério da Educacdo (MEC) que afetam diretamente a classe
trabalhadora.

Assim concebendo, as caracteristicas do contexto da educacdo no campo exigem,
antes de tudo, uma apreensdo sobre a configuracdo da sociedade capitalista e suas relacdes,
para que assim, se compreenda de fato qual a estrutura e qualidade desejavel da educacéo,
ndo somente nos principios dessa modalidade de ensino, mas em todas. Isso porque, a
educacdo em escolas localizadas no campo necessita de profissionais que pensem e
trabalhnem ndo somente a cultura local daquela comunidade, como também partir daquele
contexto num processo de ampliagdo cultural e social, tendo em vista que a formagéo
humana requer conhecimentos e saberes que possibilitem aos sujeitos as mesmas
condicdes para viver em diferentes espacos.

Sob essas consideracfes, Saviani (2012) aponta que o professor deve garantir aos
alunos o0 acesso a conteldos necessarios para a compreensdo e participacdo ativa na
sociedade, oportunizando as mesmas condic¢des de conhecimentos daquele sujeito que vive
na cidade, tendo em vista que vivemos numa sociedade capitalista.

Nesse entendimento, o autor ressalta que mesmo numa sociedade capitalista, deve-
se promover uma educacdo que ndo seja, necessariamente, reprodutora da situacdo vigente,
e sim adequada aos interesses da maioria, aos interesses daquele grande contingente da
sociedade brasileira, explorado pela classe dominante. Isso porque, acredita-se que a
educacdo também interfere sobre a sociedade, podendo contribuir para a sua propria
transformacéo, fato que a torna histérica (SAVIANI, 2012).

Além disso, faz-se necessario também que a proposta de formacdo de professores
seja pensada e direcionada na perspectiva de relacionar essa formagdo com a sociedade
vigente, pois como bem argumentam Saviani e Duarte (2012, p. 5), “desenvolver o
trabalho educativo para contribuir na superacdo do modo de producdo capitalista requer
uma pedagogia de inspiragdo marxista”; significa pensar em praticas pedagogicas que
visem uma compreensdo do todo (do particular para o geral). Nas palavras de Gasparin

(2003, p. 04), esse movimento no ato educativo dar-se-a da seguinte maneira:
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O movimento dialético parte da realidade empirica (baseada na
experiéncia, no real aparente, 0o objeto como se apresenta a primeira
vista), e por meios de abstracBes (reflexbes, teorias elaboracdo do
pensamento), chegar ao concreto pensado (compreensao elaborada do que
ha de essencial no objeto-sintese de multiplas determinacdes).

Acreditamos que a formacdo de professores pensada nessa perspectiva contribui
tanto para a formacdo do individuo, como também possibilita a difusdo desses
conhecimentos para outros sujeitos (alunos), o que pode possibilitar mudangas na forma de
pensar e agir diante da sociedade capitalista. Sobre essa postura, Gasparin (2003) destaca
que, quando o educador conhece a teoria que sustenta sua pratica pedagogica tende a
provocar transformacg6es na sua prépria classe (dos professores) e dos estudantes, tornando
assim, o ato educativo mais significativo.

Mészaros (2008, p. 12) defende que a educagdo “deve ser sempre continuada,
permanente, ou ndo ¢ educagdo”. Todavia, faz-se indispensavel, segundo ele, a existéncia
de préaticas educacionais que permitam aos educadores e alunos as mudancgas necessarias
para a construgdo de uma sociedade na qual o capital ndo explore mais o tempo de lazer,
pois as classes dominantes impdem uma educagdo para o trabalho alienante, com o
objetivo de manter o homem dominado.

Assim, a educacdo deveria ser pautada na emancipacdo humana, sobretudo que
proporcione aos sujeitos uma transformacédo social. N&o se deve esquecer “que educagdo
ndo pode ser encerrada no terreno estrito da pedagogia, mas tem de sair as ruas, para 0s
espacos publicos, e se abrir para 0 mundo” (MESZAROS, 2008, p. 09-10). Assim
concebendo e se posicionado, a Educacdo no Campo passa a ter sentido tanto para quem
ensina (professor) quanto para quem aprende (aluno).

E nesse contexto que surge a necessidade de pensar acerca do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo, com vistas a formar professores com uma visdo historica e
politica da educacdo, para que possam atuar com eficiéncia a partir da realidade do campo.
Além disso, a Educacdo no Campo requer um olhar diferenciado acerca das politicas
pablicas educacionais no atendimento dos diversos povos do campo (agricultores
familiares, assentados, acampados e trabalhadores assalariados rurais, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, povos da floresta, comunidades tradicionais e
quilombolas). Quando nos referimos as diversidades do campo, ndo estamos fazendo

referéncia aos conhecimentos somente nessas especificidades, mas a partir delas. Como ja
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dito anteriormente, os saberes acumulados pela humanidade devem ser socializados para
todos, independentemente de onde residam.

Dessa forma, torna-se salutar pesquisar como vem sendo ofertado e se o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo considera a formacdo de professores nessa
perspectiva do real e coletivo para o particular. Dai a importancia, segundo Santos (2012),
de compreender na histéria da Educacdo no Campo, o debate acerca das politicas publicas
e como essas se configuram como direito e atendimento da educacdo para a populacdo que
vive no campo.

Portanto, acreditamos que o aprofundar os conhecimentos enquanto docente e
pesquisadora na area da Educagdo no Campo constitui-se como elemento fundamental para
a compreensao de alguns questionamentos sobre a efetividade do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, além de poder também contribuir para o campo de debate da
educacéo no Brasil, tendo em vista que no Estado do Tocantins as producdes académicas
nessa perspectiva ainda ndo sdo tao expressivas, e isso é fator de grande motivacao.

1.4 Percursos metodol6gicos da pesquisa

A pesquisa de cunho cientifico exige uma fundamentacdo epistemoldgica, um
posicionamento tedrico do pesquisador e uma visdo de mundo sobre a temética a ser
investigada. Gramsci (1978) argumenta que a reflexdo tedrica acerca do objeto de pesquisa
é importante no sentido de conhecer o contexto e poder intervir naquela realidade, pois o
método de pesquisa se caracteriza — enquanto praxis — como a unidade entre teoria e
pratica que busca formular novos conhecimentos para a compreensdo da historia. Sob essas

consideracOes, Bezerra Neto e Bezerra (2010, p. 252) mencionam que:

[0] conhecimento do método se faz necessario quando alguns setores da
academia, juntamente com a maioria dos movimentos sociais defendem
gue os cursos voltados para a formacdo de educadores do campo tenham
por objetivo a transformacdo social, visando a constru¢cdo de uma
sociedade igualitaria, baseada nos principios do homem novo proposto
por educadores socialistas como Makarenko e Pistrak, para quem a escola
deveria estar a servico da classe trabalhadora.

Bezerra Neto (2011), fazendo referéncia a algumas consideracdes de Marx,
menciona que 0 sujeito da pesquisa tem um papel fundamental e ativo no processo,

sobretudo na compreensao da esséncia, da estrutura e de sua dindmica; mais precisamente,
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ter um conhecimento de objeto de pesquisa no sentido de poder analisd-los em suas
diferentes formas de desenvolvimento com eficiéncia. E destaca ainda que, nesse processo,
podemos utilizar os mais variados instrumentos/técnicas de pesquisa, desde a andlise
documental até as formas diversas de observacéo, entrevistas entre outros.

Vale mencionar que, quanto a perspectiva tedrica desta pesquisa, enseja-se aqui
desvelar o objeto de estudo numa concepgdo a partir da realidade concreta, procurando
relacionar esse contexto com a sociedade na busca da compreensdo desse movimento da
formacdo humana em sua totalidade. Essa apreensdo se da pelo fato da adverténcia de
autores que estudam a tematica, enfatizarem os riscos que corremos ao enveredarmos nesse

caminho. 1sso porque,

[...] esse tipo de pesquisa apresenta sérios perigos metodoldgicos, porque
se 0 envolvimento do estudioso é facil, o dificil é produzir um resultado
final critico e proveitoso. Frequentemente, o pesquisador resvala-se de
reducionismos  teoricos, tais como particularismo, culturalismo
ornamental, saudosismo, personalismo, descricdo laudatéria ou
apologética (NOSELLA; BUFFA, 2012, p. 134).

De tal modo, temos a consciéncia de que o desenvolvimento de um estudo nessa
obliquidade ndo é uma tarefa muito facil, maiormente, quando o pesquisador ndo teve a
oportunidade, antes da pesquisa, de ter uma relacdo direta com tal conhecimento ou,
melhor dizendo, ndo possuiu uma “familiaridade” em seu processo de escolarizacdo. E um
processo complexo, mas serd necessario navegar por este caminho, pois se entende que
mesmo n&do sabendo trilhar de forma eficiente, tal enfoque se organiza num referencial
consistente em que possibilita a compreensao da dinamicidade das relacdes que permeiam
todo esse movimento da pratica social, buscando encontrar respostas para 0S
questionamentos deste objeto de estudo e de tantas outras questdes que foram
compreendidas de maneiras equivocadas na trajetéria académica e profissional da
pesquisadora.

No que tange aos caminhos tedricos escolhidos, o materialismo histérico dialético é
uma vertente que contribui para desvelar a realidade, busca entender o contexto a partir de
suas contradices e relacbes entre a singularidade, particularidade e universalidade. Em
outras palavras, caracteriza-se pelo movimento do pensamento por meio da materialidade
historica da vida do ser humano em sociedade. Nesse sentido, Masson (2012) ressalta que
essa corrente tende a compreender o real a partir do desenvolvimento historico e de sua

origem, apreendendo os indicadores que possibilitam sua compreensao na totalidade, e isso



26

ocorre porque o “método dialético leva em conta essa acdo reciproca e examina os objetos
e fendbmenos buscando entende-los numa totalidade concreta” (GADOTTI, 2001, p. 24).

Nesse sentido, é possivel afirmar que trabalhar numa perspectiva do método
dialético ndo € algo facil, precipuamente, porque exige uma analise do fato em estudo nao
sO do ponto de vista local, mas a partir de outros fatos em movimento na sociedade. E,
nesse desiderato, para estudo do curso de Licenciatura em Educacdo do campo é
importante pesquisar 0 lugar, as categorias e 0S contextos que emergem a sua
materializacao.

E evidente que sem apreender a historicidade de tal fato e as condices da vida
material e suas relagdes, ndo é possivel a compreensdo da formacdo humana. Sobre essa
questdo, Marx (1973, p. 09) aponta que "ndo é a consciéncia do homem que determina a
sua existéncia, mas, ao contrario, sua existéncia social ¢ que determina a sua consciéncia”.
Partindo-se dessa premissa, a realidade existe independente das nossas vontades. Assim,
conhecer o curso de licenciatura em Educacdo do Campo a partir de sua realidade se torna
elemento fundante para desencadear as discussdes para a compreensdao de seu
funcionamento.

N&o obstante tais iniciativas, a perspectiva tedrica foi associada a outros
procedimentos metodoldgicos/técnicas/instrumentos como: questionarios para diagnostico
de perfil de académicos; analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPC) do respectivo curso;
e, entrevistas semiestruturadas com académicos do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo (LEdoC). Trata-se de uma metodologia que permite que se descubra e se relacione
varios acontecimentos durante a realizacdo do estudo, tornando assim, mais precisas as
informagdes pesquisadas e necessarias para 0 alcance dos objetivos da pesquisa.
Sobretudo, as suas caracteristicas de investigacdo exploratoria e descritiva, constituem-se
na abordagem adequada para estudar tal tematica.

A escolha desse campus como l6cus da pesquisa deu-se porque se tratar de um
curso que tem como proposta a formacdo de professores da classe trabalhadora. Além
disso, se constitui como uma das primeiras experiéncias de curso em Licenciatura em
Educagdo do Campo com habilitacdo em Musica e Artes Visuais no Brasil e no Estado do
Tocantins.

A coleta de dados desta pesquisa ocorreu em trés etapas: a) Diagndéstico e analise

do perfil dos académicos ingressantes; b) analise do PPC do curso; e c) entrevista com
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académicos e egressos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo no campus de
Aurraias.

Sobre a logicidade da pesquisa, Frigotto (2010, p. 82) pontua que “a dialética situa-
se, entdo, no plano da realidade, no plano historico, sob a forma de trama de relacdes
contraditoria, conflitantes, de leis de construgdo, desenvolvimento e transformacdo dos
fatos”. Além disso, nos chama atencdo que trilhar esse caminho requer o rompimento sobre
a maneira de refletir as questfes ideoldgicas dominantes, pois segundo ele, sdo condicdes
importantes para orientar, sobretudo, estabelecer uma relacdo dialética de investigacédo
(FRIGOTTO, 2010).

Na mesma linha de compreenséo, Martins (2006, p. 10-11) aponta que:

[...] se queremos descobrir a esséncia oculta de um dado objeto, isto é,
superar sua apreensdo como real empirico, ndo nos bastam descri¢fes
acuradas (escritas, filmagens, fotografias etc. ), ndo nos bastam relagdes
intimas com o contexto da investigacdo, isto é, ndo nos bastam fazer a
fenomenologia da realidade naturalizada e particularizada nas
significacdes individuais que Ihes sio atribuidas. E preciso caminhar das
representacdes primarias e das significagbes consensuais em sua
imediatez sensivel em direcdo as descobertas multiplas determinacdes
ontolégicas do real.

Partindo de tais consideracdes, compreender a realidade concreta em sua totalidade
se constitui na apreensdo da analise do objeto em seus aspectos da singularidade,
particularidade e universalidade, pois somente trilhando esse caminho é provavel uma
aproximacdo de todas as informacgdes que compdem o contexto investigado. Compreende-
se, no entanto, de acordo com a perspectiva aqui assumida, que principiar a identificacdo
dos sujeitos protagonistas do curso é o ponto de partida.

Martins (2006, p. 14) aponta que a pesquisa nesse ponto de vista,

[...] pressupbe como ponto de partida, a apreensdo do real imediato, isto
é, a apresentacdo inicial do todo, que convertido em objeto de analise e
por meio dos processos de abstragdo resulta numa apreensdo tipo
superior, expressa no concreto pensado. Porém, esta ndo é a etapa final do
processo, uma vez que as categorias interpretativas, as estruturas
analiticas constitutivas do concreto pensado serdo contrapostas em face
do objeto inicial, agora apreendido ndo mais como imediatez, mas em sua
totalidade concreta.

Com base nessa compreensdo, realizamos inicialmente um mapeamento no intuito
de conhecer as caracteristicas dos estudantes do curso. Para tal, aplicamos um de

questionarios semiestruturado (com questdes abertas e fechadas) com todos os alunos que
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frequentavam o curso naquele momento (janeiro/2019), sobretudo, porque, partimos da
hipGtese de que estudantes ingressantes nesse curso apresentam caracteristicas
socioeconémicas e culturais ndo concebidas pela proposta do curso (PPC). Dessa forma,
para arguir e analisar tal proposicéo, foi aplicado o questionario em que foram analisadas
questdes, tais como, aspectos gerais sobre o perfil pessoal, a vida académica e o trabalho.

A coleta de dados foi realizada em janeiro de 2019 com uma amostra de 193
estudantes do curso de licenciatura em Educacdo do Campo que iniciaram 0 curso nos anos
de 2014, 2015, 2016, 2017 e 2018 (os alunos ingressantes em 2019.2 se matricularam em
dezembro de 2019 e comecgaram a frequentar a universidade em janeiro de 2020).

Os discentes foram abordados em sala de aula em momento do Tempo
Universidade e os objetivos da pesquisa e a importancia de suas colaboragdes nesse estudo
foram explanados. Apds a aquiescéncia, 0s questionarios foram distribuidos em cada
turma, bem como o termo de consentimento livre e esclarecido, para a assinatura de cada
aluno participante. Vale dizer que todos os alunos do curso foram convidados a participar

da pesquisa e a adesdo foi voluntaria. Segue o nimero de participantes por turma.

Tabela 1. Estudantes da LEdoC que responderam o questionario.

Ano de Ingresso Periodo Quantidade
2018 2° 42
2017 40 43
2016 50 46
2015 7° 38
2014 8° 24

Fonte: Elaborado pela autora/Questionérios — Janeiro, 2019.

Posteriormente, esses dados foram tabulados por turma e transformados em
graficos, tabelas e quadros. O intuito foi trazer as caracteristicas do particular para o todo o
que, para Martins (2006, p. 14), possibilita “a compreensdo da realidade resultante do
metabolismo homem-natureza produzida pela atividade em sua complexidade e
movimento”.

Ainda sobre essa questdo, Martins (2006, p. 15) complementa que esse
procedimento metodoldgico pode assim ser resumido: “parte-se do empirico (real

aparente), procede-se a sua exegese analitica (mediagdes abstratas), retorna-se ao concreto,
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isto €, a complexidade do real que apenas pode ser captada pelos processos de abstracdo do
pensamento”.

Outro momento do trabalho foi o da realizacdo da pesquisa documental — que se
assemelha a bibliografica — a partir dos estudos do Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFT/Arraias (PPC, 2013). O que diferencia as
duas pesquisas € a natureza das fontes: a documental vale-se de materiais que n&o
receberam ainda um tratamento analitico como documentos de arquivos, atas de reunides,
relatorios, boletins, jornais, gravacOes, pareceres, fotografias, entre outros documentos
(GIL, 2009); e, a bibliogréafica faz uso de materiais que ja passaram por esse processo.

Assim,

[a] pesquisa documental, enquanto método de investigacdo da realidade
social, ndo traz uma Unica concepcdo filosofica de pesquisa, pode ser
utilizada tanto nas abordagens de natureza positivista como também
naquelas de carater compreensivo, com enfoque mais critico. Essa
caracteristica toma corpo de acordo com o referencial teérico que nutre o
pensamento do pesquisador, pois ndo sé os documentos escolhidos, mas a
analise deles deve responder as questdes da pesquisa, exigindo do
pesquisador uma capacidade reflexiva e criativa ndo s6 na forma como
compreende o problema, mas nas relaces que consegue estabelecer entre
este e seu contexto, no modo como elabora suas conclusdes e como as
comunica. Todo este percurso estd marcado pela concepgéo
epistemolodgica a qual se filia o investigador. (SILVA et al., 2009, p.
4556).

Nessa concepcdo, estudar documentos implica analisa-los a partir do ponto de vista
de quem os produziu. Isso requer habilidade e capacidade por parte do pesquisador para
ndo comprometer a veracidade da sua pesquisa. Para Flores (1994), os documentos sdo
fontes de dados em estado bruto, possuindo deste modo, a caracteristica de poderem ser
lapidados pelo investigador, o que implica num conjunto de transformacdes, operacdes e
verificacbes. Ou seja, € 0 pesquisador que ird trabalhar os dados de acordo com a
finalidade de sua pesquisa.

Assim sendo, como aponta Silva et al. (2009, p. 4557-8), esse trabalho com os
documentos é compreendido em dois momentos distintos: o primeiro de coleta de

documentos e outro de analise do conteddo. A coleta de documentos

apresenta-se como importante fase da pesquisa documental, exigindo do
pesquisador alguns cuidados e procedimentos técnicos acerca da
aproximagdo do local onde se pretende realizar a “garimpagem” das
fontes que lhes parecam relevantes a sua investigagdo. Formalizar esta
aproximacdo com intuito de esclarecer os objetivos de pesquisa e a
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importancia desta constitui-se um dos artificios necessarios nos primeiros
contatos e, principalmente, para que o acesso aos acervos e fontes seja
autorizado. (IDEM, p. 4558).

Estas consideracGes sdo importantes na medida em que temos o contato com o
documento, pois permite um melhor olhar sobre dados e informacGes. Entretanto, €
importante também que esses dados sejam analisados de uma maneira mais acurada, no
sentido de poder colaborar com 0s questionamentos e o objeto de pesquisa. Isto é, a
pesquisa documental ndo pode ser vista de forma simplista com o olhar somente no
documento, como também na contextualizagdo, partindo do principio da analise do
conteddo que permite interpretar as informacdes que vém ou ndo ao encontro dos objetivos
da pesquisa.

A andlise de contetdo é para Bravo (1991) e Trivifios (1987) a técnica
mais elaborada e de maior prestigio no campo da observacdo documental
e constitui-se como meio para estudar as comunicacdes entre 0s homens

enfatizando o contetudo das mensagens por eles emitidas. (IBIDEM, p.
4558).

Além da investigacdo a partir da aplicacdo de questionarios semiestruturados e da
analise documental, para atingir os objetivos da pesquisa realizamos entrevistas com
discentes e egressos do curso da LEdoC da UFT/Arraias. Tal técnica é uma das mais
utilizadas no método do materialismo histérico-dialético. Segundo Rosa e Arnoldi (2006,
p. 17),

[a] entrevista é uma das técnicas de coleta de dados considerada como
sendo uma forma racional de conduta do pesquisador, previamente
estabelecida, para dirigir com eficacia um contetudo sistematico de
conhecimentos, de maneira mais completa possivel, com o minimo de
esforco de tempo.

Ainda, como destacam Fiorentini e Lorenzato (2009), a entrevista se configura
como um instrumento flexivel, frequentemente presente nas pesquisas educacionais. 1sso

porque, em virtude dessa flexibilidade,

[0] pesquisador, pretendendo aprofundar-se sobre um fenémeno ou
questdo especifica, organiza um roteiro de pontos a serem contemplado
durante a entrevista, [e pode], de acordo com o desenvolvimento da
entrevista, alterar a ordem dos mesmos e, inclusive, formular questdes
néo previstas inicialmente (FIORENTINI; LORENZATO, 2009, p. 121).
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Desse modo, a entrevista realizada se baseou em um roteiro que delineou as
perguntas nas quais possibilitou uma ampliagéo da discussdo das questdes, desde aspectos
gerais sobre o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo como também a pratica da
Alternancia, a relacdo entre o estudante trabalhador e o curso, e, ainda, sobre o perfil dos
participantes.

O critério para a escolha dos estudantes foi abordar um discente de cada
Comunidade Integradora, denominada inicialmente do curso como local (ponto de
referéncia) a cidade onde os professores e alunos se reinem com o objetivo de realizarem
as atividades propostas para o0 Tempo Comunidade. Deste modo, 30 (trinta) individuos
participaram das entrevistas, sendo 04 (quatro) estudantes de cada periodo (onde se aplicou
0 questionario) por comunidade integradora de municipios diferentes, totalizando 20
estudantes, e 10 (dez) egressos. Desses 04 (quatro) de cada periodo, 02 (dois) atuavam
como professores e 02 (dois) em outras areas/atividades.

Essa amostra de discentes possibilitou a apreensdo de informagdes em todas as
comunidades integradoras, e relatos de experiéncias desde a implantacdo do curso até essa
pesquisa, além de possibilitar a compreensdo mais acurada de como vem ocorrendo a
consolidacéo do curso e, ainda, identificar os desafios nesse processo. As entrevistas foram
realizadas no ano de 2019 e as respostas dos entrevistados foram gravadas em audio e
depois transcritas.

Para a apresentacao das analises, utilizamos a fundamentacao teorica para elucidar
trechos das conversas ou recortes dos protocolos das transcricbes das entrevistas,
contemplando registros verbais orais. A partir das analises, os resultados foram
organizados de forma a contemplar os objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Em suma, a perspectiva tedrica e metodoldgica deste estudo se estabelece como
elemento crucial, uma vez que o conhecimento da realidade concreta a partir das relaces
entre 0 micro e macro busca entender os sujeitos inseridos nesse contexto. Ou seja, do
particular (realidade onde esta inserido o curso) para o geral (analisa as questdes gerais
com sociedade) e retoma ao particular (Curso de Educacdo do Campo em Arraias) em sua

materializacao.
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1.5 Da distribuicao dos capitulos

Para uma melhor organizacdo de leitura, além da introducdo que apresenta
elementos inerentes a pesquisa e ao pesquisador, este texto apresenta outros quatro
capitulos. No capitulo intitulado “Breve retrospectiva de politicas publicas de formacdo de
educadores para o campo e suas pesquisas”, apresentamos inicialmente alguns estudos
realizados de teses e de dissertacGes, no sentido de conhecer e compreender 0 que vem
sendo estudado na politica de formacao de professores para o campo no Brasil.

No capitulo “A Licenciatura em Educacdo do Campo, campus de Arraias-
Tocantins: o contexto da investigagdo”, partimos da realidade do campo de investigacdo e
a contextualizacdo da Educacdo no Campo, buscando compreender a necessidade desse
curso de licenciatura na regido para o atendimento da populacdo da classe trabalhadora.
Em seguida, analisamos se a proposta do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo expressa as expectativas e as peculiaridades culturais a partir da
realidade dos sujeitos que vivem no campo, evidenciando como tal proposta concebe a
Educacdo por meio da Alternancia. Trazemos também um diagnéstico das caracteristicas
dos estudantes do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em questéo, assim como,
elucidamos alguns aspectos organizativos dos processos pedagdgicos do curso —
Comunidade Integradora.

“A relacdo entre trabalho, Educacdo no Campo e a Pedagogia da Alternancia”
intitula o capitulo que versa sobre trabalho vital e como principio educativo, enfatizando a
relacdo entre o Trabalho, Educacdo no Campo e Educacdo por Alternancia em sua
totalidade social, no sentido de apreendermos tais relacdes para a formacdo da classe
trabalhadora, para a entendermos como se estabelece a relacdo do trabalho dos estudantes
com o curso de Licenciatura.

E, no capitulo denominado “A analise da materializacdo do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo sob a Otica dos protagonistas — estudantes”, procuramos
mencionar outros achados da pesquisa nas entrevistas realizadas. Para isso, trazemos
recortes das falas dos estudantes, articulando com elementos sobre os aspectos gerais sobre
0 curso, a pratica da Pedagogia da Alternancia, o trabalho dos estudantes, além de algumas
consideracBes no que tange aos egressos e suas condigdes na atualidade. Por ultimo,
apresentamos aspectos relevantes e os desafios do curso de Licenciatura em Educacdo no

Campo.



2. BREVE RETROSPECTIVA DE POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DE
EDUCADORES PARA O CAMPO E SUAS PESQUISAS

Neste capitulo, apresentamos uma breve retrospectiva das politicas de formacao de
educadores para o campo, buscando enfatizar a producdo teodrica sobre os cursos de
Licenciaturas em Educagdo do Campo no Brasil, com énfase nas pesquisas no campo de
investigacdo. Para tal proposito, primeiramente buscamos conhecer e compreender a
construcdo teorica que vem se consolidando nos cursos ofertados via Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo — Procampo e como este

programa se constituiu.

2.1 Os Cursos de Licenciaturas de Educacao do Campo do Brasil

Uma breve retrospectiva da literatura da area ja elucida que as politicas publicas
para formacao de educadores para a educacdo no/do campo no Brasil se materializaram a
partir das iniciativas dos movimentos sociais, num contexto geral, e por meio de
educadores que lutaram e lutam pelos direitos basicos da classe trabalhadora do meio rural.
Sobretudo, porque “o processo de exclusdo social, politico e econébmico acompanha a
histéria do Brasil desde o seu surgimento, como se fosse condicdo inerente desta
sociedade, firmada sob o carater elitista” (SANTOS; SILVA, 2016, p. 137).

E, deste modo,

[p]autada desde a primeira Conferéncia Nacional por Uma Educagéo do
Campo — CNEC, realizada em 1998, a exigéncia de uma Politica Publica
especifica para dar suporte e garantir a formacdo de educadores do
préprio campo vai se consolidar como uma das prioridades requeridas
pelo Movimento, ao término da Il Conferéncia Nacional por Uma
Educacdo do Campo, realizada em 2004, cujo lema era exatamente “Por
Um Sistema Publico de Educagdo do Campo” (MOLINA, 2015, p. 150).

Essas politicas tdo aludidas e defendidas pelos movimentos sociais ecoaram na
articulacdo e efetividade de alguns programas voltados para a formacéo desses educadores.
Entre eles, merecem destaque o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(Pronera), criado em 1998, e o Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura

em Educacgédo do Campo (Procampo), criado em 2006.
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O Pronera foi um dos primeiros programas de formagdo inicial e continuada de

professores/as de areas da Reforma Agraria na oferta de cursos de Pedagogia da Terra e

Magisterio destinados a populacdo do campo. Segundo Santos e Silva (2016, p. 139),

[...] o respeito aos movimentos sociais e a valorizacdo dos sujeitos
camponeses, fez do PRONERA uma importante referéncia para entender
0 debate acerca da Educacdo do Campo no Brasil, pautado na autonomia
dos trabalhadores/ as e na necessaria articulagdo entre universidades e
movimentos sociais e sindicais.

E, a formagdo de professores via Pronera promoveu varias discussdes no que tange

a atendimento das pessoas do campo, suscitando assim outras aces de formacdo de

educacdo para o espaco rural. Ademais, no que se refere a sua atuacao,

[a] formacdo docente no Pronera acontece em pelo menos trés frentes. A
primeira diz respeito as préaticas formativas de educadores para atender as
necessidades dos projetos de alfabetizagdo e escolarizagdo de adultos. A
esses se agregam os cursos ofertados em nivel médio, na modalidade de
Magistério. A segunda nos informa do conjunto massivo de praticas
relacionadas a formag@o em nivel superior para atuagdo nos anos iniciais,
por meio dos cursos de Pedagogia da Terra, Pedagogia do Campo,
Pedagogia das Aguas, entre outros. A terceira diz respeito & formacéo
para atuagdo nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio por
meio dos cursos de Licenciatura. (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014,
p. 231).

Outro programa para a formacéo de professores/as por area de conhecimento para a

populacdo do campo que também se estruturou foi 0 Procampo, criado em 2006 por meio

do Ministério da Educacdo com iniciativa da entdo Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacdo e Diversidade — SECADI, subsidiada por proposta elaborada por um Grupo

de Trabalho instituido na Il CNEC. Destarte, o programa surgiu como fruto de demandas a

partir das especificidades e caréncias de formacdo de professores para 0 campo e

objetivava:

[...] oferecer apoio técnico e financeiro aos estados, Distrito Federal e
municipios para implementacdo da Politica Nacional de Educagdo do
Campo, devendo atender Escolas do Campo e Quilombolas, a partir de
quatro eixos de acdo: 1. Gestdo e Préticas Pedagogicas; 2. Formagdo de
Educadores; 3. Educagdo Profissional e Tecnoldgica; e 4. Infraestrutura.
(MOLINA, 2015, p. 146-7)

Assim sendo, o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo no Brasil se

configurou como uma das grandes conquistas dos movimentos sociais no que se refere a
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qualificacdo dos profissionais da educacdo no/do campo e para os trabalhadores deste
espaco, devido a sua configuracéo de oferta.

De acordo com os estudos de Molina (2015), apés a formulacéo da proposta, foram
lancados projetos pilotos em quatro instituices puablicas de ensino superior (com
indicacdes dos movimentos sociais), convidadas a participar — devido seus envolvimentos
e experiéncia em ensino, pesquisa e extensao na area, sendo elas: Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Brasilia (UNB), Universidade Federal da
Bahia (UFB) e Universidade Federal de Sergipe (UFS).

As experiéncias nessas instituigdes possibilitaram a ampliacdo de cursos de
Educacdo do Campo. Deste modo, novos editais (para Universidades apresentarem
propostas de cursos) foram langados em 2008, 2009 e, o dltimo, em 2012 (Edital Chamada
Publica n° 02/2012 SESU/SETEC/SECADI/MEC).

A Universidade Federal do Tocantins apresentou 02 (duas) propostas para
Licenciaturas em Educacdo do Campo, nos campus de Arraias e Tocantindpolis, assim
como outras instituicdes do pais. As propostas dos cursos em questdo objetivaram formar
professores para o exercicio da docéncia na area de conhecimento Cddigos e Linguagens
nos anos finais do ensino Fundamental e Ensino Médio, com foco em Artes-Musica e
Artes Visuais, em consonancia com a realidade social e cultural especifica das populagdes
que trabalham e vivem no e do campo (PPC, 2013).

Segundo Araujo (2018), tais habilitacdes possibilitam a atuacdo de professores em
escolas localizadas no campo de forma interdisciplinar, além de contribuir de maneira
significativa nessas areas no estado do Tocantins, principalmente nas escolas situadas no
campo. Para Santos e Silva (2016, p. 139), este programa, enquanto politica publica,

[...] contribui para o debate em torno das questBes educacionais que
devem ser, com seriedade, amplamente discutidas pelo governo
brasileiro. Como verificado na histdria do pais, a politica educacional, até
entdo destinada ao campo, considerou tal espaco, apenas a extensdo da
cidade, de modo que, a instituicdo escolar, os curriculos, as historias,
identidades e memorias de educadores/as foram constantemente
desconsideradas.

E importante salientar que todas as politicas de formacdo de professores para
atuacdo em escolas localizadas no campo foram conquistadas ao longo das vérias
reivindicacdes em conferéncias, como: a | Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica

no Campo, em 1998; Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, realizada em
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2004; além de seminérios, grupos de estudos e debates por uma educacdo que pudesse
atender a populagdo do campo, no sentido de garantir aos educadores do campo a acesso e
a permanéncia a universidade. E, assim, essa politica de formacdo de professores tem se
constituido como uma das agdes viaveis para qualificacdo inicial e continuada,
favorecendo o desenvolvimento de uma educagdo mais préxima da realidade dos
estudantes e, ao mesmo tempo, possibilitando de certa forma a difusdo do conhecimento
para além daquele lugar.

Assim sendo, a proposta do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo no
Brasil funciona por meio da Educagdo por Alternancia, onde o processo de ensino e
aprendizagem ocorre em espacos denominados Tempo Universidade (TU) e Tempo
Comunidade (TC). Além da alternancia de espacos fisicos, ha possibilidades da
troca/alternancia de saberes, uma vez que essa dinamica ndo ocorre somente com uma
perspectiva metodoldgica, mas como meio que viabiliza a mediacdo do conhecimento em
que considera 0s espagos, 0s sujeitos, as realidades, as comunidades, as contradigdes.
Enfim, permite uma integracdo de elementos favoraveis para a formacdo dos sujeitos da
classe trabalhadora.

Noutras palavras, a Educagdo por Alternancia possibilita a conexdo de
conhecimentos, a valorizacdo das histdrias, dos saberes e das culturas dos sujeitos
envolvidos nesse processo, tendo em vista ainda que permite ao sujeito trabalhador estudar
e trabalhar sem sair definitivamente de sua comunidade de origem, e, sua realidade,

experiéncias de vida e cultura também podem ser integradas a seus estudos.

A formacdo especifica dos educadores/as do campo pode significar
garantias de praticas coerentes com os valores e principios da educagéo
do campo, reconhecendo as relagbes sociais que ali se estabelecem e
tantos outros aspectos que apontam o territério campesino, ndo como
extensdo da cidade, e sim de valorizacdo das formas de vida, desejos e
trajetorias. Por outro lado, ndo se pode analisar tal formag&o somente na
perspectiva de valorizagdo dos saberes da comunidade. E preciso
compreendé-la, especialmente, na dimensdo da autonomia e na
organizagdo de outra sociedade que enfrente qualquer forma de opressao.
Neste sentido, as demandas que se fazem presentes nas escolas do campo,
necessitam de educadores/as cuja formacao os possibilite entender a atual
realidade do campo. Um campo pressionado pelo modelo econémico
excludente e que exige dos seus sujeitos, educadores e liderancas dos
movimentos sociais, uma intensa capacidade de resisténcia. Esse € mais
um dos objetivos do Procampo na defesa da educacdo do campo
(SANTOS; SILVA, 2016, p. 139).
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Atualmente, ha no Brasil 42 cursos de Licenciatura de Educacdo do Campo em
diversas areas de conhecimento. E um ndimero bastante significativo, se levarmos em conta
todo o processo de lutas para tal conquista no contexto historico, além dos desafios para o
inicio, implantacdo e ampliacdo nas universidades. Assim, faz-se necessario que tais

conquistas sejam fortalecidas. Isso porque,

[...] uma educacéo voltada para a formagéo de educadores do campo nao
pode ser ameacada no contexto historico e politico atual em que a
formacado inicial e a continuada se encontram precarizadas, pelo corte de
investimentos na area educacional brasileira. Por isso, as politicas de
formacdo de professores voltadas & Educacdo do Campo no cendrio
vigente precisam se fortalecer e lutar por mais formacdes e qualidade no
ensino dessa area (ARAUJO, 2018, p. 102).

N&o ha duvidas de qudo importantes sdo as acdes no ambito da formacdo de
professores para 0 campo, no entanto, também temos consciéncia das medidas e dos rumos
que a educacdo vem tomando e que esses podem atingir drasticamente a efetivacdo desses
cursos, reverberando em impactos no que tange a sua qualidade e na efetivacdo do modelo
de alternéncia.

E, a situacdo econdmica, politica e social nesses ultimos anos (a partir do golpe de
2016) é algo preocupante, pois vem acompanhada de diversos retrocessos que afetam
diretamente a educacdo como um todo e, principalmente, a educacdo da classe trabalhadora
e daquela que vive no campo de forma mais incisiva, sobretudo apds as elei¢des de 2018.
Um exemplo evidente foi a extingdo da SECADI (responsavel pelos programas, acles e
politicas para a Educacdo do Campo), como ja citado anteriormente.

Muitos desses retrocessos atingem diretamente a classe trabalhadora em seus
direitos sociais e entre eles podemos mencionar: reforma trabalhista, com retirada de
direitos essenciais, a muito custo conquistado pela classe trabalhadora; congelamento por
20 anos das despesas essenciais, 0 que tem ocasionado fortes reduc@es de investimento nas
areas essenciais, sobretudo, saude e educacédo; discussdes sobre a liberacdo da educacédo
domiciliar e projeto “escola sem partido”, que visa o cerceamento dos professores no
direito de ensinar; a reforma da previdéncia; os cortes de verbas das universidades e
Institutos Federais de Educacgéo; bem como, o corte de bolsas para pesquisadores em todas
as areas de ensino. Esses problemas afligem a classe trabalhadora e provocam o aumento
do desemprego, da desigualdade e da pobreza. Problemas que ndo nos debrugcaremos nessa

pesquisa, mas que merecem outras mais acuradas.
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Quando analisamos o “Programa de governo” atual (2019-2022) na é&rea da
educacdo brasileira, percebemos que estamos vivendo uma situacdo instavel e cadtica,
dado a falta de conhecimento no que se refere as questdes da educacdo. Desde inicio do
governo atual, liderado pelo presidente Jair Messias Bolsonaro e pelos ministros Paulo
Guedes e Sérgio Moro (intitulados popularmente de super-ministros devido a suas
relevancias e influéncias no governo), muitas incertezas permeiam as discussoes e acoes,
fruto de um a postura governamental de ataque a livre expressdo e a autonomia
educacional. Dentre os principais ataques, temos: discursos em defesa do “Golpe de 1964 ¢
da Ditadura Militar”; retirada de contetidos/temas importantes para o aprendizado escolar
em editais de selecdo de obras do Plano Nacional de Livros Didaticos (PNLD), bem como
tentativas de ideologizacdo dos livros didaticos com os conteudos defendidos pela extrema
direita; solicitacdes para que escolas filmassem seus alunos cantando o Hino Nacional com
a defesa do slogan da campanha eleitoral do presidente; ou seja, foram muitas ideias e
discussbes que geraram muitas confusdes e tensbes (com falas e pedidos num dia e, logo
em seguida, cancelamento do solicitado alegando que foi mal compreendido) até entre os
préprios integrantes da atual gestao.

Nos anos de 2019 e 2020, as universidades publicas foram alvo de cortes de verbas
e contingenciamento or¢amentario por parte do governo federal. A perseguicdo do oficio
de professor pelos ultimos ministros® da Educacdo que pouco compreendem o contexto
educacional federal — além de outras acGes —, tem comprometido o bom andamento das
universidades no ensino, pesquisa e extensdo. Ademais, declara¢bes do atual (2020)
Ministro de Educacdo, o economista Abraham Weintraub, para justificar os cortes
orcamentarios (ainda em 2019), mencionando que as universidades ndo fazem pesquisa e,
sim, promovem “balburdia”, provocaram desconforto e revolta, pois depreciam a imagem
dos professores universitarios. Em outra declaracdo, o Ministro fez referéncia as pesquisas
e tecnologias das universidades fazendo ilacGes, como se essas fossem utilizadas apenas
para cultivo de plantacdes de maconha® existentes nesses espacos. Foram acusacdes

desmedidas, generalistas, sem apresentacdo de provas e que ndo foram desmentidas a

® Nos dois Gltimos anos, dois ministros estiveram a frente do Ministério da Educacéo: Ricardo Vélez
Rodriguez, de janeiro a abril de 2019 e Abraham Weintraub, de abril de 2019 até 0 momento (maio de 2020).
* Fala do ministro: “ha plantacdes de maconha, mas no sio trés pés de maconha, sio plantagdes extensivas
de algumas universidades, a ponto de ter borrifador de agrotdxico. Porque organico é bom contra a soja para
ndo ter agroinddstria no Brasil, mas na maconha deles eles querem toda tecnologia a disposi¢ao”. Disponivel
em: <https://educacao.uol.com.br/noticias/2019/11/22/weintraub-ha-plantacoes-extensivas-de-maconha-em-
universidades-federais.htm>. Acesso em: 30 de dez. de 2019.
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posteriori. Desse modo, estamos vivendo num momento muito critico (2019-2020), onde o
governo federal ainda ndo demonstrou (com)ciéncia dos diretos sociais garantidos
constitucionalmente no que tange a educacdo, bem como ndo a respeita. Vivemos um
momento de incertezas.

Esse cenario nem um pouco otimista reverbera nas discussdes sobre a
materializacdo do curso da LEdoC, e o quanto essas medidas e posturas governamentais
estdo afetando-a.

Destarte, 0 campo desta pesquisa se constitui sobre o Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo com habilitacdo em Artes e Musica na Universidade Federal do
Tocantins, no campus de Arraias. Outrossim, € relevante trazermos estudos que abordem a
formacdo de professores no Brasil, no sentido de contextuar e, assim, entender o todo. O

conjunto dessas informacdes nos alca de certo modo a pensar sua realidade empirica.

2.2 As pesquisas sobre os Cursos de Licenciaturas de Educacdo do Campo do Brasil

Partindo das premissas expostas no item anterior, 0 nosso propdsito aqui também é
apresentar uma breve revisao literaria a respeito das pesquisas acumuladas no que se refere
aos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil, visto que, a materializacdo
desta proposta de formacdo inicial ja completou uma década. E isso, de certa maneira,
favorece a existéncia de um numero consideravel de pesquisas que descrevem e analisam
essa implantacdo e efetivacao.

Assim, no intuito de apontar a diversidade de discussdes e estudos nessa area, sao
apresentadas aqui sinteses de algumas pesquisas publicizadas (em formas de artigos,
dissertagdes de mestrado e teses) que versam sobre os Cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo realizados no Brasil, no periodo de 2007 a 2018. O recorte temporal
desse periodo se justifica pelo inicio dos primeiros cursos de Licenciatura em Educacédo do
Campo implantados no pais.

E, a andlise das pesquisas realizadas no ambito dos cursos de Licenciatura em
Educagdo do Campo busca explicitar as tematicas, 0s objetivos, bem como, os resultados
de tais estudos. Para o levantamento, fizemos uma pesquisa por meio da palavra-chave
“Curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo” nos dados de base de dissertagdes de
mestrado e doutorado no portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).
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Nessa pesquisa primeira, um montante de 1.000 (mil) trabalhos que continham essa
expressdo no periodo de 2007 a 2018 foram detectados, e, desse total, identificamos 64
(sessenta e quatro) trabalhos referendados sobre a Licenciatura em Educacdo do Campo no
Brasil, sendo 48 (quarenta e oito) pesquisas de mestrado e 16 (dezesseis) de doutorado.

Assim, apresentamos a seguir a sintese de algumas dessas pesquisas, com base em
seus resumos, num processo de ciéncia do que se tem investigado sobre a LEdoC, para
depois chegarmos ao foco desta pesquisa no contexto do Estado do Tocantins.

“Relativismo e Escolanovismo na formacdo do educador: uma analise Histérico-
Critica da Licenciatura em Educagdo do Campo” intitula a pesquisa de Santos (2011), que
analisa os fundamentos epistemoldgicos e pedagdgicos da Licenciatura em Educacdo do
Campo, dando énfase a formacdo de professores, a multidisciplinar por area do
conhecimento, numa perspectiva marxista.

Santos (2011) menciona que

[...] os projetos da Licenciatura em Educacdo do Campo tém incorporado
esses principios e orientado a formagdo de professores, em termos de
fundamentacdo tedrico-metodoldgica, aquele ideério. Diante dessa
afirmacdo, impdem-se como necessidade a critica rigorosa a esses
ideérios, articulada a construcdo de proposicoes superadoras na formacao
dos educadores no campo ou cidade.

(13

O autor defende uma formacdo de professores que valorize “a
transmissdo/apropriacdo do conhecimento em suas formas mais ricas e universais na
educacdo escolar” e que, para isso, “¢ essencial para o desenvolvimento dos individuos
singulares, assim como para 0 avango da organizacdo das lutas da classe trabalhadora em
direcdo a possivel emancipa¢do da humanidade” (SANTOS, 2011, p. 08).

Silva (2013) traz um estudo sobre “A formag¢ao politica do educador do campo:
estudo do curso de licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia” em
que pesquisa as contribuicdes da pratica pedagdgica da Licenciatura em Educacdo do
Campo da Universidade de Brasilia na formagdo politica do educador do campo. Para
discutir tal tematica, o autor analisa duas categorias basicas: “formagdo politica como

despolitizagéo” e “formagao politica como politizagdo”. Ele assim define essas categorias:

A primeira foi decomposta nas seguintes dimensdes: valores transmitidos
pela escola formal - individualismo, competitividade, relagéo
hierdrquica; democracia representativa — apatia politica, controle
ideoldgico, exclusdo social, dominagdo; ensino superior e formacdo
alienada do trabalhador — fragmentacdo do conhecimento, visdo técnica
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do conhecimento, pragmatismo, submissdo e exclusdo; escola capitalista
— neutralidade cientifica, formacdo técnica, alienada, desconectada da
realidade de vida dos estudantes, conteldos hierarquicos e controle
(SILVA, 2013, p. 08).

A segunda categoria foi desmembrada nas dimensdes: Educacdo do
Campo como pratica social em processo — luta social, formagdo para
além da sala de aula, perspectiva da transformacdo social; valores —
solidariedade, cooperagdo, visdo politica do conhecimento; democracia
participativa — emancipagdo social, soberania popular, construgdo
coletiva do projeto social; pedagogia socialista — contetdos néo
hierarquicos, ligacdo com a realidade de vida dos estudantes, relacdo ndo
hierarquica entre docentes e educandos; formacao do intelectual orgénico
— formacédo para a organizagdo social, formagdo para a capacidade de
direcdo, capacidade de discussdo dos problemas no coletivo, préxis
tedrica e visdo de classe (SILVA, 2013, p. 08).

Nas palavras do autor, os resultados evidenciaram a

existéncia de praticas inovadoras e politizadoras na forma da organizagao
pedagégica e do ensinar, mas também foram encontradas praticas
despolitizadoras, que podem ser caracterizadas como reaciondarias em
relacdo a proposta do curso. No entanto, estas praticas pedagdgicas
despolitizadoras ndo afetaram negativamente o processo de formagéo
politica dos estudantes no curso, embora indiquem contradigdes
intrinsecas a experiéncia docente na universidade (SILVA, 2013, p. 08).

Costa (2013), em sua pesquisa de mestrado denominada “Uma analise dos projetos
politicos pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no Estado do
Parana”, objetivou investigar e analisar os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP)
formulados com vistas a implantacdo dos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
no Estado do Parana, destacando suas especificidades e particularidades. A pesquisa
analisa se o0s projetos cumprem os critérios propostos na formulacdo de politicas de
educacdo superior para 0s povos do campo, isto &, se a formacdo inicial para educadores do
campo estd de acordo com o debate acumulado nos movimentos sociais do campo,
respeitando os principios e o processo desenvolvido nessa perspectiva.

Nessa pesquisa foram analisados 04 (quatro) Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP)
das Instituicdes de Ensino Superior do Estado do Parana (IES): Universidade Estadual do
Oeste do Parana — UNIOESTE, Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parand -
UNICENTRO, Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR, e, Universidade
Federal da Fronteira Sul — UFFS. Segundo Costa (2013, p. 05), “a analise dos PPP buscou
a identificacdo dos cursos, sujeitos envolvidos, justificativas para oferta, objetivos e

organizacao curricular, tangenciando as metodologias e concepcdes politicas pedagogicas”.
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Nas consideragdes finais, a autora ressalta que as propostas de politicas publicas

que vém sendo

[...] construidas pelos povos do campo, por meio de suas organizacGes de
classe e de luta. O Estado burgués nesse contexto é tensionado pelos
movimentos sociais para reivindicar legalmente direitos basicos como o
da educacdo. Os cursos de licenciatura em Educacdo do Campo
expressam o resultado como politica pablica dessa tensdo (COSTA,
2013, p. 05).

O estudo “Os desafios da licenciatura em educacdo do campo no IFPA campus de
Abaetetuba/PA”, realizado por Bentes (2014), teve como objetivo identificar os principais
desafios que impedem o funcionamento adequado do curso e contribuir para o
aprimoramento de politicas publicas para a educacdo do campo, no que se refere a
formacéo de professores.

A autora apresentou, inicialmente, consideracGes importantes sobre o papel do
estado na sociedade moderna, abordando sua relagdo com 0s movimentos sociais por uma
educacdo que atenda suas necessidades. Em seguida, trouxe também os antecedentes
historicos da politica da Educacdo do Campo e os desafios do curso no Campus de
Abaetetuba, sob a visdo dos sujeitos envolvidos (BENTES, 2014).

Esses dados

[...] apontaram que os desafios enfrentados pelos envolvidos no curso em
questdo apresentam-se de ordem pedagogica e de infraestrutura, o que
compromete em parte, a qualidade da formacdo. No entanto, a
implementagdo do curso no municipio representa um ganho consideravel
para 0 movimento que luta Por uma Educacdo do Campo, principalmente,
porque ha inimeras comunidades que estdo localizadas na area rural no
municipio e a proposta da licenciatura é de formar professores para
atuarem com base na valorizacdo na valorizacdo da cultura dos sujeitos
do campo (no caso de Abaeté é a cultura ribeirinha), revertendo uma
questdo seria da educacéo brasileira que é a imposi¢do da cultura urbana
no meio rural por meio da educagdo (BENTES, 2014, p. 08).

Em sua pesquisa de dissertacdo, intitulada “Licenciatura em educacdo do campo:
um processo em construcdo”, Sagae (2015) buscou — a partir das historias de vida dos
estudantes egressos do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da UNICENTRO-
PR — investigar os caminhos que eles tém percorrido e as contribui¢cdes da Licenciatura em
sua formacdo pessoal e profissional. A partir das entrevistas realizadas com os estudantes
egressos, “foi possivel perceber a importancia que o curso de Licenciatura em Educacéo do

Campo teve na vida dessas pessoas, dando condigOes para que elas permanecessem no
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campo e continuassem na luta para consolidar este processo que ainda estd no inicio”
(SAGAE, 2015, p. 11). Segundo a pesquisadora,

a participacdo dos movimentos sociais na construcao e acompanhamento
do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo também se demonstrou
de fundamental relevancia. Alguns aspectos apontados evidenciaram
questdes que exigem reflexdo e aprofundamento no debate da propria
estrutura da Licenciatura, como a questdo da formacdo por area e a
regulamentacdo da profissdo de Educadores do Campo, além da
habilitacdo por area de conhecimento (SAGAE, 2015, p. 11).

Além disso, a autora frisou também que:

0 pano de fundo das reflexdes deste estudo sdo as condigdes conjunturais
da vida no campo e a necessidade de se pensar a educagdo nesse
contexto. Entendemos que esta Licenciatura justamente nasce da
necessidade de pensar um campo com gente e com cultura. As “vozes dos
sujeitos” da pesquisa retratam de forma objetiva o papel que esses
sujeitos ocupam no contexto histérico em que nos encontramos: de luta,
de desafios, de necessidade de posicionamentos politicos e de
continuidade na construcdo das politicas publicas que garantam dignidade
aos povos do campo (SAGAE, 2015, p. 11).

Horacio (2015) — em pesquisa de mestrado “Licenciatura em Educagdo do Campo e

movimentos sociais: analise do curso de licenciatura da Universidade Federal de Minas

Gerais” — analisou o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LECAMPO) da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) no periodo de 2005 a 2008, buscando

compreender em sua trajetoria, o lugar dos movimentos sociais no processo de implantacdo

do referido curso.

Conforme o autor, por meio da pesquisa “foi possivel apreender o carater e 0s

espacos da participacdo da sociedade civil, especialmente o0s grupos que tiveram

envolvimento direto na construcdo e efetivacdo da proposta, tendo como categoria central a
Teoria do Estado Ampliado” (HORACIO, 2015, p. 13), defendida por Gramsci. Além

disso, a pesquisa

demonstrou a participacdo efetiva dos Movimentos Sociais na
construcdo do LECAMPO, especialmente na primeira fase de
implantagdo, tendo mudancgas graduais na intervencgdo/participacdo
nas fases posteriores. Tais mudangas foram nomeadas respectivamente
como uma participacdo conceitual, administrativa e representativa.
Por um lado, os sujeitos coletivos envolvidos no curso estdo em
constantes disputas por hegemonia no dmbito da Sociedade Civil no
contexto do Estado Ampliado, por outro lado as disputas ensinam que
somente com a compreensdo e aprofundamento das reflexbes e de
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acOes articuladas é possivel avancar para além das perdas e ganhos. A
experiéncia da Licenciatura em Educacdo do Campo da UFMG
mostrou as diversas faces das contradi¢bes sociais, com especial
destaque para as relagbes dos Movimentos Sociais e as politicas
publicas. (HORACIO, 2015, p. 13).

Molina e Hage (2016) realizaram um estudo nomeado “Riscos e potencialidades na
expansdo dos cursos de Licenciatura em Educac¢do do Campo”. Nessa pesquisa, analisam
0s cursos de Licenciaturas do Campo enquanto politicas pablicas, supramencionando o
materialismo historico dialético, no sentido de compreender o0s riscos e potencialidades no

processo de institucionalizacdo desses cursos. Segundo os autores,

a analise priorizou o ingresso dos camponeses na Educacdo Superior; a
concepgdo da Alternancia Pedagogica nos cursos e a consolidagdo da
Educacdo do Campo como é&rea de producdo de conhecimento,
evidenciando situacGes capazes de maximizar ou descaracterizar 0s
efeitos dessa politica (MOLINA; HAGE, 2016, p. 805).

Molina (2017), em uma de suas pesquisas vinculadas ao Observatério da Educacéo
do Campo, intitulada “Contribui¢des das Licenciaturas em Educa¢do do Campo para as
politicas de formagdo de educadores”, analisa concepcdes e praticas formativas
desenvolvidas nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. A pesquisa buscou
evidenciar as categorias do materialismo histérico dialético, pesquisas bibliograficas,
documentais e de campo, no sentido de analisar as possiveis contribuicdes das politicas de
formacdo de professores oriundas desses cursos.

Nas palavras de Molina (2017, p. 587), a “elaboracdo dos cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo contou com a presenca dos movimentos camponeses, com énfase
na concepcao da Organizacdo Escolar e no Trabalho Pedagdgico proposto para viabilizar a

materializacdo das Escolas do Campo™.

2.3 As pesquisas sobre o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Artes e

Musica da UFT/Campus de Arraias

No que se refere as pesquisas relacionadas ao curso de Licenciatura em Educacdo
do Campo — Artes e Musica, Campus de Arraias, foram encontradas o0s seguintes estudos:
Gomes (2015); Carvalho (2016); Moura e Morais (2017); e, Sales (2018).



45

A obra de Gomes (2015), intitulada “Percursos e Desafios no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo na UFT”, aborda o processo de implantagdo curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo na UFT, nos campus de Arraias e Tocantinopolis, em seus
aspectos politicos, epistemoldgicos e pedagdgicos. A pesquisa constatou, a partir do
coletado junto aos entrevistados, contrassensos no processo de implementagédo da
Licenciatura em Educagdo do Campo, principalmente no que se refere a colocar em prética
0 previsto no Projeto Pedagdgico do Curso. A pesquisadora assim reflete sobre esse

processo:

a implantacdo da Licenciatura em Educagdo do Campo na UFT configura
uma conquista para a populagdo que vive no e do campo e que se
encontra num processo de construcdo, que demanda por parte dos seus
executores novas postura de pedagogias, frente aos conflitos e
enfrentamentos para a sua efetiva materializacdo (GOMES, 2015, p. 08).

Carvalho (2016) fez um estudo sobre a “O processo de implantacdo do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo na UFT, Campus de Arraias” em que destaca a
importancia da articulagdo entre as organizagOes sociais e sindicais campesinas,
universidades e poder publico na trajetdria dos cursos desde as experiéncias pilotos em
instituicGes publicas em 2007. Enfatizou a relevancia da criacdo do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo do Campo (GEPEC) por pesquisadores e pesquisadoras da UFT,
visto que, segundo a autora, proporcionou os debates em torno da Educagdo do Campo
para apreensdo a partir de sua realidade, consequentemente, fundamental para elaboragéo
da proposta da implantacéo do curso de Educacdo do Campo no Campus de Arraias.

Além disso, a autora salienta que foram muitos desafios nesse percurso, entre eles:
o falecimento do Professor Claudemiro Godoy do Nascimento (um dos idealizadores do
curso) de forma tragica e prematura em 2010; o fato de muitas pessoas ndo acreditarem a
principio na proposta e o discurso de que curso ndo teria demanda
(interessados/candidatos); além da auséncia de professores concursados formados em
determinadas areas para ministrarem as disciplinas especificas do curso. Carvalho (2016)
também destacou o comprometimento da equipe na implantacdo do curso de Licenciatura
em Educacgdo do Campo com habilitagdo em Artes Visuais e Musica para sua efetivacao.

Moura e Morais (2017) — em seu texto “Formagdo de educadores quilombolas ¢
educacdo do campo: interfaces entre o pertencimento em Arraias-TO” — trazem

consideracOes importantes sobre a compreensdo de processos histéricos, identitarios,
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territoriais e comunitarios no fortalecimento de politicas puablicas e praticas em
conformidade com as necessidades dos povos do campo. A pesquisa norteou-se a partir da
pergunta-problema: Como tem ocorrido a inser¢do de quilombolas afrodescendentes e
camponeses na Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes Visuais e Musica ofertada pela
UFT na regido sudeste do Estado do Tocantins e Nordeste de Goias?

Segundo as autoras, o0 curso toma para si o desafio de ser um espaco de formacéo
de profissionais a partir de dialogos constantes com a comunidade e suas diversas formas
de organizacdo social; e a universidade vem conquistando um “outro retrato” com a
insercdo de estudantes oriundos de diversos territorios quilombolas. E, ainda, esse
reconhecimento de sujeitos na formagao docente “nada mais é que um exercicio cotidiano
de sujeitos-sujeitos e sujeitos-pesquisadores para a transformacdo de vidas que ao longo
das histdrias foram silenciados” (MOURA; MORALIS, 2017, p. 220).

Em sua tese de doutorado, “Politica de formacdo de professores: analise da
institucionalizacdo do curso de Educacdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins
— Campus de Arraias”, Sales (2018) analisou os fatores e sujeitos determinantes no
percurso de implantacdo da politica de criacdo de cursos de formacdo de professores
financiada pelo MEC e sob a responsabilidade da Universidade Federal do Tocantins,
campus de Arraias.

Em suas reflexdes, Sales (2018) cita que

[...] a formacéo especifica reivindicada, conforme demanda da sociedade
civil organizada em movimentos ligados diretamente a justa divisdo e
producdo da terra no pais, cujas aces foram unidas e deram origem ao
que ficou conhecido como “Movimento Nacional por uma Educacio do
Campo”, diferentemente das antigas propostas de uma Educagdo Rural,
nos moldes do Ruralismo Pedagdgico, que se dirigia a0 mundo rural
como idilico, foi exigida por estes sujeitos sociais como politica de
Estado no Brasil em atendimento ao subjetivo direito constitucional a
educacdo. Educagdo que esteja em consonancia com o que entendem ser
0 eixo norteador da formacdo dos povos do campo, a saber, sua cultura,
seu modo de producdo suas relagcdes com 0s espacos rurais.

Essas pesquisas aqui apresentadas demonstram um expressivo acréscimo, a partir
de 2007, da literatura existente no a&mbito da Educagdo no Campo, sobretudo, as
relacionadas aos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, elaboradas como artigos,
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado. Esse aumento estd associado aos trabalhos

realizados pelos movimentos sociais ligados as classes trabalhadoras, em especial, aos
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ligados ao campo, na busca por uma educacdo que atenda também as populagdes que
vivem no campo.

Tais pesquisas refletem e trazem tematicas que discutem desde politicas publicas,
como também questdes sobre os percursos e desafios para implantacdo das LEdoCs pelo
pais, e destacam a importancia dos movimentos sociais na conquista de politicas publicas
de formacdo de educadores, bem como a luta constante para sua permanéncia.

Os dados levantados nesses estudos demonstram também a caréncia e necessidade
de pesquisas que abordem a tematica da materializacdo da LEdoC numa perspectiva
complexa e sistémica, analisando o curso em sua totalidade.

Assim sendo, a materializag&o do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo no
campus de Arraias, Tocantins, Brasil, ainda nao foi analisada. Dessa forma, essas
ilustracGes trazem evidéncias da pertinéncia de se investigar essa questdo com mais
propriedade, ndo somente como o curso foi implantado e ampliado, mas sua efetivacdo na
pratica, buscando compreender como se constitui a materializacdo prognosticada do curso.

Com base nessas producdes supracitadas, é possivel reafirmar que as politicas
publicas no que tange a formacdo de educadores para atuarem no campo SO se
concretizaram devido as lutas e reivindicagdes dos movimentos sociais, em especial
aqueles ligados ao campo. E importante lembrar que tais reivindicacbes de certa forma
pressionaram o Estado a cumprir com seus deveres junto a populacdo que vive no campo,
principalmente quanto & garantia do acesso ao direito social de estudar. E imprescindivel
dizer também que as lutas ndo podem cessar visto que, hd muito ainda a ser efetivado no
que se refere a qualidade da educacéo ofertada.

Deste modo, nessa tese apresentamos como a LEdoC da UFT/Arraias estd se
constituindo enquanto politica pablica para a formacdo de professores da classe
trabalhadora, dado que seu processo de implantacdo ja foi estudado num momento anterior

por Sales (2018) em sua tese de doutorado.



3. A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO, CAMPUS DE ARRAIAS -
TOCANTINS: O CONTEXTO DA INVESTIGACAO

O presente capitulo tem o objetivo de explicitar o contexto da Educacdo no Campo
no dmbito de investigacdo, buscando elucidar em especial a realidade da educagdo que é
ofertada aos camponeses na regido de Arraias, Estado do Tocantins. Além disso,
analisamos se o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
expressa as expectativas a partir das particularidades culturais da populagdo camponesa por
meio das categorias: formacdo humana, cultural, organizacdo curricular e Educacéo por
Alternancia.

Entendemos que um projeto pedagégico — independente de quais sujeitos sao
atendidos — especifica o tipo de formacdo humana que estd sendo concretizada pela
instituicdo, enfatizando que elementos contribuem para esta formagcdo como um todo.
Buscamos ainda, compreender as caracteristicas dos estudantes do curso em analise, seus
processos organizativos na universidade e nas comunidades integradoras.

Assim, realizamos essa apreciacao procurando fazer um contraponto dos elementos
que emergiram o contexto da implantacdo do curso, a sociedade capitalista, a concepcéao de
formacdo de educadores para o campo, a vida académica e suas contradicfes a partir da

realidade concreta.

3.1 A Educacdo do Campo no contexto de investigacdo: Estado do Tocantins e
Municipio de Arraias

Partindo da realidade concreta, o Estado do Tocantins, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), possui uma area demografica de
277.720,520 km?, com densidade demografica de 4,98 hab/km?, e é composto por 139
municipios, apresentando uma populacdo total de 1.383.445 de habitantes, dos quais
1.090.106 (79%) encontram-se na zona urbana e 293.339 (21%) na zona rural.

Sobre a educacgdo, o Censo de 2013 (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira Legislacdo e Documentos INEP/MEC) apontava a existéncia

de um total de 5.360 escolas publicas municipais e estaduais de Educacdo Béasica no
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Estado. De acordo com o relatrio da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) de 2018°,
ha um total de 1581 escolas publicas, sendo 11 federais, 521 estaduais e 949 municipais.

Em pesquisa recente intitulada “Desvelando cercas: o cenario da Educacdo Basica
do e no Campo no Estado do Tocantins”, Santos (2017) aponta que havia naquele ano um
total de 561 (quinhentas e sessenta e uma) escolas localizadas no campo®, mas que nao
trabalham em consonancia com as Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo,
como destacou em seu estudo. Isto €, ndo desenvolvem seus trabalhos de acordo com o
propdsito de uma educacdo para o sujeito que vive no campo, e nem para além dele, pois
em sua maioria, ndo possui um curriculo que assegura uma formacdo do particular para o
geral.

Além disso, a maior parte delas ndo possui as condi¢des de infraestrutura para seu
funcionamento de forma plena, muitos dos profissionais dessas instituicdes ndo possuirem
uma formag&o inicial que os ajude a entender os aspectos que permeiam todo 0 processo
que envolve a educacdo, em especial a partir do campo, além das condi¢cdes materiais das
escolas e do lugar ndo serem favoraveis e atrativas para a ida e permanéncia profissionais
com formacéo, tanto inicial quanto continuada.

Essa realidade também foi evidenciada por Gomes (2015, p. 28) quando ao apontar
que “os maiores contingentes de alunos matriculados se encontram na zona urbana”, cita
que muitos fatores tém colaborado para esses nimeros, dentre eles a nucleacao das escolas,
que se constitui em projeto das Secretarias Municipais de Educacdo, o que contribuiu para
“reducao de matriculas e o éxodo rural” (p. 28).

Desse modo, 0 constatado € consequéncia das condi¢cbes materiais e humanas da
maioria das escolas localizadas no campo, como bem pontua Santos (2017, p. 130):

Estdo enraizados ainda nas escolas no campo do Tocantins problemas
como analfabetismo, criancas e jovens fora da escola, sem escolas,
contetdos inadequados as suas realidades, baixos salarios dos
profissionais que atuam neste espaco, insuficiéncia e precariedade de
instalacdes, falta de um sistema adequado de transporte, predominio
de classes multisseriadas, calendarios escolares inadequados e
inexisténcia de politicas puablicas especificas considerando as suas
singularidades.

® Disponivel em: <https://seduc.to.gov.br/estatisticas/censo-escolar/>. Acesso em: 05 de jun. de 2019.

® Segundo dados do Senso Escolar (BRASIL, 2016), das escolas no espaco rural do Estado do Tocantins, 132
(cento e trinta e duas) s@o mantidas pelo Governo Estadual, 02 (duas) pelo Governo Federal, 429
(quatrocentas e vinte e nove) pelos Governos Municipais e 03 (trés) pela iniciativa privada (SANTOS, 2017,
p. 96).
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Além desses aspectos, Santos (2017) também menciona que a Educacdo ofertada a
populacdo que vive no campo enfrenta varios problemas, entre eles a questdo da
precariedade do saneamento basico nas edificacbes escolares, das fragilidades e/ou
inexisténcia da formacao inicial e continuada dos docentes (quando elas existem), bem
como os desafios orgamentérios e de logistica do transporte escolar dos alunos.

A existéncia de problemas quanto ao Saneamento Basico ainda é uma situacdo
recorrente em muitas escolas do campo, pois a maioria delas ndo possui esgotos, coletas de
lixo e constante presenca de fossas (SANTOS, 2017). Em relagdo a Formacéo inicial e
continuada, ha ainda professores atuando em escolas localizadas no campo sem formagao
inicial ou até mesmo fora de sua area de atuagdo. Soma-se a isso, a inexisténcia de politicas
que valorizam os educadores no sentido de garantir uma formacdo continuada, melhores
salarios, isto é, um plano de carreira que se efetiva na pratica que assegura o profissional
trabalhar com mais satisfacéo e, consequentemente, mais qualidade (SANTOS, 2017).

Segundo Santos (2017), o transporte Escolar é outro ponto nefrélgico a situacéo
que apresenta contradicdes na garantia dos servicos que dele necessitam, pois 0s
movimentos sociais e determinadas a¢des lutam para promover a fixacdo do sujeito no
campo, enquanto os gestores agem de forma contréria ao conduzir os estudantes do campo
para as escolas nos espacos urbanos. Ademais, nem sempre 0S municipios conseguirem
gerir esse transporte que muitas vezes é precério e sazonal, além de provocar o desgaste
fisico dos alunos que, em algumas realidades, saem as 4h da manha para estarem as 7h na
escola — em virtude da distancia e da rota que os énibus precisam fazer para conseguir
transportar um maior nimero de alunos (SANTOS, 2017).

Essas questdes tornam-se ainda mais acentuadas, uma vez que, em “funcdo dessas
transferéncias surgem diversos outros problemas além do transporte, tais como,
discriminacdo, sujeicdo a perigos (considerando que muitos saem para 0s pontos de 6nibus
ainda pela madrugada), problemas de rendimento escolar, evasdo, entre outros” (SANTOS,
2017, p. 130).

Essa situacdo gera um descontentamento muito evidente. E o que nos aponta Nunes
(20186, p. 338):

[...] por ter um numero de alunos reduzidos, o poder publico local
considera que seria a melhor solugéo transportar os alunos da escola do
campo para a escola da cidade. Neste sentido, o transporte escolar acaba
sendo o inverso do desejo de uns, pois levando o filho destes
trabalhadores para as areas urbanas, provoca sérios problemas, e objeto



51

de desejo para outros, por se acreditar que é possivel uma escola de
qualidade para os que vivem da terra no e do campo.

Além desses fatores, ha também as condic6es de infraestrutura de algumas escolas
do campo do Estado do Tocantins. Os dados trazidos pela pesquisadora revelam que ha
escolas sem energia elétrica, com insuficiéncia e precariedade de instalacfes, alem da
auséncia de bibliotecas, laboratorios (de ciéncias, de informatica) e quadra de esporte.

Sobre essa questdo, Nunes (2013, p. 11) menciona que:

O Estado do Tocantins, com tantas disparidades socioeconémicas e
culturais internas e até em relacdo a outras regides, enfrenta enormes
desafios para a educacdo do campo no Estado, tais como: a qualificacdo
docente para trabalhar com alunos e alunas da area rural com niveis
diferentes de escolaridade, e de aprendizagem; o dificil acesso as escolas
ou pelas longas distancias a percorrer ou pela deficiéncia do transporte
escolar, enfim, o desfecho, o éxodo rural dos alunos do campo para
acidade.

Essas condi¢cGes materiais que as escolas se encontram interferem no processo de
ensino e aprendizagem desses sujeitos, 0 que compromete a qualidade da educagdo como
um todo, pois sdo problemas de todas as espécies que urgem um repensar para além da
formacdo de professores, ou seja, envolvem as questBes politicas publicas no ambito
econémico, politico e social.

Desse modo, em superando essas dificuldades, teremos a possibilidade ndo de
acabar, mas de amenizar tais situagdes, visto que a sociedade na qual vivemos apresenta
uma estrutura e superestrutura que, de certa maneira, demanda um trabalho arduo e
continuado, no sentido de minimizar tais problemas para assegurar uma educacdo que se
aproxime mais do individuo enquanto sujeito histérico e social. E, ao enfrentarem tantos
desafios, o0s sujeitos provenientes do campo do Estado do Tocantins sdo verdadeiros
“alunos herois, por justamente lutarem pelo seu direito de acesso a educagdo béasica”, COmo
pontua Nunes (2016, p. 338).

Mediante ao exposto, vale reiterar que algumas das politicas publicas para a
populacdo da classe trabalhadora ainda ndo sairam se efetivaram, basta analisarmos as
condigdes materiais que as escolas localizadas no campo no Estado do Tocantins
apresentam. Assim, sdo varios aspectos internos e externos que interferem nos processos
de mediacdo do conhecimento ofertado a essa populagéo.

Ademais, o Estado do Tocantins
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apresenta um percentual significativo de pessoas que vivem no campo,
em comparagdo com a media nacional. Além disso, boa parte das pessoas
gue vivem no campo apresenta escolaridade baixa, o que implica a
necessidade de se propor cursos de formacgao inicial que possam atender a
demanda local, regional e estadual, como é o que aconteceu nos campi
universitarios de Tocantinopolis e Arraias da UFT, ao ofertarem as
LEDOC no Estado do Tocantins (ARAUJO, 2018, p. 101).

No que se refere a Educacdo no Campo no municipio de Arraias-TO, j& ocorreram
alguns avancos legislacionais’ e em sua efetividade, porém, ainda existem alguns
enfrentamentos: garantia que o transporte escolar possua a qualidade necesséria;
interferéncia politica na organicidade da educacdo como um todo, dentre outras questdes
ndo sdo tdo diferentes de outros municipios no Estado, que precisam ser discutidas e
enfrentadas.

Segundo os dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Arraias (SEMED,
2019), o municipio possui 14 (quatorze)® escolas localizadas no Campo, atendendo 598
(quinhentos e noventa e oito) alunos da Educacédo infantil, na primeira e segunda fase do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ressalta-se ainda que, para o atendimento desses
niveis de ensino, a secretaria de educacdo conta com 38 (trinta e oito) professores, e,
somente uma escola possui equipe gestora (coordenacdo pedagdgica), uma vez que as
demais sdo administradas e acompanhadas pedagogicamente pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED).

Vale dizer que, dentre as escolas localizadas no campo, 04 (quatro) séo localizadas
em Comunidades Quilombolas, atendendo 104 (cento e quatro) alunos da Educacgdo
Infantil e da primeira e segunda fase do Ensino Fundamental, nas quais trabalham 10 (dez)
professores. Em relagdo aos educadores que atuam nas escolas, a maioria possui formagao
inicial em alguma area.

Alguns avanc¢os que podemos destacar na Educacdo no Campo no municipio sdo: a
expansdo das formacGes inicial e continuada de professores (via parcerias com as
instituicdes publicas da regido); descentralizacdo de recursos financeiros (algumas escolas
ja possuem certa autonomia orcamentaria); melhoria da infraestrutura de algumas escolas
(reformas e construcdo de escolas e aquisicdo de mobiliario); melhor distribuicdo de

merenda escolar com compras direta de produtos alimenticios; a ampliacdo da oferta de

" Diretrizes Nacionais para a Educacdo do Campo; Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio
Quilombola; Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar; e, Plano de cargos e carreira para 0s
docentes.

¥ No periodo de 2015 a 2019 foram fechadas 3 (trés) escolas.



53

ensino (abertura de turmas de nivel médio); elaboracdo de Calendario Escolar com
possibilidades de adequacgdes aos calendarios de atividades da comunidade; elaboracdo dos
Projetos Politicos Pedagdgicos seguindo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo do
Campo e para a Educacdo Quilombola; ampliacdo das equipes de trabalho e distribuicdo
das atividades de acordo com as funcdes escolares; melhoria no transporte escolar
disponibilizado e existéncia dele em algumas localidades que ndo eram atendidas;
existéncia de um Plano de cargos e carreira para os docentes do municipio; criacdo de
Conselhos de fiscais do Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE);
e, criacdo de Conselho Alimentar Escolar (CAE).

A formacado inicial e continuada dos professores ofertada/disponivel na regido tem
contribuido sobremaneira com a educacdo do municipio, visto que no municipio ha a
presenca de um campus da Universidade Federal do Tocantins que oferta cursos de
Licenciaturas em Pedagogia, Matematica e Educacdo do Campo, e algumas delas com
propostas que possibilitam a formacdo de professores em época de verdo, como o
Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica - PARFOR. Além
desses cursos, também sdo ofertados os cursos de Administracdo, Licenciatura em Biologia
e Licenciatura em Matematica via Universidade Aberta do Brasil - UAB.

Houve um avanco significativo acerca da formacgdo continuada, pois muitas
formagdes séo desenvolvidas em parcerias com a SEDUC-SEMED, Diretoria Regional de
Ensino - DRE e UFT. Tais parcerias tém proporcionado formacdes que alcancam esse
publico composto por professores e outros servidores que atuam no campo. Além dessas
acoOes, existem profissionais da UFT que desenvolvem projetos de pesquisa e extensdo em
varias localidades do municipio, inclusive em Comunidades Quilombolas. A formacéo
continuada dos professores do municipio € realizada bimestralmente organizada pela
SEMED e mediada pelos profissionais da propria Secretaria ou em parceria com a
Diretoria Regional de Ensino de Arraias e/ou a UFT.

Uma das acles de formacdo continuada que o municipio foi contemplado se

constitui no Programa Escola da Terra®, que define agSes especificas de apoio quanto &

% Programa sob estdo da antiga Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo
SECADI/MEC, tendo como parceiros os estados, o Distrito Federal e os municipios que aderiram a proposta
e que buscou “promover a formagdo continuada de professores para que atendam as necessidades especificas
de funcionamento das escolas do campo e daquelas localizadas em comunidades quilombolas; e oferecer
recursos didaticos e pedagogicos que atendam as especificidades formativas das populagdes do campo e
quilombola”. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/6437-escola-da-terra>. Acesso
em: 10 de jan. de 2020.
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efetivacdo do direito a educacdo dos povos do campo e quilombola, resultados das
reivindicagdes histdricas oriundas dessas populacfes. Tal programa teve como objetivo
oferecer formacdo continuada aos professores que lecionam em unidades escolares com
turmas multisseriadas, em especial no campo. E, como ja mencionado, essas ainda séo
realidades presentes no campo do Tocantins. Varios profissionais da educacdo do
municipio e da regido participaram de formacé&o.

Além disso, é importante frisar que o programa se constitui numa proposta de
fortalecimento de propostas metodoldgicas e pedagdgicas adequadas as comunidades do
campo, visto que possibilitou um entendimento melhor no tratamento para com as turmas
multisseriadas do municipio e regi&o.

A descentralizacdo de recursos financeiros também foi um fator essencial para a
melhoria da educacdo no campo, pois antes dessa medida, as escolas enfrentaram varios
problemas que afetavam o processo de ensino e aprendizagem, principalmente nas
questdes de disponibilidade de materiais de custeio. Depois dessa medida, a aquisicdo e 0
recebimento de materiais foram agilizados, melhorando o funcionamento das escolas, em
especial aquelas que ficam mais distantes da sede. Vale mencionar que algumas escolas ja
possuem autonomia para gerir seu proprio recurso, por meio da Associacdo de Apoio a
Escola (AAE), administrando-o com a participacdo da comunidade. Essa autonomia
facilita a organicidade do trabalho da escola.

De acordo com dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Arraias (SEMED,
2019), a merenda escolar ofertada no municipio é planejada e organizada por um
profissional (nutricionista) e a elaboracdo do cardapio das escolas é realizada de acordo
com o teste de aceitabilidade (respondido pelos alunos), com a realidade alimentar regional
dos alunos (inserindo produtos conhecidos e disponiveis na regido) e valor calérico, em
atendimento as diretrizes da legislacdo e as especificidades dos sujeitos do campo.

Em relagdo a infraestrutura das escolas, ocorreram muitas melhorias no que tange a
novas construcdes, ampliacdo de salas, construcdo de pocos artesianos, cisternas, compras
de materiais de capital (computador, mdveis entre outros). Ademais, algumas escolas ja
dispdem de acesso a internet e outros meios que contribuem para o bom andamento de suas
acoes. No entanto, infelizmente, ainda ha muitas sem as condi¢cdes materiais suficientes
para seu adequado funcionamento.

Outro avanco foi a oferta do nivel de Ensino Médio no ano de 2018 para alunos do

campo no préprio campo e que muito contribuiu com aqueles que desejam estudar e viver
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em suas préprias comunidades, pois antes s era ofertado o Ensino Fundamental. Muitos
adolescentes permaneciam em suas comunidades sem estudar, interrompendo seu processo
de escolarizagdo na educacdo basica de forma precoce. Isso porque, ndo possuiam
condicdes de irem e permanecerem na cidade, bem como a ida para casa de ndo familiares
(como outrora muito ocorria) ndo é mais vista como uma alternativa tdo viavel (tanto para
guem vai quanto para quem recebe), pois acarreta um acréscimo as despesas da casa que
recebe, ndo podendo mais ser pagas com a prestacdo de servicos domésticos devido as
novas orientacGes legais e ao respeito aos direitos trabalhistas. Além do mais, o receio de
outros enfrentamentos como o assédio e 0s maus tratos também gera desconforto e faz com
que muitos pais prefiram a ndo continuidade dos estudos dos filhos do que envia-los para
morar em casa de ndo familiares.

Outra questdo que muito importante para a educacao dos sujeitos do campo foi a
elaboracdo (em 2001) e aprovacdo (em 2002) da Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de
2002 que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002b). Essas diretrizes possibilitaram uma compreensao maior sobre educacao
no campo, sobretudo como ela deve ser desenvolvida com curriculos e calendarios
escolares adequados a realidade local.

Em se tratando da Educagdo Escolar Quilombola no municipio, as escolas aos
poucos vem efetivando o proposto na Resolugdo n. 8, de 20 de novembro de 2012
(BRASIL, 2012), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar
Quilombola na Educacdo Basica, no que tange ao desenvolvimento de suas praticas com
mais alinhamentos as perspectivas de valorizacdo dos saberes e culturas desses povos e

comunidades.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola, representa uma vitéria dos movimentos sociais, pois elas
nasceram na base, a partir da luta da populacdo negra, mais
especificamente do movimento quilombola. Uma revolugdo no ensino
brasileiro tendo em vista que as referidas diretrizes orientam os sistemas
de ensino a valoriza os saberes, as tradicGes e o patrimdnio cultural das
comunidades remanescente de quilombos, algo impensdvel em outras
épocas'®.

O repensar sobre o calendario escolar também contribui de maneira significativa

para as escolas do campo no municipio, pois muitas utilizam o calendario das escolas

19 Educacdo Escolar Quilombola. Fonte: http://etnicoracial. mec.gov.br/educacao-escolar-quilombola.
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urbanas com uma realidade completamente adversa da camponesa. Dessa forma, o
calendario elaborado no municipio ja possui indicios de autonomia institucional,
garantindo a escola o direito de realizar algumas alteraces/ajustes, no sentido de garantir
aos sujeitos que l& estdo uma organizacdo e um planejamento em suas vidas,
principalmente no que tange a cultura, a tradi¢éo, a colheita, periodo chuvoso entre outros
fatores que séo importantes e interferem no processo de ensino e aprendizagem, se nédo
forem pensados de forma planejada.

Uma questdo que também merece destaque € a contratacdo de pessoal por meio de
concursos e contratos temporarios das fungdes de merendeira, auxiliar de servicos gerais,
vigias, coordenadores e, até mesmo, de gestores para as escolas localizadas no campo.
Antes dessa medida, alguns docentes detinham a responsabilidade de realizar todas as
atividades da escola. Houve casos no municipio que a professora exercia a funcdo de
educadora, vigia, auxiliar de servicos gerais € merendeira. E 0 mais dificil de tudo isso
eram as condi¢gOes de infraestrutura e de localizacdo da escola como, por exemplo, a
questdo da falta de agua nas proximidades, tornando necessario se deslocar quildmetros em
busca de agua para suprir as necessidades da escola. Essa situacdo perdurou por muito
tempo em varias escolas no municipio.

Sobre a valorizagdo do profissional da Educagdo, 0 municipio de Arraias é um dos
poucos no Estado do Tocantins que possui um Plano de Cargos e Carreiras dos
Profissionais da Educacdo, e isso é uma grande conquista, uma vez que se trata de um
instrumento que valoriza o servidor, ndo somente nos aspectos salariais. E, falar em
valorizagéo dos profissionais da Educagdo nos remete pensar, antes de tudo, nas condigdes
de trabalho que os professores enfrentam para desenvolverem suas atividades no espaco da
escola. Sobre essa questdo, a LDB n. 9.394/96 e o Plano de Municipal de Educacao
destacam o qudo é fundamental tal instrumento ao servidor.

Cabe registrar que a maioria dos veiculos escolares € terceirizada e nem sempre
inadequada para transportar o alunado. Além disso, s&o rotas extensas, algumas com cerca
de 120 km, o que leva alunos a sairem de casa para a escola muito cedo, como, por
exemplo, as 3h30min da manha e, isso traz varias consequéncias para 0 processo de ensino
e aprendizagem desses alunos, pois geralmente ficam cansados e com muito sono,
principalmente os alunos da educacdo infantil. Além disso, muitas vezes esses transportes
quebram no caminho, ou por falta de manutengdo, ou devido as condigdes precarias das

estradas. Desde 2013, j& houve um mudanca consideravel na situagdo apds o Programa
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Caminho da Escola'!, que garante um suporte financeiro ao municipio para o transporte
escolar; no entanto, alguns enfrentamentos ainda persistem.

Outro desafio das escolas do campo € a alta rotatividade de professores no
municipio devido tanto as grandes distancias entre o distrito sede e as escolas, como
também as condicbes que o local oferece aos profissionais que 14 estdo, visto que muitos
deles ndo tém um local nem para residir. Essa realidade compromete a valorizagdo de
profissionais, a continuidade do trabalho pedagdgico da escola e a qualidade do ensino.

Sobre essa questdo, Bezerra Neto (2013, p. 13) corrobora que:

[...] para a populacdo do campo o sistema educacional sempre foi ainda
mais perverso, permitindo a existéncia de prédios escolares em condi¢des
miseraveis, professores leigos e muitas vezes voluntarios. Pouco tempo
de aulas nas classes multisseriadas, pouco ou quase nenhum
investimentos em recursos pedagégicos, infraestrutura inadequada e sem
falar que muitas vezes a manutencdo dessas escolas ficava a cargo dos
préprios professores ou do fazendeiro. Com essas condi¢cdes de
oferecimento educacional, a possibilidade de ingresso da classe
trabalhadora do campo no ensino superior era quase impossivel, pela
pouca oferta de vagas quanto pelo limitado conhecimento transmitido nas
escolas rurais e nos anos de escolaridade que ndo permitiam sequer a
ilusdo de concorrer as vagas universitarias.

Com base nesses levantamentos feitos sobre a realidade da educacdo ofertada no
campo no municipio de Arraias-TO, entendemos que alguns pontos ainda precisam ser
melhorados para que se atinja a qualidade almejada: efetivacdo na pratica em todas as
escolas das Diretrizes da Educacdo do Campo; oferta de transporte escolar de qualidade;
formagédo continuada a partir das necessidades dos sujeitos do campo; diminui¢do da
rotatividade de professores; maior participacdo das comunidades nas atividades da escola;
contracdo de profissionais para areas especificas do conhecimento; elaboracéo e execucao
do Projeto Pedag6gico da Escola (PPE); e, organizacao de um planejamento sistematizado
para dar suporte, principalmente, as escolas mais distantes da sede.

E no enfrentamento desses desafios que permeiam a educacdo da populacdo do
campo € que se faz tdo necessaria a criacdo de cursos de formacdo de professores que

atenda também a essa gente, ndo somente garantindo o acesso a universidade, como

1 «Q programa Caminho da Escola objetiva renovar, padronizar e ampliar a frota de veiculos escolares das
redes municipal, do DF e estadual de educacdo basica publica. Voltado a estudantes residentes,
prioritariamente, em areas rurais e ribeirinhas, o programa oferece onibus, lanchas e bicicletas fabricados
especialmente para o trafego nestas regides, sempre visando a seguranca e a qualidade do transporte”.
Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/caminho-da-escola/sobre-o0-plano-ou-
programa-suple/sobre-o-caminho-da-escola>. Acesso em: 05 de mar. de 2020.
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também sua permanéncia (com qualidade de ensino) o que, segundo Bezerra Neto (2013,
p. 27), “podera trazer bons frutos para a constru¢do de uma universidade que seja mais
acessivel aos trabalhadores e que tenha uma perspectiva de ensino democratico”.

Ademais, é importante que 0s cursos tambem representem a identidade e interesses
regionais. Carvalho (2016) assinala que, de acordo com o levantamento realizado na regido
e adjacéncias, constatou-se que a area de conhecimento que a populagdo clamava no
momento da criacdo da LEdoC era a de linguagens e codigos - Artes Visuais e Musica,
além de a regido ser detentora de manifestacdes artisticas culturais indigenas e quilombolas
e a falta de profissionais habilitados para tal area.

Desse modo, as caracteristicas da Educacdo no Campo no estado e municipio
apresentam e revelam a necessidade do curso de Educacdo do Campo, em especial a época
em que ele foi implantado (2014). Podemos acrescentar também que as escolas localizadas
no campo nao necessitam somente da existéncia de politicas publicas, mas de sua
efetivacdo, visto que a maioria dos problemas enfrentados pelos sujeitos que l& estdo
requer de fato uma atencdo maior no que diz as condi¢cGes materiais dessa populacao.

Carvalho (2016, p. 23) — uma das idealizadoras do curso de Educacdo do Campo —

acredita

[...] que o curso deveria se comprometer com a constru¢do de uma escola
coerente com a matriz formativa sustentadora de iniciativas de
transformacdo da sociedade. [..] o entendimento que a formacéao
pedagogica do professor e da professora deveria estar atrelada a
conteudos sécio-formativos capazes de contribuir na constru¢do de uma
nova base societaria, produtiva e cultural. A educacdo para nds
desvinculada da arte e da cultura estd mais a servico da alienacdo, da
doutrinacdo, da formacao técnica do que para contribuir na construcdo de
sujeitos emancipados.

Sabemos que a implantacdo de um curso ndo resolvera todos os problemas que
afligem a Educacdo no Campo no estado e municipio, pois sdo dificuldades que envolvem
outras questdes muitas delas relacionadas as condi¢cdes materiais advindas da sociedade
capitalista. Isto é, a educacdo sozinha (ou um curso apenas) ndo é capaz de resolver todas
as mazelas oriundas dessa sociedade, mas pode contribuir para que o individuo
compreenda a partir de sua condigdo social, enquanto sujeito histérico e politico, as
contradi¢Oes existentes na sociedade, como aponta Tonet (2005).

Assim sendo — e partindo desses dados elencados sobre a educagdo no Estado —,

podemos afirmar que o municipio de Arraias-TO apresenta peculiaridades no ambito do
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processo de escolarizagdo dos povos campesinos, e, 0 Curso de Licenciatura em Educacao
do Campo se configura uma iniciativa bastante proficua no sentido de contribuir para com
a formacéo de professores em escolas localizadas no campo, e isso refletira na qualidade
do processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos que la vivem.

Ademais, como aponta Araujo (2018, p. 103),

[...] ao propor uma educagdo diferenciada, contra-hegemonica, que
considere nos processos de ensino e aprendizagem do educando seus
interesses e necessidades de aprender, que os cursos de Educagdo do
Campo se mostram necessarios e fundamentais no processo formativo
dos camponeses, pois possibilitam a esses educandos atuarem
criticamente no meio social em que vivem, trabalham e estudam e,
consequentemente, a transformarem a realidade da qual fazem parte
(grifos nossos).

Pensando a educacdo nessa perspectiva contra-hegemonica, a LEdoC podera
contribuir para a emancipacdo da classe trabalhadora do campo. Nesse sentido, Martins
(2011, p. 55) argumenta que a educagé@o no espago formal deve proporcionar ao sujeito as
condicdes necessarias para o desenvolvimento da consciéncia transformadora, enquanto
sujeito historico.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo que ora analisamos é ofertado na
UFT no municipio de Arraias, situado na Mesorregido Ocidental do Estado do Tocantins,
tendo suas primeiras atividades enquanto vila a partir de sua fundacdo em 1740. Possui
uma area de 5.234 kmz2 e possui 10.643 habitantes de acordo com o ultimo censo. Desses,
7.369 situam-se zona urbana e 3.274 na zona rural.

A partir da criagdo do Estado do Tocantins pela Constituicdo Federal de 1988,
surgiu a necessidade de criacdo de uma Universidade para o estado, tendo como
colaboradores nesse processo, professores da Universidade Federal de Goias. Dessa forma,
pelo decreto no 252/90 de 21 de fevereiro de 1990, criou-se a Fundagdo Universidade do
Tocantins - UNITINS, por conta da Lei no 136/90. Foi autorizada a funcionar como
universidade pelo Decreto Estadual no 2021/90, e transformada em autarquia em 24 de
outubro de 1991, pela Lei no 326/91, integrando o Sistema Estadual de Ensino (PPC,
2013).

De acordo com o PPC (2013), para adequar as novas exigéncias da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, as Medidas Provisorias no 872/96, 873/96 e

874/96 extinguiram a autarquia, criando a Fundacdo Universidade do Tocantins, uma
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instituicdo publica ndo estatal de direito privado, mas ndo particular, que teve sua
implantagdo em 1997.

O Campus Universitario de Arraias foi criado como Centro de Extensdo e ofertava,
como os demais, a formacdo de profissionais para atender a demanda estadual de melhoria
dos niveis educacionais. Iniciou suas atividades somente com o curso de Pedagogia e
posteriormente, implantou também o curso de Licenciatura em Matemética em 1995. Além
desses, em 2001 foi criado o curso Normal Superior habilitando para as séries iniciais do
ensino Fundamental e “institui-se 0 curso de Pedagogia, habilitando para a administracao
escolar” (PPC, 2013, p. 05).

A UFT possui 7 (sete) campus™ universitarios localizados em regides estratégicas
do Estado, que oferecem diferentes cursos vocacionados para a realidade local,
implantados em diferentes cidades (Araguaina, Arraias, Gurupi, Miracema, Palmas, Porto
Nacional e Tocantindpolis), conforme figura a seguir (PPC, 2013, p. 08). Registra-se que a
Universidade estd em processo de desmembramento de dois campus (Araguaina e
Tocantindpolis) que fardo parte de uma nova instituicdo, a Universidade Federal do Norte
do Tocantins (UFNT)™.

Figura 1. Mapa da localizagdo do Estado do Tocantins e dos campus universitarios da
UFT.
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Fontes: https://www.google.com.br; site da UFT.

2 A UFT adotou a grafia campus para se referir aos termos campus e campi.

3 UFNT foi oficialmente criada no dia 8 de julho, por meio da Lei 13.856/2019, e contard com quatro
campus, sendo dois do desmembramento dos campus de Araguaina e Tocantinopolis da UFT, além de Guarai
e Xambioa a serem criados. A UFNT s6 deve funcionar em 2021 por questdes de ordem orgamentaria que
também precisa ser desmembrada da UFT.


https://www.google.com.br/
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Dentre esses 7 (sete) campus universitarios que ainda fazem parte da UFT, dois
ofertam o curso de Educacdo do Campo Artes Visuais e Musica e estdo localizados em
pontos estratégicos do Estado. O Campus de Tocantinopolis esta situado na divisa com 0s
Estados do Para (regido norte) e Maranhéo (regido nordeste), e, 0 Campus de Arraias fica
localizado na divisa com o Estado de Goias (regido centro-oeste) e proximo a divisa com a
Bahia (regido nordeste).

Atualmente, o Campus de Arraias oferta regularmente 5 (cinco) cursos de
graduacdo, sendo eles: Licenciatura em Pedagogia; Licenciatura em Matematica;
Licenciatura em Educagdo do Campo, com habilitacio em Artes Visuais e Musica;
Tecndélogo em Turismo patrimonial e socioambiental; e, Direito. Ademais, oferta via
editais nacionais pela Universidade Aberta do Brasil (UAB), os cursos de: Licenciatura em
Biologia; Licenciatura em Matematica; e, Administracdo. Possui ainda um curso de pds-
graduacdo — Stricto Sensu: Mestrado Profissional em Matematica (PROFMAT). Destaca-
se que Arraias € 0 municipio com menor nimero de habitantes que possui uma
universidade publica federal no Brasil.

O curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da UFT foi implantado em 2013,
por meio do Edital n.° 02/2012- SESU18/SETEC19/SECADI20/MEC21-2012 com apoio
do Procampo, tendo iniciado suas primeiras turmas no ano de 2014 e expressa 0s avangos
das politicas publicas/acdes no @mbito da Educacdo no Campo das ultimas décadas. No
entanto, é preciso analisar como 0 curso vem se constituindo na pratica, para que de fato

possamos compreender a totalidade de sua materializacéo.

3.2 A andlise da proposta do Projeto Pedagdgico do Curso Licenciatura em Educacao
do Campo a partir da realidade da classe trabalhadora do campo

Apesar de uma consideravel melhoria no tocante ao acesso a educacdo na ultima
década — com uma taxa de atendimento de 96,4% das criancas de 7 a 14 anos e uma taxa
de escolarizacdo de 94,3% — os problemas da baixa qualidade dos sistemas de ensino ainda
permanecem (PPC, 2013). E esses numeros aumentam consideravelmente quando se

analisa o meio rural, que por muito tempo foi esquecido. Esse meio



62

[...] segundo os dados divulgados pela Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), tem uma populacdo residente de
aproximadamente 32 milhGes de brasileiros. Ou seja, que apesar da
intensa urbanizacdo ocorrida nas ultimas décadas, cerca de um quinto da
populacdo do nosso pais encontra-se vivendo no meio rural. (SILVA,
2009, p. 271)

Nessa perspectiva, pensar em politicas publicas para a formacgdo de educadores que
vivem no campo &, sem duvida, extremamente importante, sobretudo, porque as condi¢des
materiais no campo brasileiro trazem reflexos contra producentes bastante explicitos na
educacdo. As escolas localizadas no campo ainda estdo repletas de profissionais atuando
sem formagcé&o inicial e continuada, mesmo sendo exigida tal formacdo pelos artigos 12 e
13 da LDB 9.394/96, em todos os niveis e modalidades. Essas evidéncias justificam a

necessidade da criacdo de LedoCs, isso porque

[...] a formagdo dos professores que sdo designados para trabalhar nas
escolas do campo ndo tratando das especificidades dessa realidade; as
politicas publicas para a educagdo do campo, principalmente no interior
do pais; os curriculos sdo deslocados das necessidades e das questdes do
campo e dos interesses dos seus sujeitos; a gestdo escolar esta desprovida
de conhecimentos pertinentes a administracdo e as acles pedagdgicas e
politicas, capazes de redirecionar o ensino e a aprendizagem mediante a
realidade do campo e a matricula ndo € sinbnimo de permanéncia e
qualidade (FRUTUOSO et al., 2013, p 01).

Ademais, a pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria - INCRA (PRONERA-TO) apontou que, em 2010, “dos 100% dos assentados/as,
44% tinham 18 anos, sendo que destes 12,3% frequentavam a escola, 87,7% estavam fora
da escola e 21,18% tinham escolaridade do 5° até ao 9° ano e apenas 7,6% concluiram o

ensino médio”. Ou seja,

[a] realidade verificada na Regido Norte ndo difere do quadro observado
em ambito nacional. A Regido Norte ocupa desde o ano 2000 o segundo
lugar dentre as regifes do pais, com maior percentual de residentes na
area rural, ficando atras apenas do Nordeste brasileiro. A consequéncia da
ndo observancia da populagdo que vive no campo produz resultados
socioecondmicos graves. A formagdo ndo voltada para as especificidades
do campo também se reflete em baixos indices de produtividade pelo uso
de técnicas inadequadas a realidade de cada regido (PPC, 2013, p. 19).

Por essa razdo e outras mazelas que permeiam a realidade das escolas no campo, ha
a necessidade de uma politica publica para a formagdo de educadores que corresponda

realmente aos anseios da classe trabalhadora. Se analisarmos com mais afinco, veremos
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que educacdo ofertada para o campo fica aquém no que se refere a qualidade, pois as
condigdes materiais tanto no espaco escolar como fora dele contribuem de maneira
significativa para o sucesso ou nao da educacdo. E, quando se trata das escolas que ficam
no campo, esses fatores sdo mais acentuados.

Outro aspecto, apresentado no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (PPC, 2013, p. 19), é que as politicas publicas educacionais “ndo
atendem a perspectiva dos jovens camponeses, por ndao considerar o lugar, a cultura e a
forma de produg¢do do campo como elementos essenciais a educa¢dao”. No entanto, €
importante enfatizar que a formag&o para os sujeitos do campo ndo devem ficar somente no
culturalismo. N&o se trata, pois, de desconsiderar a cultura local, mas pensar numa
formacdo para além de sua cultura, de seu lugar, da sua forma de producdo no campo, até
porque o conhecimento construido pela humanidade precisa ser divulgado a todos os
sujeitos, independentemente de onde vivem.

Entendemos ainda que, ao se trabalhar somente na perspectiva da cultura local,
estamos contribuindo para a exclusdo mesmo de forma ndo intencional, visto que a
sociedade capitalista requer um individuo com conhecimentos diversos. E, se ndo
conduzirmos as praticas educativas numa direcdo mais ampliada, sequer teremos
oportunidades de mudar tal sociedade.

Sobre essa questdo, Saviani (2012, p. 155) argumenta que “a escola precisa ir além
do cotidiano das pessoas e a forma de ela fazer isso é por meio da transmissao das formas
mais desenvolvidas e ricas de conhecimento até aqui produzido pela humanidade”.

O projeto do curso em analise estd voltado para o atendimento da populacdo do
campo em suas particularidades, tendo por objetivo

[...] de promover uma educacdo, formacdo e profissionalizagdo
alternativa mais apropriada a realidade do campo, de modo a incentivar a
permanéncia do jovem na sua propria regido, criando alternativas de
trabalho e renda. O ensino no campo, tradicionalmente, ndo contempla as
especificidades e as necessidades da popula¢do que vive no meio rural
(PPC, 2013, p. 32).

O projeto também apresenta que:

[...] pretende pensar a politica publica educacional a partir de uma
mudancga paradigmatica, que toma a Pedagogia da Alterndncia como
alternativa de escolarizacdo para o meio rural, que possibilite ao
académico ter acesso a universidade e, a0 mesmo tempo, contribui para a
sua permanéncia (se assim desejar) junto & familia, a sua cultura e as
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atividades produtivas. Ou seja, como unidade conceitual e metodoldgica
de praticas sustentaveis de possibilidade de permanéncia do povo do
campo (PPC, 2013, p. 32).

Ao analisar essas duas Ultimas citacfes, percebe-se uma contradicdo na concepgao
da Educagdo no Campo, uma vez que, na primeira se visualiza uma perspectiva de
educacdo para a permanéncia do individuo na area rural; e, na segunda, sua permanéncia
estaria atrelada a seu interesse, entretanto, ndo menciona as questdes das condigdes
materiais que aquele contexto possui como fator importante para tal tomada de deciséo.

Ainda sobre esta questdo da permanéncia do sujeito no meio rural, o PPC (2013, p.

33) ressalta que as

comunidades poderdo permanecer nestes lugares contribuindo desta
forma com a reducdo do éxodo rural, pratica ainda constante no espago
amazbnico como um todo; bem como oportunizar uma reflexdo nédo
distanciada de suas relac6es de producdo econémica e de suas identidades
socioculturais.

Outra questdo que precisa ser refletida é sobre a fixacdo do professor no campo. A

proposta menciona que:

[...] a organizacdo curricular do presente curso prevé etapas presenciais
(equivalentes a semestres de cursos regulares) em regime de alternancia
entre Tempo-Espaco Universidade e Tempo-Espaco Comunidade, tendo
em vista a articulacdo intrinseca entre educacdo e a realidade especifica
das populagdes do campo, bem como a necessidade de facilitar o acesso e
a permanéncia no curso dos professores em exercicio, na intencdo de se
evitar que o ingresso de jovens e adultos na educacgéo superior reforce a
alternativa de que estes sujeitos deixem de viver no campo (PPC 2013, p.
19).

Essa ideia de fixacdo do professor no campo merece reflexdo, pois pensar nessa
perspectiva nos leva ao ruralismo pedagdgico na década de 1930 e, segundo Bezerra Neto
(2003, p. 11), esse termo “foi cunhado para definir uma proposta de educagdo do
trabalhador rural que tinha como fundamento basico a ideia de fixagdo do homem no
campo por uma pedagogia”. Entretanto, & importante salientar que nédo se trata é/serd uma
pedagogia que possibilitara o sujeito viver em condi¢des dignas no campo, e sim as
condi¢cBes materiais que vdo ser decisivas para a permanéncia ou ndo naquele lugar.
Diversos autores — entre eles Bezerra Neto (2016) e Bareiro (2007) — sdo incisivos nessa
questdo mencionando que o trabalhador rural precisa, muito mais que uma escola de

qualidade, de condicdes de subsisténcia e sobrevivéncia. Bareiro enfatiza que,
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[s]e as condi¢Bes econdmicas ndo forem favoraveis & manutencdo dos
trabalhadores rurais na roca, ndo ha pedagogia que garanta sua
permanéncia na area. Por ser a economia que determina, em ultima
instancia, as formas de organizagdo de um povo, somente ela, mediada
pela politica, poderia fazer com que o trabalhador rural passasse a ter
acesso a terra, aos equipamentos agricolas e as condicdes de
sobrevivéncia favoraveis que pudessem manté-la em sua atividade
agricola (BAREIRO, 2007, p. 25-6).

Dessa maneira, diante da auséncia de condi¢cGes materiais, 0s sujeitos que vivem no
campo ndo tém outra opcdo a ndo ser ir para a cidade a procura de outros modos de

sobrevivéncia, como bem pontua Bezerra Neto e Bezerra (2010, p. 260):

[...] o éxodo rural s6 tem aumentado nos Ultimos cem anos, inchando os
grandes centros urbanos e ampliando a miséria daqueles que trabalhavam
na roga e migraram para a cidade, em busca de uma vida mais
confortavel. Contribuiram, para esse éxodo rural, a falta de uma reforma
agraria que levasse em conta os interesses dos trabalhadores e que
possibilitasse a fixacdo do homem no campo a partir da conquista da
terra, de forma que lhe possibilitasse tirar dela o seu sustento, bem como
a implementacdo de politicas agricolas que contribuiram com a
concentracdo de capital nas mdos de uma pequena parcela de nossa elite
politica e econémica.

Se analisarmos 0 amago dessa discussdo, veremos gue esse discurso de fixacdo do
sujeito no campo é muito contraditorio, considerando o que ja foi exposto, pois a prépria
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo quinto do inciso XV, menciona que “¢ livre a
locomocdo no territorio nacional em tempo de paz, podendo qualquer pessoa, nos termos
da lei, nele entrar, permanecer ou dele sair com seus bens” (BRASIL, 1988). Ou seja, é um
direito fundamental a liberdade de locomoc¢do do sujeito para as condicdes de vida
melhores, portanto, ndo deve ser cerceado por agdes/politicas de qualquer natureza, dado
que o individuo tem o direito de ir e vir na busca de meios para sua sobrevivéncia.

Para adentrar na andlise acerca da organizacdo curricular do curso, faz-se
necessario que nessa pesquisa utilizemos o termo “Educagdo por Alternancia”, por
entendermos que essa proposta perpassa as expressoes “Regime de Alternancia”, “Regime
Pedagdgico”, “Alternancia Pedagogica”, dentre outros. Acreditamos que esses termos nos
rementem a ideia de “limitacdo do conhecimento™, “alternar espacgos”. Além disso,
Pedagogia da Alternancia é um termo cunhado para os sujeitos da Educacdo Basica, com
caracteristicas proprias.

Assim, faremos o uso do termo Educagdo por Alternancia por compreendermos

ainda que a mediagdo do conhecimento nesse viés possibilita uma articulagdo de varios
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saberes em varios espacos. Em sintese, Educacdo por Alternancia ndo nos leva a pensar em
reducdo de conhecimento.

Dessa forma, a organizacdo curricular do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo organizada por meio da Educacdo por Alternancia é fator de grande destaque,
sobretudo, porque deve ser vista ndo como uma metodologia, mas como forma de
organizacdo do tempo escolar. Essa proposta de educacdo possibilita a mediacdo do
conhecimento no curso, permitindo a interlocucdo dos saberes a partir do contexto do
sujeito, permeando para o geral e, assim, retoma a realidade para a possivel transformacao
social.

Sobre esse processo, Saviani (2012, p. 128) aponta que:

[...] o concreto real antecede o processo de conhecimento. E a base, o
suporte sobre o qual se apoia todo o processo cognitivo. O pensamento
que intenciona compreender o concreto real comeca pela observagédo
imediata, procede a sua analise fazendo intervir as categorias simples
num processo de abstracdo podendo, de posse desses elementos, retornar
ao todo produzido, agora, como concreto de pensamento enquanto sintese
de relagdes e determinagdes numerosas.

A partir desse entendimento, se a materialidade do curso conceber a formagéo de
professores nesse aspecto do concreto real para uma abrangéncia geral, permitird uma
formacdo humana condizente com o que a classe trabalhadora do campo necessita. 1sso
porque, a formacdo de professores pensada e praticada nessa amplitude propicia
desenvolver uma educacdo com mais qualidade e equidade. No entanto, ndo podemos
esquecer gque para tal qualidade é preciso, antes de tudo, que o individuo tenha acesso aos
recursos basicos para a sua sobrevivéncia.

Na leitura de Duarte (2000, p. 91), o concreto é, assim, “reproduzido pelo
pensamento cientifico, que reconstroi, no plano intelectual, a complexidade das relacdes
que compdem o campo da realidade que constitui o objeto de pesquisa”. Desse modo,
considerar o concreto na formagdo humana implica considerar a materialidade do sujeito
enquanto ser social e histérico.

Segundo o PPC da LEdoC da UFT/Arraias (2013, p. 18), a implantacéo do curso se
destinava a principio “a formagcdo inicial de 120 (cento e vinte) discentes oriundos da area
rural, por ano, para atuarem nas escolas do campo situadas em contextos socioculturais

diversificados”. Ou seja, trata-se de uma formacao especificamente para 0s sujeitos que
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vivem no campo. Assim, é preciso analisar se a proposta do curso atende as necessidades

da populacédo da classe trabalhadora em sua totalidade. Do ponto de vista tedrico,

[a] formacdo superior especifica tem como pretensdo promover a
expansdo da oferta da Educagdo Bésica nas comunidades rurais; o
atendimento a demanda apresentada no campo, local em que ha caréncia
de professores qualificados para o ensino de diversas areas, incluindo-se
Artes e Mdsica; além do auxilio a superacdo das desvantagens
educacionais, observando os principios de igualdade e gratuidade quanto
as condicOes de acesso (PPC, 2013, p. 18).

De fato, existem muitas escolas localizadas no campo que necessitam de
professores por area, entretanto, o que sobressai nessa realidade sdo as escolas que
trabalham com turmas multisseriadas — uma classe composta por varias turmas/séries
juntas sob a responsabilidade de um professor. Seria utopia dizer, no entanto é o ideal, que
houvesse varios cursos com habilitacGes diversas para atender as necessidades das escolas
no campo, ou ainda, uma Licenciatura em Educacdo no Campo para atender as séries
iniciais do ensino fundamental. Por outro lado, ja € uma conquista muito grande a
formacdo de professores nessas areas de conhecimento.

Se analisarmos qualquer proposta dos 42 (quarenta e dois) cursos de LEdoC
ofertados no Brasil, veremos que possuem uma complexa discussdo sobre a formacéo por

area de conhecimento, como bem pontua Araujo (2018, p. 105):

formar por areas de conhecimento é um meio de combater um curriculo
tradicional e centralizado que permeia as escolas de Educagdo Basica no
pais, que ndo leva em consideragdo o contexto camponés na producao de
conhecimento. Com efeito, é importante promover um trabalho mais
coletivo e contextualizado dos professores.

No caso da proposta do PPC em analise, o sujeito que se forma no curso é
habilitado em Artes Visuais e Musica. 1sso, de certa forma, é um obstaculo para realizar
um concurso publico, dado ser uma habilitagdo que diverge em alguns aspectos do que
orienta o Parecer CNE/CEB n. 22/2005 que solicita “retificacdo do termo que designa a
area de conhecimento ‘Educacdo Artistica’ pela designac@o: ‘Arte, com base na formagdo
especifica plena em uma das linguagens: Artes Visuais, Danga, Musica ¢ Teatro’” (grifo do

documento).
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Os formados no curso enfrentam alguns desafios que vao desde a avaliagédo do
curso pelo Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes - ENADE, até a participacio
dos egressos em concursos publicos. O que presenciamos sdo concursos com habilitagdo
Artes Visuais ou Musica e ndo Artes Visuais e Masica, e serd um pouco dificil que os
concursos sejam pensados nessa perspectiva.

Além disso, por mais que a insercdo da mdsica nas escolas esteja garantida por
intermédio da promulgacdo da Lei 11.769/08, sancionada em 18 de agosto de 2008 — que
altera a redacdo da Lei n° 9.394/96, dispondo que “[...] a musica deverd ser contetido
obrigatorio, mas ndo exclusivo, do componente curricular de que trata o §2° deste artigo”
(BRASIL, 2008) — o fato da musica ndo se constituir como disciplina obrigatoria dificulta
a contratacdo de profissional da area.

As LEdoCs sdo organizadas por area de conhecimento, a saber: Linguagens
(expressdo oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes, Literatura); Ciéncias Humanas e
Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica; e, Ciéncias Agrarias. Sobre essa questdo,
Araujo (2018, p. 105) menciona ainda que, “formar por areas de conhecimento fortalece as
licenciaturas em Educacdo do Campo no trabalho com a interdisciplinaridade e o didlogo
com a realidade camponesa”.

Além disso, a organizacdo curricular estd em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacéo de professores (BRASIL, 2015), que busca superar a
fragmentacdo tradicional que da centralidade a forma disciplinar e incidir no modo de
producdo do conhecimento na universidade e na escola do campo, tendo em vista a
compreensdo da totalidade e da complexidade dos processos encontrados nessa realidade.
Ainda, o objetivo do curso também coaduna com as Diretrizes Curriculares Nacionais —

DCNs, ao assim se apresentar:

pretende-se formar um profissional capaz de: (i) exercer a docéncia
multidisciplinar, a partir da area de conhecimento propostas, a saber:
Cadigos e Linguagens; (ii) participar da gestdo de processos educativos
escolares; (iii) ter atuacdo pedagogica nas comunidades rurais, para além
da prética escolar (PPC, 2013, p. 34).

Ademais, 0 objetivo geral do curso se constitui em “realizar uma formagao

contextualizada na area de Artes e Musica que possibilite ao discente de Licenciatura uma

% No dltimo ENADE para os cursos de Arte, o curso de Arraias foi dispensado a pedido da coordenago que
justificou que o exame ndo contemplaria as especificidades de sua constituicdo, pois possui duas habilitacdes
(Artes Visuais e MUsica) e estruturacdo como Educacdo do Campo, e, as provas do Exame sdo especificas ou
para Artes Visuais ou para Musica.
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identidade na &rea de formacdo de educadores/as politicamente comprometida com a
cultura, as lutas sociais ¢ com o campo brasileiro” (PPC, 2013, p. 34). Ainda, de acordo

com o documento, 0s objetivos especificos sdo:

v Formar professores para o exercicio da docéncia na &rea de
conhecimento Cddigos Linguagens nos anos finais do ensino
Fundamental e Ensino Médio com foco em Artes-MdUsica e Artes Visuais
em consonancia com a realidade social e cultural especifica das
populacdes que trabalham e vivem no e do campo;

v Formar sujeitos humanos autdbnomos e criativos capazes de
inventar solucBes para questdes inerentes a sua realidade, vinculadas a
construcdo de um projeto de desenvolvimento sustentavel;

v' Garantir uma reflexdo/elaboracdo politico/pedagogica especifica
sobre a educacdo para o trabalho, a educacdo técnica, tecnoldgica e
cientifica a ser desenvolvida especialmente na Educacéo Bésica de nivel
médio e nos anos finais da educacéo fundamental;

v Contribuir na construgdo de alternativas de organizacdo do
trabalho escolar e pedag6gico que permitam a expansdo da educagao
basica no e do campo, com a necessidade e a qualidade exigida pela
dindmica social em que seus sujeitos se inserem e pela historica
desigualdade que sofrem;

v Articular durante todo o percurso formativo do curso, acles
integradas entre ensino, pesquisa e extensdo voltadas para demandas da
Educacdo do Campo num dialogo entre o0 Tempo-Espago Universidade e
0 Tempo-Espago Comunidade. (PPC, 2013, p. 34)

Com estes objetivos, a proposta do curso de Licenciatura em Educacdo apresenta
elementos que favorecem aos sujeitos — principalmente aos da classe trabalhadora — uma
formacdo como educadores para atuarem no campo, pautada na humanizagdo, na
criticidade, na sustentabilidade a partir de sua realidade visto que, 0 processo de
organicidade de aprendizagem nos espagos da universidade e nos espagos das comunidades
é essencial para esse arcabouco teorico-pratico da transformacdo social. Noutras palavras,
uma formacéo de educadores para além do mercado de trabalho.

O perfil do Licenciado em Educacdo do Campo é concebido no PPC como uma
formacdo comum para a docéncia na Educacdo Baésica, organizada de maneira a

proporcionar uma diversidade de conhecimentos teoricos e praticos ao longo do curso com

[...] uma sdlida formacdo de base generalista, critica e ética,
possibilitando ao cidaddo profissional aprofundamento em areas de
conhecimento do Curso e desenvolvendo uma preocupacdo com a
formacdo continuada. Almeja-se para a formacdo do profissional da
educacdo, que ele tenha dominio dos contetdos e a compreensdo critica
daquilo que ensina e faz; conheca as novas tecnologias e que as utilize, de
acordo com o projeto politico de emancipacdo das classes menos
privilegiadas; tenha na sua formacdo uma especificidade que contribua
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para o trabalho coletivo e interdisciplinar na escola; e tenha a
compreensao das relacBes entre a escola e a sociedade (PPC, 2013, p. 35).

Em sintese, de acordo com o PPC (2013), a proposta do curso de Licenciatura em
Educacao do Campo idealiza uma formacdo em que o campo de atuacdo profissional pode

abranger as seguintes areas:

- Docéncia na Educacdo Fundamental, nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio na modalidade Normal, na Educacéo de
Jovens e Adultos, assim como em Educagdo Profissional, na area de
servicos e apoio escolar, além de em outras areas nas quais
conhecimentos adquiridos de forma multidisciplinar em uma area de
conhecimento prevista, especialmente nas escolas do campo;

- Gestdo educacional, entendida numa perspectiva democratica, que
integre as diversas atuacdes e fungdes do trabalho pedagégico e de
processos educativos escolares e ndo escolares, especialmente no que se
refere ao planejamento, a administragdo, a coordenacdo, ao
acompanhamento, a avaliacdo de planos e de projetos pedagogicos, bem
como analise, formulagdo, implementacdo, acompanhamento e avaliagéo
de politicas publicas e institucionais na area de educagdo do campo e
escolas rurais / do campo;

- Producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares;

- Atuacéo pedagdgica junto as comunidades rurais, no desenvolvimento
trabalho pedag6gico com as familias, grupos sociais, cooperativas,
associagdes e movimentos sociais, junto as liderangas e equipes e para a
implementagdo (técnica e organizativa) de projetos de desenvolvimento
comunitario sustentavel,

- Atuar, em espagos escolares e ndo escolares, na promocdo da
aprendizagem de sujeitos do campo em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo
educativo (PPC, 2013, p. 37).

Pode-se afirmar que, a proposta do curso atende vérias areas de atuacdo que vao
desde a gestdo de sala de aula até a atuacdo em espacos nao escolares. Todavia, €
importante frisar que, a docéncia em sala de aula e a gestdo educacional séo as
possibilidades de atuagdo mais comuns na regido.

Quanto aos contetdos curriculares, o PPC (2013) prevé uma formacdo que tem
como ponto de partida os principios pedagdgicos com embasamento de estudos acerca da
realidade e vivéncias dos sujeitos, concebendo a teoria e pratica como elementos
indissocidveis no processo educativo, uma vez que tem como pressuposto uma formagéo

pautada na contextualizacéo e na transformacéo da realidade. Desse modo,

[a] objetivacdo do processo de formacdo académica da LPEC serd
buscada tomando como ponto de partida o resgate e estudo dos elementos
que compdem a memoria, saberes, valores, costumes e praticas sociais e
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produtivas dos sujeitos do campo, da agricultura familiar e da
sustentabilidade, buscando a partir da pratica da pesquisa por eixos
teméaticos fomentar a analise e compreensdo académica interdisciplinar
sobre as caracteristicas socioculturais e ambientais, que demarcam o
territério de existéncia coletiva destes sujeitos, tendo em vista
compreender em sua complexidade os conflitos e contradicdes que
determinam tal existéncia e desenvolver a capacidade tedrico-pratica para
pensar-organizar-fazer uma escola béasica do campo que construa uma
formacdo critico-criativa, comprometida com os principios de uma
pedagogia emancipatoria (PPC, 2013, p. 37-8).

Um dos pontos que o PPC (2013) explicita com muita énfase no decorrer do texto
sdo as questdes referentes a cultura. Para seus idealizadores, a cultura deve ser um dos
eixos principais para a formacdo de educadores para o campo, tendo em vista que 0s
conteddos curriculares permitem desenvolver essa tematica principalmente nas
comunidades dos estudantes.

Entendemos que a cultura contribui sobremaneira para a formacdo do individuo;
ndo podemos viver sem ela. Entretanto, vale assinalar novamente, que a cultura tem seu
lugar na formacdo do individuo e devemos té-la como ponto de referéncia para a
aproximacdo dos demais saberes construidos pela humanidade.

Ainda, segundo o PPC (2013), os principios pedagogicos do curso se baseiam num
trabalho que proporciona uma formacdo contextualizada, a partir das vivéncias e
experiéncias nas comunidades — como ponto de partida, buscando a pesquisa como
principio educativo numa perspectiva tedrico-pratica; isto é, uma formagdo com vistas a
considerar 0s sujeitos serem autbnomos na construgdo do seu conhecimento, o0 que
possibilita a transformacao a partir de sua realidade.

Analisando o PPC do curso (2013, p. 40), as disciplinas que compdem a dimenséo
pedagogica estdo em atendimento ao art. 11 da Resolu¢cdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de
2002 — que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Béasica (BRASIL, 2002a), em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena. A Resolucdo prevé que a quinta parte do total carga horaria do curso seja dedicada
as dimensbes pedagogicas e o PPC apresenta as seguintes disciplinas: Histéria da
Educacdo; Introducdo a Filosofia; Sociologia da Educacdo; Filosofia da Educacéo;
Historia, Identidade e Memodria dos povos do Campo; Psicologia da Educagdo; Legislacéo
e Organizacdo da Educacdo Bésica e do Campo; Didatica Geral, Avaliacdo da

Aprendizagem; Fundamentos do ensino e aprendizagem em artes visuais; Praticas
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Pedagdgicas da Educacdo do campo; Educacdo e Meio Ambiente; e, Educacdo para
Relagdes étnico raciais, Género e Diversidade.

Analisando a estrutura do curso na area pedagogica, percebe-se que possui
disciplinas que contemplam a formacéo de professores para a classe trabalhadora visto que,
algumas delas s&o comuns a cursos de licenciaturas e as demais s&o voltadas a formacgédo da
classe trabalhadora do campo. Além disso, essas disciplinas, quando bem articuladas,
permitem uma compreensdo maior sobre as caracteristicas, como, por exemplo: O que é
uma Educacdo no Campo? Que elementos sdo necessarios nessa formacao de professores
do campo? O que é ser professor em uma escola localizada no campo? Entre outros
conhecimentos que possibilitam uma criticidade da sociedade que estamos inseridos. Em
outras palavras, sdo disciplinas que permitem um olhar mais acurado a partir da realidade
deles e que propiciam um trabalho contra hegemonico no campo.

No que tange aos aspectos metodoldgicos relacionados ao Ensino, Pesquisa e
Extensdo da LEdoC, o PPC (2013, p. 76-78) menciona que a conexao nesse tripé se da nos

seguintes momentos:

1. Plano de Estudo, Pesquisa e Trabalho Académico: Este instrumento
pedagdgico orienta as atividades a serem desenvolvidas pelos estudantes
nos tempos Universidade e nos Tempos Comunidades com base na
proposta do eixo tematica a ser estudo.

2. A Pesquisa Sécio-Educacional: Nesse instrumento, devem acontecer
nos tempos comunidades em que consiste numa investigagdo por parte
dos alunos sobre a realidade das escolas e das comunidades de origens.
S&o momentos de coletas de dados de maneira que permitem a construcdo
de reflexdes a partir dessas vivéncias acerca do cotidiano das pessoas que
vivem no campo, das experiéncias pedagogicas, das praticas, isto é de
todo a organicidade do trabalho pedagdgico.

3. Grupos de Estudos, Pesquisa e Trabalhos Académicos [GEPTA]:
S8 momentos organizados pelos professores-pesquisadores do curso
e/ou pelos proprios estudantes, com o objetivo de realizar atividades
interdisciplinares de pesquisa, estudo e extensdo com temas que
possibilitam o enriquecimento de conhecimentos para a formagéo
académica.

4. Seminarios de Pesquisa, Estudo e Trabalho Integrado [SPETI]:
Sdo realizados a cada inicio do periodo de Tempo Universidade,
organizados de forma interdisciplinarmente, com temas como: questdes
agrarias, educacdo no campo e a partir de temas estudados pelos
estudantes no Tempo Comunidade.

5. SessOes de Estudo do Ndcleo Comum: Se constituem em momentos
de estudos no tempo universidade organizados por professores de forma
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interdisciplinar em suas respectivas disciplinas e as tematicas
apresentadas no tempo comunidade.

6. Sessdes de Estudo do Nucleo Especifico: Acontece no tempo
universidade a partir das tematicas e disciplinas dos professores em busca
a estimular a producéo de conhecimentos de maneira mais aprofundada.
7. Seminarios Tematicos sobre Elaboracdo de Projetos de Pesquisa
[STEPP]: Os seminarios sdo momentos conclusivos do periodo de
Tempo-Espaco. Universidade, com tematicas pesquisadas em cada
Tempo-Espago Comunidade.

8. Diagnostico sociocultural, ambiental e econémico de comunidades
camponesas: Este instrumento pedagdgico se d& por meio diagndstico
em que permite uma reflexdo a partir dos dados coletados no decorrer dos
espagos da universidade e comunidade.

Nessa parte metodologica, o PPC (2013) elucida como deve ser realizada a
interface ensino, pesquisa e extensdo na LEdoC. Esses instrumentos supracitados séo
maneiras organizativas do trabalho pedagodgico do curso que podem assegurar a conexao
dos conhecimentos nesse tripé visto que, suscitam a participacdo e envolvimento dos
sujeitos (estudantes, professores e comunidade) nos tempos Universidade e Comunidade;
sdo meios que favorecem uma aprendizagem mais coerente para a populacdo do campo,
como é explicitado na proposta desse curso.

De acordo com o PPC (2013), o Estagio Curricular Supervisionado no Curso da
LEdoC devera ser realizado no Tempo Comunidade em escolas localizadas no campo,
buscando articulagdo com as atividades de pesquisa. No entanto, ressalta que 0s

académicos podem realizar seus

[...] estagios em suas cidades de origem com vistas a contribuir com a
melhoria da qualidade da educacdo da regido. Os estagios compreendem
desde a educacdo infantil, séries iniciais e finais da educagdo basica,
ensino médio e educacdo de jovens e adultos, além dos espacos ndo-
escolares (PPC, 2013, p. 81).

Nesse aspecto, fica a indagacdo: como o estagiario podera realizar seus estagios na
educacdo infantil, uma vez que o curso possui as habilitacdes em Artes Visuais e MUsica
para as séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio? Acreditamos que essa
inser¢do foi um equivoco, um lapso, porque a estrutura do curso permite a realizacdo do
Estagio nas series finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No ano de 2016 foram elaboradas pelo docentes do curso diretrizes para auxiliar na

regulamentacdo do estagio no curso, pois hd questdes como essa e outras que necessitam
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de estudos para melhor compreender tais desdobramentos. Ademais, esse processo de
repensar a estrutura do curso e de suas especificidades € algo que deve ser continuo.

E, como o PPC apresenta,

[o] Estagio Supervisionado em uma Licenciatura Interdisciplinar, como a
prevista no Projeto Pedagdgico de Curso do Procampo, exige
planejamento e organizagdo sistematicos, de forma que as areas de
conhecimento abrangidas ndo sejam apenas vivenciadas pelos futuros
professores, mas que haja uma distribuicdo de carga horéria compativel
com as caracteristicas de cada area e com a interdisciplinaridade que o
curso exige e pela especificidade da Pedagogia da Alternancia (PPC,
2013, p. 106).

O Estagio Supervisionado € um momento essencial na formacdo do educador, visto
que é sua oportunidade de vivenciar a teoria que adquiriu no espaco da universidade e da
comunidade, de experienciar esses elementos tedricos na pratica, na escola. Deste modo, se
for assumido com responsabilidade e compromisso, podera contribuir de forma
significativa para a Educacdo no Campo, no sentido de se apropriar dos meios necessarios

ao oficio de professor.

3.3 A Educacdo por Alternancia presente no Projeto Pedag6gico do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo

O curso de Educacdo do Campo tem caréater regular e apoia-se em duas dimensdes
de alternancia formativa integradas: o Tempo Universidade (TU) e o0 Tempo Comunidade
(TC) e as “atividades tempo-universidade serdo realizadas nos meses de janeiro/fevereiro e
julho/agosto, e, durante encontros sisteméaticos no intervalo de cada tempo-escola, parte
constituinte das disciplinas e do Seminario Integrador” (PPC, 2013, p. 19).

Ressalta-se que, as atividades académicas sdo desenvolvidas no TU e TC. Além
disso, de acordo com o Art. 22 do PPC (2013), as atividades académicas séo desenvolvidas

nas modalidades a seguir:

I - presencial — entendida como atividade desenvolvida por meio de
contato direto entre docentes e discentes em ambiente especifico,
principalmente no Tempo Universidade;

Il - semipresencial — entendida como atividade desenvolvida por meio de
contato direto, bem como aquela com uso de midias especificas e pode
acontecer no Tempo Universidade e no Tempo Comunidade;
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Il - tutorial — entendida como atividade desenvolvida a distancia, com
uso de midias especificas, especialmente no Tempo Comunidade. (PPC,
2013, p. 117-8).

Desse modo, nesse novo arcabougo tedrico-conceitual e empirico, a articulagdo do
processo de formacdo de educadores e educadoras para 0 campo se caracteriza por alternar
a formacdo do académico entre momentos de aprendizagens nos espacos das universidades
e nos espacos das comunidades.

Ademais,

[a] proposta é desenvolver um processo de ensino-aprendizagem continuo
em que o académico percorre o trajeto comunidade — universidade —
comunidade. Inicialmente, em sua realidade, o académico se volta para a
observacdo, pesquisa e descricdo da realidade socio-profissional do
contexto no qual se encontra. Em seguida, o académico vai a
universidade, onde socializa, analisa, reflete, sistematiza, conceitua e
interpreta os contetdos identificados na etapa anterior; e por fim, o
académico volta para sua realidade, dessa vez com o0s conteldos
trabalhados de forma a experimentar e transformar a realidade sécio-
profissional, de modo que novos conteldos surgem, novas questdes sdo
colocadas, podendo ser novamente trabalhadas no contexto escolar (PPC,
2013, p. 32).

Partindo dessa compreensao, a proposta de Educacdo por Alternancia possibilita a
interlocucdo entre os varios saberes (cientificos e empiricos) no processo de formagdo dos
sujeitos, além de contribuir também para quem ja é professor — ou exerce outra atividade,
principalmente na area da educacdo — continuar em suas comunidades de origens, sem
deixar suas familias.

No que diz respeito a essa compreensdo, o Projeto Pedagdgico do Curso menciona
que:

[...] a Pedagogia da Alternancia pauta-se na experiéncia pratica do
estudante, com o conhecimento empirico e a troca de conhecimento com
atores do sistema tradicional de educacdo, e também, com membros da

familia e da comunidade na qual vive, sujeitos que podem fornecer-lhe
ensinamentos sobre aquela realidade (PPC, 2013, p. 32).

Assim, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo apresenta duas dimensdes
de alternancia formativa integradas: o0 Tempo Universidade e o0 Tempo Comunidade. As
atividades do tempo universidade sdo realizadas geralmente nos meses de janeiro e julho e
durante encontros sistematicos no intervalo de cada tempo universidade, como parte

constituinte das disciplinas. As atividades que configuram a dimensédo Tempo Comunidade
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sdo realizadas no espago de suas comunidades com contetdos que possibilitem os sujeitos
a refletirem e discutirem com a comunidade local, com vistas também a procurar solugdes
possiveis para problemas enfrentados. Essa dimensdo se concretizara no Tempo
Universidade, a cada retorno, com a socializacdo das atividades (PPC, 2013).

De acordo com o PPC (2013, p. 33),

as formas especificas de organizacdo do tempo e do espago de
aprendizagem escolar, preconizadas pela Pedagogia da Alternéncia,
constituem uma alternativa possivel para o cumprimento do direito a
educacdo e para o enfrentamento das problematicas que envolvem n&o so
a educacdo formal dos moradores do campo.

Como se pode observar, a proposta do curso da LEdoC se constitui como uma acao
que propicia a classe trabalhadora, sobretudo aquela do campo, ter a possibilidade do
acesso ao conhecimento sistematizado na educagéo superior.

Para tanto, a perspectiva para a formacao de educadores e educadoras para atuarem
no contexto das escolas localizadas no campo tem como base os principios formativos da
alternancia, e, teremos mais informacdes acerca da pratica dessa proposta por meio das
concepcdes dos envolvidos nesse processo — os discentes do curso da LEdoC da
UFT/Arraias.

3.4 Diagnéstico das caracteristicas dos estudantes do curso de Licenciatura em
Educacédo no Campo

Para recordar, aqui sdo apresentadas as analises das caracteristicas dos estudantes
do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, com base que nos questionarios
respondidos pelos 193 (cento e noventa e trés) estudantes participantes da pesquisa no més
de janeiro de 2019 (periodo do Tempo Universidade).

A finalidade de tal questionario foi obter informacgdes importantes, tais como:
pertenca étnica, género, grupo familiar, condi¢cdes socioecondmicas, trabalho, aspectos
pontuais da vivéncia na universidade, dentre outras questdes que possibilitam entender o
perfil dos participantes da pesquisa a partir de sua realidade.

De acordo com o relatorio formatado pela Secretaria Académica da UFT/Arraias
em 06/02/2019 — sobre a situacdo de académicos do curso de Educacdo do Campo

(fornecido para um estudo sobre evasdo escolar), 311 estudantes efetuaram matricula no



77

semestre 2018/2. Desse universo, 193 (62%) responderam o questionario e constituem o
corpus para a analise dos dados apresentados a seguir.

Inicialmente, identificou-se que ha uma predominancia feminina no corpo discente
do curso de Educacdo do Campo, da UFT/Arraias, sendo constituido por 123 mulheres

(64%) e 70 homens (36%), como podemos observar no grafico a seguir:

Grafico 1. Distribuicdo de estudantes da LEdoC por sexo.

B Feminino B Masculino

Fonte: Elaborado pela autora/Questionéarios — Janeiro, 2019.

Embora as pesquisas revelem que hd um numero significativo de homens no
magistério, esses dados coletados mostram que a presenca feminina na profissdo docente
no curso ainda é bastante expressiva. Essa predominancia feminina ocorre em todo o
Brasil, como aponta o censo do professor de 2017, ao trazer que em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica, 81,6% dos professores em regéncia sao mulheres, isto
representa mais de um milhdo e meio docentes (1.542.925).

A Lei n®12.852, de 05 de agosto de 2013 (BRASIL, 2013), menciona que o sujeito
com faixa etéria entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove anos) é considerado jovem. Nesse
sentido, podemos perceber que o curso da LEdoC esta repleto deles, representando mais da

metade dos alunos pesquisados (grafico 02). Isso de certa maneira evidencia na pratica as
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acOes propostas a partir da Politica Nacional de Educacdo do Campo na inser¢do de todos

na educacao.

Grafico 2. A faixa etaria dos estudantes da LEdoC.

60 56
(29%)
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50 a1 42 (24%)
(21%) B (22%)

40 17 a 21 anos

22 a 26 anos
30 27 a 32 anos
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20 .

M Acima de 47 anos
6 N3o respondeu

10 (3%

P
(1%)
0 .

Fonte: Elaborado pela autora/Questionérios — Janeiro, 2019.

Observa-se que a média de idade dos ingressantes no curso de Educagdo do Campo
é bastante diversificada, hd um quantitativo de estudantes na faixa etaria de 22 a 26 anos
(29%), todavia, a maior parte é de estudantes acima de 26 anos (grafico 02). Essa
diversidade nos leva a pensar que muitas dessas pessoas ndo tiveram a oportunidade de
acesso ao ensino superior logo ap6s o término do seu processo de escolarizacdo na
Educacdo Basica e, somente com esse curso puderam vislumbrar uma formacdo em nivel
superior.

Os dados apontam uma parcela significativa de pessoas acima dos 30 anos de idade
que estdo fazendo o curso. Esses sujeitos, em sua maioria, ndo cogitavam a possibilidade
de adentrar um dia a universidade para estudar. Sob essa questdo, Bezerra Neto (2013)
aponta que, devido as dificuldades enfrentadas pelas escolas no campo, a possibilidade de
ingresso desse publico no ensino superior era quase impossivel, tanto pela pouca oferta de
vagas, quanto pelas lacunas de conteudo e conhecimento transmitidos em muitas dessas
escolas. Isso dificulta(va) aos alunos concorrer as vagas universitarias, desencadeado um
sentimento de descrenca e incapacidade.

Acrescenta-se ainda que, devido aos varios anos sem contato com o saber

sistematizado, muitos deles apresentam dificuldades em acompanhar o processo de ensino
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e aprendizagem, exigindo e requerendo uma atencdo maior, tanto por parte dos colegas em
compreendé-los nesse sentido, quanto por parte dos professores em seus planejamentos e a
mediacdo nos contetdos dos primeiros periodos do curso. Fase essa muito dificil e
complexa em funcdo da adaptacdo aos varios aspectos da vida académica, e também a
influenciando, como bem lembra Arroyo (2014, p. 26), “as universidades chegam outros
sujeitos trazendo outras indagagdes para pensar o fazer pedagogico”.

O curso da LEdoC é composto por esses diversos sujeitos, e isso nos faz refletir
sobre qudo enormes sdo os desafios para a formacao superior, sobretudo, se for pautada na
emancipacao, que se contraponha a pedagogia hegemonicamente arraigada ao sistema que

vivemos e, a0 mesmo tempo, busque caminhos para a resisténcia. Assim,

[t]rata-se um atrevimento mais desestabilizador desse povo diverso da
classe trabalhadora, reconhecer subalternos, inferiores, irracionais,
incultos. Logo se afirmar capazes de produzir saberes, valores, culturas,
modos de pensar. Saberes do trabalho, das resisténcias. Isto é, produtores
de experiéncias humanizadoras, educativas. Pedagogicas. (ARROYO,
2014, p. 32).

Em outras palavras, sdo atrevimentos das partes envolvidas: tanto de quem
recebe/constrdi o saber (estudante), quanto de quem transmite/media o conhecimento
(professor). Acrescenta-se ainda que, esse reconhecimento ndo implica reducdo de
conteddos, pelo contrario, é preciso entender os alunos em seu contexto social para
oportunizar a eles uma formacéo para além da sua realidade concreta.

O perfil étnico/social dos estudantes das LEdoCs é diverso, constituido por:

[...] trabalhadores, camponeses, mulheres, negros, povos indigenas,
jovens, sem teto, sem creche... Sujeitos coletivos historicos se mexendo,
incomodando, resistindo. Em movimento. Articulados em lutas comuns
ou tdo proximas por uma reforma agréria, urbana, educativa. Por
trabalho, salérios, carreira. Por outro projeto de campo, de sociedade
(ARROYO, 2014, p. 26).

O publico do curso da LEdoC da UFT/Arraias, em sua maioria, € composto por
sujeitos que se consideram pretos, pois 0 contexto da formacdo historica do sudeste do
Tocantins é similar as demais cidades fundadas a partir de processos de mineracdo e
escraviddo (e, consequentemente, de fugas para quilombos), favorecendo a existéncia de
uma populacdo predominantemente preta e parda. Esses dados podem ser observados no

gréfico 3.
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Grafico 3. Autodeclaracéo de pertenca étnico/racial dos Estudantes da LEdoC.

4 1
(2%) (1%)

M Branca MPardo M Preto Amarelo ® Indigena

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

Os dados revelam que ha um ndmero bastante significativo de sujeitos que se
consideram pretos/pardos no curso. Isso se justifica devido ao fato de que no periodo
conhecido como Brasil Colénia no século XVIII, a regido onde se localiza 0 municipio de
Arraias e Natividade pertencia a Comarca de Goias e era um local em que se extraia grande
quantidade de ouro e a m&o de obra principal para esse trabalho era 0s negros escravizados.
E, quando ocorreu sua alforria, em 13 de maio de 1888, pela Lei Aurea (Lei n° 3.353), 0s
entdo ex-escravos ndo tinham para onde ir e permaneceram na regido. Ou seja, a populagéo
dos municipios circunvizinhos também apresenta vestigios culturais, sociais e étnicos
dessa época.

Considerando esses dados, é possivel constatar que o0s estudantes que se
autodeclaram preto/pardo certamente sdo aqueles que historicamente tiveram seus direitos
negados, apresentam condigdes socioecondmicas mais baixas que os demais e foram
contemplados pela Lei 12.711/2012 (BRASIL, 2012) que institui a obrigatoriedade dos
estabelecimentos de ensino superior publico (universidades e institutos federais) ofertarem
vagas em seus processos seletivos a esses sujeitos. Vale dizer também que, tal agédo sé se
efetivou a partir das discussdes da necessidade de politicas para as minorias. Ou seja,

culminou ndo como um direito social comum a todos os individuos, mas apds
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reinvindicacOes e lutas dos proprios trabalhadores, sujeitos esses que sempre ficaram em

desvantagens aos direitos fundamentais na prética.

Presencas de Outros Sujeitos em agOes coletivas que se tornaram
afirmativas no campo, quilombolas, indigenas, povos da floresta,
movimento feminista, negro, de orientacdo sexual, pré-teto, moradia, pré-
escola/universidade...  Sujeitos  sociais, invisibilizados,  apenas
destinatarios de programas sociais e de politicas educativas se mostrando
presentes, visiveis, resistentes (ARROYO, 2014, p. 25).

Sobre essa diversidade de sujeitos na universidade, Arroyo (2014, p. 25) chama a
atencdo para o fato de que as “escolas/universidades chegam sujeitos outros que nunca
chegaram”. Isso, segundo ele nos leva a pensar outras pedagogias para tal atendimento. E
importante reforcar que, quando o autor se refere a outras pedagogias nao se caracteriza na
reducdo de conhecimento na formacdo de sujeitos da classe trabalhadora, mas pensar em
outras maneiras de media-lo, tendo em vista as adversidades existentes (ndo residem na
cidade em que se localiza a universidade; residem em locais em que as condi¢cdes materiais
de vida sdo precarias; sdo sujeitos que ficaram muito tempo sem estudar).

No que se refere a origem dos estudantes do curso — se urbana ou rural — a maioria

é oriunda da zona urbana (grafico 4).

Grafico 4. A origem dos estudantes da LEdoC.

B Zona Urbana ®ZonaRural m Nao respondeu

Fonte: Elaborado pela autora/Questionéarios — Janeiro, 2019.
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Com isso, pode-se dizer que apesar de ser um curso proposto tendo como foco a

populacdo que vive no campo, esse publico alvo ainda é pequeno, se compararmos ao

numero de estudantes oriundos da cidade. Sobre essa questdo, Marx (1985, p. 118-9)

destaca que:

A maior divisdo do trabalho material e mental é a separacdo da cidade e
campo. O antagonismo entre cidade e campo comeca com a transicdo da
barbérie para a civilizacdo, da tribo para o estado, da localidade para a
nacdo, e percorre toda a histdria da civilizagdo, até nossos dias [...]. A
existéncia da cidade implica, a0 mesmo tempo, a necessidade de
administracdo, de politica, de impostos etc., em resumo: do municipio e,
pois, da politica em geral. Ai, primeiramente, tornou-se expressa a
divisdo da populacdo em duas grandes classes, diretamente baseada na
divisdo do trabalho e nos instrumentos de produgdo. A cidade ja €, na
realidade, a concentragdo de populagdo, de instrumentos de producdo, de
capital, de prazeres, de necessidades, enquanto 0 campo representa,
justamente, o posto, seu isolamento e separagdo. O antagonismo da
cidade e campo sé pode existir como consequéncia da propriedade
privada. E a mais crassa expressio da submissdo do individuo sob a
divisdo do trabalho, a uma atividade definida que lhe é imposta - uma
sujeicdo que transforma um homem um limitado animal citadino e outro
em um restrito animal do campo e, diariamente, renova o conflito entre
Seus interesses.

Se adicionarmos tais elementos que compreendem o campo e a cidade, na viséo de

Marx (1985), temos cidades e campo, mas se levarmos em considera¢do as cidades do

Estado do Tocantins, poucas apresentam caracteristicas que constituem o espaco da cidade,

e a grande parte possui elementos da ruralidade.

A LEdoC atende alunos de varios lugares do Estado do Tocantins, bem como do

Estado de Goias, principalmente devido ao periodo de oferta das aulas (intensificadas nos

meses de férias e finais de semana e feriados). 1sso demonstra o quanto a proposta do curso

consegue atingir um puablico mais especifico, os sujeitos da classe trabalhadora, que

enfrentam dificuldades principalmente do ir e vir diario para frequentar um espaco

universitario, devido a distancia ou ao formato ou horario de seu trabalho.

Vejamos a distribuicdo dos estudantes da LEdoC por municipio e estado:
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Tabela 2. Distribuicéo dos estudantes da LEdoC por local de residéncia atual.

ESTADO MUNICIPIO TOTAL
Avrraias 57
Conceicéo 01
Lavandeira 03
Natividade 03
Tocantins Rio da Conceicdo 03
Séo Salvador 01
Séo Valério 02
Parand 38
Alto Paraiso 01
Campos Belos 17
Goiéas Cavalcante 10
Divinopolis 01
Monte Alegre 26
Teresina 13
Né&o respondeu 17

Fonte: Elaborada pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

Vale dizer também que, além da proposta do curso ser interessante, muitos
estudantes ndo teriam condi¢fes de frequentar outro curso superior em que as aulas
acontecem em periodo integral, ou durante todo o ano/semestre, diariamente. Esse curso
estd possibilitando a um quantitativo significativo de professores e de outros trabalhadores
ter acesso ao ensino superior. Se ndo fosse esse curso, muitos daqueles que moram mais
distantes iriam delongar ou, até mesmo, ndo iriam perpetrar um curso superior. Dessa
forma, percebe-se 0 qudo € essencial uma proposta que pensa sobre a realidade desses
sujeitos.

Outro dado muito expressivo coletado na pesquisa e que reverbera sobre a
importancia do modelo de oferta do curso € a presenca de estudantes que pertencem a
comunidades quilombolas (grafico 5), muitas delas localizadas em regides de dificil acesso
e distantes da sede dos municipios, o que dificulta a continuacdo dos estudos para quem

reside nos quilombos.
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Grafico 5. Estudantes da LEdoC que pertencem a Comunidades Quilombolas.

ESim ®N3do mN3aorespondeu

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

Do total de participantes da pesquisa, 61 alunos estudantes (32%) sdo oriundos de
comunidades quilombolas. E, de acordo com os dados da Fundagao Cultural Palmares®?, s
no Estado do Tocantins existem 38 comunidades quilombolas certificadas. O municipio de
Arraias, onde se situa o campus da UFT, estd localizado proximo a comunidades
remanescentes de quilombolas reconhecidas pela Fundagdo Cultural Palmares, tanto no
Estado de Tocantins, quanto no de Goias. A UFT/Arraias atende o Territério do Sitio
Histdrico e Patrimdnio Cultural Kalunga em Goids (maior comunidade quilombola do
pais) e as Comunidades Quilombolas de Arraias: Comunidade Quilombola Kalunga do
Mimoso, Lagoa da Pedra, Kaagados e Lagoa dos Patos™.

Ademais, convém lembrar que o curso da LEdoC permitiu a muitos quilombolas o
acesso a universidade em virtude, principalmente, da modalidade de oferta do curso que é
0 regime em alternancia. Essa ampliagdo do acesso pode ser percebida em uma pesquisa
desenvolvida por Carvalho e Sales (2016, p. 182) intitulada “Educagdo no Campo e
aplicacdo das Politicas publicas para Quilombolas: Acesso e Permanéncia na

1 Fonte: Comunidades  Quilombolas. Disponivel em: <https://portal.to.gov.br/reas-de-

interesse/cultura/patrimonio-cultural/comunidades-quilombolas/>. Acesso em: 09 de nov. de 2019.

16 A UFT/Arraias tem em seu corpo discente 144 (cento e quarenta e quatro) estudantes que recebem Bolsa
Permanéncia MEC (quilombolas e indigenas) e desse total 75 (setenta e cinco) estdo vinculados ao curso de
Educacdo do Campo (Dados coletados junto a Diretoria de Assisténcia Estudantil — DAE/2020).
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Universidade” na qual demonstram esse aspecto, por meio de depoimento de uma aluna da
Comunidade do Claro, Prata e Ouro Fino: “estamos vivendo um novo tempo. N0SsS0S
jovens sonharam e agora estdo entrando na universidade”.

Além disso, as autoras também evidenciaram nesse estudo os desafios postos ao
estudante quilombola para continuar na universidade, pois sabemos que ndo basta ter
acesso ao curso, sdo necessarias melhores condi¢cdes materiais que permitam que esses
estudantes permanecam na universidade. O depoimento de um aluno participante da

pesquisa de Carvalho e Sales (2016, p. 185) expde essa situacao:

[...] o meu maior desafio, porém, continua sendo a longa distancia do
lugar onde eu moro até o polo de Arraias; viajo numa moto pilotada pelo
meu esposo e 0 percurso de quase 100 km entre Parand e minha
comunidade é de estrada de chdo, que se torna inacessivel durante os
periodos de chuvas com formag&o de atoleiros.

Segundo Carvalho e Sales (2016, p. 186), sdo muitos problemas enfrentados por
esses alunos para ter a acesso a universidade, como “com transporte, acomodagio, o (ndo)
acesso a internet, e, o problema que julga maior, o fato de sua comunidade ndo possuir
energia elétrica”, havendo casos de alunos que realizam suas leituras do curso em casa com
luz de lamparinas.

Para além desses enfrentamentos, ha outros, como o préprio processo de ingresso,

como bem pontua Bezerra Neto (2013, p. 22):

[...] ao se pensar na questdo do acesso a universidade ou no ensino
superior de modo geral, a classe trabalhadora se depara com um grande
problema, dado que os mecanismos de acesso a esse grau de instrucéo,
sobretudo o vestibular, sdo formulados a partir daquilo que é ensinado
para uma elite politica e econdémica nas mercadorias e ndo daquilo que se
ensina na escola da classe trabalhadora (escola mantida pelo Estado) no
ensino basico.

Isso evidencia que a classe trabalhadora, em especial a que vive no campo, passa
por Varios problemas, que vao desde o acesso a universidade perpassando também por sua
permanéncia. O enfrentamento dessa realidade seria mais pontual se os trabalhadores
estivessem organizados em grupos e entidades que fomentassem sua articulagéo e luta. No
entanto, € pouco comum a participacdo dos alunos-trabalhadores nesses movimentos.

O grafico 06 aponta que a participacdo dos estudantes pesquisados em movimentos
sociais ainda é timida, uma vez que somente 15% deles — que corresponde 28 (vinte e oito)

alunos de um universo de 193 — fazem parte de algum movimento social.
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Grafico 6. Estudantes da LEdoC que pertencem a algum movimento social.

M Participam B N3o participam B N&o respondeu

Fonte: Elaborado pela autora/Questionéarios — Janeiro, 2019.

As lutas de classes encampadas pelos movimentos sociais representam uma
resisténcia e um trabalho intenso pela continuidade da garantia de educacéo para a classe
trabalhadora, principalmente aos que vivem do/no campo. Molina (2017, p. 590) ressalta

que é um desafio

[...] conseguir manter o precioso patriménio construido na concepgao e na
pratica das politicas de formacdo de educadores que respeitem as
especificidades dos sujeitos a educar, entre elas as politicas de formacéao
dos educadores do campo, fortemente ameacadas neste momento.

E, para resistir as possiveis ameacas as politicas publicas educacionais e o ataque
aos direitos sociais — entre eles, o direito & educacdo — faz-se salutar a unido constante de
toda classe trabalhadora. Isso porque, a conjuntura atual (2020) exige da classe
trabalhadora uma unidade de acGes nas lutas para a garantia desses direitos que foram
conquistados ao longo da historia.

Em nossa pesquisa, buscamos saber de quais movimentos sociais 0s estudantes

participam e encontramos uma diversidade de grupos (Tabela 3):
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Tabela 3. Movimento social ao qual o estudante da LEdoC pertence.

TIPO DE MOVIMENTO QUANTIDADE
JPT: Juventude do Partido dos Trabalhadores 01
Associacdo Claro Prata e Ourofino 05
Associacdo Quilombo Kalunga 10
Grupo de Sussia 01
Diadema 01
Comunidade Ema/soledade 02
Associa¢do Comunitaria 01
Crepsas 01
FETAET-Sindicato dos Trabalhadores Rurais 01
SISEPE-TO 01
Cooperativismo 01
Religioso 01
AMB-U 01

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

De acordo Ribeiro (2013, p. 29), “os movimentos sociais populares S&0 portadores
do novo, do projeto popular da sociedade e da educacao”. Isto é, sdo eles que marcaram e
marcam a luta pela terra deste a primeira metade do século XIX, em especial a partir da
constituicdo Federal de 1988.

Para Gohn (2011, p. 336), 0s movimentos sociais

possuem identidade, t&ém opositor e articulam ou fundamentam-se em um
projeto de vida e de sociedade. Historicamente, observa-se que tém
contribuido para organizar e conscientizar a sociedade; apresentam
conjuntos de demandas via préaticas de pressdao/mobilizacdo; tém certa
continuidade e permanéncia.

Assim concebendo, 0s movimentos sociais enquanto sujeitos histéricos, sociais,
politicos e coletivos desempenham um papel importante na luta pela terra, pela educacao e
por uma sociedade mais justa e igualitaria. Desse modo, no momento atual no qual o pais
estd passando urge a necessidade constante de reivindicacGes em prol de um projeto maior
em beneficio da maioria. Ou seja, a luta continua para a permanéncia dos direitos sociais.

O gréfico 07 traz dados sobre a ocupagdo dos estudantes pesquisados. Resta
verificar, em relacdo ao trabalho remunerado que possuem, se essa condicdo é suficiente

para garantir a permanéncia do estudante na LEdoC.
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Grafico 7. Distribuicdo dos estudantes sobre o trabalho remunerado.

(2%)

B Sim
m Nao

 Nao respondeu 2

Fonte: Elaborado pela autora/Questionéarios — Janeiro, 2019.

Os nameros mostram que mais da metade (55%) dos estudantes participantes da
pesquisa (de um universo de 193 estudantes) encontram-se desempregados, demandando
assim um esforco maior para estudar, visto que a maioria possui familias para sustentar.
Sobre essa questdo, dados do IBGE (2019) apontam que o desemprego no Brasil esta
aumentando demasiadamente, pois nos meses de setembro, outubro e novembro de 2018, a
“taxa de desocupacdo” era de 11,6%; ja em dezembro de 2018, janeiro e fevereiro de 2019
essa taxa aumentou para 12,4%. E, se continuar crescendo nessa proporcao, a situacdo da
classe trabalhadora tende a ficar mais grave.

Como reflexdo, é importante lembrar que o trabalho remunerado cria valor de uso,
apropria os elementos naturais para atender as necessidades humanas, conexao essa
necessaria ao ser humano enquanto sujeito histérico. Nesse sentido, o trabalho adentra
como uma atividade vital do ser humano. Cabe perguntar se a forca de trabalho permite
contemplar as necessidades basicas desses individuos, além dos custos para se manterem

na universidade. Por isso,

Repito, frisando: o trabalho ‘¢ condicdo natural eterna da vida humana,
sem depender, portanto, de qualquer forma dessa vida, sendo antes
comum a todas as suas formas sociais’. E essa constatacdo que se
constitui como critério para identificar e aferir as formas particulares de
trabalho como trabalho comunal, trabalho escravo, trabalho servil,
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trabalho livre, trabalho assalariado e, obviamente, trabalho alienado.
(SAVIANI, 2010, p. 09, grifos do autor).

Destaca-se, ainda que, na distribuicdo geral das atividades remuneradas, do
total de 84 trabalhadores remunerados (do universo de 193 de estudantes pesquisados), a
maioria atua exclusivamente nas redes publicas federal, estaduais ou municipais (gréafico
8).

Grafico 8. Distribuicdo dos estudantes da LEdoC conforme atividade que realiza.

M Empresa publica
B Empresa privada

B Auténomo

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

Para Frigotto (2006, p. 242), o trabalho ¢ a categoria ‘ontocriativa’ da vida humana,
e 0 conhecimento, a ciéncia, a técnica e a tecnologia e a propria cultura sdo mediacGes
produzidas pelo trabalho na relacdo entre os seres humanos e os meios de vida. N&o
obstante, essa realidade denota que embora o trabalho seja uma atividade indispensavel ao
ser humano, ele ainda ndo faz parte da vida de todos que dele precisam.

Segundo dados do IBGE (2010), o Estado do Tocantins apresentava um rendimento
nominal mensal domiciliar per capita de R$1.045,00; e no que se refere a proporcdo de
pessoas em trabalho formal, 42,7 % da populacdo de 16 anos ou mais estavam com
trabalho formal, com rendimento médio real habitual de R$ 2.536,00.
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2.3.1 A vida académica e a universidade

Sobre a vida académica/universidade, dos 193 estudantes pesquisados da LEdoC, a
maioria (60%) ficou sabendo do curso por meio de um amigo, evidenciando a forma mais

comum de divulgacdo das informac6es regionais, como mostra o gréfico 9.

Grafico 9. Formas de obtencdo de informacdes sobre ingresso na LEdoC.

= Pela rede social

= Por um amigo(a)

= Por um parente
Propaganda institucinal

= Radio

m Televisdo

m Outra: Informado por um professor
da UFT

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

Nos primeiros vestibulares, a divulgacéo do curso foi realizada por uma equipe do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo (GEPEC) corpo a corpo, e por meio
de propaganda escrita, divulgacdo em carros de som nos municipios circunvizinhos, em
escolas, secretarias de educacdo, prefeituras e outros 6rgdos publicos. Essa divulgacdo
intensa, o valor baixo para inscricdo (ou inexisténcia de taxa como ocorreu no primeiro
vestibular), o grande nimero de isenc¢des da taxa de inscri¢do autorizadas e o interesse pelo
Curso geraram uma procura muito expressiva, com um numero de inscritos nunca vista em
outros cursos no campus até aquele periodo, com mais de 900 inscritos para concorrer 120
vagas ofertadas no primeiro edital em 2014. Sobre essa questdo, Sales (2018, p. 129)

aponta que
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[s]em entrar numa discussdo sobre o que é gratuito ou estatal, o fato é
gue, no primeiro vestibular ndo houve taxa de inscricdo e 0 curso teve
933 inscritos, o maior nimero de procura da histéria do Campus de
Arraias 0 que restou demonstrado que havia uma demanda reprimida e
gue a Educacdo por Alternancia possibilitou a procura pelo curso de
pessoas que estavam a margem dos processos seletivos da UFT. As 120
vagas ofertadas foram preenchidas. Notemos que, nos trés primeiros
processos seletivos realizados em que deveriam ser ofertadas 120 vagas
anuais, todas foram preenchidas, com grande procura e baixo indice de
evasdo (grifos nossos).

Concordamos com Sales (2018) que a Educacdo por Alternancia foi sem davida
algo que fez a diferenca nesse curso, possibilitando assim a procura, tanto aqueles que
vivem na cidade quanto aqueles que vivem no campo. Acrescenta-se também que o curso
tem mantido certo grau de concorréncia nos vestibulares e todas suas vagas estdo sendo
preenchidas. Além disso, € um curso que tem ganhado espa¢o no campus e na instituicdo,
tanto fisico quanto de integracdo a identidade e as acdes da UFT (espaco do corredor
cultural da UFT no campus com curadoria de professores do curso; espaco fisico adequado
para melhoria das condicdes de estadia dos alunos — para alimentacéo e higiene pessoal).

Em sintese, depois das primeiras turmas a LEdoC ficou conhecida na regido sudeste
do Tocantins e hoje sdo os préprios estudantes que fazem o papel de divulgar o curso aos
parentes e amigos.

No que se refere aos motivos que levaram os estudantes a fazer o curso da LEdoC,

os dados da tabela 4 revelam uma diversidade de interesses.

Tabela 4. Motivos que levaram os estudantes a fazer o curso da LEdoC.

MOTIVOS QUANTIDADE
Para obter um certificado de um curso superior 57
Para me aperfeicoar e continuar atuando como professor 30
Para obter um emprego futuramente 33
Porque gosto de Musica 19
Porque gosto de Artes 08
Porque me identifico com a proposta do curso 31
Porque ndo consegui fazer outro curso 10
Outra. Para ter conhecimentos 02
Outra. Poder conciliar estudo e trabalho 01
Outra. Contribuir na mudanca no campo 01
Outra. Por ser por alternancia 01

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.
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Uma questdo que merece destaque na tabela 03, trata-se da opgdo “para obter um
emprego futuramente” que foi marcada por 33 estudantes. Isso implica que muitos deles
clamam por um emprego (ou um melhor) e concebem o curso como uma possibilidade de
adquiri-lo futuramente.

Quanto ao questionamento sobre se os estudantes estdo gostando do curso, a maior
parte deles — 96%, que corresponde 186 (cento e oitenta e seis) — respondeu que sim.
Somente 4% —7 (sete) estudantes — mencionou ndo estar gostando do curso e apresentam

alguns motivos:

[...] acho que a universidade ndo esté apta a oferecer esta modalidade de
curso (alternancia) e acho que passamos pouco tempo na universidade.
(ESTUDANTE B, LEDOC, 2019).

No me ponto de vista € muito cansativo o dia todo e principalmente as
aulas vao até no sabado dia todo. (ESTUDANTE F, LEDOC, 2019).

Porque sinto que a proposta do curso oscila muito; Passei em outro curso,
mas com medo de ir embora. (ESTUDANTE L, LEDOC, 2019).

Porque é dificil conciliar trabalho e o curso no tempo universidade;
Tenho dificuldade em musica. (ESTUDANTE A, LEDOC, 2019).

Essas falas dos estudantes evidenciam que existem algumas questdes que precisam
de esclarecimentos, pois o curso foi organizado no formato de alternancia justamente para
atender a populacdo da classe trabalhadora, maiormente a do campo. Noutras palavras, o
curso deve ser ofertado por meio da Educacdo por Alternancia visto que esse formato de
oferta possibilita o sujeito trabalhador estudar e continuar residindo em suas comunidades.
Além disso, como é uma proposta nova, necessita ser construida em conjunto, precisa de
ajustes para melhor atender a esse publico.

Os estudantes também foram questionados se gostavam e suas expectativas em
relacdo ao curso. O grafico 10 traz os nimeros sobre se 0s alunos gostam ou ndo e a

Quadro 1 os motivos por gostarem (ou ndo) e/ou expectativas em relacdo ao curso.
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Gréfico 10. Informacdes dos estudantes sobre as expectativas da LEdoC.

B Sim

m Nao

Fonte: Elaborado pela autora/Questionéarios — Janeiro, 2019.

Esses dados demonstram que o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
possui uma boa aceitacdo pelos estudantes e isso é reforcado nos registros dos motivos

feitos por eles (Quadro 1).

Quadro 1. Expectativas dos estudantes sobre a LEdoC.

Por ser um curso que trata de masica, adoro masica

Porque nds aprendemos como agir e falar em sala

Pois me traz habilidades e um centro de aprendizagem

Porque ele faz com que tenhamos outras visdes em relagdo as outras culturas
diferentes da nossa

Por ter a oportunidade de adquirir um curso superior

Para mim ser uma boa profissional tenho que gostar do curso

Pois estou tendo um conhecimento melhor

Para mim obter um curso superior

Estou adquirindo novos conhecimentos

Porque estou adquirindo novos conhecimentos

Estou adquirindo muitos conhecimentos

Tem me surpreendido em todos 0s aspectos

Tenho a oportunidade de adquirir conhecimentos com professores qualificados e
competentes

E uma area interessante no campo de atuacio e a proposta é bem posta

Estou adquirindo conhecimentos para 0 processo de ensino e aprendizagem
Porque me identifico com tudo e €é ligado com a cultura e tem haver comigo.
Porque a cada dia aprendo uma coisa diferente
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Sou atuante nos movimentos sociais e 0 curso veio do mesmo
Me identifico com o curso
Repassar bons conhecimentos para conviver na sociedade
Porque estou adquirindo novos conhecimentos
Porque a cada dia estou aprendendo mais
Porque estou tendo bons conhecimentos e novos métodos
Gosto das areas de musica e artes
Porque eu quero me aperfeicoar como professor
Porque é um curso que oferece duas habilitacdes diferentes que amo e identifico
Pela aquisicdo de novos conhecimentos
Porque estou tendo conhecimento
Porque estou adquirindo mais conhecimentos que vou levar a vida toda
Por gualificar mais tanto profissional como pessoal
Adoro estar sempre em comunicagéo e 0 curso me oferece isso.
Tem mostrado aquilo que de fato esperava
Porque estou absorvendo novos conhecimentos que levo para vida
Na qual esta abrindo ou ampliando meus conhecimentos
Abrindo novas possibilidades
Estou obtendo mais conhecimentos
Estou ampliando minha visdo de mundo, tendo novos conhecimentos
Nos proporciona um ensinamento na parte tedrica e na pratica
Porque é um curso gue prefere condigdes para moradores do campo
Ampliei muito meu conhecimento e meus gostos
Pelo fato de estar num curso no qual me identifico
E muito rico, me conquistou
Porque estou aperfeigoando novos conhecimentos
Fonte: Elaborado pela autora/Questionéarios — Janeiro, 2019.

A andlise das respostas revela que, de uma forma geral, os estudantes estdo
satisfeitos com o curso e isso pode ser percebido ao enfatizarem 0s aspectos que mais
gostam nessa formacdo, principalmente em relacdo a aquisicdo de conhecimentos. Isso
indica que teremos futuros educadores capazes de compreender as vérias contradi¢des
existentes, especialmente nas escolas localizadas no campo brasileiro e poder melhor
refletir e repensar suas futuras praticas nos diversos espacgos sociais que irdo atuar (ou ja
atuam).

Devido a constituicdo do perfil do ingressante e da identidade do curso — que recebe
alunos de diversos municipios e regides circunvizinhas — 42% dos estudantes precisam
fazer uso do alojamento da UFT no Tempo Universidade. Os estudantes apontaram como
um dos pontos que os levam a ndo gostar no curso, as acomodacOes para estadia no TU,
pelo fato da instituicio ndo dispor dos elementos necessarios para atender suas
necessidades. Havia, no momento da pesquisa (janeiro de 2019) um descontentamento por

parte dos estudantes acerca do alojamento na universidade:
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De dormir no chdo. De usar uma cozinha; As condic¢Bes do alojamento.
Porque ndo oferece espaco para a turma toda; Ndo gosto das condicdes
gue sdo dadas, tipo alojamento; Dormitério. Muito cheio e totalmente
desconfortavel; O alojamento. Porque dormimos no chao e ndo tem cama;
Do alojamento, pois alguns requisitos estdo a desejar; Alojamento. Nao
atende totalmente as nossas necessidades. Exemplo: a cozinha;
Alojamento, porque ndo tem suporte que merecemos; Alojamento.
Porque ¢é inadequado; Do alojamento; Do alojamento. Acho um descaso
dormir no chdo; a cozinha pequena e desorganizada (ESTUDANTES,
LEDOC, 2019).

Registra-se que atualmente (2020) o curso possui vagas exclusivas na casa dos
estudantes do campus (com camas, armarios, espaco de estudos, lavanderia e cozinha) para
os alunos em outro prédio da universidade, no entanto, as vagas ainda sdo poucas, € muitos
também preferem dormir em colchdo no chéo a fazer o trajeto entre um prédio e outro
(distancia de 1,5km).

Gréfico 11. Local que os estudantes da LEdoC ficam no Tempo da Universidade.

5 2
(3%) (1%) B Na prépria universidade
(alojamento)

B Em casa de parentes
67

0,
(35%) B Em casa alugada

Retorna para sua casa todos os dias
M Outra. Casa de colega

B Qutra. Sindicato

Fonte: Elaborado pela autora/Questionérios — Janeiro, 2019.

Para frequentar as aulas no TU, o publico da LEdoC se acomoda de diversas
maneiras, como mostra o grafico 11 (42% dos estudantes se acomodam no alojamento da
universidade; 35% retornam para sua casa todos os dias; 10% estdo em casa alugada; 9%
ficam em casa de parentes; 3% em casa de colega do curso; e, 1% em sindicato), no
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entanto, a maioria necessita de um alojamento, sobretudo, porque muitos sdo de outros
municipios circunvizinhos e as condi¢Ges socioecondémicas nao permitirem fazer outra

escolha (alugar uma casa, ficar em casa de parentes na cidade).

As condi¢des de recebimento dos alunos na UFT de Arraias ndo sdo
adequadas, especialmente no que se refere a alojamento e restaurante
universitario, que séo inexistentes. Os alunos ficam alocados, nos meses
de janeiro e julho, quando ocorre o Tempo Universidade, em salas,
precisando trazer seus proprios colchonetes e, em relacdo a alimentacéo,
usam uma pequena cozinha para producdo de alimentos, adquiridos e
preparados, também por eles (SALES, 2018, p. 143).

Sobre essa questdo de alojamento, é importante ressaltar que por meio das
reivindicagdes constantes dos sujeitos envolvidos com o curso, maiormente, 0s proprios
estudantes desde sua implantacdo, foram construidas algumas instalagcbes para amenizar
tais problemas (com inicio do uso em abril de 2019 — ap0s a realizac¢do da pesquisa com 0s
alunos). Dessa forma, atualmente hd um espaco para dar suporte justamente aos estudantes
da Educacdo do Campo e a referida area possui uma lavanderia, vestiario e banheiro, além
de refeitorio com capacidade para acomodar 70 pessoas sentadas.

Essas adequacOes proporcionam melhor comodidade aos estudantes, refletindo
positivamente no tange ao aproveitamento do curso, sobretudo, porque essas condicbes
interferem diretamente no rendimento deles no TU.

Ademais, 0 que minimiza certas questdes acerca da acomodacdo dos estudantes no
Tempo Universidade e também no Tempo Comunidade sdo os auxilios financeiros que a

maioria deles recebe e que os ajudam a custear as despesas.
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Grafico 12. Estudantes da LEdoC que recebe/recebeu bolsa de estudos.
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B Sim
m Nao

m Nao respondeu

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

A bolsa (hoje intitulada de auxilio pedag6gico) se faz necessaria e se constitui um
dos aspectos muito importantes do curso, uma vez que segundo os dados coletados, 68%
dos estudantes séo beneficiados por algum tipo de auxilio. Isso nos leva a pensar que sem
tal beneficio muitos deles ndo estariam no referido curso, devido terem que permanecer no
Tempo Universidade nos meses de janeiro e julho praticamente 30 dias corridos; além dos
retornos em outros meses, por exemplo, de margo, abril e maio, no decorrer do semestre.

Para isso, 0s estudantes necessitam desse recurso para subsidiar: as passagens até a
universidade e nos TUs, alimentacdo, xerox e, as vezes, aluguel de casas durante esses
encontros, dado que nem todos os estudantes ficam no alojamento da universidade. Um
dos motivos do aluguel de casas é o fato de muitos trazerem os filhos por ndo ter onde
deixar ou quem cuidar durante os 30 dias dos periodos modulares. Ademais, € muito
oneroso para alguns retornarem as suas casas para visita e/ou acompanhamento dos
familiares, tanto pela distancia quanto pela auséncia de recursos financeiros para essa

translado. Nesse contexto Sales (2018, p. 144) comenta que:

A bolsa € fundamental na permanéncia dos discentes, ja que a maioria se
encontrava e, ainda encontram-se, em estado de vulnerabilidade social e 0
trajeto do meio rural e das comunidades quilombolas até Arraias se
configurou como uma despesa extra para 0s mesmos (grifos nossos).
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Para além desses custos no TU, existem aqueles oriundos dos encontros nas
comunidades integradoras — que representa 20% da carga horéria do processo de ensino e
aprendizagem previsto no PPC (2013) do curso — pois, a maioria dos estudantes se desloca
de seus municipios para participar das atividades do Tempo Comunidade.

Essa realidade nos levou a questionar os alunos sobre o reflexo do auxilio
financeiro em sua permanéncia no curso. E as respostas demostram quao necessarios esses

sdo recursos recebidos para a classe trabalhadora.

Grafico 13. Estudantes da LEdoC que ndo fariam o curso sem a bolsa.

= Sim

= Nao

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

Quando analisamos o grafico 13, percebemos que 73% dos estudantes
mencionaram que fariam o curso mesmo sem a ajuda de bolsa/auxilio, ressaltando em suas
falas que dariam um “jeito” para realizagdo da meta de “ter um curso superior”. NO
entanto, confessaram que com a bolsa ficaria mais fécil, e ndo enfrentariam tantas
adversidades. Vejamos como eles se manifestaram em relacédo a isso, se fariam o curso sem

o0 beneficio da bolsa:

Porque o mais dificil foi passar no vestibular. Iria dar um jeito. Pois eu
reservo uma parte do meu pagamento para custear as despesas; Procuraria
meios de auxiliar nas despesas; Apesar da bolsa ser uma ajuda
importante, sabendo que o custo é grande, mas meu objetivo vai aliviar as
dificuldades; Sim, porque independente das dificuldades, temos que
vencer; Independente de qualquer dificuldade, temos que procurar
melhoras; Porque meu pai e minha mde me ajudariam a me manter,
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mesmo com algumas dificuldades; Meu pai e minha mée me ajudariam;
Com algumas dificuldades, porém ndo vou desistir do curso porque é a
realizacdo de um sonho e disso ndo abro mao mesmo que seja dificil, ndo
sera impossivel; Porque receberia ajuda da minha mée; Porque eu fiz um
ano sem bolsa com dificuldade, mas consegui ¢ o meu futuro; Pois a
maioria do curso estive sem bolsa, mas confesso que com a bolsa é
melhor; Porque preciso desse curso para minha area de trabalho; Porque
eu trabalho. Em consequéncia disso daria para sustentar meus gastos na
universidade e como é alternancia nao iria ter nem um problema; Hoje eu
ndo tenho mais a bolsa, mas vejo muitos colegas dizerem que nao tem
condicbes de estudar sem bolsa; Talvez sim, porém, com muita
dificuldade; Sim porque seria muito bom pra mim ter uma qualificacdo de
um curso superior; Porque quero apenas o certificado de conclusdo;
Porque ha espago que posso trabalhar e completar minhas despesas;
Porque minha mée ajudaria. (ESTUDANTES, LEDOC, 2019).

As falas dos estudantes demonstram que o desejo de vencer é maior que as
dificuldades na busca da aquisicdo do conhecimento, como se os obstaculos fossem algo
comum na vida deles. Ou seja, a classe trabalhadora esta acostumada a vida dura, pois para
a maioria deles, nada vem sem enfrentamentos. Por outro lado, existe aquela parcela (27%)
que alega ndo ter nenhuma possibilidade de fazer o curso sem a ajuda da financeira.

Os dados revelam, ainda, que sdo diversos tipos de bolsas que os estudantes
recebem, nas quais podemos destacar as bolsas Permanéncia MEC*’ (para remanescentes
quilombolas e indigenas), as mais representadas nesse universo da pesquisa, além do

auxilio alimentacéo.

Tabela 5. Tipos de bolsas que os estudantes da LEdoC recebem/recebiam.

TIPO DE BOLSAS QUANTIDADE DE ALUNOS
Permanéncia 50
PIBID 06
Permanéncia Quilombola 21
Assisténcia Alimentagéo 06
PIBID e Permanéncia 01
Permanéncia e Auxilio Alimentagdo 22
PIBID, Auxilio Alimentacéo e Permanéncia 03
Monitoria de Musica 02
Permanéncia Indigena 01
Permanéncia e Monitoria 01
Né&o respondeu 15
Total 109

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

7 Dados coletados recentemente junto & Diretoria de Assisténcia Estudantil (DAE) apontam que 77 alunos
do curso recebem auxilio Permanéncia do MEC (quilombola ou indigena).
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Outro dado que reforca a relevancia do Curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo para 0s estudantes é expresso na avaliagdo do curso, uma vez que dos 193

participantes, 180 deles disseram que é um curso muito bom (Tabela 6).

Tabela 6. Avaliacdo dos Estudantes sobre a LEdoC.

AVALIACAO DOS ESTUDANTES SOBRE A LEDOC QUANTIDADE
E um curso muito bom, que possibilita meu crescimento pessoal e 180
profissional
E um curso que ndo servira para minha profissao 10
Outra. Obter certificado 01
Outra. Sai muito das prioridades 01
Outra. Regular 01

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

Os Cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo tém sido uma marca nas
universidades publicas, dando visibilidade a formacdo de educadores. As lutas dos
envolvidos nesse processo tém contribuido para a quebra de paradigmas no que diz
respeito aos sujeitos do campo. Sobre as contribui¢fes das LEdoC, Molina (2017, p. 592)
argumenta que estas assumem

[...] explicitamente em seu projeto politico pedagdgico original que sua
I6gica formativa se baseia na imprescindivel necessidade de superacgao da
sociabilidade gerada pela sociedade capitalista, cujo fundamento

organizacional é a exploragdo do homem pelo homem, a geragédo
incessante de lucro e a extracdo permanente de mais-valia.

Apesar de ser um curso de destaque para a formagdo humana da classe trabalhadora
do campo, os estudantes relataram alguns elementos que geram insatisfagdo, e que
precisam ser revistos. As insatisfacGes, atreladas as dificuldades enfrentadas, geram
algumas desisténcias e trancamento de matriculas por parte de 3% dos alunos (06) ainda
frequente. No entanto, hd um numero muito expressivo de desisténcia de alunos que
também precisaria ser investigado, pois dos 520 alunos que efetuaram matricula desde o
inicio do curso (Tabela 8), 311 ainda estavam matriculados no final de 2019 e 37 tinham se
formado; o que leva a identificar que 172 alunos desistiram ou trancaram 0 curso, 0 que
corresponde a 33% dos alunos.

A tabela 6 apresenta os motivos que levaram os alunos a trancarem a matricula
na LEdoC. Ressalta-se sempre que, mesmo sendo um ndmero pequeno, um problema que

muito interfere na continuidade do estudante no curso chama-se “trabalho”.
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Tabela 7. Motivos que levaram os Estudantes da LEdoC a trancarem a matricula.

ESTUDANTES QUE TRANCARAM A MATRICULA QUANTIDADE
Por impedimento financeiro ou trabalho 03
Por impedimento de salde 00
Por maternidade 00
Né&o identificacdo com o curso 01
Por motivo de mudanca 00
Outra. Por ndo ter quem cuide dos meus filhos 01

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

Ja na questdo da retencdo em disciplinas, o0 nimero é bem mais expressivo. E, em
se tratando dos estudantes que reprovaram em disciplinas na LEdoC, é possivel notar que
quase 42% (82 alunos) de um universo de 193 estudantes ja ficaram com pendéncias em

disciplinas, como podemos visualizar a seguir (grafico 14).

Grafico 14. Estudantes da LEdoC que reprovaram em disciplinas.

HSim
m N3o

H N3o responderam

Fonte: Elaborado pela autora/Questionérios — Janeiro, 2019.

O quantitativo de disciplinas que os estudantes ja reprovaram na LEdoC esta
expresso no Quadro 2. Faz-se necessario registrar que estamos falando do trancamento ja
feito em algum momento e a retencdo em disciplinas por aqueles que continuam
estudando. Para sabermos sobre o trancamento total, a pesquisa deveria ser efetuada com

aqueles gue ndo frequentam mais a universidade.
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Quadro 2. Quantidade de reprovacdes dos estudantes da LEdoC.

Quantitativo de disciplinas | Quantitativo de estudantes

01 34

02 13

03 15

04 03

05 06

06 01

08 01

09 02

10 01

N&o respondeu 01
Total 77

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

Os dados coletados apontam que sdo varios motivos que levaram os alunos a chegar
a essa situacao de reprova, conforme as falas de alguns dos estudantes pesquisados:

Por problemas de salde e também por dificuldades em poder estar
fazendo meus trabalhos; Nao obtive a nota que precisava; Perdi a data da
recuperacgdo; Diversas interferéncias que me desmotivaram em algum
momento do curso; Por licenca maternidade e por falta; Por falta; A ndo
efetivacdo das atividades avaliativas; Dificuldade na matéria; Dificuldade
em que tive de enviar o trabalho por email; Por falta de realizar a prova;
Reprovei em algumas disciplinas por deixar de realizar varios trabalhos
no TC por falta de tempo; Falta. Por ndo ter comparecido em um final de
semana no tempo comunidade; Porque minha bebezinha atrapalhava no
fazer os trabalhos; Em teoria musical. Acho muito complicado;
Percepcdo Notavel I, por ndo ter tempo suficiente de estudar, motivo
trabalho; O professor ndo langcou minha nota no sistema; Porque néo
compreendi quase nada e acho o tempo curso para aprender; Por falta;
Por falta; Musica - ndo entendi a matéria; Sim, em musica. Porque tinha
muita dificuldade e eu ndo me identifico com a matéria; Por que nao
atingi a nota maxima; Por causa do nervosissimo na hora da prova; Por
falta de aperfeicoamento na matéria; No dia que eu estava enviando o
trabalho o celular estourou na minha mao; Nao tive dinheiro no dia para
fazer o exame; N&o participei de algumas atividades propostas.
(ESTUDANTES, LEDOC, 2019).

Os motivos sdo diversos e vao desde questBes operacionais do curso, a problemas
relacionados a logistica (para os estudos no TU e TC), questdes de saude, além de fatores
sociais e econdmicos. Dentre esses fatores, uma situacdo chamou a atencdo a reprova em
disciplina nem cursada, a de Seminario de Introdu¢do. “Fui chamado na 22 entrada, assim
guando fiz a matricula ja& teria reprovado, pois nem tive a oportunidade de estudar;

Introdugdo ao curso”. Aqui fica o questionamento: Como 0 estudante pode ser reprovado



103

sem ter tido a oportunidade de cursar a disciplina? So questdes para serem repensadas na
LEdoC, uma vez que se trata de uma disciplina que ocorre geralmente nos primeiros dias
de aula do semestre e se o0 estudante a perde, automaticamente ja esta reprovado.

Existem outros motivos*® que levaram os Estudantes da LEdoC a reprovarem em
alguma disciplina. E, para além dessas questdes mencionadas pelos estudantes, acrescenta-
se ainda que, um dos desafios que a LEdoC enfrenta é a forma da oferta de disciplinas para
os alunos que reprovam, pois ha muitos que ndo conseguiram concluir o curso por causa da
ndo oferta de determinadas disciplinas.

Como o curso é ofertado via Educacdo por Alternéncia, e os periodos dos
estudantes séo organizados no mesmo tempo/datas, o que dificulta cursar alguma disciplina
pendente, pois sdo ofertadas simultaneamente as disciplinas que o aluno ja estd
matriculado. Como o sistema de matricula ndo impede que o aluno se matricule em
disciplinas que esta reprovado e nas de seu periodo regular, pois ndo ha horario registrado
no sistema, ele o faz na tentativa de cursar a disciplina. No entanto, quando o horério é
publicizado, alguns deles ficam com duas disciplinas no mesmo horério. Isso tem trazido
algumas implicacdes para o estudante e para os professores visto que, os alunos tentam
cursar em concomitancia, e isso afeta diretamente no rendimento do estudante,
ocasionando as vezes a reprovacdo em ambas as disciplinas, pois ele ndo consegue ter a

frequéncia minima em cada uma, nem acompanhar os conteidos.

18 por nio ter participado do Tempo comunidade; Por motivos pessoais; Nao pude comparecer nas aulas por
estar trabalhando; Por falta de esclarecimento sobre a licenca maternidade quando tive meu bebe; Tive
dificuldades no inicio do curso, dificuldades que fizeram a querer desistir e trancar; Ndo me identifiquei com
a matéria e ndo consegui compreender nada; Atencdo nas explicacdes/ ndo entendi mesmo; Nao consegui
obter a nota necessaria; Licenga maternidade, fiz o trabalho mas ndo consegui obter a nota a professora nao
me deu outra oportunidade; Por motivos de infrequéncia; Motivos pessoais ; Musica, Porque ia desistir da
matéria; Por causa do professor; O professor ndo colocou a minha nota no sistema; Fiquei de exame e nao
tive como vim. N&o fiquei sabendo a tempo; Desenvolvimento; Uma foi por causa da professora que sumiu
meu trabalho e a misica porque é muito dificil; Por falta; O professor as vezes explica e ndo consigo pegar o
conteido. Ele me passa medo na forma de falar; Pelo fato que néo tinha internet na comunidade onde mora e
ndo consegui enviar os trabalhos em dias; N&o consegui entregar o trabalho no tempo certo por internet. Por
dificuldade de entendimento; Por causa do trabalho; Por faltar em uma aula e fiquei de exame final e ndo
consegui; Problemas pessoais; Por ndo mandar os trabalhos na data que a professora pediu; Porque
engravidei; Por frequéncia devido o trabalho. Porque ndo consegui acompanhar a explicacdo da professora;
Devido a correria no tempo universidade; Estava com tudo que o professor pediu, fui enviar no email € o
email dele ndo aceitava . Com varias pessoas aconteceu isso; Por motivo de transporte ao sair da comunidade
até o encontro; Por causa do trabalho e viagens representado o municipio; Falta de comunicagdo com os
professores; Por motivo de salde; Frequéncia, porque ndo tinha transporte e perdi a disciplina; Por motivo de
saude; N&o estudei; Por faltas, motivo de saude; Por falta, pois eu estava trabalhando; Tenho dificuldade em
cantar, por isso reprovei em voz; Por faltas; Por ter faltado no encontro do tempo comunidade que gera 16
faltas; Por alguns motivos pessoais, perdi a avaliacdo e focou dificil continuar; Porque ndo desenvolvi meu
projeto de TCC; Porque tenho dificuldade em musica; Pois foram algumas disciplinas que ndo identifiquei e
por fim eu desistir da disciplina; Por faltas; Estive de licenca e ndo fui atendida como a lei me ampara; Por
faltas.
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Neste sentido, faz-se salutar repensar uma forma de atendé-los, pois essa situacao
de oferta ndo é culpa deles. Uma sugestdo paliativa seria ofertar disciplinas em periodo
condensado a noite nos tempos da universidade ou organizar o tempo universidade em dois
momentos: primeiro momento 15 dias para os estudantes de 1°, 2° 3° e 4° periodos;
segundo momento 15 dias para os estudantes 5°, 6°, 7°, 8° periodos, no sentido de dar
oportunidades de os estudantes cursarem disciplinas pendentes ou até mesmo adiantar,
caso seja viavel.

Quando questionados se fariam o curso — caso nao fosse pela proposta da Educacao
por alternéncia —, 101 (cento e um) estudantes (52%) responderam que fariam, enquanto 85
(oitenta e cinco) deles (44%) disseram que ndo teriam condigdes por diversos motivos.
Com isso, percebe-se que Educacdo por Alternancia, ainda ndo tendo suas origens na
formacdo humana na educacdo superior, representa na LEdoC um dos principais atrativos
para uma parcela significativa dos estudantes, em especial, aos da classe trabalhadora, ter
acesso a um curso superior (gréfico 15).

Graéfico 15. Respostas a pergunta: Se o curso ndo fosse ofertado pela proposta da
Pedagogia da Alternancia, vocé o faria?

(4%)

B Sim
m Nao

E N3o respondeu

Fonte: Elaborado pela autora/Questionarios — Janeiro, 2019.

Vejamos 0s motivos pelos quais os estudantes da LEdoC nédo fariam o curso, caso
nado fosse ofertado pela proposta da Alternancia:
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Pois ndo teria como vir e ficar todos os dias; A principio foi o que
chamou atencdo; Obviamente por necessidades financeiras; Devido o
meu emprego, pois teria que estar todos os dias no curso e isso era
complicado para o meu emprego; Por falta de tempo; Por falta de
recursos e outros motivos; N&do tenho condi¢des de morar aqui no
momento, lugar para morar, emprego e etc.; Trabalho o tempo todo, sou
divorciada, tenho trés filhos e sou responsavel por eles; Por que ndo teria
condigdes de ficar aqui o tempo todo; Ndao teria condigbes de
deslocamento por morar em outra cidade; Sem condi¢bes de mudar para
Arraias; Tenho que trabalhar e dessa forma me da oportunidade de fazer
esse curso; Porque ndo poderia largar tudo para mudar para Arraias, pois
ndo teria condicbes financeiras; E um pouco distante para estar
deslocamento; Porque ndo tenho renda; Por falta de recuso para me
manter; N&o teria possibilidade devido ao meu servigo; O trabalho.
(ESTUDANTES, LEDOC, 2019)

E importante salientar que a Educacdo por Alternancia no ensino Superior difere

um pouco das alternancias que sdo praticadas na Educacdo Basica, principalmente nas

Escolas Familias Agricolas (EFA) e Casas Familiares Rurais (CFR), pois essa modalidade

de ensino é concebida como uma “pedagogia que articula em sua grande maioria o trabalho

agricola e a educacdo escolar em tempos ¢ espagos alternados” (RIBEIRO, 2013, p. 382).

A Educacdo por Alternancia na formacdo de educadores para o campo é vista

também para além da associacdo do trabalho agricola com a educacédo escolar. Constitui-se

como uma pedagogia que abrange varios fatores que favorecem o sujeito da classe

trabalhadora estudar, como podemos verificar nas falas dos estudantes da LEdoC

pesquisada:

Por que ndo posso me ausentar o tempo todo de casa, pelo fato de ter
crianca pequena; Trabalho, ndo haveria tempo; Trabalho em casa e ajudo
meu esposo ho trabalho dele; Tenho filhos e ndo tem como estar aqui
todos os dias; Tenho meu filho e ele ainda é pequeno; Por varias
dificuldades pessoais; Por ndo ter condi¢Bes financeiras; Por que seria
muito dificil, ndo tenho onde morar (ESTUDANTES, LEDOC, 2019).

Porque fica dificil para deslocar por motivos de trabalho; Porque trabalho
na zona rural que impossibilita de estar na cidade todos os dias; N&o teria
condigdes de me manter aqui em tempo integral; Pelo deslocamento de
cidade, por ter filhos, ndo teria condi¢Oes de traze-los; Devido eu morar
longe, o custo econémico seria alto; N&o me possibilitaria trabalhar e
estudar ao mesmo tempo e ela sim, possibilita as duas coisas; Por
questdes profissionais e o local e a distancia de ondo moro; Porque ndo
daria para mim trabalhar. Preciso manter minha familia; Nao tinha
condigdes e recursos cabiveis para fazer outro curso; N&o tenho
condicdes financeiras, e preciso trabalhar; Porque n&o teria onde ficar e 0
gasto seria muito grande e como trabalho ficaria mais dificil; Néao teria
como me custear todo esse tempo; Por que trabalho e ndo teria
possibilidade; Pelo fato de morar em outro estado e ndo ter condicGes de
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vir e pagar transporte todos os dias; Porque ficaria dificil me manter aqui
na universidade sem trabalho; N&o conseguiria conciliar trabalho e as
aulas; Essa forma de alternancia, acho bem melhor; Por motivo que tem
problema com meu filho, ndo poder sair todos os dias; Tenho outras
prioridades que me impedem de fazer um curso se ndo nessa proposta;
Porque ficaria muito cansativo por causa do servico (ESTUDANTES,
LEDOC, 2019).

Quando analisamos as falas dos estudantes da LEdoC, percebemos que sdo muitos
os fatores que os impossibilitam estudar em outra modalidade de curso. Dentre eles, alguns
sdo mais acentuados: trabalho, condicGes financeiras para sua manutencdo durante o
periodo de estudos; deixar a familia no longo periodo das aulas; e, distancia entre sua
residéncia e a universidade.

E importante ressaltar que “o modo de produgdo da vida material é que condiciona
0 processo da vida social, politica e espiritual” (MARX, 2008, p. 49). Isto ¢, o ser humano
ndo age de acordo com sua vontade, mas em consonancia com as condicOes
dadas/oferecidas; entdo, a Educacao por Alternancia se torna uma condi¢cdo dada ao sujeito
que permite ter o acesso a uma educacgéo superior. Para muitos educadores, se tal condigédo

ndo fosse ofertada ndo teriam a oportunidade dessa formagéo:

Seria inviavel, por causa do trabalho; Pois ndo conseguiria ficar aqui em
Arraias, longe da minha familia o semestre todo; Por morar em outro
municipio e ndo ter condi¢cGes de me custear em outra cidade, pois alugo
uma casa todos os TU, por conta da bolsa universitaria que recebo, se
fosse pra morar por um ano, ndo teria condi¢fes financeiras; Por ndo ter
possibilidade de morar aqui; Porque seria impossivel eu me manter em
Arraias com toda minha familia sem poder trabalhar; Devido a falta de
tempo disponivel; Néo teria eu vir todos os dias do ano; Porque a
alternancia nos da mais oportunidade de trabalharmos durante o curso;
Pois ndo teria como conciliar o trabalho com o estudo; Pois ndo teria
tempo para cuidar da minha filha; Porque fago outras atividades voltadas
para a educacao do campo; Porque a distancia impediria e até mesmo por
falta de dinheiro; Por causa do meu trabalho; Fica longe da minha
comunidade; Ele é ofertado pela Alternancia onde nés ndo deixamos o
campo; Distancia; N&o teria como largar tudo para morar aqui; Pois ndo
teria condicdes financeira para permanecer aqui por quatro anos; Porque
minha situacdo socioecondmica ndo permite que eu fico 4 anos fora de
casa; Moro no municipio e trabalho. Ndo teria como vir todos os dias
(ESTUDANTES, LEDOC, 2019).

Essa situacdo evidencia o quanto a Educacgéo por Alternancia se torna uma proposta
fundamental de educacdo. Os dados mostram que ela permite o sujeito trabalhar, estudar e
continuar com sua familia em suas proprias comunidades, caso seja de seu interesse. Sobre

esta questdo, Carvalho e Sales (2016, p. 190) em uma de suas pesquisas afirmam que
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[..] tal curso se apresentou como alternativa viavel e sensivel as
dificuldades enfrentadas pelos sujeitos do campo. Ao ser organizado em
periodos de formagdo distintos e complementares, num sistema de
alterndncia, a saber, entre tempo universidade e tempo comunidade, 0s
alunos podem superar obstaculos como a distancia, a falta de energia
elétrica, o acesso a novas midias de comunicagdo e, principalmente, a
impossibilidade total de ir e vir diariamente para a cidade com o intuito
de graduar num curso superior organizado de maneira convencional
(grifos nossos).

Ao analisarmos o grafico 16, podemos perceber que 85% dos estudantes — o que
representa 165 dos estudantes pesquisados — possui interesse em exercer a profissdo ao
terminar o curso; todavia, existe também porcentagem deles que no momento nao pretende

atuar como professor, que representa 14% (ou 27 deles).

Gréfico 16. Estudantes da LEdoC que pretendem exercer a profissdo de professor.

(1%)

HSim
H Nao

 Nao respondeu

Fonte: Elaborado pela autora/Questionérios — Janeiro, 2019.

Registramos alguns dos motivos apresentados pelos estudantes da LEdoC para o

n&o futuro exercicio da funcéo de professor:

N&o me identifico até 0 momento, mas posso mudar de ideia; Nao quero
atuar nessa area; N80 me vejo em sala de aula como professor; Quero
exercer em outra area, passar em algum concurso publico; Prefiro a area
de seguranca; Nao me vejo como professor; Viso obras sociais; N&o
tenho vontade; Porque quero fazer concurso publico; Na verdade quero
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continuar como musico; Ndo me identifico como docente, prefiro
trabalhar em outras areas; Tenho problemas com o publico; Ndo quero ser
professor; Pois meu objetivo ndo é esse; Ndo me identifico com a
profissdo; Ndo me identifico com a profissdo; Por enquanto ndo é uma
coisa que eu estou planejando; Porque ndo é compativel com meu
trabalho; Porque gosto da profissdo que tenho; Tenho outra formacao;
Pelo fato de um trabalho que ja tenho; N&o me vejo em uma sala de aula;
N&o tenho tantas aplicabilidades para administrar uma sala de aula;
Pretendo fazer concursos; N&do gostei da experiéncia de estagio; Ndo me
identifico com a area; E muito dificil, muitas pessoas ndo valorizam
professores (ESTUDANTES, LEDOC, 2019).

As falas mais comuns dentre os motivos citados foram a de ndo identificacdo com a
profissdo de professor, a frustragdo com a experiéncia de estagio, além da n&o valorizacao
da profissdo. Isso é um pouco desalentador, pois h& alunos que ndo se identificam com o
curso frequentado, o que gera uma formacéo fragilizada.

A partir do diagnostico empreendido, constatamos que o perfil dos estudantes do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo € diverso. Sdo predominantemente
trabalhadores em luta constante, tentando conciliar universidade (e todas suas atividades no
TU e TC), trabalho e familia. O curso tem uma identidade plural, tanto em questdes
étnicas, quanto sociais, econdmicas, de localidade, de enfrentamentos e de anseios.

O que os estudantes possuem em comum € ter no curso — e em suas especificidades
(Alternancia) —, a oportunidade de frequentar o Ensino Superior; muitos queriam 0 curso,
mas ndo possuem condicBes de ir para outros locais; outros queriam apenas um curso
(estudar), mas ndo podem ir e vir todos os dias ou ndo podem deixar suas familias e morar
em cidades que oferecem cursos universitarios.

Esse diagnostico permitiu ultimar também que, embora as condi¢cBes materiais
interfiram na formacéo, o curso em analise € ainda uma oportunidade impar na vida desses
sujeitos e representa algo muito significativo, pois para muitos era algo muito distante da
realidade e de suas possibilidades. Ademais, configura-se como o alcance de uma vaga em
curso superior com uma proposta de fato pensada para os povos do campo. Para além
dessas informacdes, essas contradi¢cOes apresentadas pelos estudantes sdo alguns dos
desafios postos para a materializa¢do do curso.

Destarte, o diagndstico acerca dos estudantes proporcionou compreender varios
aspectos socioecondmicos e da vida académica, como as partes se organizam e, portanto,

como se configura o todo. Isso permitiu entender melhor os estudantes para que de fato néo
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se corra o risco de analisa-los nesse processo de formacgdo pela aparéncia, como pontua
Marx (2008).

3.5 Aspectos organizativos dos processos pedagogicos do curso - Comunidade

Integradora

Antes de conceituarmos a “Comunidade Integradora”, vamos tecer algumas
apresentacdes de como principiou esse termo no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo em estudo.

Para atendimento pedagdgico no tempo comunidade do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo — Artes Visuais e Musica, os alunos foram organizados (logo no
inicio do curso) em quatro comunidades integradoras, sendo as Comunidades Integradoras
de: Parand, Arraias e Taguatinga, localizadas no Estado do Tocantins; e, a Comunidade de
Monte Alegre, no Estado de Goias.

A Comunidade Integradora de Parand atende os alunos quilombolas das
comunidades Ouro fino, Claro, Kalungas do Albino e Prata, localizadas em regides de
dificil acesso. A Comunidade Integradora de Arraias atende estudantes que residem no
proprio municipio, e dos municipios de Conceicdo e Natividade, em Tocantins; e, de
Campos Belos, em Goiéas. A Comunidade Integradora de Monte Alegre recebe estudantes
do préprio municipio e dos de Terezina de Goias e Alto Paraiso (ambos em Goias); e, a
Comunidade Integradora de Taguatinga atende os estudantes locais e 0os dos municipios de
Aurora e Combinado, todos no Estado do Tocantins.

Os critérios para a escolha da sede da Comunidade Integradora foi possuir o maior
namero de alunos e que sua localizacdo facilitasse 0 acesso para ida dos demais estudantes.
Dessa forma, os alunos do entorno pertenceriam a tal comunidade. Sales (2018, p. 142)

relata como esse processo ocorreu:

Era preciso fazer um mapeamento das localidades nas quais os alunos
residiam e, a partir desse mapeamento, observar as condi¢des de acesso.
Tais informacGes vieram dos préprios alunos, visto que o quadro docente
iniciou suas atividades na UFT em novembro de 2013 e como eram todos
de outras cidades, o conhecimento dos trajetos veio dos alunos. N&o se
tratava apenas de observar as distancias, mas a malha rodoviéria, estradas
de zona rural, possibilidades de acesso e, acrescentemos, possibilidades
de realizarmos as atividades nestas comunidades (ATA, n. 5, de 24/04/14,
I. 30). As localidades foram nomeadas Comunidades Integradoras. Esta
terminologia se tornou um conceito que no primeiro semestre de 2014
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estava em construcdo, mas que hoje se encontra consolidado. Evitou-se o
termo polo, usado por outros cursos de Educacdo do Campo, a fim de
evitarmos incompreensGes onde a Alternancia fosse vista como uma
forma de EAD ou o curso semipresencial, o que era um risco real na UFT

Nesse sentido, o colegiado do curso de Educacdo do Campo, por meio do
coordenador Professor Alessandro Pimenta®® estabeleceu parcerias com as prefeituras e as
escolas em que cada Comunidade Integradora estava inserida, realizando a articulagéo
necessaria para a acomodacdo dos estudantes no Tempo Comunidade para a efetivacédo de
tais atividades pedagdgicas, tais como: transporte escolar para o deslocamento dos alunos
até a referida comunidade; alojamento para os estudantes; e, espaco da realizacdo das
aulas.

A Comunidade Integradora foi composta de estudantes por regido para facilitar a
mediacdo do conhecimento no TC — momento esse em que possibilita a troca dos
conhecimentos cientificos (universidade) e conhecimentos empiricos (comunidade),
buscando propiciar a participagédo e o atendimento de todos os sujeitos do curso a partir de
cada realidade.

Para Carvalho e Sales (2016, p. 174-5), os discentes e docentes conceituam

comunidade integradora, como

[...] ponto de interseccdo e troca de experiéncias entre os alunos e
professores. E sdo chamadas de comunidades, pois sdo compreendidas,
de fato, como unidade comum dos alunos. E onde, de modo mais intenso,
realizam-se as vivéncias, trocas de saberes e aprendizagens. S&o
integradores porque unem os alunos de diversas comunidades —
localidades.

Deste modo, a comunidade integradora no inicio do curso era o lugar em que
aconteciam as atividades pedagdgicas do curso fora do espago da universidade com 0s
estudantes daquela regido, constituindo o lugar onde ocorre o que chamamos de TC. Ela
propicia a integracdo e a troca de experiéncias e saberes entre estudantes com vistas aos
conhecimentos do TU e TC.

No Tempo Comunidade nas comunidades integradoras, os estudantes ficam
acomodados em escolas e a alimentagéo é preparada por uma equipe paga pelos estudantes
e professores. Mesmo com toda essa organicidade e dinamicidade por parte dos envolvidos

no processo, ha ainda muitos desafios que precisam ser superados para que de fato essa

9 Coordenou o curso no intersticio de 2014 a 2017.
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articulacdo e efetivacdo do ensino e aprendizagem no curso em questdo sejam mais
tranquilas. Os detalhes de toda essa logistica serdo delineados nas falas dos protagonistas,
0s estudantes (na se¢d@o que trata sobre a materializacdo do curso).

A Comunidade Integradora de Arraias € uma das maiores e dentro dos 193
estudantes que responderam ao questionario, 89 (46% do total) pertencem a ela (gréafico
17). Um dos motivos que se justifica essa concentracdo se da pela localizagdo, pois é o
campus onde se oferece a LEdoC, além de muitos municipios serem proximos a ele.
Também ha uma concentracdo de estudantes na Comunidade Integradora de Monte Alegre,
com um percentual de 26% (que corresponde a 50 estudantes), seguida da comunidade
integradora de Parand com 24% que correspondem 47 estudantes pesquisados.

Grafico 17. Distribuicdo dos Estudantes da LEdoC por Comunidade Integradora.

7
(4%
= Arraias

= Parana
= Monte Alegre
Taguatinga

Fonte: Elaborado pela autora/Questionérios — Janeiro, 2019.

Vale ressaltar que nas comunidades integradoras ha integracdo tanto por parte dos
estudantes, quanto por parte dos professores, de professores com os estudantes, e ainda
com as pessoas das comunidades, pois as atividades que sdo desenvolvidas permitem essa
socializacdo de pessoas e de conhecimentos. E esse fator € muito importante para as
praticas pedagogicas do curso.
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Nesse sentido, Sales (2018) menciona que as comunidades séo integradoras por
apresentar alguns sentidos:

Nelas os alunos integram os saberes académicos com saberes das
comunidades de forma planejada e sistematica. Nestas ocasifes o0s
docentes tém a possibilidade de realizar atividades pedagdgicas com
caracteristicas mais praticas, respeitando o perfil de cada disciplina.
Dessa forma a praticidade leva em consideragdo a ementa e 0
planejamento do docente. Sdo também realizadas orientagdes académicas
e mesmo avaliagfes. Entdo, a primeira integracéo € epistemoldgica entre
o saber universalmente construido pela humanidade ou saber classico,
ensinado no Tempo-Universidade e o saber popular. E possivel afirmar
que as Comunidades Integradoras operam certa dialética e, em certa
medida, uma forma de catarse, onde o discente terd condicbes de
apropriar-se desse processo e, com autonomia, exercer sua cidadania
(SALES, 2018, p. 142-3).

Acrescenta-se ainda que:

Outro sentido é o de integracdo entre as pessoas que realizam
deslocamento a uma das comunidades. Trata-se de uma integracdo social
que no curso foi e é importante para a construgdo de um coletivo da
educacdo do campo. Ora, a Alternancia praticada no curso nao abriu méo
de ir as comunidades. Todos os professores fazem o deslocamento. O fato
de o aluno ter autonomia para a realizagdo de um processo dialético néo
significa que o mesmo deva ficar isolado, sem o acompanhamento de um
docente. (SALES, 2018, p. 142-3).

Ressaltamos que a materializacdo das atividades pedagdgicos nas comunidades
integradoras ao longo da implantagdo do curso passou por diversas mudancas, em especial
a partir do ano de 2017.

Vale dizer que, no decorrer da realizacdo das atividades (no inicio do curso) nessas
comunidades constituidas, sentiu-se a necessidade de expandi-las para outros lugares
proximos dessas intituladas de “Comunidade Integradora Oficial”, pelo fato dos alunos e
professores entenderem que havia outros espacgos que também poderiam proporcionar uma
contextualizacdo maior de conhecimentos, bem como, a participacdo de outras pessoas nas
atividades propostas.

Nesse sentido, Pimenta (2018, p. 11) argumenta que “as Comunidades Integradoras
ultrapassam um viés geografico, para serem mais que um lugar: sdo possibilidades
privilegiadas de experiéncias formativas”. Os detalhes dessas préticas pedagogicas serdo
apresentados na parte que trata das analises da materializacdo do curso sob a Otica dos

estudantes.
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Retomando a analise da proposta do PPC (2013), é possivel perceber a necessidade
de politicas publicas voltadas para a formacdo de educadores da classe trabalhadora do
campo, tendo em vista que € a realidade mostrada pelas pesquisas naquele contexto. Além
disso, a regido norte do pais tem presente em sua histdria as contradi¢des, principalmente
das populagdes que residem no campo, que vdo desde a infraestrutura as questdes de
formacdo humana. Neste sentido, o curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo é uma
propositura para amenizar a situacdo da formacdo de professores e que esta seja aliada
como superacdo do modelo capitalista defendidos pelos movimentos sociais, em especial
aqueles ligados ao campo.

Em sumula, a referida proposta é voltada para a populacéo que vive no e do campo,
e ainda com uma concepcdo de educacdo para fixacdo do professor no campo — além da
énfase que se da nos saberes especificos para a formacdo humana e que contribuem
sobremaneira para a limitacdo do conhecimento construido pelas pessoas. No entanto, a
estrutura do sistema vigente por si s6 mostra onde o ser humano vai fixar, e que o
conhecimento construido ao longo da histéria da humanidade deve ser socializado a todos.
Assim, ndo ha como restringir conteudos as populacdes do campo, mas trabalha-los a partir
de sua realidade. S0 assim, teremos uma formac&o que permite o individuo compreender o
meio em que Vive.

Além disso, as turmas da LEdoC ndo séo formadas exclusivamente por estudantes
residentes no campo, ponto esse, a nosso ver, positivo, dado que a educacdo enguanto

direito social é para todos, e isso favorece a troca de saberes.



4. A RELACAO ENTRE TRABALHO, EDUCACAO NO CAMPO E A
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

O presente capitulo discute o trabalho como vital e principio educativo, enfatizando
a relacdo entre o Trabalho, Educacdo no Campo e Educagdo por Alterndncia. Esse
delineamento se faz necessario no sentido de compreendermos tais relagdes para a
formacéo da classe trabalhadora como ainda, entendermos como se estabelece a relagcdo do
trabalho dos estudantes o curso da LEdoC. Assim, as discussdes aqui se apresentam a
partir das categorias: Trabalho, Educagdo no Campo/do Campo e Educagdo por
Alternéncia.

4.1 O Trabalho como atividade da existéncia humana

Antes de tudo, para expor as relagbes que constituem os fundamentos do trabalho
como principio educativo, com a Educacdo no Campo e Educacdo por Alternancia, é
preciso compreender, em linhas gerais, a relacdo que essa categoria possui com a historia
humana.

Para inicio desse processo de compressao, fazemos alusdo ao apontado por Marx e

Engels:

[...] a primeira premissa de toda a histdria humana é, naturalmente, a
existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro fato a constatar é,
sobretudo, a organizagdo corporea desses individuos e a relagdo por isso
existente com o resto da natureza. N&o podemos entrar aqui,
naturalmente, nem na constituicdo fisica que os proprios homens
encontraram - as condigdes geoldgicas, oro-hidrograficas, climaticas e
outras. Toda historiografia tem de partir dessas bases naturais e de sua
modificagdo ao longo da propria historia pela agdo humana dos homens
(MARX; ENGELS, 2009, p. 24).

Nesse preltdio, é preciso antes de tudo compreender a constatacdo da existéncia
humana e que esta se relaciona com a natureza em geral. Assim, a categoria trabalho deve
ser entendida a partir desses fundamentos no lapso da histéria. E a acdo do homem nesse
contexto € uma das formas que o diferencia dos animais, justamente quando comega a

produzir seu meio de existéncia — o trabalho.
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O trabalho €, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em gue 0 homem, por sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria
natural como com uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se
apropriar da matéria natural de uma forma Gtil para sua prépria vida, ele
pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporeidade:
seus bragos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e
modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo
tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem
latentes e submete o jogo de suas forgas a seu proprio dominio (MARX,
2013, p. 327).

Segundo Marx (2013), o primeiro pressuposto para a existéncia humana e de toda

historia sdo as condi¢des de viver e fazer histérias, e que por sua vez se constitui no

trabalho, dado que para viver o sujeito precisa suprir as necessidades bésicas, como:

comida, moradia, vestimentas dentre outras. Ademais, o autor menciona também que essas

relacBes da historia material do homem, suas relacdes entre si e com a natureza, se ddo por

meio do trabalho, sobretudo, porque € a partir dele que se estabelece a conexdo da forma

da estrutura e da superestrutura de determinada sociedade (MARX, 2013).

Nesse sentido, Marx e Engels ressaltam que a existéncia humana esta condicionada

a algumas questdes:

O modo como os homens produzem os seus meios de subsisténcia
depende, em primeiro lugar, da natureza dos proprios meios encontrados
e a reproduzir. Esse modo da producdo ndo deve ser considerado no seu
mero aspecto de reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Trata-se
ja, isto de uma forma determinada de exteriorizarem a sua vida, de um
determinado modo de vida dos mesmos (MARX; ENGELS, 2009, p. 24,
grifos dos autores).

A producdo é algo como inerente a atividade humana, uma vez que ela se constitui,

[...] consciente e intencionalmente, aplicando a sua capacidade fisica e
intelectual, visa adaptar e transformar os recursos naturais ou os criados
pelo préprio homem com o fim de satisfazer as suas necessidades,
interesses ou desejos sociais. A sociedade ndo poderia existir nem
progredir sem a producdo. E inimaginavel que pudesse cessar a producéo,
mesmo por um breve prazo. A producdo é uma condigdo permanente da
vida da sociedade. Uma particularidade importante consiste no facto da
satisfacdo das necessidades humanas suscitar, por sua vez, a apari¢ao de
novas necessidades, interesses sociais ou estimulos, que influem na
producdo. Na sociedade estabelece-se assim uma correlacdo entre as
necessidades e a produgdo (GOMES, 2008, p. 23).
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Assim sendo, o trabalho é a condicdo de existéncia da vida humana, ndo se tratando

de uma escolha, mas de um processo inerente a existéncia, dado a necessidade da producgéo

e reproducdo da vida material para satisfazer as necessidades que estabelecem relacGes

entre si. E, como bem pontua Marx, em O capital:

Isso porque,

[c]lomo criador de valores de uso, como trabalho Util, é o trabalho, por
isso, uma condicdo de existéncia humana, independente de todas as
formas de sociedade, eterna necessidade natural de mediacdo do
metabolismo entre homem e a natureza e, portanto a vida humana
(MARX, 2013, p. 120).

[0] primeiro ato historico €, pois a produgdo dos meios necessarios para
satisfacdo dessas necessidades, producdo da propria vida material, é este
é, sem duvida, um ato histérico, uma condicdo fundamental de toda a
historia [...]. A primeira coisa a fazer em qualquer concepcao historica é,
portanto, observar esse fato fundamental em toda a sua significacdo e em
todo o seu alcance e a ele fazer justica. [...] segundo ponto € que a
satisfacdo dessa primeira necessidade, a acdo de satisfazé-la e o
instrumento de satisfacdo ja adquirido conduzem a novas necessidades- e
essa producdo de novas necessidades se constitui o primeiro ato historico.
A terceira condicdo que ja de inicio intervém no desenvolvimento
histérico é que os homens, que renovam diariamente sua propria vida,
comegcam a criar outros homens, a procriar a relacdo entre homem e
mulher, entre pai e filhos, a familia. Essa familia, que no inicio constitui a
Unica relacdo social, torna se mais tarde, quando as necessidades
aumentadas criam novas rela¢fes sociais e 0 crescimento da populagdo
gera novas necessidades [...] (MARX; ENGELS, 2009, p. 33-4).

Os autores ainda argumentam que a producdo da vida em sua totalidade se organiza

desde o inicio como uma relacdo dupla em que de um lado aparece a relagdo natural, e de

outro uma relacdo social que, por sua vez, nessa ultima, ja se percebe uma cooperacédo

entre os individuos em varias situacGes. Nesse sentido, a historia da humanidade deve ser

sempre estudada de maneira contextualizada desde o principio, com vistas em

3

‘uma

conexao materialista dos homens entre si”.
Para Gomes (2008, p. 17),

[0] trabalho é um processo entre a natureza e 0 homem, realizado em
condigdes historicas que se modificam, inclusive dentro do mesmo
sistema econdémico, pois o imobilismo n&o existe na actividade social. Ao
trabalhar o homem pde em movimento uma série organizada de accles
directas ou indirectas sobre a natureza de modo a separar alguns dos seus
elementos das suas conexfes com as condi¢des naturais de existéncia. Os
elementos separados tornam-se Uteis quer na sua forma natural quer apos
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as varias mudancas de configuracéo e de estado que os conduzem a forma
final sob a qual sdo utilizaveis, ou seja, consumiveis.

O conceito de trabalho é, portanto, bastante amplo e complexo, justamente pelas
relagOes que essa categoria envolve. De acordo com Marx e Engels (2007), para estudar a
categoria trabalho € importante entender o processo historico de uma forma concreta, real e
objetiva em que 0s pressupostos nao podem ser arbitrarios, dogmaticos, nem se pode fazer
abstracdes a nao ser nas reflexdes. Isso porque, é realizada por sujeitos reais, e “sua acao ¢
suas condicbes materiais de vida, tanto aquelas por eles ja encontradas quanto as
produzidas por sua a¢do” (MARX, ENGELS; 2007; 86-7), no caso o trabalho, sejam
compreendidas.

Tonet (2009, p. 14) também sublinha que:

[e]ntender a historia € também apreender as relagfes contraditorias que
vao se configurando entre os homens a partir das formas concretas da
producdo; como essas contradigdes vao dar origem a divisdo de trabalho,
ao surgimento da propriedade privada, a exploragcdo do homem, as classes
sociais e a tuta entre elas, ao problema da alienacdo, bem como a
determinadas institui¢des juridicas e politicas necessarias a reproducéo de
cada forma de sociabilidade.

Desse modo, o estudo da categoria trabalho ndo pode ser realizado de forma
descontextualizada, e sim em sua totalidade, compreendendo como se estabelecem as
relacBes com essas categorias ao longo do processo histérico humano. Nas palavras de
Tonet (2009, p. 14), “compreender a historia é, pois, apreender em cada momento, a
articulacdo que existe entre essas relagdes materiais de producéo e as variadas formas de
ideias, valores, normas, relagcdes e instituicdes que os homens criam no decorrer do

processo’.

Segundo Marx e Engels (2007, p. 55-6),

[e]sta concepcdo da Historia consiste, pois, em expor o processo real de
producdo, partindo da produgdo material da vida imediata; e em conceber
a forma de intercAmbio conectada a este modo de producdo e por ele
engendrada (ou seja, a sociedade civil em suas diferentes fases) como o
fundamento de toda a historia, apresentando-a em sua agdo enquanto
Estado e explicando a partir dela o conjunto dos diversos produtos
tedricos e formas da consciéncia - religido, filosofia, moral, etc. - assim
COmo em seguir seu processo de nascimento a partir desses produtos; o
gue permite entdo, naturalmente, expor a coisa em sua totalidade (e
também, por isso mesmo, examinar a acdo reciproca entre estes diferentes
aspectos). [...] Tal concepcdo mostra [...] que, portanto, as circunstancias
fazem os homens assim como 0s homens fazem as circunstancias
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4.2 O trabalho como atividade educativa

Alguns autores — entre eles, Pistrak (2011), Gramsci (1982), Frigotto (2009) e
Saviani (2007) — trazem algumas reflexdes sobre o trabalho enquanto atividade educativa.
Essas consideracdes sdo importantes para pensarmos a formacdo da classe trabalhadora
numa Otica concreta, além de refletirmos também em que medida o trabalho pode se
enquadrar como principio educativo.

Pistrak, em sua obra Fundamentos da escola do trabalho (escrita em 1924),
concebe o trabalho como principio educativo e traz importantes reflexdes acerca das
praticas pedagogicas a partir de suas vivéncias e experiéncias enquanto educador e
militante socialista. Tais reflexdes s@o relevantes para apreendermos 0 contexto que
emerge a relacdo de trabalho e educacdo na sociedade capitalista. Nesse sentido, diz
Pistrak (2011, p. 39):

[...] o trabalho, qualquer trabalho, é uma base excelente de educagao,
permitindo resolver os problemas de pura educacdo, mas ndo os
problemas de ensino. Gragas ao trabalho 0 homem se torna disciplinado e
organizado: € preciso ensinar o amor e a estima pelo trabalho em geral. O
trabalho eleva 0 homem e Ihe traz alegria; educa o sentimento coletivista,
enobrece 0 homem e é por isso que o trabalho, e particularmente o
trabalho manual de qualquer tipo, é precioso como meio de educacéo.

Para Gramsci (1982), o trabalho — seja ele exercido manualmente ou
industrialmente — requer um minimo de atividade intelectual. Por esse angulo, podemos
dizer que todos os individuos sdo seres intelectuais, entretanto, nem todos tém a
oportunidade de exercer uma funcédo intelectual na sociedade. Segundo ele, ndo “existe
atividade humana da qual se possa excluir absolutamente alguma participacdo intelectual:
ndo ¢ possivel separar o homo faber do homo sapiens” (GRAMSCI, 1982, p. 06).

Assim concebendo,

[...] todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade
intelectual qualquer, ou seja, € um "filésofo", um artista, um homem de
gosto, participa de uma concep¢do do mundo, possui uma linha
consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para
modificar uma concep¢do do mundo, isto é, para promover novas
maneiras de pensar (GRAMSCI, 1982, p. 06-7).
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Ademais,

[...] na civilizagdo moderna, todas as atividades praticas se tornaram tdo
complexas, e as ciéncias se mesclaram de tal modo a vida, que toda
atividade pratica tende a criar uma escola para os préprios dirigentes e
especialistas e, conseqlientemente, tende a criar um grupo de intelectuais
especialistas de nivel mais elevado, que ensinam nestas escolas
(GRAMSCI, 1982, p. 117).

Gramsci (1977) defende a escola unitaria, em que concebe uma relacdo intrinseca
entre a instrucéo e trabalho, além de uma educacéo que tenha como objetivo a elevacdo da
cultura para todos (tanto dos intelectuais orgénicos tradicionais, no caso dos camponeses
como dos urbanos) visto que, “no mundo moderno a educagdo técnica, intimamente ligada
ao trabalho industrial, mesmo ao mais primitivo e menos qualificado, deve constituir a
base do novo tipo de intelectual” (GRAMSCI, 2001, p. 53). Entdo, a escola, nesse sentido,
deveria ser uma instituicdo que possibilitasse condi¢Bes para a formacdo de um individuo
que seja “capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige” (GRAMSCI,
1977, p. 1547).

Saviani (2007) também traz uma concepcdo sobre essa relacdo homem-trabalho. O
autor compreende o trabalho como principio educativo a partir da existéncia do ser
humano, pois somente 0 homem tem a capacidade da racionalidade, o que o difere dos
outros animais. Assim, para exercer qualquer tipo de trabalho o individuo necessita do

exercicio intelectual. Para o autor,

[s]e a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem ndo nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
existéncia. Portanto, a produgdo do homem é, ao mesmo tempo, a
formacdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educacéo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (SAVIANI,
2007, p. 154).

A partir do aparecimento da propriedade privada houve uma compreenséo diferente
dado o surgimento de classes sociais, a dos proprietarios e a dos ndo-proprietarios. O
entendimento de que o homem ndo vive sem trabalhar sofreu algumas alteracbes com o
surgimento da propriedade privada, que possibilitou aos integrantes da classe dos
proprietarios viverem sem trabalhar, visto que os nao-proprietarios trabalham para os

manter; ou seja, os proprietarios ficam apenas no controle (SAVIANI, 2007).
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Para Frigotto (2009), o trabalho é principio educativo, dado as relacbes que 0s
individuos tém ao produzirem, pois segundo ele, o trabalho ndo transforma somente a
natureza, mas a n6s mesmos. E, essa transformacéo € ponto de partida para a construcao do

conhecimento. Assim concebendo,

[...] trabalho é principio educativo porque é através dele que o ser
humano produz a si mesmo, produz a resposta as necessidades basicas,
imperativas, como ser da natureza (mundo da necessidade), mas também
e ndo separadamente as necessidades sociais, intelectuais, culturais,
ludicas, estéticas, artisticas e afetivas (mundo da liberdade) (FRIGOTTO,
2009, p. 72).

Dessa forma, o trabalho é visto como categoria essencial do ser humano. Portanto,
ndo € considerado apenas como um emprego, mas como uma atividade necessaria, onde o
ser humano se socializa e se educa ao mesmo tempo, suscitando novas possibilidades de
aprendizagens, inclusive com aquisi¢cdo da consciéncia. Para Frigotto (2005, p. 04), “a
consciéncia é a capacidade de representar o ser de modo ideal, de colocar finalidades as
acdes, de transformar perguntas em necessidades e de dar respostas a essas necessidades”.

Assim,

[...] o trabalho ‘¢ um processo que permeia todo o ser do homem e
constitui a sua especificidade’. Por isso ndo se reduz a ‘“atividade
laborativa ou emprego” (KOSIK, 1986), mas a producdo de todas as
dimensdes da vida humana. Na sua dimensdo mais crucial, ele aparece
como atividade que responde a producdo dos elementos necessarios e
imperativos a vida bioldgica dos seres humanos como seres ou animais
evoluidos da natureza. Concomitantemente, porém, responde as
necessidades de sua vida cultural, social, estética, simbodlica, lidica e
afetiva. Trata-se de necessidades que, por serem histdricas, assumem
especificidades no tempo e no espaco (FRIGOTTO, 2006, p. 247).

Nessa concepcao, o trabalho se constitui como principio educativo porque todo ser
social necessita produzir para satisfazer suas necessidades e de outras pessoas e, nesse
processo de producdo, o individuo trabalha e se aperfeicoa (simultaneamente) — apesar das
circunstancias histéricas que tendem a visualizar o trabalho apenas como uma mercadoria,
definida a partir da compra e venda da forga de trabalho. Ainda, a educagéo € vista como
um mecanismo “de preparacdo psicofisica, intelectual, estética e afetiva subordinada as
necessidades unidimensionais da produgdo mercantil” (FRIGOTTO, 2009, p. 72).

Nesse sentido, houve também uma divisdo na educagdo como se houvesse duas

formas de educar: uma voltada aos homens livres, com atividades intelectuais, com
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perspectiva na arte da palavra e nos exercicios fisicos; e, outra para a classe néo-
proprietéria, destinada aos escravos e servis, com vistas a assimilacdo do proprio processo
de trabalho (SAVIANI, 2007).

Os varios tipos de trabalho (domeéstico, agricola, fabril) deveriam ser considerados
pela escola como uma atividade socialmente Gtil e necessaria em seu respectivo lugar, pois

0 estudante deveria concebé-los como parte integrante da vida. (PISTRAK, 2011)

O trabalho socialmente Util é, exatamente, o elo perdido da escola
capitalista. O trabalho socialmente Util é a conexdo entre a tdo propalada
teoria e a pratica. E pelo trabalho, em sentido amplo, que esta relagio se
materializa. Dai a maxima: ndo basta compreender o mundo, é preciso
transforméa-lo. A escola é um instrumento de luta no sentido de que
permite compreender melhor o mundo (dominio da ciéncia e da técnica)
com a realidade de transforméa-lo, segundo os interesses e anseios da
classe trabalhadora (do campo e da cidade), pelo trabalho (PISTRAK,
2009, p. 34).

Pistrak (2011, p. 24) concebia a educacdo como um instrumento muito eficaz na
formacgdo integral do individuo, “porque a escola ¢ a arma ideologica da revolucdo” e
pensava a escola como espaco para o trabalho numa perspectiva do rompimento com o
capitalismo. Assim, a escola seria um mecanismo que possibilitaria a construcdo de novos
conhecimentos.

Saviani (2000) destaca a indissocialidade dos aspectos manuais e intelectuais no
trabalho e menciona que todo “trabalho humano envolve a concomitancia do exercicio dos
membros, das maos e do exercicio mental, intelectual. Isso esta na prépria origem do
entendimento da realidade humana, enquanto constituida pelo trabalho” (SAVIANI, 2000,
p. 15).

Nesse sentido, pode-se dizer que ha uma relacdo indissociavel entre o trabalho e
educacdo visto que, 0s ndo-proprietarios ao executarem suas atividades possuem um
envolvimento tanto da forca de trabalho quanto da mente para realiza-la. E, como pontua
Saviani (1994, p. 162):

a escola, desde suas origens, foi posta do lado do trabalho intelectual;
constituiu-se num instrumento para a preparagdo dos futuros dirigentes
que se exercitavam ndo apenas nas func¢Oes da guerra (lideranga militar),
mas também nas fun¢Ges de mando(lideranga politica), por meio do
dominio da arte da palavra e do conhecimento dos fendmenos naturais e
das regras de convivéncia social.
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Na escola, o trabalho estd entrelagado em seu curriculo, trazendo elementos que
norteiam por si SO a estrutura e a superestrutura da sociedade capitalista e que, de certo
modo, nos remetem a ideia de uma formacéo/preparacdo do individuo para o trabalho, em
alguns niveis de maneira indireta e em outros mais diretamente, como bem pontua Saviani
(2007, p. 160-1):

Uma vez que o principio do trabalho é imanente & escola elementar, isso
significa que no ensino fundamental a relagéo entre trabalho e educacéo é
implicita e indireta. Ou seja, o trabalho orienta e determina o carater do
curriculo escolar em funcédo da incorporacdo dessas exigéncias na vida da
sociedade. A escola elementar ndo precisa, entdo, fazer referéncia direta
ao processo de trabalho, porque ela se constitui basicamente como um
mecanismo, um instrumento, por meio do qual os integrantes da
sociedade se apropriam daqueles elementos, também instrumentais, para
a sua insercéo efetiva na propria sociedade.

Dessa forma, a maneira como se organiza a estrutura do ensino fundamental e
médio se constitui como principio educativo do trabalho. O que difere é a maneira como
sdo concebidos os conhecimentos; enquanto no primeiro a relagéo é implicita e indireta, no
segundo deverd ser tratado de maneira explicita e direta. Ou seja, no ensino médio o sujeito
precisa dominar conhecimentos para além dos basicos; necessita de outros conhecimentos
praticos que contribuem também para o processo de trabalho na sociedade (SAVIANI,
2007).

Gramsci (1999, p. 333) concebe o processo de elevagédo cultural dos pobres como
espirito de cisdo, porque a “[...] aquisicao da consciéncia da propria personalidade
historica, espirito de cisdo que deve tender a se alargar da classe protagonista as classes
aliadas e potenciais”. Para ele, cabe ao intelectual orgéanico repetir constantemente, e
didaticamente (de forma variada) os argumentos que concorrerdo para a ampliacdo da
visdo das massas; é a elevacdo cada vez maior da cultura da massa, fazendo surgir dela
mesma a elite de seus intelectuais, capazes de uma ligacdo teorica e pratica (GRAMSCI,
1982, p. 27).

Nesse sentido,

[0] conceito e o fato do trabalho (da atividade teorico-prética) é o
principio educativo imanente a escola elementar, ja que a ordem sdcia e
estatal (direitos e deveres) é introduzida e identificada na ordem natural
pelo trabalho. O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem
natural sobre o fundamento do trabalho, da atividade tedrico-pratica do
homem, cria os primeiros elementos de uma intuicdo do mundo liberta de
toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
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desenvolvimento de uma concepgdo histérico-dialética do mundo
(GRAMSCI, 1982, p. 130).

Assim sendo, Gramsci (1999) compreende que para elevacdo cultural das camadas
populares é preciso que os intelectuais desenvolvam orientacbes didaticas da nova
hegemonia, ndo se cansando jamais de reproduzir de maneira diferente 0s mesmos
argumentos, pois para ele a repeticdo é meio didatico eficaz para agir sobre o pensamento
das pessoas. Ademais, o0 autor também aponta que a escola precisa trabalhar
perseverantemente para elevar intelectualmente as camadas pobres, pois ascendé-los
culturalmente € um dos mecanismos que modifica o pensamento ideologico de uma época.

Pistrak (2011) defendia que,

[0] trabalho na escola, enquanto base da educagdo, deve estar ligado ao
trabalho social, a producdo real, a uma atividade concreta socialmente
atil, sem o que perderia seu valor essencial, seu aspecto social,
reduzindo-se, de um lado, a aquisicdo de algumas normas técnicas, e, de
outro a procedimentos metodoldgicos capazes de ilustrar este ou aquele
detalhe de um curso sistematico. Assim, o trabalho se tornaria anémico,
perderia sua base ideoldgica (PISTRAK, 2011, p. 30).

E neste sentido que Pistrak (2011) concebia o trabalho como principio educativo,
internalizando-o na escola como um elemento capaz de unificar o processo da educacéo e
de formacdo. Por isso, sempre enfatizava que é “preciso reconhecer de uma vez por todas
que a crianga e, sobretudo, o adolescente, ndo se preparam apenas para viver, mas ja vivem
uma verdadeira vida. Devem consequentemente organizar esta vida” (PISTRAK, 2011, p.
32).

Nessa perspectiva, a organizacdo da escola como um todo deveria fazer um
trabalho sério no sentido do individuo compreender desde sua infancia as obrigacdes e

responsabilidades. Assim concebendo,

[0] objetivo fundamental da escola é, portanto, estudar a realidade atual,
penetra-la, viver nela. Isso ndo quer dizer, certamente, que a escola ndo
deva estudar as ruinas do passado: ndo, deve estuda-las, e assim sera
feito, mas com a compreensdo de que sdo apenas ruinas do passado e de
que seu estudo deve ser iluminado a luz da realidade atual no sentido ja
indicado, a luz da luta travada contra o passado e da transformacdo da
vida que deve levar a sua liquidacéo (PISTRAK, 2011, p. 28).

Pistrak (2011) traz algumas reflexGes sobre a escola com bases em praticas sociais

que permeiam tanto 0s espagos escolares quanto os espacos ndo escolares. Para ele, um dos
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aspectos que se deveria refletir era pensar e fazer uma escola que fosse um lugar de
formagéo de todo o povo, preparando-o para uma atuagdo mais consciente. “Isto ¢, a escola
dos trabalhadores, da classe trabalhadora, vista como sujeito social da revolugédo, e com
demandas de educacgdo proprias deste desafio historico” (PISTRAK, 2011, p. 28).

Saviani (2007, p. 161) ressalta que, ndo se trata da escola realizar uma
especializacdo acerca do processo produtivo, como propdem 0s cursos de ensino médio
profissionalizante, “como um adestramento em uma determinada habilidade sem o
conhecimento dos fundamentos dessa habilidade”, todavia, possibilitar aos individuos
condicBes de dominio dos embasamentos de técnicas na producdo e ndao o treinamento em
técnicas produtivas. Aquela que possibilite uma “especializagdo com o dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgdo moderna”
(SAVIANI, 2007, p. 161).

Nessa perspectiva, fica explicita a relagdo entre trabalho e educacdo em sua

concepcao. E,

[...] & educagdo superior cabe a tarefa de organizar a cultura superior
como forma de possibilitar que participem plenamente da vida cultural,
em sua manifestacdo mais elaborada, todos os membros da sociedade,
independentemente do tipo de atividade profissional a que se dediquem.
(SAVIANI, 2007, p. 162).

Em sintese, Saviani (2007) concebe o trabalho como principio educativo porque,
segundo ele, na medida do desenvolvimento historico, as varias maneiras de producéo,
modos de educar correspondem aos anseios da sociedade de alguma forma. 1sso porque, 0
trabalho exige demandas especificas e a educacdo precisa assegurar tal qualificacdo
diretamente ou indiretamente.

Frigotto (2005) argumenta sobre a importancia de enfatizar desde a infancia de que
é por meio do trabalho que conseguimos satisfazer nossas necessidades e ele é comum a
todos os individuos; justamente para evitar que uns trabalhem para sustentar 0s outros,
evitando a criacdo de “mamiferos de luxo”, fazendo referéncia a discussdes gramscianas. O

autor também apresenta sua leitura do trabalho na perspectiva marxista:

Da leitura que faco do trabalho como principio educativo em Marx, ele
ndo esta ligado diretamente a método pedagdgico nem a escola, mas a um
processo de socializagdo e de internalizacdo de carater e personalidade
solidarios, fundamental no processo de superacéo do sistema do capital e
da ideologia das sociedades de classe que cindem o género humano. Néo
se trata de uma solidariedade psicologizante ou moralizante. Ao
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contrario, ela se fundamenta no fato de que todo ser humano, como ser da
natureza, tem o imperativo de, pelo trabalho, buscar os meios de sua
reproducdo — primeiramente bioldgica, e na base desse imperativo da
necessidade criar [sic] e dilatar o mundo efetivamente livre. Socializar ou
educar-se de que o trabalho que produz valores de uso € tarefa de todos, é
uma perspectiva constituinte da sociedade sem classes (FRIGOTTO,
2009, p. 189, grifo do autor).

A partir destas consideragOes, podemos perceber que Frigotto (2009) visualiza o
trabalho como principio educativo; ndo como processo ligado diretamente & escola, visto
que ndo faz nenhuma referéncia sobre a organizacdo da escola nesse sentido, como
apontam outros autores, como Saviani (2007), Pistrak (2011) e Gramsci (1982); mas
compreende que esse processo educativo estd imbricado no trabalho enquanto categoria
vital. Para ele,

[0] trabalho como principio educativo vincula-se, entdo, a prépria forma
de ser dos seres humanos. Somos parte da natureza e dependemos dela
para reproduzir a nossa vida. E é pela ac&o vital do trabalho que os seres
humanos transformam a natureza em meios de vida. Se essa é uma
condi¢do imperativa, socializar o principio do trabalho como produtor de
valores de uso, para manter e reproduzir a vida, é crucial e “educativo”
(FRIGOTTO et. al. 2005, p. 2).

Frigotto (2005) concebe o trabalho como principio educativo em sua dimensdo
ontoldgica do ser social, na atividade vital do individuo sobre a natureza. Para ele, as
relacbes que os individuos exercem sobre algo que produzem, ndo sé satisfazem as
necessidades como a de existir, como esta também a de se aperfeicoar.

Pistrak (2011) defende é o dever da escola conceber a educacdo para além do
ensino, para a vida. Assim, a proposta pedagogica teria que explicitar esses aspectos da
vida dos individuos, tendo como referéncias estudos relacionados ao trabalho, a cultura e
politica.

Para além dessas questdes, ele dizia que a escola deveria estar centrada na atividade
produtiva, pois em sua concepcdo a escola tem o compromisso da formacdo para a vida e,
portanto, ndo deveria trabalhar somente a teoria, com a “pedagogia da palavra”. Era
preciso partir para uma “pedagogia da a¢do”. Nao basta somente conhecer, é preciso
colocar em pratica o que aprendeu na escola. (PISTRAK, 2011)

Posto isto, ele também dizia que a escola necessitaria pensar a educagdo no
movimento e no mundo do trabalho. Ou seja, ndo desenvolver atividades a parte como

recursos didaticos, pois pensava que ‘“escola-laboratorio” jamais poderia substituir
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“realidade palpitante da vida”, por isso que a escola precisaria incluir nas praticas
pedagogicas atividades produtivas, estudantes de mais idades que pudessem desenvolver
na sociedade (PISTRAK, 2011, p. 10-11).

Na apresentacdo da obra Fundamentos da escola do trabalho, de Pistrak, Caldart

(2011b, p. 08) aponta que a maior contribuicdo do autor

[...] foi ter compreendido que para transformar a escola, e para colocé-la a
servigo da transformacéo social, ndo basta alterar os contetdos nela
ensinados. E preciso mudar o jeito da escola, suas praticas e sua estrutura
de organizagdo e funcionamento, tornando-a coerente com 0S nOVOS
objetivos da formacéo de cidadaos, capazes de participar ativamente do
processo de construcdo da nova sociedade.

Esses fundamentos de Pistrak (2011) sdo importantes para pensarmos o trabalho
enquanto principio educativo; primeiro, porque traz algumas reflexdes sobre a relacdo
entre escola e trabalho com vistas a formacgdo para a vida; segundo, porque aborda
elementos que contribuem para a organizacdo do processo educativo com vistas a
transformacéo social. Para tanto, Pistrak (2011) apresenta contribuicdes na materialidade
historica em relacdo a organizacdo da escola como meio de socializacdo e de emancipacao
humana, que podem ser utilizadas como referéncias no processo educativo na atualidade.

A partir das ponderacdes dos autores sobre o trabalho como principio educativo,
podemos verificar que, o que determina o trabalhno como atividade educativa é sua
dimenséo ontoldgica. E por meio do trabalho que o individuo vive, socializa-se e também
se educa. Dessa forma, a relacdo que permeia a manutencdo da vida se constitui como
elemento fundante do processo educativo. Nao obstante, ndo podemos esquecer que a

escola também tem um papel importante nesse processo, seja ele intencional ou néo.

4.3 A relacdo entre trabalho e Educacdo do e no Campo e a Educacao/Pedagogia
por/da Alternancia

Historicamente, a Educacéo se constitui a partir das relagcdes do trabalho em seus
diversos modos de sociedade ao longo da histéria da humanidade. Sobre esse prisma,
Frigotto (2015, p. 229) pontua que a relagdo entre trabalho e educagdo “resulta de um
processo historico, que se define claramente na constituicio do modo de producédo
capitalista, que por sua vez rompe com as formas de trabalho escravo e servil e com as

ideias dominantes do clero e da nobreza, mas nio elimina as classes sociais”.
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Para Saviani (2000, p. 02), as géneses da educacdo e da categoria trabalho

praticamente coincidem com a prépria existéncia humana. Em outros termos,

[...] as origens da educacdo se confundem com as origens do proprio
homem. A medida em que determinado ser natural se destaca da natureza
e é obrigado, para existir, a produzir sua prépria vida é que ele se
constitui  propriamente enquanto homem. Em outros termos,
diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os homens tém
que fazer o contrério: eles adaptam a natureza a si. O ato de agir sobre a
natureza, adaptando-a as necessidades humanas, é o que conhecemos pelo
nome de trabalho. Por isto podemos dizer que o trabalho define a esséncia
humana. Portanto, o homem, para continuar existindo, precisa estar
continuamente produzindo sua prépria existéncia através do trabalho. Isto
faz com que a vida do homem seja determinada pelo modo como ele
produz sua existéncia.

Segundo Saviani (2000), a origem da educacédo/escola se deu a partir da diviséo de
classes; a classe dominante (aquela que ndo precisa trabalhar para sobreviver) e classe
dominada (aquela que precisa trabalhar para sobreviver e para manutencao do capital), que

por sua vez, resulta em uma educacéo/escola diferenciada.

A palavra escola em grego significa o lugar do dcio. Portanto, a escola
era o lugar a que tinham acesso as classes ociosas. A classe dominante, a
classe dos proprietarios, tinha uma educacdo diferenciada que era a
educacdo escolar. Por contraposicdo, a educacdo geral, a educacdo da
maioria era o proprio trabalho: o povo se educava no préprio processo de
trabalho. Era o aprender fazendo. Aprendia lidando com a realidade,
aprendia agindo sobre a matéria, transformando-a (SAVIANI, 2000, p.
02).

Frigotto (2015, p. 231) também estabelece essa relacdo entre classes e a criacdo da

escola. Segundo o autor,

[...] a escola, na verdade, desde sua origem, foi organizada, sobretudo,
para aqueles que ndo precisam vender sua forca de trabalho e que tém
tempo de viver a infancia e a adolescéncia fruindo o 6cio. Com efeito,
desde o inicio, fica evidente uma contradi¢cdo insoltvel entre a estrutura
politico-econbmica, as relagfes sociais da sociedade nascente e a
possibilidade de uma escola igualitaria e unitaria. (FRIGOTTO, 2015, p.
231)

Nesse sentido, o processo formativo da elite se dava pela formacéo intelectual,
enquanto a classe trabalhadora — em especial aquela que vive no campo — era ofertada uma
educacdo limitada em todos os sentidos (contetido, qualidade, estrutura), ou seja, detém um

conhecimento minimo no que se refere as exigéncias da sociedade capitalista.
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Sobre essa questdo, Bruno (2011) nos adverte que o termo de universalizacdo da
educacdo tem aparecido nas pesquisas educacionais como “massificacdo”. Todavia, esses

termos se diferem, pois:

[...] a universalizacdo diz respeito a expansdo do acesso a educacgdo
escolar da quase totalidade das novas geracOes de trabalhadores. Embora
afirmado como um direito de todos nas chamadas democracias, a
universalizacdo tem resultado tanto do interesse dos capitalistas em
explorar uma forca de trabalho capaz de realizar atividades mais
complexas e produtivas, quanto das pressdes e lutas das familias e dos
jovens por acesso a niveis superiores de qualificacdo e aos certificados
exigidos pelo mercado de trabalho. J& a massificacdo refere-se ao
resultado da universilizacdo, diz respeito a redugdo da educagdo as
exigéncias estritas do mercado de trabalho tanto no que se refere aos
conhecimentos por ele requeridos quanto a imposi¢do da disciplina
necessaria as formas de organizacdo do trabalho e de vida
contemporaneos. A massificacdo, portanto, resulta da agdo do capital para
reduzir os processos formativos as exigéncias estritas da reproducdo do
capital, dai muitas vezes suscitar a apatia dos estudantes ou sua revolta
contra os sistemas de ensino (BRUNO, 2011, p. 551, grifos nossos).

Ademais, como destaca Saviani (1994, p. 156), o processo de urbanizacdo e
industrializacdo é dindmico e pujante exigindo a expansdo escolar (mdo de obra
capacitada) e “[p]or ai é possivel compreender exatamente por que esta sociedade moderna
e burguesa levanta a bandeira da escolarizacdo universal, gratuita, obrigatoria e leiga. A
escolaridade basica deve ser estendida a todos”. A automatizacdo ¢ informatizagdo das
industrias, por exemplo, exige a presenca de profissionais com mais habilidades que
outrora. Desse modo, a qualidade do/no ensino para a classe trabalhadora se torna oportuna
até os dias de hoje.

Segundo Meszaros (2006, p. 275), a educacdo possui duas funcBes principais na
sociedade capitalista: (1) a producdo das qualificagdes necessarias ao funcionamento da
economia; e, (2) a formacéo dos quadros e a elaboracao dos métodos de controle politico.

Partindo dessa compreensdo, as funcdes da educacdo indicam que:

[...] as relagBes sociais capitalistas constituem um bloco histérico dentro
do qual se articulam dimensfes da estrutura econémico-social e da
superestrutura ideol6gica e politica. Isso significa que, dentro de uma
compreensdo dialética da realidade historica, as dimensdes econdmicas,
cientificas, técnicas e politicas da educacdo se constroem de forma
articulada por diferentes mediacGes e, por se darem numa sociedade de
classes, se produzem dentro de contradi¢Ges, conflitos, antagonismos e
disputas (FRIGOTTO, 2006, p. 241).
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Sobre essas consideragdes, Frigotto (2006) ressalta ainda que, apesar de a educacao
na sociedade capitalista cumprir esse papel de reproducédo das relacGes sociais dominantes,

ela ndo é o unico meio de formagéo do sujeito, dado que, a educacdo no contexto geral

[...] se da nas relacBes sociais e 0s processos educativos e de
conhecimentos especificos que se produzem na escola e nos processos de
qualificacdo técnica e tecnoldgica interessam a classe trabalhadora e a seu
projeto histérico de superacdo do modo de producdo capitalista
(FRIGOTTO, 2006, p. 241).

Nessa perspectiva, a formacdo humana que articula o Trabalho, a Educacdo no
Campo e Educacéo por Alternancia precisa ser pensada e efetivada numa relacao dialética.

E, para compreender essa dindmica, parte-se das seguintes indagacdes: Como a
classe trabalhadora na sociedade capitalista se organiza nas politicas publicas de educagdo?
Que tipo de formacdo humana é possivel oferecer aos sujeitos da classe trabalhadora do
campo numa sociedade capitalista? Como se estabelece a relacdo do trabalho dos
estudantes e o curso de Licenciatura em Educacdo do campo? A Educacdo por Alternancia
se constitui como uma proposta viavel para a formacéo da classe trabalhadora, em especial
aquela que vive no campo?

Esses questionamentos suscitam outro: Como pensar a relacdo entre Trabalho e
Educacao do e no Campo e Educacdo por Alternancia na formacao da classe trabalhadora?
E, para analisar tal questionamento faz-se necessario compreender alguns aspectos que
permeiam essas categorias na sociedade vigente: Educacdo do/no Campo; Educacdo por
Alternancia e Trabalho.

A Educacdo do Campo — compreendida como uma educacao voltada as pessoas que
residem, dependem e vivem do campo — sO passou a ser pensada como politica publica a
partir do acirramento de luta de classes ocorridas a partir dos anos de 1990. Todavia, 0S
debates sobre a universalizagdo da escola publica vém se desenvolvendo desde a década de
1930 (AIRES, 2015).

Sobre essa questdo, Oliveira e Gdmez (2014, p. 173) argumentam que:

a educacdo no meio rural historicamente veio imbricada de propostas de
formacdo para algum tipo de trabalho, seja ele o trabalho abstrato, aquele
que subjuga o trabalhador as ordens do capital, ou o trabalho ontoldgico,
aquele que liberta 0 homem por meio da relagdo de troca harménica com
a natureza, que o ressignifica enquanto homem. E a formacdo que tém
como base esse trabalho ontoldgico, € a formagdo humana.
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Como podemos perceber, a educacdo oferecida aos povos do campo, desde seu
principio, sempre esteve relacionada a qualificacdo para o trabalho, seja ele intelectual ou

nao.

A palavra cidade traz sempre referéncia ao progresso, ao
desenvolvimento, enquanto 0 campo esta sempre vinculado ao atraso, ao
rustico, ao pouco desenvolvido. Se levarmos em conta a etimologia das
palavras, isto fica claro. Assim temos civilizado, que vem de civitas - que
é a palavra latina que designa cidade - da qual igualmente deriva cidaddo,
que designa o habitante da cidade; mas também cidadéo significa sujeito
de direitos e deveres, sujeito de direitos politicos. Politico vem de pdlis,
palavra grega que significa cidade, e dai também derivam expressdes
como polido, sujeito bem educado. Se examinarmos as palavras
originarias de campo, como por exemplo rus, palavra latina que designa
campo, temos entdo rustico, rude, para designar algo atrasado, nédo
desenvolvido. E se tomarmos a palavra agros, que em grego significa
campo, vamos ter agreste, acre, que significa algo agressivo, que ndo tem
boas maneiras, que nao é polido, que nédo é civilizado (SAVIANI, 2000,
p. 5-6).

De acordo com os dados do senso do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2010, 84% da populacdo brasileira vivia em areas urbanas
(160.879.708 milhdes), enquanto 16% no meio rural (29.852.986 milhdes). Os dados
também mostram que 57% da populacédo rural possuia entre 4 e 14 anos de estudo, 20,5%
de 1 a 3 anos, e, 22,5% ndo tém instrucdo ou tem menos de um ano de estudo (na
populacdo urbana este percentual é de 9,7%).

Esses dados sobre escolaridade da populacédo rural refletem os enfrentamentos e
as condi¢Oes materiais e humanas que a maioria das escolas localizadas no campo possuli,
e, varios fatores corroboram de forma negativa para sua qualidade do ensino, dentre eles
podemos mencionar:

1) A auséncia de condi¢bes materiais no campo: 0s sujeitos que vivem no
campo ndo dispdem de algumas condigdes basicas, como o direito ao saneamento basico; a
falta de agua, principalmente nas regides norte e nordeste; estradas precarias; assisténcia
local em salde. Essas questbes sdo fatores que muito contribuem para o éxodo rural, pois
as pessoas necessitam de condigdes minimas de sobrevivéncia;

2) A infraestrutura das escolas no campo: a auséncia de espaco adequado para
o funcionamento da escola, pois ainda encontramos escolas sem a minima estrutura para o
seu funcionamento; problemas com o transporte escolar dos alunos como auséncia, ou

quando h&, muitos estdo em condicgdes precarias; longo periodos alunos no transporte para
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chegar ao espaco escolar devido as grandes distancias entre as rotas rurais; auséncia e/ou
limitacdo de merenda e de materiais pedagdgicos; e,

3) Auséncia profissionais qualificados: falta de formacédo de professores, bem
como de atrativos para trabalharem no campo; os professores que possuem uma formacéo
inicial que sdo da cidade, dificilmente querem trabalhar e morar no campo devido a
precariedade das condi¢Oes de trabalho e/ou n&o identificagdo com a realidade local.

Essas constatagdes ocasionam enfrentamentos para o contexto do campo, como 0
fechamento de escolas e o éxodo rural. Todavia, como pontuam Bezerra Neto e Bezerra
(2010, p. 257-8):

[...] se as condigBes econdmicas ndo forem favoraveis a manutencdo dos
trabalhadores rurais na roga, ndo ha pedagogia que garanta sua
permanéncia na area. Por ser a economia que determina, em Ultima
instancia, as formas de organizacdo de um povo, somente ela, mediada
pela politica, poderia fazer com que o trabalhador rural passasse a ter
acesso a terra, aos equipamentos agricolas e as condigdes de
sobrevivéncia favoraveis que pudessem manté-la em sua atividade
agricola.

Diante dessa realidade repleta de dificuldades, muitos sujeitos que vivem no

campo acabam indo para a cidade em busca de outros modos de sobrevivéncia. E,

[...] o éxodo rural s6 tem aumentado nos Ultimos cem anos, inchando o0s
grandes centros urbanos e ampliando a miséria daqueles que trabalhavam
na roga e migraram para a cidade, em busca de uma vida mais
confortavel. Contribuiram, para esse éxodo rural, a falta de uma reforma
agraria que levasse em conta os interesses dos trabalhadores e que
possibilitasse a fixagdo do homem no campo a partir da conquista da
terra, de forma que lhe possibilitasse tirar dela o seu sustento, bem como
a implementacdo de politicas agricolas que contribuiram com a
concentracdo de capital nas mdos de uma pequena parcela de nossa elite
politica e econémica (BEZERRA NETO; BEZERRA, 2010, p. 260).

Diante disso, questionamos: Com estas comprovacOes da falta de condicGes
materiais, € possivel pensarmos uma educacdo no campo para além dos interesses do
capital? Por isso, a educacdo ndo deve ser pensada somente para 0 campo, em razdo
justamente dessa preposicdo que temos e parece-nos que, quando pensam uma educacao
do campo acaba de certa maneira contribuindo para fortalecer o sistema vigente, e assim o
contexto rural € visto como um lugar atrasado, de gente “ignorante”, que nio necessita de
uma educacao de qualidade.

Nesse sentido, Bezerra Neto e Bezerra (2010, p. 11) comentam que:
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[...] a educacédo praticada no campo néo passou por mudancas profundas
gue induzissem a uma melhora nas condi¢Ges do trabalhador rural,
mormente no que diz respeito a utilizacdo de equipamentos modernos
para a lavoura. As politicas agricolas adotadas pelos varios governos que
passaram pela administracdo publica nos dltimos cinglienta anos, tém
contribuido para dificultar tanto o acesso a terra, como a permanéncia de
pequenos proprietarios que dela tiravam seu sustento, tornando-se ainda,
fator impeditivo para que os trabalhadores pudessem adquirir
maquinarios e implementos que pudessem ser utilizados como
instrumentos de trabalho.

Assim, torna-se imprescindivel pensar e agir contra essa ideia de que escolas
localizadas no campo podem funcionar sem as suas devidas condigOes. E, outro ponto
importante se constitui justamente no modo como é direcionado e mediado o
conhecimento, e isso, sem duvida, tera grande influéncia no pensamento dos sujeitos.

E importante salientar que o movimento “Por uma Educagio do Campo™®
(ARROYO, CALDART; MOLINA, 2004) foi crucial para denunciar as mazelas nas
escolas localizadas no campo e, assim suscitar algumas politicas e acdes pensando nos
povos desse meio. Reivindicaram uma educacéo propria para o sujeito do campo. E, o que
temos hoje em relagdo os avangos da educagdo do campo se efetivou por meio das lutas
dos movimentos sociais, em especial 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST).

Santos Neto, Bezerra Neto e Bezerra (2017, p. 08) argumentam que a discussao
acerca da “Educagdo rural versus educagdo do campo esta superada”, visto que ndo tem
sentido organizar uma educacdo propria para o sujeito do campo, tendo em vista que o que
é construido pela humanidade pertence a toda a sociedade (conhecimento). Ndo é a
nomenclatura que alcanca a qualidade da educacéo, e sim as condi¢fes materiais.

Assim, é fundamental lembrar que a educacdo ofertada no campo deve ser ancorada
em elementos que possam contribuir para além do espaco do campo; os sujeitos que l&
moram também devem usufruir de todos os conhecimentos construidos ao longo da
historia. Para Santos Neto, Bezerra Neto e Bezerra (2017, p. 08), pensar a educacdo das

pessoas que vivem no campo significa,

20 movimento “Por uma educa¢io do campo” ¢ “um coletivo nacional constituido por diferentes
movimentos sociais do campo que debatem e discutem uma proposta de educacdo para a populacdo do
campo que prime pelas suas especificidades culturais, sociais e econdmicas”.  Disponivel em:
<https://www2.ufrb.edu.br/revistaentrelacando/component/phocadownload/category/119?download=125>.
Acesso em: 05 de jan. de 2020.
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[e]laborar formas de resisténcia e de luta na defesa da escola [...] que
ela seja significativa, que possibilite aos alunos avancar para além de
seu lugar comum e possam adquirir elementos que instrumentalizam
na compreensdo da realidade em que vivem e possam, munidos de
conhecimento refletido, analisar sua prépria realidade e buscar
alternativas para muda-la.

Dessa maneira, entendemos que o individuo precisa ter acesso a todos os saberes
cientificos disponiveis. Por essa razdo, compreendemos que a educacdo oferecida aos
povos do campo ndo deve e nem pode ser pensada somente para seu contexto, mas uma

educacéo que abranja os conhecimentos de maneira local e global.

[a] escola do campo é uma concepgdo que estéd vinculada a realidade dos
sujeitos, realidade esta que ndo se limita ao espago geogréafico, mas que
se refere, principalmente, aos elementos socioculturais que desenham os
modos de vida desses sujeitos. Construir uma educacdo do campo
significa pensar numa escola sustentada no enriquecimento das
experiéncias de vida, obviamente ndo em nome de permanéncia, nem da
reducdo destas experiéncias, mas em nome de uma reconstrugdo dos
modos de vida, pautada na ética da valorizacdo humana e do respeito a
diferenca. Uma escola que proporcione aos seus alunos e alunas
condigdes de optarem, como cidaddos e cidadds, sobre o lugar onde
desejam viver. Isso significa, em Gltima analise, inverter a l6gica de que
apenas se estuda para sair do campo (MUNARIM, 2010, p. 13).

Nesse sentido, a Educacdo no Campo pode proporcionar aos campesinos 0S
conhecimentos necessarios para viver e enfrentar os desafios da sociedade capitalista,
possibilitando ainda a difusdo dos diversos saberes a outros sujeitos no lugar onde estiver.
Assim, podemos pensar em mudancas, transformacdes sociais, econdmicos e politicas em

tal sociedade. Ademais,

[...] ao pensar na educacdo para as pessoas que habitam o meio rural, é
necessario pensar numa Teoria Educacional que permita aos
trabalhadores do campo terem acesso aos conhecimentos produzidos
historica e coletivamente pelos homens no local em que vivem, e ndo um
tipo de educacdo reduzida e limitada as exigéncias praticas para a
realizacdo do trabalho agricola. Noutras palavras, significa pensar e
conceber uma escola unitaria (ORSO, 2016, p. 100, grifo do autor).

Outro aspecto que merece reflexdo na Educacdo no Campo se refere as
particularidades do campo. Bezerra Neto (2010) aponta que as especificidades no campo
dizem respeito a condi¢cdes materiais e as condi¢cbes humanas, e ndo quanto aos contetdos.
Ou seja, estes ndo devem ser mediados pensando somente naquela realidade, mas a partir

dela, para uma compreensdo maior.
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Se entendermos que deve haver uma educacdo especifica para o campo,
teriamos que considerar as diversidades apontadas acima e perguntarmos,
de que especificidade estamos falando? Partindo deste pressuposto,
teriamos que considerar a possibilidade de uma educacdo para 0s
assentados por programas de reforma agréria, outra para imigrantes, outra
para remanescentes de quilombolas e tantas outras quantas sdo as
diferentes realidades do campo. Nesse caso, trabalhariamos apenas com
as diversidades e jamais com o que une todos os trabalhadores, que é o
pertencer a uma Unica classe social, a classe dos desprovidos dos meios
de producéo e por isso, vendedores de forca de trabalho, explorados pelo
capital (BEZERRA NETO, 2010, p. 25).

Para o autor, “ndo haveria a necessidade de se pensar em uma educagao especifica
para o campo, dado que os conhecimentos produzidos pela humanidade devem ser
disponibilizados para toda a sociedade” (BEZERRA NETO, 2010, p. 25). Por isso, a
educacdo deveria ser pensada e efetivada com vistas que todo conhecimento acumulado
pela humanidade deveria estar disponivel para todos, independentemente de onde vive tal
sujeito. Se as escolas fossem organizadas nessa perspectiva, e tivessem as condigdes
materiais adequadas, teriam possibilidades de conduzir uma educacao mais sélida.

No entanto, dependendo da forma como a educacao é concebida pelas instituicbes
de ensino — em especial pelos professores que estdo diretamente no processo de ensino e
aprendizagem — pode contribuir de forma perversa para a reproducédo das desigualdades
sociais e, consequentemente, para a manutencdo de um sistema cada vez mais competitivo
e egoista; uma educacdo que pouco contribui para a formacado humana.

Nesse sentido, entendemos que a Educacdo no Campo deve estar permeada de
praticas que:

1) considerem as especificidades do campo em suas condi¢des materiais, e ndo seus
conteudos;

2) ndo considerem so6 as especificidades em seus contetdos, e sim trabalhem com

uma concepcao do particular para o geral;

3) concebam uma prética educativa em que 0 sujeito compreenda incialmente a

estrutura e superestrutura da sociedade capitalista;

4) acontecam no campo, mas com condigdes matérias e humanas adequadas;

5) ndo imponham a ideia de fixagdo do sujeito no campo, mas tragam as Vérias

possibilidades do sujeito viver onde as condi¢cdes materiais forem propicias para

sua vida com dignidade;
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6) contribuam para a emancipacao do sujeito e para a transformacdo da realidade e
da sociedade;
7) valorizem préticas as culturais locais, regionais e globais; e,

8) propiciem a formacgédo humana.

Partindo dessas premissas, a Educacdo no Campo ndo sé possibilitara uma
formacgdo mais concreta, como também contribuird para a constru¢do de uma sociedade
menos desigual. Dessa forma, a relacdo entre Trabalho, Educacdo no campo e Educacao
por Alterndncia na formacdo do individuo se torna imprescindivel porque possibilita
materializar essa formacdo. Isso € vidvel e, ao mesmo tempo, complexo; vidvel porque
ajuda a muitos trabalhadores a estudarem e, complexo, porque envolve outras questdes para

articular (locomocdo, distancia).

- Educagéo por Alternancia

Outra categoria de estudo e analise que permeia a formacdo do individuo da classe
trabalhadora se constitui na “Pedagogia da Alternancia”, compreendida nessa pesquisa de
Educacdo por Alternancia por ser uma possibilidade de constru¢do do conhecimento em
que facilita também a dindmica entre o trabalho e educacdo. E, antes de falarmos
propriamente da Educacdo por Alternancia, adentraremos em linhas gerais como surgiu
essa proposta de educacéo para os povos do campo.

A “Pedagogia da Alternancia” foi principiada em 1935, em Lauzun na Franga,
tendo como finalidade inicial oportunizar aos jovens camponeses daquele contexto, estudar
e trabalhar. Além disso, um dos motivos que também contribuiu nesse processo foi a
insatisfacdo de agricultores (pais dos jovens), com o sistema de ensino que era ofertado em
seu pais. Por mais que ndo tivessem um “conhecimento cientifico”, esses pais percebiam

que aquela educacdo escolar ndo condizia com a realidade deles.

A Franga vivia nesta época, ou seja nos anos 30, periodo entre duas
grandes guerras, uma situacdo bastante dificil, na qual o desafio basico
era a reconstrucdo social e econdmica da sociedade. Com uma realidade
agraria marcada pela permanéncia de grande nimero de pequenas
propriedades, tendo por base a producdo familiar, os agricultores viviam
naquele contexto uma situagéo de total abandono: de um lado, um Estado
desinteressado pelos problemas do homem do campo e de sua educagéo
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no meio rural. Assim os filhos daqueles agricultores tinham que optar
entre continuar os estudos e sair do meio rural para o meio urbano,
distanciando-se assim da familia, ou permanecer junto a familia e na
atividade agricola, interrompendo o processo escolar. As familias,
todavia, tanto necessitavam da presenca e do trabalho dos seus filhos,
quanto no tinham condicbes de manté-lo nas cidades. E esta realidade
que estava posta aos pais agricultores, aos sindicatos, as cooperagdes e a
igreja (SILVA, 2012, p. 35).

Nessa época, os filhos dos camponeses tinham duas opcdes: permanecer
trabalhando no campo com suas familias ou ir para a cidade continuar seus estudos em
escolas publicas. Na maioria das vezes, optava-se pela primeira pelo fato de que, para os
muitos camponeses, a manutencdo dos/das filhos/filhas na cidade era considerada
desnecessaria e absurda, principalmente devido aos gastos (AIRES, 2015).

Etimologicamente, a palavra alternancia tem suas origens no vocabulo em latim
alternare, proveniente de alter, que significa outro. Nascimento (2007) explica que a
terminologia alternancia surge pela primeira vez nos Estados Unidos em 1906 com a
designacdo de “ritmo apropriado” e busca associar a formacdo geral com a formagdo
profissional (AIRES, 2015).

No Brasil, a primeira experiéncia por meio da Pedagogia da Alternancia ocorreu em
meados da década de 1960. Segundo Queiroz (1997), entre 1965 e 1968 surgiu no Espirito
Santo um trabalho comunitario com a participacdo de varias forgcas sociais por meio da
atuacdo do Padre Humberto Pietrogrande®', onde foram instaladas as primeiras Escolas
Familias com base na experiéncia italiana. E, em virtude da crise econdmica e social por
que passava 0s agricultores do sul do estado, na década de 1960, as liderancas do
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES) assumiram para si a
tarefa de construcao das EFAs capixabas. (AIRES, 2015)

Como destacado por Begnami (2002), apdés a instalacio da Pedagogia da
Alternancia no Estado do Espirito Santo, a proposta se disseminou por outros estados
brasileiros sob os nomes Escolas Familias Agricolas (EFA) e Casas Familiares Rurais

(CFR) possuindo entre si algumas diferencas:

O processo de implantacdo das EFAs, no Brasil, teve inicio no auge da
ditadura militar, periodo em que o campo sofreu um processo de total
abandono por parte dos poderes publicos, excluindo a agricultura

2! Fundador do MEPES — Movimento de Educacéo Promocional do Espirito Santo em 1969, na cidade de
Anchieta — ES. Trabalhou intensamente na promocéo integral do homem do campo, foi o grande incentivador
da instalacdo das primeiras Escolas Familias Agricola no Brasil. Exerceu o ministério sacerdotal como
cooperador e Paroco de Anchieta e Alfredo Chaves — ES.
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familiar. As politicas publicas para o campo, naquela época, estavam
centradas na grande producdo agropecudria, no modelo de agricultura
patronal, voltado para monoculturas e o mercado externo, associado a
sofisticacdo tecnoldgica, conhecida como modernizagdo conservadora
(ARAUJO, 2005, p. 91).

No estado do Tocantins, a primeira experiéncia nesse formato foi desenvolvida na
Escola Familia Agricola de Porto Nacional, em 1994. A partir dessa experiéncia foi-se
disseminando também em outros municipios (NEGRY MUTA, 2007) e as escolas que
trabalham nessa perspectiva ja somam 05 (cinco), sendo elas: Escola Familia Agricola de
Porto Nacional (Porto Nacional); Escola Municipal Familia Agricola Zé de Deus (Colinas
do Tocantins); Escola Familia Agricola S&o Francisco (Campos Lindos); Escola Estadual
Familia Agricola José Porfirio de Sousa (Sao Salvador do Tocantins).

O termo Pedagogia da Alternancia é utilizado na educacéo bésica e possui algumas

definicdes, entre elas a de Saviani (2014, p. 30), para quem

[...] ‘pedagogia da alternancia’ se refere a uma forma de organizar o
processo de ensino aprendizagem alternando dois espagos diferenciados:
a propriedade familiar e a escola. Liga-se, pois, tanto pela sua origem
como pelo seu desenvolvimento, & educacdo no meio rural. Seus
principios basicos podem ser assim enunciados: 1. responsabilidade dos
pais e da comunidade local pela educacdo de seus filhos; 2. articulagédo
entre os conhecimentos adquiridos por meio do trabalho na propriedade
rural e aqueles adquiridos na escola; 3. alternancia das etapas de
formagdo entre o espaco escolar definido pelas “Escolas Familia
Agricola” e a vivéncia das relagdes sociais e de produgdo na comunidade
rural. (grifos do autor).

Em sua trajetéria historica, a Pedagogia da Alternancia permitiu diversas
experiéncias pedagdgicas que propiciaram a criacdo de alguns instrumentos pedagdgicos
que norteiam suas atividades: Planos de Estudos (PE), Folha de Observagéo (FO), Caderno
da Realidade, Serdo de estudos, Visitas e Viagens de Estudo.

Esses instrumentos podem variar de nomenclatura nas diversas instituicdes que
fazem uso deles, e vem sendo (re)formulados e adaptados no decorrer dos anos as
diferentes atividades e proposituras. Mesmo com nomes distintos, visam a construcdo do
conhecimento por meio da pesquisa e da praxis vivenciada nas experiéncias profissionais e
sociais em todos seus segmentos para a populagdo campesina (AIRES, 2015).

Na Educagdo Superior, o termo “A Pedagogia da Alternancia” ndo aparece nos

documentos oficiais do MEC; somente o termo “Alternancia”. Alguns textos tratam a
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Alternancia como proposta e metodologia, todavia, na pratica sobressai uma proposta para
além de metodologia.

Para evidenciar essa questdo de nomenclatura, apontamos o que dizem o0s
documentos oficiais sobre essa proposta. E, com base na Nota Técnica Conjunta N° 3/2016
da SECADI (BRASIL, 2016) — que traz orientacOes de funcionamento para os cursos de
Educagdo do Campo —, percebemos o uso de varios termos para denominar essa proposta,

COMO nesses excertos:

2.3. As Licenciaturas devem integrar programas institucionais de ensino,
pesquisa e extensdo, sendo ofertadas na modalidade presencial, com a
garantia da infraestrutura adequada e desenvolvimento pelo Regime de
Alternancia, com vivéncias dos tempos educativos — Tempo Escola (TE)
e Tempo Comunidade (TC).

2.4 A Altern@ncia nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
como estratégia curricular deve ser sistematizada em tempos educativos
gue estdo intensamente interligados - TE/TC. Nessa l6gica, o cursista
vivencia um processo educativo que articula permanentemente a
experiéncia que ocorre no interior da Instituicdo com a experiéncia de
trabalho e do cotidiano de sua propria comunidade (préxis pedagogica).
Ao cursista € demandado um trabalho reflexivo sobre as experiéncias
vividas nesses cenarios diferenciados; o protagonismo em sua propria
formag&o; o engajamento nas vivéncias dos tempos educativos - TE e TC,
e a participacdo em seu contexto local, no sentido de transformé-lo
socialmente. (p. 1-2, grifos nossos)

Aqui podemos observar que o préprio MEC nomeia essa proposta com 0 termo
“Regime de Alternancia” ou “Alternancia”. No entanto, se analisarmos como essa
organizacdo pedagogica é desenvolvida no curso em questdo, veremos que nao se trata de
um “regime” ou apenas “alternar espagos” — COMO essas expressdes nos levam a pensar —,
mas de uma engrenagem que envolvem varias questdes de ordem metodoldgicas,
pedagogicas, politicas, econdmicas e socioculturais na busca de construir o conhecimento:

- Metodoldgicas, porque possui uma forma de organizar o0 processo de ensino e
aprendizagem em espagos e tempos;

- Pedagogicas, por envolver todo um planejamento pedagdgico com o objetivo de
difundir os saberes;

- Politicas, porque envolvem o0s sujeitos tanto da universidade quanto das
comunidades nesse processo;

- Econbmicas, pelo fato das a¢bes propostas necessitarem de uma logistica e, claro

de recursos financeiros para se efetivar; e,



139

- Socioculturais porque abrangem diversos lugares com seus modos proprios de
vida e convivéncia.

Se avaliarmos o PPC do curso (2013), percebemos que ha uma compreensdo da
“Alternancia” para além de metodologia. O documento enfatiza que os saberes da

universidade e os saberes das comunidades precisam ser articulados.

As atividades que configuram a dimensdo tempo-comunidade serdo
realizadas no espaco sdcio profissional do aluno, para que ele possa
refletir sobre os problemas, discutir com a comunidade e colegas e
levantar hipdteses acerca das solugdes possiveis. Esta dimensdo se
concretizard em sala de aula, a cada retorno para as atividades de tempo-
escola, mediante discussdes e socializagdes. (PPC, 2013, p. 19).

Nesse sentido, Ribeiro (2008) salienta a importancia das préaticas e concepcdes de
Educacdo por Alternancia, justamente por representar um caminho que viabilize a relacdo
entre o trabalho produtivo e a formagdo humana dos sujeitos trabalhadores do campo. Por
isso, 0 termo mais adequado para referir a esta proposta se constitui em Educacdo por
Alternancia, justamente por esta perpassar por uma metodologia de ensino e por
representar um instrumento fundamental na formacéo do individuo da classe trabalhadora,
possibilitando a construgdo de conhecimentos em varios espagos.

Cabe destacar que, os sujeitos da classe trabalhadora sdo os que mais visualizam e
almejam uma relacdo entre trabalho e educacdo e teoria e pratica e, segundo Frigotto
(2015), é nesse ponto nevralgico que encontramos a conviccdo de que a disputa dessa
relacdo se configura a partir do vinculo intrinseco do trabalho como atividade vital de
direito e dever, bem como principio educativo com a educagdo no conjunto das relacdes
sociais.

Dai a importancia de pensarmos uma formacdo humana para o sujeito da classe
trabalhadora numa dindmica em que a ele possa trabalhar e estudar a0 mesmo tempo. E
esse sentido que a materializacdo das LEdoCs traz para a formagédo do sujeito da classe
trabalhadora, no ensejo de possibilitar ao individuo o acesso ao saber sistematizado,

proporcionando ainda que ele trabalhe e estude.



5. A ANAl_ISE DA MATERIALIZACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO SOB A OTICA DOS PROTAGONISTAS - OS
ESTUDANTES

Nesse capitulo, apresentamos a andlise da materializacdo da LEdoC da
UFT/Arraias sob a Gtica dos estudantes, para compreender como acontece todo esse
desencadeamento para sua concretizacdo. Para tal, iniciamos as andlises baseadas nas
categorias: formagdo humana; emancipa¢do; mediagdo; dialética; contradi¢do; totalidade;
préaxis e ideologia, tendo em vista que essas possibilitam uma apreensdo do movimento da
materializacdo do curso. Essas categorias nortearam a organizacdo e sequéncias das

questdes do roteiro de entrevista (Apéndice I11) e a organizacao dos itens nesse capitulo.

5.1 O curso de Licenciatura em Educacédo do Campo e suas contribuicfes

Numa sociedade dividida em classes adversas como é a nossa — a que exerce 0
poder e a trabalhadora — ndo ha duvidas que o patriménio cultural ndo esta acessivel nas
mesmas condicBGes a ambas. A classe trabalhadora ainda possui acesso limitado a formacao
superior (VASQUEZ, 2011) e os sujeitos do campo menos ainda. Nas Gltimas décadas,
apos reivindicacdes e lutas constantes e intensas, esses sujeitos estdo aos pouco tendo
oportunidade de acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade, bem como a
educacdo.

Conhecer como concebem esse acesso a educacao, principalmente a superior, e dar
voz a estudantes de licenciaturas voltadas para os povos do campo se faz salutar para a
compreensdo de como tem sido estruturado tal acesso. E, nessa intengéo, trazemos aqui 0s
relatos dos estudantes da LEdoC da UFT/Arraias para melhor compreendermos como
acontece a materializacdo desse curso que € voltado para a formacdo de educadores e
educadoras para 0s povos da classe trabalhadora.

Nesse sentido, sdo apresentadas algumas categorias de analise como: emancipacgao
humana; educacdo por alterndncia; e, o estudante trabalhador. Trazemos os aqui 0s
guestionamentos feitos aos estudantes nas entrevistas e algumas reflexdes sobre suas

respostas.



141

- Vocé acredita que o curso de Educacdo do Campo contribui para emancipacédo da
classe trabalhadora do campo? Caso, sim. De que forma?

Para adentrarmos nessa primeira questdo, € necessario trazer algumas reflexdes
sobre a categoria emancipacdo. Marx (2010), no texto “A Questdo Judaica”, traz
argumentos que possibilitam pensar a emancipacdo humana do individuo na sociedade

capitalista. Para ele,

[sJomente quando o homem individual real recupera em si o cidaddo
abstrato e se converte, como homem individual, em ser genérico, em seu
trabalho individual e em suas relagBes individuais; somente quando o
homem tenha reconhecido e organizado suas “forces propres” como
forcas sociais e quando, portanto, j& ndo separa de si a forga social sob a
forma de forca politica, somente entdo se processa a emancipacao
humana (MARX, 2010, p. 54).

Seguindo essa perspectiva, Marx (2010) acrescenta que, a compreensao dos
aspectos histéricos em seu conjunto € que caracterizam os caminhos do individuo. Destaca
também que, embora o estado seja “laico”, isso ndo permite a emancipacdo humana de
forma plena. Em outras palavras, as caracteristicas do capitalismo, bem como a politica e
econdmica, limitam de certo modo a emancipa¢do humana.

Para explicar sobre essas limitagfes, Marx (2010, p. 37) menciona que a:

[...] emancipacéo politica é a redugdo do homem, por um lado, a membro
da sociedade civil, individuo independente e egoista e, por outro, a
cidaddo, a pessoa moral. S6 sera plena a emancipa¢do humana quando o
homem real e individual tiver em si o cidaddo abstrato; quando como
homem individual, na sua vida empirica, no trabalho e nas suas relacdes
individuais, se tiver tornado um ser genérico.

Segundo Marx (2010), ha limites na emancipacdo politica — dadas as caracteristicas
da sociedade capitalista inviabilizarem a superacdo das contradicOes existentes — que
dificultam o caminho da emancipac¢do humana.

No mesmo sentido, para Saviani (2017, p. 656), “vé-se, entdo, que a emancipagdo
humana implica a superacdo da sociedade de classes com o consequente desaparecimento
do Estado ou, nos termos gramscianos, a absor¢do da sociedade politica na sociedade
civil”. Sobretudo porque essa “sociedade que faz com que todo homem encontre em outros
homens n&o a realizagdo de sua liberdade, mas, pelo contrario, a limitagdo desta” (MARX,
2010, p. 32); a emancipacéo politica é insuficiente, assim, é preciso buscar caminhos para a

emancipacao humana.
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Marx (2010) ainda nos traz uma complementacdo de discussdo sobre a

emancipacdo, quando cita alguns exemplos:

A emancipacdo politica do judeu, do cristdo, do homem religioso de
modo geral consiste na emancipagdo do Estado em relagdo ao judaismo,
ao cristianismo, a religido como tal. Na sua forma de Estado, no modo
apropriado a sua esséncia, o Estado se emancipa da religido,
emancipando-se da religido do Estado, isto €, quando o Estado como
Estado ndo professa nenhuma religido, mas, ao contrario, professa-se
Estado. A emancipacdo politica em relacdo a religido ndo é a
emancipacdo ja efetuada, isenta de contradicBes, em relacdo a
religido, porque a emancipagdo politica ainda ndo constitui o0 modo ja
efetuado, isento de contradigdes, da emancipacdo humana. (MARX,
2010, p. 38).

E perceptivel que a superestrutura da sociedade capitalista ndo tem interesse de
promover uma educacdo que dé sustentacdo para a promocdo da emancipacdo do
individuo. Por essa razdo, como destaca Tonet (2005), a educacao sozinha ndo da conta em
propiciar a emancipacdo humana, pois segundo ele essa emancipacdo plena sé sera
possivel quando superarmos a propriedade privada, além das contradi¢cdes existentes que
premeiam-na.

Para Saviani (2017, p. 656),

[...] a passagem da emancipacdo politica & emancipagdo humana ou a
passagem da democracia formal para a democracia real ndo ocorrera
espontanea e automaticamente. Sua efetivacdo depende da intervencédo
pratica dos homens direcionada ao atingimento dessa finalidade, pois sdo
0s homens que fazem a historia. Sao os homens que fazem a educacao.
(grifos nossos)

Assim, consideramos que a educagdo faz parte dessa historia. A medida que
pensamos a educacdo como um direito social para a classe trabalhadora, maiormente
aquela do campo — e analisando essas falas dos entrevistados nessa pesquisa — podemos
perceber que ela tem contribuido muito enquanto pratica social para pessoas. A
contribuicdo mais efetiva e visivel diz respeito acesso ao ensino superior (algo muitas delas
jamais sonhavam um dia em ter). E com isso, 0 acesso ao conhecimento acumulado pela
humanidade, um saber diferenciado ndo somente em sua forma de mediar, mas em
conteddos, que tém como ponto de partida a sua prépria realidade.

Dessa forma, quando indagamos se a LEdoC contribui para emancipacéo da classe
trabalhadora do campo, € perceptivel pelas respostas dos estudantes que o curso tem

proporcionado a esses sujeitos outras maneiras de pensar, de ver as coisas, de viver e de
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ver o mundo. Os estudantes conseguem se posicionar, questionar de modo mais consciente,

como podemos verificar a seguir:

Eu acredito que de certa forma sim. Ele pode contribuir sim com a
emancipagdo. E da forma que leva o conhecimento qualificado pro
campo. E o0 que a gente vé nas escolas do campo é um conhecimento,
digamos, sobra, é algo o que na cidade ndo deu, sobrou e leva pro campo.
Agora essa qualificacdo do professor vindo para a universidade,
aprendendo, tendo a oportunidade de ter um curso voltado para as coisas
do campo pode estar levando conhecimento pra dentro do campo. As
pessoas do campo tem muita sede de conhecimento e eu acho que essas
pessoas, com esse conhecimento adquirido aqui na faculdade,
universidade, e levar isso para o campo, eu acho que tende a formar
pessoas emancipadas, com opinides, com a cabeca mais aberta, mais
voltada para as coisas de fora. Acho que é super importante
(ESTUDANTE D, LEDOC, 2019).

Sob essas constatacfes, Frigotto (2008) sinaliza que a construcdo do conhecimento
se constitui como uma forga material importante e imprescindivel para a consciéncia critica
do sujeito que, por sua vez, ajuda na luta pela transformacéo de uma sociedade marcada
pela excluséo.

Nesses termos, Molina (2017, p. 601) aponta que uma das contribuicdes da
formacéo de educadores para o campo é justamente a de “elevar o nivel de consciéncia dos
professores, no sentido de avancar em direcdo a emancipa¢dao humana”. 1sso pode ser

evidenciado nessa fala de um dos estudantes:

Eu acho que sim. Porque teve uma discussdo na sala onde a gente falava
justamente sobre isso, que 0 curso veio como uma forma de quebrar essa
visdo estereodtipo que o povo tem a respeito do homem do campo, que é o
matuto, o roceiro, 0 incapaz. Ai eu acho que o curso veio pra quebrar esse
tabu (ESTUDANTE H, LEDOC, 2019).

E nesse sentido que a formagdo de educadores da classe trabalhadora precisa ser
pautada; em elementos que rompam com esses paradigmas para com 0 sujeito do campo.
Acreditamos que, o contexto desses sujeitos favorece também se pensar sobre as
informacBes/conhecimento dialeticamente, com vistas numa apreensdo do seu todo.

Podemos perceber essa possibilidade na fala do Estudante E, LEdoC (2019):

[0] curso traz beneficios para as pessoas do campo, devido alunos que
vém até a universidade com mais facilidade e leva o saber adquirido na
universidade pra contribuir na comunidade, distribuindo conhecimentos.
Ele leva a capacidade para que cada ser que participa do curso, que
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participa da aprendizagem da comunidade, consegue ter conhecimento
mais amplo do mundo, e uma experiéncia diferente para a criticidade.

Marx e Engels (2007) assinalam que o individuo — enquanto sujeito historico —
constrdi sua consciéncia a partir de sua pratica social. E isso é perceptivel na fala dos

participantes:

Eu acredito que sim. Ele é um curso novo, estd num periodo de transicéo.
Na verdade ele ndo chegou l& no campo de fato, porque sdo poucos
alunos que estdo se formando e, ai, agora que vdo comecar a lutar por
esse espaco, vai conquistar esse espaco de ser professor. Acredito que
quando esses professores chegarem 14, que eles comecarem a transmitir o
eles aprenderam aqui, ndo apagando o que esta la, mas agregando o que
ja tem I&; a contribuicdo é imensuravel (ESTUDANTE A, LEDOC,
2019).

O estudante entrevistado analisa uma contribuicdo para além do pessoal,
vislumbrando uma colaboracdo para as comunidades. De fato, a formacdo de professores
tende a ajudar os sujeitos que l& estdo com uma formacdo mais coerente, sélida no sentido
de saber lidar com os tantos desafios postos naquele espaco social.

Assim, avaliamos que a LEdoC tem se empenhado para que de fato esse
conhecimento influencie e provogue mudancgas na vida dessas pessoas, proporcionando
uma formagéo que favoreca a emancipacdo humana.

Segundo Tonet (2005, p. 477), “a esséncia da emancipagdo humana esta no
dominio consciente e coletivo dos homens sobre 0 seu processo de autoconstrugdo, sobre o
conjunto do processo historico”. E, esse processo de autoconstrucdo se da também por
meio da educacdo que possibilita a difusdo histérica do conhecimento de maneira que

observa o ponto de partida nas praticas educativas. Ademais,

[...] a natureza essencial da atividade educativa consiste em propiciar ao
individuo a apropriagdo de conhecimentos, habilidades, valores,
comportamentos etc. que se constituem em patriménio acumulado e
decantado ao longo da histéria da humanidade, contribuindo, assim, para
gue o individuo se construa como membro do género humano e se torne
apto a reagir face ao novo de um modo que contribua para a reproducgéo
do ser social, que se apresenta sempre sob uma determinada forma
particular. (TONET, 2005, p. 477-8).

Ainda que a educacdo nédo seja capaz de determinar certos aspectos da sociedade
capitalista, Tonet (2005) em seu texto “Educar para a cidadania ou para a liberdade”,

apresenta alguns requisitos importantes para a atividade educativa emancipadora:
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1) O primeiro destes requisitos € o conhecimento sélido e profundo da
natureza da emancipagdo humana, que é o fim que se pretende atingir.
N&o basta desejar um mundo melhor, é preciso saber quais sdo, pelo
menos em termos gerais, os lineamentos essenciais desse mundo;

2) Segundo é o conhecimento do processo historico real, em suas
dimensdes universais e particulares, pois o processo educativo se
desenvolve em um mundo historicamente determinado e em situagdes
concretas. E preciso conhecer, pelo menos em linhas gerais, 0 processo
histérico humano e especialmente a realidade do mundo atual
(capitalista), a l6gica do capital que o preside e a natureza da crise em que
esta mergulhado o mundo, hoje;

3) Um terceiro requisito esta no conhecimento da natureza essencial do
campo especifico da educacdo. Este conhecimento é necessarias para
evitar que se atribuam a educagdo responsabilidades que ndo lhe sdo
préprias, como, por exemplo, promover a transforma¢do do mundo, ou,
entdo, diminuir demais as suas possibilidades, concebendo-a como um
simples instrumento de reproducdo da ordem social atual.

4) Um quarto requisito consiste no dominio dos contetdos especificos,
préprios de cada area do saber. Tanto daqueles que integram as ciéncias
da natureza, quanto daqueles que abrangem as ciéncias sociais e a
filosofia. Sem esse dominio, de nada adiantaria, para as classes populares,
que o educador tivesse uma posi¢do politica favoravel a elas, pois a
efetiva emancipacdo da humanidade implica a apropriacdo do que h& de
mais avangado em termos de saber e de técnica produzidos até hoje;

5) Um quinto e ultimo requisito para uma préatica educativa emancipadora
encontra-se na articulagdo da atividade educativa com as lutas
desenvolvidas pelas classes subalternas, especialmente com as lutas
daqueles que ocupam posi¢cOes decisivas na estrutura produtiva.
Certamente, ndo cabe a educacdo a tarefa de liderar a construcdo de uma
nova sociedade. Contudo, ela pode dar uma contribui¢cdo importante na
medida em que desperte e fundamente as consciéncias para a necessidade
de uma transformacdo revolucionéria e, a0 mesmo, tempo, transmita o
que de mais avangado existe em termos de conhecimento (TONET, 2005,
p. 479-481).

Diante do exposto, verifica-se a importancia do curso de Educacdo do Campo em
propiciar uma formacdo aos educadores e educadoras, coerente com 0 que € proposto no
projeto de curso: atender as necessidades desse povo com vistas numa formacdo solida.
Essa formacdo basear-se-ia em aprofundar os saberes para além daquela realidade, bem
como, pensar em praticas pedagdgicas que proporcionem um entendimento da estrutura e a
superestrutura do modelo de sociedade.

Como bem pontua Tonet (2005, p. 481), “[n]&o é qualquer conceito de educacdo
que ¢ consistente com o objetivo da emancipagdo humana” e sim, uma educacao que seja

contra hegemonica e que suscite inquietacdes no individuo.
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Como pontua Saviani (2000, p. 52), “agir de modo intencional significa agir em
funcdo de objetivos previamente definidos”. Assim sendo, para agir € preciso conhecer os

elementos que constituem a sociedade vigente em suas mais diversas contradigdes.

Partindo de uma compreensdo de homem no contexto situacao-liberdade-
consciéncia, referindo-o a realidade existencial concreta no individuo,
pode-se pensar em [...] educacdo para subsisténcia, para a liberdade, para
a comunicacdo e para a transformacdo a partir de sua realidade
(SAVIANI, 2000, p. 52, grifos nossos).

Ademais, Saviani (2000) destaca que, para tal compreensdo € imprescindivel
impulsionar dialeticamente as instituicbes de ensino. Isso porque, um pensamento
filosofico — no sentido da passagem de uma educagdo conduzida pelo senso comum
(assistematica) para uma educacdo erguida ao nivel da consciéncia filoséfica (sistematica)
— € condicdo indispensavel para mediacdo de uma prética educativa eficaz.

Nesse sentido, as IES — mesmo sendo aparelho ideoldgico do estado — ainda se
constituem como o lugar no qual temos acesso ao pensar/agir de modo consciente, sendo o
ponto fulcral para difusdo do conhecimento. Desse modo, sem elas ndo podemos pensar na

possibilidade da construcdo de uma educacdo numa perspectiva emancipada.

[...] € na universidade que se formam os profissionais para as mais
diversas ocupages e que € em seus bancos que se adquirem os conteudos
técnicos, cientificos, culturais e humanisticos para a inser¢cdo no mercado
de trabalho que se faz necessario o ingresso dos jovens da classe
trabalhadora nesta instituicdo formativa. (BEZERRA NETO, 2013, p.
13).

Neste sentido, é possivel afirmar que a LEdoC é muito relevante para a vida
desses sujeitos da classe trabalhadora, no que se concerne a producdo do conhecimento
com vistas na transformacao social. E, o caminho para o alcance da autonomia, a liberdade

e a emancipacao pode ser visualizado nas falas dos entrevistados:

Eu acredito que sim. Porque a Educacdo do Campo € um curso que
proporciona a pessoa do campo uma visdo ampla do que € ser cidaddo do
campo. E um curso politizado, mas diria, a consciéncia do cidaddo do
campo como brasileiro, ndo tirar dessa condicdo passiva, cheia de
mazelas, entendeu? Uma forma construtiva e ndo simplesmente
desenvolver uma mentalidade, uma ideologia na mente dele. Entdo, é
muito bom. Eu esperava, ndao é que esperava. Eu achava que seria um
curso muito mais politizado no sentido de abordagens e visGes politicas
partidarias. Nao foi nem tanto. Entdo, eu acredito que em termos de
conscientizagdo do sujeito do campo, seu papel ativo como cidadao, na
acdo, o que fazer, como atuar e buscar novas possibilidades de trabalho
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seja na area de ensino ou ndo, isso € muito bom, bem positiva
(ESTUDANTE G, LEDOC, 2019).

Na concepcao do estudo, o curso eleva a consciéncia de classe dos sujeitos do
campo, com uma formacdo menos ingénua dos sujeitos da classe trabalhadora e traz
elementos numa perspectiva mais agucada para as questdes da emancipagdo humana e
politica.

Tonet (2010, p. 1) menciona que, “a luta da classe trabalhadora pela sua
emancipacdo e toda humanidade implica o conhecimento, o mais e profundo possivel, da
realidade social a ser transformada”. Diante de tal fato, entendemos que s6 ha a superacéo
da sociedade capitalista se pensarmos também na aquisi¢cdo de conhecimentos, pois sem
aquisicdo da producdo cultural, tampouco conseguiremos pensar em emancipacdo e
transformacéo social. A educacdo ndo é via de mao Unica, e se constitui como o direito que

a classe trabalhadora tem acesso, como podemos verificar nessa fala:

Bom, eu acredito. Na verdade, eu acredito que o curso de Educacdo do
Campo abre portas para muitas pessoas que até entdo nao tinham direitos
e oportunidades de ingressar numa universidade. Porque em outros cursos
e outras questdes, as pessoas que sao mais acostumadas com a questdo do
campo, as pessoas que sdo mesmo do campo, até mesmo os quilombolas,
eles se veem de uma forma como se eles pensassem: ‘“aquela
universidade ndo é pra mim”, “aquele curso ndo tem nada a ver comigo”.
Ja a Educacdo do Campo, s6 do nome, ndao quer dizer que é sO para
pessoas do campo... até entdo, essa visdo, era a que eu tinha. Depois que
eu entrei, percebei que ndo era. Mas sO que as pessoas quilombolas que
vivem no campo, que trabalham no campo vé o nome Educagdo do
Campo ja da um certo interesse nele. Ele ja tem uma visdo diferenciada
dessa universidade. Ele vé que aquilo é uma oportunidade a mais pra ele,
tanto para obter mais conhecimento e para melhorar aquilo que ele fazia
anteriormente, de trabalhar no campo, viver no campo e até mesmo
exercer uma funcdo melhor no lugar onde ele vive ou trabalha
(ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).

De fato, o curso tem possibilitado para a classe trabalhadora do campo o acesso a
um espago que outrora ficava distante de suas realidades. Oportunidade eu ndo tinham, ndo
por falta de interesse, mas por auséncia de uma estruturacdo que, para ser garantida,
implica a efetivacdo de politicas publicas especificas que por muito tempo foram negadas.
E, a forma como essas politicas tratam o sujeito do campo tende a trazer mudancas
significativas para a sua vida.

Ademais, Marx (2010) adverte que s6 ha emancipacdo humana ap0s a superagdo do

modelo de sociedade vigente visto que, a educagdo seria um meio de manutencdo do
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capital. Por isso, é salutar sempre reforcarmos a importancia de repensar a maneira como

socializamos os conhecimentos, seja por meio da escola, da universidade ou em outros

espacos, pois como bem lembram Bezerra Neto e Basso (2011):

A escola capitalista ensina aqueles que a frequentam, ler, escrever, contar
e nocdes cientificas rudimentares que serdo diretamente utilizadas no
processo de trabalho, junto a estas técnicas, a escola transmite normas de
bom comportamento, ou seja, condutas que devem ser seguidas de acordo
com o posto que se pretende ocupar no processo de divisdo do trabalho,
além das regras de moral e consciéncia civica profissional que induzem a
aceitacdo da dominacédo de classe (BEZERRA NETO; BASSO, 2011, p.
37).

Estas corroboracfes sé@o importantes, pois nos alertam sobre a atencdo eu se deve

ter com as instituicbes publicas de ensino na formacdo do individuo, pois se ndo houver

reflexdo sobre essas questdes, se estara contribuindo para com a formacdo de individuos

mais egoistas e egocéntricos, caminhando e sendo coerente justamente com o “Aparelho

Ideolédgico de Estado” e, assim, tampouco se colaborara para uma formacao que prime a

emancipacao humana.

Como o aparelho ideoldgico, a escola cumpre duas fungbes basicas:
contribui para a informacdo da forga de trabalho e para a inculcagéo da
ideologia burguesa. Cumpre assinalar, porem, que ndo se trata de duas
funcgdes separadas. Pelo mecanismo das praticas pedagogicas escolares, a
formagdo da forca de trabalho da-se no proprio processo de inculcacéo
ideolégica. Mais do isso: todas as praticas escolares, ainda que
contenham elementos que implicam um saber objetivo (e ndo poderia
deixar de conter, j& que sem isso a escola ndo contribuiria para
reproducdo das relagbes de produgdo), sdo praticas de inculcagdo
ideoldgica (SAVIANI, 2018, p. 21-2).

A partir dessas consideracdes elencadas, constatamos 0 quanto a escola representa a

sociedade capitalista uma vez que, suas praticas desempenham um papel preponderante

para a reproducédo das relagdes e manutencdo de modelo de educacéo e de sociedade. N&o

obstante, Saviani (2000, p. 64) traz alguns apontamentos indispensaveis para pensarmos as

praticas educativas que atendem a classe trabalhadora:

O trinbmio situagdo-liberdade-consciéncia caracteriza-se, pois a
existéncia humana. Compreender essa existéncia é, entdo, compreender o
homem atuando dialeticamente no mundo nhum processo de
transformacdo. Com efeito, na medida em que tomamos consciéncia das
necessidades que precisam ser atendidas, vem-nos a exigéncia da acao.
(note-se que a nossa universidade existe para atender as necessidades da
nossa realidade). A acdo busca, pois, um resultado. Isto quer dizer que
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para agir e ao fazé-lo, nds precisamos saber para agimos. Do contrério,
corremos 0 risco de atuar num sentido que ndo é aguele exigido pela
situacdo gue nos solicita.

Como se percebe, essas questdes tornam-se ainda importantes quando se trata de
formacéo de professores para a classe trabalhadora do campo. Isso porque, quando falamos
de emancipacdo é preciso a apreensdo do tripé “situacdo, liberdade e consciéncia” que
Saviani (2000) aponta, dado que sem esse entendimento ndo conseguiremos propor acoes
voltadas para esta finalidade. Ademais, a emancipacao se da por meio também de acdes
continuas, porque nem todas as pessoas tém o acesso ao saber sistematizado.

Mesmo nessa via, ha certas limitagdes no processo de socializa¢cdo do

conhecimento:

Ressalte-se, inicialmente, que emancipa¢do humana ndo é um estado,
um ponto de chegada, mas um determinado patamar, uma determinada
forma de sociabilidade. Assim como a comunidade politica, também a
comunidade humana é uma processualidade. Mas o que distingue
fundamentalmente uma da outra € o carater essencialmente limitado e
parcial da primeira e o carater essencialmente ilimitado e integral da
segunda. Integral, porque ndo é apenas uma parte dos homens que é
livre, nem a totalidade dos homens que é livre apenas em parte, mas
porque todos os homens estdo situados no interior do patamar
humano mais livre possivel. llimitada, porque faz parte de uma forma
de sociabilidade indefinidamente aperfeicoavel; porque ndo traz em si
obstéculos insuperaveis. (TONET, 2005, p. 476, grifos nossos).

Diante dessas consideracGes acerca da emancipacdo, € que se faz necessério
também analisar como a proposta do curso de Educacdo do Campo com habilitacdo em
Artes Visuais e Musica € vista pelos estudantes, e a0 mesmo tempo, se ela dispbe de
elementos que contribuem para a emancipacdo e a formacao dos sujeitos que residem no

campo.

- Como vocé avalia a proposta do curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo com
habilitacdo em Artes Visuais e Musica?

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitagio em Artes
Visuais e Musica, do Campus Universitario da UFT, em Arraias-TO, esta em processo de
construgdo. Apesar das discussdes que Caldart (2011a) e Molina (2017) fazem acerca da
formacdo de professores por area de conhecimento no curso de educagdo do campo no
Brasil, hd poucas pesquisas que tratam especificamente na area de Cddigos e Linguagens
na Educacdo do Campo.
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Encontramos somente uma pesquisa desenvolvida por Silva, Miranda e Cover
(2017), intitulada “Licenciatura em educac¢do do campo com habilitacdo em artes e musica:
trajetdria e desafios na regido do bico do papagaio, Brasil”, que traz informagdes sobre
experiéncias pedagdgicas numa perspectiva interdisciplinar do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo com habilitacdo em Artes e Musica, da Universidade Federal do
Tocantins (UFT), campus de Tocantindpolis.

Caldart (2011a) apresenta algumas reflexdes sobre a formacédo de educadores para

0 campo, nessa organizacao por area de conhecimento, sendo elas:

1) que a centralidade do Projeto Politico Pedagdgico da Licenciatura em
Educacdo do Campo" ndo estad/ndo deve estar na questdo da docéncia por
area de conhecimento: ela é apenas uma das ferramentas escolhidas
(dentro de circunstancias histdricas determinadas) para desenvolver uma
das dimensdes (a da docéncia) do projeto de formacdo de educadores que
dé conta de pensar os caminhos da transformacdo da escola [...] a questao
da docéncia por area tende a ser absolutizada, exatamente pela
novidade e os desafios de sua implementacdo, e desloca a atencdo e o
trabalho educativo dos aspectos centrais em que essa discussao especifica
faz sentido.

2) [...] a formagdo para a docéncia por area de conhecimento deve
ser ancorada em um projeto de transformacgdo da forma escolar atual,
visando contribuir especialmente no pensar de dois dos seus
aspectos fundamentais, que s&o a alteracdo da logica de constituicdo do
plano de estudos, visando a desfragmentacdo curricular pela
construgcdo de um vinculo mais organico entre o estudo que se faz dentro
da escola e as questdes da vida dos seus sujeitos concretos e a
reorganizagdo do trabalho docente, objetivando superar a cultura do
trabalho individual e isolado dos professores (CALDART, 2011a, p. 97).

Ndo podemos deixar de registrar que o curso contempla areas que enfrentam
problemas de auséncia de profissionais formados, tanto na regido como em todo o Estado
do Tocantins.

Quando perguntamos aos estudantes como avaliam a proposta do curso da LEdoC,
foram unédnimes em suas falas ao pontuarem que cursar duas habilitagdes
concomitantemente € um dos grandes desafios no curso.

Os entrevistados destacam que, a dupla habilitagdo implica em uma demanda alta
de conteudos e disciplinas a serem cursados e, para que a qualidade na formacéo ocorresse
era necessario o dobro de tempo. Nesse processo, as vezes uma habilitacao fica fragilizada;
as vezes as duas. Segundo eles, o tempo do curso ndo é suficiente para contemplar tais
habilitacbes, e alguns elementos inerentes a essa formagdo ndo conseguem ser

aprofundados. Ademais, temem ndo serem bons profissionais nas duas areas:
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[...] Acredito que o curso [...] me coloque numa situacdo de um professor
formado somente em uma habilitacdo. Eu acho que ele deixa a desejar na
relacdo especifica de um curso. Entdo, eu tenho consciéncia de que o
curso ndo serd capaz de me tornar um professor que sé tem uma
habilitacdo em musica, por exemplo. Entdo, ndo serei, realmente um
professor com habilitagdo em musica ou somente um professor com essa
habilitacdo em uma Artes. Vai me faltar muitas coisas, e vou ter que
buscar esses complementos fora [...] A carga horéria, a divisdo dessas
duas matérias ndo conseguem suprir as vezes (ESTUDANTE D, LEDOC,
2019).

O curso com as duas habilitagdes, eu acredito que é pouco tempo, se
fosse s6 uma habilitagdo ficaria, daria mais oportunidade pra aperfeigoar
no conhecimento, aprofundar mais nos estudos em uma s6 habilitacéo.
Mas de qualquer forma as duas habilitacbes exige que o aluno pesquise
mais, estude mais a fundo, dé mais um pouco de si, mas tém boas
condicdes (ESTUDANTE E, LEDOC, 2019).

Sobre essa questdo, Molina (2017, p. 595) defende que o curso pensado nesse Viés
objetiva “promover a formagdo de educadores por areas de conhecimento, habilitando-os
para a docéncia multidisciplinar nas escolas do campo”. Nesse sentido, a autora também
menciona que as LEdoCs no Brasil foram pensadas e organizadas na perspectiva de
educadores e educadoras transitarem em mais uma disciplina de area de conhecimento,
contribuindo, portanto, na expansdo da oferta dos niveis de ensino nos espacos do campo.
Essa possiblidades é vista pelo Estudante D (2019) ao expor que a proposta “abre um
leque de oportunidades que seria esse de poder transitar nas duas areas. Entéo, eu tenho
duas habilitacdes, mas ai, eu acho que vai mais depender do aluno [.../ ”.

Aqui ficam essas indagacfes: Sera possivel trabalhar a formacdo de professores
no formato do curso de Educacdo do Campo por area de conhecimento? Sera possivel na
pratica o educador transitar com eficiéncia em varias disciplinas por area de conhecimento
no que tange as escolas localizadas no campo?

Ainda sobre essas questdes, Molina (2017, p. 595) enfatiza que:

Além da compreensdo epistemoldgica que a sustenta, no sentido de
buscar estratégias capazes de contribuir com o desafio de superar a
fragmentacdo do conhecimento, essa escolha liga-se a um grave
problema, que é a insuficiéncia da oferta dos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio no territorio rural. A relagdo de matriculas
no meio rural entre os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
estabelece que, para duas vagas nos anos iniciais, existe uma nos anos
finais. Esse mesmo raciocinio pode ser feito com relagdo aos anos finais
do Ensino Fundamental e Médio, com seis vagas correspondendo a
apenas uma no Ensino Médio [...]. Tal desproporcdo na distribuicéo
percentual das matriculas revela um afunilamento na oferta educacional
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do meio rural, dificultando o progresso escolar daqueles alunos que
almejam continuar os seus estudos em escolas localizadas nesse territorio.

A proposta do trabalho pensada por area de conhecimento j& estava prevista nas
diretrizes para Educacéo Basica, por isso, poderia ser mais facil formar docentes por area
no sentido de fortalecer as escolas do campo, viabilizando um trabalho conexo com o
intuito de superar a fragmentacdo curricular, além da possiblidade da criagdo de mais
escolas nesses espacos (CALDART, 2011a).

Outra avaliacdo de um estudante sobre a dupla habilitacdo merece destaque:

Eu avalio bom]...] porém, acho que é um tempo muito curto para ser uma
habilitacdo nas duas areas bastantes especificas... eu acredito que deveria
ter mais tempo. Como a proposta do curso € essa, eu acredito que € um
curso bom. Primeiro, que sdo areas muitos deficientes nas escolas, pode
ser do campo ou qualquer escolas que a gente vai. Ndo tem uma pessoa
especifica, formada em area especifica, mesmo para poder estar atuando
na area de Artes. Nos meus estagios mesmo, sdo pessoas formadas em
letras, sdo pessoas formadas em pedagogia, até mesmo em geografia que
estavam ministrando a aula de Artes. Porque eles consideram a disciplina
de Artes como algo apenas para poder completar a grade curricular e a
carga horéaria do professor. Entdo, o0 curso em si, € um curso muito bom.
Abre portas para outros tipos de profissionais, abre portas para outros
tipos de éareas especificas e melhora possivelmente a qualidade da
educacdo nas escolas com essas pessoas ja formadas especificamente
nessas duas areas (ESTUDANTE A, LEDOC, 2019).

Conforme mencionado nesse excerto, é possivel observar que a proposta apresenta
fatores importantes para o atendimento da populacdo do campo, que é uma area carente de
profissionais tanto nas escolas do campo, como naquelas localizadas na cidade. Além
disso, ha uma valorizacdo dessa area no que tange as Artes e a Musica, pois 0 que se tem
visto nas escolas em sua grande maioria sdo disciplinas para completarem carga horaria do
professor, impossibilitando assim, que o estudante adquira um conhecimento mais
profundo dessas disciplinas.

Sobre a primeira indagacdo acerca da formacdo de professores no curso de
Educacdo do Campo, especialmente na area de Cddigos e Linguagens, ha& préticas

pedagdgicas nessa perspectiva na UFT, campus de Tocantindpolis:

Quando tratamos da Arte e da Musica, dentro da area de conhecimento
Cddigos e Linguagens, estamos abordando diretamente a forma como o
pensamento artistico auxilia 0 ser humano em sua vivéncia, no exercicio
de experimentar, representar e dar sentido ao mundo que o cerca e do
qual é parte integrante. A Arte como manifestacdo cultural das sociedades
e area do conhecimento que aglutina diversas linguagens artisticas — entre
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as quais, sao trabalhadas, neste curso, as Artes Visuais e a Musica —
trabalha a sensibilidade, a percepcdo, o imaginario e a reflexdo,
possibilitando uma abordagem do mundo sob um viés poético e estético.
Nesse contexto, essa abordagem se fortalece e se amplifica com o uso da
arte na luta politica (SILVA, MIRANDA; COVER, 2017, p. 84).

De maneira semelhante ao expresso no excerto anterior, Molina (2017) ressalta que
a formacéo de educadores para o campo por area de conhecimento, além de possibilitar a
organizacao do trabalho da escola, contribuem para a contextualizagdo dos conhecimentos
cientificos a partir dos problemas concretos da realizado do sujeito. 1sso pode ser percebido
nas experiéncias dos professores Silva, Miranda e Cover (2017, p. 84), ao desenvolverem

uma atividade nessa perspectiva. Segundo eles,

O fato de realizar pesquisas que contemplem habilidades das diversas
areas dos conhecimentos que culminardo em uma producéo cientifica,
produto de suas pesquisas e reflexbes, faz com que os educandos e
educandas concretizem uma atuacdo abrangente e associada. Além disso,
o fato de estarem todos os professores e professoras atuando juntos
possibilita um momento impar de avango coletivo, onde discentes e
docentes refletem sobre problemas das comunidades, debatem conceitos e
buscam solugdes/alternativas de atuacdo (SILVA; MIRANDA, COVER,
2017, p. 84).

Por outro lado, existem outras discusses/questionamentos acerca da formacéo por
area de conhecimento, dentre elas: como os egressos formados por area de conhecimento
vao entrar em um concurso publico? Essa especificidade sera inclusa? E para as escolas
localizadas no campo havera exigéncia dessa especificidade?

Sobre essa situacdo, Cadart (2011) menciona que, apesar das escolas do campo nao
terem organizado seus curriculos por area de conhecimento e, mesmo que 0 curso pudesse
interferir na realizacdo de um concurso publico, o curso de Educacdo do campo foi sendo
ofertado no intuito de discutir e amadurecer essa ideia de formacéo por area e disciplinas.

Brick e Borges (2017, p. 07) também mencionam os desafios do licenciado com
formacao por area:

Vejamos, a titulo de exemplo, o caso dos egressos do curso em diferentes
estados do Brasil e suas dificuldades em obter reconhecimento em
concursos publicos de seus certificados emitidos pelas universidades por
conta de serem formados por &rea de conhecimento (e ndo de forma
disciplinar). Como consequéncia sdo impedidos de participar de processo
seletivos e/ou, quando aprovados, de receberem salario como profissional
habilitado
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Embora seja caso isolado, uma grande conquista ocorreu no estado da Paraiba no
que se refere a concurso para docentes. Em 2018, foi lancado um edital de concurso
publico que trouxe uma nova redacdo para 0s pre-requisitos, com excec¢do da disciplina de
Educacao Fisica: “Licenciatura Plena em Arte ou Educagdo Artistica ou Licenciatura em
Educagdo do Campo (Linguagens e Cddigos)”. Ou seja, incluiu a nova licenciatura no
concurso do Estado.

Ressalta-se que, o licenciado tera muitos outros desafios no oficio de professor nas
escolas localizadas nos espacos rurais visto que, na pratica, os professores ministram varias
disciplinas (polivalente) e isso ndo configura um trabalho multidisciplinar. E, como tudo
dentro de um processo de lutas, o reconhecimento e valorizagdo das habilitagdes, assim

como os desafios de dentro de sala de aula, sdo os novos enfrentamentos:

Mas a existéncia do antagonismo de classe também implica o surgimento
— sob formas explicitas ou implicitas — de outras propostas, com outros
fundamentos, outros valores e outros objetivos. Isto nos permite constatar
que o campo da educagdo também é um espaco onde se trava uma
incessante luta, ainda que a hegemonia esteja sempre em maos das
classes dominantes. (TONET, 2005, p. 478).

Assim sendo, a proposta do curso em questdo por area de conhecimento traz alguns
aspectos que possibilitam uma formacdo de educadores para o campo de forma
contextualizada, em que também possibilita a expansdo do ensino principalmente no
campo e que, segundo Silva, Miranda e Cover (2017, p. 84), é “um espago social de
inspiracdo contra hegemadnica e isso nos indica que exercitar a interdisciplinaridade é um
ato positivo no sentido de congregar diferentes saberes para universalizar o Ensino
Superior junto as populagdes do campo”. Todavia, traz também alguns desafios para sua
articulacdo e ainda sobre o futuro desses educadores no que tange ao reconhecimento do
seu diploma para concorrer as sele¢fes e concursos publicos — como ja pontuado.

Observa-se a necessidade de realizagdo de um acréscimo em pesquisas sobre esse
assunto nos cursos da LEdoC para melhor se compreender essa organicidade. Ou melhor,
questionar: como ofertar uma formacdo de educadores para o0 campo por area de
conhecimento contribui para sua formagdo e para sua atuacdo de uma forma contra
hegemonica?

Desse modo, necessita-se de mais estudos que evidenciem essas e outras

indagaces, pois 0 nosso foco principal ndo se trata especificamente dessa tematica.
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- Como vocé visualiza o curso de Educagdo do Campo para sua formacéo pessoal e
profissional nessa perspectiva das habilitacdes em Artes Visuais e Musica?

Nessa parte da entrevista, foi possivel perceber que os estudantes reconhecem que
ao chegarem ao curso possuiam determinadas informacgdes ingénuas sobre a sociedade,
talvez arraigadas em seu processo de escolariza¢do da educagdo basica e que, este curso
tem contribuido muito para o pensamento critico. E ainda, enfatizam que o movimento do
curso — no que diz respeito a construcdo do conhecimento — tem possibilitado uma
mudanca significativa e consciente na maneira de apreender na vida deles.

Segundo Vazquez (2011), o ser humano € sujeito do processo da préxis. Dito de
outro modo, ele age sobre si mesmo, pois esta pratica social oferece elementos para pensar
e operar a partir de seu meio como ser social. Assim, quando se tem intencionalidade na
formacéo de educadores, ha possibilidades de se tornar verdadeira a praxis.

Desse modo, a atividade pratica do sujeito proporciona diversos atos,

[n]a medida em que sua atividade toma por objeto ndo isolado, mas, sim,
grupos ou classes sociais e inclusive a sociedade inteira, pode ser
denominada prética social, jA que o homem sé pode leva-la a cabo
contrariando relagGes sociais (relacdes de producdo na préaxis produtiva)
e, além disso, porque a modificacdo pratica do objeto ndo humano se
traduz, por sua vez, em uma transformacdo do homem como ser social
(VAZQUEZ, 2011, p. 232)

Para Vazquez (2011), essas acdes se constituem como atividade politica e, quando
direcionadas numa perspectiva de “contraposi¢des de ideias, projetos, programas”, tendem
a desempenhar uma intervencdo inquestiondvel para a transformacdo da sociedade. A
nosso ver, a LEdoC — em seu PPC (2013) e nos atos educativos — indica informacGes,
acdes que podem possibilitar uma formacdo de educadores que permeiam a “atividade
politica”.

Assim sendo, ao indagarmos como 0s estudantes visualizam o curso de Educacéo
do Campo para sua formacdo pessoal e profissional nessa perspectiva das habilitacdes em

Artes Visuais e MUsica, eles assim se manifestaram:

Eu acho que a universidade em si, o préprio nome diz, um é universo de
coisas. Ninguém em uma universidade sai do mesmo jeito que entrou. Se
iSSO acontece € porque a pessoa ndo entrou; sO passou pela universidade.
Mas a universidade abre uma série de coisas na cabeca da gente. Ent&o,
ela inclusive serve, tenho visto com meus colegas de classe, pessoas que
entraram com outras ideais, com outros pensamentos e esses pensamentos
mudaram. As pessoas entraram por conta do diploma, por exemplo, e
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hoje querem ser professores. Outras pessoas entraram querendo ser
professores e 0 hoje sé querem o diploma... Entdo, é uma mudanc¢a muito
grande na cabeca da gente. Pra mim, ele tem engrandecido muito porque
eu tenho buscado nessa &rea. Eu quero essa area pra mim, trabalhar com
isso. Eu quero trabalhar com a mdsica, eu quero trabalhar com a
educacdo, com Artes e eu tenho aprendido com isso, conhecendo coisas
novas. A faculdade tem me aberto um mundo de coisas, de
possibilidades, uma paixdo muito grande, além das Artes. Por exemplo,
algo gue aconteceu comigo: eu vim por causa da musica, e tinha um certo
encantamento pela Arte, e acabei me apaixonando, por exemplo pela
pedagogia. Entéo, eu acho que foi um casamento super interessante [...]
(ESTUDANTE D, LEDOC, 2019).

Quando analisamos essas consideracgdes, percebemos que o estudante reconhece o
quanto curso da LEdoC tem contribuido para vida dele e dos colegas e, isso é, sem duvida,
uma das condicdes essenciais para formag¢do humana, colocando-se numa situacao real e
concreta. Essa postura e compreensdo tambeém ¢é refletiva em depoimentos de outros

estudantes:

Me sensibilizou muito como pessoa porque contribui muito como nivel
pessoal no meu reencontro com minha cultura, porque passei a maior
parte do tempo das Gltimas décadas, quase todo ela uma outra cultura,
falando uma outra lingua, sem conviver aqui. Sai daqui dessa regido de
Parand eu era adolescente ainda. E a Educacdo do Campo, como
académico, ela me incentivou a conhecer a me reinserir na minha cultura,
no meu contexto, na minha vida, na minha regido, valorizar os atos do
campo porque antes eu ndo valorizava tanto assim. Eu ndo convivia
muito com as pessoas do campo. Embora a minha familia vivia isso
intensamente, principalmente a minha mae. Eu hoje, ja terminando o
Curso, eu sou uma pessoa muito mais sensivel a vida do campo sabe, das
mazelas, dos problemas, o valor e a importancia do sujeito do campo,
como cidaddo, como brasileiro, como ser humano. A minha visdo é
totalmente diferente hoje. O curso me proporcionou instrumentos de
pedagogia, didatica, avaliagdo até no meu... atualmente sou professor de
lingua estrangeira, mas até no meu ensino de lingua eu aprendi a muito
mais a contextualizar o ensino da lingua com a realidade local. Sabe, eu
valorizo muito mais a diversidade cultural de ragas, evitando 0 uso
somente de personagens americanos ou ingleses. Eu uso personagens do
Tocantins, [...] Se estou ensino casa, uso objetos de uma casa de uma
cidade eu uso comida, lugares regionais. Eu aprendi isso na Educacéo do
Campo, contextualizar de forma mais efetiva (ESTUDANTE G, LEDOC,
2019).

A fala do Estudante G (2019) confirma o propdsito da LEdoC que é o de
oportunizar e elevar o nivel de conhecimento dos povos da classe trabalhadora, sobretudo,
com uma producéo intelectual que possa compreender de fato as contradi¢cGes presentes

nas relacdes da estruturacdo da sociedade. E, também, importante para que se possa ter
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uma formacéo de professores alicercada em elementos que contribuem com eficacia em

sua atuacdo nos espagos escolares no campo.

O curso tem grande influéncia em minha a vida, porque me amplia a
capacidade, a criticidade, ampliando a minha visdo de mundo e também
me sensibilizou mais enquanto pessoa no mundo das artes, igual estou
adquirindo no curso. Me traz uma reflexdo bem mais profunda quanto a
profissdo de professor; ndo € que ndo trabalhava com a intencdo de
ensinar, mas eu ndo tinha o conhecimento que eu tenho hoje. Entdo, eu
sei que hoje ser professor é muito mais do que eu pensava; é muito mais
do que apenas ensinar, é formar ideias, formar cidaddos para a melhoria
do mundo, para um mundo melhor [...] (ESTUDANTE E, LEDOC,
2019).

Como se pode perceber nessa assertiva do Estudante E (2019), ndo ha davidas que
0 curso tem proporcionado o acesso a uma amplitude de informagdes que possibilitam um
olhar mais acurado no modo de ver e conceber o0 mundo, sobretudo, acerca do oficio de
professor. Neste excerto, também é reforcado que o profissional que trabalha em escolas
no campo reconhece que ha limitagdes no ensino; nao porque querem, mas “porque nao
tem” o que ensinar (conhecimento).

Ademais, 0 curso precisa caminhar nessa direcdo, formar intelectuais organicos,
como menciona Gramsci (1991). Por isso, cada homem exerce certa atividade intelectual,
adota uma visdo de mundo, uma linha de conduta deliberada e contribui, portanto, para
defender e fazer prevalecer certa visdo de mundo para produzir novas maneiras de pensar
(GRAMSCI, 1978, p. 7-8).

Essa concepcdo vem ao encontro do que o Estudante H (2019) menciona:
“[e]nquanto pessoa eu acho que esta vindo sim acrescentar, mudar a forma da gente
pensar né. Quando a gente entra aqui 0 pensamento da gente expande ”. Noutros termos, o

curso tem suscitado novos agentes politicos.

Eu particularmente gosto muito, tanto que quando saiu a inscricdo para o
vestibular em Educagdo do Campo, eu estava fazendo a faculdade em
Campos Belos, a UEG, Pedagogia. Ja tinha trés meses que eu estava
fazendo Pedagogia, porém, eu me interessei nessa em Educagdo do
Campo, que é de Artes Visuais e Mdsica [...] vim para a Educacdo do
Campo, porque eu acho que é um curso muito bom, porque eles tém um
olhar diferenciado para as pessoas do campo. Aquelas pessoas, que pra
muitos é descriminado, pra muitos é deixado de lado, sdo pessoas que
servem apenas para produzir, pra levar para as grandes cidades, pra servir
0 pessoal das cidades. Mas ndo, pessoas do campo tém direitos e deveres
iguais a qualquer pessoa independentemente de onde ela mora. Eu acho o
curso de Educacdo do Campo bastante importante tanto pra mim, quanto
pra minha profissdo e tanto para aqueles no qual eu convivo. Muitas
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contribuicdes, primeiro a valorizacdo do pessoal do campo enquanto
pessoas também, ndo sé como agricultores, ndo s6 como aqueles que
plantam e colhem, mas também como pessoas. Estd me dando o olhar
diferente, que o campo necessita também de escolas boas. N&o é porque é
no campo ou “numa roga” como muitos chamam, pode levar qualquer
professor, pode levar qualquer escola, € no campo mesmo. Néo, a gente
tem que ter esse olhar mais agugado com o pessoal do campo, mais
especifico. Com olhar, como se diz, até com mais amor e respeito para
com o pessoal do campo. Entdo, esse tipo pensamento, eu sempre tive
respeito porque eu fui criada no campo, fui criada em roca, em fazendas.
Mas a partir do momento que eu tive contato com a universidade, com
algumas historias que a gente vai vendo com os colegas da gente que vem
mesmo do campo, a gente passa a ter um olhar diferenciado para eles. O
respeito, a valorizacdo aumenta e tem que ser verdadeiramente
aumentada. Bom, eu ja atuei no campo, assim que eu terminei o ensino
médio. Eu ndo tinha nenhum tipo de experiéncia. Eu tinha apenas
terminado o meu ensino médio. Como eu disse: como é roga, manda
qualquer pessoa. No caso, eu fui uma das qualquer pessoa em que eles
mandaram. Eu tinha apenas o ensino médio. E ai eu fui trabalhar em uma
comunidade quilombola, kalunga. Entdo, eu vi que a falta de um estudo
especifico, um estudo melhor, uma graduacédo faz diferenca no momento
em que vocé vai transmitir o conhecimento para outras pessoas, para as
criancgas daquela localidade, porque assim, sdo criancas que infelizmente,
ndo tém muito contato com estudo. Elas tém conhecimento nenhum. O
conhecimento que elas tém, s&o aqueles que os pais da pra elas. E plantar,
colher, cuidar de casa. As meninas sdo cuidar de casa. Os homens, cuidar
de roca com os pais. Entdo, assim, isso veio me enriquecer ainda mais,
porque quando eu trabalhei |4, eu ndo tinha contato com universidade
nenhuma. Eu tinha s6 Ensino Médio. A partir do momento que tive, eu
olhei pra mim 14 atrés e vi 0 quanto, as vezes, ndo colaborei muito com a
educacéo dessas criangas as quais eu ministrei aula. Foi por minha culpa?
N&o, porque eu ndo tenho nenhum, mas se atualmente, quando eu voltar
para 0 campo, minhas atitudes de agora serdo completamente diferentes
do que quando eu tinha apenas ensino médio (ESTUDANTE A, LEDOC,
2019).

Nessa assertiva longa o estudante expBe as contradi¢cbes na organicidade do
trabalho pedagdgico nas escolas no campo, e reconhece que, enquanto professor de uma
escola do campo, ndo contribuia muito para com os sujeitos quando possui apenas a
formacdo de ensino médio. Ou seja, 0 curso veio justamente para contribuir com a
formacéo de professores que trabalhavam em sala de aula de séries iniciais.

Em sintese, percebemos por meio das afirmac6es dos estudantes que a LEdoC tem
tido uma intencionalidade com algumas questdes nos processos educativos visto que,

visualiza-se em sua materializag@o elementos contra hegemonicos.
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- Como pretende contribuir com a sua comunidade (assentamento, movimento social ou
outros) através deste curso?

Pensar e efetivar uma proposta de Licenciatura em Educacdo em que se concebe a
intervencdo pratica a partir de sua realidade é essencial para a formacdo humana de
educadores, visto que, professores com uma prética critica, possibilita ndo sé a construcdo
do conhecimento pessoal e profissional do sujeito, como também o pensar na
transformacéo daquele lugar.

Dessa forma, quando questionamos os estudantes como pretendiam contribuir com
a comunidade (assentamento, movimento social ou outros) por meio do curso, 0S

estudantes assim se pronunciaram:

Assim, a valorizar a cultura local, valorizar a cultura local. E, em acdes,
projetos comunitarios, em até mesmo em escolas. Se eu estiver ensinando
musica, como ja fago no projeto Mais Educacdo do colégio, usar estilos
musicais, pegas musicais, cang¢des da cultura local. Se eu for ensinar artes
visuais, eu mostrarei a importancia da arte local, como ja fiz no meu
estagio. Eu acredito, como eu disse, estou muito mais consciente de pés
no chdo. Ensinar a partir de uma realidade do educando. Valorizar a
realidade do educando. Isso vai afetar muito de forma positiva, seja em
artes visuais, musica e lingua estrangeira (ESTUDANTE G, LEDOC,
2019, Grifos nossos).

Na verdade essa contribuicdo pra comunidade é algo que eu tenho
buscado, ja ha certo tempo. Mas entdo, eu precisava de uma chancela,
digamos do governo pra isso acontecer, né. Num pais aonde vocé é aquilo
gue vocé mostra que vocé tem, eu precisava disso. E eu acho que
contribuicdo vai poder ser feita porque eu nasci, minha familia é do
interior. Eu nasci na cidade, fui criado na cidade, mas sempre tive contato
com o interior. E depois de adulto, resolvi voltar pro interior e é aonde eu
quero ficar. Entdo, eu acho que esse conhecimento que adquiri aqui, vou
poder levar pro lugar onde estou. Acho que é isso. Um professor uma vez
me perguntou, me indagou com relagdo a isso. Falou: Entdo, vocé quer
continuar, vocé nao quer tentar um mestrado, uma coisa assim, uma pds
mais pra frente? Eu falei que ndo. Eu s6 quero ter meu diploma, vou pra
sala de aula, dar aula no campo. Ai ele me perguntou: VVocé acha que um
aluno ndo merece um professor com mestrado ou com po6s graduacao?
Isso mudou minha concepgdo de vida. E ai hoje estou buscando aqui
minha graduagdo e caso eu venha buscar mestrado, pés ou algo desse
tipo, quero continuar com esse ideal de voltar pra l4. Acho que o campo
merece sim, uma pessoa com pOs graduacdo, com mestrado
(ESTUDANTE D, LEDOC, 2019).

E nessa perspectiva de oportunidade para mudanca de olhar sobre si que
visualizamos o curso de Educacdo do Campo. E sua materialidade pode contribuir para

com 0s sujeitos que vivem no campo, levando-os a compreender como funciona a
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sociedade capitalista, e evitando uma formacéo de educadores da classe trabalhadora com
uma viséo simplista da educacéo.

Nesse sentido, ha

[...] a necessidade de se compreender a educacdo no seu desenvolvimento
historico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular uma
proposta pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a
transformacdo da sociedade e ndo sua manutencdo, a sua perpetuacao
(SAVIANI, 2012, p. 80).

Assim, se a formagdo ndo for pautada nessa concepc¢do, corremos O risco de
colaborar para a manutencdo da valorizacdo do capital em detrimento dos aspectos
humanos. Desse modo, o “fundamental para a classe trabalhadora ndo é aumentar o seu
saber técnico para melhor servir o capital, mas conquistar maturidade suficiente para
enfrentad-lo” (GADOTTI, 2010, p. 192). E, s6 é possivel alcancar esse amadurecimento se
houver a construcdo dos conhecimentos culturais, politicos, sociais e econdmicos por parte
da classe trabalhadora.

Nessa mesma dire¢do, Ribeiro (2013, p. 284) argumenta que “ao proletariado
urbano e rural enquanto sujeito de emancipagdo cabe a tarefa de redistribuir bens, o
trabalho, o poder e o conhecimento”. Esse entendimento pode ser percebido na fala do
Estudante P (2019), ao dizer que quer repassar a seus alunos os conhecimentos adquiridos,
incorporando novas metodologias voltadas tanto para artes como para musica, e conclui:
“o que eu puder passar pra eles vai ser de grande importancia”.

Dessa forma, a luta se torna uma necessidade imperiosa para a expansdao do
conhecimento. E uma forma de suscitar um espanto na comunidade, pois como destaca
Marx (2009, p. 192), “ndo ha jamais, movimento politico que ndo seja ao mesmo tempo
social”.

Ademais,

[p]ensando na formagdo dos trabalhadores em geral e os do campo em
particular, ndo se espera que estes tenham uma formacao interessada, mas
como na sociedade capitalista este tipo de saber é necesséario para a
insercdo social e no trabalho, é importante que os conhecimentos que sdo
difundidos por esta instituicdo sejam democratizados, no sentido de
estenderem a todos, até porque, a medida que os trabalhadores estiverem
de posse desses conhecimentos eles poderdo voltar para com o acimulo
gue pode lhes permitir refletir sobre a sua condigéo social e agir de forma
mais sistematica na sua realidade (BEZERRA NETO, 2013, p. 13).
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O sujeito da classe trabalhadora precisa de uma educagédo escolar que viabilize a
consciéncia de classe. “Dai o papel estratégico da escola, dos educadores e intelectuais nas
sociedades em transicdo, papel determinante na construcdo da consciéncia da classe
trabalhadora” (GADOTTI, 2010, p. 141). Salutar também é o papel da universidade ao
proporcionar uma formacao de professores que aborde contetidos que agucem o olhar e a
pratica social para as questoes de “consciéncia de classe”.

Nessa mesma linha de pensamento, Gadotti (2010) menciona que:

A acdo revolucionaria se estende a toda a sociedade enquanto unidade
organica, chegando a todos 0s seus niveis e segmentos: o proletariado ndo
conquista a sua consciéncia de classe apenas operando sobre si mesmo,
mas fazendo politica. Esse, porém, ndo é um processo espontaneo. O
proletariado e o trabalhador em geral ndo chegam espontaneamente a
consciéncia de classe, a consciéncia politica, a teoria revolucionaria. Por
isso ha necessidade de uma educagdo e, sobretudo de uma educacao
politica (p. 140-1).

E na prética social que o homem deve demostrar a veracidade do seu pensamento,
ou seja, “a discussdo sobre a realidade do pensamento isolada de seu carater pratico ¢ um
problema puramente escolastico, proprios dos filésofos que se propbem a comtemplar a
realidade sem transformé-la” (MARX; ENGELS, s.d, apud KUENZER, 2013, p. 57).

E nesse contexto que a LEdoC deve provocar na formagio de futuros professores:
uma formacdo humana, cuja producdo do conhecimento deve ser elemento de intercessdo a

partir de sua realidade, com conhecimentos que proporcionem a pratica social do

individuo. Caso contrario, sera s6 mais uma formacéo.

S&o Marx e Engels que d&o suporte a esta conclusdo, quando afirmam ser
a praxis o fundamento do conhecimento, posto que 0 homem s6 conhece
aquilo que é objeto ou produto de sua atividade e porque atua
praticamente, o que conferird materialidade ao pensamento. A verdade
objetiva, dizem os autores, enquanto concordancia entre 0 pensamento e
realidade, ndo é um problema que se possa resolver teoricamente pelo
confronto entre diferentes pensamentos; a verdade s6 se constituird a
partir da relacéo entre o pensamento e realidade, e s assim sera a préxica
(KUENZER, 2013, p. 58).

Com esse sentido, Kuenzer (2013) citando Marx e Engels (s/d), reforca a
necessidade de reconhecer a relacdo entre o pensamento e o individuo, entre o sujeito e
objeto na préatica quando se trata da producdo do conhecimento, sobretudo, porque esse
processo de construcdo se constitui como produto da pratica humana, tendo como

elementos inerentes a isso a “atividade real, objetiva e material” (KUENZER, 2013, p. 58).
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Destarte,

[a] préatica é o fundamento e o limite do conhecimento; assim, o objeto
concebido como atividade subjetiva, como produto da agdo do sujeito
sobre o objeto, ndo nega a existéncia de uma realidade independente do
homem e exterior a ele; o que esta concep¢do nega € o conhecimento é o
conhecimento de uma realidade que deixa de ter existéncia imediata,
extrema ao homem, independente dele, para ser uma realidade pelo
homem (KUENZER, 2013, p. 58).

A autora acrescenta ainda que:

[...] o marxismo relaciona sujeito e objeto na base real em que eles sdo
unificados na histéria: o0 movimento do pensamento ocorre através da
atividade histérica do homem em seu conjunto, havendo uma
coincidéncia plena entre o sujeito e objeto; através da pratica, no
transcurso da historia, vao se construindo, através da relagdo, o sujeito
enguanto objetivado, e o0 objeto enquanto subjetivado, deixando de ser
objeto em si. Assim, 0 pensamento torna-se objetivo, e as leis do
pensamento coincidem com as leis do objeto (KUENZER, 2013, p. 60).

Nesse sentido, s serd possivel esse movimento do pensamento se a producdo do
conhecimento for concebida dialeticamente. E ainda, idealizar o designio de mudancas a
partir da realidade dos trabalhadores no que tange a educacéo. Trata-se de promover uma
educacdo com a finalidade de transformar (KUENZER, 2013).

Essa intervencdo na realidade camponesa pode ser conseguida, de diferentes

formas, e os entrevistados apresentam algumas delas:

Na minha comunidade o que mais tem é o pessoal quilombola, que é os
kalungas. Sdo pessoas que sofrem bastante com essa questdo de ensino de
escolas. Em algumas comunidades ndo tém escola. Entdo, os alunos tém
gue deslocar para locais bem distantes, para cidades. Questdes que eles
enfrentam bastante é a questdo do transporte escolar, muitas dificuldades,
perdem muitas aulas. Alguns desistem. A questdo da gravidez precoce.
Ent&o, assim, a minha vontade, 0 meu objetivo, quando eu terminar meu
curso € poder empenhar nisso, é propor para 0s gestores, 0s ministrantes,
para prefeitos, que eles busquem fazer escolas mais nessas comunidades
em busca daquilo que é direito deles. Porque a educacdo € direito de
todos. Entdo, em vez de gastar tanto com a questdo de transporte, com
guestdo de motorista ou de ter que estar deslocando eles de um local para
outro, que as vezes € muito perigoso pra eles, desgaste, podem estar
empenhando em fazer uma escola na propria comunidade. Levando
pessoas qualificadas, levando pessoas que tenham graduacdo que tenha
formacdo nas areas para essas escolas. No caso, ndo tinha pessoas
formadas para trabalhar em escolas do campo, mas com o curso de
Educacdo do Campo, ja temos esses alunos preparados para atuarem em
escolas do campo. Entdo, ndo vai ter mais essa desculpa. Na minha
cidade, por exemplo, Monte Alegre, ja tem o pessoal da turma que ja se
formou agora. Ja tem gente que estd se formando na segunda turma.
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Entdo, j& tem um grupo de pessoas boas, formadas para estar nessas
escolas. Faltam os governantes se empenharem e abrir escolas nessas
comunidades (ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).

Como bem destaca pelo estudante, a educacgao para os sujeitos do campo promove
mudancas e reflexdes no campo das ideias, como também direciona para as questes
praticas em comunidade, uma vez que, conforme bem pontua Marx (1989), o
conhecimento so se concretiza quando o0 sujeito reconhece suas necessidades.

Por este prisma, pode-se dizer que na sociedade capitalista ha inlmeras questdes e
sua superacdo possui diversos entraves. No entanto, quando se trata principalmente da
classe trabalhadora do campo, acreditamos que a educacdo € um dos meios que ainda esta
disponivel para caminhar na direcdo da emancipacéo. E, sé assim, teremos a possibilidade

de formar pessoas mais auténticas de consciéncia; e isso, ja é fator de grande motivacéo.

5.2 A prética da Educacéo por Alternancia e seus desdobramentos

Nesse subitem abordaremos a configuragdo da Educacgé@o por Alternancia no curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo e qual papel que essa configuracdo de ensino

representa na formacdo humana dos sujeitos da classe trabalhadora.

- Para vocé o que significa Educacdo por Alternancia no Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo?

Os estudantes também foram questionados a respeito do que significa para eles
Educagdo por Alterndncia no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo e suas
respostas revelaram que essa proposta de ensino representa uma méo de via dupla no
processo de ensino e aprendizagem na formacdo de professores. Isso pode ser observado
em diversas respostas dadas, como se pode verificar nas palavras do Estudante B (2019):
“A alternancia pedagogica, entendo como um feedback com a comunidade. Universidade
passa 0 conhecimento para o aluno e a partir dai o aluno vai passar para sua comunidade.
Ele transmite aquele conhecimento para a comunidade”.

Sobre a Educagdo por meio da Alternancia, Molina (2017) argumenta que, além de

ser fundamental para a formacdo de professores, ela apresenta grande relevancia na
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mediagdo entre ensino e pesquisa, pois considera 0s aspectos socioecondmicos no ato
educativo.

Enquanto perspectiva tedrica, a Educacdo por Alternancia apresenta caracteristicas
favoraveis para a formacdo de educadores e educadoras que vivem no campo, todavia,
efetivar na préatica essa proposta € um dos grandes desafios que os profissionais enfrentam
de fato. Sobre essa questdo, Molina (2015, p. 157) assim reflete:

Se, por um lado, a Alternancia guarda imenso potencial de ressignificar
0s processos de producdo de conhecimento, nas situacfes nas quais
promove-se verdadeiramente uma intensa troca de tempos e espacos de
aprendizagens, nos quais as diferentes dimensfes da vida integram-se aos
processos de produgdo do conhecimento, por outro, se desconsiderados 0s
pressupostos de valorizacdo dos saberes dos sujeitos e integracdo da
producdo material nos processos de ensino-aprendizagem, e da néo
presenca da Universidade em diferentes tipos de atividades no Tempo
Comunidade, a Alternancia na Educagdo Superior perde parte relevante
de seu sentido.

A experiéncia da pesquisadora enguanto professora do curso de Licenciatura em
Educacao do Campo e os estudos sobre a Educacédo por Alternancia propiciaram perceber a
importancia da proposta e o quanto tem contribuido para que 0s sujeitos — principalmente
aos da classe trabalhadora — tenham o acesso as universidades. Ademais, a proposta
possibilita a esses sujeitos possuir formacdo inicial/continuada que atenda suas
necessidades e especificidades de educadores e educadoras para 0 campo em diversos
contextos escolares do Brasil. Sobretudo, uma formagdo humana que permite a eles
desenvolverem atividades pedagdgicas a partir de sua comunidade local para uma
abrangéncia global. E, como bem relata um dos estudantes, essa modalidade de ensino

propicia isso:

Alternancia, eu acredito que seja essa questdo da gente estar vindo para a
universidade e de uma certa forma a universidade estar indo até a gente.
Porque, como a gente tem o tempo universidade, quando a gente vem pra
ca, pra sede da universidade e quando tem o tempo comunidade, que é
guando os professores se deslocam até a nossa comunidade. A gente
conhece a realidade professores aqui na universidade e os professores
conhecem um pouco da realidade dos alunos em sua comunidade. Entéo,
eles conhecem histdrias diferentes, eles conhecem situacGes diferentes,
eles conhecem comunidades diferentes, as dificuldades que muitos
enfrentam. Assim, pra mim, a alterndncia é uma forma de estar
socializando dificuldades, socializando aprendizado, dividindo e
compartilhando ensinamentos (ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).
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Assim, compreendemos que a proposta de educacdo por meio da alternéncia
proporciona ao professor uma articulacdo de saberes no seu fazer pedagdgico, uma
integracdo que deve envolver os conhecimentos cientificos e os saberes das comunidades,
para que de fato se materialize — como é explicitada nos Projetos Pedagogicos de Cursos.
Para além, proporciona uma formacdo mais solida, bem como a apreensdo de todo
processo organizacional do trabalho pedagodgico do contexto de escolas localizadas no

campo.

A educacdo ndo pode ser tratada no enquadramento da sala de aula ou
escola; ela é, em sua dimensdo, um processo social, politico e cultural que
se amplia nas ruas, nos movimentos, nos espacos publicos formais ou
informais. Logo, se queremos uma educagdo que transcenda a logica do
capital, é necessario também ir além do espaco formal das institui¢Oes,
gue de uma maneira ou de outra, sempre acaba reproduzindo o0s
principios que giram em torno desse sistema econémico (SANTOS;
BERTOLDO, 2016, p. 152).

Por isso, quando falamos em Educacao por Alternancia ndo podemos pensar
somente em alternar espacos de aprendizagem e, sim, pensar numa formacdo que
possibilite essa integracdo de conhecimentos entre os envolvidos nesse processo. Isso de
certa forma nos assegura a nao contribuir com a precarizagdo de formacgéo de professores
para Educacdo no Campo, apesar de existirem outros fatores (como falta de infraestrutura,
falta de transporte escolas, material didatico) que também interferem no oficio de ser

professor.

- Como acontece a Educacéo Por Alternancia no curso de Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo?

Aos serem questionados sobre como acontece a Educagdo por Alternancia na
LEdoC, os estudantes descreveram que é um processo que estd em construcao. Segundo o
Estudante C,

[...] envolve uma adaptacdo dos professores, adaptagdo dos alunos,
adaptacdo dos locais porque é algo que ndo existe, € novo. N&o existe
uma bula pra isso, ndo existe um manual pra isso. Entdo, acho que ela
estd num processo de adaptacdo, desde que quando eu entrei até os
modelos que estamos integrando agora (LEDOC, 2019).

Nessa fala, podemos observar que a Educacéo por Alternancia é algo que envolve

muitos sujeitos e que estes precisam construi-la a partir de suas experiéncias, visto que a
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proposta se desenvolve de acordo com cada realidade. Por isso, ndo ha uma “receita”
pronta de como fazer, no entanto, as vivéncias, as praticas pedagdgicas, 0 conhecimento
das comunidades dentre outros elementos, substanciam as discussdes e proposituras de
uma educacdo por alternancia para a formacéo de educadores.

No inicio do curso da LEdoC da UFT/Arraias, os professores que ministravam aula
em determinada turma, passavam por cada comunidade integradora para realizar as
atividades pedagogicas do TC correspondentes as suas disciplinas. As atividades
aconteciam em uma escola e os alunos ficavam em salas separadas por periodo. Assim, na
maioria das vezes, o professor trabalhava sua aula como se estivesse na universidade,

como podemos observar nessa fala de um dos estudantes:

A alterndncia no inicio do curso era feita da seguinte forma: os
professores iam para a comunidade e 14 eles levavam atividades normal
gue a agente tinha para fazer aqui, que ndo conseguia fazer na
universidade. Entdo, eles levam para sala de aula, 1& numa escola
especifica, num lugar especifico e 1a a gente sentava de forma que estava
estudando mesmo [...] (ESTUDANTE, B, 2019, grifos nossos).

Perspectivada nesses termos, a Educacdo por Alternéncia vai emergir como um
problema para a sua materializagdo, gerando um recuo e uma recusa aos saberes da
comunidade, ao contetdo e ao conhecimento, dos quais poderia advir uma integracao.
Trata-se, portanto, de uma prética de educagdo com caracteristicas do “Regime de
Alternancia”, em que dispde de um conjunto de organizacdo para alternar espagos —
universidade e comunidade.

Desse modo, os préprios estudantes vao sublinhar a existéncia de desequilibrios nos
contetdos, maiormente no tempo comunidade e que tal mediacdo ndo corresponde a
Educacdo por Alternancia. Nesse caso, como assegurar tais conteldos a partir de sua
realidade concreta?

Para tanto, a Educacdo por Alternancia precisava ser avaliada de modo que

garantisse a conexao desses conteidos, como narra um estudante:

Antes nos tinhamos esses polos integradores, os polos em algumas
comunidades, se ndo me engano. Sdo divididos em cinco, onde 0s
alunos das comunidades mais proximas daquela comunidade
integradora saem de suas comunidades pra essa comunidade
integradora. O professor se deslocava da universidade e vinha até a
essa comunidade dar sua sula, pra manutencdo das aulas. Em dois, trés
de aula aonde nés ndo tinhamos estrutura, ficAvamos alojados nas
escolas, sem alimentagdo. Era algo muito improvisado, faltando
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realmente questdo de organizacdo pra tudo aquilo. E eu ndo achava
nenhum tipo de aproveitamento com relagdo as aulas. Entdo, as aulas
eram dadas. Passava ali, um dia de aula dentro de uma sala de aula, de
uma escola que eles escolhiam. Ai depois dessas aulas, nds tinhamos
uma avaliacdo. E depois voltdvamos para as nossas comunidades.
Entdo, com relacdo a isso, ndo tinha muita eficacia. (ESTUDANTE D,
LEDOC, 2019).

Pode-se perceber que, 0 que ocorria na maioria das vezes se refere principalmente
aquelas atividades desenvolvidas no tempo comunidade, uma vez que sdo desvinculadas da
realidade dos sujeitos, tendo em vista 0 espaco que acontecem as aulas (em grande parte, é
sempre 0 mesmo — escola), e ndo interlocucdo com as experiéncias e saberes locais.

Nesse sentido, é importante frisar que nem todas as praticas estdo em consonancia
com os principios formativos da Educacdo por Alternancia, uma vez que ainda falta a
compreensdo por parte de alguns envolvidos nesse processo (professores e estudantes)
acerca das especificidades que configuram o curso, em especial a perspectiva da
Alternancia. Essa questdo é um dos grandes desafios e se reflete no desenvolvimento das
atividades pedagdgicas a contento, além da prépria formacao.

Gadotti (2010) nos coloca a refletir sobre esses desafios:

[...] ao espirito capitalista trabalhador interessa reduzir a consciéncia de
classe da classe trabalhadora e um amontoado de contradigdes, reduzir a
classe trabalhadora a infantilidade. Ao contrario, para assumir a direcao e
hegemonia da sociedade, a classe trabalhadora precisa munir-se de
maturidade, de competéncia e de consciéncia de classe, capaz de suprimir
qualquer dominagdo de classe. Isso ndo se da sem uma profunda
formagdo cultural, politica, social e econémica da classe trabalhadora,
sem a apropriacdo de métodos, técnicas e conhecimentos, hoje restritos a
classe economicamente dominante (GADOTT], 2010, p. 192).

Em virtude dessas questdes, a pratica da Educacdo por Alternancia realizada nos
Curso de Educacdo do Campo no Brasil trazia certas preocupacdes para os estudiosos da

area, como podemos observar nos apontamentos de Molina (2015, p. 157):

Os riscos que se tém podido perceber em alguns cursos de Educagédo
Superior ofertados em Alternancia para o0s sujeitos do campo tém se
referido ao tipo de pratica de Tempo Comunidade que tem se
materializado nessas graduagOes. Este tipo de pratica tem reduzido os
cursos em Alternancia aos processos formativos que ocorrem somente no
Tempo Universidade, sendo simplesmente ignorado como tempo e
espaco de aprendizagem as condi¢Ges de vida e trabalho no campo
durante os periodos do Tempo Comunidade, ndo havendo
intencionalidade de acdo e planejamento para participacao e realizacdo de
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atividades individuais e coletivas, nos territorios rurais de origem dos
educandos (grifo nosso).

Essa apreensdo exposta por Molina (2015) sobre o tipo de pratica de atividades no
Tempo Comunidade que ainda ocorre em cursos da LEdoC no Brasil, faz um chamamento
para quem trabalha na formacdo de professores para o campo, no sentido de rever as
praticas pedagogicas, bem como coloca-las nas discussdes — em reunibes dos colegiados de
Curso ou em outros espacos — tendo em vista a sua importancia para mediacao dos diversos
saberes inerentes as formacGes de professores para 0 campo.

Em se tratando de recursos financeiros, a educacdo promovida por meio da
Alternancia requer um orgamento bem maior do que os outros cursos de licenciaturas. Se
considerarmos, por exemplo, um colegiado com 15 (quinze) professores ministrando 3
(trés) disciplinas por semestre, e a ida desses profissionais trés vezes em cada comunidade
integradora, teremos um numeros expressivo de viagens ( e despensas com transporte e
diérias) o que demanda muitos recursos financeiros.

Sobre essa questdo, Sales (2018, p. 143) relata que

a média das viagens é de trés ao més e, em cada uma das comunidades
integradoras, atualmente, vao trés professores. A Alternancia no curso
estd em construgcdo. Encontramos muitas experiéncias na Educacdo
basica. No ensino superior, especialmente nos cursos regulares, a
experiéncia é nova (grifos da autora).

Isso, também é percebido pelo Estudante D (2019), ao dizer que é “um critico dessa
alternancia da forma como ela é feita” atualmente pelo fato de ter acompanhado a
transicdo entre o periodo que havia recursos financeiros exclusivos do curso — que
permitiam essa logistica mais completa — e o fim dessa disponibilizacdo orcamentaria.

Sobre esses e outros aspectos, Hage, Silva e Brito (2016, p. 164) mencionam que a

realizacdo do tempo comunidade requer,

[...] uma logistica nem sempre assegurada no orcamento das
universidades para o provimento de diarias, transporte, alimentagdo e
aquisicdo de material para experimentacdo, de modo a oportunizar que 0s
estudantes e os professores participem e desenvolvam as atividades de
campo nas escolas ou nos espacos comunitarios. Esses fatores
constituem-se como condicionantes que podem inviabilizar a realizacédo
das atividades a contento tanto pelos alunos quanto pelos professores.
(grifos nossos)
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Diante da atual conjuntura politica e econdmica que o pais se encontra, estamos
vivenciando cortes dramaticos dos recursos financeiros em politicas publicas educacionais
da populacdo e da classe trabalhadora. Com a reducdo desses recursos e ameacas
constantes dessas politicas, fica latente a possibilidade da descaracterizacdo da formacao
de professores nesse vies, caso ndo se organize a construcdo de uma Educacdo por
Alternancia que seja eficaz e acessivel a essa populagdo do campo.

Sobre essa questdo, Marx (1980) em seus escritos da “Contribuicdo a Critica da
Economia Politica” aponta que os individuos sdo condicionados as condi¢cbes materiais

dadas. Assim, ele ressalta que,

[0] conjunto dessas relagdes de produgdo forma a estrutura econémica da
sociedade, a base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e
politica e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia
social. O modo de producdo da vida material condiciona o processo da
vida social, politica e espiritual em geral. N&o é a consciéncia do homem
gue determina o seu ser, mas, pelo contrario, 0 seu ser social é que
determina a sua consciéncia. Ao chegar a uma determinada fase de
desenvolvimento, as forgas produtivas materiais da sociedade se chocam
com as relagdes de producdo existentes, ou, 0 que ndo € sendo a sua
expressao juridica, com as relacbes de propriedade na qual se
desenvolveram até ali. De formas de desenvolvimento das forcas
produtivas, estas relacfes se convertem em obstaculos a elas. E se abre,
assim, uma época de revolucao social (MARX, 1980, p. 301).

Partindo do entendimento de que a sociedade vigente é dividida em classes — as da
estratificacdo dominante, detentores dos meios de producdo e as da estratificacdo
dominada, os que vendem sua forca de trabalho — é preciso, antes de, tudo entender que a
producdo social da vida dos seres humanos é determinada independente da nossa vontade
(MARX, 1980).

Assim sendo, fez-se necessario repensar em outro formato de Educagdo por
Alternancia para atender os académicos em suas comunidades, de forma que continue
expandida a producdo cultural numa perspectiva contra hegemdnica, uma vez que 0s
CUrsos possuem “autonomia” para gerir essa proposta de acordo com cada realidade.

Nesse sentido, o curso em 2017 organizou uma comissdo composta por docentes
para dar os primeiros encaminhamentos da nova proposta, tendo como parametro, duas
questdes: primeira, trabalhar de fato a Educacdo por Alternancia como € posta pelo PPC
do curso e pela proposta de formacéo de professores para 0 campo; segunda, administrar o
pouco recurso financeiro que se consegue para fazer alternancia no semestre. Vale ressaltar

que a referida proposta foi apresentada ao colegiado e aprovada.
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N&o obstante tais iniciativas, acreditamos que € preciso também repensar a logistica
de planejamento para gerir tal proposta. Nesse sentido, Molina (2015, p. 157) nos lembra

de que:

[...] ha ainda um fator relevante a se somar ao imenso desafio desta
estratégia formativa, no caso das Licenciaturas em Educacdo do Campo,
a formacdo em Alternancia, o que demanda um sabio exercicio de
planejamento dos conteldos necessarios a serem socializados em cada
Tempo Escola e dos periodos disponiveis para tanto.

Sobre esse apontamento, acreditamos que pensar nessa nova reorganizacdo do
Tempo Comunidade para conduzir o processo de ensino e aprendizagem possibilita a
compreensdo teorica e pratica da Educacao por Alternancia para a formacédo de educadores
e educadoras para atuarem em escolas localizadas no meio rural.

Retomando ao primeiro viés, a Educacdo por Alternéncia consistia em alternar
espacos — Universidade e Escola — ndo havendo uma compenetra¢do dos conhecimentos
nos dois espacos, e, esse modelo de Educacédo por Alternancia perdurou por muito tempo.

E isso nos leva a questionar: E possivel realizar a interlocucdo dos conhecimentos
nos espacos de formacgdo: Tempo Universidade e Tempo Comunidade? De acordo com
Queiroz (2004, p. 94), é possivel visto que, a Educacdo por Alternancia integrativa real se

efetiva

com a compenetracdo efetiva de meios de vida socio-profissional e
escolar em uma unidade de tempos formativos. Nesse caso, a alternancia
supBe estreita conexdo entre 0s dois momentos de atividades em todos o0s
niveis — individuais, relacionais, didaticos e institucionais. N&o ha
primazia de um componente sobre o outro. A ligacdo permanente entre
eles é dindmica e se efetua em um movimento continuo de ir e retornar.
Embora seja a forma mais complexa da alternéncia, seu dinamismo
permite constante evolucéo.

Nessa perspectiva, a Educacdo por Alternancia possibilita aos sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem uma interagdo com o contexto universitario, com
suas comunidades, proporcionando saberes diversos que podem contribuir para a formacao
humana. Assim, a ideia de Educacdo por Alternancia tem sentido de proposta de
escolarizacdo para a classe trabalhadora que vive no campo, pois propicia o envolvimento
dos saberes, dos estudantes e das comunidades na mediacdo do ato educativo. Isto e,
estudantes, professores e comunidade sdo coadjuvantes nesse processo, COMo expressa um

dos estudantes:
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Educacao por Alternéncia. Hoje, ja estamos num novo sistema pra isso.
Entdo, a gente faz uma integracdo com a comunidade. As pessoas vao até
uma comunidade. A gente escolhe comunidade diferente, inclusive dos
nossos polos de integradores e as pessoas envolvem, trabalha dentro da
sala de aula oficinas de aulas que a gente teve aqui, durante o tempo
universidade e leva esse conhecimento pra comunidade e aplica através
de oficinas pra comunidade. No final de tudo isso, a gente faz uma grande
apresentacdo com as coisas que nos aprendemos aqui. Artes musicais,
teatros envolvendo a comunidade. Eu acho que assim faz com que a
comunidade abrace o curso e se sinta emponderada com 0 curso,
aceitando melhor os alunos, entendendo mais um pouco mais 0 que oS
alunos estdo fazendo nas comunidades. Antigamente, eu ndo achava que
era isso, achava que os professores vinham, mas eu ndo sentida que a
universidade vinha até a comunidade. Era s6 o professor que vinha na
sala de aula. E dava sua aula. Pra isso, ndo precisa de alternancia, nos
poderiamos fazer isso na sala de aula na universidade (ESTUDANTE D,
LEDOC, 2019, grifos nossos).

Agora ndo. Vocé vai fazer um trabalho diferenciado, um projeto, como
citei. Relacionando toda a comunidade. Essa alternancia organizada, onde
engloba a comunidade, pra mim, ela consegue mais, ter a cara de
educacdo do campo, porque ali ndo s6 o aluno esta dentro de quatro
paredes, fazendo uma atividade e sim, toda a comunidade em geral. De
forma, que a comunidade passa a ter vontade de presenciar mais a sua
vida na universidade. De forma que tém pessoas na comunidade que
fabrica potes, sua producdo de cana, expde para a comunidade. De forma
que fica visivel para todos (ESTUDANTE B, 2019).

Na medida em que se concebe a Educacdo por Alternancia dialeticamente,

em conta suas realidades, suas contradicdes, seus espacos de

aprendizagens, os seus diversos saberes, “atenta aos determinantes sociais da educagao e

que permitisse articular o trabalho pedagdgico com as relagdes sociais” (SAVIANI, 2012,

p. 118), tende-se a formar pessoas mais preparadas para atuar em escolas localizadas no

campo.

A alternancia acontece da seguinte forma: quando nds estamos no tempo
universidade aqui. A coordenagdo organiza uma reunido com todos 0s
alunos e discute a forma como vai ser organizada a Alternancia. Depois
da reunido, cada comunidade integradora reuni professores que ficam
responsaveis por uma comunidade e define os detalhes a ser organizados
I& na comunidade, no tempo entre data e dia marcado. Os detalhes sdo 0s
tipos de oficinas que vamos trabalhar, a localidade onde vamos trabalhar
e a necessidade de comida, a logistica em torno das oficinas que sdo
trabalhadas. Antes desse formato, a alternancia era via escola, decidia
uma escola no municipio e essa escola recebia os alunos da comunidade
integradora com professores para ter aulas normais como a gente tem na
universidade. (ESTUDANTE E, LEDOC, 2019).
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E neste contexto que acreditamos que a pratica da Educagdo por Alternancia,
alicercada em algumas orientacGes tedrico-metodologicas da Pedagogia historico-critica-
(PHC), podera contribuir para a formacdo de educadores para 0 campo, pois “entende a
educacdo como uma atividade mediadora no interior da préatica social global”, tendo “como
ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa ¢ a pratica social” (SAVIANI,
2015, p. 22), do individuo. Isso porque,

[...] parte da pratica social onde professor e aluno se encontram
igualmente inseridos ocupando, porém, posicoes distintas, condi¢do para
gue travem uma relacdo fecunda na compreensdo e encaminhamento da
solucdo dos problemas postos pela pratica social, cabendo aos momentos
intermediarios do método identificar as questfes suscitadas pela pratica
social (problematizacgdo), dispor os instrumentos tedricos e praticos para a
sua compreensdo e solucdo (instrumentacdo) e viabilizar sua
incorporacdo como elementos integrantes da propria vida dos alunos
(catarse) (SAVIANI, 2015, p. 22).

Para Saviani (2015), para trabalhar nessa perspectiva com os sujeitos da Educacao
do Campo é preciso que, antes de tudo, o professor tenha o entendimento da pratica social
do campo no contexto brasileiro como ponto de partida do trabalho educativo. Essa prética

social podera encaminhar nessa dire¢do, como aponta essa fala a seguir:

Ela acontece com atividades interdisciplinares com a culminancia de
atividades com a comunidade em que a comunidade participa com o
objetivo. O nosso ultimo tempo comunidade a gente trabalhou com
atividades pedagdgicas na area da mdsica e na area de artes e no final
houve uma socializagdo dessas atividades, inclusive 0 meu grupo, nos
apresentamos coma poesia e em cima da area de artes nos levamos
pinturas surreais que trazia elementos do campo e que esses alunos se
inspirassem nessas imagens da vivéncia real da sua atualidade do campo
e criasse poesias. Tivemos um excelente resultado (ESTUDANTE M,
LEDOC, 2019).

Percebe-se que, as atividades pensadas e trabalhadas nesse viés tendem a
possibilitar uma compreensdo maior acerca dos conteldos nesse processo de formacao.
Para Saviani (2015, p. 25),

é nesse contexto que se da a prética social global dos homens do campo.
Falo em pratica social global porque estou subsumindo neste conceito as
praticas econdmico-produtivas, assim como as praticas culturais
envolvendo as agOes de diferentes tipos que compdem a vida no campo.

No que se refere a logistica da Educacdo por Alternancia, o Estudante C (2019)

assim relatou:
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Bom, a gente vem pra c4, para ficar trinta dias, duas vezes ao ano que é
Janeiro e Julho. Ai tem os retornos que é estudado a partir de cada
encontro. Em janeiro estuda qual tempo é melhor para poder fazer os
encontros, se é em abril ou més de marc¢o. Isso vai de acordo com cada
més que a gente a vem, de acordo com cada dificuldade, com cada coisa.
Tudo é estudado baseado com as dificuldades dos professores quanto dos
alunos. E as datas que fica bom pra todos, porque tém pessoas que
trabalham. Entdo tem que ser datas que fica favordvel a todos. Tem
também a questdo do tempo comunidade € quando os professores se
deslocam para comunidades para poder estar ministrando algum tipo de
aula, de atividade proposta. A questdo do transporte pelos menos na
minha cidade que é Monte Alegre, a despesa é por conta total dos alunos.
N&o tem ajuda da universidade. A universidade disponibiliza alojamento
no prédio da UFT, porém, as outras questdes é arcada pelo préprio aluno.
Questdo de alimentacdo, transporte, tudo € por conta do aluno. Tanto
pelos estudantes de Monte Alegre quanto dos outros municipios também,
Rio da Conceicdo, Parand, os alunos tém que arcar com suas proprias
despesas. No tempo comunidade também. As vezes a gente consegue
transporte pela prefeitura. Mas ai consegue apenas o dnibus. Questdo de
diaria, lance do motorista, de certa forma, a gente sempre tem um gasto
(ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).

Sobre essa questdo, Molina (2016) comenta que as praticas de Educacdo por
Alternéncia nos cursos em que ela tem pesquisado, tem tido modos diferentes de trabalhar
essa proposta nos espagos das universidades e nos espacos das comunidades, inclusive no
mesmo curso, como € o caso desse em analise. No entanto, ressalta que essas tentativas se
tratam de uma aprendizagem no sentido da construcdo de uma estratégia que de fato
melhor atende essa formagdo, isto ¢, “aproximem as contradigdes vivenciadas pelos
sujeitos camponeses no Tempo Comunidade dos contetdos compartilhados no Tempo
Universidade” (MOLINA, 2016, p. 816).

- Que atividades s&o desenvolvidas no Tempo Universidade?

Quando falamos de atividades que sdo desenvolvidas no curso no TU, logo nos
remetem a ideia de algo tedrico, conteidos entre outros conceitos direcionados a teoria em
si, todavia existem tanto a tedrica como a pratica. “A atividade tedrica proporciona um
conhecimento indispensavel para transformacdo a realidade, ou traca fins que antecipam
idealmente sua transformacgdo, mas tanto um como no outro caso da realidade efetiva
permanece intacta” (VAZQUEZ, 2011, p. 234).

Nesse sentido, Vazquez afirma que:
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[n]a verdade, a historia da teoria (do saber humano em seu conjunto) e da
praxis (das atividades praticas do homem) sdo abstracdes de uma Unica e
verdadeira historia: a histéria humana. Essa relacdo ndo é direta e
imediata, mas sim por meio de um processo complexo no qual algumas
vezes se transita da pratica a teoria, e outras desta para a pratica. A
atividade pratica que hoje é fonte da teoria exige, por sua vez, uma
prética que ndo existe ainda e, dessa maneira, a teoria (projeto de uma
prética inexistente) determina a pratica real e efetiva. [...] A dependéncia
da teoria com respeito a prética, e a existéncia desta como fundamento e
fim altimos da teoria, evidenciam que a prética — concebida como uma
praxis humana total — tem a primazia sobre a teoria; mas esse seu
primado, longe de implicar uma contraposicdo absoluta a teoria,
pressupde uma intima vinculacéo a ela (2007, p. 256-257).

Ao serem questionados sobre as atividades que sdo desenvolvidas no Tempo

comunidade, sdo diversos os relatos:

Bom, de acordo com cada periodo que a gente vai avancado, a gente tem
as atividades que sdo mais tedricas. Tém atividades que vdo mais para a
pratica, para vocé ter contato com a questdo das areas que esta se
formando especificamente que € Artes Visuais e Mdsica. Entdo,
primeiramente falando dessas duas disciplinas. Primeiramente, vocé tem
a parte tedrica para vocé conhecer a questdo das cores. Na parte da
masica, vocé saber a questdo da voz, como é feita a respiragdo
corretamente, quais sdo os cuidados que vocé tem que ter com a voz, com
as cordas vocais, e logo em seguida vocé tem o contato com a parte
prética. Nas questdes das Artes, tem o contato, fazer pintura, fazer algum
tipo de trabalho artistico e j& na mdsica vocé vai ter o contato com 0s
instrumentos. Entdo, vocé ja comeca a tocar, comega a conhecer 0s
instrumentos e aplicar toda aquela teoria que vocé estudou no
instrumento que vocé deseja tocar. A gente tem aula de teclado e violao,
sdo optativas. Na area pedagogica, a gente tem a questdo de projetos,
artigos que sdo para poder desenvolver a nossa percepcdo de
interpretacdo das coisas, pra gente poder desenvolver a questdo de saber
atuar como realmente um professor em sala de aula. Muitas vezes tem a
guestdo: tem o professor que deu aula pra gente, que a gente tem que
aprender, o professor tem que ter varios planos de aula. Plano a, plano b,
plano c, porque as vezes, vocé planeja uma coisa e quando chega em sala
de aula pra poder aplicar é completamente diferente, pode faltar alguma
coisa, pode faltar algum tipo de tecnologia. Ai vocé tem que ter sempre
um plano além daquele que vocé ja fez para vocé saber atuar em sala de
aula. Entdo, tém as aulas préaticas nessas duas disciplinas especificas para
vocé saber como manusear e tem aulas que sdo pedagdgicas, sao aquelas
gue te ajudam a ministrar sua aula (ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).

Por meio dessa assertiva fica explicito que a teoria estd sempre relacionada a
pratica e, isso é proficuo para a formacao de professores, pois somente a atividade teorica
por si s6 ndo encontram fundamentos para “seus fins e critérios de verdade [...] ndo é em si

uma forma de praxis” (VAZQUEZ, 2011, p. 234).
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Desenvolvemos aulas tedricas e muitas vezes também aulas praticas na
area da mosica e nas areas das artes. Das aulas tedricas a gente
desenvolve textos, a gente elabora seminarios, a gente trabalha com
producgdes de resenhas; enquanto que nas aulas praticas nos trabalhamos
com optativas de violdo, oficinas de ceramica, pintura (ESTUDANTE E,
LEDOC, 2019).

Saviani (2010) argumenta que as atividades tedricas, na verdade, representam algo
importante para o entendimento da pratica, pois esta sem a teoria resulta numa atividade
invisivel, sO no discurso. Dessa forma, “a razdo de ser da teoria é a propria pratica; a teoria
sO faz sentido na medida em que ela procura elucidar a pratica, procura responder as
questBes postas pela prética, procura explicar, equacionar os problemas que a pratica
levanta” (SAVIANI, 2010, p. 219).

Sobre intersecdo entre atividades tedricas e praticas, um dos estudantes relatou

algumas acdes e como ele percebe que ocorreu essa relagéo:

Aulas, aulas tedricas né, seminéarios, atividades em grupo dentro do
campo, das dependéncias das instalagdes do campo, alcancando alunos de
outros cursos de outras turmas, principalmente em artes visuais. A gente
fez uma carimbada, foi muito interessante, a gente aprendeu, por
exemplo, desenho de gravura numa oficina; logo depois das oficinas, a
gente foi com os carimbos que a gente fez e deu uma carimbada no
campus; carimbamos as pessoas envolvendo outras turmas. E musica, as
noites culturais. Acho gque a gente deveria ter atividades musicais mais
espontaneas também, sem ser muito programada, coisas espontaneas para
surpreender as pessoas. Entra numa sala, apresenta de surpresa. Na area
pedagogica a gente tem que estudado teorias didaticas de avaliacao,
histéria da educagdo, historia da musica brasileira e a mdsica como um
todo NE. A psicologia da educacéo, a filosofia da educagdo sdo matérias
basicas, introdutérias NE, também especificamente a gente estudou
teorias em pedagOgicas — didaticas, avaliacdo (ESTUDANTE G,
LEDOC, 2019).

Assim, as atividades desenvolvidas no curso devem ser pensadas nessa perspectiva
da indissociabilidade entre a teoria e pratica, para que de fato se materialize a pratica
pedagdgica, contribuindo para a constru¢do do conhecimento. E relevante também que tal
questdo ndo pode ser como algo espontaneo, como ressalta Saviani (2010): a relagéo entre
a teoria e a préatica precisa ser intencional.

Ademais,

[a] teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para a sua
transformacdo, mas para isso tem de sair de si mesma e, em primeiro
lugar, tem de ser assimilada pelos que hdo de suscitar, com seus atos
reais, efetivos, essa transformacdo. Entre a teoria e a atividade pratica
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transformadora se insere um trabalho de educagdo das consciéncias, de
organizacdo dos meios materiais e planos concretos de acdo; tudo isso
como e, indispensavel para desenvolver agdes reais efetivas. Nesse
sentido, uma teoria é pratica quando materializa, por meio de uma série
de mediacdes, 0 que antes sé existia idealmente, como conhecimento da
realidade ou antecipagdo ideal de sua transformacdo (VAZQUEZ, 2011,
p. 234).

Nesse sentido, os profissionais envolvidos nesse processo precisam refletir acerca
das praticas pedagdgicas, pois dependendo de como sdo planejadas e efetivadas podem
contribuir para o entendimento das bases da sociedade capitalista e, assim, contribuir para
0 desenvolvimento de um pensamento mais critico do individuo; caso contrario ndo se
contribuird para a superacdo da estrutura da sociedade, mas para sua manutencao.

Dai a importancia de se pensar a teoria e a pratica numa via de médo dupla. Ou seja,
as praticas necessitam realizar essa articulacdo para que o sujeito entenda a sociedade em
sua totalidade e, caso ndo se trabalhe nessa perspectiva, a atividade tedrica ndo se

materializara, como destaca Vazquez (2011).

- Que atividades sdo desenvolvidas no Tempo Comunidade?

As falas dos estudantes indicam que ha uma diversidade de atividades
desenvolvidas pelo curso no Tempo Comunidade, justamente pela concepc¢do de Educacgédo
por Alternancia que vem sendo praticada atualmente. Como ja pontuado e narrado pelos
estudantes, no inicio do curso se visualiza atividades mais voltadas para as questdes
tedricas das disciplinas trabalhadas e, e muitas delas em sala de aula. J& nessa nova
configuracdo assumida, apreende-se de outras maneiras.

Ha elementos novos e diversos nas préaticas, tanto no que diz respeito aos sujeitos
envolvidos (alunos de escolas publicas, pessoas das comunidades) quanto nos espagos das
praticas que sdo trabalhadas as atividades (escolas, lugares historicos, pracas, feirdo,
comunidades quilombolas), como também nas atividades propostas (oficinas diversas,
momentos culturais, visitas a lugares historicos da cidade, aulas tedricas e praticas entre
outras atividades).

Podemos verificar nas falas dos estudantes entrevistados as proeminéncias das

atividades que sdo desenvolvidas no Tempo Comunidade:

No inicio, erdmos nés que faziamos, iamos para uma sala de aula, em
uma escola escolhida. Tinhamos aula normal e depois uma atividade.
Tinhamos uma avaliacdo com relacdo a essas aulas ou uma conversa ou
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trabalho pra ser feito. Hoje, a gente j& t& tendo um pouco mais de
integracdo. Entdo, a gente durante o dia, entra em contato com as escolas.
No6s convidamos os professores, 0s educadores, os alunos para
participarem de oficinas, de atividades que nds aprendemos, aula de
flauta, construcdo de instrumentos musicais e teatro, enfim, coisas que
nos vamos construindo aqui no tempo universidade e nés levamos pra la.
Durante o dia nds damos essas oficinas e na parte da noite nds
oferecemos uma apresentagdo com talentos das pessoas que estdo mais
desenvolvidas, dos alunos. Tivemos apresentacdes de grupo de cordas
que é feito aqui também, que a universidade oferece, grupo de flauta,
aulas de violdo, canto, canto coral, essas atividades (ESTUDANTE D,
LEDOC, 2019).

Em sua fala, é possivel verificar pelas atividades mencionadas os moldes da
Educacao por Alternancia que vem sendo praticada no curso, ao dizer que no inicio “iamos
para uma sala de aula ter aula normal [...] Hoje a gente tem mais integra¢io”. E nesse viés
que a Educacdo por Alternancia precisa ser refletida; para além de uma proposta de
metodologia de ensino. E preciso coeréncia e conexdo de contetidos na formagdo do
sujeito; pensar nos espacos que melhor possibilitam articula-los, bem como pensar 0s
varios sujeitos que podem contribuir em tal atividade, nesse tempo.

Essa integracdo pode ser observada também na fala a seguir:

Visitas em locais de producéo, em fazendas, familias quilombolas, isso na
minha comunidade. Noites culturais com apresentacdes, mas geralmente
tem predominado em musica NE, manifestacdes de folias, sucias, oficinas
estudantis nas escolas sobre Beleza negra, beleza local, sobre confeccéo
de instrumentos musicais disponiveis na comunidade, reciclagem,
oficinas de poesia, saraus, visitas em locais historicos, lugares da cidade
de Parand, por exemplo, a gente fez um tur, uma visita nesses locais
numa tarde; visitas a pessoas proeminentes do local, figuras historicas,
crioulos; programa bem interessante (ESTUDANTE G, LEDOC, 2019).

Por isso, compreende-se que as atividades educativas do Tempo Comunidade, além
de serem elementos indispensaveis a formacdo de educadores, permitem a eles, a partir
dessas vivéncias nesses varios espacos, conhecer as varias realidades das escolas do campo
e ainda relaciona-las com sua formacdo. Acreditamos que essa aproximacdo também é
fundamental para o estudante estabelecer uma relacdo entre a teoria e a prética,
conhecimento esse impar a formacéo de educadores, em especial aqueles que forem atuar
no campo. Desse modo, a pratica “ganha coeréncia e tem sentido na medida em que ela ¢
iluminada pela teoria” (SAVIANI, 2010, p. 220).

Sobre essa discussédo, Arroyo (2014, p. 34) nos convida a pensar em outros espagos

de invencdo, por outras praticas pedagogicas. Segundo ele,
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[a]s lutas tém sido por ocupar as instituicbes que mantém a exclusividade
do conhecimento, mas também criar espagos de producéo e didlogos de
conhecimentos produzidos na militncia. Consequentemente, ndo apenas
nas instituicbes do conhecimento e das pedagogias legitimas se fazem
presentes. O que incomoda é que afirmam ha outros espacos
pedagdgicos, outros saberes e processos de producdo de conhecimentos,
de humanizagdo fora das instituicbes que se auto apropriam da
exclusividade do conhecimento e das concepgdes e praticas pedagdgicas
legitimas (ARROYO, 2014, p. 34).

E nesse sentido que as partes dos espagos pedagdgicos, dos saberes — sobretudo das
praticas educativas que a Educacdo por Alternancia — precisam ser praticadas, levando em
conta a unido dessas ferramentas no processo de ensino e aprendizagem que elucida as
possiveis informacdes em diversos assuntos da formacao do educador. Dito de outro modo,
tracar um elo entre os varios saberes, tanto no espaco da universidade, quanto nos espacos

das comunidades.

As atividades do tempo comunidade sdo desenvolvidas mais voltadas
para a comunidade em geral. E onde a gente coloca né, mostra pra
comunidade a importancia que é o curso de educacdo do campo. E esse
momento que a gente faz essa troca de saberes. Saberes da comunidade e
universidade. Igual por exemplo, quando a gente trabalhou no dltimo TC,
a gente fez essa troca de saberes com o Projeto Conviver e nés
universitarios. E um projeto legal onde a gente pode conhecer um pouco
mais da cultura de Arraias (ESTUDANTE J, LEDOC, 2019).

Uma das questdes que esta bastante presente nas praticas pedagdgicas do curso é
sobre os conhecimentos acerca da cultura das comunidades. Para Caldart (2004), o curso
de Educacdo do Campo precisa desenvolver préaticas relacionadas a cultura no sentido de
resgatd-la. Ademais, € preciso conceber a cultura como um meio da matriz formadora,
dado que ela também contribui para a formacao do individuo, tendo em vista ainda que, 0s
processos culturais revelam agdes do processo educativo e “das relagdes sociais e das lutas
sociais” (p. 21).

Esses aspectos se expressam a partir da

prioridade de contetidos, que é a Unica forma de lutar contra a farsa do
ensino. Por que esses contetdos sdo prioritarios? Justamente porque o
dominio da cultura constitui instrumento indispensédvel para a
participacdo politica das massas. Se 0os membros das camadas populares
ndo dominam os contetdos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus
interesses porque ficam desarmados contra os dominadores, que se
servem exatamente desses conteudos culturais para legitimar e consolidar
a sua dominacdo. [...] sem disciplina esses contetdos relevantes ndo sao
assimilados (SAVIANI, 1991, p. 66).
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Saviani (1991, p. 48-9) menciona a importancia da “teoria da curvatura da vara”,
Vvisto que, “quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireita-la,
ndo basta coloca-la na posicdo correta. E preciso curva-la para o lado oposto”. Nesse
sentido, as atividades propostas nos tempos de aprendizagem dos estudantes da LEdoC
precisam “curvar a vara para o outro lado”, propiciando o trabalho com contetudos que
despertem neles e aos que estdo em seu convivio uma nova perspectiva de sociedade.

Em suma, sdo atividades que agucam a valorizacdo dos interesses da classe
dominada e que buscam salutar que a Educacdo no Campo pensada e praticada de maneira

contextualizada pode contribuir para a transformacao da sociedade a partir da realidade.

- Qual a relacéo que as atividades do tempo universidade com as atividades do tempo
comunidades?

A relacdo entre as atividades do Tempo Universidade e Tempo Comunidade nédo
pode ser dicotbmica, mas dialética, sobretudo, porque esses dois momentos representam o
todo, cujo objetivo é analisar as partes de toda organicidade na formacdo historica e social
do individuo. Assim, pensar as atividades do curso numa forma dialética, segundo Saviani
(2000, p. 18), “nos arma de um instrumento, ou seja, de um método rigoroso (critico) capaz
de nos propiciar a compreensdo adequada da radicalidade e da globalidade na unidade da
reflexdo filosofica”.

Levando isso em consideracdo, podemos dizer que as praticas pedagogicas
desenvolvidas no TU e TC possuem afinidade, visto que integram e a0 mesmo tempo
concebem os conteldos numa perspectiva dialética. Isto pressupde, por si s@, essa relacdo
na maneira de articular esses dois tempos. Assim sendo, ao serem perguntados qual a
relacdo que as atividades do tempo universidade tém com as do tempo comunidade, 0s

estudantes descreveram que:

Porgque é uma continuagdo. A gente inicia aqui no tempo universidade,
gue é esse més que a gente passa aqui todinho. E quando vai para o
tempo comunidade é como se tivesse dando continuacdo naquilo que a
gente comegou aqui no TU. A continuacdo e a finalizacdo (ESTUDANTE
C, LEDOC, 2019).

Elas séo relacionadas, basicamente iguais; no6s aprendemos, 0s
professores passam algumas técnicas aqui na universidade e essas
técnicas sdo levadas para a comunidade. Na comunidade sdo 0s proprios
alunos que desenvolvem as técnicas para passar para outros alunos que
moram na comunidade. Alunos de ensino fundamental e de ensino médio
(ESTUDANTE E, LEDOC, 2019).
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Gadotti (2010) argumenta que a dialética € o oposto a metafisica, dado que ela
proporciona ao sujeito indagagodes, questionamentos, 0 porqué das coisas, 0 que permite a
reflexdo entre a teoria e a pratica. Assim, 0s espacos do Tempo Universidade e Tempo
Comunidade necessitam ser pensados dialeticamente, desvelando 0 mundo que os cerca a

partir de sua realidade, de maneira que possibilite a construgédo do conhecimento.

Eu acho que é um tipo de ralacdo que também est& em construcéo, porque
como é um curso novo que esta sendo criado. Eu acredito que os
professores tendo essa intencdo de levar algo para as comunidades estdo
criando coisas novas dentro da didatica de ensino deles, aqui agora, na
sala de aula. Entdo, nesse periodo, que € um periodo novo, houve
algumas mudancas do Tempo Comunidade. Eu percebo que alguns
professores ja estdo trabalhando suas matérias voltados para um exercicio
a frente, no tempo comunidade. Entdo, coisas que estamos estudando
aqui, colocaremos em pratica no tempo comunidade. Acredito ser algo
gue seja mais viavel, assim, mais plausivel (ESTUDANTE D, LEDOC,
2019).

A fala do estudante evidencia essa relagdo dos conhecimentos nos espagos de
aprendizagens visto que, a formacdo de professores do campo s6 pode ser concretizada
nesse Vviés. Tanto os espacos de aprendizagens do TU como o TC colaboram para com a
construcdo do conhecimento no seio da formacédo de educadores da classe trabalhadora e,
além disso, sdo meios necessarios para a efetivacdo da conquista do ensino superior.

A mediacdo do conhecimento entre TU e TC € realizada pelos professores e
estudantes, de acordo com a realidade e necessidade de cada tempo. E por intermédio dos
estudantes que os professores do curso desenvolvem as atividades, maiormente quando se
trata de praticas nas comunidades, pois os estudantes participam de toda organizacdo das
atividades propostas. E a pratica social “como o ponto de partida e o ponto de chegada da
pratica educativa”, como defende Saviani (2010, p. 422).

A Educacdo por Alternancia articulada nesse sentido proporciona a praxis na vida
desses individuos — dado que a praxis numa perspectiva marxista possibilita transformar as
relagbes homem-natureza, da tomada de consciéncia; portanto, provoca a revolucao a partir
daquele lugar. “A relacdo entre teoria e praxis é para Marx tedrica e préatica; pratica em que
a teorica, como guia da acdo, isto é, molda a atividade humana, particularmente a atividade
revolucionaria; a teérica, na medida em que esta relagdo ¢ consciente” (VASQUEZ, 2011,
p. 111).

Evidentemente, por esse caminho, a praxis politica — enquanto atividade préatica

transformadora — pode alcar sua forma mais alta da praxis revolucionaria como etapa
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superior da modificacdo pratica da sociedade. E, para transitar da teoria a préatica, a
primeira deve estar alcada de elementos cognoscitivos e teleoldgicos e que estejam
intimamente interligados. (VASQUEZ, 2011)

Nesse sentido, consideramos que as atividades entre os espacos da universidade e
comunidades se constituem numa relagdo dialética em que a teoria e a pratica sdo

elementos necessarios nesse processo de formag&o.

- De que forma vocé pensa que deveria acontecer a Educacdo por Alternancia na
pratica?

A respeito dessa questdo, a SECADI? (BRASIL, 2016) recomenda que a Educaco
por Alternancia nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo deve propiciar uma
sistematizacdo em que haja uma conexao nos tempos educativos TU/TC. Nesse processo, 0
estudante precisa vivenciar um processo educativo que faca essa relacdo entres os
conhecimentos da universidade, com o trabalho e os saberes da comunidade. Essa
interlocucdo de espacos e saberes proporcionaria ao estudante o desenvolvimento de um
olhar reflexivo, tornando-o protagonista de sua propria formacéo no sentido de pensar e
agir a partir de seu contexto social.

Nessa mesma linha de pensamento, podemos também elencar algumas falas dos

estudantes que evidenciam que a LEdoC apresenta praticas educativas nessa dire¢ao:

A alternancia no meu ponto de vista vem dessa forma. O tempo de
conhecimento tedrico na universidade e tempo pratico na comunidade,
porque a comunidade em si, ela participa, as vezes até mais, digamos do
gue alguns alunos na universidade. Vou citar um exemplo: a minha
esposa e minha filha participam ativamente comigo nessas atividades, nas
minhas referéncias dessas alternancias [...] (ESTUDANTE B, LEDOC,
2019).

A alternancia nesse modelo, eu penso que esta adequado para todos 0s
alunos, que tem possiblidade de trabalhar. Esse modelo, a carga horéria
necessaria de cumprir, nds cumprimos praticamente de uma sé vez e do
outro a gente demoraria duas, trés viagens. O conhecimento amplia [...],
até facilita mais transmitir o conhecimento adquirido na universidade
para a comunidade. Devido a gente td praticando junto com a
comunidade, ela facilita a transmissdo desse conhecimento.
(ESTUDANTE E, LEDOC, 2019).

Eu acredito que a gente estd caminhando pra algo... é parecido. Essa
questdo da universidade ir até as comunidades. Eu sou as vezes um pouco
utopico. Eu gostaria realmente que a universidade fosse atingir a todas

22 Nota Técnica Conjunta N° 3/2016/GAB/SECADI/SECADI.
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comunidades, inclusive as comunidades que eu acredito que sdo as mais
necessitadas, que sdo as mais distantes. Hoje 0s nossos polos integradores
sdo cidades que tém uma certa estrutura, mas eu gostaria de ver era a
universidade indo por exemplo, em todas, em uma comunidade
quilombola Vo de Alma, por exemplo, que é um lugar que foi a ultima
comunidade quilombola a ser descoberta no Brasil. Entdo, temos pouco
acesso a quase tudo e de repente poder ter a universidade indo a esse
lugar, proporcionando pra eles coisas que eu ndo posso, por exemplo,
uma orqguestra de cordas, um coral. Levar essa realidade, mostrar isso
para eles, acho que seria a realidade que eu gostaria de ver. A
universidade realmente dentro das comunidades mais carentes, mais
distantes (ESTUDANTE D, LEDOC, 2019).

Por meio dessas assertivas, verifica-se que 0s estudantes estdo visualizando

caminhos possiveis para a realizacdo da proposta da Educagdo por Alternancia, uma vez

que a forma de mediar as atividades tem possibilitado a integracdo tanto dos

conhecimentos como dos sujeitos envolvidos. Ademais, apresenta a sugestdo para que a

universidade va a todas as comunidades, ndo somente nas comunidades integradoras.

Além disso, existem outras demandas que os estudantes relatam e sugestdes de

como o curso poderia proceder em relagdo aos tipos de atividades, como sugere o

estudante:

Eu acredito que na area da educagdo poderia haver uma atuagdo maior,
[...] Porque ndo uma oficina com os professores? Levar essa visdo de
Artes, de Mdasica, de ensino. Seria interessante expandir mais essa area,
na &rea docente, de atuacdo docente nessas instituices (ESTUDANTE G,
LEDOC, 2019).

Outro estudante também traz algumas consideracbes nessa mesma linha de

pensamento:

Uma assimilacdo da teoria e da pratica pra gente poder estar mais
preparado e equiparado com a formacao docente. Sair mais da teoria, das
guatro paredes da universidade e se deparar com a realidade que traz uma
reflexdo para os futuros docentes. Uma reflexdo de forma que ele podera
contribuir futuramente naquela regido. A Educacdo do Campo... eu tinha
essa perspectiva, essa curiosidade de conhecer o processo educacional, a
formagdo de professores que atuam no campo, seus desenredos, seu
desdobrar diante do dia a dia, a rotina dos alunos. Eu pude ter essa
experiéncia conhecia a realidade desses alunos, dos professores que
trabalham no campo. Que esse processo acontecesse realmente na pratica.
Que nds pudéssemos ir ao campo, ja que a nossa formacao é Educagdo do
Campo, que nds pudéssemos ter um pré estagio com esses professores no
campo (ESTUDANTE M, LEDOC, 2019).
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Tais sugestbes também apontam para os aspectos logisticos em sua realizagdo,
sugerindo a construcdo de um alojamento, considerando que os estudantes se acomodam

em salas de aulas utilizadas por outros estudantes de outros cursos do campus.

Logo de principio é preciso ter um alojamento. Porque se ndo tiver um
alojamento ndo vai ter salas suficientes para as turmas. Porgque nessa
época agora, os alunos de fora estdo alojados nas salas que séo do pessoal
de pedagogia, de matematica, dos outros cursos. Eu acho que de principio
tinha que construir o alojamento, um restaurante universitario; seria
melhor (ESTUDANTE H, LEDOC, 2019).

Bom, a alternancia pra mim, ela teria ser um pouco mais favoravel aos
alunos. Porque assim, a gente ndo pode negar que existe muita
dificuldade para os alunos que vem de outras cidades. Eu falo por mim,
gue eu passo por isso. A gente enfrenta muitas dificuldades, mas é
dificuldades demais... é muito gasto pra gente que vem. E muita
dificuldade. Essa questdo de ficar no alojamento. No caso, ndo tem um
guarto, ndo tem assim, uma casa pra gente poder ficar. A gente fica
alojado no prédio da UFT. A gente fica deitado em colchonete no chéo.
Ent&o ndo tem uma estabilidade muito boa. A questdo da cantina. E uma
cantina muito pequena pra muitos alunos. Tipo assim, o curso cresceu de
uma forma bem significativa. Entdo as turmas estdo cada vez sendo
maiores. A quantidade de alunos est4 cada maior, ainda. E 0 espaco ndo
esta tendo a mesma dimensdo do que a quantidade de alunos que esta
recebendo. Entéo, fica uma superlotacdo. Fica uma questdo de receber os
alunos, ficam num local muito vezes desagradavel. Porque a gente
participa disso, as vezes, é desconfortavel pra gente. Entdo, na minha
opinido, a universidade, eu sei que pra eles também é complicado, porque
falta recurso, falta essas coisas. Mas deveria, se possivel fosse, deveria
pensar num local melhor para alojar os alunos. Ficaria até mais facil
também para os professores, porque os alunos por ficando desse jeito,
desconfortavel, muitos por estarem insatisfeito, acabam querendo
descontar nos professores, sendo que eles também ndo tém culpa, acaba
guerendo descontar. N&o assistindo a aula direito, ndo participa direito,
porgue as vezes ndao consegue ter uma noite de sono muito bem. A gente
ndo consegue estudar direito. Entéo, isso reflete tanto pra gente aluno,
guanto pra nossas agdes e atitudes na hora de estar em sala
(ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).

A proposta da Educacdo por Alternancia estd em constante construcdo a medida
que determinados estudantes evidenciam elementos positivos em sua realizacdo e
elementos que exigem uma atencdo, sobretudo nos aspectos logisticos. Esses apontamentos
sdo importantes, justamente porque 0 curso € novo, e isso requer um amadurecimento das

praticas pedagogicas e da forma como mediar esse processo em seu conjunto.
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- Que pontos precisam ser melhorados para que de fato aconteca a Educacdo por
Alternéancia de forma plena?

As falas dos estudantes apontam questdes que comprometem a efetivacdo da
proposta de Educacdo por Alternancia como formacdo de individuos da classe
trabalhadora. Quanto aos pontos que precisam ser melhorados para que de fato aconteca a

Educacéo de forma plena, os estudantes assim se manifestaram:

Na verdade sdo muitos pontos a serem construidos, na verdade... Acho
que a gente estd no caminho de construcdo dele. Mas esses pontos que
poderiam ajudar bastante, seria uma certa, como eu vou dizer, uma
integracdo ou uma comunhado em relacdo ao corpo docente e a direcdo da
universidade. Um olhar diferente para o curso. N&o querendo ser melhor
ou pior do que ninguém, os alunos da educagdo do campo. Mas somos
diferentes, todas as pessoas sdo diferentes. Entdo, nds precisamos de um
tipo de educagdo diferente. E nos precisamos de professores diferentes,
nos precisamos de administradores que tem uma visdo com um olhar
diferente pra gente. A gente precisa de pessoas com essas caracteristicas,
diferentes realmente. Entdo, sdo pessoas que ao entrarem , por exemplo,
professores que ao entrarem no curso, por exemplo da educacgdo do
campo, que ele entenda aonde ele estd entrado e o que ele vai passar
(ESTUDANTE D, LEDOC, 2019).

E acrescenta ainda que:

N&o somente que aquilo seja uma ponte ou uma passagem pra ele, ou que
ele queira trazer a realidade da vida dele pra dentro daqui. Ent&o, eu acho
gue, essa ponte que ajudaria bastante, que esses professores entendessem
0 que é educacdo do campo; soubessem como é que isso aqui funciona, o
verdadeiro proposito disso. E que eles viessem pra ca com esse objetivo,
ndo por uma questdo de oportunidades. Mas que eles viessem e
abragassem. E l6gico que os que vem por oportunidade também podem
de repente se apaixonar, se encantar e vestir a camisa — que foi coisas que
eu vi acontecer aqui. Mas eu acho que, s vezes, isso ndo é muito claro. E
a pessoa nao estd acostumada com essa realidade do campo, de como é a
universidade do campo. Chega com outros propdsitos, outro tipo de
ideias. Entdo, eu sou a favor das pessoas que conhecem a realidade do
local, trabalhar nessa area ajudando as pessoas, que se identifique com
aquilo, que € isso que eu quero. Porque ndo é uma tarefa facil ndo, eu
acho que os professores que estdo aqui, que vestem a camisa, Sa0 no
minimo corajosos. (ESTUDANTE D, LEDOC, 2019).

Nessas falas, o estudante enfatiza a necessidade de uma integragdo maior entre a
universidade (docentes e académicos) e as instituicdes de ensino da educacdo basica na
comunidade, pois, acreditam que é uma maneira de valorizacdo do curso de Educacéo do
Campo. Na verdade, os estudantes querem atuar em parceria, adentrar de fato na area

docente para além dos estagios, colaborando com os professores, principalmente nas areas
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de artes e musicas em que as escolas em sua grande maioria ndo dispdem de profissionais

qualificados.

Como ja disse, uma atuacdo maior, intercambio entre nos universidade e
0s docentes das instituices, escolar. Compartilhar com eles essa visao,
forma abordagem de ensino que a gente aprende teoricamente e no
estagio € consolidado; consolidado porque sdo situacBes que acontecem
que nos levam a uma reflexdo mais profunda. Sabe a atuacdo junto a
escola. Isso valoriza muito mais o curso, acredito junto as escolas, as
instituicbes. Embora ja somos respeitados, mas acredito que a resisténcia
gue tem havido com alguns colegas durante o estagio, mostra que falta
ainda essa visdo nas escolas, exato o que € Educacdo do Campo, como
gue a gente pode contribuir na melhoria da educacdo (ESTUDANTE G,
LEDOC, 2019).

Entretanto, sabemos que a proposta do curso ndo é essa requerida pelo estudante.
Eles s6 poderdo atuar de forma direta em sala de aula ao terminar o curso. O que pode
ocorrer é a realizacdo de projetos de extensdo 0 que permite a atuacdo desses estudantes,
todavia, com objetivos distintos da regéncia de uma sala de aula — mesmo que necessitem
de elementos da docéncia.

Na fala a seguir de um entrevistado, visualizamos mais uma vez algumas questfes
de logistica que interferem nas atividades do curso, como o funcionamento do elevador nas
dependéncias do bloco de salas de aula e problemas de superlotacdo de estudantes nos
alojamentos da UFT:

A falta de elevador, por causa de um colega nosso que é la do outro curso
gue tem problemas pra andar. Tinha um cadeirante, desistiu por causa
disso. Ndo conseguia subir para a sala de alojamento. A gente tem aluno
dormindo no chdo. Mais de 50 alunos na mesma sala. Ai é duro.
(ESTUDANTE H, LEDOC, 2019).

As falas dos estudantes evidenciam a necessidade de recursos financeiros proprios
para a efetivacdo Educacdo por Alternancia visto que, muitas vezes sdo 0s envolvidos
(estudantes e professores) que custeiam as despesas oriundas das atividades que sdo
desenvolvidas nas comunidades integradoras. Além disso, sugerem investimentos por parte
dos governos para que garanta as devidas condicdes para a efetiva materializacdo da
LEdoC.
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- Que contribuicbes a Educacdo por Alternancia trouxe para Vvocé enquanto
trabalhador?

A Educacdo por Alternancia como categoria pensada para a formacéo dos sujeitos
da classe trabalhadora certamente traz beneficios para entrada e permanéncia deles também
na educacdo superior. Sob tais consideragdes, perguntamos que contribui¢bes a Educacao
por Alternancia trouxe para a formacdo dos estudantes. Dois dos entrevistados assim se

manifestaram:

Muito, porgue se o0 curso ndo traz essa Pedagogia da Alternancia, eu
acredito que n&o estava cursando, devido estar trabalhando, ter horas para
cumprir no trabalho. Entdo, dessa forma, a gente faz uma organizagdo na
secretaria onde eu trabalho, que tem possibilidade de eu trabalhar e
estudar, sem precisar eu faltar no trabalho e na faculdade também
(ESTUDANTE B, LEDOC, 2019).

Pra mim, ela tem uma contribuicdo muito grande, como eu falei estou
tendo a oportunidade de trabalhar e ao mesmo tempo estudar
(ESTUDANTE F, LEDOC, 2019).

Diante do exposto pelos entrevistados, € perceptivel o quanto a proposta contribui
para com 0s sujeitos da classe trabalhadora no acesso ao conhecimento sistematizado, uma
vez que muitos deles ndo teriam condi¢Oes de somente estudar. Entdo, podemos dizer que a
Educacao por Alternancia para a formacéo dos povos do campo, de certo modo, viabiliza o
acesso deles a educacdo escolar e, ao mesmo tempo, condi¢Ges para que ele trabalhe para
se manter na universidade.

Observemos a opinido de um dos entrevistados, que discute a importancia da
Educacdo por Alternancia no sentido também da aquisicdo dos conhecimentos em sua
formacao:

O que ela [LEdoC] tem feito é mostrar [...] para comunidade o que é esse
curso. Ela tem comecgado a colocar a cara pra fora da comunidade e
mostrar nas comunidades. Entdo, a mae que fala por exemplo, que o filho
estuda em Tocantins e mora em Goias e faz o curso de Educagdo do
Campo em Artes e MUsica, ela ndo sabe realmente se ele faz Educacédo do
Campo, se ele vai aprender plantar, a fazer, se ele vai voltar de la um
masico. E ai, a universidade saindo pra comunidades com essas pessoas
ndo tém oportunidades de vir até aqui pra saber o que esta acontecendo.
A gente comeca a mostrar um pouco pra eles o que é, 0 que estd
acontecendo. O que eu acredito que vai um pouco pra frente. O que ajuda
no meu trabalho é que as pessoas vao poder ter uma ideia do que é esse
curso que a gente esta fazendo e caso se interessa por aquilo que eles
viram sendo apresentados, possam ter o interesse de contratar uma pessoa
que sair daqui desse curso. Por que eu ndo acredito que hoje, as escolas
nem saberiam o que fazer com um professor de Educacdo do Campo com
habilitacdo em Artes e Musica. Entdo, o que eu fagco com isso? Que bicho
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é esse? Onde eu vou colocar essa pessoa? Na escola agricola, na aula de
musica e arte, é dificil. Mas eu acho que a gente tem que mostrar o que a
gente faz, como a gente pode fazer, como conseguir, mobilizar as através
da musica e da arte. Acho que vai abrir espago, mas acho que é caminho
gue a gente estd tracando ainda. Espero ver acontecer no final.
(ESTUDANTE D, LEDOC, 2019).

O estudante supracitado destaca que, além dos aspectos relacionados aos saberes
que a LEdoC tem proporcionado, 0 modo de articular as atividades nas comunidades
também é importante para a divulgacdo e esclarecimento sobre a finalidade do curso, dado
que as pessoas ainda ndo compreendem de fato qual € o objetivo do curso. Para muitos,
Educacdo do Campo remete a ideia de trabalho no campo, trabalho agricola.

Outro estudante entrevistado também reforca em suas palavras esse carater de

desenvolvimento/formacao integral dos jovens:

Como eu estava ingressada na UEG quando prestei vestibular para a
Educacdo do Campo. Uma das questdes a qual eu ter feito sair da UEG,
por que la era [...] todos os dias. Porém, tem a questdo do transporte que a
gente enfrentava la na cidade de Monte Alegre. N&o é todo o dia que tem
o transporte. Ai ficava essa questdo, faltava muito o transporte. Isso
dificultava nosso trajeto. A gente perdia muitas aulas. Entdo, assim, a
minha vinda para Educac¢do do Campo foi justamente isso. Porque tem
essa Alternéncia. A gente tem que estar aqui duas vezes ao ano que é
janeiro e julho. E 0 més todo? Sim, porém mesmo sendo 0 més todo, eu
estou apenas estudando. Nos Tempos que eu estou la na minha cidade, eu
posso conciliar estudo com meu trabalho, mas ai, estou ha minha cidade,
ndo tem essa questdo de deslocar. A questdo da Alternancia pra mim foi
bem melhor porque a gente vem cé pra ficar duas vezes ao ano julho e
janeiro. Entdo, pra mim é bem melhor do que estudar diariamente
(ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).

A Educacdo por Alternancia tem grande relevancia para o sujeito trabalhador. Além
de ser uma proposta que facilita trabalhar e estudar, possibilita também o aprofundamento
dos conhecimentos por outros angulos, dado a contextualizacdo que emerge das atividades
realizadas no curso e na comunidade. Ademais, propicia ao individuo ter um olhar para as

varias realidades de mundo, como podemos verificar no seguinte trecho da entrevista:

Ela me levou a sentir mais como um agente, como € que eu diria, um
educador social também na minha comunidade. Sei olhar pra minha
comunidade, de forma mais analitica, um olhar mais profundo, reflexivo
e prético. Eu gostei muito do curso. E esse aspecto pratico do curso,
porque a gente tem uma viséo, aprende olhar a vida nas comunidades de
origem de forma mais realista, ndo somente tedrica. Eu confesso que
achei muita teoria no inicio, mas depois que a gente foi entrando na parte
prética, a alterndncia nesses eventos, mudou a minha maneira de pensar
(ESTUDANTE G, LEDOC, 2019).
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Além disso, a LEdoC contribui para que o sujeito realize uma conexao acerca de
aspectos tedricos e praticos ao mesmo tempo na formagdo como educador. Para Gimonet
(2007, p. 37), “seu conhecimento do meio, das praticas profissionais, sua atitude, seu
relacionamento com o meio profissional, familiar e social dos sujeitos, seu saber-fazer
pedagogico, o lugar e o valor que conferem a esta atividade no processo de formagéao
tornam-se fatores de €xito”.

Diante dos elementos apontados pelos entrevistados, podemos citar que a maior
contribuicdo da proposta da Educacdo por Alternancia é justamente a possibilidade das
pessoas do campo — principalmente as que trabalham — de acesso a uma universidade e
frequenta-la. Ademais, ela ndo se restringe a alternar momentos de espagos, mas
contextualiza os conhecimentos para além da universidade, permite a interacdo dos
estudantes, professores e pessoas da comunidade com os varios saberes para além dos

muros académicos.

- Quais os maiores desafios/dificuldades que vocé vivenciou durante a realizacdo da
Educacao por Alternancia no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo?

De modo geral, percebemos que a Educacdo por Alternancia envolve vérios
desafios e dificuldades de naturezas diversas que implicam em sua efetivacdo. Sao diversas
as questdes a serem refletidas/repensadas: o planejamento dos professores e estudantes na
universidade; a logistica; as condicdes financeiras dos estudantes; o transporte; as
acomodacdes; a alimentacdo; a articulacdo nas comunidades; a execu¢do das atividades; e,
ainda, a avaliacdo das acgOes. S&o desafios/dificuldades que, muitas vezes, refletem

diretamente na materializacéo do curso, conforme mostram os relatos obtidos abaixo:

Bom, os maiores desafios que eu enfrentei, primeiramente é a questédo do
transporte. De inicio a gente conseguiu ajuda da prefeitura. Ela dava o
transporte pra gente e a gente ajudava no lanche e na diaria do motorista.
E ai com esse transporte a gente tem que vir todos os dias durante esse
més que a gente tem que estar aqui. Vinha todos os dias de manha,
assistia a aula o dia todo e ai as 18:30 ou 19:00 iamos embora, porém
tinha que passar em distrito vizinho, Distrito Prata. Chegava em casa la
pra 11:00 ou 00:00. Ai no outro dia, 06:00 da manhd tinha que estar de pé
pra poder vir pra ca de novo. Isso era todos os dias. A gente tinha essa
dificuldade. Ai, em seguida, cancelou essa questdo do transporte, 0
onibus ndo aguentava, acabava quebrando e ai ndo teve. Ai a gente
passou a vir e ficar o més todo, sem precisar voltar pra casa
(ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).

E destaca ainda:



189

Ai tem a questdo do alojamento, ndo tem uma cama, ndo tem um local
melhor pra a gente dormir, pra a gente ficar. Temos que trazer
colchonete, temos que trazer coberta, trazer 0s pertences pessoais,
tudinho. Ai tinha essa questdo dos locais ndo serem apropriados. Na
época da chuva tinha alojamento que molhava muito. Entdo quando
estava chovendo, a gente ndo podia dormir, a gente tinha que estar
dobrando colchoes, deslocando de um lugar para outro pra poder as
coisas da gente ndo molhar. Entdo tém esses desconfortos. E questéo
também do meu trabalho, porque como é duas vezes ao ano, ai estou me
ausentando 60 dias no ano para poder vir pra Arraias, pra minha
faculdade. E quem estuda, até onde sei tem direito a 30 dias no para
poder liberar para estudar. Ai como eu sou funcionaria publica, eu tinha
gue em um més colocar como minhas férias. Ai eu vinha pra ca. E o0s
outros 30 dias eu tinha que colocar no direito livre. SO que as vezes
complicava porgue as aulas estendiam um pouco mais. Como auxiliar de
servigos gerais, teria que voltar antes para fazer limpeza na escola. Ai
alguns gestores aceitam que vocé ponha substituto, outros ja ndo aceitam.
Tem que ser vocé. Entdo, no comego, eu tive de enfrentar essas questdes,
mas agora nao, gracas a Deus esta tranquilo. Eles perceberam que isso
ndo ia fazer diferenca na universidade. Entdo, j& deu para conciliar um
pouco. Mas no inicio tive bastante dificuldade (ESTUDANTE C,
LEDOC, 2019).

Para o Estudante R (2019), a dificuldade ndo se refere a locomocdo de sua
comunidade a universidade e, sim, sua acomodacdo na cidade, pois segundo ele “no inicio
trabalhava em carvoeira e recebia muito pouco para custear as despesas durante as aulas no
TU”. Essas constatacdes revelam a necessidade dos auxilios financeiros e de sua
manutencdo, visto que, de acordo com o estudante, esses problemas ocorreram no inicio do
curso porque ndo recebia a bolsa quilombola.

Jé para outro estudante, a dificuldade é o acesso a universidade:

Uma das maiores dificuldades é o acesso, tanto da universidade quanto
dos locais da alterndncia na comunidade. Porque muitas vezes, fomos pra
Campo Alegre mesmo, longe da comunidade e a estrada ndo é bem
viavel. A maioria dos alunos ndo é dessa localidade. Entéo, é um desafio.
Para a universidade também, tem 0 mesmo problema que é o0 acesso, mas
cada aluno se vira da melhor maneira (ESTUDANTE E, LEDOC, 2019).

Na verdade, na implanta¢do do curso, as questdes de logistica ainda ndo haviam
sido previamente planejadas em virtude de ndo ser possivel antever a origem dos alunos
que iriam frequentar o curso. O curso possuia uma verba especifica no comec¢o de sua
implantagdo para auxiliar nesses itens. Atualmente (2019), esse recurso praticamente nao
existe visto que, o curso seria institucionalizado e, assim, custeado pela prépria instituicdo

que sofre devido ao contingenciamento de recursos ja ha algum tempo. Nesse sentido, s6
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ha recursos para custeios de atividades minimas. Essa realidade é preocupante ndo somente
na UFT, campus de Arraias, mas em outras LEdoCs pelo Brasil.

Sobre essa questdo, a SECADI se manifestou por meio de uma nota técnica a
respeito dos cursos de Licenciatura em Educacio do Campo (NOTA TECNICA
CONJUNTA N° 3/2016/GAB/SECADI/SECADI), esclarecendo que:

O Programa que criou as Licenciaturas em Educagdo do Campo
estabelece que essas devem ser institucionalizadas no elenco da oferta
regular de cursos de graduacdo das IFES, respeitando a legislacdo em
vigor e os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) dos cursos, nos termos
pactuados quando da adesdo das IFES ao Edital de Selecdo n°® 02/2012
SESU/SETEC/SECADI/MEC. Para tanto, foram destinados recursos
financeiros e pessoal para o inicio do curso, conforme estabelece o item
10 do Edital (p. 01).

A nota técnica evidencia que, depois de certo periodo sdo as instituicdes de ensino
que devem custear os referidos cursos. Fica a pergunta: Como custear esses cursos com 0s
cortes que o governo Federal esta fazendo frente a educacao?

Essas questdes de recursos para Educacdo do Campo foram discutidas no FGrum
Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), em reunido realizada em Brasilia nos dias 10,
11 e 12 de Abril de 2019, destacando a reducdo do valor custo-aluno e a reducéo de bolsas
aos estudantes que das LEdoCs ,causam impacto direto no financiamento da alternéncia e
sobre as condi¢des para a permanéncia desses estudantes no curso.

Esse impacto ja é notado pelo Estudante G (2019), ao registrar suas dificuldades:
“[...] a parte logistica, a distancia, transporte aos locais e a gente tem disposto de recursos
financeiros, n6s mesmos, custeando a realizacdo das atividades, sabe, alugando 6nibus.
Essa parte logistica, acredito que foi uma dificuldade maior”.

Esse apontamento evidencia que as atividades que sdo desenvolvidas no Tempo
Comunidade sdo custeadas pelos professores e estudantes, com excecdo das diarias para 0s
professores. Trata-se de locacdo de Onibus, alimentacdo para estudantes, materiais
pedagdgicos, didria de motorista. Faz-se um planejamento das atividades pedagdgicas, bem
como das despesas previstas para uma determinada comunidade integradora. Assim, 0
valor total dos gastos é dividido por todos os estudantes de cada comunidade integradora
(lembrando que em cada comunidade esse valor difere em funcdo da quantidade de
estudantes). Somente as despesas dos docentes do curso (as diarias, carros e motoristas)

sdo custeadas pela UFT.
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Né&o obstantes tais dificuldades, o congelamento dos gastos publicos pela Emenda
Constitucional n°® 95, de 15 de dezembro de 2016 (que limita por 20 anos os gastos
publicos) e os frequentes cortes no or¢camento das Instituicdes de Ensino Superior - IES
tendem a aumentar os desafios na logistica, principalmente das instituicbes que ofertam tal
curso.

E, como bem pontua Saviani (2008), estamos diante de uma situacdo que urge
resistir e lutar pela permanéncia das politicas educacionais. A resisténcia e a luta precisam

ser imbuidas nas praticas pedagogicas da formacao de educadores.

- Que sugestdes vocé apresentaria para melhor realizar a Educacgdo Por Alternancia no
curso?

A Educacao por Alternancia tem sido mais do que uma ferramenta metodoldgica
fundamental na formagao de sujeitos que vivem no e do campo, pois “possibilita aproximar
a universidade dos processos de produgéo de conhecimento dessas contradigcdes reais nas
quais os sujeitos do campo estdo inseridos durante o processo continuo de materializacéo e
construgdo da sua vida” (MOLINA, 2015, p. 157). No entanto, é importante analisa-la e
reconsidera-la em algumas questdes para uma maior eficacia na formacdo de professores.
Ou seja, avaliar cada acéo praticada para que assim possa desenvolvé-la de maneira mais
dindmica e eficiente.

Dentre as sugestdes apresentadas pelos estudantes, a fala a seguir demonstra essa

questao:

Acho [...] que ndo tem uma solucéo de imediato. Mas a opgdo mais viavel
€ a construcdo de uma alternancia [...], ndo querendo dizer é seja melhor
do que outra, mas pensar principalmente com relacdo a professores que
tenham uma capacitacdo e uma especializagdo, algo voltado mais para
essa area de Educacdo do Campo. Professores que tenham certa
facilidade de conversar e entender melhor, principalmente em sala de aula
como os professores que tem formacdo em licenciatura, principalmente
em Pedagogia; sdo professores que, de repente pelo proprio curso que
fizeram, tém um envolvimento muito mais pessoal com aluno, com a
comunidade. Eles ttm um envolvimento mais ativo com a gente. Entdo,
eu acho que especialistas nessa area juntamente com os alunos poderiam
formar essa nova questdo. [...] os professores, estudantes e a comunidade
poderiam construir uma Educacgdo por Alternancia. [...] Os trés juntos
poderiam chegar num modelo do que é interessante para os trés. Porque
eu acho que a alternancia é isso, ela tem que ser interessante para a
universidade, para os professores que estdo fazendo e pro aluno. [...] ndo
acredito em uma coisa unilateral que vai suprir todas essas necessidades;
ndo acredito um professor s seja capaz de criar um modelo de
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alternéncia que supra as necessidades de uma comunidade. Acho também
gue a comunidade deve dar suas informacdes, [...] suas colaboracdes e 0s
alunos; construcdo em conjunto. Acho que € Unica forma que a gente vai
chegar numa alternancia que seja eficaz (ESTUDANTE D, LEDOC,
2019, grifos nossos).

A fala deste estudante aponta como sugestdo a organizacéo de professores, alunos e
comunidades para a formatacdo da LEdoC para a constru¢do de uma “nova” proposta na
educacéo superior. Ou seja, estudar, fundamentar-se para construir uma proposta coletiva e
eficaz de Educagdo por Alternancia que seria vidvel para os estudantes, a universidade e a
comunidade.

De fato, para uma nova proposta de Educacdo por Alternancia é necessario o
envolvimento de seus atores (com suas caracteristicas distintas) e implica a compreensdo
de certos elementos, que vao deste a concepcdo de Educacdo do Campo, que tipo de
formacéo se propGe o curso na sociedade capitalista, dentre outras questdes que colaboram
para o entendimento dessa configuracdo de formacdo da classe trabalhadora. Sobre essas
consideracOes, Saviani (2012) traz informagdes que nos ajudam a pensar a construcao de
uma proposta pedagdgica mais eficiente:

[plenso que a tarefa da construcdo de uma pedagogia inspirada no
marxismo implica a apreensdo da concepgdo de fundo [de ordem
ontoldgica, epistemoldgica e metodoldégica] que caracteriza o
materialismo historico. Imbuido dessa concepgdo, trata-se de penetrar no
interior dos processos pedagdgicos, reconstruindo suas caracteristicas
objetivas e formulando as diretrizes pedagdgicas que possibilitardo a
reorganizacdo do trabalho educativo sob os aspectos das finalidades e
objetivos da educagdo, das instituices formadoras, dos agentes
educativos, dos contetdos curriculares e dos procedimentos pedagdgico-
didaticos gque movimentardo um novo éthos educativo voltado a
construgdo de uma nova sociedade, uma nova cultura, um novo homem.
(SAVIANI, 2012, p. 81)

Dadas as experiéncias dos moldes da Educacdo por Alternancia no curso praticados
e analisados nesta tese, seria fundamental que na construcdo dessa proposta os professores
e alunos repensassem em criar instrumentos pedagdgicos proprios do curso em observancia
as ementas das disciplinas da matriz curricular, na acep¢do de sistematizar melhor as
atividades, sobretudo no Tempo Comunidade.

Para tanto, percebe-se que a proposta de Educacdo por meio da Alternancia
representa uma alternativa para os sujeitos que vivem no e do campo terem uma formacao

inicial e continuada. Todavia, quando se pensa na forma como ela é conduzida no curso de
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LEdoC, faz-se necessario um repensar para que esse processo de alternar espacos nao
“vire” rotina, e sim, conceber a Educacdo por Alternancia como meio de troca de saberes
das comunidades com saberes elaborados (ciéncia). Mais uma vez, salientamos a
necessidade de continuidade da construcdo da referida proposta no sentido de sempre estar

em aprimoramento, para que se consolide a formagao dos trabalhadores com qualidade.

5.3 Os desafios do estudante trabalhador da LEdoC

Nas Ultimas décadas houve um aumento significativo de estudantes oriundos da
classe trabalhadora — especial a do campo — com acesso a universidade. Assim, é
perceptivel também que a vinda dessa populacdo a um curso superior traz algumas
implicacdes pessoais, profissionais e, sobretudo, académicas para sua permanéncia na

busca da apropriacdo do conhecimento nessa formagéo.

- De que forma vocé articula trabalho com as aulas e atividades do curso?

O estudante da classe trabalhadora do campo precisa ser analisado em sentido mais
amplo, com inteng&o de conhecer as relagdes internas e externas que se ligam e interligam
na estrutura do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Dessa forma, a questdo das
condicdes necessarias para o sustento dos trabalhadores, que é a sua forca de trabalho, deve
ser considerada na efetividade do curso. Sobre essa relacdo trabalho-educacdo, Konder

assim se manifesta:

Toda sociedade vive porgue consome; e para consumir depende da
producdo. Isto é, do trabalho. Toda a sociedade vive porque cada geracao
nela cuida da formacdo da geragdo seguinte e lhe transmite algo da sua
experiéncia, educa-a. N&do ha sociedade sem trabalho e sem educacéo
(KONDER, 2000, p. 112 apud FRIGOTTO, 2015, p. 09).

Assim, a formacdo dos sujeitos da classe trabalhadora precisa ser pensada e
articulada a partir de mecanismos que propiciam uma relacdo entre trabalho e formacao

intelectual, como bem pontua Frigotto (2006, p. 243):

um projeto de educacdo escolar e qualificacdo cientifico-técnica dos
trabalhadores — um projeto que estabeleca a relacdo organica entre a
formacdo intelectual e a producdo material, a teoria e a pratica no
desenvolvimento dos fundamentos cientificos, filoséficos e culturais de
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todos 0s processos produtivos e de sua atuagdo na sociedade como
sujeitos emancipados.

Por esse angulo, quando indagamos como os estudantes articulam o trabalho e as

atividades do curso, obtivemos algumas respostas:

Eu sou musico, vivo da musica e ja estive em sala de aula, dando aulas de
musicas e também me apresentando como mdsico, tocando para alguns
bandas e tocando sozinho também. E moro numa cidade turistica, onde as
datas de maior movimento séo as datas de férias, né. Julho e janeiro. E o
curso tem aula, a gente tem um periodo intenso nesses dois meses dois
periodos. Antes de eu entrar eu sabia disso né e, entdo eu tive que optar
em continuar no curso, porque antes do curso eu participei de alguns
projetos de educacdo, até mesmo do estado que foi o Mais Educacdo,
algumas coisas desse tipo. Ja trabalhei pra secretério de assisténcia social,
também como oficineiro, como educador musical e questdo salarial era
muito complicado. Entdo, eu trabalhava como um professor, com quem
era o professor de contrato temporario, trabalhavamos, tinhamos a mesma
carga horaria e ele ganhava R$ 2.700,00 por més, eu ganhava R$ 350,00,
trabalhando no mesmo horario. Eu tinha, digamos, essa chancela do
governo que é o diploma. Entdo, eu também trabalhava a noite tocando, é
algo um pouco cansativo e eu gosto da sala de aula. Eu vi procurar a
universidade com relacdo a isso pra ter uma formacdo, pra aprender um
pouco mais e ter digamos essa chancela pra poder voltar a escolas dessa
forma. Ent&o, a minha relagdo é um pouco complicada, eu tive que abrir
mao de algumas coisas que eu fazia que é trabalhar com outros coisas,
turismo, por exemplo. Eu moro em cidade turistica, fazia outras
atividades pra poder complementar a minha renda, pra poder continuar
estudando. Mas sei que é um processo que tende a acabar e ai vou voltar
de novo para as minhas atividades normais, que seria continuar como
musico e ai voltar efetivamente para sala de aula como professor
(ESTUDANTE D, LEDOC, 2019).

Por isso que quando analisamos essa fala, entendemos que os enfrentamentos no
cotidiano ndo sdo facultativos e nem espontaneos, sdo reais. O sujeito, sua acdo e suas
condi¢cdes materiais de vida sdo reais diante dessas situacfes postas, ou como aquelas
construidas pela sua propria acdo. Essas premissas podem ser verificadas, portanto, de
modo abertamente empirico, segundo Marx (1974). Nesse sentido, as relacdes dos
individuos se estabelecem dentro de um sistema ja estruturado que, por sua vez, coincide
com as contradi¢Ges desse movimento.

Nessa condicdo, o sujeito trabalhador enfrenta novos desafios no que se refere aos
processos formativos, em geral, e a producdo cultural. O relato a seguir expressa essas
incoeréncias do modelo de sociedade capitalista, pois nesse vieis a classe trabalhadora da,

de certo modo, uma sustentacdo aos interesses da burguesia:
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Bom, eu ndo estou trabalhando mais, porque sai do servi¢o. Mas na
época gue eu trabalhava era meio dificil porque na época do tempo
comunidade era dificil sair do mercado nos dois horérios. Ai eu reduzi
0 horéario e tentava ir nos dois periodos mas chegava atrasado.
Acontece que eu fiquei em algumas matérias reprovado por frequéncia
e assim pra mim trabalhar na época era meio dificil porque era dificil
conciliar uma coisa com outra. Ou vocé estudava ou trabalhava e,
como eu trabalhava no mercado eles ndo liberavam dois anos pra
estudar. Entdo ficava aquela coisa, era la e cad. Acabei que sai do
servigo pra ver se conseguia fazer uma coisa sO, que era estudar
(ESTUDANTE O, LEDOC, 2019).

Com esses apontamentos, percebe-se que o estudante trabalhador de empresa
privada apresenta dificuldades para permanecer no curso da LEdoC, visto que ndo
consegue articular as duas atividades: muitos tem que optar por trabalhar ou estudar. Nesse
caso optou-se por estudar em funcdo de ndo ser pai de familia e dispor de uma bolsa da
Residéncia Pedagdgica, disponibilizada pela CAPES para implementacdo de projetos que
estimulem a articulagdo entre a teoria e a préatica. Isto €, trabalhar e estudar para quem
executa atividades em empresa particular, as chances de continuar os estudos sao minimas.
Nesse sentido, Frigotto (2015, p. 237-8) frisa que

em qualquer sociedade e época historica, portanto, os seres humanos
necessitam dedicar um tempo de trabalho para responder as suas
necessidades vitais (comer, beber, ter onde abrigar-se etc.). Este tempo
varia de acordo com os avangos dos instrumentos e técnicas de producéo,
e a quem beneficiam estes avancos cientificos e técnicos vai depender da
natureza das relagGes sociais dominantes.

Acrescenta-se ainda que, muitas vezes o estudante opta pelo trabalho, pois este € o

“ato fundante do ser social, porque ¢ por meio dele que se déa o salto do ser natural ao ser

social e sdo produzidos os bens materiais necessarios a vida humana” (TONET, 2005, p.
471).

Por outro lado, mesmo com os desafios postos, a LEdoC possibilita aos estudantes

que sdo trabalhadores em empresas publicas, precipuamente aqueles da area da educacéo,

maior facilidade em articular as duas atividades, como se pode verificar na fala do

estudante a seguir:

Bom, quando eu iniciei, como sou funcionaria publica, concursada em
auxiliar de servicos gerais, estava lotada em uma escola municipal. Eu
trabalhava na limpeza. Entdo, o que que eu fazia. Em julho, ja é
praticamente férias. Entdo, no més de julho eu pegava essas minhas férias
e aglomerava junto com o tempo universidade. J& no més de janeiro é
férias, porém, ndo vai 0 més de janeiro todo de férias nas escolas.
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Particularmente meados de janeiro ja tem que estar voltando. Entdo, em
conversa com a diretora nesse meado, eu coloria um substituto até eu
voltar para fazer faxina e tal. Entdo, eu tinha que colocar um substituto,
pagar alguém para ficar no meu lugar. Tudo era conversado, porque
existia diretor que ndo queria aceitar, que eu deveria estar la. Ai, por certo
tempo eu fui promovida. Comecei a trabalhar na secretaria de
administracéo da prefeitura. Ai, j& ficou mais tranquilo. No tempo que eu
vinha pra cé, eles davam um jeito de conseguir conciliar o meu servigo,
que eu deveria fazer. Como € secretaria administrativa ndo pode colocar
qualquer pessoa para substituir. Entdo, eles iam conciliando 14, até eu
poder voltar. Estando na secretaria da administracdo de uma certa forma
ficou até mais facil pra mim. Porque eu ndo teria que preocupar tanto em
estar voltando no tempo da universidade para escola. Eles iam
conciliando pra mim. Agora ja estd bem mais fécil, ndo tive muitos
problemas, consegui conciliar direitinho a questdo do meu trabalho com a
universidade. A questdo dos estagios, eles liberaram direitinho, ndo tinha
essa questdo de ficar criticando, de ficar pondo dificuldade. Eles
ajudavam bastante, gragas a Deus. N&o tive problemas no meu servico
(ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).

Tonet (2005, p. 471) ressalta que,

[...] o trabalho ndo é tudo. Ele é apenas o fundamento. A partir dele, e
como exigéncia da complexificagdo do ser social que dele decorre,
surgem inimeras outras dimensdes da atividade humana, cada qual com
uma natureza e uma fungéo propria na reproducéo do ser social.

Em sintese, os estudantes intentam mediar o trabalho e o curso, de acordo com cada
tipo de atividade que é realizada, entretanto, os estudantes trabalhadores em empresas
publicas e autbnomos tendem a realiza-las de maneira mais satisfatéria, dadas as condicoes
que sdo oferecidas a eles. Aos outros trabalhadores essas condigdes ndo sdo as mesmas,
pois passam por outros enfrentamentos que dificultam a continuidade dos estudos de forma

satisfatéria ou até mesmo ocasionando a desisténcia do curso.

- Como vocé avalia o processo de estudar e trabalhar, simultaneamente, nesse curso?

Os dados obtidos nessa pesquisa apontam que 44% dos estudantes exercem
alguma atividade remunerada. Assim, quando perguntamos como eles avaliam o processo
de trabalhar e estudar simultaneamente, obtivemos informagdes que nos permitem uma
reflexdo mais apurada.

Pelas respostas dos entrevistados, para a grande parte dos estudantes da classe
trabalhadora o curso tem possibilitado realizar a conexdo entre trabalho e estudo. Por outro

lado, muitos deles apresentam algumas implicagfes no sentido de conciliar os estudos e o
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trabalho, o que dificulta um resultado satisfatorio em seu processo de ensino e
aprendizagem, dada as demandas de atividades de ambas as atividades. No entanto,

ressaltam a importancia do curso na vida deles.

Eu tenho conseguido. No inicio, quando comecou o0 curso eu tinha um
cargo publico. Eu era Secretario Municipal e meu patrdo, chefe, prefeito,
me liberava pra fazer o curso. “Vocé pode ir porque € um grande pra
todos nds”. Eu ndo tive esse problema. E mesmo quando tinha atividade
aqui, eu vinha em dias de expediente participava dos encontros. Eu tive
grande interferéncia, conseguia conciliar bem (ESTUDANTE G,
LEDOC, 2019).

Na fala a seguir, notamos qudo sdo grandes os desafios que alguns estudantes
trabalhadores enfrentam para estudar, todavia, tém consciéncia que essa é a Unica

alternativa para concluir uma formagéo em nivel superior.

Isso € um quesito que o aluno deve ter persisténcia, porque sendo, no
primeiro periodo ele desiste. Porque trabalhar ja é cansativo, imagina
estudar. Entdo, sem dizer que eu preciso trabalhar, mas também preciso
estudar. Entdo, isso € uma carga ardua. Mas de forma gue a gente esta ai.
Estou chegando no oitavo periodo e ainda ndo tenho essa dificuldade
ainda, de falar de parar, porque o trabalho atrapalha. Pra mim, vem sé
somar no meu trabalho, porque adquiro conhecimento e passo também
adiante da minha profissdo (ESTUDANTE B, LEDOC, 2019).

Na mesma linha de pensamento, outro estudante também relata:

Pra mim é um pouco complicado, justamente por esse fator de meu
trabalho se tratar em finais de semana, feriados prolongados e férias. Séo
esses momentos em que as pessoas, € Sao esses momentos que a cidade
tem pra dar essa oportunidade. Mas eu entrei sabendo de tudo isso,
porgue eu sei que essa oportunidade é dada pros alunos que trabalham no
periodo digamos normal ou periodo semanal e nas férias vir pra sala de
aula. Acredito que pra eles... vejo cansaco dos alunos muito grande. Eu
estou tendo que me adaptar, entrar nesse esquema, trabalhar durante a
semana. E bem cansativo, pra te falar a verdade, ndo é algo facil,
realmente (ESTUDANTE D, LEDOC, 2019).

Além desses desafios elencados até aqui, ha um de ordem pedagdgica que atinge
diretamente o rendimento do trabalhador que se refere as atividades distribuidas nos
espacos do TU e TC que, segundo os alunos, sdo muitas. Sobre essa questdo, um

apontamento nos faz refletir:

Ai eu acho que o aluno cai demais o rendimento dele. Eu ndo consigo
prestar atencdo nas aulas, estou sempre com sono, querendo dormir,
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sempre estressado. Ai ja pensei em desistir varias vezes por causa disso,
mas ai estamos ai (ESTUDANTE H, LEDOC, 2019).

De forma geral, verifica-se pelas respostas dos estudantes, certa dificuldade em
conciliar com éxito essas tarefas, como pode ser verificar em alguns dos depoimentos dos

entrevistados:

Dificil, muito dificil, porque assim, eu gracas a Deus, as pessoas as quais
eu convivo, eu tive apoio. Eles entendiam minha situacdo, mas ha casos
em que as pessoas ndo aceitam. Eu tive colegas... muitos colegas que
ficaram devendo disciplinas. Muitos até hoje ndo conseguiram se formar,
deste a primeira turma, porque o trabalho em si ndo dava esse apoio para
ela. Entdo, ela tinha que optar pelo estudo ou pelo trabalho ou pela
universidade. Entéo, ela ficava entre os dois, 0 que dava para ficar na
universidade, ela ficava, quando ndo dava, tinha que ir para o trabalho.
Necessita do trabalho para poder se manter. Mas eu gracas a Deus, minha
dificuldade maior é porque assim, conciliar os dois é um pouco
complicado, ndo é muito facil. Mas igual eu disse, estando aqui, estou so
pela universidade. E quando eu volto pra la e bem mais facil pra mim
conseguir conciliar o meu servico com a universidade. N&o digo que é
muito simples, porém, pra mim se torna mais facil. Ndo é em todos os
casos. No meu caso, porque eu tenho apoio dos meus empregadores, eu
tenho apoio nos meus estudos (ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).

Saviani (2012) enfatiza que a existéncia humana consiste no trabalho. Assim, o
individuo precisa adequar e agir de acordo com as condi¢des dadas a ele. E o estudante da
LEdoC é um exemplo explicito dessa condicdo. Ele precisa se ajustar para dar conta de
trabalhar para se manter e estudar ao mesmo tempo.

Por conseguinte, “o trabalhador s6 pode estudar, trabalhando” (GADOTT], 2010, p.
132). Isto é, raramente possibilita-se a classe trabalhadora somente estudar ou trabalhar

apenas. Santos Neto, Bezerra Neto e Bezerra (2017, p. 79) argumentam também que:

[n]a relacdo trabalho-educacdo, a reproducdo da vida do homem em
sociedade estd assegurada, mas sua natureza social depende das
condicdes dadas e encontradas nas formas de producdo da vida material,
0 que é determinada pelo modo de organizacdo e de estruturacdo da
sociedade pelo trabalho. O mundo humano, portanto, é portador de um
sistema de reproducgdo estruturado pela organizacdo do trabalho e seu
mecanismo ideolégico de dominio, que é a educacdo nas sociedades de
classe.

E nesse sentido que o homem é um “animal politico” por natureza. Isto significaria
que a condicdo de cidaddo ¢ um elemento constitutivo da “condi¢do humana” (TONET,

2005, p. 473).
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Outras falas de estudantes refletem os desafios atribuidos a relacdo trabalho e
estudo na dindmica da efetivacdo do curso. Todavia, também ressaltaram que é uma

oportunidade de estudar, como podemos verificar a seguir:

E um processo de bastante dificuldade, é necessario muita garra, muita
coragem, muita dedicacdo, porque vocé estando trabalhando e estudando
ao mesmo tempo, as vezes VOcé passa a noite sem dormir pra resolver
uma questdo do seu estudo ou planejar uma aula para o préximo dia
(ESTUDANTE E, LEdoC, 2019).

E importante destacar que os estudantes relatam que ¢ dificil conciliar trabalho e
estudo, por outro lado, reconhecem que se ndo fosse dessa forma néo estariam estudando.

Esses desafios sao coerentes com o modelo de sociedade presente, pois “a educagdo para o

sujeito trabalhador ndo ¢ prioridade para a burguesia” (LOMBARDI, 2011, p. 109).

E complicado, é cansativo, mas a0 mesmo tempo é gratificante, vocé
estar trabalhando e ao mesmo estudando. Entdo essa oportunidade que
estou tendo, que talvez fosse em outro curso, eu ndo estaria. E a
Educacdo do Campo me deu essa oportunidade através da Alternancia
(ESTUDANTE F, LEDOC, 2019).

A partir destas observacGes pode-se afirmar que, para terem acesso a formacgéo, 0s
sujeitos trabalhadores necessitam articular o dia a dia de trabalho com a vida académica, e
isso requer o enfrentamento de alguns desafios relacionados a fatores internos e externos

nessa formacao, como ja discutidos ao longo dessa pesquisa.

- Que condicdes vocé pensa que a universidade deve oferecer para o(a) estudante que
trabalha?

A necessidade de realizacdo das atividades académicas em concomitancia as
inerentes ao trabalho é uma realidade dos estudantes trabalhadores da LEdoC. E, diante do
que esse acumulo de atividades provoca (as vezes a ineficiéncia em uma ou nas duas
ocupacdes), faz-se necessario compreender e analisar essa situacdo, verificando a
possibilidade de um diadlogo entre a sociedade (e consequentemente empresas e
instituicOes) e a universidade para a busca de um equilibrio e/ou (re)conhecimento da

importancia de ndo deixar os estudantes evadirem do curso.
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Isso porque, na pratica social sabemos nao ha essa clareza, principalmente quando
se trata do estudante trabalhador e o papel que a educacdo exerce na formacdo do

individuo, o que evitaria alguns constrangimentos e incompreensdes como as citadas:

Bom, eu acredito que assim, a universidade em si, ela deveria, como a
gente trabalha, no caso, eles fornecem apenas uma declaracdo. Mas
assim, no meu caso, se tivesse como, eles estarem indo até o local de
trabalho, ou a coordenador ou alguém indo até o local de trabalho do
aluno, ou entdo manter um contato com os empregadores... porque muitos
ndo acreditam, s6 por essa declaragdo. Eles ndo acreditam que a gente t&
aqui esse tempo todo. Eles ndo acreditam que a gente tem esses retornos;
muitos ndo acreditam. Entdo... eu acredito que o coordenador do curso, a
coordenacdo, deveria ter um contato melhor com os empregadores para
os alunos que estudam. E trabalhoso? Sim, porque s&o muitos alunos,
mais deveria ter um contato a mais dos alunos, porque davam mais uma
veracidade, daria verdade para o empregador quanto as auséncias dos
alunos no trabalho para poder estar deslocando para a universidade,
(ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).

A relacdo entre o trabalho e a LEdoC é algo necessario, mas ao mesmo tempo, um
pouco complexa, dado o desconhecimento também dos empregadores da dindmica do
curso, principalmente nos primeiros meses de frequéncia do estudante no curso. Neste
sentido, Bezerra Neto, Santos e Nascimento (2017) argumentam que, apesar da escola
propiciar o desenvolvimento do sujeito, ela representa hoje um papel que favorece o
capitalismo. E que para a escola favorecer o sujeito trabalhador, faz-se necessario que
mudangas profundas ocorram no processo educacional.

Uma das questdes muito enfatizada foi a falta de interesse dos empregadores em

relacdo ter seus empregados frequentando o ensino superior.

[...] Apesar deles emitirem essa declaracdo, isso ndo significa que o
gestor, o responsavel pela administragdo, va acatar aquela declaracéo.
Assim, fica... a critério. Ndo é uma obrigacdo. Eu queria que fosse uma
obrigacdo deles entenderem esse outro lado da gente (ESTUDANTE F,
LEDOC, 2019).

No entanto, com o tempo essa visdo vai sendo mudada por perceberem nas
atividades desenvolvidas no TC que o curso estd fazendo a diferenca aos estudantes

trabalhadores empregados, tanto na vida pessoal quanto vida profissional.

Para o estudante que trabalha é complicado pra isso, porque eu acho que
essa oportunidade do aluno poder vir nas férias, de poder vir nos finais de
semana é uma grande oportunidade pra quem trabalha porque eu sei que
alguns colegas de classe, por exemplo, ndo poderiam estar na faculdade
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se 0 curso fosse integral. Eles ndo poderiam participar. Entdo abre essa
oportunidade a muitos deles. Por outro lado, é algo muito cansativo;
entdo eu acredito que, como ocurso pode atender até 40% de sua carga
horéaria em regime de alternéncia... talvez a alternancia funcionando de
uma forma eficaz, onde divida-se a carga, ndo somente pro aluno de ter
gue sair de suas comunidades, ir pra outra comunidade, sair de sua
comunidade e vir pra ca, voltar pra casa pra ir trabalhar. Se a faculdade
tem um pouco mais de integracdo dentro da comunidade do aluno, ele
pode ter um rendimento melhor, ele pode ser mais ajudado. Acho que o
rendimento escolar deve melhorar, porque vocé t& fora de sua casa, ta em
outro lugar ndo te traz o mesmo conforto de quem ta fora. Entdo, a
universidade mais préxima do aluno, talvez seja mais facil pra ele
(ESTUDANTE D, LEDOC, 2019).

Sobre essa realidade, Bezerra Neto, Santos e Nascimento (2017) também se
expressam, apontando que a educacao enquanto sistema oficial de ensino esta cumprindo
seu papel em atencdo as necessidades das elites. Por isso, Mészaros (2008) defende que a
educacdo precisa ser pensada e praticada para além dos interesses da burguesia. No
entanto, para que isso ocorra € preciso antes de tudo mudancgas no processo educacional
como um todo.

Outra fala mostra algumas incongruéncias acerca do curso:

Na realizacdo dessas atividades na comunidade, maior flexibilidade pra
os alunos. Por exemplo, se um, dois ou quantos forem, ndao poderem
participar das atividades no TC, 14 na comunidade rural, oferecer uma
outra alternativa de cumprimentos dessa carga hordria em outras
atividades, em vez de simplesmente reprovar o aluno por falta. Como esta
acontecendo agora no momento com 0 nosso colega, meu de turma.
Maior flexibilidade disso ai, principalmente. Eu tenho visto esforco do
curso em realizar o tempo universidade. Os retornos durante os feriados,
finais de semana. Isto tem sido muito bom, mas o maior problema mesmo
tem sido durante as atividades do tempo comunidade, realizacdo de
projetos, eventos nos municipios (ESTUDANTE G, LEDOC, 2019).
Grifos nossos.

Sobre essa flexibilidade, o ESTUDANTE L (2019) também ressalta essa
necessidade dizendo que teria “uma diferencia¢@o.... ndo de conteudo, mas pensar na
possibilidade dele ter tempo pra estudar”. Isso mostra que os estudantes sdo conscientes
que precisam do mesmo conhecimento, porém, que possuem um tempo de aprendizagem
diferente e as atividades académicas se acumulam com as diarias.

Essas falas nos remetem ao apontado por Arroyo (2012), em sua obra “Outros
sujeitos, outras pedagogias”, a0 nos chamar a atencdo no sentido de buscarmos alternativas

viaveis para analisarmos esses sujeitos no processo de producdo de conhecimento.
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Todavia, ndo podemos esquecer que somente outras pedagogias ndo serdo suficientes para
resolver as contradi¢Oes existentes na formacdo do sujeito trabalhador.

Em se tratando da classe trabalhadora, principalmente aquela que vive no campo,
nos requer uma atencdo maior, porque é desprovida das mais diversas condi¢cGes materiais.
No entanto, acreditamos que o didlogo seja um dos caminhos possiveis para 0 bom

funcionamento do curso e amenizar certos problemas de ordem logistica.

- Como o empregador vé vocé enquanto estudante do curso de Educag¢éo do Campo?

Quando perguntados sobre o olhar do empregador sobre 0 empregado como um
estudante do curso de Educacdo do Campo, diversas foram as respostas e, entre elas,

algumas merecem destaque:

Bom, no meu emprego, gracas a Deus sé tenho elogios. Muitos s6
elogiam. Tanto que teve um trabalho que a professora Thélita e o
professor George fizeram na comunidade da minha cidade, comunidade
quilombola. Ent&o, eles tiveram o contato com o professor Alessandro, na
época coordenador. Ele teve um contato com o pessoal com quem eu
trabalho. Entdo assim, eles elogiaram bastante, porque eles viram que
minha universidade é realmente aquilo que eu falo pra eles. Eles puderam
compreender. Eles puderam vivenciar o que realmente é meu curso. Meu
curso, realmente, Educacdo do Campo, que a gente realmente estuda
aqui, é aquilo que eu ja falei pra eles. Tem uma veracidade a mais. Entéo,
eu acredito que o apoio que eu tenho hoje se deu baseado nesse trabalho
que esses professores fizeram 14 na minha comunidade. Entdo, como eu
disse anteriormente, o contato de alguém da universidade da gente, para
gue valorize o0 curso e pra que ele possa se ausentar mais vezes quando
for solicitado pela universidade, pelo curso (ESTUDANTE C, LEDOC,
2019).

Eu falo assim, que a escola vé& com bons olhos. Tipo que a gente t& no
caminho certo e ela abraca a causa também porque ndo sé eu, mas varios
alunos que esta estagiando na escola. Eu estagio na propria escola.
Muitos, diretor, coordenador ja falaram pra mim correr pra fazer logo pra
poder colocar eu como professor 1a. Esta sendo bom. Eu Acho que eles
veem com bons olhos (ESTUDANTE L, LEDOC, 2019).

A Ultima resposta é de um estudante trabalhador um servidor de instituicéo
educacional, e o servidor estar cursando justamente a Licenciatura em Artes Visuais
e Musica — area que possui um déficit de profissionais na maioria das escolas do
estado — € um ganho para escola.

Outro estudante trabalhador também ressalta o reconhecimento do seu

empregador ao dizer que:
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Acho que ele é muito compreensivel, entendeu. Porque ele falou que
horério de entrar no servico é as 17h, porém, ele estendeu pra 18:00 por
causa do curso, pois as aulas aqui s6 acabam as 17h. Ele falou que
enquanto for pra estudar ele até tolera (ESTUDANTE H, LEDOC, 2019).

As respostas dos estudantes trabalhadores mostram que alguns empregadores
compreendem a importancia do estudo para o trabalhador e flexibilizam horéarios para
conciliagdo do trabalho e o estudo na universidade. No entanto, existem outros que néo séo

flexiveis quanto a isso, como podemos averiguar nas falas a seguir:

Até entdo eles tém o olhar diferenciado. Mas quando chega na hora de
trabalhar mesmo, eles ndo importa muito ndo. Quer que a gente trabalhe,
se vire 14, num déa apoio total para que a gente possa repor essas aulas ou
formular um calendéario exclusivo para quem trabalha, pra quem estuda
(ESTUDANTE E, LEDOC, 2019).

Eles tém uma péssima visdo quanto ao curso, quanto ao movimento
social quanto se trata de movimento sem terra, movimento sem teto,
indigena, quilombola. A sociedade tem uma visdo estereotipada sobre
essas classes e quanto ao curso também. A sociedade capitalista e
burguesa ndo te da oportunidade de estudar e trabalhar. Eles te colocam
entre uma opgdo ou vocé trabalha ou estuda. Sempre os alunos caem no
viés de trabalhar (ESTUDANTE M, LEDOC, 2019).

Essa concepcdo de desvalorizacdo dos povos que vivem no campo e dos
movimentos sociais ligados a eles é histérica, pois a educacdo para essa gente sempre
“esteve fora da agenda politica do pais, ignorada e marginalizada, pois sempre esteve
reduzida a escolinha rural voltada a ensinar as primeiras letras (visdo utilitarista da
educacdo), a professora desqualificada/leiga e a massas de analfabetos/as”

(NASCIMENTO, 2002, p. 04).

- Como acontece a negociacdo enquanto assalariado (empregado) e o seu empregador
nos Tempos Universidade?

Em algumas falas dos estudantes da LEdoC percebemos que ha didlogo entre as
partes (empregado x empregador), no sentido de organizar o trabalho que o estudante
trabalhador executa na sua empresa e 0 planejamento para as suas atividades académicas.
As formas de negociagéo entre empregado e empregador para liberagdo nos TU e TC séo

diversas, como podemos observar nas falas a seguir:
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Bom, eu particularmente falo bem antes. Eu sempre fico conversando,
mando e-mail para a coordenacdo do curso para saber datas em que vai
iniciar, quando que vai acabar, pra eles estarem mandando a declaragdo
para que eu venha. Converso bem antes com o meu empregador, porque
pra vocé falar de dltima hora “amanhd estou saindo”, ai acaba
complicando, porque é desfalque no conjunto de servidores no meu local
de trabalho. Mas eu sempre converso antes, explico tal dia terei que sair.
Igual, quando eu estava na limpeza, explicava antes. Falava que se fosse
preciso, colocava um substituto, tanto na secretaria de administracdo, eu
também falei a mesma coisa pra minha secretaria pra quem eu era
auxiliar. Entéo, assim, eu sempre procurava dialogar antes, manter uma
conversa antes. Porque, com o didlogo, tudo se torna possivel e melhor.
Entdo, vocé chegar, conversar, explicar quais sdo as situacdes, quais sao
as dificuldades, o que que tem pra ser feito, auxilia muito. Entdo a minha
guestdo com o meu empregador foi sempre na base do didlogo e gracas a
Deus, deu certo (ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).

Planeja com antecedéncia. Quando chega no periodo mesmo que néo saiu
os horérios das aulas, mas ja comeco falar: janeiro eu vou estar estudando
0 més todo. Entdo julho, uma antecipacdo pra me preparar. Eu me
preparo antes, tipo um més antes de quando vao acontecer as aulas. Deixo
as atividades concluidas para quando eu voltar (ESTUDANTE L,
LEDOC, 2019).

E importante dizer que a lei 8.112/90 prevé em seu artigo 98, no paragrafo 1° que,
ao servidor publico a concessdo de horario especial para estudos, nesses termos: “[s]era
concedido horario especial ao servidor estudante, quando comprovada a incompatibilidade
entre o horéario escolar e o da reparti¢do, sem prejuizo do exercicio do cargo”.

Dessa forma, em se tratando do estudante trabalhador fora do servico publico, ainda
ndo existem leis que assegurem os direitos trabalhistas do estudante nessa questdo. E, 0s
estudantes trabalhadores da LEdoC ndo exercem atividades somente na empresa publica,

trabalham em empresas privadas também, e ainda, ha alguns que sdo autbnomos.

No caso dos contratos ou entdo dos efetivos tem que haver uma
substituicdo. No caso dos contratos, eles tém que pagar as diarias dos
substitutos. J& o empregado informal, ele ndo recebe pelos dias nédo
trabalhados (ESTUDANTE M, LEDOC, 2019).

Desse modo, o estudante trabalhador em empresa privada fica em desvantagem
caso 0 empregador ndo seja compreensivel e flexivel nesse periodo de formacéo superior.
Ja o estudante trabalhador autbnomo tem prejuizos de outra ordem, porque sem trabalhar
ndo receberd, isto é, ele terd que trabalhar a mais em outros periodos para assegurar a

manutenc¢do da sua familia, bem como a dele no curso. Para tanto, € preciso reiterar que o
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estudante trabalhador sempre apresentou mais dificuldades para ter acesso e permanecer na
educacao formal — seja ela na Educagao Basica ou no Ensino Superior.

- Quanto a seus vencimentos, é descontado algum valor no periodo de afastamento para
cursar o Tempo Universidade?

Para que o sujeito trabalhador possa estudar, ha todo um processo de planejamento
e organizacdo, tanto por parte da universidade quanto por parte da empresa/local de
trabalho. E quando se trata dessa segunda, parece-nos que se torna mais complexo porque
envolve exatamente a forca de trabalho que ocasiona outros elementos: lucro,
produtividade, salarios, carga horéria, dentre outras relacées.

No se refere aos vencimentos, questionamos se era efetuado algum desconto pelos
dias ndo trabalhados e que eles estavam no Tempo Universidade, e diferentes situagdes

foram relatadas:

Nao, ndo. Nesse ponto é tranquilo porque nessa conversa que a gente
teve, ja ficou claro que ndo seria descontado porque vou suprir, pagando
nos feriados e finais de semana que necessitar (ESTUDANTE L,
LEDOC, 2019).

Séo descontados sim. Dessa forma, portanto, que agora mesmo, quando
eu deixo alguém me substituindo ndo. No caso, esse valor é transferido
para a pessoa que fica me substituindo. Mas quando néo fica ninguém, eu
vou ter que repor esses dias. Se eu consegui repor normalmente, a
remuneracdo volta normal, agora se eu ndo consegui, ai é descontado 0s
pontos (ESTUDANTE B, LEDOC, 2019).

Ja a fala de outro estudante expressa a compreensdo por parte do empregador no

que tange gerir o trabalho e a formagao simultaneamente:

N&o, ndo, ndo. No meu caso, gracas a Deus até hoje ndo foi descontado
nada. Quando eu estava na limpeza eu sempre colocava um substituto.
Entdo, eu pagava para ter essa pessoa la. Entdo, eu recebia normal. E na
secretaria também nunca houve desconto, nenhuma questdes dessas
(ESTUDANTE C, LEDOC, 2019).

Esses relatos apontam que muitas empresas ndo descontam nos vencimentos dos
estudantes trabalhadores o periodo em que eles estdo no TU, no entanto, ocorre uma
modalidade de desconto/perda salarial a medida que o proprio estudante precisa pagar

alguém para substitui-lo.
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Nessa relacdo entre trabalho e educacdo ha contradigdes em sua materializacdo aos
povos da classe trabalhadora, justamente porque vivemos em uma sociedade dividida em
classes. E quando se trata da efetividade de tais “politicas educacionais” voltadas aos
povos que vivem no campo, estas respondem as necessidades do modelo de sociedade
vigente, pois proporcionam muitas vezes uma educacdo com “conhecimento limitado”,
devido as condicionalidades também limitadas, e isso reflete na qualidade da formacéo de

professores.

- Que contribuigdes o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo traz para vocé
enquanto trabalhador?

Observamos nos relatos dos estudantes da LEdoC evidéncias importantes da
contribuicdo do curso para a vida dos estudantes na perspectiva da formacao integral. 1sso
mostra que o curso procura desenvolver suas atividades para além dos interesses da
sociedade capitalista, pois possibilita conhecimentos para a formacdo humana.
Constatamos como isso ocorre ao analisar a fala de um dos participantes da pesquisa, entre

elas:

Essas contribuigdes é igual eu sempre falo, vem do dia a dia. O nosso
trabalho é exposto para a sociedade. E a sociedade em si, te olha
diferente, s6 de vocé falar que estd cursando um curso federal, j& € um
ambito bom. E quando falamos de Licenciatura em educacdo do campo,
nés que mora na zona rural, nas comunidades quilombolas, comunidades
tradicionais, entdo s6 engrandece eu como profissional e também a
comunidade que estou lidando no dia a dia, porque posso passar umas
experiéncias diferentes, experiéncias cientificas para eles. Isso é
enriquecedor (ESTUDANTE B, LEDOC, 2019).

Gadotti (2010, p. 131) afirma que o trabalho constitui valioso instrumento de
formacdo moral e fisica, além de servir de motivacao para a formacao técnico-cientifica e
cultural, desenvolvendo o sentido da responsabilidade social. Por meio do trabalho, o
sujeito também se prepara para a vida social.

Uma das contribuigdes muito evidenciada nas falas dos entrevistados é que o curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo possibilita o acesso a formacdo inicial e
continuada para boa parte da classe trabalhadora (concursados, contratados tanto por
Orgdos publicos quanto por empresas privadas, autdnomos, dependentes de familiares

trabalhadores, entre outros).
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E essa a (com)ciéncia que devemos ter: é um curso que recebe a classe trabalhadora
e prima por sua qualificagcdo profissional, sua formacdo humanizadora e seu processo de

conscientizacao. E,

[p]ara que essa agenda tenha consisténcia historica e efetivo poder
revolucionario, ndo basta o convencimento da classe trabalhadora da
justeza e da necessidade da luta contra o projeto do capital. E preciso,
como assinala Gramsci, a elevacdo moral e intelectual das massas. Por
isso a agenda da luta da esquerda, independentemente de onde atue, tem
que afirmar como estratégico e prioritario o direito da educacao escolar
béasica (fundamental e média) unitéria e politécnica e/ou tecnoldgica, que
articule conhecimento cientifico, filos6fico, cultural, técnico e
tecnoldgico com a producdo material e a vida social e politica, para todas
as criangas e 0s jovens. Articulada a essa formagdo bésica esta a
formag&o técnico- profissional dos adultos, como um direito social de
prosseguir se qualificando e como possibilidade de se inserir na producédo
dentro das novas bases cientifico-técnicas que lhes sdo inerentes.
(FRIGOTTO, 2006, p. 277-8, grifos nossos).

Tendo como base as discussdes dessa relacdo aos estudantes trabalhadores na
LEdoC, eis a questdo: como superar as dificuldades que os estudantes da classe
trabalhadora enfrentam no acesso e permanéncia com qualidade no curso numa sociedade
capitalista? Acreditamos que para além das praticas sociais de enfrentamento da estrutura
social, podemos também nos questionar como fez Arroyo (2014, p. 26): “Em que aspectos
essas presencas afirmativas de Outros Sujeitos interrogam as teorias pedagogicas e
pressionam por Outras Pedagogias?”. Concordamos com Arroyo (2014) que a presencga de
outros sujeitos requer préaticas de atividades que promovam a emancipacdo humana. No

entanto, sabemos também que somente isso ndo sera o suficiente.

A contribuicdo é grande por causa que se eu fosse fazer um curso
superior diferente desse aqui, eu teria muita dificuldade por que eu tenho
familia, sabe. E pra trabalhar e estudar é meio dificil como profissional
que eu vou me tornar e como professor é muito importante
(ESTUDANTE L, LEDOC, 2019).

Além das contribuicbes ja citadas ao longo deste texto, existem muitas outras
significativas para a vida dos sujeitos do campo que estdo relacionadas a maneira da oferta
do curso, pois se ndo fosse mediado pensando nos espacos de ensino e aprendizagem néo

asseguraria a classe trabalhadora ao acesso a educacéo superior.
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5.4 Perspectivas dos egressos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo

Nesse subitem versaremos sobre as perspectivas dos egressos do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, verificando suas contribui¢des pessoais e em relacéo
a sua insercdo no mundo do trabalho, especificamente nas areas de formacgdo - Artes
Visuais e MUsica.

Para essa compreensdo, faz-se salutar mapear as entradas de alunos (quantidades e
em quais semestres) para visualizar quantos ja possuem tempo minimo para integralizacdo
do curso e quantos ja concluiram seus estudos.

Registra-se que o edital que a LedoC da UFT/Arraias concorreu junto ao MEC
previa que, ao final de um triénio, 360 matriculas fossem efetivadas. Deste modo, a
primeira turma ingressou no primeiro semestre de 2014 com um total de 120 alunos; no
ano seguinte (2015) foram realizadas duas selecfes para 60 vagas cada; e, no 3° ano
(2016), outras 120 vagas foram disponibilizadas em unica sele¢cdo novamente, fechando o
previsto/pactuado. Apds esse periodo, 0 nimero de vagas e entradas foi reduzido para 60
por ano, e, em 2018/2° para 40 ingressantes anuais.

O tempo minimo para integralizacdo do curso € de 4 (quatro) anos (8 semestres).
Em virtude da greve que ocorreu em 2015, o curso esta com um semestre atrasado e as
primeiras turmas acresceram um semestre no cOmputo para sua integralizacdo. VVejamos 0s

ndmeros do curso:

Tabela 8. Alunos matriculados na LEdoC da UFT/Arraias.

Ano/Semestre  Ingressantes Matriculados  Formados Semestre minimo
previsto para
integralizacdo do curso

2014/1° 120 50 34 2018/1°
2015/1° 60 39 03 2019/1°
2015/2° 60 37 - 2019/2°
2016/2° 120 52 - 2020/2°
2017/1° 59 43 - 2021/1°
2018/1° 60 49 - 2022/1°
2018/2° 41 41 - 2022/2°
Total 520 311 37

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados formatado pela Secretaria Académica em
06/02/2019 e Secretaria LEdoC, UFT/Arraias em 12 de dezembro de 2019.
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De acordo com os dados disponibilizados pela Secretaria Académica em
06/02/2019 e Secretaria LEdoC da UFT/Arraias, em 12 de dezembro de 2019, do total de
ingressantes dos editais de processos seletivos de 2014 e 2015/1° somente 37 sujeitos
conseguiram concluir o curso. Ou seja, de 180 ingressantes, apenas 20% se formou. Esse
ndmero merece atengao.

Devido ao formato do curso e da oferta das disciplinas (nas férias, feriados e finais
de semana), quando um aluno reprova, possui poucas chances de cursar a disciplina em
periodo distinto. Essa situacdo contribui para essa realidade de ndo integralizacdo do curso

dentro do prazo minimo, como registrado pelo estudante L (LEDOC, 2019) a seguir:

[...] em relacdo as disciplinas que ndo consegue passar: teria um periodo
para vocé vir fazer elas. Ndo s6 agora em julho ou janeiro [...] vocé tem
outras disciplinas pra fazer e nesse periodo vocé choca e ndo pode fazer.
Entdo eu acho que nesse ponto € uma conversa assim que eu penso.
Conversei com alguns alunos que estudam na UNB e tem um periodo
para voceé ir 14 isso aqui, essa via, pode ser com outra matéria, mas tipo
cinco, dez dias condensados; ndo esse problema de chocar horario com
disciplinas; deveria ser melhor.

Além desse choque de horéarios de disciplinas no periodo do Tempo Universidade,
as caracteristicas dos estudantes ndo permitem cursar disciplinas em outros cursos, pois
como ja dito em outras partes do texto, moram distantes da cidade de Arraias, como
também possuem disciplinas muito especificas do préprio curso de Educacdo do Campo
nas areas de Artes e MUsica que ndo sdo ofertadas por outros cursos. Ademais, como estao
matriculados em um semestre anterior devido ao atraso de calendério por uma greve
ocorrida no més de atividades intensivas que ndo foram repostas, o sistema da universidade
ndo permite a matricula em dois semestres letivos concomitantemente.

Nesse sentido, uma das possiveis sugestBes para aumentar o quantitativo de
concluintes do curso seria pensar numa organizagdo sistematizada para a oferta pelo
préprio curso de disciplinas aos estudantes que ndo conseguissem aprovacdo, nos periodos
regulares e/ou em dias e horarios especiais, como por exemplo, no periodo noturno. Além
desses, certamente existem outros fatores levaram a néo integralizagéo dos estudos desses
alunos no periodo minimo do curso e que necessitam de estudos mais precisos sobre essa

questéo.



210

- Ha quanto tempo vocé é formado no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo?

Ao indagarmos aos egressos sobre o tempo de conclusdo no curso de Licenciatura
em Educacgédo do Campo, disseram que:

- Ha mais de um ano, a colocagdo de grau foi dia 30 de novembro de
2018. (EGRESSO A)

- Tem um ano. Eu colei grau em novembro de 2018. (EGRESSO B)

- Eu colei grau dia 30 de outubro de 2018. (EGRESSO C)

- H& um ano. (EGRESSO D)

- H& pouco mais de um ano. (EGRESSO E)

- Sou formada no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo hd um
ano e um més. (EGRESSO F)

- Sou formada desde a primeira colacdo de grau, ou seja, desde outubro
de 2018 (EGRESSO G)

- Um Ano. (EGRESSO H)

- Sou formado ha 1 e 2 meses. (EGRESSO 1)

- Eu sou formado no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo ha
mais de 1 ano. (EGRESSO J)

Quando analisamos o tempo de conclusdo do curso pelos egressos, percebemos que
todos ja se formaram ha mais de um ano na LEdoC. E, muitos deles ja poderiam estar
contribuindo para com a formacdo de sujeitos do campo, no sentido de atender uma das

propostas do curso, que é colaborar com formagdo dos povos que vivem no campo.

- Vocé atua na area da Educacgdo do Campo? Em que area?

Questionamos 0s egressos do curso de Licenciatura em Educacdo do campo se
estdo atuando como profissionais da Educagdo no Campo ou continuam com seus trabalhos

fora da educacao. Assim, eles se manifestaram:

Estou atuando sim, como professora de Libras, contrato temporario
(EGRESSO A, LEDOC, 2019).

N&o. Eu trabalho na Secretaria Municipal, estou na supervisdo escolar,
mas atuando na educagdo infantil com turmas de 1° ao 5° ano (EGRESSO
B, LEDOC, 2019).

Eu ja atuei como voluntaria, desenvolvendo projetos. Agora ndo. Mas ja
atuei. Atualmente estou somente estudando para concursos mesmo
(EGRESSO C, LEDOC, 2019).

Atuo em algumas partes. Quando eu estou trabalhando, aproveito as
discussOes para a elaboracdo de algum material para as escolas, aquelas
que estdo situadas no campo. Mas atuando na area mesmo, ndo. Na
coordenacdo pedagogica nas escolas do campo. Entdo, a gente aproveita
algumas leituras, alguns textos pra discutir algumas questdes que voltam
para as questdes das politicas publicas (EGRESSO D, LEDOC, 2019).



211

Indiretamente sim, mas como coordenador de duas escolas da area rural.
Ainda ndo tive a oportunidade de exercer a docéncia das habilitacdes
pelas quais fui formado no curso (EGRESSO E, LEDOC, 2019).

Ainda ndo atuo na &rea da Educacdo do Campo (EGRESSO F, LEDOC,
2019).

N&o atuo na area (EGRESSO G, LEDOC, 2019).

Né&o. (EGRESSO H, LEDOC, 2019).

Né&o. (EGRESSO I, LEDOC, 2019).

N&o. Desde que conclui o curso ndo atuo na area da Educacdo, trabalho
apenas com vendas (EGRESSO J, LEDOC, 2019).

Pelas respostas dos egressos, do total de 10 participantes, somente 04 dos
entrevistados estdo atuando — mesmo que indiretamente — com a formacéo dos sujeitos que
vivem no campo. Um dado importante nas respostas dos egressos é que alguns deles estéo
atuando na area da Educacdo ndo propriamente em escolas localizadas no campo, mas
estdo em fungbes de coordenagdo/supervisdo em secretarias municipais que contribuem
para a Educacdo no Campo.

Essas informagfes geram outros questionamentos a partir dos que ja apontamos na
introducdo desta pesquisa: O curso atende as necessidades dos povos do campo? Como
inserir 0s egressos no mundo de trabalho, se a proposta do curso é por area de
conhecimento e a realidade das escolas publicas ndo contempla essa perspectiva? Como
participar de selecbes de contratos e concurso publicos com uma formagao “Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo com Habilitacdo em Artes Visuais e Musica™? Sera
que o curso contribuira para a formacéo profissional dos sujeitos da classe trabalhadora de
fato?

- Vocé tem conhecimento se os editais de selecdes e concursos publicos séo
contemplados o curso de Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com
habilitacdo em Artes Visuais e Musica?

Os egressos foram questionados se ha concursos publicos que contemplam a sua
area de formacdo, e com base nas informacGes deles foi possivel verificar que a Educacédo
do Campo e o curso de Educacdo do Campo com habilitacdo em Artes Visuais e Musica
ainda encontra barreiras nesses processos de selecdo. Isso é um desafio a ser enfrentado no
sentido de assegurar na pratica algumas das conquistas obtidas pelos sujeitos da classe da
trabalhadora e do campo. Essa preocupacao também ¢é relatada por Brito e Molina (2016,

p.1742) ao destacarem que:
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Outro ponto importante a ser trabalhado é a inser¢do no mundo do
trabalho e especificamente nas areas de formacdo da Licenciatura em
Educacdo do Campo uma questdo que suscita o aprofundamento é quais
as estratégias que devem ser adotadas por esses egressos para insercdo
nas escolas do campo especificamente na area para o qual foram
formados (Ensino Fundamental maior e Médio).

A insercdo dos egressos no mercado de trabalho via seleces e concursos publicos é
uma inquietacdo dos egressos, como relata um deles ao ser questionado sobre isso: “Ainda
ndo. Os concursos que ja sairam, nenhum, que ja vimos tem pra area de Educacdo do
Campo” (EGRESSO A, 2019). Essa situacdo nos faz retomar a questdo da formacéo de
professores por &rea de conhecimentos visto que, nesse formato, os egressos enfrentardo
alguns desafios.

As nossas analises acerca disso coadunam com as falas dos egressos:

N&o. Nenhum concurso que eu ja pesquisei (até com interesse de me
candidatar nessas vagas) ndo possui vagas nessa area. Acredito que falta
de divulgagdo para o publico, para 0os municipios, para as secretarias de
educacdo tanto estadual como municipal. Entdo, assim, a falta de
divulgacdo, ndo ha essa divulgacdo. Entdo muitos municipios, muitas
secretarias de educagdo desconhecem esse curso (EGRESSO B, LEDOC,
2019).

J& saiu somente na &rea de Artes. Na Educacdo do Campo nao.
Contemplam somente professores de Artes Visuais, ndo vem
esclarecendo se é Educagdo do campo e Artes Visuais (EGRESSO C,
LEDOC, 2019).

Quando partimos para as questdes de concursos publicos, as habilitacdes do curso
do curso se tornam um entrave, pois nas selecdes que ja surgiram, tais habilitacbes ndo
foram contempladas. E mais uma vez, as especificidades da Educagdo do Campo nédo séo
consideradas. O Egresso | (2019) enfatiza que “esse campo de conhecimento ainda ha
muitos entraves, as oportunidades para atuar nessa area sdo poucas pelo menos até o
momento”. De fato, ainda sdo muitos desafios acerca da efetivacdo das politicas publicas
para o sujeito da classe da trabalhadora do campo.

Vale relembrar que, os estudantes do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo ndo participaram do ultimo ENADE, porque as provas ndo contemplam as duas
habilitacOes. Elas sdo especificas ou para Artes Visuais ou para MUsica.

Um breve levantamento dos editais de selecdo lancados na regido em que estéo
localizados alguns dos estudantes comprova as observacGes feitas pelos alunos.

Apresentemos sinteticamente os editais e as areas previstas:
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- A Prefeitura Municipal de Parand lancou edital (n® 01/2019) de concurso publico
para preenchimento de 120 vagas em cargos de todos os niveis de escolaridade
(fundamental, médio, técnico e superior) na Secretaria Municipal com 0s seguintes cargos
para a area da Educacdo: Auxiliar de Professor e Assistente Administrativo (nivel

médio/técnico) e Professor de Pedagogia (nivel superior).

Os editais ndo contemplam o curso de Educagdo do Campo, pois na
minha cidade, Paran [...] houve um concurso e, no entanto, ndo pude
fazer, pois na minha area ndo tinha absolutamente nada (EGRESSO G,
LEDOC, 2019).

Outro Concurso Publico foi realizado em 2019, unificado para as Prefeituras de Jau
do Tocantins Palmeirépolis/TO e Sdo Salvador do Tocantins/TO. As vagas na area da
educacdo foram: Professor Nivel Il (formacdo minima em Pedagogia e/ou Normal
Superior), Professor Nivel Il (formacdo em Letras com habilitacdo em Inglés), Professor
Nivel Il (formagdo em Educag&o Fisica).

Os municipios supracitados que realizaram concursos publicos no ano de 2019, séo
municipios que atendem estudantes da LEdoC e sdo circunvizinhos a Arraias - TO, onde
situa 0 Campus Universitario.

Além desses, mais um edital n°® 01/2020 de concurso publico da Prefeitura
Municipal de Arraias saiu recentemente (15/01/2020), e ndo considerou tais habilitacbes
em suas vagas. As vagas na area da educacdo para nivel superior foram: Professor de
Lingua Portuguesa/Letras e humanas/zona rural; Professor de Matematica e humanas/zona
rural Professor Pedagogo/zona rural.

Diante dessa realidade, nos questionamos: como ficam as expectativas de trabalho
dos egressos? As respostas dos egressos sobre conhecimento de editais de campo de

trabalho na area ja demonstram suas frustacdes:

N&o tenho conhecimento. Dos editais mais recentes que tive a
oportunidade de ler eram de concursos municipais 0s quais ndo
disponibilizaram vagas para areas especificas, sendo na sua maioria
ofertadas nas areas de Pedagogia. Espero que sejamos contemplados com
vagas em concursos estaduais (EGRESSO E, LEDOC, 2019).

Sim. No ano de 2019 teve um processo seletivo, em area especifica,
disponibilizado pelo governo do Estado de Goias, e nele estava vaga
para artes visuais (EGRESSO H, LEDOC, 2019).
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Dessa forma, acreditamos que os cursos de licenciaturas no Brasil sO serdo vistos e
reconhecidos com essas habilitagbes se houver por partes dos interessados -
principalmente estudantes e professores — discussdes acerca disso com 0s gestores
municipais e estaduais de educacdo, bem como prefeitos e governadores, explicitando a
necessidade de reconhecé-los nesse processo por meio de leis e decretos.

As legislagGes educacionais preveem desde 2008 (Lei no 11.769/2008) a inclusao
da Mdsica na Educacédo Basica, no entanto, ndo houve sua obrigatoriedade como disciplina
e sim como contetdo, 0 que ndo impacta também na obrigatoriedade em concursos para
licenciados em Musica. Ademais, o Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo), que apoia e implementa os cursos de
LEdoC nas IES de todo o pais, prevé especificamente a formacdo de educadores para a
docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais. Sendo
assim, em muitos concursos para 0s anos iniciais do ensino fundamental, essas habilitacbes
néo sdo discutidas e inseridas, e sim a formacdo de Pedagogia — que nem sempre consegue
contemplar os elementos para o trabalho com musica nessa fase.

Para além dessa iniciativa, talvez fosse interessante o colegiado pensar em
principiar uma discussédo sobre as habilitagdes. Uma ideia seria os estudantes, na metade
do curso, poderem optar por uma habilitacdo de seu interesse: Artes Visuais ou Musica.
Dessa forma, os egressos teriam uma oportunidade maior na insercdo e aprofundar seus
estudos na habitacdo para qual escolheu. E uma proposta possivel, dada que existem outras
Licenciaturas em Educacdo do Campo no Brasil que trabalham nessa perspectiva, como
por exemplo, o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ofertado na Universidade
Federal do Triangulo Mineiro possibilita ao estudante a escolha de duas habilitagbes —
Licenciatura em Matematica e/ou Licenciatura em Ciéncias da Natureza.

Segundo o PPC do curso da referida IES (2019), a escolha da habilitacdo é
realizada no terceiro semestre do curso, podendo haver, ao término desta etapa a
complementacdo para a segunda habilitagdo. Nessa estruturagdo, o estudante tem a
oportunidade, caso seja do seu interesse ter outra habilitacdo por meio da complementacao
dentro da prépria instituicdo e curso, obtendo duas habilitacbes especificas e/ou podendo

se dedicar a uma que possua mais afinidade.
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- Que contribuicdes o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo trouxe para vocé
enquanto pessoa e profissional da Educac¢éao do campo?

No que se refere a contribuicdo do curso para a vida dos sujeitos da classe
trabalhadora, tanto para os estudantes como egressos, € explicito como este possibilita a

construcdo do conhecimento. Podemos verificar isso na fala de um dos egressos:

O curso de Educagdo do Campo, pra mim foi um divisor de aguas na
minha vida, pois me emancipei como pessoa, como profissional. Antes
do curso, eu era uma pessoa que tinha vergonha da minha origem, ndo
gostava de falar que era do campo, que morava no campo, entdo, tinha
vergonha de assumir a propria identidade. E hoje tenho orgulho da minha
origem, me conscientizei a partir do aprendizado que adquiri no curso,
porque O curso, nos ensinamentos, estava focado na valorizagdo das
tradi¢Oes, da cultura né, dos conhecimentos populares, entdo aquilo foi
fazendo com que eu fosse me emancipando e fosse deixando de lado a
vergonha que eu tinha de assumir a minha propria identidade. Hoje, me
considero uma pessoa apta a ensina e também a aprender com meus
alunos, uma troca mutua de conhecimentos populares como cientificos;
que no caso, essa juncdo é de grande valia para 0 meu crescimento
profissional e pessoal (EGRESSO A, LEDOC, 2019).

Uma das vantagens desse curso de Licenciatura em Educacdo do campo consiste
nessa possibilidade de construgdo do conhecimento de maneira contra hegemaonica, pois a
materializacdo do curso nessa perspectiva pode colaborar muito para que 0S sujeitos
possam observar, ver, pensar e agir de forma diferente em relacdo aos varios conceitos
arraigados na historia da humanidade. Conceitos estes, por exemplo, sobre sua propria
identidade, a educacéo e a sociedade.

Como ja dito em outras partes desta pesquisa, 0 processo de escolarizacdo da
educacdo, principalmente a basica, camufla muitas verdades as vezes inconscientemente,
por falta de conhecimento dos educadores e isso de certa forma, interfere na formacéo do
sujeito como um todo, contribuindo para que ele continue sendo passivo, aceitando tudo,
como se fosse algo natural da propria sociedade.

Vejamos a analise da importancia nas palavras de outro egresso:

Ele s6 veio a somar. Aumentar ainda mais 0s meus conhecimentos
porque antes de ingressar no curso eu ja tinha feito alguns cursinhos sabe,
principalmente voltados para Educacdo do Campo, porque muitos tem
uma visdo errénea da Educacdo do Campo... ai eles comegam a confundir
isso. Coloca educacéo rural, educagéo urbana, educacdo do campo e para
0 campo. Entéo, arruma uma confusdo muito grande. Quando eu comecei
a fazer o curso, a primeira semana que teve aquele seminario integrado ja
comegou aquele impacto muito grande porque eu tive essa diferenca da
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Educagdo do Campo. Entdo teve varios questionamentos a respeito disso,
ai e abriu muito a minha mente [...] hoje, quando alguém me pergunta
assim: educacdo do campo é somete o que? E somente onde vocé vai
mexer com area rural, com animais?... muitas pessoas tém a mente
fechado nessa questdo. A disciplina vocé vé, comegando com seminario
integrado onde vocé comeca a ver ali, a histéria do homem do campo e
aquela imagem que esta toda distorcida de quem é o homem do campo é
assim. O pessoal da educacdo do campo precisa ter isso em mente que a
educacdo do campo ndo € uma coisa que somente vou mexer com animal
ali e tal. Ndo é isso ai. Ela engloba um todo, é muitas coisas juntas. Ent&o
sO veio somar para O meu crescimento, para meus conhecimentos,
aumentar minha bagagem de conhecimento. E assim, quanto mais eu
aprofundar nesse tema pra mim é melhor porque se uma pessoa chegar e
perguntar para mim. Karine fale um pouco de educagdo do Campo,
Educacdo para o Campo; Educacdo no Campo — e eu vou ter todas as
respostas. E algo que quanto mais a gente puder aprofundar, sé veio a
somar. (EGRESSO C, LEDOC, 2019).

Essas consideragfes mostram o quanto essas informacdes em relacdo aos sujeitos
que vivem no campo — acerca do préprio campo e suas caracteristicas — pairam nas ideias
das pessoas de maneira equivocada. Muitas delas ainda acreditam que as pessoas que
vivem no campo ndo precisam de estudos, somente da terra para trabalhar. Em relacéo a
essa questdo, ja ouvimos varias frases do tipo: “Se vocé ndo quiser estudar, vai voltar para
roga pra trabalhar”; “Estudar ndo é para pobre”; entre outras que permeiam a realidade dos
camponeses.

A fala e um estudante entrevistado expressa com pontualidade essa questéo:

Embora ndo esteja atuando profissionalmente na area do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, ressalto algumas contribuigdes,
que afirmo ser de valor inestiméavel. Durante 0 meu percurso, enquanto
aluna do curso referido, uma gama de conhecimentos até entdo
desconhecidos, ou até mesmo, informagGes que perpassavam
despercebidas, ou mesmo “maquiadas”, me foram apresentadas. Obtive a
oportunidade de conhecer a alguns fatos histéricos sobre a educacao,
desde o seu surgimento, até a sua organizacdo e aplicacdo; compreendi
como ocorreram e ocorrem até a atualidade algumas injusticas sociais,
tais como: a defasagem no ensino, em relacdo a maneira como a educacao
em nosso pais € imposta. Sendo assim, se fez notavel, em alguns casos, 0
desconhecimento e a falta de criticidade, em relacdo as lutas dos
movimentos sociais e sindicais, suas conquistas e ainda a defasagem do
ensino para alguns das classes menos favorecidas, provocada por diversos
fatores e entre eles se encontra a falta de apoio por parte dos governantes
do nosso pais (EGRESSO F, LEDOC, 2019).

As falas de alguns egressos demonstram que o curso possibilitou a elevacdo do

conhecimento por varios angulos, e, 0s estudantes que participaram das entrevistas
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relataram que praticas pedagogicas proporcionam a constru¢do de conhecimentos a partir

da realidade em vivem:

O curso trouxe grandes beneficios para minha vida pessoal, onde pude
adquirir uma visdo de mundo mais ampla tanto da area da educacéo
guanto politica, acreditando sempre que o0 conhecimento pode
transformar pessoas e mudar realidades. (EGRESSO J, LEDOC, 2019).

Os egressos revelam que o curso da LEdoC proporcionou contribui¢Ges importantes
a formacdo pessoal e profissional deles. Muitos disseram que hoje possuem outra visao da
“Educagdo do Campo”, compreendem que 0 campo perpassa a ideia equivocada de “lugar
atrasado”, de “povo atrasado”, dentre outros termos muito comuns nos discursos.
Entendem, por exemplo, que o Campo é lugar de conhecimento, cultura, diversidade,
aprendizado, identidade, enfim da construcao de novas possibilidades.

Para Fernandes et al. (2004, p. 137), o campo é:

[...] lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar
com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O
campo ndo € s6 o lugar da producéo agropecuaria e agroindustrial, do
latifundio e da grilagem de terra. O campo € espaco e territério dos
camponeses e dos quilombolas.

Essa compreensdo é fundamental para a formacéo de professores visto que, ndo so6
contribui para o reconhecimento da sua identidade, mas pode promover mudancas na
formacéo de pessoas, na medida em que eles forem atuar em escolas localizadas no campo
e colocarem em suas préaticas pedagodgicas contetdos e discussdes sobre esses assuntos,
possibilitando que os sujeitos que la estdo compreendam sua historia, sua identidade, sua
cultura.

Esses apontamentos podem ser verificados também nas palavras do Egresso H
(2019): “o curso me ofereceu subsidios para compreender o processo histérico que envolve
a complexidade do Campo Brasileiro, e mais autonomia e seguranca para
profissionalmente desenvolver um bom trabalho a favor dos direitos do homem que vive
no campo’.

Registramos aqui outras falas que também refor¢cam essa questéo:

Contribuigcfes sdo relevantes. Pra minha questdo profissional foi um
curso que me ajudou muito nessa questdo de eu voltar, de eu entrar
novamente pra pesquisa e também assim trabalhar essa questdo da
extensdo, que até entdo, nas outras licenciaturas ndo tive essa
oportunidade de ir para o processo de extensdo universitaria nas
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pesquisas. E o curso de Educacdo do Campo me propiciou essa questdo
da extensdo, das pesquisas. Na questdo também da entrada no mestrado,
ajudou bastante. E um curso que tive a oportunidade de pesquisar e
participar de varios congressos, apresentar varios trabalhos, publicar
artigos, publicar um capitulo de livro [...] (EGRESSO D, LEDOC, 2019).

O curso de Licenciatura em Educagdo do Campo contribuiu
significativamente para a minha formacdo pessoal e profissional. Eu
venho de uma primeira Licenciatura em Matematica (2008). Porém, eu
vim entender o que é um artigo, uma resenha e até mesmo uma
monografia no curso de Educacdo do Campo, onde eu tive professores
bem capacitados. Além disso, o contato com as artes visuais e com a
musica despertaram em mim um outro lado que ndo conhecia. Apreciar
uma tela e ouvir uma boa musica passaram a fazer parte da minha vida
desde entdo. Sem falar no gosto pelo violdo que pra mim é como se fosse
uma terapia (EGRESSO E, LEDOC, 2019).

Por outro lado, ha egressos que ja perceberam a lacuna na formacéo de professores
por area de conhecimento ao tentar se inserir no mundo do trabalho, como podemos

verificar na fala a seguir:

[...] o curso é muito bom, trouxe muitas contribuicBes enquanto pessoa,
mas como profissional infelizmente ndo tem &rea de atuagdo no mercado
de trabalho; eu particularmente tive que tentar uma po6s para ver se
consigo algum emprego, pois ndo tem demanda no mercado de trabalho
(EGRESSO G, LEDOC, 2019).

Concordamos com o egresso em relacdo as contribui¢cbes do curso para vida
pessoal, no que se refere demanda de atuacdo nas areas de habilitacdo Artes Visuais e
Modsica, discordamos em partes; ha necessidade (demanda) desse profissional visto que, na
maioria das escolas publicas essas areas sdao trabalhadas por outros profissionais (com
licenciaturas em Letras, Geografia, Histéria e outras). O que falta de fato é o
reconhecimento dos professores na Educacdo do Campo e o cumprimento da exigéncia da
formacédo especifica dos docentes para atuarem com a area da Arte. Ademais, € importante
registrar que a regidao é um polo educacional e que onde existe um determinado curso, tao
logo as primeiras turmas se formam, j& preenchem a demanda local. Além das 360
(trezentas e sessenta) vagas que obrigatoriamente teriam que ser ofertadas, de acordo com
o edital da LEdoC, outras 200 (duzentas) vagas ja foram ofertadas, totalizando 560 até
final de 2019. Esse numero ultrapassa qualquer demanda local e regional.

Sobre as contribuigdes, outro egresso também destaca:
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Sao varias contribui¢des, por mais que seja um campo de estudo novo e
também onde o mercado de trabalho para essa area ainda é pouco, esse
curso é bastante produtivo e agrega varios conhecimentos e
oportunidades futuras para a vida profissional e pessoal; além de oferecer
duas habilitacbes no caso Artes Visuais e Musica. Mas no geral é um
curso excelente; a Unica questdo gque deixa a desejar sdo as poucas opgdes
no mercado de trabalho (EGRESSO I, LEDOC, 2019).

Esses relatos mostram que conseguir reconhecimento e trabalhar na area de
formagéo seja uma das grandes dificuldades dos egressos e, isso demanda dos interessados
iniciativas para colocar esse assunto em pauta nas discussdes com o objetivo de construir
acOes concretas para os formados ndo somente do curso de LEdoC da UFT/Arraias, mas

também para os de outras LEdoCs no Brasil.

5.5 Os maiores desafios do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
UFT/Arraias

Aqui sera apresentada uma sintese dos maiores desafios vivenciados pelos sujeitos
da LEdoC. Evidentemente que ndo é uma tarefa muito fécil trabalhar com formacédo de
educadores, ainda mais quando pensamos a educacdo que € ofertada nos moldes da
sociedade capitalista. Isso porque, trabalhar de maneira contra hegemonica é algo muito
complexo, como diz Saviani (2008), principalmente pelo fato da classe dominante ndo dar
importancia a uma escola que provoque uma transformacdo desse status quo. Pelo
contréario, empenha-se para a manutencdo dela em seu poder.

Nesse sentido, sdo muitos desafios postos a educacao da classe trabalhadora:

A impossibilidade da universalizacao efetiva da escola, a impossibilidade
de todos ao saber; a impossibilidade de uma educagdo unificada, o que
leva a se propor um tipo de educacdo para uma classe e outro tipo para
outra classe ou entdo uma mesma educacdo para todos, porém,
internamente, de fato diferenciada para cada classe social, e assim
sucessivamente (SAVIANI, 2008, p. 255).

E, quando analisamos a escola do campo, a formacdo do sujeito que vive tanto no
processo de escolariza¢do da educagdo basica como na educacgdo superior, acreditamos que
esses desafios se tornam maiores. A legislacdo prevé que o acesso é para todos, no entanto,
ha contradi¢cdes em sua efetivacdo, justamente pelas caracteristicas intrinsecas a sociedade.

Essas contradigdes também séo evidenciadas na materializagdo do curso da LEdoC

quanto temos as seguintes situacoes:
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1) Dificuldades de acesso a universidade e as comunidades integradoras
(transporte);

2) Enfrentamentos na conciliacdo entre o trabalho e o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo;

3) Problemas na acomodacéo no periodo do tempo universidade;

4) Auséncia ou inadequacgéo de acomodacgédo no tempo comunidade;

5) A construcdo de proposta de Educagdo por Alternancia que atenda o curso, a
formacédo do individuo a partir da realidade dos envolvidos;

6) Auséncia de recursos financeiros para realizacdo das atividades no tempo
comunidade, pois os custos para realizacdo dos encontros sao feitos por estudantes
e professores; e,

7) A falta de oferta de disciplinas no curso para atender os estudantes com

pendéncias.

E possivel verificar nessa pesquisa os desafios que 0 sujeito da classe trabalhadora
enfrenta para ter o0 acesso, a permanéncia com qualidade no curso. Dessa forma, Saviani
(2008) enfatiza que os desafios perante a educacdo, sO serd superado se houver uma
superacdo deste modo de sociedade.

5.6 As perspectivas do curso de Licenciatura em educacdo do Campo da UFT-Arraias

Como ja constatado, o curso da LEdoC Arraias/lUFT possui diversos
enfrentamentos, principalmente por ser novo e estar em busca constante por sua existéncia
e consolidacdo. No entanto, ja conquistou espacos e possui elementos que demonstram sua

importancia para a classe trabalhadora por possuir/prever/garantir:

v O acesso do sujeito da classe trabalhadora a educacéo superior;

v A proposta do curso de formacao de professores via Educacdo por Alternancia além
de ser meio um metodoldgico, pedagogico e epistemoldgica viabiliza a grande parte
da classe trabalhadora estudar e trabalhar;

v Ha elementos em sua materializacdo que indica uma formagdo humana pautada na
transformacdo a partir da realidade, isso implica pensar que tal concepgdo sera

levada para atuacgdo seja ela no campo ou na cidade;
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v Concebe a teoria e pratica numa via de mao dupla na media¢do do conhecimento
nos tempos/espacos de aprendizagem- universidade e comunidade;

v A efetivacdo de atividades nos tempos da universidade e nos tempos da
comunidade numa perspectiva contra hegemonica;

v' Perspectivas de professores atuando em escolas no campo com formacéo superior,
contribuindo para com 0s sujeitos que residem no campo;

v" Consolidacdo do curso de formacdo de professores para que de fato este se
institucionaliza nas universidades e institutos federais; e,

v O curso em analise recebeu avaliacdo do MEC (2019) com nota de Exceléncia, nota
5.0 (numa escala de 1 a 5), fato muito importante diante do momento politico

delicado.

Compreendemos que a LEdoC nédo assegura uma formagdo aos sujeitos em sua
totalidade, por apresentar limitacfes em materializacdo dadas as condicGes da estrutura. No
entanto, sabemos que sem ela, a classe trabalhadora tdo pouco teria a oportunidade de
frequentar uma universidade, porque entendemos que a educacgado projetada pela burguesia
para seu uso proprio é inseparavel do modelo de sociedade burguesa. Ela contribui para
amenizar os conflitos, incutir leis e normas, fazer cumprir a ordem e assim, para que 0s
trabalhadores aceitem as relacbes sociais de exploracdo as quais estdo submetidos
(RIBEIRO, 2013, p. 307).



6. TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES

A partir das discussdes realizadas na presente pesquisa, foi possivel constatarmos
que a educacdo brasileira é desenvolvida — em muitos espacos e perspectivas — nos moldes
dos interesses da logica do sistema neoliberal, e ndo consegue ainda ser de fato o principal
instrumento para reverter esse modelo hegemonico. Todavia, deve ser compreendida como
uma ferramenta de enfrentamento contra o capital que se alastra na sociedade, aumentando
0 abismo social existente entre pobres e ricos. Esse enfrentamento dar-se-a por meio da
reflexdo dos sujeitos sobre as condi¢cbes materiais de sua realidade e ao relaciona-las para
compreender e interferir de maneira consciente que ndo basta conhecer as relagdes sociais
da sociedade capitalista; é preciso intervir nela para que haja transformagdo social.
(MARX, 1973).

Assim sendo, a Educacdo no Campo deve ser pensada e praticada como uma
proposta que possibilita a difusdo do conhecimento acumulado pela humanidade, em que
estabelece praxis pedagogicas relacionadas a partir dos interesses dos sujeitos do campo,
contrapondo-se aos da classe dominante e ao modo de producéo capitalista.

A falta de algumas condicGes basilares para a efetivacdo da educacdo de qualidade
(como transporte estudantil precario, nimero insuficientes de professores qualificados,
curriculo dos programas ndo ideais as diferentes realidades, quantidade ndo satisfatoria de
materiais pedagogicos, problemas com a qualidade na merenda escolar etc.), sdo
caracteristicas que ainda permeiam a realidade dos sujeitos que vivem no campo. Embora
ja tenham ocorrido algumas mudancas, a efetivacdo das politicas publicas ainda ndo se
consolidou para esse espaco, repercutindo negativamente na vida desses sujeitos.

No que concerne aos avancos alcangados, insere-se o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo Educacdo que, a priori, ndo resolvera todos os problemas e mazelas
que ocorrem na vida da classe trabalhadora do campo. No entanto, constitui-se como uma
acdo efetiva para o atendimento desses sujeitos, no sentido da acessibilidade de
conhecimentos construidos pela humanidade, buscando a consciéncia de classe,
contribuindo para sua emancipacao a partir da realidade concreta.

Quando retomamos os questionamentos da introducdo desta pesquisa, dentre eles:
Como deve ser a formacdo de educadores para trabalhar em escolas localizadas no
campo?, as discussdes reforcam que a formacao de educadores da classe trabalhadora deve

ser aquela que permite ao futuro educador uma compreensao teorica sobre a estrutura e
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superestrutura da sociedade capitalista e das particularidades das varias realidades do
campo brasileiro. S6 assim, teremos a possibilidade da difusdo do conhecimento a partir da
realidade concreta. Desse modo, compreendemos que uma formacdo pautada nesse Vviés,
com condicdes materiais adequadas, podera contribuir para a elevacdo cultural da
consciéncia de classes do sujeito que vive no campo.

Em relacdo a quais préticas pedagdgicas sdo necessarias para a emancipacao do
sujeito do campo diante da sociedade capitalista, alguns pontos sdo destacados e, nesse
sentido, o educador precisa: trabalhar acbes pedagOgicas que descontruam conceitos
arraigados sobre o sujeito do campo; conceber uma prética educativa em que o sujeito
compreenda incialmente a estrutura e superestrutura da sociedade capitalista; considerar as
especificidades do campo em suas condi¢bes materiais, e ndo seus conteldos; ndo
considerar apenas as especificidades em seus contetdos, mas que trabalhe com uma
concepcao que parta do particular para o geral; trazer a possibilidades do sujeito onde as
condicBes materiais sejam mais propicias para sua vida; contribuir para a transformacéo da
realidade e da sociedade; e, valorizar também as culturas do lugar onde o sujeito vive e de
demais lugares.

A Educacdo da classe trabalhadora a partir dessas posturas ndo s6 possibilita uma
formacdo mais concreta, como também contribui para a constru¢cdo de uma sociedade
menos desigual.

Em observancia aos objetivos desta pesquisa, a Licenciatura em Educacdo do
Campo possui elementos que possibilitam a formacdo humana numa perspectiva
emancipadora que vao, deste a maneira como a proposta é concebida no PPC (2013) do
curso, as questdes de conduzi-lo em/para sua materializacéo.

O Projeto Pedagdgico Curso (2013) analisado nessa pesquisa aponta aspectos
favoraveis a formacdo de sujeitos da classe trabalhadora do campo, isto €: expressa as
expectativas e as particularidades culturais da populagdo camponesa; pauta-se na
emancipacdo do sujeito; abrange a aproximagdo aos conhecimentos construidos pela
humanidade; prevé contetdos curriculares que possuem como ponto de partida a realidade
e vivéncia dos sujeitos da classe trabalhadora; e, concebe a teoria e a pratica como
elementos indissocidveis no/do ato educativo.

O curso possui como pressuposto uma formacdo de educadores ancorada na
contextualizagéo e transformacéo a partir da realidade. Sobretudo, concebe o processo de

ensino e de aprendizagem a partir de pressupostos da Educacdo por Alternancia,
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evidenciando aspectos de formagdo humana numa perspectiva emancipadora capaz de
interferir na vida dos sujeitos que vivem no e do campo, contribuindo assim para a
transformacéo da sociedade local.

No entanto, é importante dizer também que a proposta do curso em alguns
momentos ainda expressa a ideia de fixacdo do sujeito no campo. Essa concepgdo de
fixacdo do professor no campo € algo a se refletir, pois pensar nessa perspectiva nos leva
ao ruralismo pedagogico na década de 1930 (BEZERRA NETO, 2003, p. 11). E
importante salientar que ndo se trata de uma pedagogia que possibilita o sujeito viver em
condigdes dignas no campo, mas sim as condi¢cbes materiais que véo refletir sua
permanéncia ou ndo naquele lugar.

Nesse sentido, os resultados dessa pesquisa nos permitem tecer algumas
considerac@es sobre os estudantes que compdem a LEdoC. A primeira é que todos sdo da
classe trabalhadora e buscam conciliar as atividades da universidade com aquelas
vinculadas a seu trabalho. No que tange a sua composicdo, origem, perspectivas e
interesses, eles sdo diversos. O curso € composto por negros, pardos, amarelos, brancos e
indigenas, de todas as idades, de diferentes municipios e estados, tanto da zona urbana
quanto rural. H& uma presenca expressiva de quilombolas e de integrantes de movimentos
sociais. No que se refere a ocupacdo, ha concursados, contratados — tanto por 6érgdos
publicos quanto por empresas privadas —, assim como ha autbnomos e o0s que dependem
das bolsas e/ou auxilio para conseguirem estudar.

Quanto ao interesse no curso, ha diferentes perfis também, desde aqueles que
escolheram as habilitacbes do curso, como também aqueles que fazem por ser o Unico
formato de curso que poderiam cursar em virtude do local onde moram e/ou de sua
ocupacdo. Enfim, eles sdo muitos, sdo “gentes” que estdo lutando por dias melhores, pelo
trabalho, pelo conhecimento, pela vida. Em suma, essa modalidade de curso é a realidade
concreta da classe trabalhadora.

Ao analisar a concepcdo dos estudantes no que se refere a Educacdo por
Alternancia praticada na LEdoC, percebe-se que esta se encontra num processo de
construcdo, pois analisamos que eles compreendem o significado dela para além de
alternar espacos e que, inclusive, tecem algumas criticas contundentes em relacdo ao
modelo de “Alternancia” praticada no inicio do curso Visto que, naquela
perspectiva/propositura, ainda se alternava somente 0s espagos, e as vezes com pouco ou

nenhum tipo de aproveitamento das aulas, como citado por alguns estudantes.
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O modelo que o curso adota atualmente, como pontuado pelos entrevistados,
permite a dinamicidade da mediacdo e interlocu¢do/compartilhamento do conhecimento no
curso e se aproxima de fato de uma Educacédo por Alternancia. Isso porque, o processo de
articulacdo dos saberes nos TU e TC esta se consolidando, possibilitando assim, uma
apreensdo maior dos conteudos propostos como, elaborado no PPC (2013) de curso em
analise.

Acreditamos, também, que a media¢do dos conhecimentos nesses momentos das
acOes de TU e TC é de construcdo constante e estd tomando direcionamento no processo
da prética da Educacdo por Alterndncia de fato. Sobretudo, porque as falas dos
entrevistados nos evidenciaram as varias tentativas desde a implantacdo do curso para
atendimento do ideario, mesmo diante das condicdes adversas enfrentadas. Entendemos
que € nesse sentido que se constroi elementos que viabilizam a formacdo humana de um
povo tdo plural. Assim, o processo de construcdo da Educagdo por Alternancia torna-se
indispensavel ao curso, dado que ao longo desses quatro anos de implementacdo de sua
proposta ja se visualiza atualmente (2019) uma formacdo mais solida para a classe
trabalhadora do campo.

Nesse sentido, a Educacdo por Alternancia — mesmo com as dificuldades de
questBes logisticas para sua efetivacdo — constitui-se ainda um elemento necessario, viavel
e poderoso para que o sujeito da classe trabalhadora, maiormente aquela do campo possa
“sonhar” ¢ de fato tornar real a educagdo superior. E, ndo sé seu ingresso como também
sua permanéncia com sucesso, possibilitando ainda que este sujeito concilie trabalho e
estudo, especialmente aquele que é servidor publico ou autbnomo.

Posto isto, a Educacgdo por Alternancia — além de ser um meio que facilita grande
parte de sujeitos da classe trabalhadora estudar e trabalhar — colabora sobremaneira para a
uma formacdo ancorada nos diversos saberes, na valorizacdo do individuo enquanto ser
historico e social. Ou seja, garante uma formacdo mais humanizada ao mesmo tempo em
que vislumbra e proporciona um olhar mais agugado para as questdes da sociedade na qual
vivemos, representando um divisor de dguas na formacdo dos povos do campo.

E inegavel que o curso de Licenciatura em Educacio do Campo possibilita a classe
trabalhadora do campo o acesso a educacdo superior. No entanto, a expansao de cursos
voltados para essa populacdo — que é diversa em varios aspectos — apresenta alguns

entraves inerentes ao perfil dos alunos, uma vez que muitos desses estudantes sdo mées e
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pais de familias que necessitam do trabalho para sua sobrevivéncia. Diante disso, conciliar
o trabalho e estudo é o desafio para muitos para se chegar até o diploma.

As falas dos estudantes sobre a relacdo entre trabalho e a LEdoC evidenciaram a
necessidade de reflexdo constante e de realizacdo de algumas acgdes, principalmente em
relacdo ao desconhecimento de alguns empregadores da dindmica do curso, maiormente
em empresa privada, quando o estudante inicia. Uma questdo muito enfatizada nas falas
dos estudantes € da falta de interesse dos empregadores em relacdo a seus empregados
estarem cursando ensino. Essa questdo fica evidente nos processos de liberacdo dos
empregadores no inicio do curso e atualmente, visto que, muitos colocavam empecilhos
para a saida ou dificultavam o proprio ato de estudar, independentemente da saida. E
quando liberavam o trabalhador para os estudos, além da coordenacdo do curso dispor de
uma declaracdo que estava matriculado e o calendario das aulas, era preciso, muitas vezes,
um colega explicar ou até ligar para a UFT no sentido de certificar a veracidade de sua
frequéncia no curso.

Assim, em alguns casos, 0 estudante deveria escolher entre estudar ou trabalhar. Ou
entdo, quando tentava articular as duas tarefas, ndo tinha sucesso nos estudos, pois a
auséncia em determinadas atividades no curso trazia consequéncias na vida académica,
reprovando por falta e/ou por ndo realizarem as atividades propostas nas disciplinas. Essas
situacOes influenciaram muitas desisténcias.

Ainda, alguns estudantes relataram ndo acreditar muito neles préprios e no curso.
No entanto, com o tempo, essa visdo foi mudada por perceberem que os estudos fazem
diferenca, tanto na vida pessoal quanto na vida profissional.

Segundo os relatos dos estudantes, essa realidade sé se tornou diferente para a
maioria dos estudantes trabalhadores, depois que o curso modificou sua forma de mediar o
processo de aprendizagem, principalmente nas comunidades. 1sso ocorre no processo de
construcdo da pratica de uma Educacdo por Alternancia com a participacdo dos sujeitos da
comunidade, como 0s momentos de integracdo do curso com a comunidade por meio das
atividades. A acdo ja estava prevista na proposta do curso, no entanto, somente com sua
real efetivacdo houve a ciéncia da identidade do curso por parte dos alunos e da
comunidade.

Assim, a partir dessas praticas pedagogicas com o envolvimento da comunidade e
dos alunos com o curso foi fortalecido, porque atualmente (2019) nédo é tdo burocrética a

saida do estudante para estudar, visto que, estabelece-se o didlogo entres as partes
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envolvidas com antecedéncia (para fins de organizacdo), o que torna mais fécil essa
negociacéo.

Em relacdo aos egressos da LEdoC, analisamos que o nimero de estudantes que
concluiram ainda ndo € expressivo, pois de acordo com os dados coletados, somente 37
(trinta e sete) sujeitos concluiram o curso. Por outro lado, 0s egressos revelam que o curso
da LEdoC proporcionou contribui¢es importantes a formacdo pessoal, uma vez que
muitos disseram que hoje tém outra visdo da “Educacdo do Campo”. Nessa nova
percepcdo, compreendem que 0 campo perpassa a ideia equivocada de “lugar atrasado”, de
“povo atrasado”, dentre outros termos negativos e preconceituosos. Entendem que o
Campo é lugar de conhecimento, cultura, diversidade, aprendizado e identidade, afinal é o
lugar da construcéo das novas possiblidades.

Quanto a insercdo ao mudo trabalho, o curso (e suas especificidades) ainda ndo esta
sendo contemplado em editais de sele¢bes e concursos, tanto municipais como estaduais, 0
que exige uma atencdo sobre essas questdes por parte principalmente dos interessados.

Diante dos dados apresentados nesse estudo, é possivel perceber que a LEdoC
LEdoC se empenha para que de fato sua proposta se materialize de forma satisfatdria, no
entanto, possui muitos desafios. Ainda, essa pesquisa também nos possibilitou
compreender que a educacgdo é condicionada a varios fatores, dentre eles, os que se referem
a questdo de estrutura e infraestrutura da sociedade.

Assim, entendemos que o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo apresenta
essas condicionalidades bem mais enfaticas para sua materializacdo por se tratar de pessoas
da classe trabalhadora e, ainda, do campo, bem como serem de localidades diversas da
sede do campus universitario.

E importante ressaltar que o cenério atual é incerto (2020) pelo fato de algumas
politicas publicas educacionais estarem sendo ameacadas nesses ultimos anos e isso, por
sua vez, afeta diretamente a consolidacdo das LEdoCs no Brasil. Entende-se que as lutas da
classe trabalhadora foram importantes para a conquista de alguns direitos, no entanto, é
preciso mais do que urgente resistir as acdes contrarias a essa classe (como foi a extincao
da SECADI/MEC), no sentido de pelo menos garantir a conserva¢do de alguns direitos
sociais, dentre eles o do acesso (e da permanéncia) a educagdo com qualidade.

Nesse desiderato, pode-se dizer que a realizacdo desta pesquisa € de grande
importancia para compreender melhor a concepgédo histdrica, politica e epistemoldgica na

dindmica de formagdo de professores para atuarem escolas no campo, além de contribuir
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com as discussdes sobre os desafios e perspectivas da educacdo superior no @mbito da
Educacdo no Campo, colaborando assim para com a educacdo dos sujeitos que tiverem
seus direitos negados ao longo da historia da educacéo brasileira. Em sintese, essa tese ndo
tem a pretensdo de esgotar a analise em curso, mas suscitar inquietagdes na busca para a

melhoria de sua qualidade.
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8. APENDICES
APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ufiem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucio 466/2012 do CNS)

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa intitulada “Analise
dos desafios e perspectivas do curso de Licenciatura em Educag¢do no Campo, campus de Arraias,
Estado do Tocantins™, a qual pretende realizar um estudo sobre o Curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo no Campus de Arraias, analisando em que medida as condi¢gdes de sua materializagdo contribuem
para a formacao da classe trabalhadora, a ser realizada pela pesquisadora Helena Quirino Porto Aires sob a
orientacdo do Professor Doutor Luiz Bezerra Neto. Ressalto que as informacdes fornecidas serdo tratadas
de maneira totalmente andénima neste estudo, pois tais dados ser@o analisados de forma global e obedecera a
ética em pesquisa com seres humanos.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a
qualquer momento. A sua participagdo ¢ voluntaria e se dara por meio de consentimento de gravacdo de voz e
questionarios semiestruturados e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagéo
na forma em que ¢ atendido pelo pesquisador.

Todas as informac6es obtidas por meio da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre a sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas
letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicacdes, impossibilitando a sua identificacdo. Caso
haja danos decorrentes dos riscos previstos, 0 pesquisador assumira a responsabilidade pelos mesmaos.

Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr(a) podera entrar em contato com o pesquisador no endereco
Universidade Federal do Tocantins, Av. Juraides de Sena Abreu, s/n - Setor Buritizinho, Arraias - TO,
77330-000, pelo telefone (63) 3653 -3400 ou na Rua Francelino n® 09, Centro na cidade de Arraias — TO,
pelo telefone (63) 3653 1934 ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pés-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de
S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Séo
Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrdnico: cephumanos@ufscar.br
Eu, , portador do documento de Identidade
fui informado (a) dos objetivos da pesquisa intitulada “Analise dos desafios e
perspectivas do curso de Licenciatura em Educac¢io no Campo, campus de Arraias, Estado do
Tocantins” de maneira clara e detalhada e esclareci as minhas dividas.

Declaro que entendi os objetivos, riscos ¢ beneficios de minha participa¢do na pesquisa e concordo
em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagoes e modificar minha decisdo de participar se assim eu o desejar.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso de trechos da entrevista que
concederei e do uso ficticio do meu nome para esta pesquisa, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de
direitos conexos das minhas informacGes, ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacéo.

Arraias-TO, de de 2019.

Assinatura do (a) Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)
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APENDICE Il - QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DAS
CARACTERISTICAS DOS ESTUDANTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO-ARRAIAS

ufc1em

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisa de Doutorado em Educacéo
Esta pesquisa “Andlise dos desafios e perspectivas do curso de Licenciaturas em Educagéo no

Campo, campus de Arraias, Estado do Tocantins” é parte do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
da Universidade Federal de Sdo Carlos-SP-UFSCar. Assim, este formulario destina-se a coleta de dados da
Pesquisa de tese da doutoranda Helena Quirino Porto Aires sob a orientagdo do Professor Doutor Luiz
Bezerra Neto, tendo por objetivo realizar um diagndstico das caracteristicas dos estudantes no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo habilitacdo em Artes Visuais e Musica, campus de Arraias, da
Universidade Federal do Tocantins. Ressalto que as informacBes fornecidas serdo tratadas de maneira
totalmente anbnima neste estudo, pois tais dados serdo analisados de forma global.
Sua participacdo é muito importante para nos.

QUESTIONARIO PARA IDENTIFICAGAO DAS CARACTERISTICAS DOS ESTUDANTES DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCAGCAO DO CAMPO-ARRAIAS
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1.Sexo () Feminino. (
2. ldade anos.
3. Municipio onde

) Masculino.

4. Atualmente, vocé mora:( ) ZonaUrbana ( ) Zona
Rural
5. Como vocé se considera:

( ) Branco (a). ( ) Pardo(a). ( )preto (a). ( ) Amarelo

(@)
() Indigena

6. Pertence alguma Comunidade Quilombola? ( ) Sim

( ) Néo

7. Pertence a algum movimento social?

( )Sim
QUL s
( ) Néo

TRABALHO

1.Vocé tem trabalho remunerado?
()Sim ( )ndo
2. Que tipo de atividade vocé exerce?

3. O trabalho que vocé realiza é)

() Empresa publica ( ) Empresa privada ()
Auténomo

() OUtro. QUAL.....cocveiiieciieeeee e

VIDA ACADEMICA — UNIVERSIDADE

1. Como ficou sabendo do curso de Licenciatura em
Educacéo do Campo?

() Pelarede social () Porum amigo(a) (
parente

() Propagando institucional ( ) Réadio ( ) Televiséo
() Outra.

) Porum

2. Que motivos levaram voceé fazer esse curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo:

() Para obter um certificado de um curso superior.
() Para me aperfeicoar e continuar atuando como
professor

() Para obter um emprego futuramente.

() Porque gosto de Mdsica.

() Porque gosto de Artes.

() Porgque me identifico com a proposta do curso.
() Porque ndo consegui fazer outro curso.

()

OULrA.QUAI?........e e

3. Vocé faz parte de qual comunidade integradora?
( )Arraias ( )Parand () Monte Alegre ( )
Taguatinga

4. Vocé esta gostando do curso de Licenciatura em
Educacéo do Campo?

( )Sim.

POIQUE?. ...t s

() Naéo.

POIMQUE?.....eeee e

5. O que vocé mais gosta no curso? Por que?
6. O que vocé ndo gosta? Por
QUE? ettt

7. Como vocé avalia o curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo?

() E um curso muito bom, que possibilita meu crescimento
pessoal e profissional.

() E um curso que ndo servira para minha profissio

() Outro. Especifique:

8. Vocé ja trancou matricula nesse curso?

( )sim ( ) Néo

9. Se vocé trancou, qual o motivo?

() Por impedimento financeiro ou trabalho ( ) Por
impedimento de salde ( ) Por maternidade ( ) Nao
identificacdo com o curso ( ) Por motivo de mudanga ()
OULIO e

10. Vocé ja reprovou em alguma disciplina?

( ) Sim. Quantas? ( )
POIQUE?. ..o

() Nao.

11.0nde voce fica no tempo universidade:

(' ) Na propria universidade (alojamento).

() Em casa de parentes.

() Em casa alugada.

() Retorna para sua casa todos os dias.

() Outra.

ESPECIHIQUE... vttt e

12. Se o curso ndo fosse ofertado pela proposta da
Educacdo por Alternancia, vocé o faria?

( )Sim.

() Néo.

POIQUE?. ..
13. Vocé pretende exercer a funcdo de professor depois que
concluir o curso?

( )Sim

() Néo.

POIQUE?. .. e
14.Vocé recebe/recebeu alguma bolsa de estudos? () Sim
( )nédo

15. Se ndo tivesse a bolsa de estudos, vocé estaria cursando
ocurso? ( )Sim Né&o( )
POMQUE?..... e
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APENDICE IIl: ROTEIRO PARA A EQEALIZA(;AO DAS ENTREVISTAS -
ESTUDANTES DO CURSO DE EDUCACAO DO CAMPO

TS Coy

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO

Pesquisa de Doutorado em Educacéo

Esta pesquisa “ANALISE DOS DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO CURSO DE
LICENCIATURAS EM EDUCACAO NO CAMPO, CAMPUS DE ARRAIAS,
ESTADO DO TOCANTINS” ¢ parte do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sdo Carlos-SP-UFSCar e terd como um dos instrumentos de coletas
de dados para o seu desenvolvimento a entrevista. Assim, esta entrevista destina-se a coleta
de dados da Pesquisa de tese da doutoranda Helena Quirino Porto Aires sob a orientagédo
do Professor Doutor Luiz Bezerra Neto, tendo por objetivo realizar um estudo sobre o
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo no Estado do Tocantins, analisando em que medida
as condicOes de sua materializagdo contribui para a formacao da classe trabalhadora. Ressalto que
as informagdes fornecidas serdo tratadas de maneira totalmente anénima neste estudo, pois
tais dados serdo analisados de forma global e atendera os principios éticos de pesquisa com
seres humanos.

Sua participacdo é muito importante para nés.

Primeira parte: Aspectos gerais sobre o Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo

1. Vocé acredita que o curso de Educagdo do Campo contribui para emancipacdo da classe
trabalhadora do campo? Caso, sim. De que forma?

2. Como vocé avalia a proposta do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo
em Artes Visuais e Musica?

3. Como vocé visualiza o curso de Educacdo do Campo para sua formagdo pessoal e profissional
nessa perspectiva das habilitacbes em Artes Visuais e Musica?

4. Como pretende contribuir com a sua comunidade (assentamento, movimento social ou outros)
através deste curso?

Segunda parte: A pratica da Educacao por Alternancia no curso de Licenciatura em
Educacéo do Campo
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1. Para vocé o que significa a Educacdo por Alternancia pedag6gica no Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo?

2. Vocé participa das atividades nos Tempo Comunidade? Como? Onde?

3. Como acontece a Educacdo por Alternancia no curso de Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo?

4. Que atividades sdo desenvolvidas no Tempo Universidade?

5. Que atividades sdo desenvolvidas no Tempo comunidade?

6. Qual a relacdo que as atividades do tempo universidade com as atividades do tempo
comunidades?

7. De que forma vocé pensa que deveria acontecer a Educacdo por Alternancia na pratica?

8. Que pontos precisam ser melhorados para que de fato aconteca a Educagédo por Alternancia de
forma plena?

09. Que contribui¢des a Educagéo por Alternancia trouxe para vocé enquanto trabalhador?

10. Quais os maiores desafios/dificuldades que vocé vivenciou durante a realizacdo da alternancia
no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo?

11. Que sugestbes vocé apresentaria para melhor realizar a Educagéo por Alternancia no curso?

Terceira parte: O trabalho dos estudantes e o curso de Licenciatura em Educagdo do campo
1. De que forma vocé articula trabalho com as aulas e atividades do curso?

2. Como vocé avalia o processo de estudar e trabalhar, simultaneamente, nesse curso?

3. Que condicbes vocé pensa que a universidade deve oferecer para o(a) estudante que trabalha?

4. Como o empregador vé& vocé enquanto estudante do curso de Educagdo do Campo?

5. Como acontece a negociagdo enquanto assalariado (empregado) e o seu empregador nos Tempos
Universidade?

6. Quanto aos seus vencimentos, sdo descontados algum valor no Tempo Universidade?

7. Que contribuicBes o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo traz para vocé enguanto
trabalhador?

Quarta parte: Perspectivas dos egressos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo

1. H& quanto tempo vocé é formado no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo?

2. Vocé atua na area da Educacdo do Campo? Em que area?

3. Vocé tem conhecimento se os editais de selecdes e concursos publicos sdo contemplados o curso
de Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em Artes Visuais e Musica?

4. Que contribuicBes o curso de Licenciatura em Educacao do Campo traz para vocé enguanto
pessoa e profissional da Educagdo do campo?



