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RESUMO

Esse trabalho consiste nas analises resultantes do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do
curso de Bacharelado em Traducgdo e Interpretacdo em Libras/ Lingua Portuguesa. A pesquisa
teve como objetivo investigar o processo de apropriacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
por estudantes de um curso de Traducéo e Interpretagdo em Lingua Portuguesa/ Libras (TILSP)
de uma universidade federal do interior do estado de Sdo Paulo. A pesquisa problematizou os
dilemas de tal processo por dois aspectos especificos: 1) a entrada de estudantes neste curso sem
0 conhecimento da lingua de sinais e 2) a necessidade de apropriacdo e fluéncia na lingua de
sinais para o desenvolvimento posterior da habilidade de traducdo e interpretacdo nesta lingua,
foco da proposta de formacdo do curso. Para isso foi realizado primeiramente o estudo
bibliografico por meio de pesquisas que tratavam sobre essa tematica, para compreensdo do
campo de estudo, a saber: o da formacdo de tradutores e intérpretes de lingua de sinais.
Realizamos uma pesquisa de campo, qualitativa com proposta descritiva. Para a coleta de dados
foi formulado um questionario online semiaberto e semibilingue aos alunos que ja tivessem
cursados pelo menos dois anos da graduacdo. Como o curso investigado é de quatro anos,
espera-se que o aluno ja tenha conhecimento e fluéncia na lingua de sinais. Entende-se a
relevancia desse instrumento da pesquisa, como espago no qual o sujeito pode refletir sobre suas
praticas e o pesquisador pode usa-la como meio de apropriacdo de um conhecimento anunciado
pelos participantes que refletem dados do objeto de sua investigagdo. Os dados foram analisados
de modo qualitativo com base nos estudos de natureza antropol6gica no campo da surdez,
articulando-os aos campos da educacdo e formacdo de tradutores e intérpretes. Com a pesquisa
promovemos uma reflexdo que trouxe novidades e estratégias de acessibilidade para uma melhor
formagéo voltada aos estudantes de cursos de bacharelado em traducéo e interpretagdo do par
linguistico, Libras/ Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Ensino Superior, Formacdo de Tradutores e Intérpretes, Libras.



ABSTRACT

This work consists of the analyzes resulting from the Course Completion Work (TCC) of the
Bachelor's degree in Translation and Interpretation in Libras / Portuguese. The research aimed to
investigate the process of appropriation of the Brazilian Sign Language (Libras) by students of a
Translation and Interpretation course in Portuguese / Libras (TILSP) at a federal university in the
interior of the state of S&o Paulo. The research problematized the dilemmas of such a process by
two specific aspects: 1) the entry of students in this course without the knowledge of sign
language and 2) the need for appropriation and fluency in sign language for the further
development of translation skills and interpretation in this language, focus of the training
proposal of the course. For this purpose, the bibliographic study was carried out by means of
research that dealt with this theme, to understand the field of study, namely: the training of sign
language translators and interpreters. We conducted a qualitative field research with a descriptive
proposal. For data collection, a semi-open and semi-lingual online questionnaire was formulated
for students who had already attended at least two years of graduation. As the course
investigated is four years, it is expected that the student already has knowledge and fluency in
sign language. The relevance of this research instrument is understood as a space in which the
subject can reflect on his practices and the researcher can use it as a means of appropriating
knowledge announced by the participants that reflect data from the object of his investigation.
The data were analyzed qualitatively based on studies of an anthropological nature in the field of
deafness, articulating them with the fields of education and training of translators and
interpreters. With the research, we promoted a reflection that brought novelties and accessibility
strategies for better training aimed at students of bachelor's degrees in translation and
interpretation of the linguistic pair, Libras / Portuguese Language.

Keywords: Higher Education, Training of Translators and Interpreters, Brazilian Sign Language.
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INTRODUCAO

Ingressar em uma Universidade publica no Brasil é o sonho de muitos estudantes e o
meu ndo foi diferente. Entretanto, por cuidar dos meus avds até seus Ultimos dias, tinha um
unico objetivo: ingressar no curso de Gerontologia ofertado pela Universidade Federal de Séo
Carlos. Entre ansiedade e muito estudo, minha nota ndo me permitiu tal ingresso, me levando
a pensar com mais carinho na minha segunda opg¢éo, o curso de traducdo e interpretacao
ofertado pela UFSCar. Naquele momento, entre lutar pelo curso dos meus sonhos ou arriscar
tudo na minha segunda opcdo, eu pensava apenas em uma coisa: “eu nio posso ficar parada
esperando que alguém decida por mim”. Foi quando decidi, junto com a minha mae, arriscar
todas as minhas fichas na minha segunda opgédo e com toda certeza, hoje eu posso dizer que
foi a melhor deciséo da minha vida.

Ingressar em um curso de traducdo e interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) foi algo totalmente novo e que quebrou todas as barreiras da minha zona de conforto.
Sem saber o0 que era Libras, o que era comunidade surda, o que era traduzir e interpretar, fui
para minha primeira aula, localizada no AT1, sala 4. Ao entrar, me deparei com uma
professora muito bonita, carismatica e que explicava o contetdo para a turma com tanto amor,
amor esse que ela conseguia transmitir aos seus alunos. Bom, se era a minha atencéo que ela
queria, ela conseguiu. Os dias foram se passando, as disciplinas foram ficando exigentes e eu
pude ter contato com todas as pessoas da sala, pude assim criar lagos duradouros que existem
até hoje, no ultimo ano do curso.

Um curso que exige atencdo, dedicacdo e muito estudo, isso tudo dentro de 4 anos, da
para acreditar? Hoje, ao escrever meu trabalho de conclusdo de curso, orientado pela
professora bonita do meu primeiro dia de aula, sinto que pude aprender muito mais do que
conteddos. Hoje ao escrever esse memorial, eu posso dizer que sou outra pessoa, muito mais
prestativa e de mente aberta. Hoje eu sei que é Libras, eu sei sobre a comunidade surda, eu sei
traduzir e sei interpretar. Ufa! Imagina se ndo soubesse? Brincadeiras a parte...Hoje eu posso
dizer que encerro mais um ciclo com muita seguranca e certeza da pessoa que me tornei, falo

isso pensando na minha vida pessoal e na minha futura vida profissional. Pensar em como eu
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era antes de entrar na universidade, me faz pensar em quanta coisa eu ainda ndo saberia se ndo
estivesse chegado até aqui.

A trajetoria no ensino superior nem sempre € a melhor, banhada a ouro e pétalas de
rosas. Muitas vezes encontramos dificuldades e obstaculos que parecem provacdes, parecem
testes que medem a nossa forca e garra. Gracas a Deus e a minha mae Silvia, meu maior
espelho e incentivo, pude chegar até aqui e escrever esse memorial tdo sincero. Gragas aos
meus amigos, em especial minha amiga Bianca, que sempre me ajudou e me deu conselhos
sobre essa vida mais exigente e madura que é a vida académica. Gragas aos meus professores
tdo queridos e humanos, dispostos a explicarem e compartilharem sua vida comigo, eu pude
aprender tantas coisas para além dos contetdos transmitidos em sala. Por fim, agradeco a
minha orientadora Vanessa, aquela que faz mil marcac6es e comentarios ora em vermelho ora
em azul, para dizer se estou ou ndo no caminho certo, para dizer o que falta e o que esta bom.
Enfim, neste memorial quero deixar registrado o fim de um ciclo tdo gostoso que eu vivi. O
fim de um comeco, pois ainda tenho muitos projetos para essa vida académica.

Deste modo, pensar em questbes sobre a minha formacdo, a formacdo dos
tradutores/intérpretes, me motivou a querer fazer essa pesquisa. Questdes como a apropriacao
da Libras, sobre traducdo e interpretagdo e em como a comunidade surda influencia
positivamente nessa formacao, foram questfes essenciais para que este estudo se efetivasse.
Seguindo uma linha de pensamento sobre a tematica central deste trabalho, a apropriacdo da
Libras por alunos ouvintes do curso de traducdo e interpretacdo, o texto esta dividido em
quatro capitulos e as considerac@es, tracando brevemente o conteldo de cada um para que
vocé, leitor, tenha em mente o que serdo discutidos no decorrer do trabalho.

No capitulo 1 foi abordado como a profissdo do tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais foi se constituindo ao longo da historia, apresentando o novo espaco
formativo que agora ndo € mais visto como um espaco comunitario ou assistencialista. Essa
nova configuracdo produz outra relagdo com o publico surdo e traz alguns desencontros que
precisam ser revistos: a saber, 0 contato com a comunidade surda que fica bem reduzido, ou
muitas vezes, quase que nulo. Por fim, foi discutido sobre a formagdo ofertada a nivel
superior, a fim de compreender o reconhecimento deste profissional e os dilemas postos para
0s cursos de formacao no Brasil.

No capitulo 2 foi abordado os dilemas da apropriacdo da lingua de sinais por alunos
ouvintes pertencentes aos cursos de formacdo de traducdo e interpretacdo em libras e/ou
letras/libras (com o objetivo de formar intérprete de Libras). Somado a isso, foi feita uma

analise de como as instituicdes de ensino superior sistematizam suas propostas e curriculos.
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Destacou-se a importéancia da discusséo acerca da organizacdo dos projetos de cursos e como
acontece a apropriacdo da lingua por alunos ouvintes neles, pois com as novas propostas dos
cursos de formacéo, os alunos tém a oportunidade de mesclar a teoria com a pratica, além de
terem aulas com professores surdos que auxiliam e ensinam sobre suas vivéncias e aspectos
culturais.

No capitulo 3 foi descrito o processo metodoldgico da pesquisa e quais 0s materiais
foram utilizados, além da hipdtese levantada, que foi a de que se tratando de um contexto
comunicativo para 0 ensino no qual a Libras, é possivel que ocorra a ampla circulacdo da
lingua de sinais, proporcionando conhecimentos linguisticos e culturais desta comunidade,
uma vez que o aluno nédo teve esses conhecimentos prévios.

No capitulo 4 foi feita uma analise mais detalhada sobre os dados coletados na
pesquisa por meio das respostas dos estudantes em formacéo articulando aos estudos tedricos.
A coleta realizada através do questionario online semiaberto e semibilingue® produzido pela
pesquisadora revelou informacdes relevantes, que podem ser importantes para as proximas
ofertadas deste curso de formacéo, além de entender como os alunos se sentem ao estarem
nesse processo e terem a exigéncia de realizarem essa apropriacdo e uma segunda lingua, em
um tempo relativamente curto.

As consideragdes finais reportam a necessidade de organizacdo de espagos ampliados
de interacdo na lingua de sinais nos cursos de formacéo, bem como considerar a diferenga de
tempo de aprendizagem dos alunos ouvintes no processo de constituicdo da lingua de sinais
de modo que possam ser travadas acGes associativas as demandas dos estudantes e pbr fim a
necessidade de articulacdo entre docentes ouvintes e surdos para compor um processo mais
efetivo de ensino de lingua para ouvintes e surdos, considerando as diferencas dos sujeitos
neste processo. Esperamos que a leitura favoreca a formacéo de intérpretes de lingua de sinais

nos variados espacos sistematizados de ensino formal.

! Entende-se semibilingue porque ha itens do questionario em lingua portuguesa e em lingua de sinais. O uso das
duas linguas em momentos especifico se deu por questdes metodoldgicas e como estratégia de obvervagdo do
transito entre as duas linguas pelo participante. Esses dados serdo melhores descritos no capitulo destinado a
metodologia da pesquisa.
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CAPITULO 1 - REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DE TRADUTORES E
INTERPRETES DE LIBRAS

Neste capitulo abordamos como a profissdo do tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras)® foi se constituindo ao longo da histéria. Para isso, se fez
necessario compreender o percurso da profissionalizacdo desse profissional e sua histéria que
inicia no movimento de um assistencialismo religioso, passando, na atualidade, para a
atividade formal de trabalho, com técnicas a serem apropriadas por meio do estudo
sistematico. O processo historico de formacdo desta profissio mostra as tensbes postas que
culminam em temas ainda atuais na formacdo inicial, sendo pontos em comum das
instituicGes de ensino superior que ofertam cursos para esse propdsito.

Todavia, destacamos que o movimento politico da comunidade surda foi fundamental
para a producdo do dispositivo juridico que se materializou com o texto legal que reconhece a
atuacdo profissional de tradutores e intérpretes de lingua de sinais (TILS).® O novo espaco
formativo traz mudancas nos modos de aprendizado da lingua de sinais, agora ndo mais em
espaco comunitario como o feito nas associa¢fes, mas de maneira sistematizada nos bancos
educacionais. Essa nova configuracdo produz outra relagdo como o publico surdo e traz
alguns desencontros que precisam ser revistos: a saber, 0 contato com a comunidade surda
que fica bem reduzido, ou muitas vezes, quase que nulo. Isso dada a falta de espaco de
interacdo real para aquisicdo da lingua e conhecimento das questBes culturais dos surdos de

maneira previa ao ingresso académico.

1.1.  Contexto histérico da formacéo dos tradutores e intérpretes de Libras: o ontem,
0 hoje e 0 amanha da profissao

% Doravante apenas Libras para mencéo a Lingua Brasileira de Sinais.
¥ Doravante apenas TILS para se referir & profissdo do tradutor e intérprete de lingua de sinais (Libras/Lingua
Portuguesa)

14



Dissertar sobre a atividade do TILS &, sem duvida, falar do transito entre mundos e
aproximag0es, ambos realizados no encontro entre sujeitos que vivem singularidades muito
distintas: sdo mundos e vidas que se inter-relacionam. Nesse trabalho ndo abordaremos todas
as linguas-vidas, mas o universo singular da interpretacdo entre sujeitos surdos e ouvintes,
mais especificamente, dessa relagdo entre sujeitos no Brasil. Essa necessidade tradutoria se da
quando a pessoa surda, por questdo organicas, pela falta de audicéo, faz uso da Libras para
estabelecer a comunicacdo, sendo sua lingua de inscricdo social e de producdo de
subjetividade. Porém, os desencontros ocorrem exatamente porque essa lingua ndo é comum
para a maioria dos brasileiros ouvintes. Hoje temos o reconhecimento do status linguisticos
da Libras, porém a lingua de sinais nem sempre foi vista ou afirmada como uma lingua de
fato e tais concepcdes sdo pano de fundo para pensar o0 modo como a atividade dos TILS
foram e ainda sdo vistos no Brasil.

Tais concepcles, da ndo afirmacdo da Libras como lingua, por exemplo, reflete nos
conceitos que circulam sobre a pessoa surda, o uso de sua lingua e o valor social dada
atividade do TILS, como mediador de direito, ou ndo, a pessoa surda. Segundo Pereira (2008)
inicialmente os intérpretes atuavam em trabalhos voluntarios e em situacdes informais, onde
muitas vezes a interpretacdo era realizada por amigos ou membros da familia, se estendendo
assim as atividades predominantemente no ambito religioso. Por ndo haver formacéo
especifica, esta profissdo passou a ser vista de maneira assistencialista e também, por ainda

ndo ser reconhecida oficialmente, a Libras era utilizada apenas de maneira informal.

Para aprender a lingua de sinais, era preciso ter contato com uma pessoa surda e ir
estabelecendo, ao longo deste contato, conhecimentos linguisticos, culturais, sociais,
tradutorios e interpretativos. A partir desse contato, e da afirmacdo por meio de luta para uso
da modalidade gesto-visual, as pessoas surdas comegaram a ser notadas e a comunidade surda
sentiu a necessidade de um profissional para mediar a comunicagdo, ndo mais como um
sujeito benevolente que auxiliava o seu amigo de modo caritativo (PEREIRA, 2008), mas
como um prestador de servigo. Para que isso se tornasse realidade, fez-se necessario que
houvesse primeiramente em 2002 o reconhecimento e oficializacdo da lingua brasileira de
sinais e na sequéncia em 2005 sua regulamentacdo — incluindo dados sobre a acessibilidade
linguistica e a formac&o destes profissionais que atuariam nela. Segundo o texto legal em seu
artigo 1°, “é reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressdo a Lingua Brasileira de

Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados” (BRASIL, 2002, sem
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paginacdo). E sobre o profissional intérprete como apoio e produtor dede acessibilidade a

pessoa surda, o texto de regulamentacdo da Lei de Libras menciona que:
§ 2° Para garantir o efetivo e amplo atendimento das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva, o Poder Publico, as empresas concessionarias e permissionarias
de servigos publicos e os érgdos da administracdo publica federal, direta e indireta,
poderao utilizar intérpretes contratados especificamente para essa fungdo ou central
de intermediacdo de comunicacdo que garanta a oferta de atendimento presencial ou
remoto, com intermediacdo por meio de recursos de videoconferéncia on-

line e webchat, a pessoa surda ou com deficiéncia auditiva (BRASIL, 2005, sem
paginacao).

Antes destes textos juridicos emergirem, para que fosse possivel uma discussdo sobre
a formacdo e atuagdo dos profissionais tradutores e interpretes de lingua de sinais, no Brasil
foi promovido um intercambio entre as diferentes experiéncias dos intérpretes, no ano de
1922 e 1988, com o Encontro Nacional de Intérprete de Lingua de Sinais. Nos anos 1990, foi
estabelecida a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos, FENEIS (Federagéo
Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos), s6 depois disso € que em 2002 foi
oficializada a lei federal que reconhece a LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais, como lingua e
em 2005, o Decreto 5.626, que considera o tradutor/intérprete, aquele que interpreta a lingua
fonte para outra lingua alvo (QUADROS, 2007).

Para a FENEIS, ao descrever o perfil do TILS ha mencédo de que o intérprete deve ser
imparcial e o fato de a pessoa ser filha de pais surdos ndo a capacita automaticamente para
atuar como intérprete, ou seja, a entidade reforca a necessidade de formacéo sistematizada e
titulacdo para a atuacdo profissional. Esse reforco altera 0 modo como as pessoas vinham se
formando, j& que era o contato e a empiria que promovia a formacéo informal dessas pessoas.
A FENEIS contribuiu e ainda contribui para o reconhecimento da carreira de intérpretes e
naquele momento vinha realizando cursos de capacitacdo para mediacdo entre as linguas:
Libras e Lingua Portuguesa. A formacédo se torna primordial quando ressaltados os dilemas
éticos nos variados espacos de transito da pessoa surda e as decisdes que o intérprete deve
tomar no momento de atuacdo. Como o0 sujeito surdo depende deste profissional para
mediacdo comunicativa em Vvérias situacfes do cotidiano, ir a médicos, faculdade,
supermercado, etc. Refletir sobre os desdobramentos de uma condugéo ruim e os modos de
atuacdo em determinados espacos € algo que precisa ganhar destaque. Além do conhecimento
do contexto de atuacdo e de suas especificidades, ja que diante das diferentes esferas ha que se
apontar a importancia do conhecimento aprofundado da lingua de sinais e os dilemas postos
em cada contexto (MARTINS; NASCIMENTO, 2015).
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Com a publicagdo do decreto 5.626/05, a profissionalizacdo do intérprete passa a ser
algo de extrema importdncia, todavia, sua formacdo é apontada na legislacdo de
reconhecimento da profissdo em nivel médio, através da Lei n® 12.319 (BRASIL, 2010).
Conforme os debates apontados pelas comunidades surdas e organizagdes sociais como a
Federacdo Brasileira das AssociacBes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-
Intérpretes de Lingua de Sinais (FEBRAPILS), esse documento legal “exigiu apenas o ensino
médio para este profissional” (ALBRES, 2015, p. 46), contrapondo-se ao Decreto de
regulamentacédo da Libras que destaca a formacdo como sendo em nivel superior em cursos de
Letras Libras e ou Bacharelados em Traducdo e Interpretacdo em Libras e Lingua Portuguesa.
O documento aponta que outras formacOes, complementares, bem como exame de
proficiéncia e formacdes de curto periodo, podem ser usados como mecanismo de emergéncia
para atender a necessidade de envio de profissionais que supram (imediatamente) a
acessibilidade de surdos. Como inicialmente os cursos de bacharelado em letras libras eram
ofertados em algumas regiGes do Brasil, ndo atendendo a todos os publicos, foram criados
alguns cursos de educacdo profissional, cursos de extensdo universitaria ou de formacéo
continuada promovida por instituices de ensino superior e instituicdes credenciadas por
secretarias de educagdo (BRASIL, 2005).

Quando mencionamos o hoje da profissdo destacamos que a capacitacdo técnica para
esse profissional tem sido ofertada em nivel de graduacdo e pds-graduacdo lato-sensu, além
dos cursos de extensdo. Todavia, o destaque que faremos aqui (as analises para esse trabalho
de conclusdo de curso) é para a graduacdo que forma tais profissionais. Sabe-se que além do
aparato teorico é importante a fluéncia da lingua de sinais para o exercicio da atividade e que
essa fluéncia € obtida através da préatica e uso da lingua em situacdes reais de exposicao.

Alguns pesquisadores como Lacerda e Santos (2013) em seus estudos apontaram que 0
trabalho do intérprete e do tradutor se efetiva ao realizarem a mediacdo linguistico-cultural
entre sujeitos falantes de linguas distintas. O profissional tradutor/intérprete enfrenta
demandas linguisticas, ambientais, interpessoais e intrapessoais. As demandas enfrentadas
ndo envolvem apenas a lingua de sinais, mas sim a lingua portuguesa oral, tal como na
discussdo apresentada por Pereira (2008) quando analisa os dilemas na lingua oral: como a
impostacao vocal e escolhas lexicais para a construgcdo de sentencas inteligiveis, entre outros
aspectos. Ademais, a traducgéo de linguas orais tem seu maior campo na traducao escrita e na
interpretacdo simultdnea, como em uma conversa entre surdos e ouvintes, por exemplo, em
situacdes nomeadas por “cara a cara”, no imediatismo da atividade. Todavia, embora tais

atividades “cara a cara”, como em interpretacdo de linguas orais, como em eventos
17



cientificos, sdo bem mais visiveis ou mais conhecidas, os intérpretes de lingua de sinais
(diferentemente dos de outras modalidades) sdo mais procurados para a interpretacdo
educacional, devido as politicas inclusivas que constituem a historia educacional da
comunidade surda (LACERDA, 2009).

Para a atividade tradutoria a competéncia tanto tradutdria como interpretativa sdo
elementos a serem construidos e que envolve Vvarios aspectos: cognitivos, afetivos,
psicomotores e sociointerativos. Portanto, as propostas de conceituacdo e os diferentes
modelos de acgdes tradutdrias, quanto aos esforcos demandados na atividade, sdo uma
tentativa de abordar o tema e apresentar dados dessa complexidade. Muitas vezes,
desenvolver didaticas para a formacdo do tradutor/intérprete, depende dos objetivos exigidos
em um tipo especifico de competéncia (SCHAFFNER; ADAB, 2000). Com o reconhecimento
da Libras e a necessidade de se ter pessoas aptas para o exercicio da mediacdo linguistica
houve a necessidade de desenvolver uma forma de certificacdo para os tradutores e interpretes
para atuarem em ambito nacional. O Prolibras, que no decreto foi chamado de “Exame
Nacional de Proficiéncia em traducéo e interpretacdo de LIBRAS-Lingua Portuguesa”, previa
essa forma de avaliacdo para o periodo de 10 anos, a partir da data de publicacédo, ou seja, 22
de dezembro de 2005 e suas edi¢Bes ocorreram de 2006 a 2016. Atualmente, a certificacdo é
feita por outras instituices, conforme prevé a legislacéo, sendo que cada Secretaria de Estado
de Educacdo também tem autonomia para certificar aqueles que irdo trabalhar nas salas de
aula como intérpretes educacionais (QUADROS, 2007).

O exame Prolibras certifica o tradutor-intérprete de lingua de sinais para atuar em
diferentes contextos de traducdo e interpretagdo. No entanto, a formagao nessa area é
fundamental, pois a fungdo desse profissional exige profissionalismo e preceitos
éticos, uma vez que eles intermediam relagbes entre pessoas que usam diferentes
linguas e tomam a palavra do outro para passar a outro (QUADROS, 2007).

A formacéo especifica dos profissionais tradutores/intérpretes faz-se necessaria na
medida em que os surdos reivindicam um servico de qualidade na traducéo e interpretacao, de
modo a assegurar a acessibilidade comunicacional, bem como pelo desconhecimento dos
aspectos profissionais que geram uma maior necessidade de contextualizacdo da atividade por
meio da formacdo inicial e continuada, haja vista que o profissional devera desenvolver sua
competéncia bilingue para seguir a carreira profissional. Para exemplificar o desafio da
formacdo, é importante apontar a necessidade de desenvolvimento de mecanismos e
estratégias fisicas e cognitivas, quando um tradutor ou intérprete esta a operar o transito entre

as linguas distintas.
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Destaca-se que esse processo é laborioso e demanda tempo de atuacdo na &rea
(BARBOSA, 2014; GILE, 1999 e 2009). A presenca de tradutores e intérpretes como agente
que atua para a promocao da acessibilidade é conquistada pelos surdos apos anos de luta e
reivindicacdo do direito de uso da lingua de sinais nos mais variados espacos sociais. Na
educacdo a presenca de intérpretes educacionais inicia-se mais rapidamente por conta da
discussdo sobre a inclusédo educacional das pessoas com deficiéncia iniciada, no Brasil, na
década de 1990 (LACERDA; SANTQOS, 2016). As reivindicacdes dos pesquisadores acerca
da presenca do tradutor e intérprete na educacéo séo reforcadas com a citagdo abaixo.

O intérprete de lingua de sinais (ILS) é uma figura importante para que os
alunos surdos, usuarios da LIBRAS, tenham acesso ndo apenas aos contetidos
escolares, como também a oportunidades de inser¢do/interacdo social no
espaco escolar. Sua funcdo é de viabilizar a comunicacdo entre surdos e
ouvintes, atuando na fronteira entre os sentidos da lingua oral (portugués) e

da lingua de sinais em um processo ativo, dindmico e dialético. (LACERDA;
SANTOS, 2014, p. 206).

Ainda sobre o profissional TILS e sua atuacdo, Quadros et al (2009) em obra que
relata os dados dos exames nacionais, Prolibras, afirma que “o tradutor-intérprete de lingua de
sinais € um profissional que atua na traducdo e/ou interpretacdo da Libras e da Lingua

Portuguesa (p.19) e aponta campos de atuacdo dos mesmos:

a) intermedia a comunicacdo entre as pessoas surdas usuarias de Libras e as pessoas
ouvintes usudrias da Lingua Portuguesa em diferentes contextos; b) traduz os textos
da Libras para a Lingua Portuguesa e os textos da Lingua Portuguesa para a Libras;
¢) auxilia no esclarecimento da forma escrita produzida pelos surdos em quaisquer
contextos que se facam necessérios (concursos, avaliacbes em sala de aula,
documentos, etc.) (QUADROS, et al., 2009, p. 19).

Sobre a atividade no campo da educacdo h& aspectos que apontam que 0
tradutor/intérprete também auxilia no processo de aprendizagem do aluno surdo, 0 que exige
formacdo especifica a essa esfera, além de proporcionar a circulacdo da lingua de sinais. O
TILS além de mediar a relacdo do aluno surdo com o professor, muitas vezes também media a
relacdo do aluno com seus colegas de sala e em espagos comunitarios do ambiente escolar.
Sobre isso, Martins (2006), explica que a presenca deste profissional ameniza o problema na
interacdo comunicativa, entre professor e aluno surdo, e facilita* o processo de ingresso do
surdo as modalidades e cenarios da educacdo, ja que propicia o ensino do conteudo curricular
pela lingua de sinais, facilitando um pouco mais o processo da aprendizagem. Quando a

autora diz que ameniza enfatiza que outras questdes devem ser vistas no contexto

* 0 uso do termo “facilitador” se emprega como ato profissional de mediagdo linguistica e ndo como uma agao
feita e vinculada a uma pratica assistencialista.
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educacional, para além da inser¢do do intérprete educacional, de modo que haja alteracGes
curriculares e estruturais nas escolas e universidades para atender de fato a educacéo bilingue
(Libras/ Portugués) para surdos. Como ha intervencdo pedagdgica do TILS para o aluno

surdo.

Lacerda (2010) ressalta que o trabalho de interpretacdo nédo se restringe apenas a um
trabalho linguistico, pois 0os campos culturais e sociais precisam ser considerados, além dos
aspectos didatico-pedagdgicos. Para além do conhecimento da gramética da lingua, é
importante conhecer os diferentes usos da linguagem, as esferas de atuagdo, aspectos da
intervencdo para realizar com maior profissionalismo a atividade interpretativa em sala de
aula. Cabe ao intérprete fazer escolhas e procurar expressar-se de maneira a produzir um novo
enunciado que atenda o acesso a mensagem original, refletindo as caracteristicas da lingua de
chegada, sem deixar tracos da lingua de partida. Sendo assim, os cursos de extensdo de forma
continuada devem buscar o aperfeicoamento da lingua, o conhecimento da cultura surda e dos
aspectos que envolvem essa lingua, assim como as particularidades da interpretacdo nos
variados contextos comunitarios, como, por exemplo, o contexto escolar (LACERDA, 2009).
Isso porque cada cenario é diferente e demanda reflexdo das especificacBes da interpretacdo

em cada um destes contextos.

Considerando as competéncias e seu uso no campo da traducdo, podemos notar que
ndo existe um Unico posicionamento sobre o que constituiria a competéncia tradutoria, visto
a sua complexidade. Entretanto, na perspectiva de Roger Bell (1991), a competéncia do
tradutor, acontece através da juncdo de cinco elementos: (i) conhecimento da lingua fonte;
(ii) conhecimento da lingua-alvo; (iii) conhecimento do tipo de texto; (iv) conhecimento de
dominio, de area (“do mundo real”); e (v) conhecimento constrativo, somados as
habilidades de escrita de textos alvo e de leitura de textos fonte. Sendo assim, na viséo de
Bell (1991), a competéncia do tradutor faz-se a partir das demandas linguisticas e culturais
nas linguas de trabalho. Ou seja, depende dos conhecimentos que o tradutor possui e que
Ihe permitem criar atos comunicativos. Os tradutores e os intérpretes de linguas de sinais
tém sido responsaveis para que informacGes e conhecimentos cheguem as comunidades
surdas, transportando saberes.

Todavia, estando ciente dos aspectos historicos, sociais e culturais que podem
interferir na interpretacdo e na traducgdo da lingua de sinais, o profissional precisa ter muito
bem estabelecida a significacdo de tradugéo e interpretacdo inter e intramodal, apresentadas

por Rodrigues (2018) como linguas de distintas modalidades. A intermodalidade acontece
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entre duas linguas distintas, ou seja, uma vocal-auditiva e outra gestual-visual, enquanto a
intramodalidade acontece entre duas linguas vocais- auditivas ou duas linguas gestuais-
visuais.

Notamos que além das competéncias necessarias para realizar a producéo de sentido
entre duas linguas, a lingua de sinais e a lingua portuguesa, o tradutor intérprete envolve
também um fator essencial, a memoria. Para lzquierdo (2011), a memédria de trabalho é
usada para determinar o contexto da informacdo aprendido e para estipular uma nova
mem©ria. Ou seja, esse movimento esta relacionado a aprendizagem e a compreensao de
informacdes. Estas pesquisas apontam tanto o esforco cognitivo do profissional intérprete
como as diferentes esferas de atuacdo. Uma maneira de segmentar a atividade para
compreender 0s campos é na divisdo: interpretacdo comunitaria (educacdo, salde, juridica e
cultural), interpretacdo de conferéncia (eventos em geral) e interpretacdo midiatica
(televisiva, jornalistica, entre outros espagos).

Com as especificidades da area e a gestdo individual do intérprete na acdo cognitiva e
nas habilidades a serem trabalhadas, aponta-se ainda que como nas demais profissdes, 0s
aspectos éticos tornam-se uma questdo relevante para ser tematizado, visto que este
profissional precisa atender diversos contextos e reconhecer seu proprio nivel de competéncia
ao aceitar uma determinada tarefa. Deste modo, o tradutor/intérprete deve esforgar-se para
reconhecer os Vvarios tipos de atendimento ao surdo e fazer o melhor para atender as suas
necessidades, a fim de proporcionar a interacdo entre sujeitos falantes de linguas distintas.
Por fim, a consciéncia da necessidade de formacdo continuada deste profissional também
merece ser contemplada, ja que ele precisara se atualizar constantemente, tanto no que se
refere ao uso da Libras como no que se refere aos contetdos trabalhados em diferentes
contextos. Sendo assim, € importante o desenvolvimento de praticas de formacdo dos
tradutores e intérpretes de lingua de sinais, visto que o “ontem” desta atividade era dotado da
percepcao assistencialista e queremos marcar um “futuro” que exija a certificacdo para o
devido reconhecimento da profissdo e a seriedade e responsabilidade que a atividade agrega.

Um profissional bem qualificado € o que a comunidade surda pleiteia para atender ao
mercado de trabalho, pois a falta dos tradutores e intérpretes de linguas de sinais com
formagéo ainda é acentuada. Mesmo diante das conquistas ja& marcadas pela comunidade
surda, quanto a formacao de TILS e o direito legal de acessibilidade, ainda temos a presenca
do discurso assistencial que retorna com forca na area investigada. Em 2019 com a entrada do
atual governo, com a gestdo da presidéncia da republica feita por Jair Messias Bolsonaro,

vimos a visibilidade da Libras e dos surdos com o engajamento da primeira dama e seus
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trabalhos sociais voltados ao publico surdo. Todavia, mesmo com pronunciamento de posse
em Libras, feito pela primeira dama e algumas ac¢bes pontuais do governo, como o0
empossamento de representantes surdas a frente de ministérios, vimos uma campanha
disseminada para o trabalho voluntéario de TILS, retornando a agdo caridosa de alguns em
detrimento do trabalho profissional — o programa mencionado chama “Patria Voluntéria™.’

Diante desse programa, a Federacdo Brasileira das Associacdes dos Profissionais
Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais (Febrapils) emitiu uma nota e
pedido de esclarecimento ao governo federal ao explanar o qudo complicado seria atribuir a
atividade do TILS ao voluntariado, com o movimento contrario para a legitimagdo do campo
profissional. Em resposta ao governo federal responde que se trata de um programa do
“Governo Federal e da sociedade civil, sendo presidido pela primeira-dama, Michelle
Bolsonaro. O grupo atua na articulacdo de politicas e programas que estimulem o trabalho
voluntario” (BRASIL, 2019, sem paginacio)®. Esse recorte temporal mostra as polémicas
atuais acerca da formacéo e profissionalizagdo da atividade de traducéo e interpretacdo para
Libras/ Lingua Portuguesa.

Acerca da formacdo do profissional tradutor e intérprete, segundo Martins e
Nascimento (2015) esta iniciou em atividades de convivéncia com as pessoas surdas sendo
feita por filhos de surdos e pessoas proximas. Esse modo inicial de atuacdo fazia com que a
presenca constante em espagos de convivéncia surdo-ouvinte contribuisse para a apreensdo e
aprendizado da lingua de sinais de um modo mais natural a0 mesmo tempo em que as
questdes culturais e demandas sociais dessa comunidade iam sendo apropriadas pelas pessoas
ouvintes, atuantes em parceria a comunidade surda. O fato é que com a nova organizagdo e
peticdo da comunidade surda pelo reconhecimento da Libras, o futuro, posto o modo de fazer
a formacdo desses profissionais mudou de modo significativo, assim como o publico
interessado pelas atividades e as formas de aprendizado da Libras que passou a ser feita em
espaco formal e ndo mais no contato direto com as comunidades surdas em espaco religioso e
em associagdes de surdos. A Libras ganhou certa notoriedade social e visibilidade, todavia o
aprendizado da lingua de sinais que se dava em espaco social de convivéncia, nas associacfes

de surdos e espaco religioso, como mencionado, passa a ser uma atividade profissional que

® Para ter acesso a0 programa mencionado como “Pétria Voluntaria” segue o link: https:/patriavoluntaria.org/pt-
BR . No site pode ser observada maiores informagdes sobre o programa, mas reiteramos a necessidade de marcar
acoes militantes de federagdes (de surdos e de intérpretes) de posicdo contraria a vinculagdo “voluntaria” da
atividade pelo momento social de luta para a profissionalizagdo do TILSP.

® Para ter acesso na integra ao documento de resposta a Febrapils segue link: http://febrapils.org.br/resposta-do-
governo-federal-a-nota-expedida-pela-febrapils-feneis-e-abrates/
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deve ser aprendida em espaco formal de formacdo no ensino superior. Com isso, novos
desafios sdo apresentados. Segundo os autores Martins e Nascimento (2015):
[...] ha que se considerar que com esse novo desenho social para o trabalho
do tradutor e do intérprete de lingua de sinais no Brasil, bem como a
demanda recorrente de formacdo em nivel superior, os formadores e 0s
curriculos dos cursos devem cuidar e ter ciéncia que receberdo alunos nao
falantes de Libras. Assim, apontamos, ainda, a necessidade de priorizar o
ensino desta lingua ndo apenas no espaco académico, mas a de promover um
intercambio real, vivo e proficuo entre as comunidades surdas e a
universidade, visando, com isso, formar profissionais que corroborem e se

articulem com a realidade surda e com as suas necessidades de comunicacédo
(MARTINS; NASCIMENTO, 2015, p.104).

Esse novo cenario, mais a busca por formacéo feita por um publico sem conhecimento
prévio da lingua de sinais, empoem desafios reais aos novos formadores. A traducdo e
interpretacdo da lingua de sinais no contexto brasileiro se constituem pela pratica de sujeitos
que vivenciaram uma relacdo comunitaria com os surdos e que posteriormente promoveriam a
interacdo desta comunidade com a sociedade ouvinte através de atividades tradutérias e
interpretativas (NASCIMENTO, 2012). Sendo assim, essa descricdo feita por Nascimento
(2012) se faz relevante para compreendermos a formagdo especifica em nivel superior que
priorize a inclusédo da comunidade surda e o aproveitamento dos cursos de formacao para esse
fim. Portanto, percebe-se que um novo perfil de tradutores e de intérpretes de lingua de sinais
vem se constituindo no Brasil ap6s a Lei de Libras e o Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2002,
2005, 2010, 2015) ndo mais de modo assistencial, mas como profisséo, desenhada em cursos
de formacédo de graduacédo e p6s-graduacdo que tem como objetivo formar profissionais com
competéncia tradutoria para mediar 0 ato comunicativo entre pessoas surdas e ouvintes e
surdos-surdos de paises diferentes que desconhecem a lingua brasileira de sinais (MARTINS
e NASCIMENTO, 2015).

Para isso algo revelador no artigo mencionado é que ha a necessidade dos cursos de
formacdo pensarem em estratégias que levem em conta a apropriacdo da Libras para além da
feita nos espacos comunitarios, e que a comunidade surda participe da formagdo em
instituicOes de ensino, de modo que a comunidade surda tenha atuacéo direta também nestes
cursos universitarios, uma vez que a atividade requer um aceite do puablico surda aos
profissionais, tendo o contato e apropriacdo dos aspectos culturais desta comunidade. Com
isso, revela-se o desafio ja posto para 0s cursos de graduacdo que visam formar tradutores e
intérpretes da Libras, o de ensinar a lingua no periodo da formagéo, além de oferecer espaco
propicio e de qualidade para apropriacdo da Libras, antes dos conteddos de traducgdo e
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interpretagdo propriamente ditos. Sobre a construgdo do campo e 0s aspectos normativos

agregados a atividade os autores mencionam que:

Ha que se pensar em rompimentos necessarios para a reconfiguracdo de um
espago formativo de intérpretes fora do viés assistencial e diretivo de
comunicagdo. Na interpretacdo da lingua de sinais, no entanto, essas
antecipacOes foram realizadas a partir da experiéncia dos proprios sujeitos
que estiveram em atuacdo, foram os préprios intérpretes que, pelo contexto
posto, normalizaram suas experiéncias, a fim de oferecer aos novos colegas
instrumentos prescritivos para sua atuacdo; e muitas vezes, saberes
dominantes e opressivos sobre o fazer do outro: o certo e o errado, ou seja, a
moral da interpretacdo estava de um modo pratico, inventada e, portanto,
sendo cobrada (MARTINS; NASCIMENTO, 2015, p. 89).

Os cursos de graduacdo que visam formar tradutores e intérpretes de Libras, precisam
levar em conta o fato de que a competéncia comunicativa é indispensavel a competéncia
tradutoria e com isso requer desenvolverem estratégias para trabalha-las simultaneamente sem
prejuizos a qualidade da formacdo. Sendo um dos principais desafios postos aos cursos de
graduacdo brasileiros que visam a formacéo do intérprete e tradutor intermodal, ou seja, que
atuam no transito entre duas modalidades linguisticas. Além disso, é preciso entender que as
habilidades e os conhecimentos linguisticos sdo apenas um dos componentes da competéncia
tradutéria (RODRIGUES, 2018). Ademais, cursos com foco no ensino da traducdo e
interpretacdo que ndo possuem pré-requisitos, realizam um trabalho dobrado, ou seja, além de
ensinarem 0s conceitos e as praticas propostas, para o traduzir e o interpretar, precisam
ensinar a lingua e suas especificidades. Sendo assim, torna-se ainda mais dificil ensinar ao
aluno sobre outra cultura e fazé-lo entender a importancia de estar ativo na comunidade a qual
prestard servi¢o. Nesse sentido, tais cursos defendem a formacdo ao alegar proporcionar
habilidades e conhecimentos gerais necessarios ao tradutor e intérprete. Todavia, é importante
destacar que os conhecimentos especificos aos diversos tipos de interpretacdo sdo bem amplos
e nem sempre é possivel aborda-los rapidamente, por isso a formacdo adensada e rigorosa tem
um papel fundamental postos nas politicas de formacdo do TILS.

Segundo Rodrigues (2018), os intérpretes e tradutores intermodais demandam uma
equipe de trabalho com conhecimentos de traducdo, tanto praticos quanto tedricos, bem como
dos variados contextos. Por exemplo, social, politico, religioso, institucional educacional ou
da area da saude, com rigor formal ou informal. Contudo, observar o mercado profissional
que se apresenta o intérprete e o tradutor, é entender as necessidades sociais pelos servigos de
traducdo e interpretacdo, principalmente os que incidem sobre a garantia dos direitos
linguisticos da comunidade surda. Sendo assim, torna-se relevante mapear o perfil dos

ingressantes na graduacdo, com a indicacdo de suas demandas e necessidades formativas.
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Pode-se concluir que o intérprete de lingua de sinais estd envolvido no processo de
acolhimento e insercdo do sujeito surdo efetivamente. Assim, pensar em uma formagéo
qualificada e com aparato tedrico para as demandas didaticas e comunicativas acerca das
pautas de cada esfera de atuacdo é fundamental. Afirmamos que é necessario constantemente
os TILS participarem de cursos de aperfeicoamento profissional, independente da formagéo
inicial. Por este motivo devem-se levar em consideracdo suas diferentes formagoes,
entendendo que a atuacdo nédo se limita a uma esfera especifica, mas que em cada esfera ha

um universo de pontos a serem aprofundados.

1.2. Desafios em didlogos: o0 momento atual da profissédo de TILS e a formacao inicial
feita no ensino superior

O movimento de inclusdo pressupde mudancas na sociedade, para que, a partir dessa
nova concepcao, haja respeito e que as pessoas tenham assegurada sua cidadania. No caso da
populacédo surda esse direito de inclusdo é afirmado com a acessibilidade linguistica garantida.
A escola é a responsavel pela aquisicdo e desenvolvimento da lingua, mas na maioria das
vezes, as criancas surdas chegam ao ambiente escolar sem uma lingua constituida, porque séo
filhos de pais ouvintes, na maioria dos casos, € 0s mesmos ndo tiveram acesso a Libras. Sem
o conhecimento da lingua de sinais a escola se vé travada no ensino da lingua portuguesa na
modalidade escrita. Isso se intensifica devido ao fato de n&o dispor de docentes com
conhecimento da lingua de sinais para desenvolver um ensino de segunda lingua com os
alunos surdos. Assim, a instituicdo escolar que deveria oferecer acessibilidade ja promove um
cenario de exclusdo ao surdo pela falta de uma politica bilingue efetiva que garanta
profissionais formados para a atuacdo com esse publico. Vale afirmar que a aquisicdo de
linguagem dos surdos acontece de maneira diferente da dos ouvintes. Os estudos no campo da
surdez mostraram a desvinculagdo entre a apropriagdo do pensamento racional, como via
exclusiva de construcdo de conceito, feita atraves do desenvolvimento da fala de uma lingua
oral (SOARES, 1999; SACKS, 2010). Esses estudos apontam a existéncia de distin¢do da
constituicdo subjetiva dos surdos na relagdo visual que produzem sobre si mesmo e, portanto,
configuram outras praticas sobre a aquisi¢cdo de linguagem e a producdo de conceitos: um
pensamento que se forja na visualidade, diferente dos demais sujeitos que se constituem
subjetivamente pelas linguas orais.

E na perspectiva filosfica bilingue que se defende uma aprendizagem de duas

linguas, cujo objetivo e fazer com que o sujeito surdo se encontre em um lugar de trocas
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linguisticas e culturais, sendo a lingua de sinais a lingua matriz e a lingua oral escrita de seu
pais, a adicional (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016). A escola baseada numa
perspectiva bilingue se faz na possibilidade de transito entre a lingua de sinais como primeira
lingua ou lingua de instrucdo escolar, e a lingua portuguesa como segunda lingua, na
modalidade escrita. Essa relacdo apontada, de um processo educacional bilingue favorece o
acesso linguistico e de conhecimentos aos educandos surdos (LACERDA, 1998). Havendo a
valorizacdo das duas linguas no espaco escolar, podemos observar a pratica de uma
perspectiva inclusiva bilingue (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016). Esse modo de
ensino deve ser desenvolvido em todas as esferas educacionais também presente no ambito
académico, a saber, no ensino superior. E no campo educacional com as politicas de inclusio
gue se inicia a entrada de profissionais TILS para mediar o ensino pela lingua de sinais e por
isso ao refletir sobre a formacao atual, apontar o cenario politica posto na educacdo de surdos
é fundamental.

Baseando-se nas autoras Lacerda, Santos e Martins (2016), destacamos baixo nimero,
ainda, de pessoas surdas nas universidades brasileiras — o que mostra problemas na educacgéo
basica e também no ingresso e permanéncia dos alunos surdos no ensino superior, iSSO Mesmo
com o servigo de TILS. Vemos uma constante luta para a mudanca curricular educacional de
modo que favoreca um ensino bilingue. Para as autoras mencionadas, todavia, um grupo de
surdos em uma universidade fortalece a circulacdo da lingua de sinais e 0 processo de
empoderamento dessas minorias, 0 que ndo ocorre em caso de inclusdo com sujeitos surdos de
modo isolado. Isso porque a surdez, sendo uma diferenca linguistica (SKLIAR, 2013) tem a
necessidade de trocas linguisticas e a expansdo de caracteristicas culturais e quanto maior o
namero de estudantes, melhor a aparicéo, reivindicacdo e mudancas nesta direcao.

Destacamos que € pela lingua que interagimos com o meio social, com a cultura,
construimos conhecimento e somos constituidos enquanto seres humanos (LODI, 2013). A
abordagem bilingue por meio da instrucdo pela Libras no ensino comum desde a educagéo
bésica ao ensino superior reconhece o surdo, sua cultura, sua diferenca linguistica e ndo a
surdez enquanto uma visdo patoldgica carecendo de reparo do corpo surdo as préaticas
direcionadas a pessoas ouvintes. Os movimentos surdos tém reivindicado espacos e lutado
pela apari¢do e manutencdo de suas diferencas, na busca por uma educacdo centrada na lingua
de sinais. SO quando a cultura surda e a Libras ganharem espaco social e educacional é que se
fard alcangado o objetivo inicial dessas pessoas. Ademais, com a mediacdo do intérprete, 0
surdo, de algum modo comeca a ter assegurado seu lugar de enunciador e participante do

grupo social, uma vez que pode fazer suas reivindicacdes e participar usando a Libras. 1sso se
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d& porque mesmo inserido em um ambiente em que a lingua majoritéria € a oral, tem
condigdes de partilhar de sua cultura no contexto educacional, se os discursos forem
interpretados para a sua lingua de conforto.

Apesar de inumeras propostas e movimentacdes recentes, com a palavra de ordem
juridica, imposta pelos documentos legais anteriormente mencionados, nota-se que a incluséo,
mais voltada ao ensino superior (que é de onde iniciam as atividades da interpretacdo
profissional, mas sdo questdes para todos os niveis educacionais) e principalmente ao acesso
dos surdos a ele, é ainda um desafio. 1sso pelas necessidades especificas de adequacgéo
linguistica e curricular que esses alunos solicitam na medida em que ingressam no sistema
superior de ensino. Assim como os autores Bisol, Valentini, Simioni e Zanchin (2010),
observamos os desafios da adaptacdo dos sujeitos surdos a um universo majoritariamente
ouvinte e que pelo fato de o aluno surdo estar matriculado em um curso nao garante a ele um
pleno desenvolvimento académico, mesmo que chegar ao ensino superior seja um direito das
pessoas surdas. “O ingresso na instituigdo de ensino superior coloca, muito concretamente, a
questdo da inclusdo dos surdos em um contexto ouvinte”, (BISOL; VALENTINI; SIMIONI;
ZANCHIN, 2010, p.156) e promove a necessidade de um novo paradigma, voltado para
insercdo de préaticas bilingues e mudancas curriculares. Contudo, para que haja integracdes
reais, desempenho das atividades académicas, envolvimento com os colegas, professores e 0
ambiente, € essencial que exista uma lingua comum entre os falantes. Todavia, a lingua em
comum entre docentes e alunos surdos muitas vezes ndo se efetiva, porque a lingua
majoritaria usada no Brasil € a lingua portuguesa, sendo essa base para as interlocucdes
escolares e de conhecimento.

Para que o aluno surdo possa ingressar no ensino superior e seja incluido é
preciso respeitar sua especificidade linguistica, levando-o a aprender e
adquirir conhecimentos necessarios para o seu desenvolvimento académico e
profissional, proporcionando igualdade de oportunidades de aprendizagem
como os ouvintes, por ter direitos iguais de receber um ensino de qualidade.
Mediante o alcance de muitos alunos surdos ao nivel superior, surge a
necessidade das institui¢des se prepararem para receber esses alunos, a fim de

formar bons profissionais para o mercado de trabalho. (MARCONCIN et al.,
2013, p. 2)

E um desafio social transformar a realidade educacional brasileira que, historicamente,
ndo foi pensada para atender as necessidades da popula¢do, em uma realidade com um
modelo de ensino superior inclusiva, aceitando as diferencas dos varios protagonistas deste
espaco educacional. H& uma lenta mudanca no decorrer dos anos, pois as reformas para o
ensino superior foram instaladas tardiamente, sendo necessarias muitas transformacfes para a

eliminacdo de barreiras e de preconceitos, dando lugar as praticas de ac¢6es politicas visando a
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democratizagdo do acesso a educacdo. Pensar na formacgdo de tradutores e intérpretes hoje é
pensar também na antiga divisdo entre a teoria e a pratica adotadas pelos cursos de formacé&o,
por exemplo, treinamento/ automatizacdo (ROBINSON, 1997) ou no ensino/ conscientizacdo
(ALVES, MAGALHAES, PAGANO, 2000; GONCALVES, 2003). Tal divisdo ainda pode
ser observada nos cursos de formagdo dos tradutores e intérpretes no Brasil, pois alguns
priorizam o treinamento e a prética, visando a automatizacdo (“procedimentalizac¢do”),
enquanto outros focam no ensino sobre o processo de interpretacdo e teoria, visando a
conscientizacao (teorizacdo) do profissional, destacando-se a amplitude do campo de atuagéo

do profissional.

A formagdo de ILS no Brasil ainda é feita de forma incipiente se comparada
a alguns outros paises. Atualmente, encontramos cursos superiores que se
destinam a formacgdo do ILS brasileiro: (1) o curso de Letras-Libras na
modalidade de Bacharelado da Universidade Federal de Santa Catarina; (2) o
curso de Traducdo e Interpretacdo com habilitagdo em Libras-Lingua
Portuguesa da Universidade Metodista de Piracicaba; (3) o curso de
Tecndlogo em Comunicacdo Assistiva Libras e Braile da Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais (habilitando o ILS), este Gltimo com
carater tecnolégico e ndo voltado especificamente ao ILS. Além dessas
graduacBes, encontramos cursos de pos-graduacdo latu sensu visando a
formacéo do ILS (RODRIGUES, 2010, p. 1).

Na citacdo acima temos uma ilustracdo sobre a quantidade de cursos voltados a
formacdo de TILS. Além de ser pouco, ainda no Brasil, comparado a outros cursos e a grande
procura de profissionais, como descrito, 0s cursos estdo em implantacdo curricular e cada um
segue linhas tedrica distintas, pois ndo se consolidou um curriculo minimo geral para basear

0S Ccursos.

A oferta de cursos superiores para tradutores e intérpretes de Libras no Brasil se deu,
principalmente, a partir da politica publica de inducdo de agdes afirmativas em
andamento no Brasil, trazida pelo Decreto 7.612 em 2011 (BRASIL, 2011), com o
Programa Viver Sem Limites, o qual financiou instituicdes federais de educacédo
superior4 para contratagdo de novos professores e investimento em material de
consumo e capital (como laboratérios, equipamentos e construgdo de novas
instalacdes fisicas) visando a abertura de cursos para formar professores de Libras,
tradutores e intérpretes e pedagogos bilingues para educacdo de surdos5 . No
sistema de consulta do Ministério da Educacédo, dentre as catorze instituicdes que
oferecem cursos de graduacdo em tradugdo e interpretacdo no Brasil, ha sete com
Libras como um dos pares linguisticos de formagdo (FARIA; GALAN-MARNAS,
2018, p. 268).

Lacerda (2000) enfatiza que o tradutor e intérprete atuam entre os sentidos da lingua

de origem do discurso (Portugués ou Libras) e da lingua alvo (Libras ou Portugués). A
interpretacdo € um processo ativo que necessita de teoria e pratica, além do contato com a
lingua e os processos que se relacionam. Visto as defasagens dos profissionais da area de
traducdo e interpretacdo, a Federacdo Nacional de Educacdo e Instrucdo dos Surdos
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(FENEIS), prop0s cursos de curta duracdo para formacdo dos profissionais tradutores e
intérpretes ministrados por ouvintes e por surdos. Ademais, a realizagdo de encontros
objetivando a troca de experiéncias e formacéo sobre aspectos da atuacdo como intérprete, foi
fundamental para que em 2008 fosse criada uma federagdo nacional (Febrapils) com o intuito
de representar todos os tradutores/intérpretes no Brasil.

Martins (2008) afirma que a partir das questdes juridicas, como, por exemplo, a
legislacdo vigente hoje para os surdos, o nimero de pessoas interessadas pela formacgéo para
TILS, bem como a visibilidade da lingua de sinais teve um aumento significativo. Esse fator
esta ligado com a presenca também, dos tradutores e intérpretes de Libras (TILSP), além dos
modelos como representatividades singulares na academia, segundo a autora “esse processo €
sem duvida efeito da notoriedade atual e da disseminagdo da lingua de sinais na sociedade”
(p. 158). E como esse movimento se da pela pauta legal, destacamos um recorte do documento em
que afirma a necessidade da presenca de TILS em ambientes publicos, reforgado aqui para o espaco
escolar — conforme destaque nos paréagrafos anteriores sobre a maior pauta de acesso do surdo ser no

ambito escolar posto pela politica inclusiva atual.

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacdo bésica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem 0 acesso a comunicacdo, a informagéo e
a educacdo (BRASIL, 2005, p. 5).

Tratando-se do curso de bacharelado em Letras/Libras ou bacharelado em traducéo e
interpretacdo em Libras e Lingua Portuguesa, algumas universidades federais, da regido
Sudeste do Brasil, ja oferecem essa graduacdo, como, por exemplo, a Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade Federal
de Goias (UFG), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), a Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCar)’. Desta forma, entende-se a importancia da representatividade do surdo®
dentro do espago académico, que se da na medida em que se favorece o0 processo de aquisi¢do
de uma lingua com préaticas acessiveis, proporcionando a constituicdo do sujeito surdo pela
lingua de sinais, bem como o desenvolvimento e a promog¢éo da interagdo nessa lingua. Ou
seja, 0 acesso do surdo ao sistema de ensino e o ingresso em universidades s6 ocorreu pela
abertura da lingua de sinais na sociedade e 0s processos de acessibilidade linguistica. Para a
ampliacdo da representatividade de surdos no ensino superior e na formacao de TILSP vemos

’ Os dados quantitativos de cursos que se voltam & formacéo de tradutores e intérpretes de Libras podem ser
encontrados no site do E-MEC: http://emec.mec.gov.br/.

8 O termo “representatividade do surdo” se adequa ao paragrafo no sentido de fortalecer essa comunidade,
mostrando as experiéncias vividas pelos sujeitos.
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a adesdo de ingresso de docentes surdos, como € o caso da maioria destas instituicGes federais
que tem em seu quadro docente, educadores surdos, no ensino da lingua de sinais para a
formacéo de tradutores e intérpretes de Libras. Nesse sentido, faz-se necessario um olhar mais
atento as relacOes estabelecidas no ensino superior que adota a Lingua de Sinais como modelo
de pratica na educagéo.

E evidente que a grande diversidade de atuacdo dos tradutores e intérpretes na
atualidade se relaciona com o carater comunitario presente nos primordios de sua
constituicdo, entretanto, é interessante notar que, muitas vezes esse profissional é visto mais
como um mediador. Com a existéncia dos cursos de formacao de graduacao e pds-graduacéo,
é possivel formar profissionais com competéncia para mediar o ato comunicativo entre
pessoas surdas e ouvintes que desconhecem a lingua brasileira de sinais. Contudo, tal
perspectiva traz reflexdes sobre a formacdo deste profissional, entre o especialista e o
generalista, atuar em um campo especifico da sociedade ou atuar em qualquer campo da
sociedade, visto que lidar com um publico diverso é algo imprevisivel. Somado a isso, por
atenderem a uma minoria linguistica e cultural, acabam por atuar em campos diversos e muito
distintos em relacdo aos conhecimentos, habilidades, estratégias e posturas que sao
requeridas. O documento da Febrapils (2014) define que a atuacdo do tradutor e intérprete, é
parte de uma categoria profissional que deve ser remunerada, além do Cdodigo de Conduta
Etica (CCE), que publicou ap6s a regulamentacéo da profissdo pela Lei n° 12.319 de 2010,
gue ndo pretendiam se aprofundar em questdes éticas, mas, vale ressaltar que o documento
mais recente, em seu artigo 5° é apresentado principios da conduta do intérprete, o que
também demonstra o viés de uma atuacao profissional e ndo ressaltando aspectos de conduta

pessoal dos sujeitos.

Art. 40 A formagdo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de: | - cursos de
educacdo profissional reconhecidos pelo Sistema que os credenciou; Il -
cursos de extensdo universitaria; e Il - cursos de formacdo continuada
promovidos por instituigdes de ensino superior e institui¢des credenciadas
por Secretarias de Educacdo (BRASIL, 2010, sem paginacéo).

O Decreto 5.626, no Capitulo V, aponta sobre a formacdo necessaria do tradutor e
intérprete de Libras. No artigo 17 menciona que “a formacdo do tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugdo e
Interpretacdo, com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa” (BRASIL 2005, p. 3).
Entretanto, um dos maiores desafios, € justamente a auséncia de certificacdo especifica dos

docentes que atuam nas areas da traducdo e interpretacdo, visto que carregam uma bagagem
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informal vinda dos contextos comunitarios, muitas vezes, religiosos ou escolares e com
formacbes em nivel superior de areas afins, da educacdo, linguistica, fonoaudiologia, entre
outras. Contudo, apesar da experiéncia empirica, os docentes compartilham experiéncias que
foram adquiridas somente na pratica, tentando relacionar os estudos tedricos com algumas de
suas vivéncias e partir disso construir um campo de formacéo ainda muito novo.

Martins (2006) afirma que a certificacdo académica esta sendo valorizada e isso
impacta na criacdo de cursos de formacdo de tradutores intérpretes em diferentes niveis,
incluindo a graduacdo, como apontado anteriormente. Tais fatores implicam sobre a formacéo
dos docentes que estdo atuando nas instituicdes que promovem 0Ss cursos supracitados. A
autora ressalta, também, que "o oferecimento de cursos de formagdo de tradutores, seja no
nivel de graduacdo, extensdo ou especializacdo, é cada vez maior, ampliando o mercado de
trabalho para professores especializados na area” (MARTINS, 2006, p. 41). Sobre o ensino
superior cabe a reflexdo a seguir que contempla pontos sobre o atual cenério formativo dos

TILS:
O professor universitario ndo se forma, hoje, para atuar necessariamente em
uma universidade, porém, num complexo sistema de ensino superior, que
envolve diferentes instituicBes e tipos de cursos. Mas, mais que isso, além de
preparar-se para agir neste meio, para trabalhar com o novo perfil de alunos
que chegam ao ensino superior, como também com o novo perfil exigido dos
egressos do ensino superior, acreditamos que seja necessario a este professor
conhecer esta realidade e saber entendé-la e analisa-la, ou seja, torna-se
necessario que o professor desenvolva estratégias que permitam a ele refletir

sobre sua docéncia e o contexto mais amplo no qual ela se acha inserida
(GIUSTI PACHANE; MONTEIRO DE AGUIAR PEREIRA, 2004, p.7).

Percebemos com o recorte acima, que os cursos de formacdo, quando focam apenas na
teoria desvinculada da préatica ou do contexto real de atuacdo, ndo atendem as necessidades
dos estudantes e desfavorecem aos professores em suas atividades de docéncia. Se a formacéo
ndo vier com essa articulacdo, a e mais se a qualificagdo oferecida for de prazo curto, sem
tempo para a apropriacdo da lingua de sinais, como vemos nos cursos de pés-graduacao,
muitas vezes possibilitam titulos, que ficam apenas no papel. Tendo em vista as recentes
mudangas do sistema de ensino superior brasileiro, essa situacdo de diferenciacdo entre ensino
Ou & pesquisa, exige ainda mais do professor universitario uma boa relacdo com seus alunos.
Sendo assim, o incentivo a critica e a criatividade, integracéo a teoria e pratica, faz com que a
aprendizagem do aluno seja profunda e alcance um perfil necessario para um professor
pertencente a uma instituicio de ensino superior, além de resgatar a ética e um

posicionamento politico da profissdo almejada.
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Por fim, conclui-se que ha uma diversidade na formacgdo dos docentes, porém com a
evolucdo da capacitacdo estes profissionais vdo a busca de se aprofundar na &rea atuante, visto
a quantidade de doutorados e pds-doutorados na area da Libras, na atualidade. Essa crescente
é vital para a expansdo de uma lingua regulamentada recentemente. Os docentes de cursos de
nivel superior tém participado de eventos cientificos com o intuito de refletir sobre o cenario
atual e a formacdo de TILS, ainda em construcdo nesse ambito. Destaca-se, a esses eventos o |
Encontro Nacional de Professores de Traducéo e Interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) / Lingua Portuguesa (ENAPTILSP) que ocorreu no Estado de Sdo Paulo, sediado na
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), no ano de 2018. Sendo assim, observa-se a
necessidade de um respaldo para a formagao mais abrangente aos professores e académicos de
modo geral, bem como. O que se sabe é que traduzir e interpretar € uma das habilidades que o
curso trabalha, sendo a principal, mas ela ndo acontece sem a base solida de acesso a lingua
de sinais em espaco de apropriacdo natural e real, e acesso a formalidade da lingua portuguesa
que serd o par linguistico de versdo tradutéria. Uma boa formacdo possibilitarda a

acessibilidade de qualidade que a comunidade surda almeja.

CAPITULO 2 - APROPRIACAO? DA LINGUA DE SINAIS POR SUJEITOS
OUVINTES: DILEMAS ATUAIS

Neste capitulo abordamos os dilemas da apropriacdo da lingua de sinais por alunos
ouvintes pertencentes aos cursos de formacdo de traducdo e interpretacdo em Libras e/ou
letras/Libras (com o objetivo de formar intérprete de Libras), cujo pré-requisito, para a
maioria deles, é inexistente. Somado a isso, fizemos uma andlise de como as instituicGes de
ensino superior sistematizam suas propostas e curriculos. Todavia, destacamos ser relevante a
discussdo acerca da organizacdo dos projetos de cursos e como acontece a apropriacdo da
lingua por alunos ouvintes neles, pois com as novas propostas dos cursos de formacao, 0s
alunos tém a oportunidade de mesclar a teoria com a pratica, além de terem aulas com
professores surdos que auxiliam e ensinam sobre suas vivéncias e aspectos culturais. A escrita

do capitulo serd com base em um estudo de dois Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), de

® Apropriar-se de uma lingua se refere a ampliacdo de um sistema de comunicagdo a partir da concepgao
vygotskyana de linguagem a qual defende a lingua como constitutiva do sujeita e ndo uma mera codificacdo
mecénica deste sistema. O termo “aprendizagem” neste trabalho se difere do termo “apropriacdo”, visto que o
primeiro se da por processos de interagdo do sujeito imerso em estratégias metodoldgicas (interacdo continua
com algo novo a conhecer) e o segundo a apropriacdo se coloca de uma modo mais natural na medida em que a
sistematizacdo ou o novo conhecimento vai ganhando sentido ao sujeito o constituindo de modo que o sujeito
ndo precisa pensar sobre 0s processos, mas este sistema vai tomando forma sendo internalizado
significativamente em sua vida.
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cursos diferentes, em realizado em anos de 2012 e o outro em 2016 — as referencias dos
projetos aqui usados estdo feitos ao final do texto nas referencias bibliograficas descritas.

2.1. Questdes teodricas e praticas sobre o ensino da Libras para ouvintes: o ensino
sistematizado dessa lingua

Segundo Nascimento e Bezerra (2012), desde que a lei de Libras foi instaurada no ano
de 2002 e regulamentada pelo Decreto 5.626, as universidades publicas e também
particulares, buscam incluir a Libras como disciplina curricular nos cursos, para cumprir com
as leis brasileiras. Entretanto, ndo existem orientacdes claras e parametros bem definidos para
0 ensino da disciplina (LODI; NOGUEIRA, 2011) e por isso, existem diversas maneiras de
ensina-la. Algumas instituicdes de ensino superior tém incluido a disciplina com duragédo de
um semestre (em média 30h de disciplinas) com a proposta ementaria desde que os alunos
aprendam o basico da Libras durante este periodo. Conceicdo e Martins (2016) em estudo
sobre a grade disciplinar de cursos de Licenciatura em Pedagogia, apontam que a carga-
horéria das disciplinas de Libras sdo insuficientes para formar um educador bilingue. Somado
a isso, o0 objetivo da disciplina segue duas propostas, o de ensinar o basico da lingua de sinais
e agregar na formacdo minima de profissionais que lidardo com sujeitos surdos em todas as
esferas da sociedade e o de despertar o interesse para que 0s alunos continuem se
matriculando nas disciplinas seguintes.

Conforme leituras realizadas, os autores mencionam que “ o ensino de lingua de sinais
no Brasil tem direcionado alguns pesquisadores a propor e a elaborar metodologias de ensino
gue contemplem aspectos linguisticos, sociais, politicos e educacionais no ensino-
aprendizagem de libras como ‘‘segunda lingua’” (ALBRES, VILHALVA, 2004, p.77). Além
disso, como o ensino da Libras tem sido feita por educadores surdos, em grande parte dos
cursos de formacgdo, tem se que focalizar metodologias diferenciadas a partir da perspectiva
do sujeito surdo, pensando em estratégias de interacdo em sala enquanto docente de sua lingua
para sujeitos ouvintes (NASCIMENTO E BEZZERA 2012).

Lembrar das diferentes formas de apropriacdo de uma lingua, é lembrar das
especificidades e também do processo de aprendizagem. No caso da lingua de sinais, é
relevante levar em considera¢do que se trata de uma lingua com modalidade gestual-visual-
espacial, frisando a necessidade de uma metodologia estruturada e focada nas distin¢Ges que
devem ser apreendidas pelo aluno que faz uso da modalidade oral. Os educadores reforcam de

imediato a distincdo lexical das linguas orais para a lingua de sinais apresentando a estrutura
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gramatical e 0 modo de formacao de um léxico na lingua de sinais, por exemplo, ensinando 0s
cinco pardmetros da lingua. Esses parametros sdo, conforme Brito (1995) configuracdo de
méao, pontos de articulagdo, movimento, expressdes faciais/corporais e orientacdo da palma
da mé&o. Nesse sentido, o educador deve sempre retomar a importancia de se entender o
posicionamento dos enunciadores, e as relagdes discursivas reais para além do ensino
gramatical da lingua, observando qual o seu ponto de fala, seja social, histérico ou ideoldgico.
Sobre isso, 0s autores Nascimento e Bezerra (2012) apontam que a exposi¢cdo em contexto
real de uso da lingua é algo fundamental para a internalizacdo de projetos discursivos e de
apropriacdo da lingua. N&o ha imerséo discursiva se o sujeito ndo vé funcionalidade no uso e
na apropriacao de novos léxicos para uma efetiva comunicagao.

Nessa visdo historica da linguagem, os aspectos gramaticais ndo devem ser ensinados
descolados do uso social e funcional da lingua, ja que, na concepcdo adotada, é nesse uso da

linguagem que as questdes estruturais da lingua vao ganhando significados.

Nesse sentido, a discursiviza¢do da lingua acontece no momento em que 0s
sujeitos enunciadores se apropriam desse sistema para interagir com o (S)
outro (s) posicionando-se de determinados lugares sOcio-histéricos e
ideoldgicos, colocando em movimento seu projeto discursivo a partir dos
elementos linguistico-enunciativos adquiridos durante a aula. Elementos estes
que sdo internalizados por meio da interagdo verbal (discursiva) que é
abordada pelo pensamento bakhtiniano a partir da relacdo entre locutor e
interlocutor na construcdo de uma ponte interativa em que a palavra liga um
ao outro pelas suas extremidades (Bakhtin/Volochinov, 2009) e os sentidos
instauram-se nessa ligacdo dialdgica (NASCIMENTO; BEZZERA 2012,
p.80).

Posto isso, e verificando a rapida carga didatica de ensino da Libras para varios cursos
de licenciatura, ja temos dados da superficialidade do ensino da lingua e com isso a falta real
de contexto para a apreensao da lingua de sinais de modo comunicativo. Se da mais no ambito
politico de afirmag&o cultural e dos direitos destas comunidades linguisticas. J& para 0s cursos
gue formam TILS, ha mais disciplinas voltadas ao ensino da lingua de sinais, mas muitas se
prendem no ensino gramatical e de vocabulario deslocado desse projeto discursivo
mencionado.

Segundo Gesser (2010) o processo de aquisi¢do de lingua € um fenbmeno complexo
que sO ocorre na interacdo social. A riqueza do processo estd na variedade de fatores que o
envolvam tais como a idade, 0 género, o interesse pessoal, fatores sociais e psicolégicos como
a motivacao e a personalidade.

Aprender uma segunda lingua requer interacdo, atencdo do sujeito e espago natural

para que as relacdes se deem. No caso dos sujeitos surdos, como a aquisi¢do do portugués nao
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ocorre de modo natural, pela limitagdo orgénica, e a Libras nem sempre é conhecida pelos
pais, esse contato e interacdo linguistica passam por barreiras e por vezes a escola é o
primeiro local de uso real da lingua de sinais. A esse evento chamamos de aquisicao tardia de
linguagem (WITCHS, P; ZILIO, V., 2018). No caso dos surdos a limitagdo social e a falta de
politicas linguisticas afirmativas sdo fatores que auxiliam a aquisicdo da lingua de sinais
tardiamente. Gesser (2010) reitera que a participacdo social em espacos que tenham publicos
falantes da Libras é favoravel para a aquisicdo desta lingua, para os surdos e ouvintes que
estejam em processo de apropriacdo da mesma. O contato com a comunidade surda auxilia as
trocas discursivas e 0 empoderamento das pessoas surdas na luta por seus direitos linguisticos.
Estar em espaco de uso real da lingua facilita a apropriacdo de aspectos do discurso da
informalidade, como girias e expressdes idiomaticas que se alteram com o tempo diante das
necessidades de seus falantes.

Ainda nos estudos de Gesser (2010) tecendo sobre o ensino da Libras para ouvintes
aponta algumas diretrizes baseada em estudos da linguistica aplicada. Baseado em estudos
mais sociais da linguagem a autora aponta estratégias de ensino para a aprendizagem
utilizadas pelos estudantes em aulas de linguas, como por exemplo, a relevancia de anotacdes
pelos alunos com informacOes destacando as dificuldades que podem ser encontradas no seu
dia a dia e que serdo pontes para 0 acesso a nova lingua estudada. Pode-se dizer que existem
varias estratégias individuais que os alunos apresentam, mas conhecer seus usos facilita ao
docente pensar em novas possibilidades e atividades que favorece o desenvolvimento do
estudante. Uma das participantes respondeu que associava o sinal em Libras com a primeira
letra do alfabeto em lingua portuguesa, pois desse modo achava ser mais facil se apropriar
(sinais/léxicos desta lingua) se a memorizasse desse modo, relacionando-a a lingua
portuguesa. Essa estratégia pode ser um estimulo para a aprendizagem. E importante mapear
algumas possiveis estratégias para a lingua de sinais, visto a diferenca de modalidade
linguistica e os desafios para os falantes de linguas orais entender o funcionamento dessa
lingua, considerando as expressdes faciais, as distingdes de organizacdo sentencial nas
producdes sintaticas, a ampla producéo de vocabularios e o acesso as formas de composi¢do
morfoldgicas que demandam outras estruturas linguisticas que ndo as das linguas orais.

Para Gesser (2010) em sua obra algumas fundamentacfes sdo importantes para a
pratica no ensino de uma lingua, pois o ponto central € propor ao aluno uma reflexdo, um
dialogo, e também questionar conceitos da area metodoldgica e das abordagens de ensino nos
diversos espacos de aprendizagem de linguas. Ao tratar-se da lingua de sinais sobre aspectos

da didatica e do ensino da mesma, apresenta a datilologia como um recurso possivel para
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mediar a comunicagdo entre os falantes trazendo transposi¢édo literal de palavras de uma
lingua para outra. Todavia, tal uso demanda responsabilidade, pois o aluno em apropriacdo da
Libras deve entender os limites e as diferencas de uma lingua oral e da lingua de sinais, tentar
produzir enunciados adaptados com uso da gestualidade e da visualidade ao invés de ja partir
direto para a linearidade da transposi¢do para a lingua portuguesa com o recurso da
dactilologia. Isso pode mascarar as distingdes entre as linguas, limitando a compreensdo da
estrutura gramatical e das tentativas de enunciacdo espontanea nela. Como sugestdo o aluno
poderia explicar o seu objetivo de fala com os conhecimentos inicias na lingua de sinais ao
invés de fazer a soletracdo de uma determinada palavra em portugués diretamente.

No entanto, Gesser (2010) apresenta que para alunos ouvintes o uso do recurso da
datilologia facilita a relacdo professor-aluno, pois em momento de inseguranca, o professor
Ihe apresenta a palavra em portugués conhecida pelo aluno usando a dactilologia. Essa pode
ser uma espécie de “saida”, entendendo que aquele aluno ¢ um aprendiz que tem familiaridade
com a sua lingua matriz e pode fazer uso dela para entender o funcionamento da lingua de
sinais. A medida seria fazer uso desse recurso, reconhecer os conhecimentos prévios do aluno
com a sua lingua usando isso para o aprendizado, mas encorajar o aluno a elaborar dialogos
usando da visualidade e da gestualidade a seu favor. O ambiente de aprendizado deve ser

favoravel e néo hostil.

Geralmente guando o ouvinte inicia a aprendizagem da LIBRAS h4 uma
dedicacdo maior por parte do professor e do aluno em focar em atividades de
soletracdo digital. Tenho observado (Gesser, 1999; 2006) que a datilologia,
ainda que de dificil apreens@o no inicio, funciona como um “coringa” nas
méos dos aprendizes, como por exemplo, na hora em que um ouvinte néo
fluente em sinais quer solicitar o sinal de uma palavra, ou explicar algo. E
quase como uma “escrita no ar” em substituicdo do portugués escrito no
papel. Ora, sabemos que a datilologia tem no repertorio linguistico do usuario
da LIBRAS a funcdo de soletrar nomes prdprios ou palavras que ndo tenham
sinais, por exemplo. Mas ela parece adquirir uma fungdo priméaria e
emergencial nos primeiros momentos da interagdo surdo-ouvinte (GESSER
2010, p.75 — aspas da autora).

O ensino-aprendizagem de uma lingua é complexo e pode variar de acordo com o
lugar, com o grupo e com 0s propositos educacionais, pois nenhuma metodologia é capaz de
sozinha, assumir a responsabilidade da heterogeneidade dos contextos e dos individuos. Por
isso, para 0 ensino de uma segunda lingua, pressupde-se que o professor se disponha de
muitas estratégias e conheca variedades metodoldgicas para auxilia-lo em seus fazeres de sala
de aula. Contudo os métodos abordados poderdo fazer ainda mais sentido, a partir do
momento em que o professor pense em uma relagéo inversa, ou seja, coloque-se no lugar do

aluno e reflita se esse método seria bom para que ele aprendesse uma segunda lingua — e no
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caso da Libras, outra modalidade da qual ndo é familiar a maioria dos alunos como é o caso
nos cursos de formacdo atual de tradutores e intérpretes de Libras. Sendo assim, vale a pena a
busca por uma abordagem mais dinamica e um caminho de médo dupla que considere o
conhecimento anterior do estudante em sua lingua e que propicie experiéncias linguisticas
reais. Dessa forma o aluno sentird mais seguranca e acolhimento dentro daquele contexto
organizado e sistematizado para o ensino de lingua, diminuindo possiveis barreiras, tanto
atitudinais como académicas.

De acordo com Gesser (2010), o contexto de aprendizagem pode conter certas
diversidades, entre os sujeitos, no uso de sua lingua a isso chamamos de diversidade
linguistica e variacfes no uso da lingua. Ainda que o foco desse trabalho seja a discussdo do
ensino da Libras para ouvintes, é relevante adentrarmos no assunto de que o professor
também deve estar atento as diversidades que se encontra em sala de aula, pois certamente
atuard em um contexto que além das variedades linguisticas dos alunos, em muitos casos
teremos as tensdes culturais quando o docente surdo esta a frente da conducdo do ensino da
Libras para ouvintes. Como a lingua de sinais € uma lingua visual, gestual e espacial,
modalidade nova para os estudantes, nem todos os alunos tem a mesma desenvoltura com o
corpo para a exposicao de suas falas e interacdes nessa modalidade o que levara tempo para
tal aprendizagem.

Nos contextos de ensino de linguas ainda é possivel encontrar alunos ja com
conhecimentos sélidos e usos interativos desta lingua, no caso a Libras, mas pode-se ter
alunos que ndo conhecem nada sobre ela, nem as distingbes estruturais da mesma. Dessa
forma deve-se levar em consideracdo 0s interesses distintos dos estudantes e 0s
conhecimentos prévio, mitos e as representacdes que trazem consigo. Em cursos que formam
intérpretes de Libras podem-se ter alunos em formacdo e em busca de seu diploma que ja tem
conhecimentos interpretativos e ja fazem isso fora da universidade, ou que tem familiares
surdos, amigos. Essa distin¢do de publico certamente deve ser um desafio docente, mas que
deve ser levado em consideracdo no momento do planejamento das aulas. Ainda que a lingua
de sinais desempenhe um papel importante na vida de cada um destes alunos e em cada um
desperte distintos interesses pessoais, se apropriar-se da Libras ndo é uma tarefa facil para
ouvintes porque além de aprender as questdes gramaticais desta lingua, o aluno deve entender
aspectos culturais politicos e historicos desta comunidade. Isso é imprescindivel para poder
assumir uma posicéo de fala no grupo e entender seu lugar enquanto membro e atuante neste
espaco e nessa comunidade. Assim, o aprendizado pode se tornar mais fluido para o aluno

quando o professor traz essa dimensdo global ao estudante auxiliando na elaboracdo do
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proprio aluno sobre o seu objetivo naquele contexto de aprendizagem e seu compromisso
enquanto futuro falante e trabalhador desta lingua para uma comunidade minoritéria.

Leite e McCleary (2009) apresentaram em seus estudos as especificidades de
aprendizagem por alunos ouvintes de uma lingua de modalidade gestual-visual-espacial.
Destacaram as necessidades que esses alunos encontraram durante o processo de aquisi¢do da
lingua. Apontam que ao se apropriarem do discurso em lingua de sinais, os alunos precisaram
entender a importancia da enunciagdo da lingua e sua construcdo discursiva na espacialidade.
Os autores ainda mostraram que no processo de aprendizagem da Libras, 0s sujeitos ouvintes
tinham como modelo principal um sujeito surdo, pois observavam a sinalizacdo do surdo e
esse contato possibilitava nas trocas de olhares, na atencdo visual sem 0 recurso sonoro, a
maior apropriacdo para aspectos do espaco de sinalizacdo. Na mesma perspectiva, Albres e
Vilhalva (2004) analisaram o ensino de Libras como segunda lingua por alunos ouvintes e
observaram o processo de aquisi¢do, concluindo que esse processo requer uma reorganizagao
do conceito de lingua e de maior habilidade motora para 0 uso das maos e do espaco, pois se
trata de linguas com modalidades diferentes.

Percebemos entdo numa proposta mais comunicativa, como as usadas pelos autores
destacados anteriormente que o ensino do vocabulario solto ndo favorece o desenvolvimento
real do aprendiz nessa lingua. Ndo ha um ensino isolado da gramética de uma lingua sem que
ela se dé em espaco real de circulacdo e funcionamento e esse € 0 maior desafio deste tipo de
ensino: desvencilhar-se do ensino da lingua como pacote que pode ser ensinado em partes.
Embora o aumento e acesso ao vocabulario seja um fator de extrema importancia para a
apropriacdo de uma lingua, dominar o vocabulario por si s6 ndo assegura que o aluno
iniciante se comunique na lingua alvo e a entenda como um sistema comunicativo porque ndo
estd imerso em seu funcionamento. Ou seja, nenhuma lingua pode ser falada apenas tendo
como base o conhecimento solto de vocabularios e essa relacdo se da também com a
aprendizagem da Libras. E essencial que o aluno saiba sobre o funcionamento gramatical,
entenda a composicao de léxicos, mas no ato da aprendizagem, em aulas praticas esses dados
vao se dando na medida em que ele é inserido no jogo enunciativo e ndo de modo tedrico em
partes desconexas. O aluno precisa entender outros funcionamentos da lingua para poder se
apropriar das palavras/sinais em seu discurso real. Pode-se dizer que pensar em técnicas que
promovam o0 uso tanto dos elementos gramaticais desta modalidade, quanto ao uso da
linguagem corporal e das expressdes é algo inicial. O aluno tem que ser inserido desse
universo visual que para ele ndo é natural. O mundo visual tal qual a comunidade surda usa e

experiéncia para compor detalhes em seu discurso demonstrativo em Libras ndo é sabido
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naturalmente pelos alunos ouvintes. Esse dado cultural que promove experiéncias linguisticas
tem que ser ensinado. Para isso 0 ensino deve pensar na lingua como um todo néo
perpassando apenas o conhecimento lexical dela. Assim explica Gesser (2010):
Contextualizacdo é a palavra-chave para qualquer momento de ensino
estrutural da lingua-alvo. Isto quer dizer, promover situagdes de uso, oferecer
momentos em que os alunos possam praticar e aplicar o seu aprendizado de
forma que ndo fique apenas restrito as definicoes das regras gramaticais.
Outro ponto é fazer com que as atividades de gramatica despertem algum tipo
de motivagdo nos alunos. Isto ira depender de como o professor aborda um
conteldo, por exemplo, e como envolve os alunos para a aprendizagem, caso
contrario os alunos podem ficar entediados e desestimulados. Finalmente, os
alunos ndo devem sentir-se sobrecarregados com as nomenclaturas

gramaticais. Entdo, ao ensinar a LIBRAS, pense em que instancias da aula
valem a pena falar de regras explicitamente (GESSER 2010, p. 74).

Partindo do ponto em que o aluno deve praticar e aplicar seus conhecimentos, Gesser
(2010), nos apresenta entdo, como ja mencionado a abordagem comunicativa. Essa
abordagem pressupde um conceito de lingua como funcdo e uso que é materializada nos
corpos dos sujeitos. Trata-se de uma abordagem que traz conceitos sobre lingua, linguagem e
ensino e produz formas metodoldgicas amparadas nessa no¢do de lingua como um todo
complexo e efeito das relacbes. Essa proposta traz um processo mais interativo para o ensino
da lingua. Ou seja, 0s cursos de linguas passaram a ter outra visdo sobre os métodos de ensino
mais amplo. Sendo assim, a lingua ndo era mais focada nas explicacbes de conceitos
gramaticais ou lexicais, mas sim na intera¢cdo comunicativa (ALMEIDA FILHO, 2013). Com
isso, percebemos que a lingua transpassa o processo de codificacdo e decodificacdo,
destacando que os professores e 0s alunos séo sujeitos que precisam interagir no momento do
ensino e apropriacdo da lingua, ter espacos reais de uso € o foco desta proposta. Ambos
precisam se engajar no processo ensino-aprendizagem e também de construcdo de sentidos,
através da interacionalidade.

Em Gesser (2010) temos a seguinte ilustragdo sobre o ensino comunicativo construido
a partir dos estudos de Brown (1994):

Figura 1: Apresentacdo do ensino comunicativo
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Fonte: Recorte da obra “Metodologia de Ensino em Libras como L.2”” de GESSER, (2010).

A imagem nos revela que a abordagem comunicativa leva em consideracdo algumas
propostas. O ensino comunicativo encontra-se no centro da imagem e os elementos ao seu
redor sdo componentes fundamentais para esse ensino se estabelecer. Com a abordagem
comunicativa, levando em conta a necessidade de interacdo com falantes surdos, a proposta
das aulas de Libras serem ofertadas por professores surdos em ja coloca a realidade de
funcionamento e desafio comunicativo aos envolvidos (surdos e ouvintes). Nessa légica ha o
oferecimento ao aluno de ter um contato com a pessoa surda e 0 uso que ela faz da Libras e ja
coloca o desafio de tentar uma interacdo mais proxima para garantir a comunicacdo. A
interacdo em si é considerada como o primeiro elemento para aprendizagem da lingua.
Entende-se que com as interacdes, alguns métodos usados pelos professores em sala, como
por exemplo, atividades em dupla ou grupo, promovem trocas linguisticas espontaneas.

Gesser (2010) nos explica que por mais que os falantes de uma segunda lingua,
queiram um modelo do sujeito dito como “nativo”, (neste caso o professor surdo), e queiram
também assumir um dialogo muito proximo ao desse falante, o processo de interagdo vai
muito além, mostrando que a apropriagdo de uma segunda lingua, pode acontecer de forma
leve e natural, ou seja, é importante que o aluno tenha um modelo linguistico, mas €
importante também que ele tenha seu préprio posicionamento ao assumir seu lugar de fala
com as marcas que sua primeira lingua lhe traz. Isso implica na aceitacdo contraria dos

professores as mestigagens iniciais que os alunos ouvintes fardo na Libras devido ao
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funcionamento da lingua portuguesa e como ela esta presente em sua co-construgcdo com a

Libras. O tdo temido portugués sinalizado estara presente nas salas de aula.

AfirmacBes positivas em respeito a diversidade linguistica marcam o0s
discursos dos tempos modernos, mas parece que se mantém a crenca ainda
muito forte entre professores e alunos de que a aprendizagem efetiva de uma
lingua s6 se da se falarmos muito proximos ou iguais ao “nativo”. Esse ideal
estigmatiza os diversos falares e finca a no¢do de lingua os ideais da
homogeneidade e do purismo linguistico (GESSER 2010, p. 31).

Por fim, nota-se a importancia da interacionalidade e do modelo linguistico (professor
surdo) em sala de aula para os alunos ouvintes, ressaltamos como esses profissionais fazem a
diferenca no conhecimento de mundo e na vida de seus alunos ao compartilharem desafios e
experiéncias, além de mostrarem aos alunos que a apropriacdo desta lingua pode e deve
acontecer de maneira mais natural. Com isso a superacgdo do conceito de lingua estanque deve
ser feita para ndo se pensar num ensino preso a vocabulario e no uso ideal e normativo de
modos de enunciacdo na Libras. As rodas de conversas promovidas em sala é um bom espaco
para esse tipo de proposta. Para a construcdo de estratégias mais acessiveis aos alunos
entende-se que a parceria docente de surdos e ouvintes é bem-vinda na medida em que podem
trocar diante de suas experiéncias com a Libras passos que favorecem a aprendizagem dos
alunos e estratégias que sejam positivas para as trocas culturais. Em relacdo aos contextos de
ensino de Libras é importante o conhecimento dos entraves e as dificuldades na criacdo de sua
tradicdo de ensino para essa lingua que ainda € muito recente no Brasil.

A proposta deste topico foi o de apontar dados que tracam aspectos da apropriacdo da
lingua de sinais em contexto sistematico (programado) de ensino de modo a auxiliar a pensar
nos desafios e nas possibilidades para esse ensino no curso de formacao de intérpretes uma
vez que a realidade nacional € a de ingressantes nesses cursos sem o conhecimento anterior a
lingua. Portanto, o desafio de ensinar a lingua para entdo trabalhar com as competéncias
tradutdrias e interpretativas € algo real a estes cursos. Segue-se com uma analise deste cenario

em cursos em andamento nesta proposta formativa.

2.2 Anédlise das propostas de cursos de graduagdo que formam TILSP: da grade
curricular aos destaques do publico™® no projeto politico pedagégico

A estrutura curricular dos cursos ofertados em niveis de ensino superior que formam

tradutores e intérpretes de Libras preveem disciplinas obrigatorias de carater tedrico e pratico

19 Estes destaques se referem aos indicativos de perfil de ingressos de estudantes descritos segundo o projeto
politico pedagdgico de cada um dos cursos analisados.
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voltadas a formacdo deste profissional. Neste sentido, 0s cursos trazem um conjunto
disciplinas que os estruturam em torno do ensino da Libras, de aspectos tedrico sobre lingua e
linguagem, de conhecimentos tedrico e praticos voltado a traducdo e interpretacdo. Alguns
cursos focam-se as atividades de traducéo e interpretacao por meio de esferas (comunitaria, de
conferéncia, midiatica, entre outras) ou por habilidades e competéncias tradutorias ligando-se
as areas de atuacdo, educacional, da saude, juridica, entre outras. Nos dois casos o desafio
para ensinar a lingua de sinais aos alunos que ingressam sem esse conhecimento para
posteriormente trabalhar com as estratégias tradutorias e interpretativas, ¢ uma realidade
desafiadora.

Neste t6pico, apresento o projeto politico pedagégico (PPP) de dois cursos** de
formacdo superior para intérpretes de Libras e a partir das analises, busco problematizar o
momento presente e os dilemas postos na formacao de TILSP pelo projeto de cada instituicao
— 0s documentos sdo publicos e estdo dispostos em sites das universidades investigadas. Esse
estudo pareceu fundamental para contextualizacdo da pesquisa, antes de trazer os dados
empiricos da pesquisa realizada em um dos cursos de formacao TILSP, que se refere a um dos
projetos aqui analisados.

O primeiro curso escolhido para a observacdo do PPP organiza-se a partir de eixos
estruturantes sendo subdividido em quatro areas, trata-se do curso de Traducdo e Interpretacdo
em Lingua Brasileira de Sinais/ Lingua Portuguesa (TILSP)*, ofertado pela Universidade
Federal de Séo Carlos (UFSCAR). O curso TILSP organiza-se em quatro eixos, sendo o eixo
A - Libras; B - Lingua, linguagem e cultura; C - Traducdo e interpretacdo, D - Processos de
Desenvolvimento Humano e de Aprendizagem. O primeiro eixo, Eixo A, agrega disciplinas
referentes a aprendizagem e usos da Libras, além de possuirem carater pratico de forma que o
aluno adquira também fluéncia na mesma e por isso € um eixo que a reprova em disciplinas
impossibilita o0 estudante a cursar 0s estagios. Ha assim, pré-requisito para atuar em campo de
estagio e conhecer a lingua de sinais € um deles.

O eixo B abarca disciplinas com os conhecimentos sobre Linguistica e Lingua
Portuguesa nas modalidades oral e escrita, somado a questdes relevantes na area da surdez,

como o desenvolvimento de linguagem, inclusdo social e cultural. J& o eixo C que é voltado a

1 Sobre a escolha destes dois projetos justifica-se: o primeiro se referir & primeira formagéo de TILSP no Brasil
e modelo de curso para os demais que se constituiram com base no curso matriz; o segundo se refere ao primeiro
curso e Unico de formacao de tradutores e intérpretes do Estado de Sdo Paulo. Para o curso de TILSP de uma
universidade do interior do Estado de S&o Paulo escolhido (TILSP), foi necessario certo distanciamento da
pesquisadora, visto que a mesma faz parte do referido curso, como estudante. .

12 Daqui para frente ao se referir deste curso usaremos “o curso TILSP”.
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pratica de traducdo e & interpretacdo da Lingua Portuguesa para a Libras e vice-versa,
consolida conhecimentos sobre as linguas envolvidas nesses processos, promovendo aulas
praticas que contribuam para a atuacdo profissional. Este eixo apresenta diferentes espacos de
atuacdo do futuro profissional, promovendo conhecimentos especificos sobre cada um deles.
E outro eixo que pode travar as atividades de estagio, pois como saber a Libras, ter um bom
dominio para a traducgdo e interpretacdo é fundamental para a inser¢do no campo de estagio.
Por fim, temos o eixo D, que oferece ao aluno conhecimentos basicos e gerais sobre processos
de desenvolvimento humano e de aprendizagem. O eixo contém disciplinas como
“Desenvolvimento Psicoldgico da Pessoa Surda”, “Aquisi¢do e Desenvolvimento da
Linguagem: Libras”, entre outras (PPP/TILSP/UFSCar, 2016).

O curso ofertado pela UFSCar, ndo contém pré-requisito, ou seja, 0 aluno ingressante
pode dar inicio aos seus estudos sem um conhecimento prévio da lingua, fazendo com que o
curso tenha um trabalho dobrado, o de ensinar a lingua e o de ensinar a traduzir e interpretar.
Ao analisarmos o PPP do curso TILSP, percebemos que o objetivo geral é o de formar
profissionais com postura ética, critica e reflexiva quanto ao seu papel e sua pratica de
atuacdo junto a comunidade surda. Ainda assim, a formacéo deste profissional estara voltada
para uma formacdo generalista e humanista, possibilitando um posicionamento critico e
reflexivo, buscando sempre considerar cada contexto, seja ele social, historico e cultural, para
que esta pratica se faca presente. Algo importante a se notar € que nesta formagdo ha uma
centralidade de disciplinas voltadas ao ambito educacional diferente de outros cursos
observados no qual o curriculo ndo tem um aporte central para conhecimentos de ensino e
aprendizagem, nem um adensamento para 0 campo educacional. Neste curso o eixo C
congrega trés disciplinas da area da traducdo e interpretacdo para a esfera educacional. Dado
interessante e que aponta questdes de poder e interesse referendado a area da educacdo neste
curso. No PPP aponta-se, na justificativa do curso que sua emergéncia se da na medida em
que a politica inclusiva educacional fomenta a urgente de profissionais para 0 mercado. Assim
entendemos a relacdo do curriculo com sua justificativa, o0 campo de trabalho maior, nessa

regido ser para a area educacional. Sobre isso trazemos a reflexao:

As lutas educacionais estdo intimamente vinculadas aos conflitos em Areas
econdmicas, politicas e culturais mais amplas. Assim, a influéncia crescente de
posicdes direitistas em cada uma dessas areas é acentuada e tem tido grandes efeitos
na educacdo e nas politicas da identidade e da cultura, nas disputas sobre producao
distribuicdo e recepcdo do curriculo, bem como nas relagdes entre mobilizagdes
nacionais e internacionais. Juntos esses dominios formam o “palco” em que se
encena atualmente o teatro politico da educacéo (APPLE, 2008, p. 19).
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A citagéo revela as disputas internas na construgdo de um PPP e como ele reflete e
refrata a realidade social e suas lutas. No PPP fica explicito que o processo de traducéo e
interpretacdo € considerado como uma pratica de construcdo de sentidos, ou seja, trata-se das
escolhas por parte do profissional, do contexto social ao qual ele esta imerso e das
interferéncias subjetivas que o contexto o confere. As relagdes sociais se ddo na interagdo de
diferentes sujeitos e em diferentes espacos. O tradutor e intérprete de Libras realiza a
construcdo de enunciados a partir dos géneros em questdo, aléem de abranger diversas areas de
conhecimento e por isso 0 curso deve trabalhar esses aspectos linguisticos e contextuais.
Consideramos, portanto, que o intérprete é o profissional que atua entre linguas e culturas e
faz a mediacdo entre linguas, a de origem e a lingua alvo, realizando a traducdo e a
interpretacdo de forma produzir novos sentidos aos sujeitos que acessam pelo processo
tradutério (LODI; ALMEIDA, 2010). Notamos que as disciplinas de Libras e as disciplinas
de Traducdo e Interpretacdo encontram-se, neste curso, em eixos separados. Isso a algo a ser
pensado, j& que o bom funcionamento do eixo A para o aluno refletira em seu desempenho no
eixo C. Ressalva-se para a afirmacdo que esse PPP faz a de que é possivel em quatro anos
ensinar a lingua de sinais e a traducdo e interpretacdo. Isso estd posto enquanto plano
pedagogico e essa pesquisa em complementacdo busca a partir das concepcdes e vivéncias de
estudantes, verificar os limites, desafios para pensar e adequagdes e melhorias para essa
formacéo.

As disciplinas de Libras (de um a sete, portanto, o aluno em todos 0s semestres de
cursos tem disciplinas de ensino da Libras) tratam de conteddos como: O aluno ira aprender
contedos como o de expressbes faciais e corporais, alfabeto manual, nimeros, familia,
nogdes temporais, climaticas e geograficas, verbos basicos, compreender enunciados,
desenvolver a percepcdo visual, verbos direcionais e de negacdo, pronomes, classificadores,
narrativas, entre outros. Sendo assim, o ensino da lingua, pelas ementas observadas se da por
ensino de vocabulario e areas (parece uma proposta de agrupamentos semanticos). Essa
estratégia € uma das muitas propostas de ensino de lingua e estd dentro da perspectiva
comunicativa anunciada se ndo for tratada de modo descolado do uso real de funcionamento
da lingua.

Como entdo produzir ganho de vocabulario em contexto real de funcionamento de uso
da lingua em ambiente controlado e artificial (a sala de aula) para se fazer? Exige-se uma
forte percepgdo e criatividade pedagogica para a proposta. Esse é um desafio do curso e que
deve se dar como pressuposto interligando, a principio as disciplinas dos eixos e 0s eixos

entre si. Isso é algo a se pensar em toda sua concepcdo de projeto e na consolidacdo do
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mesmo pela formagéo variada dos docentes e pela novidade do curso. Nem todos os docentes
formadores tiveram formag&o para o ensino da Libras, nem mesmo para a formagdo de
TILSP. Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) sdo reflexo das
discussbes sobre ao ensino de linguas estrangeiras (que valem para a reflexdo do ensino da
Libras como segunda lingua para ouvintes). Atentar-se aos seus principios é basear-se nas
necessidades atuais de formacédo do individuo, e da sociedade, pautando-se em uma educagdo
cidada que amplie a discussao sobre 0 ensino para a vida, no nosso caso, para as comunidades
surdas. Contextualizar o ensino superior a esse objetivo (voltar-se para a vida real) €
fundamental. .

Dando continuidade, a apropriacdo da lingua, pela proposta gradual do PPP, ir4
acontecer de maneira paulatina, e a insercédo as disciplinas de interpretacdo inicia-se ap6s um
tempo de contato com a lingua e as questdes socioculturais da comunidade surda. As
disciplinas préticas de Traducgdo e Interpretacdo sé sdo ofertadas a partir do perfil dois, perfil
em que o0 aluno ja possui um conhecimento basico da lingua, pois no perfil inicial, o aluno
tera uma introducdo &s praticas futuras (PPP/TILSP/UFSCar, 2016).

Conceitos sobre a surdez, como por exemplo, a visdo audioldgica e sociocultural, sdo
trabalhadas ao logo do primeiro perfil do curso em disciplinas como “Linguagem, Surdez e
Educagdo”, “Introducdo a Traducdo e Interpretagdo e aos Estudos da Surdez” pois, a
justificativa do curso atesta a importancia extrema para o conhecimento cultural de vida das
pessoas surdas e o entendimento das lutas para uma atuacdo pratica sélida. Ademais,
conceitos da comunidade surda e os papéis do profissional tradutor e intérprete de Libras em
diversas esferas de atividade, também sdo trabalhados no primeiro perfil, em todos os eixos.

Ainda discutindo sobre o eixo de Traducgéo e Interpretacdo, o C, notamos que ao longo
do curso TILSP, o aluno passard por onze disciplinas entre elas com préaticas em diversos
contextos, como o contexto educacional, o da salde, o governamental, o juridico e também o
de conferéncia, promovendo uma base pratica e tedrica de qualidade a estes futuros
profissionais. Como ja mencionado a area educacional tem uma primazia neste curriculo e
isso também se da por té-lo sido produzido por um grupo de docentes, dentre eles dois
professores/ pesquisadores com ampla pesquisa na area da surdez no campo da educagéo de
surdos.

Ao entenderem sobre a lingua e seus variados contextos, o aluno tera a oportunidade
de aplicabilidade da lingua em contexto pratico, ou seja, ele realizar& um estagio
supervisionado, cujo intuito € promover situacdes reais, em que o aluno possa mostrar e

entender sobre os conhecimentos tedricos e praticos desenvolvidos durante o curso. Dentro do
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curso TILSP oferecido pela UFSCar, séo ofertadas trés disciplinas de estagio supervisionado,
estimulando a atuacdo em diversos espacos sociais e eventos, além de possibilitar o convivio
com a comunidade surda. O estagio € o momento mais esperado pelo aluno, pois ele
realmente ira se colocar em situacdes reais de trabalho e avaliar-se se consegue comunicar-se
de maneira efetiva usando essa segunda lingua, ou seja, espera-se e que o aluno que chegou
nas disciplinas de estagios, esteja pronto para esta atividade. Destaca-se que ofertar vivéncias
anteriores ao estagio no curso é algo importante para minimizar a angustia desse momento.
Retoma-se que sdo necessarios alguns requisitos para a realizacdo das disciplinas, como por
exemplo ter sido aprovado em todas as disciplinas do Eixo Libras (A) e do Eixo Traducéo e
Interpretacéo (C), dos perfis anteriores.

Neste sentido e corroborando com os estudos de Paulo Freire (1996) aponta-se que ha
saberes fundamentais e que devem ser priorizados para o desenvolvimento da pratica
educativo-critica, produzindo condi¢bes que possibilitem o aprender critico, ou seja a
pesquisa, 0 respeito pelos saberes, a ética e a estética, que devem estar sempre presentes no
processo que leva ao pensamento critico e o respeito a identidade cultural do estudante. Nesta
perspectiva, o curso TILSP tem como base uma metodologia pensada no conhecimento, haja
vista que o conhecimento nos leva a absorcdo de informacdes e nas diferentes maneiras de
produzir essa informagédo. O curso foi desenvolvido na modalidade de educagdo presencial,
com aulas dialogadas, leitura e discussdo de cléssicos, atividades préticas, trabalho coletivo,
avaliacdo processual da aprendizagem, exercicios reflexivos, dentre outros. Com isto, torna-se
fundamental a reflexdo critica por parte dos docentes e discentes durante as vivéncias das
praticas pedagogicas desde o inicio do curso.

O segundo curso que discorreremos € o oferecido pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). L& a formacdo de tradutores e intérpretes de Libras ocorre em duas
modalidades, presencial e a distancia, todavia, selecionamos o PPP do curso presencial que se
chama Bacharelado em Letras-Libras, aqui nomeado por Curso LL da UFSC. Esse curso se
volta também a formacdo de tradutores e intérpretes de Libras. Para o curso de LL da UFSC
é permitido o ingresso de 70% dos alunos através de um vestibular especifico na Libras, onde
0s candidatos podem optar pelo bacharelado ou pela licenciatura no dia da inscricdo
(traducdo/interpretacdo ou para o ensino da Libras), alem do ingresso de 30% dos alunos pelo
Sistema de Selecdo Unificada (SISU). Ndo ha pré-requisito para o ingresso de estudantes,
como por exemplo, ter conhecimentos prévios sobre a Libras. O curso de licenciatura €
destinado a formacdo de professores de lingua brasileira de sinais que visa uma grande

demanda de profissionais para atuar no ensino fundamental (a partir do 6° ano), médio e
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superior. O curso de bacharelado forma tradutores e intérpretes de lingua brasileira de sinais,
visando atender a lacuna de formacgdo de profissionais para atuar em diversos contextos
sociais, na acessibilidade linguistica para as pessoas surdas. Segundo o PPP do curso de
Letras-Libras, bacharel e licenciatura se diferenciam através das disciplinas especificas
oferecidas as duas modalidades, mas também nas praticas e contetdos tedricos. Enquanto a
licenciatura ira trabalhar diretamente na educacdo, o bacharel poderd prestar servigos
linguisticos de diferentes tipos como revisao de textos, traducdo, interpretacdo e consultoria
linguistica, por exemplo. Independente da modalidade de opcdo, o futuro profissional de
Letras Libras deve estar comprometido com a ética social e educacional do publico surdo. Os
cursos tém disciplinas comuns aos dois e depois de um periodo se especificam com
disciplinas distintas.

A organizacdo curricular do curso de Letras- Libras (UFSC) é feito em eixos comuns e
especificos para o curso de licenciatura e para o curso de bacharelado. Por exemplo, na
licenciatura constituem disciplinas responsaveis pela construcdo do perfil para a docéncia e
que possibilitam o desenvolvimento de competéncias e habilidades que garantam o
desempenho profissional em sala de aula e no ambiente escolar. No bacharel constituem
disciplinas responsaveis pela construcdo do perfil do tradutor e intérprete de lingua de sinais
brasileira e lingua portuguesa e o desenvolvimento de suas competéncias e habilidades.
Diferente do curso TILSP/UFSCar que se d4 com uma organizacao por esferas®®, esse se foca
as competéncias™®. Entender a construcdo do PPP e suas distingdes nos mostram movimentos
para as formacdes e de que modo elas vém se dando. Também sdo discutidos aspectos da ética
profissional do tradutor e intérprete, como o seu papel nas relagcdes entre as comunidades
linguisticas envolvidas. Além disso, sdo proporcionadas quatro dimensdes ao longo do curso,
“A linguagem como sistema”, “A linguagem como arte”, “A linguagem como conhecimento”
e “A linguagem como comportamento”, abrangendo assuntos como o sistema da lingua,
Iéxicos, seméntica, pragmatica e sintaxe; textos de carater literario, o estudo da literatura e a
essencialidade multidisciplinar, que busca estudos literarios, culturais e linguisticos; estudos

da aquisicdo e aprendizagem de uma lingua, memdria, estudos do cérebro humano e da

3 0 PPP da UFSCar foi organizado pensando nos diferentes espacos para a formacéo, especificando cada area
de formacdo, por isso o termo “esferas”.

1 Nos estudos da traducéo, Gile nos apresenta uma perspectiva inatista para explicar 0 uso do termo
“competéncia”, baseando-se em Chomsky. Entretanto, durante a pesquisa, usamos o termo “competéncia” a
partir de uma abordagem interacional, proposta por Vygotsky como internalizagdo corporea de novas praticas
baseada pelo processo mediado sempre pelo outro. .
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cognicdo e também os processos de socializa¢do e construcdo conjunta do conhecimento, por
fim sdo apresentados estudos sobre analises de textos e dos discursos (PPP/UFSC, 2012).

Verifica-se neste curso uma maior preocupacdo com a linguagem e sua estruturagdo no
sujeito. Talvez isso se deva por ser este um curso de Letras e por isso atuar num nucleo de
conhecimento comum e necessario para a formacdo e compreensdo da lingua como um todo
(em teorias basilares para a area) para entdo depois adentrar nas esferas mais especificas de
atuacdo do profissional tradutor e intérprete de Libras. Fica mais nitida a aposta na base
estrutural geral dos conceitos de linguagem que atuam em seus contextos, enquanto no
primeiro parece que o contexto € mais impactante para o funcionamento em uso da
linguagem.

A linguagem como sistema focaliza a linguagem em si como recurso
Iéxicogramatical que capacita o ser humano a criar (ou reconstruir, ou desafiar) 1
Essas nocBes firmam-se na perspectiva socio-semiotica do Prof. Emérito M. A. K
Halliday, desenvolvida a partir dos anos 70 até a presente data. Um classico
atualmente é o seu livro Language as social semiotic, de 1978. 5 significados
(representagdes de aspectos da “realidade”) e a estabelecer relagBes interpessoais.
Privilegia-se aqui o estudo de textos com relacdo & sintaxe, ao vocabulario, a
semantica e a pragmatica, incluindo os fendmenos de coeséo e de estrutura retorica,
recursos que o escritor/falante/sinalizante ou o/a tradutor/a usa para indicar ao
leitor/ouvinte/ como o texto se organiza e qual é a funcdo — ou quais séo as funcdes
— das varias partes do texto e do texto como um todo. A linguagem como sistema
pode ser elemento de capacitacdo em relagdo ao aspecto linguistico das outras trés
dimens@es que conduzem aos processos de socializacdo da informacédo e de geracdo
de conhecimentos (PPP/UFSC, 2012, pp. 4-5). .

Salienta-se que a UFSC oferece eixos basicos para os cursos de formacdo de
tradutores e intérpretes e de licenciandos em Letras Libras. I1sso marca a concepcdo de que
disciplinas fontes para ambas as formagdes podem e devem ser comuns e compartilhadas. O
aluno tera um determinado namero de disciplinas obrigatorias para cumprir em ambos 0s
eixos, além de escolher outras disciplinas que lhe interessem. O mesmo acontece com o
estagio supervisionado com uma obrigatoriedade de horas. No estadgio em licenciatura, o
aluno deveré estar em escolas de educacéo basica, a partir da segunda metade do curso, com o
objetivo de compreender a pratica docente em ensino fundamental (a partir do 6° ano) e/ou
médio, exercendo a chamada ‘docéncia compartilhada’, que é quando a préatica do aluno-
estagiario é supervisionada pelo professor da instituicdo de ensino superior que oferece a
licenciatura e o professor da classe em que o estigio acontece. Embora a formacdo de
bacharel ndo preveja a obrigatoriedade do estagio, o curso tem o estagio em seu curriculo
fazendo-o obrigatorio pois compreende que praticar a interpretacdo e traducdo em diferentes
contextos é fundamental para a formacéo destes futuros profissionais. Assim, o curso em LL

adota a pratica de estagio com carga-horéria total de 216 horas-aula, que podem ser cumpridas
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em diversos contextos institucionais na UFSC ou em outras institui¢cbes, sendo publicas ou
privadas (educacgdo, salde, juridica). Em geral, o estagio é uma atividade supervisionada pelo
professor da instituicdo de ensino superior que ministra a disciplina e o profissional
responsavel da instituicdo em que o estagio acontece (PPP/UFSC, 2012). O curso oferece um
espaco de reflexdo sistematico do aluno sobre o curso e os campos de atuacéo possiveis para
os alunos terem a vivéncia em Praticas como Componentes Curriculares (PCC). Para o
bacharelado um total de 324 h/a.

Caracterizam-se como PCC atividades como, por exemplo, a analise e discussao
sobre livros didaticos, sobre material traduzido e sobre material produzido em lingua
estrangeira por falantes de portugués, assim como a observacdo de préaticas
pedagogicas nas escolas, analises de propostas curriculares de ensino, depoimentos
de alunos que ja atuem no mercado como profissionais de letras estrangeiras como
professores, pesquisadores, intérpretes e tradutores, escrita de ensaios dirigidos a
professores da rede de ensino fundamental e médio, produgdo de material didatico,
entre outras (p.58).

Quanto a discipllinas voltadas ao contexto de interpretacdo, o curso de bacharelado em
LL, oferta disciplinas como Interpretacdo | e Il, que abarcam a constituicdo do profissional
intérprete de lingua de sinais e a sua regulamentacdo, o intérprete generalista e o intérprete
educacional, teorias de modelos de interpretacdo, processos cognitivos, linguisticos e
culturais, entre outros. J& sobre o ensino da Libras, o curso propbe cinco disciplinas de
aprendizado da lingua, sendo cada uma ofertada em um semestre do curso. As disciplinas de
Libras Iniciante, Libras Pré-intermediario, Libras intermediario, Libras avancado e Libras
Académica, contém contetdo especificos da lingua de sinais, como a descri¢do basica de
pessoas e cenarios, narrativas pessoais, introducdo aos recursos gramaticais, o uso do corpo e
do espaco, classificadores, soletracdo, construcfes discursivas negativas e interrogativas,
diferengas de perspectivas na sinalizagdo e seus posicionamentos, fluéncia na soletragédo
manual e de nimeros, introducdo ao uso de boias no discurso, argumentacdo, normatizacao de
trabalhos académicos em Libras, além de disciplinas voltadas ao aspecto cultural e das
comunidades surdas, como a “Conversacdo Intercultural”, que trata dos principios de
conversacdo em Libras, como por exemplo, estrategias interacionais face-a-face, ou seja,
realizar a incorporacdo em lingua de sinais.

Tratando-se de disciplinas mais voltadas para os estudos surdos, o curso também
oferece conteudos sobre relagdes sociais e relacBes étnico-raciais, além dos fatores tedricos
que contribuem para a visdo contemporanea da cultura surda. Essas disciplinas sdo ofertadas
no sexto semestre do curso, momento em que o aluno possui um conhecimento consideravel

da lingua e seu vocabulario (PPP/UFSC, 2012). Ndo ha disciplinas especificas com foco na
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atuacdo em contexto educacional como o curriculo proposto pela UFSCar que prioriza, de
certo modo, esse campo de atuacéo.

As andlises dos curriculos nos indicam a relevancia dos temas e contetidos voltados
aos aspectos culturais da surdez uma vez que o profissional intérprete emerge nesse cenario
de peticdo surda ao reconhecimento de suas diferencas linguisticas (MARTINS, 2008). Vale
lembrar, ainda, que a educacdo é a principal ferramenta para a conscientizacdo da leitura
critica de mundo e que possibilitard uma formacao e consolidacdo profissional a atividade do
TILSP. Por fim, os cursos de formacdo para TILSP aparecem como uma demanda para
atender a inclusdo dos surdos na educagdo e a inclusdo da lingua brasileira de sinais na
sociedade. E requisito para se garantir a acessibilidade conforme previsto na Lei de
Acessibilidade 5296/2004 (BRASIL, 2004). Os projetos de curso, ambos, refletem as lutas e
entraves do momento social que carece a inser¢do dos surdos na vida publica visando a
formacdo de tradutores e intérpretes de Libras como competéncia e dominio da lingua
estudada bem como saberes culturais, a serem adquiridos ao longo da formacdo. A presenga
de educadores surdos nos quadros docentes de ambas as universidades promovem aos alunos
um contato real com a diferenca surda. Uma formacdo sélida certamente promovera a
melhoria de acesso aos conteudos sociais para o surdo e ofertara um servico de qualidade sem
a visdo assistencial da atividade.

CAPITULO 3 - PROCEDIMENTO METODOLOGICO DE INVESTIGACAO

Para iniciar este capitulo retoma-se o objetivo deste estudo que é o de investigar o
processo de apropriacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) por estudantes de um curso de
Traducdo e Interpretacdo em Lingua Portuguesa/ Libras (TILSP) de uma Universidade
Federal do interior do estado de Sdo Paulo. A proposta pretende problematizar os dilemas de
tal processo por dois aspectos: 1) a entrada de estudantes neste curso sem o conhecimento da
lingua de sinais e 2) a necessidade de apropriacdo e fluéncia na lingua de sinais para o
desenvolvimento posterior da habilidade de traducdo e interpretacdo nesta lingua, foco da
proposta de formacao do curso.

Essa investigacdo se caracteriza como pesquisa de campo, qualitativa e descritiva, cuja
coleta de dados foi realizada com alunos do curso de TILSP (Bacharelado em Traducdo e
Interpretacdo em Lingua Portuguesa/Libras) de uma Universidade de Federal do interior do

estado de Séo Paulo. Para isso, foi criado um questionario semiaberto dirigido aos estudantes
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que ja tinham cursado no minimo o segundo e o terceiro ano da graduacdo. Segundo Gil
(2002) a andlise qualitativa dos dados busca aprofundar as questdes propostas estudando “um
unico grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interacéo
de seus componentes” (GIL, 2002, p. 57) e como tal analise se coloca como dado ou campo
de observacgéo. Para isso a leitura de mundo, observacao de fatos, adensamento de teorias e 0
questionamento constante foram, sem duvida, fontes ricas para percorrer a possiveis
respostas. Nossa pergunta norteadora para a pesquisa descrita foi a seguinte: se os alunos
ingressam sem 0 conhecimento da lingua de sinais para a pratica de traducéo e interpretacao,
0 curso busca quais estratégias para garantir o conhecimento necessario para a formacao dos
alunos na Libras — entendendo a demanda que isso acarreta ao curso? Como os alunos se
apropriam da lingua de sinais em contexto escolar sistematizado? A hipétese levantada foi a
de que para sucesso nesse processo para além da qualidade da equipe a Universidade deve
trabalhar num contexto comunicativo de ensino no qual a Libras deva ter primazia e muita
exposicdo aos alunos ja que se trata um curso de formacgdo de tradutores e intérpretes de
libras. Facilitar a ampla circulacdo da lingua de sinais, em contextos reais de uso, deve ser o
caminho metodologico, além de o curso proporcionar conhecimentos linguisticos e culturais
desta comunidade, uma vez que o aluno ndo teve esses conhecimentos prévios e é
fundamental para a formacdo do profissional tradutor/intérprete. A hip6tese sob o olhar da
Universidade nos leva a essas suspeitas, mas ha a inquietacdo acerca das estratégias e da
motivacdo dos estudantes para o progresso individual em sua trajetéria com essa lingua. A
pesquisa buscou o duplo dialogo, do formador e do formando.

Pensar em questdes sobre a formacéao dos tradutores/intérpretes como, por exemplo: 1)
as estratégias usadas pelos alunos para a apropriacdo da Libras, 2) o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para a traducdo e interpretacdo, 3) em como fazer o uso de uma
segunda lingua e os caminhos para a aprendizagem dessa lingua de modo sistematizado e por
fim, 4) discutir se o curso de formacao de traducédo e interpretacdo tem sido espaco propicio
para a apreensdo da lingua de sinais, se mostram como pontos que certamente proporcionara
elementos e conhecimentos necessarios para pensar a formacdo dos alunos. Essas linhas de
andlises apontadas acima nos 4 topicos sdo agdes importantes a0 se mostrar potente para
reflexdes que podem apontar de que modo é possivel aprimorar a formacdo inicial,
fortalecendo a nova realidade profissional composta por esse novo perfil de profissionais para
a area mencionada e auxiliar os formadores que aprenderam a lingua em outros contextos,
como a analise historica nos aponta. O interesse dessa pesquisa estd na area da formacgédo de

TILSP. O surgimento de tradutores e intérpretes de lingua de sinais, se deu justamente em um
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momento de resisténcia pelas comunidades surdas acerca do aceite linguistico de uma lingua
espaco-visual, usada por grupos minoritarios, a saber, as pessoas surdas.

Para o percurso da pesquisa foram seguidos 0s seguintes passos: 1) um levantamento
bibliogréafico tedrico acerca da formacéo de TILSP e dos dilemas de apropriacao da Libras por
estudantes do curso de formacdo os quais foram apreciados nos dois primeiros capitulos; 2) a
construcdo de um questionario semiaberto e semibilingue (ja que algumas questdes foram
realizadas em Libras, pela pesquisadora, de modo que o participante tivesse que se haver com
a gquestdo na lingua de sinais. A pesquisadora pode verificar pela resposta do participante se
houve alguma compreensdo sobre a pergunta realizada em Libras) aplicado com alunos do
curso TILSP ja descrito. 3) a construcdo de fichamentos sobre o estudo; 4) a escrita do
trabalho final articulando as teorias estudadas para a leitura dos dados coletados em campo. O
questionario buscava no minimo 10 participantes sendo que tivemos efetivamente 11
participantes, embora poderiamos ter um maior numero de adesdo. Como inicialmente
tinhamos proposto um minimo de 10 participantes demos continuidade a pesquisa com a
guantidade de participantes que conseguimos, visto que por fazerem parte de um curso novo e
com poucas turmas, alguns alunos ficaram inibidos de participar. O questionario construido
pela pesquisadora foi desenvolvido em uma plataforma gratuita e online, o Gloogle Forms,
com questBes fechadas e semiabertas, em portugués e em Libras (um questionério
semibilingue cuja pesquisadora sinalizou) e posteriormente usada a mesma plataforma
oferecida pelo Google, Planilhas do Google, para a criacdo de um grafico, melhorando o
entendimento visual do leitor. Foram propostas perguntas sobre a formacdo anterior dos
mesmos, a necessidade que sentem e qual o peso sobre a apropriacao e fluéncia na lingua de
sinais para o desenvolvimento posterior de habilidades para a traducéo e interpretacdo nesta
lingua, foco da proposta de formacdo do curso. Segue exemplo do resultado do questionario

bilingue.
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Figura 2: Imagem do questionario bilingue feito para a pesquisa

5- Se sim para a resposta anterior, as disciplinas ministradas com énfase para o ensino da Libras *

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Para possibilitar uma maior compreensdo da pesquisa para o leitor, reproduzo as

perguntas na integra no quadro a seguir:

Quadro 1: Questdes elaboradas para o questionario bilingue

1- “Ao ingressar no curso de traducdo e interpretagdo em Libras, vocé ja possuia algum conhecimento e/ou
fluéncia na lingua de sinais? Avalie essa fluéncia em boa, média ou ruim e explique sua resposta”, “2- Pensando
em seu tempo de permanéncia no curso, como se sente ao estabelecer contato com as pessoas surdas? Considera
0 seu conhecimento na Libras suficiente para estabelecimento de didlogo”? As perguntas 3 e 4 foram feitas em
Libras pela pesquisadora, cuja pergunta 3 perguntava sobre a disciplina pratica de traducdo e interpretacéo,
pedindo para o aluno responder se a disciplina era boa ou ruim e qual a sua avaliagdo sobre a mesma, além de
perguntar se o aluno se sentia seguro para essa pratica. A pergunta de nimero 4, perguntava ao aluno se o curso
oferta disciplinas que ensinam Libras e quais disciplinas sdo essas. “5- Se sim para a resposta anterior, as
disciplinas ministradas com énfase para o ensino da Libras sdo ofertadas por professores surdos ou ouvintes?
Tem diferenca, em sua opinido, se as disciplinas com foco no ensino de Libras sdo feitas por surdos ou por
ouvintes? Por qué? ”, “6- A parceria entre os professores surdos e ouvintes é importante dentro de um curso de
tradug@o e interpretagdo em Libras e no ensino desta lingua? Por qué? ”, “7- A partir das suas vivéncias dentro
do curso, qual foi a sua principal estratégia no momento de apropriagdo da lingua de sinais? Como tem feito para
aprender essa lingua de modalidade gestuo-visual? ”, “8- Vocé possui contato com outros surdos em outros
espacos, além do contato com os professores dentro do curso? Considera esse contato externo importante? Por
qué? 7, “9- Como vocé avalia a sua compreenséo da lingua de sinais em momento de interagdo? Quando foi
responder as perguntas em Libras teve dificuldades? Fale sobre isso.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.
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O aluno ao acessar 0 questionario fazia suas respostas em portugués, mesmo tendo
questdes em Libras. As questdes 3 e 4 foram em Libras porque eram uma pouco mais
complexas e buscavamos verificar a compreensdo em Libras da sentenca por meio das
respostas que vieram. Se alinhadas a pergunta ou ndo. Delineamos a pesquisa como descrita
do tipo pesquisa acdo ja que o pesquisador além de construir o material é aluno do curso de
formacdo de TILSP e apronta nas analises concepc¢des suas acerca das leituras que faz da
entrevista, deixando-se afetar pela sua experiéncia, mas se distanciar e receber as
consideracGes dos demais participantes. Uma atividade que requer rigor e seriedade.
A pesquisa acdo/participante “embora seja mais usada para a investigagdo sobre a propria
pratica, (diferente do que faco, na medida em que ndo analiso minha atuacdo), mas ela
também supde uma forma de acdo planejada de carater social, educacional, técnico entre
outros a investigacdo de um contexto no qual o investigador esta imerso (GIL, 2002). Foi
feita a descrigdo sobre a formagao de TILSP, com dados coletados em campo por meio de um
questionario no qual os alunos em formacéo falardo sobre o processo de apropriacdo da lingua
de sinais e por isso é uma pesquisa empirica (com coletas em campo).

Sobre os participantes da pesquisa, como 0 curso € de quatro anos, buscamos
selecionar alunos com uma trajetéria de pelo menos dois anos no curso, segundo e terceiro
ano™®, de forma que j& tivessem passado por disciplinas de Libras na expectativa do bom
conhecimento e fluéncia na lingua de sinais. Isso foi necessario ja que para responder as
questdes que foram feitas em libras pela pesquisadora, a compreensdo deveria se dar de forma
fluida, pois foram perguntas que demandavam o entendimento da lingua para fazé-lo. Apés a
aprovacdo do comité de ética, a pesquisadora foi até a sala das turmas do segundo e do
terceiro ano e convidou presencialmente os alunos para participarem da pesquisa que se daria
de modo virtual, caso aceitassem. Aos gque aceitaram, assinaram o termo de aceite livre e
esclarecido do Comité de Etica'’ para posteriormente receberem via e-mail o link do
questionario. Os participantes responderam apenas em lingua portuguesa escrita nos campos
destinados no questionario e alguns complementaram com dados no corpo do por e-mail,

visto que ndo havia espaco para o video e para a resposta no campo do questionario.

1> por entender que a pesquisadora faz parte do curso tivemos o cuidado de ndo referenciar o participante e por
isso as respostas nao foram solicitadas em Libras, ja que se fosse assim a imagem do participante seria revelada
ja que a lingua é de modalidade gesto-visual.

18 No questionario ndo perguntamos 0 nome e o ano do curso para que houvesse mais conforto para os alunos,
por esse motivo ndo ha possibilidade de detalhamento de qual dos anos se refere a resposta do participante.

7 pesquisa aprovada pelo Comité de ética com processo CAAE: 20193419.8.0000.5504. Aprovagdo consta nos
anexos deste trabalho.
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Reforcamos que ndo tivemos nenhuma imagem dos participantes para nenhuma resposta,
todas vieram em lingua portuguesa. Sendo assim, apenas as questdes estavam em Libras e por
elas também avaliamos a compreensdo dos estudantes na Libras, diante das respostas feitas.
Para as andalises usamos 0s conceitos ja desenvolvidos nos capitulos tedricos 1 e 2,
trazendo consideragdes dos estudos surdos e dos estudos de comentadores que investigam a
traducéo e interpretacdo da Libras para o Portugués. O instrumento limitou o detalhamento
das analises, visto que ndo queriamos expor nenhum participante. Nas analises da apropriacédo
da lingua de sinais usamos a perspectiva comunicativa e dialdégica em que trata a lingua em

uso como base das analises das falas dos alunos.

CAPiTULQ 4 — ANALISE DOS DADOS: O DIZER DOS ESTUDANTES EM
FORMACAO PARA A ATUACAO COMO FUTUROS TRADUTORES E
INTERPRETES DE LIBRAS/ LINGUA PORTUGUESA

Iniciamos este capitulo resgatando o que ja foi apresentado nos capitulos anteriores, a
saber, que o profissional tradutor e intérprete, atua na transposi¢do e na producéo de sentidos
da lingua de origem do discurso (Portugués ou Libras) para a lingua alvo (Libras ou
Portugués), portanto se localiza neste “entre-lugar” e “entre-discursos”. Para a producédo de
uma analise é preciso conectar o estudo tedrico com dados coletados nesta pesquisa a partir do
questionario que teve o objetivo de coletar informacdes sobre a formacdo de tradutores e
intérpretes de Libras no que tange a apropriacdo da Libras em contexto de ensino
sistematizado. Para explanar o tema traremos algumas imagens de graficos produzidos a partir
do questionario elaborado. Estes dados marcam as respostas dos participantes e com elas para
tracarmos consideracGes sobre 0 processo de apropriacdo da Libras e como ele tem se dado no
curso de formacdo para TILSP. Nota-se que a maioria das respostas dos alunos aponta a
positividade sobre as disciplinas préaticas ofertadas por docentes surdos, mas apontam ser
importante a parceria entre docentes surdos e ouvintes, como elemento para a promogéo de
maiores trocas culturais e linguisticas. Esse dado € significativo na medida em que, para a
além, do conhecimento cultural, as trocas entre surdos e ouvintes parecem favorecer a
apropriacéo da lingua de sinais por ouvintes, e coloca em cena um dilema: € importante para o
aluno ouvinte em aprendizagem da lingua de sinais estar com pessoas surdas, portanto, 0s
professores surdos apresentam com seus corpos a tdo discutida diferencga linguistica, mas a

falta da experiéncia sonoro, com a lingua portuguesa, e 0s caminhos contrastivos entre estas
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linguas podem ser melhor explicados, ou podem ser exemplificados, pelo professor ouvinte
(GESSER, 2006).

Nesse sentido, a parceria entre os dois favorece a construgdo de um ensino mais
significativo, para o aluno ouvinte, e pode operar novas conducdes no processo de
apropriacéo da lingua de sinais diante da mudancga de modalidades. Os professores surdos e
ouvintes juntos podem criar estratégias mais interessantes para esse fazer. Como 0 processo
de aprendizagem de uma segunda lingua deve ser feito a partir do conhecimento de sua
primeira lingua em espacos de interacdo, essa parceria apontada pelos estudantes em aulas de
ensino de lingua deve se dar ja que “o processo de apropriacdo de uma L2 permeia-se pela
interferéncia das estruturas da L1 na aprendizagem da L2. Erros sdo cometidos a partir da
formulacdo de hipdteses que se baseiam nas regras da L1 ou na generalizacdo das regras ja
aprendidas da L2” (ASPILICUETA, 2006, p.15).

Sobre o ensino da lingua de sinais € importante mencionar que o fato de ser uma
lingua sem prestigio social, mesmo sendo reconhecida no Brasil acirra a falta de
conhecimento prévio e contato com essa lingua em outras situacfes sociais, portanto, o
estudante ouvinte que esta no curso de formacdo em TILSP, na maioria dos casos, inicia uma
formacdo sem conhecimentos anteriores sobre essa lingua em sua educacdo béasica e nos
espacos comuns que circula, além de ser novidade a pauta social da surdez, bem como os
desafios de consolidagdo de uma sociedade com acessibilidade linguistica para surdos,
ajustando as tensdes culturais desta comunidade. Nesse sentido vale a pena a menc¢éo a seguir
sobre ser a Libras uma lingua “estrangeira” ou uma lingua estranha para os ouvintes, tema que

merece atencdo na formacéo dos TILSP. A Libras é

Uma “lingua estrangeira” em seu sentido mais amplo, pois sabemos que a
comunidade majoritaria ouvinte pertence a uma tradicdo oral — e aqui ndo me refiro
em oposi¢cdo a modalidade escrita — que concebe a lingua no sentido vocal-auditivo
e ndo espaco-visual. Ao tratar a relacdo dos ouvintes com a LS como “estrangeira”
ndo estou levando em consideracdo somente questdes de modalidades distintas, bem
como o fato de a LS pertencer a uma minoria linguistica “invisivel”, e que ndo é
falada e entendida na sociedade brasileira (cf. Cavalcanti, 1999a). Afinal, seria um
paradoxo chamar de “estrangeira” uma lingua Brasileira de sinais, lingua esta que
esta contemplada — juntamente com mais de 200 linguas — no Livro de Registros das
Linguas.. Enfim, o uso (sempre entre aspas) da palavra “estrangeira” para fazer
reflexdes em torno da LS é — no sentido de De Certeau (1994) — uma
“tatica/estratégia” que lango mao para sensibilizar e pontuar o qudo alheia ¢ a lingua
de sinais para a maioria dos ouvintes... (GESSER, 2006, p. 67).

Outro elemento que merece destaque nos dados coletados é que tivemos uma boa

adesdo pelos alunos no convite e participacdo da pesquisa, contribuindo qualitativamente para
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essa reflexdo. A maioria dos estudantes quando interrogado sobre como se sentem diante de
um surdo para estabelecer um didlogo disseram que se sentem seguros, e isso é reflexo do
contato constante com docentes surdos em situacdo que force a ter o uso da interacdo em
Libras. O percentual maior foi de alunos que relataram que seu primeiro contato com surdos
foi nesta graduagé@o o que nos leva a pensar que o curso de formacdo ofertado pela UFSCar,
tem conseguindo atingir o objetivo de aproximar os alunos a comunidade surda e possibilitar
recursos estruturais e afetivos para esse contato, algo que influencia diretamente no momento
de atuarem como tradutores e intérpretes.

Para dar andamento as analises ilustramos com a figura 3 dados quantitativos sobre o
conhecimento da Libras pelos alunos no ingresso ao curso TILSP.

Figura 3: Imagem do questionario bilingue feito para a pesquisa
Ao ingressar no curso de traducao e interpretagao em Libras, voce ja

possuia alqum conhecimento?

Pouco Conhecimernt

Naenbum Conhecimento

Fonte: Dado produzido pela pesquisadora

Verifica-se que 72,7% dos 11 participantes da pesquisa ingressaram sem um
conhecimento prévio da lingua de sinais, dado que reitera a pesquisa de Martins e Nascimento
(2015) sobre a mudanca de perfil de procura de cursos de formacéo para intérpretes. E um
dado significativo, pois aponta um novo cenario social: ndo s&o mais os filhos e amigos de
surdos que buscam a formacdo, nem o0s sujeitos atuantes em ministérios de igrejas, mas
pessoas que buscam uma certificacdo e uma profissionalizacdo. Almejam o ingresso no nivel
superior e apostam nessa atividade profissional. Sobremaneira, essa nova realidade também
coloca aos educadores o desafio de aproximar esses alunos as tensdes da comunidade surda, ja
que serdo sujeitos que atuardo diretamente nessa comunidade e que requer um
reconhecimento deste grupo, ja que lidardo com um grupo minoritario e em situagdes

comunitarias de interpretacéo.
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Na selecdo os alunos deveriam ja ter cursado pelo menos dois anos do curso, ja que se
buscou refletir na pesquisa o processo de apropriacdo da lingua e o olhar dos estudantes para
0 conhecimento da Libras adquiridos por si no curso. As reflexdes sdo fruto do didlogo com
0s participantes. Trazer esse debate favorece aos cursos de formacéo de TILSP reorganizar-se
diante do que efetivamente tem se dado nas préaticas de formacdo e com os curriculos em
funcionamento. Como s&o novos o curso dessa natureza, a pesquisa certamente contribui para
esse avango e essa estruturagdo em termos de curriculo comum que 0s cursos deverdo seguir.
Saber sobre o perfil de estudantes e seu conhecimento ou ndo da lingua de sinais é
fundamental para pensar em eixos ou modulos de formagdo focados no ensino dessa lingua,

fundamentais para o processo de consolidacao dos curriculos.

Figura 4: Imagem do questiondrio bilingue feito para a pesquisa

2~ Pensando em seu tempo de permanéncia no curso, considera o seu
conhecimento na Libras suficiente para estabelecimento de dialogo?

Nao

Fonte: Gréfico produzido pela pesquisadora.

Sobre a figura 4, embora 63,6% dos estudantes tenham respondido afirmativamente
sobre o0 estabelecimento de interacdo com surdos e dialogos em Libras, 36,4% desse universo
respondeu que ndo se sentem seguros para isso. Esse retorno, da falta de seguranca na
interacdo com surdos é um dado significativo. A necessidade de exposi¢do maior em Libras é
algo que aparece como dado positivo para diminuir as tensdes na comunica¢do com surdos.
Embora o curso analisado em sua grade curricular tenha um eixo voltado ao ensino da lingua
de sinais e contato com professores surdos, ha uma disciplina pelo menos, por semestre de
Libras com docentes surdos, mas os dois primeiros anos, por serem compostos de aulas mais
tedricas oferecem mais tempo de uso do portugués e mais aulas com docentes ouvintes, € um

fator que pode diminuir o contato com essa segunda lingua e se ndo se busca outros espacos
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de interacdo na Libras e com surdos, o aluno fica limitado a 4 horas aulas na semana (pelo
menos) de contato com a Libras, o que € pouco tempo para o aprendizado no nivel de
conhecimento que a atividade profissional demandara. Para a competéncia comunicativa tal
qual o curso busca oferecer aos alunos, a confianca nessa nova lingua vai sendo feita na
medida em que o aluno a coloca em uso. Nas palavras de Brown (1994) o ensino de lingua

deve-se levando em consideracao os objetivos que se quer com ele:

Dado que a competéncia comunicativa é o objetivo de uma sala de aula de lingua,
entdo a instrugdo precisa apontar em direcdo de todos 0s seus componentes:
organizacional, pragmatico, estratégico e psicomotor. Os objetivos comunicativos
sdo melhores alcancados quando se d& devida atengdo ao uso da lingua e ndo apenas
ao emprego, a fluéncia e ndo apenas exatiddo, a lingua e contextos auténticos, e a
necessidade eventual dos alunos em aplicar o aprendizado de sala de aula aos até
entéo ndo ensaiados contextos no mundo real (BROWN, 1994, p.29)

Sobre as questdes que foram feitas em Libras (questdo 3 e 4), foram abordados temas
sobre as disciplinas praticas de traducdo e interpretacdo que sdo propostas posteriores a certo
grau de conhecimento da lingua. Além disso, tratou-se sobre a oferta das disciplinas que
ensinam Libras, a fim de saber aspectos do ensino e como avaliam 0 processo pratico
estabelecido nestas disciplinas. Tais perguntas solicitavam ao aluno pensar e responder dados
sobre sua avaliacdo das disciplinas e como eram as praticas em aulas, em que medida se
sentiam confortaveis nelas. Com o questionario bilingue, foi possivel perceber a compreensédo
do aluno vendo a sinaliza¢do enunciada em Libras. Todos os participantes retornaram com
textos coerentes as perguntas feitas o que nos mostrou que a pequena proposta de
compreensdo na Libras, pelas perguntas, foi realizada com sucesso. 1sso nos possibilita
analisar que o percurso de pelo menos dois anos do curso instrumentalizou os alunos para
entender textos em Libras. Dado positivo para a proposta e modelo no qual o curriculo esta
embasado. Contudo, entendemos que ndo sdo apenas as aulas praticas de ensino de lingua
que sdo fundamentais para a compreensdo e apropriacdo de uma lingua, as disciplinas teoricas
possibilitam ao aluno entender o funcionamento da lingua, refletir sobre as distin¢bes entre a
lingua oral e de sinais, bem como compreender aspectos culturais que impactam no uso da
lingua e que produzem sentidos nos enunciados. Essa perspectiva de ensino de lingua vai ao
encontro das propostas comunicativas apresentadas (BROWN, 1994; GESSER 2006).

Ao realizarmos as questdes 3 e 4 em Libras, os alunos responderam em lingua
portuguesa na modalidade escrita. Destacamos duas respostas para a analise ja que achamos o
texto significativo para a elucidacéo das reflexdes:

Resposta 1 — Questdo sobre as disciplina de traducdo e interpretacdo e seu conhecimento linguistico
para as préaticas
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A disciplina de pratica em traducdo e interpretacdo foi uma boa
experiéncia. No momento inicial da disciplina eu n&o tinha nenhuma
seguranca em interpretar, no final da disciplina também n&o, porém
eu estava consciente do atraso na aquisicdo da lingua para ter a
capacidade de interpretar, ou seja, o0 meu nivel de libras era
insuficiente para realizar qualquer interpretacéo e foi a disciplina
que me fez ter consciéncia disso.

Quanto as disciplina de ensino de Libras o participante responde:

Sim, temos disciplinas de libras, que o foco é o ensino da lingua

(Participante L, questionario de pesquisa, 2019)

Fonte: Quadro produzido pelo aluno a partir das respostas do questionario bilingue

Causou-nos estranheza a falta de conhecimento interpretativo no inicio e no final da
disciplina, mas ha algo significativo na resposta, 0 participante L remete ao seu atraso em
conhecer a lingua, ou nos espagos de interacdo para uso da lingua de sinais e a clareza de que
é conhecimento fundamental para a disciplina e para a acdo tradutéria. De todo modo,
indagamos se de fato o aluno estd atrasado em sua “aquisi¢cdo de lingua de sinais” e incluindo
a que ele lhe atribuiu isso? Diante da perspectiva comunicativa, tal qual o curso em seu PPC
destaca, ha distincdes entre a aquisicdo e a aprendizagem de uma lingua, a aquisicdao se da
para a lingua materna, enquanto a aprendizagem para uma segunda lingua. Assim, a
aquisicdo de linguagem ocorreria em situagdes comunicativas no mundo real, por meio da
assimilacdo natural de vocabulario e estruturas linguisticas. E a aprendizagem ocorreria por

meio do estudo formal, normalmente em sala de aula.

Claro que la primera puede incluir la segunda y viceversa, pero nos referimos a
gue hay gente que debe aprender una segunda lengua por obligacién para poder
sobrevivir en una comunidad lingUistica diferente de la suya de origen; y gente que
por deseo de poder viajar, mejorar su situacion laboral o simplemente como interés
intelectual (GRIFFIN, 2011, p. 19).

Deste modo, se nas praticas iniciais ha inseguranca da participante L para a acéo,
como o curso pode auxiliar nesse processo de aprendizagem de modo que favoreca espacos de
praticas e estimulos de aprendizagens aos estudantes que ndo sentem prontos apenas com as
disciplinas ofertadas até o momento de inicio a préatica interpretativa? Essas sdo reflexdes que
a fala do participante nos possibilita pensar e que devem ser levadas em consideracdo por

cursos de formagéo de TILSP, a saber: a variedade de processos de aprendizagens e a curva
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em que a maioria leva para se apropriar da lingua de sinais de modo que possa ofertar
condigdes de aceleramento aos que se sentem fora dela.
Ja na segunda resposta selecionada vemos a seguinte exposicao:

Resposta 2 — Questdo sobre as disciplina de traducdo e interpretacdo e seu conhecimento linguistico
para as préaticas

Na minha opini&o as disciplinas praticas de interpretacdo poderiam
comecar mais cedo, pois comecamos a ter mais praticas no estagio e
nesse momento muitos de nds ndo nos sentimos seguros, coisa que se
tivéssemos comecado a treinar antes, estariamos melhor. Tem 7
disciplinas voltadas ao ensino da Libras como L2 para ouvintes.
Disciplina Libras 1 a Libras 7.

(Participante J, questionério de pesquisa, 2019)

Fonte: Quadro produzido pelo aluno a partir das respostas do questionario bilingue

Na mesma direcdo ha na resposta 2 o direcionamento de praticas de interpretacdo
anteriores as disciplinas que se voltam a essa natureza. Se por um lado temos estudantes que
ndo se sentem preparados para iniciar as atividades de interpretacdo apds um tempo de aulas
de ensino de linguas no curso, outros alunos apresentam as insegurancas da atividade pela
falta de treinos anteriores e com a quantidade de interacdo que devem fazer no estagio.
Apontam o receio de ir a campo e o desejo de mais experiéncias formativas prévias. Tais
desafios se ddo neste &mbito de novidade formativa que envolve o ensino de uma segunda

lingua e apos isso as competéncias tradutdrias necessarias. Sobre isso, o autor afirma que

enquanto a aquisicdo é processo que diz respeito exclusivamente as criangas, a
aprendizagem pode envolver tanto criangas quanto adultos; em segundo lugar,
enquanto toda crianca dotada de inteligéncia normal estd em condicdes de adquirir
uma completa competéncia da propria L1, num tempo relativamente breve, ndo
todos aqueles que tencionam aprender uma L2, especialmente se forem adultos,
conseguem atingir um bom grau de conhecimento de estruturas da L2, com
frequéncia, independentemente do grau de inteligéncia, ou do nivel cultural
individual (Marotta, 2004, p. 18, traducdo nossa).

Segundo Gesser (2010), o tempo de exposicdo na lingua alvo promovera a
apropriacdo e uso confiante na mesma, entretanto esta é uma competéncia linguistica
individual, pois a apropriacdo da lingua varia de acordo com os afetos internos e externos de
cada um, ou seja, uns se apropriam e aprendem a lingua com mais rapidez e de forma mais
amena, enquanto para outros o processo € mais arduo e penoso. De todo modo a autora em
sua pesquisa de doutorado menciona a necessidade de bons afetos para que o processo se dé
de modo mais tranquilo para o falante, independentemente do tempo que cada um levara para

isso e a quantidade de interferéncia de sua lingua primeira na producdo da outra. Dito isto,
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percebe-se que alguns lugares como as associagdes'®, igrejas, escolas e outros espacos que
promovem o encontro de surdos, favorecendo as trocas linguisticas, e 0s cursos de formacéao
TILSP tem apoiado a participacdo de seus alunos como espaco que favorece a aprendizagem
da lingua em contexto real de uso. A atuacdo dos alunos neste espaco forgca-os a colocarem
em acgdo o que veem aprendendo nas disciplinas de ensino da Libras e de praticas de tradugao
e interpretacdo. Com a organizagéo curricular deste curso de TILSP investigado, analisando o
PPC do mesmo, notamos que a estrutura curricular do curso, articulando os eixos A e C,
Ensino de Libras e Traducdo e Interpretacdo, se faz de um modo interessante e sua inter-
relacdo de eixos é fundamental. No entanto, é importante que a interacdo destes eixos se dé
ainda mais, ja que a fala do Participante J e do Participante L nos ddo o indicativo de que
tanto o ensino da lingua quanto a questdo das praticas nas disciplinas de traducdo e
interpretacdo devem ser dialogadas para que o aluno sinta maior seguran¢a no momento real
de uso da lingua para a atividade fim do curso: a interpretacdo e ou traducéo.

Sobre a oferta de disciplinas praticas no curso TILSP seguem as seguintes respostas

trazidas nos graficos 5 e 6:

Figura 5: Imagem do questiondrio bilingue feito para a pesquisa

5 - Tem diferenca, em sua opinido, se as disciplinas com foco
no ensino de Libras sao feitas por surdos ou por ouvintes?

N&o

Fonte: Gréfico produzido pela pesquisadora.

'8 por no aprofundarmos o assunto sobre espagos de formag&o com apropriacéo espontanea, deixamos essa
abertura que € muito importante, mas que cabe a pesquisas futuras derivadas desta, por exemplo.
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A partir das respostas acima, notamos que 81,8% dos alunos responderam que ha
diferenca no ensino da Libras quando realizadas por um docente surdo e por um docente
ouvinte. Essa diferenca se expressa no modo deve por pelo menos trés fatores: 1) O modo de
atencdo dos alunos para a interagdo e cuidado com o registro em suas anotacoes, ja que olhar
para o papel faz com que se perca o foco na sinalizacdo do professor surdo, além de ter a
necessidade de dialogar com o professor também em Libras; 2) Os professores surdos
apresentam uma menor frequéncia de exemplos de uso de um sinal, contextualizando com a
lingua oral; 3) Por outro lado ha mais dramatizacGes explicativas de usos possiveis de um
Iéxico em Libras em meio a exemplificacbes na Libras mesmo, enquanto que buscamos
correlatos na lingua portuguesa, ou tradugdo equivalente de um sinal quando estamos diante
de professores ouvintes. Gesser (2006) em sua tese com uso da etnografia registra interacdes
em um curso de Libras para alunos ouvintes, em uma universidade pablica, sendo feita por
um professor surdo. Esses dados que trago aqui em minha analise sdo descritos pela autora.
Faco citacéo de seu trabalho que se alinha ao que foi escrito aqui:

O contato com o professor surdo vai “contaminando” as agdes da aluna Mariluce, e
percebe-se em seus depoimentos a abertura que ela da aos valores culturais surdos.
Ao dizer que viu-se “for¢ada a desligar um pouco da escrita e valorizar a visdo”, ela
compreende que, para aprender a LS, é crucial o estabelecimento do contato visual,
e que a escrita, mesmo sendo um instrumento de valor na sua cultura, torna-se um
empecilho na relagdo com os sinais. O héabito da escrita e os valores que a ela se
atribuem sdo construidos pelos proprios individuos no curso da historia, e nesse
contexto de ensino em que as culturas surdas e ouvintes estdo em contato essas
diferencas culturais sdo manifestadas. (GESSER, 2010, p.152 — aspas da autora).

Para se comunicar com o professor surdo os alunos tem usado de diferentes formas
para estabelecer a comunicacdo em aula, tal qual Gesser (2006) apresenta em sua pesquisa:
“Entdo, nos momentos em que interagem com o surdo, utilizam-se de varias improvisacoes
comunicativas como a linguagem oral, leitura labial, datilologia, dramatizagdo e gestos”
(GESSER, 2006, p. 26). Retomamos ainda a importancia do estudo de Gesser (2006; 2010)
ao apresentar-nos que na aprendizagem da Libras o aluno ouvinte esta inserido em um
universo visual novo e que para ele ndo lhe é natural ou familiar, isso se da por se tratar de
uma comunidade com culturas diferentes. Neste universo visual, a experiéncia e a composicao
dos detalhes posto nas formas de sua visualidade concreta, sdo elementos gramaticas que
compordo o discurso em Libras e que ndo é de conhecimento e nem de uso por alunos
ouvintes e nota-se uma menor recorréncia em professores ouvintes. A experiéncia visual
marca o lugar de fala da pessoa surda. Com isso, ao responderem a existéncia de diferencas
no ensino da Libras por professores surdos e ouvintes, ndo € em si uma critica negativa, mas a

marca adjetiva da diferenca surda na visualidade e que séo fatores que constituem os sujeitos.
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Nesse sentido, voltamos a afirmacdo da necessidade de interacdo entre docentes surdos e
ouvintes para que o ensino tenha elementos culturais advindos das pessoas surdas, mas que
tragam marcas fundamentais para a apropriacdo dessa lingua por alunos ouvintes, que
certamente se relacionard com as suas vivéncias na lingua oral e em seu meio cultural e

linguistico.

Figura 6: Imagem recortada do questionario bilingue feito para a pesquisa

6- A parceria entre os professores surdos e ouvintes @ importante dentro de um curso de tradugao
e interpretagao em Libras e no ensino desta lingua? Por quéa?

11 re

Sim, porque com essa parceria o ensino da libras & mais concreto podendo ter virias vertenies de ensino
Muito, porque a vivéncia deles s&o diferentes e junta las enriquece o ensino para 0s alunos

Sim, porque os professores devem atuar em colaboracdo buscando estratégias para que a aquisicao da

lingua ocorra da forma mais natural possivel

A parceria e de suma importancia lanto para facilitar no entendimento da lingua de sinais quanto na lingua
portuguesa

sSim, pOis demonstra varias Tt“l.'ll;\')t"?- que sdo estabelec das e convividas tanto par ouvintes quanto por

surdos apresentadas pela interacdo entre estas partes

Sim! Sem duvidas! E mulito rica a contribuicio dos docentes uns com os outros, tendo em vista o dominio

em linguas de modalidades 130 diferentes!

Sim, para que todos estejam no mesmo pé de ensino dos alunos e melhore o nosso desenvolvimento

Fonte: Imagem recortada pela pesquisadora do instrumento de pesquisa.

Ao observarmos as falas dos participantes na figura 6 temos fundamentacdo para a
afirmativa da troca entre docentes surdos e ouvintes em contexto de ensino da Libras.
Percebemos que ao se tratar de culturas diferentes, devemos levar em consideragcdo recursos
diferentes também que devem ser usados pelos docentes. Além disso, 0s recursos sdo variados
entre os alunos no momento de aprendizagem de uma lingua, em especial da Libras. As
estratégias usadas por eles devem ser avaliadas para que se conhecam dados sobre esse
processo e as possiveis intervencdes qualitativas para isso. Sobre essa pauta ainda, a maioria
dos alunos respondeu que o contato do ensino com ambos os professores, surdos e ouvintes, €
uma estrategia fundamental para a apropriacdo da lingua, aléem da interacao e trocas entre os
dois universos culturais em questdo. Reforcamos ainda que o contato externo com a
comunidade surda, pode agregar e muito no processo de apropriacdo da Libras, ou seja, por

mais que esses alunos tenham contato com surdos pertencentes a essa comunidade durante o
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processo de formagdo, oferecido pelo curso TILSP, o contato para além dos encontros
promovidos pela universidade, os auxiliaria de modo significativo. Para melhor entendimento

do leitor, segue a imagem da questdo de nimero 7:

Figura 7: Imagem do questionario bilingue feito para a pesquisa

7. A Do dace ci1ae vivenciae dentro do ctiren atial fo 119
/- A partir das suas vivencias dentro do curso, qual fol a sua
principal estrategia no momento de apropriagao da lingua de

IPRSracao com Surdes

Fonte: Gréafico produzido pela pesquisadora

O dado extraido deste grafico na imagem 7 é bem interessante ja que 53,8% percebe e
aponta o contato com surdo como estratégia para a apreensdo da lingua de sinais. Os outros
46,2% apontam a tecnologia como auxiliadora deste processo. Sobre isso apontaram que
usam de videos em Libras e espacos de interacdo aberto digital como forma de apropriacdo da
lingua de sinais. Com o avanco da tecnologia a interagédo face a face (virtual) na Libras passa
a ser possivel, para alem do deslocamento presencial feito em espagos em que se tem a
presenca de surdos em comunidades religiosas ou associacdes. E possivel que os cursos de
formacdo de tradutores e intérpretes criativamente usem da tecnologia para o contato com a
lingua de sinais e como estratégia para a apropriacdo desta lingua. A partir da figura 7,
retomamos o que foi estudado no primeiro capitulo sobre as reflexfes da formacdo do
profissional tradutor e intérprete de Libras, pois Valente (2012) apresentou-nos que para
aprender a lingua de sinais, o sujeito aprendiz precisa estar em contato com as pessoas
pertencentes daquela comunidade, como ponto inicial aos conhecimentos linguisticos,
culturais, sociais e posteriormente, tradutdrios e interpretativos. Esse contato para os alunos
promove um aprendizado sobre o seu processo visual com essa lingua que é de outra

modalidade. Isso significa
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entrar em um mundo do qual eles [os ouvintes] tém sido até o momento ndo
expostos: 0 mundo da visdo. Este parece ser um argumento estranho, ja que todos,
exceto aqueles que ndo tém nenhuma visdo, véem. Todavia, receber uma linguagem
visualmente é completamente diferente de apreciar uma pintura ou olhar os dois
lados antes de atravessar a rua( GESSER, 2006 apud WILCOX & WILCOX, 1997,
P. 193). [traducdo da autora]

Mais da metade dos alunos responderam mencionou como estratégia o contato
estabelecido com o sujeito surdo, tal qual reforcada por Valente (2012) em seus estudos.
Com isso destacamos mais uma vez a importancia da interacdo discursiva apresentada por
Gesser (2010) reforcando o uso social da lingua em contexto de ensino e acentuando para 0s
cuidados com a composicao dessa abordagem, dada as variagdes possiveis de leitura desse
fazer.

Parece que ha certa tendéncia dos cursos de linguas segundas e/ou estrangeiras e dos
profissionais que neles atuam em qualificar como positiva a abordagem
comunicativa. H4, entretanto, uma possibilidade enorme de formas para se

interpretar e definir o que determinaria 0 comunicativo no processo. (GESSER,
2010, P.28)

Baseada em Brown (1994) e Gesser (2010) percebemos que a abordagem
comunicativa para o ensino de linguas estd marcada por em vaérias estratégias, destacando a
cooperatividade e as atividades em grupo, a contextualizacdo real de espa¢os interativos, ndo
didatizando praticas que fogem ao uso social das falas dos sujeitos. Atentos a isso reforcamos
a necessidade criacdo de espacos de interacdo em lingua de sinais por cursos de formacéo de
intérprete que saiam da rotina de sala de aula e da busca pelo aumento descontextualizado de
vocabulério, fora do campo de possibilidades reais de seu uso. Se a interacdo é algo reforcado
pelos alunos nos dados apresentados, a qualidade desse espaco interativo deve sem duvida ser
0 “cora¢do” do curso de formagao de intérpretes de Libras. Percebemos que a abordagem
comunicativa tem sido muito usada dentro dos cursos de formacéao de tradutores e intérpretes,
em especial no curso TILSP, quando os alunos apontam atos comunicativos como estratégias
usadas em seu processo formativo. Ao proporcionarem momentos de interacdo entre 0s
alunos e a comunidade surda, através de eventos e encontros sistematizados pela
universidade, destacamos isso como positivo para a formacgdo dos estudantes. Na imagem a
sequir63,3% dos alunos responderam que possuem contato com surdos para além do contato

dentro do curso e com os seus professores surdos.

Figura 8 - Imagem do questionario bilingue feito para a pesquisa
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8- Voce possui contato com outros surdos em outros espagos,
além do contato com os professores dentro do curso?

Sim

Fonte: Gréfico produzido pela pesquisadora

O contato com surdos € fundamental, mas o que fazer quando temos 36,4% do
universo de alunos que ndo estabelecem interacdes externas ao curso com falantes
surdos? E mais, quando o PPP aponta um periodo longo, dois anos do curso com maior
énfase em aspectos tedricos da formacdo e espacos de interacdo na lingua de sinais mais
estabelecido em um dos quatro eixos, o A, com uma disciplina por semestre de ensino
de lingua? Essas sdo inquieta¢fes que devem ser legitimadas e endossadas pelos cursos
de formacdo ao olhar com mais cautela para os espacos de uso da Libras e valorizagédo
de uma proposta bilingue, a isso chamamos a atencdo para um peso balanceado nas
interacOes de ensino em portugués e em Libras. Esse balanceamento pode proporcionar
mais contato com a lingua para os que sO a experienciam no espaco formativo.

Ao realizarmos a uUltima pergunta, apresentada na figura 9, uma questdo de
resposta semiaberta do nosso questionario online, perguntando aos alunos como eles
avaliariam a sua compreensdo na lingua de sinais em um momento de interagdo com um
surdo. Sobre isso fizemos um registro quantitativo dos dados e nele 63,6% dos
participantes responderam acreditar que sua comunicacdo seja boa e que fazem boa
compreensdo dos enunciados em Libras. Mas 36,4% destes participantes disseram que

ndo sentem boa compreensdo do que veem em Libras.

67



Figura 9 - Imagem do questionario bilingue feito para a pesquisa

8- Como voce avalia a sua compreensao da lingua de sinals

em momento de interagao? Quando fol responder as pergunt

Fonte: Gréfico produzido pela pesquisadora

Vale ressaltar que sdo os mesmos participantes que disseram n&o ter contato
externo com a comunidade surda, para além do que a universidade oferece. Isso reforca
0 peso significativo que deve se ter para o uso real da lingua de sinais e a qualidade de
espacos de interacdo, os quais os cursos devem oferecer. Além disso, reforca a
preocupacao dessa ndo compressao pelos estudantes que ja cursaram metade ou mais da
metade da formacdo e que logo se tornardo profissionais tradutores e intérpretes de
Libras. Sendo assim, a andlise da imagem contribui para sustentarmos o estudo ja
apresentado de Nascimento e Bezzera (2012), ao dizerem sobre a importancia de um
bom processo e de mediagGes qualitativas para a apropriacdo do discurso pelos seus
enunciadores, neste caso, os aprendizes de Libras. A falta de seguranca dos estudantes,
no dado da figura 9, reflete 0 que Gumperz (1982, p. 164 apud GESSER, 2006, p. 112)
aponta: “todo comportamento verbal ¢ governado por normas sociais que especificam
0s papéis dos participantes, direitos e deveres em relacdo um com o0 outro, tdpicos
autorizados, maneiras apropriadas de falar e maneiras de introduzir informagao”.
[traducdo da autora]; ou seja, a necessidade de interacdo real em situa¢Ges enunciativas.

No momento em que os alunos se apropriam de um sistema para interagir com o
outro sujeito, é possivel também se apropriar dos contextos histéricos, culturais,
linguisticos e ideoldgicos. Por fim, entendemos que o processo enfrentado em um curso
de formacéo de tradutores e intérpretes é laborioso e requer estudos sobre esse processo

para melhorar as estratégias oferecidas aos estudantes para a apropriacdo de uma
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segunda lingua, a fim de efetivarem uma comunicacdo de qualidade com o sujeito
surdo.

Baseado nas respostas acima algumas posi¢cdes puderam ser apresentadas e
trazemos como sintese a conclusdo de que os cursos de formacdo de tradutores e
intérpretes de Libras devem dispor de metodologias de ensino com dinamicas
interativas que privilegiem espagos enunciativos reais e nele a presenca de falantes
surdos, além das trocas entre docentes surdos e ouvintes para a produgdo de programas
de ensino que tragam a experiéncia visual, mas que considere as experiéncias ouvintes
de seus alunos e o transito e uso de sua lingua oral na apropriacdo da Libras. Os cursos
devem motivar seus alunos a buscarem informacgdes para além do conhecimento
ofertado em sala de aula, a fim de propor uma reflexdo sobre o seu percurso para a
constitui¢do da fluéncia na Libras, mas deve ampliar os espacos de interacao real de uso
da lingua, tanto em disciplinas feitas na lingua de sinais, para além do eixo de ensino de
lingua, como em espacos interativos criados e que extrapolem as paredes da sala de
aula.

Percebemos com os dados coletados neste questionario bilingue que ao
refletirem sobre as estratégias que auxiliam no processo de apropriacdo da lingua de
sinais, 0s alunos puderam também realizar uma auto-avaliagdo repensando acdes
formativas que fazem para si mesmos, Essa é a contribuicdo da pesquisa aos
participantes com a auto-reflexdo e ainda com o compartilhamento de suas vozes, nesta
analise, poderdo, certamente, reverbera em acdes novas nos cursos de formacdo de
TILSP, pelos docentes em suas disciplinas. O processo de reflexdo nos mostrou que a
proposta de ensino para TILSP € algo em movimento, em construcdo e que o conceito
de lingua é fundamental para se identificar as praticas estabelecidas nos varios
curriculos que tem implementado a formacdo de tradutores e intérpretes de Libras de

modo sistematizado, no ensino superior.

CONSIDERACOES FINAIS PARA ESSA PESQUISA

Com o reconhecimento linguistico da Libras e a emergéncia de profissionais
tradutores e intérpretes para a acessibilidade de surdos é que foi possivel construir um projeto
e produzir esse trabalho de conclusdo de curso apresentado. A atividade do profissional

tradutor e intérprete promove a proximidade entre mundos distintos: de pessoas ouvintes e
69



surdas. Nesse trabalho abordamos aspectos historicos que tratam da atual trajetéria e
contextualizacdo para a formagdo sistematizada de profissionais tradutores e intérpretes de
Libras. Utilizamos as reflexdes por meio das vozes de alunos em formacédo em para TILSP de
uma Universidade Federal do interior do estado de S&o Paulo. Além do conhecimento do
contexto de atuacdo de formacdo de TILSP e de suas especificidades, apontamos a
importancia do conhecimento da lingua de sinais como elemento fundamental para o
desenvolvimento da atividade formativa e os dilemas postos nesse contexto novo dado o
perfil atual de alunos que ingressam em universidade sem o contato prévio com a comunidade
surda e conhecimento da Libras. Essa € uma mudanca significativa do perfil de profissionais e
do processo do “tornar-se” intérprete que se dada em contextos comunitérios, familiares e em
espacos religiosos, voltado a acbes assistenciais. O cendrio atual de reconhecimento legal da
lingua de sinais e da profissdo do TILSP requer uma formacdo especifica em nivel superior
que priorize a inclusdo e acessibilidade como direito da comunidade surda.

Notamos que os cursos de graduacdo que visam formar tradutores e intérpretes de
Libras, enfrentam desafios intermodais, ou seja, desafios que atuam no transito entre duas
modalidades linguisticas: as linguas orais e de sinais. Além disso, é preciso entender que as
habilidades e os conhecimentos linguisticos sdo componentes fundamentais da traducdo e da
interpretacdo. No entanto, pelo perfil de ingressante 0s cursos precisam ensinar 0S conceitos
sobre lingua, linguagem, comunidade e as praticas propostas para a atuacdo, levando em
consideracdo o ensino da lingua e uso dela pelos alunos antes de introduzir o ensino e praticas
que envolvam o traduzir e o interpretar. A falta de vivéncia com a comunidade surda pelos
alunos faz com que seja tarefa da formacéo promover o entendimento da importancia de estar
ativo na comunidade a qual se prestara servicos futuros.

Assim, para podermos analisar como os alunos se sentem no curso de formacao,
quanto a seguranca na atividade de interpretacdo e traducdo e se conseguiam efetivar um
didlogo com outro sujeito falante em lingua de sinais, o sujeito surdo, fizemos um estudo
qualitativo das respostas dos alunos sobre o processo de apropriacdo da lingua de sinais no
curso de formacdo TILSP no ensino superior. Essa proposta se deu a partir de um
questionario semiaberto bilingue, produzido pela pesquisadora. Como consideragdes finais
entendemos que os cursos de formacéo de tradutores e intérpretes de Libras devem priorizar
em seus curriculos espaco de qualidade para o ensino da lingua de sinais, levando em
consideracdo espacos qualitativos de interacdo e que isso é fundamental para o processo de
ensino da traducdo e da interpretacdo. Fizemos uma analise histérica da formagdo do TILSP,

seguido de uma analise curricular atual em cursos de formacédo destes profissionais de modo
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que nos auxiliassem na leitura dos dados, contextualizando o momento histérico de sua
construcgéo.

Apresentamos uma discussdo articulada na abordagem comunicativa do ensino de
lingua, pela proposta de estudo em Brown (1994), aprofundado a leitura deste autor pelas
pesquisas desenvolvidas por Gesser (2010) que apresentam concepcOes sobre o ensino de
lingua de sinais, a partir de metodologias de segunda lingua. Com as respostas dos alunos,
refletindo sobre as possiveis dificuldades encontradas pelos estudantes ouvintes no momento
da apropriacdo da Libras, fizemos nossas analises que caminham na busca de um ensino e
aprendizagem baseada na concepcdo da proposta em contexto de uso real das praticas
enunciativas. Por esse motivo, apontamos que o estudo dessa abordagem se faz coerente na
medida em que os alunos apresentaram em suas respostas que a apropriacao se efetivou a
partir do momento em que houve interacdo que apontaram como estratégia e em situacdes em
que estavam postos para estabelecer uma relagdo comunicativa com seus professores surdos.

Os desafios enfrentados pelos alunos em processo de formagdo sdo muitos, desde o
tipo de estratégias utilizadas pelos préprios alunos e professores, fazer esse levantamento e
descobrir os melhores caminhos, até o engajamento dos alunos para aprender uma segunda
lingua e de modalidade gestual-visual. Muitas vezes, na falta de contato com a lingua ou com
sujeitos pertencentes a comunidade surda, por parte dos préprios alunos, pode acontecer um
entrave para a apropriacdo desse idioma. Entretanto, nessa pesquisa, observamos também que
os alunos que procuraram interacfes e contatos com a comunidade surda fora dos momentos
oferecidos pelo curso e em sala de aula, se sentiram mais seguros para efetivarem um didlogo
e para a participacdo das atividades préaticas de traducédo e interpretacdo. Esse dado reforca a
necessidade de os cursos produzirem mais espacos comunitarios de uso real da lingua de
sinais como forma de estratégia para o ensino desta lingua de modo mais significativo para o0s
estudantes. Dado importante para 0 momento em que estd se estruturando um curriculo

minimo para a formagéo de TILSP no Brasil.
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