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RESUMO

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é a mais expressiva avaliagdo do Brasil,
pois sdo milhares de estudantes que realizam essa avaliagédo todos os anos. Ao longo
do tempo ela vem se modificando para atender demandas sociais variadas como o
ingresso no ensino superior, com base na nota obtida na prova e nas inscrigdes em
universidades por meio do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu). A partir de 2017
tivemos a aplicagdo desse exame em Libras. Com isso, essa pesquisa se props a
observar se esta nova proposta é suficiente para promog¢ao da acessibilidade
educacional, assegurando a igualdade de condigdes de ingresso no ensino superior.
Nesta pesquisa, portanto, verificou-se a auséncia ou ndo de praticas educativas que
contemplem o género prova em Libras na educacdo basica. Para esse percurso,
baseamo-nos nas teorias de Bakhtin (1992; 2003), assim como na teoria historico-
cultural de Vygotsky, da obra Pensamento e Linguagem (1989) e dos autores dos
Estudos Surdos (SKLIAR, 2005; QUADROS, 2006; LACERDA, 2009; MARTINS,
2013, entre outros), mais as perspectivas de participantes surdos que fizeram a prova
do Enem em Libras. Com essa proposta verificamos se o0 género prova em Libras, na
fala dos participantes, foi anteriormente ofertada em sua educacéo basica ou se seu
contato com esse género se deu apenas neste exame final. Esta é uma pesquisa
qualitativa de natureza exploratéria e descritiva com estudo de caso, por meio de
entrevistas semi-estruturadas. Nesse sentido, efetuamos primeiramente um
levantamento bibliografico em documentos oficiais do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas (Inep) referentes ao Enem, bem como realizamos as leituras tedricas nessa
direcdo. Em seguida, entrevistamos quatro candidatos surdos que passaram pelo
processo da prova em Libras para trazer consideracées sobre esta avaliagdo. Os
resultados demonstram que os surdos ficaram muito satisfeitos em realizar a prova
em Libras, afirmando que sua lingua e suas necessidades foram respeitadas.
Entretanto, foram relatadas dificuldades durante a educagdo basica, principalmente
pela auséncia de provas em Libras neste periodo de escolaridade. Entendemos que
os desafios enfrentados pelos surdos na falta de contato com as avaliagdes em Libras
na educacao basica de modo algum justifica a retirada da prova do Enem em Libras,
uma vez que ela de fato promove bem-estar aos surdos e representa o
empoderamento dessas pessoas. Todavia, a pesquisa aponta para a necessidade de
revisdo das bases educacionais para a efetiva inclusdo educacional das pessoas
surdas, ampliando suas praticas e experiéncias enunciativas em Libras, promovendo
novas propostas curriculares de fato bilingues.

Palavras-chave: Enem. Libras. Género textual. Candidatos surdos. Ensino superior.



ABSTRACT

The National High School Examination (Enem) is the most expressive evaluation of
Brazil because thousands of students apply to this evaluation every year. Over time, it
has been changing to achieve varied social demands such as admission to public
Brazilian universities, based on the result obtained in the test and in the inscriptions in
universities through the Unified Selection System (Sisu). Since 2017 the exam is
applied in Libras (Brazilian sign language). Thereby, this research proposed to observe
if this new proposal is enough to promote educational accessibility, ensuring equal
conditions of application for a college education. Therefore, it was verified the absence
or presence of educational practices that contemplate the test gender in Libras in basic
education. In order to reach this goal, we are based on Bakhtin's (1992; 2003) theories,
as well as Vygotsky's historical-cultural theory, of the work Pensamento e Linguagem
(Thought and Language, 1989) and the authors of Deaf Studies (SKLIAR, 2005;
LACERDA, 2009, MARTINS, 2013, among others), as well as the perspectives of deaf
participants who tested the Enem in Libras. With this proposal, we verified if the test in
Libras, in the speech of the participants, was previously offered in their basic education
or if their contact with this kind of test was given only in this final exam. This is a
qualitative research of exploratory and descriptive nature with a case study, through
semi-structured interviews. To achieve this proposal, we first did bibliographical
research in official documents of the National Institute of Studies and Research (Inep)
referring to the Enem, and focus this research in that direction. After this, we
interviewed four deaf candidates who did the Enem in Libras to bring their
considerations about their experience with the exam. The results demonstrate that the
deaf were very pleased to take the test in Libras, stating that their language and their
needs were respected. However, difficulties in basic education were reported, mainly
due to the absence exams in Libras during this period of schooling. We understand
that the challenges faced by the deaf in the lack of contact with the school tests in
Libras in basic education are not a reason to remove the Libras exam application of
the Enem. because it promotes well-being for the deaf and represents their
empowerment. Nevertheless, the research points to the need to review the educational
bases for the effective educational inclusion of deaf people, enhance their practices
and enunciative experiences in Libras, promoting new bilingual curricular proposals.

Keywords: Enem. Libras. Textual genre. Deaf candidates. College education.
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1 INTRODUCAO

Terminar o ensino médio e ingressar em uma universidade € o desejo de
muitos estudantes brasileiros e ndo poderia ser diferente com os surdos. Sao muitas
mudancas ocorridas nos ultimos dez anos para os interessados em continuar 0s
estudos a partir da formacéo no ensino médio, por exemplo, a utilizacao da nota obtida
no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) ser a principal forma de ingresso nas
universidades federais e estaduais, assim como nos institutos federais por meio do
Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), substituindo o vestibular na maioria das
universidades brasileiras e em cursos superiores tecnolégicos, bem como a
possibilidade de acesso a bolsas de estudos em universidades privadas. Estas séo
algumas mudancas ocorridas nesta prova, as quais partiram de reinvindicacdes
sociais. Neste trabalho, nosso foco foi analisar questdes de acessibilidade no Enem,
relativas a comunidade surda, especificamente a oferta da prova em Libras, ja que
este € um exame que chama a atencdo de milhares de estudantes brasileiros, pois de
acordo com os dados do Inep em 2015 foram 7.746.118 inscritos, em 2016, 9.276.328
e em 2017, 7.603.290; sendo que destes, 1.897 candidatos optaram por fazer a prova
em videolibras?!, em de 2017.

A oferta da prova em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)? se da a partir de
2017 e isso € sem duvida um progresso para a educacdo e garantia de direito
linguistico ao cidadao surdo, contudo, € importante observar se esta nova proposta é
suficiente para promocéo da acessibilidade para assegurar igualdade de condi¢des
de acesso a esse nivel de ensino. Nesta pesquisa, questiona-se a auséncia de
praticas educativas que contemplem o género prova em libras na educacao basica.
Com isso objetivamos, com este estudo a partir da perspectiva de participantes surdos
da prova do Enem, verificar se o género prova em Libras é ofertado também na
educacao basica ou apenas no exame final desta.

O interesse nesse tema surgiu pela minha curiosidade e proximidade com esta
prova, aquela porgue o Enem é um exame aplicado a milhares de estudantes em todo

o territorio nacional e isso ja € um bom motivo para chamar a atengcédo de uma amante

1 Termo utilizado pelo MEC para designar a prova do Enem em Libras.
2 Doravante apenas Libras
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da licenciatura que sou, iISso me instiga a acompanhar ha anos informacdes e
consequentemente as mudancgas, a meu ver sempre positivas, ocorridas neste exame;
e a proximidade se d& tanto pelo fato de trabalhar em algumas etapas deste exame
quanto pela realizacdo da prova por trés vezes. Inclusive, em minha Ultima
participacdo conquistei uma vaga na graduacdo em Traducdo e Interpretacdo em
Libras e Lingua Portuguesa, curso que me despertou interesse antes mesmo da sua
criagdo, em 2015, j& que 0s meus primeiros passos na area da surdez ocorreram em
2008, em cursos de extensdo. Com isso, resolvi unir estas duas areas de interesse e
realizar esta pesquisa.

Desse modo, para apresentar nossos estudos dividimos este trabalho em
quatro capitulos e, no primeiro, apresentamos um relato da histéria da educacéo dos
surdos desde as primeiras propostas, considerando as vertentes da educacéo a partir
das perspectivas anunciadas como: Oralismo, Gestualismo, Comunicacdo Total e
Bilinguismo; bem como a educacéo de surdos no mundo e na realidade brasileira. Em
seguida, relatamos o surgimento das pesquisas acerca das linguas de sinais e sua
valorizagéo a partir de entédo, culminando com o reconhecimento legal da Libras e dos
direitos linguisticos das pessoas surdas. Abordamos a questdo da educacédo dos
surdos na atualidade, expondo os conflitos de entendimento dos diferentes processos
educacionais, conhecendo as divergéncias sobre matriculas de alunos surdos em
escolas regulares inclusivas ou em escolas e classes bilingues. Por fim, trazemos
informacgdes sobre trabalhos realizados nas escolas com géneros variados produzidos
em Libras, bem como acerca das formas de avaliagdo dos alunos surdos na educacéao
basica, a fim de compreender se o género prova em Libras tem sido utilizado durante
o processo de formacgéo deste alunado, ja que os exames para avaliacdo do ensino
médio e alguns de ingresso nas universidades tém sido ofertados em Libras.

No segundo capitulo, apresentamos gquestdes relacionadas ao status da
Lingua Portuguesa nas praticas educacionais, com enfoque na educacéo basica.
Além disso, traremos informacdes sobre avaliacdes nacionais da educacdo basica,
bem como o formato de aplicacdo destas com objetivo de identificar se séo ofertadas
apenas na modalidade escrita ou se ocorrem situacdfes em que se encontram em
lingua de sinais, assim como a prova do Enem - objeto de estudo direto nesta
pesquisa. E por fim, pontos referentes a definicdo de lingua por nés adotada, géneros

textuais e novas tecnologias como recuso utilizado pela comunidade surda.
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No terceiro capitulo, detalhamos os procedimentos e as ferramentas utilizadas
para a realizacdo dessa investigacdo e analise dos dados obtidos, descricdo dos
participantes, bem como apresentamos 0s conceitos-chave de teorias que nortearam
nossos estudos.

No quarto e ultimo capitulo apresentamos as analises realizadas a partir das
informacdes obtidas das entrevistas com os participantes do Enem, articulando-as
com as teorias de lingua e linguagem, bem como de géneros textuais proposto pelo
Circulo de Bakhtin (1992; 2003); assim como a teoria historico-cultural de Vygotsky,
da obra Pensamento e Linguagem (1989) e dos autores dos Estudos Surdos (SKLIAR,
2005; QUADROS, 2006; LACERDA, 2009; MARTINS, 2013). Deste modo,
procuramos demonstrar 0s anseios, as alegrias e as dificuldades apresentadas por
estes participantes, destacando as metodologias de ensino que partilharam durante a
formacdo na educacdo basica, seus conhecimentos do género prova em Libras,
adversidades encontradas no momento da prova e as estratégias utilizadas para
supera-las, bem como suas opinides sobre aspectos técnicos referentes a traducao
da prova — estes pontos foram inicialmente levantados, mas verificamos que outras
guestBes ficaram mais evidentes nas respostas dos participantes, o que mudou o
percurso da andlise e o proprio direcionamento dos objetivos da pesquisa.

Considerando que a escuta dos protagonistas e usuarios dos recursos de
acessibilidade nos auxiliam a problematizar reflexivamente, trazendo inUmeras
guestdes (velhas e novas) sobre esse campo de estudo, a saber, a educacao de
surdos; apresentamos as impressdes dos quatro estudantes que participaram da

nossa pesquisa, bem como nossas reflexdes sobre este material.
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2 EDUCACAO DE SURDOS E A PRESENCA DA LIBRAS

Neste capitulo apresentamos um relato da historia da educagéo dos surdos
desde as primeiras propostas, considerando as vertentes da educacdo a partir das
perspectivas anunciadas como: Oralismo, Gestualismo, Comunicacdo Total e
Bilinguismo; bem como a educacéo de surdos no mundo e na realidade brasileira. Em
seguida, relatamos o surgimento das pesquisas acerca das linguas de sinais e sua
valorizagéo a partir de entdo, culminando com o reconhecimento legal da Libras e dos
direitos linguisticos das pessoas surdas. Abordamos a questdo da educacdo dos
surdos na atualidade, expondo os conflitos de entendimento dos diferentes processos
educacionais, conhecendo as divergéncias sobre matriculas de alunos surdos em
escolas regulares inclusivas ou em escolas e classes bilingues. Por fim, trazemos
informacdes acerca das formas de avaliacdo dos alunos surdos na educacao basica,
a fim de compreender se 0 género prova em Libras tem sido utilizado durante o
processo de formacdo deste alunado, ja que os exames para avaliacdo do ensino
médio e alguns de ingresso nas universidades tém sido ofertados em Libras.

2.1 HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS

A partir da publicagdo em 529, do Corpus Juris Civilis, o Codigo de Justiniano,
o surdo poderia ser autbhomo, tratando ele mesmo de questdes relacionadas a sua

vida, como informa Moores (1987), citado por Souza (1996, p. 157)

ao tomar como parametro a expressao escrita, previa a possibilidade de o
surdo tratar dos préprios assuntos e administrar as proprias herancas se
pudesse se comunicar pela escrita (...) Ser letrado, a partir dai, possibilitaria
ao surdo administrar a prépria vida, sendo essa, inclusive, a Unica
oportunidade de ser considerado senhor de si.

Mesmo este codigo tendo sido publicado no inicio do século VI, apenas por
volta do final do século XVI, registram-se as primeiras propostas de educacédo do
surdo, pois antes deste periodo eles eram considerados incapazes de aprender. Fato
apresentado por Lacerda (1998, sem pagina¢gdo) quando menciona que “é no inicio
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do século XVI que se comeca a admitir que os surdos podem aprender através de
procedimentos pedagdgicos sem que haja interferéncias sobrenaturais”. Inicialmente
estes estudos eram focados no aprendizado da escrita e na leitura e posteriormente
na fala. O monge beneditino Pedro Ponce de Leon é citado na historia como o primeiro
professor de surdos. Os educadores desta época ndo compartiihavam os seus
conhecimentos e métodos, por isso, surgiram pelo menos duas formas de educacao
de surdos: o oralismo e o0 gestualismo.

Os oralistas propunham que os surdos se comunicassem com 0s ouvintes por
meio de uma lingua falada oralmente, para serem aceitos e reconhecidos socialmente;
ja os gestualistas eram mais tolerantes e permitiam que os surdos utilizassem uma
forma de comunicacdo diferente da oralizagdo, como gestos. Com isso, surgiram
estas duas formas diferentes de educacdo de surdos, que se verifica presente,
inclusive, na realidade atual de educacao de surdos, mesmo com tantas mudancas
ao longo do tempo (LACERDA, 1998; SOARES, 1999; ROCHA, 2009; ROCHA, 2015;
CAMARA, 2018). Na sequéncia houve outros educadores como Juan Pablo Bonet
(1579-1629) que propds acdes educativas aos surdos. Ele, segundo Souza (1996, p.
158): “escreveu o primeiro livro conhecido sobre o ensino de surdos. [...] nesse texto,
Bonet defendia tanto o uso da escrita digital como a ideia de que tutores e pais a
empregassem com a crianga desde cedo.” Esta mesma autora destaca que outros
professores, como William Holder e John Wallis, desenvolveram técnicas de leitura
labial, de alfabeto manual, mas a énfase dada a escrita era o objetivo de todos, pois
a escrita, era a linguagem primeira de acesso ao poder e a riqueza herdados. O
dominio da escrita permitiria aos surdos o acesso ao poder e a riqueza da familia, bem
como o direito de administrar sua vida (SOUZA, 1996).

Outro ponto importante apresentado por Souza (1996, p. 159) é que “apenas
surdos provenientes de familias abastadas tinham acesso a educacao”.
Principalmente por conta dos fins da educacéo, pois se era justamente para efeito de
ter direito a sucessédo e heranca, nao teria sentido acreditar que a educacdo dos
surdos seria uma educacao para todos. Outra peculiaridade deste periodo, € que as
“praticas eram mantidas em segredo, porque se houvesse sucesso no resultado, traria
fama e muito dinheiro a quem o dominasse.” (SOUZA, 1996, p. 159).

Outros educadores importantes de surdos atuaram no final do século XVIII

com propostas divergentes: Charles-Michel de L'Epée era educador francés e
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terapeuta da fala, conhecido hoje como o “pai dos surdos”, porque ele criou a primeira
escola publica de surdos no mundo. L'Epée aprendeu a lingua de sinais dos surdos
de Paris e a partir dai criou os “sinais metodicos” com o objetivo de ensinar o francés
escrito para os surdos (SOUZA, 1996). E ele, diferente dos pedagogos anteriores,
difundia os seus métodos e propunha discussdes sobre os trabalhos e seus
resultados. Considerava que a linguagem de sinais® é a lingua natural dos surdos e
que eles utilizariam esta forma de comunicacédo para desenvolver o pensamento.
Outros pedagogos deste mesmo periodo, como o alemdo Samuel Heinicke, que
fundou o oralismo e criou uma metodologia chamada de "método aleméao" julgava que
a melhor maneira para ensino dos surdos era o0 oposto ao método de L'Epée e
entendia que o pensamento e o aprendizado s6 aconteceriam por meio da lingua oral
(SOUZA, 1996).

Sobre a lingua de sinais, Campos e Goes (2013, p. 67) apresentam que ela
“ja existia antes de Cristo e esta presente em muitas histérias no mundo todo, desde
tempos remotos até os dias de hoje.” Entretanto, os registros formais acerca desta
modalidade visual gestual de comunica¢do se dao apenas por volta do século XVI a
partir dos trabalhos dos pedagogos com a educacédo dos surdos, pois suas familias
tinham interesse e necessidades de alfabetizar os filhos surdos para que eles
pudessem ser seus sucessores e recebessem suas herangas.

No Brasil, a educacéo dos surdos foi institucionalizada a partir de 1857, no
Rio de Janeiro, com a fundacéo do Instituto dos Surdos Mudos?#, hoje conhecido como
INES, assim como relata Moura (1996) citada por Valiante (2009, p. 20):

o atual INES (Instituto Nacional de Educacé&o para Surdos), localizado no Rio
de Janeiro, foi o primeiro instituto para surdos fundado no Brasil, no ano de

1857. Seu fundador foi Edward Huet, surdo francés, que conseguiu apoio de
D. Pedro Il

Com a implantagéo deste Instituto, alguns surdos do Brasil comecgaram a ter
acesso a educacdao com as mesmas metodologias do ensino de surdos da Franca e

posteriormente foram sendo instaladas outras escolas de surdos no pais.

8 Linguagem de sinais era a forma de registro utilizada na época, mas a partir dos estudos linguisticos
de meados do século XX, nos quais constataram que as linguas de sinais tém estrutura e requisitos de
lingua, assim como apresentam as linguas orais; as linguas de sinais conquistaram o status de lingua,
assim como as linguas orais. No Brasil, a partir da publicacéo da Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, tem-se a constru¢céo conceitual da lingua de
sinais brasileira.

4 Surdos Mudos é a denominagéo antiga conferida a pessoa surda.
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Nesse sentido, os trabalhos pedagogicos para educacdo dos surdos
aconteciam basicamente por meio de duas propostas: gestualistas e oralistas. No
entanto, em 1878, em Paris, foi realizado o | Congresso Internacional sobre a
Instrucdo de Surdos, havendo debates acerca das praticas e resultados dos trabalhos
realizados até entdo. JaA em 1880, em Milao, foi realizado o Il Congresso Internacional
com grandes discussdes sobre a educacdo de surdos, em que a maioria dos
participantes eram oralista e vinham com a ideia de defender o método aleméo para
a educacdo de surdos. Grande parte dos membros do Congresso de Mildo
deliberaram pela proibicdo do uso da linguagem gestual para comunicacdo entre
educadores e aprendizes surdos nas atividades educacionais, sendo praticamente os
Unicos opositores os estadunidenses, que ja realizavam um trabalho educacional com
base nos sinais metddicos do abade De L'Epée. Como a maioria dos membros do
evento defendia o oralismo, as linguas de sinais foram proibidas a partir deste

congresso, como explica Lacerda (1998, sem paginacao)

Em 1880, foi realizado o Il Congresso Internacional, em Mildo, que trouxe
uma completa mudanca nos rumos da educacado de surdos e, justamente por
isso, ele é considerado um marco histdrico. [...] todos os participantes, em
Sua maioria europeus e ouvintes, votaram por aclamacéo a aprovac¢ao do uso
exclusivo e absoluto da metodologia oralista e a proscricdo da linguagem de
sinais|...] Assim, no mundo todo, a partir do Congresso de Mildo, o oralismo
foi o referencial assumido e as praticas educacionais vinculadas a ele foram
amplamente desenvolvidas e divulgadas.

Este foi um acontecimento marcante na histéria da educacdo dos surdos,
causado principalmente porque essas linguas ndo tém o mesmo status das linguas
majoritarias, das linguas oficiais dos paises de origem, por exemplo. No entanto, nédo
se pode imaginar qgue em um evento foi tomada uma decisao tao importante no campo
da educacédo dos surdos, mas sim que ja ocorriam discussdes e até decisbes e
acontecimentos anteriores, assim como evidenciado na afirmacgéo de Skliar (2010,
p.16-17):

Ainda que seja uma tradigdo mencionar seu carater decisivo, o Congresso de
Mildo, de 1880 — onde os diretores das escolas para surdos mais renomadas
da Europa propuseram acabar com o gestualismo e dar espaco a palavra
pura e viva, a palavra falada — nédo foi a primeira oportunidade em que se
decidiram politicas e praticas similares. Essa decisado ja era aceita em grande
parte no mundo inteiro. Apesar de algumas oposi¢des, individuais e isoladas,
o referido congresso constituiu ndo o comec¢o do ouvintismo e do oralismo,
mas sua legitimacéao oficial
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O fato é que as linguas de sinais foram proibidas em muitos paises. Todavia,
com o passar dos anos, os métodos orais foram muito criticados, principalmente pelos
norte-americanos, pois o oralismo apresenta limites, especialmente aos surdos
profundos, mesmo com o avancgo tecnolégico e o uso de préteses. Estas criticas e 0s
fatos acarretaram questionamentos e problemas para este método. Paralelo a isso
surgiram novas pesquisas sobre as linguas de sinais e, por volta de 1960, os estudos
linguisticos de Willian Stokoe sobre a lingua de sinais americana oportunizou a essas
linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o futuro status de lingua;

assim como destacado por Lacerda (1998, sem paginacao)

Ao estudar a Lingua de Sinais Americana (ASL), Stokoe encontra uma
estrutura que, de muitos modos, se assemelha aquela das linguas orais. [...].
Esses estudos iniciais e outros que vieram apds o pioneiro trabalho de Stokoe
revelaram que as linguas de sinais eram verdadeiras linguas, preenchendo
em grande parte os requisitos que a linguistica de entdo colocava para as
linguas orais.

Com isso, surgem novas ideias acerca da educacao das pessoas surdas,
como por exemplo, nos anos de 1970, a chamada Comunicagéo Total, sendo esta “a
pratica de usar sinais, leitura orofacial, amplificacdo e alfabeto digital para
fornecer inputs linguisticos para estudantes surdos, ao passo que eles podem
expressar-se nas modalidades preferidas" (STEWART 1993, p. 118, apud LACERDA,
1998). O objetivo principal deste método ndo era a oralizacdo em si e sim a leitura e
a escrita da lingua oficial do pais. No entanto, tal método se mantinha, em certa
medida, vinculado a concepcdo oralista ao que concerne a perspectiva de
dependéncia da oralidade para o desenvolvimento do sujeito surdo e mais a nao
valorizagdo da lingua de sinais como recurso linguistico independente. Porém, tal
movimento evidencia que mesmo com a proibicdo do uso das linguas de sinais,
ocorrida antes e mais fortemente apdés o Congresso de Mildo ha quase cem anos,
muitos surdos continuavam se comunicando por meio dos sinais e assim mantiveram
a lingua viva. Isso foi possivel, assim como afirmam Martins e Lacerda (2016, pp. 173-
174), citando Bakhtin, que “aprecia-se a concepc¢ao de que a lingua s6 existe em seu
efetivo uso, na interacao viva entre sujeitos, e que nessa interacao novas significacdes
sao possiveis.” Desta forma e com base naqueles sinais que se mantiveram vivos,
educadores desse periodo deram inicio a uma nova proposta de educac¢éo de surdos,

a Comunicacao Total para alcancar os objetivos de educar os surdos. Contudo, a partir
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da utilizacado deste método as pesquisas mostram que “a grande maioria nao
consegue atingir niveis académicos satisfatorios para sua faixa etaria. Em relacao aos
sinais, estes ocupam um lugar meramente acessorio de auxiliar da fala”. (LACERDA,
1998, sem paginacéo). Ressalta-se que se entende o oralismo como uma abordagem
filosofica que tem um pressuposto de lingua, linguagem e sujeito, assim como o
bilinguismo; ja a comunicacao total se apresenta mais como um método por ndo conter
bases sdlidas sobre estes pontos e mostrando-se uma via ainda presa a perspectiva
oralista.

Estes acontecimentos acabaram contribuindo para melhorias nas condicées
de formacé&o dos surdos, ja que foi praticamente extinta a proibicdo de uso dos sinais
e com isso os surdos foram aprendendo e fortalecendo sua lingua. Além disso, foram
surgindo mais pesquisas sobre estas linguas, bem como orientacBes para que as
linguas de sinais tivessem um posicionamento central na educacdo dos surdos,
surgindo assim a proposta de educacgao bilingue, em que “considera o canal
visuogestual de fundamental importancia para a aquisicao de linguagem da pessoa
surda [...] defende um espago efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional.”
(LACERDA, 1998, sem paginacédo). O avanco dos estudos académicos, bem como
das lutas das comunidades surdas, culminou com a publicacdo da Lei n°® 10.436 de
24 de abril de 2002, e do Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que institui
este modelo educacional para a formacgéo dos alunos surdos. Pode-se afirmar que o
bilinguismo deriva do movimento gestualista®, tendo cerne nessa concepcéo e hoje
ganha forca e mais embasamento conceitual. Atualmente, a abordagem bilingue de
educagcdo de surdos é indicada desde a educacgdo infantil e prevé a presenca
constante e efetiva de duas linguas em todo o processo de ensino-aprendizagem
destes alunos, com a presenca de professores bilingues, sendo que a lingua de sinais
esta como a primeira lingua do surdo e como lingua de instrucéo e o Portugués escrito
é ensinado como segunda lingua; prevé que as criancas surdas desenvolvam a lingua
de sinais como primeira lingua nas relacdes sociais realizadas e que tenham contato
com surdos adultos usuarios da lingua de sinais ou ouvintes bilingues; que a crianga

conviva com outras criangas em sala de aula que use a mesma lingua para interagir

5 Sabemos que sdo concepcodes diferentes, no entanto, referente as questées da educacéo dos surdos,
pontuamos o gestualismo como origem do bilinguismo. Porque atualmente as discussdes prosseguem
em relacdo a um bilinguismo que ainda trata a lingua como suporte para o ensino de Portugués.
Idealmente pensamos que séo concepcdes distintas, porém, na pratica, o bilinguismo no Brasil ainda
esta muito atrelado ao gestualismo.
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e trocarem experiéncias discursivas. (CAMPELLO; REZENDE, 2014, FERNANDES;
MOREIRA, 2014, LACERDA; SANTOS; LODI; MARTINS, 2019, dentre outros). Esses
avancos sao expressos do mesmo modo por Fernandes (2014, p. 53), quando afirma
que
A transformacéo da escola adjetivada inclusiva para surdos requereria que a
sua lingua nativa fosse a lingua de instrucao, que seu repertério histérico e
cultural estivesse contemplado no curriculo, que a presenca de professores
surdos como modelos de identificacdo linguistica e cultural fosse garantida,

além de uma adequada pedagogia para o ensino e avaliagdo do portugués
como segunda lingua.

Observa-se que a abordagem oralista, 0 método da comunicacéo total e a
perspectiva do bilinguismo séo as propostas predominantes na formac¢éo dos surdos,
desde o inicio dos estudos acerca do aprendizado destas pessoas até a atualidade.
Sendo que o oralismo e a comunicacao total aproximam-se nas concepgoes de sujeito
e de lingua e nos dois casos tém-se 0 mesmo objetivo, o de desenvolver a fala e a
escrita da lingua majoritaria, e a lingua de sinais, no caso da comunicacao total, ndo
€ considerada como a lingua de uma comunidade. J4 em consequéncia dos trabalhos
dos pedagogos, dos militantes e pesquisadores no ambito da educacéo de surdos e
com o fortalecimento do bilinguismo, ocorreram a valoriza¢do das linguas de sinais e
consideraveis conquistas da comunidade surda. Sendo, no Brasil, uma das mais
importantes, o reconhecimento da Libras, a Lingua Brasileira de Sinais, em forma de

lei.

2.2 RECONHECIMENTO DA LIBRAS E O ENSINO BILINGUE

Considerando que o desenvolvimento do homem esté intrinsecamente ligado
a linguagem, pois é a partir dela e das interagbes que eles se desenvolvem como
humanos; é imprescindivel o acesso e a aquisi¢cao plena da lingua para oportunizar
as condicfes necessarias para o desenvolvimento e a formagéo do sujeito, conforme
afirma Goes (2012, p. 36), referendando Vygotsky: “a linguagem participa da
constituicdo do pensamento e repercute sobre as funcbes mentais, propiciando
transformacdes na atengdo, na memdria, no racional, etc.” Portanto, o acesso aos
signos linguisticos é essencial para o desenvolvimento humano e para o ato de

aprender.
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Ao longo dos anos, sucederam varias pesquisas académicas com discussfes
sobre a educacdo formal, e mais recentemente acerca das especificidades da
educacado da pessoa surda, sendo que os debates iniciados em 1990, indicam que o
que ha de especial na educacdo dos surdos concerne exclusivamente a diferenca
linguistica e sociocultural entre surdos e ouvintes (SKLIAR, 2009). Nesse sentido, e
numa sequéncia de lutas e conquistas da comunidade surda brasileira, obtém-se em

2002 a promulgacéo da Lei Federal 10.436, a qual

oficializa a Libras como a forma de comunicacdo e expressdo, em que 0
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Deste modo, os surdos passam gradativamente a serem reconhecidos como
pessoas que utilizam outra forma de comunicacgao, a Libras. Assim, em 2005, por meio
do Decreto n°® 5626, que regulamenta a Lei n® 10.436, as pessoas surdas passam a
serem oficialmente consideradas bilingues e a educacdo em classes ou escolas
bilingues a serem implementadas, conforme explicam Martins; Lacerda (2016, p. 170):

ao apontar a necessidade de escolas ou classes bilingues, o decreto afirma

a possibilidade tanto de alunos surdos quanto ouvintes frequentarem essas
salas, mas reitera que sala bilingue é aquela a qual tem a Libras como lingua

de instrucéo.

No entanto, a entdo Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), que foi reorganizada pelo novo governo sendo
neste momento a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagao (SEMESP),
por meio da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva; orienta a matricula do aluno surdo em escola inclusiva com alunos ouvintes
e, contrapondo-se a isso, grupos sociais e estudiosos da area da surdez reivindicam
a peculiaridade e o direito linguistico da pessoa surda, pleiteando a necessidade de
escolas bilingues ou classes especiais bilingues para surdos em escolas regulares.
Martins (2016, p. 169) expde a importancia do aprofundamento destas discussées

embora haja divergéncia epistemolégica sobre a surdez, ha a necessidade
de dialogos entre ativistas da inclusdo e o movimento surdo. Isso para alargar
a questdo da necessidade, na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino

fundamental | (1° ao 5° ano), da promocao da sala com lingua de instrugao
Libras com professores hilingues.
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De todo modo, € possivel entender que existem grupos que deliberam sobre
a educacédo para os surdos considerando a perspectiva de agregar o ensino dos
surdos a educacdo especial e fornecer a educacédo inclusiva em que o aluno é
matriculado na escola regular com a presenca do intérprete de lingua de sinais
educacional; e, em oposicdo a essa ideia, tem-se o grupo que defende como ideais
para estes alunos as escolas com foco nas particularidades surdas, compondo-se
como escolas bilingues, entendida aqui conforme apresentam Martins; Lacerda (2016,
p. 164)

bilingue, ou seja, nela transitar duas linguas com a mesma propor¢do de
relacdes de uso, no caso, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e o Portugués
(modalidade escrita). Dessa maneira, busca-se, pela proposta bilingue, o
mesmo status de poder no uso das linguas em jogo.

bY

Portanto, contrapondo-se a Politica existe o Decreto 5626/2005, que
regulamenta a Lei n® 10.436/2002, apresentando definicdo da pessoa surda e a
educacdo com proposta de escola bilingue para os estudantes surdos, bem como o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para estes estudantes. No
Art. 2¢ deste Decreto a pessoa surda é retratada como “aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras” (BRASIL, 2005). Neste Decreto obtém-se a indicacdo do ensino da
pessoa surda a partir da sua lingua, constituindo-se assim as escolas bilingues com
a diferenca de que neste espaco 0 ensino acontece a partir da Libras, assim como
demonstra Lodi (2016, p. 48) ao afirmar que “a LIBRAS constitui-se lingua de ensino,
logo, de interlocucdo professor-alunos e, portanto, base de todo o processo de
aprendizagem dos estudantes surdos”. Esta mesma autora afirma que para que os
surdos tenham garantidos os seus direitos e sejam incluidos socialmente, é
necessario que as praticas educacionais primem pelo uso da lingua de sinais e pela
presenca de surdos adultos em todo o processo de formacgao destes estudantes
(LODI, 2016).

Nesse seguimento, pesquisadores e grupos de surdos (CAMPELLO;
REZENDE, 2014, LODI, 2013; MARTINS; LACERDA, 2016; REICHERT, 2015, dentre
outros) consideram esta a melhor alternativa para o desenvolvimento e aprendizado

do aluno surdo; inclusive com presente militancia, como se pode concluir com excerto
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da carta aberta ao Ministro da Educacéo, elaborada pelos sete primeiros doutores

surdos brasileiros, na qual expée Campello, (et al 2012, p. 82)°

Todos os pesquisadores sérios proclamam que as ESCOLAS BILINGUES
PARA SURDOS, cujas linguas de instrugdo e convivio sao a Libras (L1) e 0
Portugués escrito (L2), sdo os melhores espacos académicos para a
aprendizagem e inclusdo educacional de criangas e jovens surdos.

Com isso, fica claro que “o Governo Federal e as comunidades surdas
brasileiras defendem propostas educacionais para surdos tao distantes” (LODI, 2013,
p. 51). Em meio a estas confusdes geradas por estes documentos, defendidos por
grupos distintos, é importante atentar-se para a dicotomia inclusdo e exclusdo
educacional, pois sabe-se que a maioria das criancas surdas sao filhas de pais
ouvintes e que estas geralmente tém um diagndéstico tardio da surdez e chegam na
escola sem dominio de lingua (Portugués ou Libras); deve-se questionar como inclui-
las efetivamente numa sala de ouvintes com a presenca do intérprete de Libras. Ideia

expressa na fala da Patricia Luiza Ferreira Rezende ao GLOBO

Atual politica de inclusao insiste em colocar criangas surdas junto com as
ouvintes, sem haver um compartilhamento linguistico entre elas. Nesses
espacos, as criancas surdas oriundas de familias ouvintes ndo adquirem sua
lingua natural de forma espontdnea, como as criancas ouvintes que
compartiiham a mesma lingua da sua familia interagindo e obtendo
informacdes e, assim, construindo o conhecimento de mundo, que é
aprofundado na escola. Como haver inclusdo se ndo ha aquisicao linguistica
pela crianca surda? (O GLOBO, 2011)

Apenas pelo fato de haver oferta de educacéo inclusiva pode-se entender que
estes alunos estdo incluidos ou meramente presentes num espago com outros
alunos? Frequentar a escola e seus espacos juntos basta para dizer que ha interacédo
e com isso, inclusdo? Para muitos pesquisadores como ndo é bem assim que se
promove incluséo de surdos, quando ndo se tem acessibilidade linguistica por meio
de um ambiente educacional favoravel para isso (LODI, 2013). No entanto, a Politica
Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva propde a

matricula de todos os alunos nas redes regulares de ensino, inclusive dos alunos

6 Demais colaboradores da redacdo da carta aberta: Gladis Terezinha Taschetto Perlin, Karin Lilian
Strobel, Marianne Rossi Stumpf, Patricia Luiza Ferreira Rezende, Rodrigo Rosso Marques e Wilson
de Oliveira Miranda.
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surdos, desconsiderando sua diferenca linguistica em todo o processo de aquisi¢ao e
aprendizado da Libras e da Lingua Portuguesa. (LODI, 2013).

Nesse sentido, € imprescindivel o aprofundamento da discussdo acerca da
questao principal da educacao dos surdos, a lingua e seu empoderamento na escola,
gue no caso da orientacdo de matricula dos surdos em escolas regulares e o uso da
Libras estando apenas como instrumento para aprendizado da lingua principal, a
Lingua Portuguesa, e ndo como lingua de instrugdo. Pois, se o0 aluno chega na escola
sem uma lingua compartilhada socialmente, como se dara seu aprendizado? N&o
adianta estar matriculado numa escola inclusiva com a presenca do intérprete
educacional se ndo ha um sistema linguistico compartilhado que os aproxime. Acerca

disso Lodi (2013, p. 55), explica que

0S espacos previstos para a escolarizag¢éo inicial devem ser organizados de
forma que a Libras seja a lingua de interlocucdo entre professores e alunos,
logo a lingua de instrucéo, responsavel por mediar os processos escolares
(por isso a necessidade de os professores serem bilingues), ja que a
linguagem escrita da lingua portuguesa nédo pode, por sua materialidade, ser
utilizada na relacdo imediata entre professor-aluno durante o processo de
ensino-aprendizagem.

Considerando-se a orientacéo da Politica Nacional de Educac¢éo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, evidencia-se que nao hé clareza no entendimento
da relevancia do ambiente linguistico para os alunos surdos, no qual a lingua de sinais
precisa ser considerada e utilizada como lingua de instrucdo e ndo como um
instrumento para o aprendizado da Lingua Portuguesa e de outras disciplinas, quando
se promove o0 ensino de outras disciplinas por meio dela. As educadoras Martins e
Lacerda (2016, p. 166) apresentam a inclusdo como “pratica que s6 ocorre na mistura
entre diferentes sujeitos, sejam surdos, ouvintes, cadeirantes, deficientes intelectuais,
entre outras especificidades subjetivas.” Porque estar matriculado numa escola
regular garante ao aluno surdo apenas estar inserido num ambiente em que a lingua
de prestigio do pais circula amplamente e que ele provavelmente, por falta de audicéo,
nao terd acesso. Dessa forma, observa-se que a escola inclusiva pode ser, na

verdade, um espaco de exclusédo, como expde Veiga-Neto (2007, p. 959)

as instituicbes que garantem o acesso e o atendimento a todos séo, por
principio, includentes, mesmo que, no decurso dos processos de comparacao
e classificacdo, elas venham a manter alguns desses "todos" (ou muitos
deles...) em situacdo de exclusdo. Isso significa que o0 mesmo espaco
considerado de inclusdo pode ser considerado um espaco de excluséo.
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Conclui-se assim que a igualdade de acesso ndo garante a inclusdo e, na
mesma medida, ndo afasta a sombra da excluséo.

Este modelo educacional apresentado pela Politica ainda precisa admitir o
sujeito surdo como um cidaddo diferente e néo deficiente, parar de pensa-lo e
enquadra-lo numa viséo clinica, como defeituoso que precisa se adestrar e se reparar
por meio da conquista da lingua oral, como pessoas ouvintes. A insisténcia nesse
posicionamento possivelmente facilita o trabalho dos gestores que tendem a
uniformizar os sujeitos e tratam a educacdo como uma maquina de produzir robds,
assim como considera Gallo (2012, p. 8) “os esfor¢os de toda a pedagogia escolar
com sua magquinaria de serializacdo, de producdo de subjetividades em série.”
Persistindo nesse modelo, no entanto, negligencia-se a formacdo do cidadao,
principalmente o surdo.

Portanto, ao considerar as especificidades linguisticas dos alunos surdos,
compreende-se que o modelo de escola inclusiva ndo atende a este alunado, pois
entende-se que o aprender ocorre a partir da interacdo e também que € primordial
considerar o contato de criancas surdas com seus pares para que haja troca linguistica
e que as relacdes cotidianas como o ato de brincar sejam essenciais para o
desenvolvimento e aprendizagem nos anos iniciais de formagéo da crianga (MARTINS
e LACERDA, 2016). Ja Goes (2012, p. 43) defende que “o0 desenvolvimento da crian¢a
surda deve ser compreendido como processo social e suas experiéncias de linguagem
concebidas como instancias de significacdo e de mediacdo nas suas relagbes com a
cultura, nas interacdes com o outro.” Fato que n&o acontece na maioria das propostas

inclusivas, pois nesta perspectiva hao se oportuniza condi¢cdes adequadas para isso.

2.3 AVALIACAO DO APRENDIZADO DOS ALUNOS SURDOS

Os processos de avaliacdo do aprendiz na educacéo no Brasil remontam da
chegada dos Jesuitas, juntamente com a colonizacdo e naquele periodo dava-se
atencao especial & memorizacdo dos assuntos ensinados, inclusive com castigos aos
indisciplinados ou que obtinham resultados insatisfatorios, bem como prémios aos que
apresentavam melhores rendimentos (CONCEICAOQ, 2016). Atualmente as avaliagdes

de aprendizado fazem parte de um conjunto de acdes que a escola estabelece e utiliza
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para refletir acerca das situacdes de ensino que estdo sendo oferecidas no ambiente
educacional para, caso seja necessario, fazer ajustes; ja que as avaliacbes oferecem
condi¢cbes de entender as dificuldades que os alunos ou as turmas enfrentam sobre
determinado assunto, disciplina ou tema estudado. De acordo com Hoffmann (1992,
p. 18)

A avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo. Acdo, essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educador, na sua trajetéria
de construcdo na qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos
e sobre a realidade escolar no ato préprio da avaliacao.

Portanto, os processos avaliativos ndo sdo apenas aplicacdoes de provas e
distribuicdo de notas, sdo processos importantes que devem e fazem parte da vida de
todos os estudantes e assim da educacao brasileira.

Uma das preocupacdes surgidas com esta pesquisa foi justamente sobre as
propostas de avaliacdo dos aprendizados, especificamente dos alunos surdos, na
educacao béasica; suscitando a seguinte questao: as avaliagdes de rendimento escolar
na educacao basica oferecem praticas com o género prova em Libras como vé-se no
Exame Nacional do Ensino Médio, que avalia o ensino médio e possibilita o ingresso
No ensino superior, assim como os vestibulares de algumas universidades publicas
como a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e a Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC)? Como atualmente ha& presente um discurso de que a
acessibilidade linguistica em exames favorece a pratica inclusiva, a questdo é se a
escola tem oportunizado espaco de constru¢cao do conhecimento do género prova em
Libras, oferecendo exames avaliativos nessa modalidade na educacao basica como
preparatério para estes processos seletivos posteriores; assim como fazem os alunos
ouvintes durante sua formagéo.

Para os pesquisadores e militantes surdos os processos educacionais, assim
como as avaliagcbes dos conhecimentos e aprendizados devem priorizar 0 uso da
Libras, considerando que os ensinamentos foram realizados nesta lingua. No entanto,
observa-se ainda divergéncias acerca deste tema em documentos, pois a Lei N°
10.436/02 estabelece no Paragrafo unico, do Art.4° que “A Lingua Brasileira de Sinais
- Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa”, ja o
Decreto 5.626/05, no Art.14, determina que
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As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacdo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteldos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacao, desde
a educacdo infantil até a superior (BRASIL, 2005).

Este decreto explica igualmente, no inciso VI, que as producdes de textos dos
alunos surdos devem considerar que estes sdo aprendizes de Portugués como
segunda lingua e que, por isso, as corre¢cdes das suas provas escritas devem levar
em consideracdo o aspecto semantico e a singularidade linguistica das producdes
deste aluno (BRASIL, 2005). Nesse sentido, fica claro que os textos dos alunos surdos
deverdo ser avaliados como segunda lingua, mas e as avaliagdes de outras disciplinas
poderdo ser realizadas em Libras e suas respostas serem registradas em videos,
utilizando a Libras? Pode-se dizer que néo € esta a realidade dos alunos surdos no
Brasil, assim como observado por (MARTINS, 2019, P. 28) “os exames sao pautados
justamente na Lingua Portuguesa e a redacdo (0 emprego da escrita) € parte
fundamental dos processos avaliativos”. Sendo assim, constata-se que o curriculo
demanda que as questdes avaliativas sejam ainda realizadas em Portugués, por exigir
registro e, com isso, esta lingua acaba sendo a lingua principal na proposta de ensino
bilingue também. Mesmo o Decreto 5626/2005, no inciso VIl declarando ainda que as
instituicbes de ensino tém a responsabilidade de “desenvolver e adotar mecanismos
alternativos para a avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que
devidamente registrados em video ou em outros meios eletrbnicos e tecnologicos”
(BRASIL, 2005); ndo se encontram, em se tratando de educacgéo bésica, inclusive nas
propostas de escolas e classes de educacéao bilingue implementadas no Brasil, onde
os envolvidos estdo mais atentos para o fato de que a Libras deve ser a lingua principal
durante o processo de ensino-aprendizagem; evidéncias de que as avaliacbes séo
realizadas em lingua de sinais. Muitos pesquisadores falam sobre a importancia de
considerar a escrita do surdo como segunda lingua, mas sobre praticas avaliativas em
Libras ndo encontramos informacdes e entendemos que isso seja relativamente
previsivel, ja que os estudos especificos da educacao dos surdos séo recentes.

Sabe-se que a comunidade surda milita e com isso existem diversos avancos
em politicas publicas para atender sua diferenca linguistica, como por exemplo a
publicacdo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em julho de 2015; o qual
estabelece, no Art. 30, incisos Il e IV e VII, dentre outros direitos, que
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Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituicdes de ensino superior e de educacéo profissional e
tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:
Il - disponibilizagdo de formulario de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;

[...]

VI - adocao de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa; [...]

VII - traducéo completa do edital e de suas retificacdes em Libras. (BRASIL,
2015)

Estes progressos sao relevantes, no entanto, como Rodrigues explica, acerca
da existéncia de leis e da auséncia de préaticas que garantam a sua efetiva aplicacédo
“a mera existéncia dessas politicas ndo garante que esses direitos sejam respeitados
no confronto com o real” (2018, p. 34).

Entendemos que para haver igualdade de condi¢cdes na formacéo dos alunos
surdos e ouvintes, é preciso observar se toda a trajetéria de formacéo do aluno surdo
ocorre em lingua de sinais, inclusive as avaliacdes; ja que estas compdem a educacéo
de modo geral e que os alunos surdos tém especificidades linguisticas que precisam

ser consideradas, assim como apresentam Ramos; Lacerda

a avaliacdo é parte do fazer escolar, logo, em um processo avaliativo que
sugere reconhecer a diferen¢a surda, bem como os aspectos que envolvem
a construcdo do conhecimento por alunos surdos, as avaliagdes necessitam
ser organizadas considerando-se, sobretudo, a lingua de sinais, a visualidade
do sujeito surdo e a sua dificuldade em acessar o Portugués como segunda
lingua (2016, p. 820).

Com isso, compreende-se, ainda, que a Lingua de Sinais é fundamentalmente
visual. Sendo assim, imprescindivel considerar esta caracteristica da lingua e
promover 0 uso de recursos visuais e imagéticos para a construcdo dos
conhecimentos da pessoa surda. Portanto, a visualidade € um aspecto importante na
educacdo dos surdos e o uso consciente deste recurso pode contribuir para bons
resultados inclusive nos processos avaliativos de aprendizagem, assim como
apresentam, em pesquisa sobre a elaboracéo e aplicacao de avalia¢cdes proprias para
alunos surdos do ensino fundamental | em escolas bilingues, Ramos e Lacerda (2016,
p. 831) “as instru¢des sdo mediadas pela lingua de sinais, o material escrito € mantido,
contudo acrescido de imagens e desenhos, ou seja, ha um apelo imagético no material
e se aceita também respostas que privilegiem a imagem.” Isso mostra que 0

7

estudante, ao menos neste nivel de ensino, € avaliado em Portugués com
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possiblidade de uso de recursos imagéticos para complementar suas respostas. No
entanto, esta ndo é uma pratica comum, e como apontado por lIriarte (2018, p.62)
sobre ocorréncia de avaliacdo em lingua de sinais em uma escola bilingue no interior

de Sao Paulo,

Apesar de haver entre o texto do decreto 5.626/2005 e pesquisadores da area
uma concordancia em relacdo a concepc¢éao de avaliacdo do aluno surdo em
sua L1, Libras as escolas ainda ndo estdo preparadas para esse tipo de
metodologia, ainda ha resisténcia em se pensar alternativas mais acessiveis
aos alunos surdos (IRIARTE, 2018, p. 62).

E, também, ndo encontramos exemplos de provas em Libras ou de uso de
outros recursos no ensino fundamental 1l e no ensino médio. Com isso, entendemos
que no geral o Portugués escrito € considerado como segunda lingua, como lingua
adicional que s6 produz um sentido significativo para muitos surdos apds a aquisicao
da lingua de sinais como lingua matriz, mas as praticas avaliativas das variadas
disciplinas nas escolas ndo estdo sendo realizadas diretamente em Libras. Sendo
assim, o sistema de ensino induz que o aluno aprenda e reflita em Libras, porém a
comprovacédo de sua compreensao ndo ocorre por meio desta lingua nem no momento
de enunciacéo das questdes, nem nas respostas destas. Contudo, quando este aluno
chega na etapa final da educacéo basica e vai passar por avaliacao, inclusive exames
vestibulares, que Ihe possibilitara oportunidade de ingressar no ensino superior, estas
provas serdo ofertadas (isso € uma novidade) em videolibras, assim como 0s
vestibulares mencionados acima e a prova do Enem (este a partir de 2017). Portanto,
considera-se importante aprofundar nas pesquisas sobre os sistemas de avaliacao

nacional da educacéao basica, o que sera realizado no decorrer do proximo capitulo.
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3 SISTEMAS DE AVALIACAO NACIONAL DA EDUCACAO BASICA

Neste capitulo apresentamos questdes relacionadas ao status da Lingua
Portuguesa nas praticas educacionais, com enfoque na educacéao basica. Além disso,
traremos informacgfes sobre avaliagdes nacionais da educacao basica, bem como o
formato de aplicagdo destas com objetivo de identificar se séo ofertadas apenas na
modalidade escrita da lingua oficial do pais ou se ocorrem situacées em que se
encontram em lingua de sinais, assim como a prova do Enem - objeto de estudo direto
nesta pesquisa. E por fim, pontos referentes a definicdo de lingua por nés adotada,

géneros textuais e novas tecnologias como recuso utilizado pela comunidade surda.

3.1 PROPOSTA BILINGUE E STATUS DA LINGUA PORTUGUESA

Existem atualmente ao menos dois modelos de educacéo de surdos no Brasil,
que considera a diferenca linguistica deles: 1) o inclusivo com viés bilingue, no qual o
aluno é matriculado em escola regular com recomendacdo de presenca de
professores bilingues e educadores surdos, nas séries iniciais do ensino fundamental
e com presenca do intérprete educacional a partir do ensino fundamental Il (6° ao 9°
ano); Il) e uma segunda proposta, em que os alunos sdo matriculados em escolas
especificas bilingues de surdos também com indicacéo de presenca de professores
bilingues e educadores surdos, tendo constantemente a presenca de outros alunos
surdos para interacéo diaria em Libras, sem necessidade de mediacao de intérpretes.

Muitas escolas adotam propostas de educacao de surdos, na perspectiva da
educagéo inclusiva, como indicado na Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (2008), na qual “o aluno surdo deve estar com
outros pares surdos em turmas comuns na escola regular.” Nestes casos, as escolas
nao respeitam a diferenga linguistica do surdo e, por vezes, nem mesmo consideram
se 0 aluno adquiriu lingua antes de chegar a escola, acontecendo, com isso uma

inclusdo mais préxima da exclusdo, como nos apresenta Martins (2011, p.5)

a inclusao se estrutura numa relacdo paradoxal que exclui incluindo, ou inclui
excluindo, e que a aprendizagem do surdo ocorre a margem, e, muitas vezes,
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como resisténcia aos modelos fechados, Unicos e pré-definidos pela prépria
politica inclusiva.

A Politica orienta as escolas a matricularem os alunos surdos em escolas
regulares, conferindo a Libras uma posicdo secundaria mais como um instrumento
para atingir o objetivo educacional destes alunos, ja o Portugués tem posi¢éo de lingua
oficial do pais e, com isso, primazia em relacdo aos demais contetdos que devem ser
apreendidos. Entretanto, nas escolas bilingues, em que a Libras tem um papel central
na formacédo da pessoa surda, o Portugués, mesmo mantendo o status e prestigio de
lingua oficial, é trabalhado na modalidade escrita como segunda lingua; inclusive nas
propostas com viés bilingue ainda ha centralidade do Portugués no processo de
ensino aprendizagem para atender a determinacdo legal de que o ensino seja
ministrado em Lingua Portuguesa (BRASIL, 1988; 1996). Isso influencia também as
perspectivas bilingues, que embora tenham professores bilingues ouvintes e surdos,
existe a prioridade no processo de aquisi¢cao da lingua oficial do Brasil, pois todas as
avaliacdes que acontecem nas escolas brasileiras mantém-se nesta lingua.

Com isso, salienta-se que, tanto nas escolas inclusivas quanto nas escolas
com viés bilingue, a Lingua Portuguesa tem o status de lingua oficial do Brasil e esta
presente em todos o0s processos educacionais, por exemplo, o0s textos
complementares, as aulas e os livros didaticos indicam a leitura e escrita dessa lingua.
Com isso, tem-se garantido o status de lingua de instrucdo, na medida em que é a
partir dela que acontecem os processos de ensino aprendizagem com o trabalho do
intérprete de Libras e ndo com a presenca do professor bilingue de Libras e Portugués
(LODI, 2013).

Pode-se dizer que as escolas bilingues ainda estao sendo ajustadas a partir
dos resultados demonstrados com as pesquisas e que séo propostas novas, conforme

aponta Fernandes (2013, p. 1)

o bilinguismo para surdos, e seus desdobramentos politico pedagdgicos, é
um fato novo no cenario educacional para todos os educadores. Ele passa a
fazer parte das politicas educacionais brasileiras apenas ao final da década
de 1990, decorrente da pressdo dos movimentos sociais, das contribuicdes
de pesquisas nas areas da Linguistica e Educagéo.

No entanto, discussbes acerca das formas de avaliacdo adaptadas e
traduzidas para a Libras ou diretamente em Libras devem ser fomentadas, ja que tanto

0 decreto 5.626/2005 quanto pesquisadores renomados na area de educacao de



30

surdos defendem que nas avaliacbes destes alunos devam ser priorizada a sua
primeira lingua, mesmo havendo ainda certa resisténcia e falta de preparo das escolas
em adotar alternativas acessiveis para alunos surdos (IRIARTE, 2018). Inclusive, a
auséncia de provas em Libras ou de adaptacdes destas foi evidenciada também em
atuacdo nas praticas de estagio do curso de Bacharelado em Traducdo e
Interpretacéo em Libras e Lingua Portuguesa (TILSP), mencionando tais aspectos em
relatérios da atividade. Observou-se que as provas dos alunos surdos eram idénticas
as dos alunos ouvintes. O estagio ocorreu em duas turmas do oitavo ano do ensino
fundamental Il, cada uma com dois alunos surdos, numa escola polo bilingue, na
cidade de Séo Carlos/SP, com duracdo de quarenta horas e, neste periodo, houve
atuacdo em dois momentos avaliativos da disciplina Geografia com a mesma
professora. Nestas datas foi visto que as provas dos alunos surdos eram idénticas as
dos alunos ouvintes, com o diferencial de que a intérprete e a estagiaria do referido
bacharelado puderam traduzir as perguntas para Libras. Com isso, confirma-se o
despreparo do professor e possivelmente da escola em oferecer avaliacdes
acessiveis aos alunos surdos (TREVISAN, 2019).

Assim questionamos, de que modo as praticas avaliativas escolares
mensuram o aprendizado do surdo na apropriacdo do conhecimento pela Libras, na
perspectiva dos participantes do Enem. Tais aspectos relevam a presente
problematica no campo da educacao de surdos: a defesa da insercao da Libras como
espaco de enunciacdo e producdo de conhecimento e, por outro lado, a marcacéo
severa da Lingua Portuguesa como lingua de registro do processo educacional, como
acontece nas provas. Questdo esta que podemos evidenciar ainda na fala do
pesquisador surdo, Reichert: “remetendo-me as formas de avaliacdo as quais estive
exposto ao longo da minha trajetoria escolar, afirmo que nunca tive provas em Libras,
nem mesmo na escola de surdos. As provas eram organizadas na Lingua Portuguesa
escrita” (REICHERT, p. 32, 2015). Portanto, pode-se pensar que ainda ndo se esta
caminhando, por mais que existam documentos legais favoraveis, para uma
construcéo na educacao basica do conhecimento do género de avaliacbes em Libras,
todavia, ao chegar no Enem, esta prova é ofertada nesta lingua.

Sabe-se que além das avaliagbes preparadas e aplicadas pelos professores
nas escolas existem exames nacionais para avaliagcdes das escolas considerando o

rendimento escolar dos alunos brasileiros. Estas provas sdo separadas por niveis e
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sdo organizadas pelo Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb), criado em

1990 e vem sendo reestruturado. Este Sistema, de acordo com o MEC, é

um conjunto de avaliacdes externas em larga escala que permitem ao Inep
realizar um diagnéstico da educacéao basica brasileira e de alguns fatores que
possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo
sobre a qualidade do ensino ofertado (BRASIL, 2019, sem paginacgao).

Estas avaliacfes sdo a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb), a
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil, e

em 2013, foi criada a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA). A Anresc é

uma avaliagdo censitaria bianual envolvendo os alunos do 5° ano (42 série) e
9° ano (82 série) do Ensino Fundamental das escolas publicas [...] seu objetivo
principal € mensurar a qualidade do ensino ministrado nas escolas das redes
publicas, produzindo informacdes sobre os niveis de aprendizagem em
Lingua Portuguesa (Leitura) e em Matematica (BRASIL, 2019, sem
paginacao).

Ja a Aneb

utiliza os mesmos instrumentos da Prova Brasil / Anresc e é aplicado com a
mesma periodicidade. Diferencia-se por abranger, de forma amostral, escolas
e alunos das redes publicas e privadas do Pais que nao atendem aos critérios
de participacdo da Anresc/Prova Brasil, e que pertencem as etapas finais dos
trés ultimos ciclos da Educacao Basica: em areas urbanas e rurais 5° ano (42
série) e 9° ano (82 série) do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio
regular (BRASIL, 2019, sem paginacao).

E a ANA “é uma avaliacdo externa que objetiva aferir os niveis de
alfabetizacao e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos
estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas” (BRASIL,2019,
sem paginac¢ao). Na terceira edicdo desta prova foi ofertada uma verséo inclusiva, a
qual, de acordo com Eunice Santos, diretora de gestao e planejamento do Inep; contou
com “ensalamento diferenciado, provas superampliadas e em braile, além de provas
traduzidas para video libras. [...] esse esforco € fundamental para garantir o
diagnostico da alfabetizacéo brasileira” (BRASIL,2019, sem paginacdo). No entanto,
nao houve outras edicbes desta prova e ndo encontramos informacdes se estes
recursos serao utilizados novamente ou néo.

Com o exposto acima, tanto sobre as avaliagdes realizadas nas escolas como
as aplicadas sob organizacdo do Saeb, vemos centralidade da Lingua Portuguesa,
sendo ela vista como fundamental para o projeto educacional. Por isso, € preciso

questionar se a prova em Libras faz parte do cotidiano escolar dos estudantes surdos
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Ou Se isso ocorre apenas no momento da avaliagdo nacional, e assim as possiveis
dificuldades enfrentadas talvez ndo sejam efetivamente com os conteddos das
disciplinas apresentados nas provas e sim com 0s recursos estranhos a elas, ou seja,
a nao familiaridade com esse género em Libras.

Em estudos como estes, bem como nas leituras e discussdes nas disciplinas
do referido bacharelado, percebe-se nas praticas educacionais, inclusive nas
avaliagbes, que o uso da Libras € mais como uma ferramenta que objetiva 0 acesso
a Lingua Portuguesa.

De modo geral, quando vemos trabalhos de géneros variados em Libras sédo
usados videos com contacbes de histérias focando em fabulas, histérias infantis,
contos, piadas, levando em consideracdo a estrutura desses géneros na Lingua
Portuguesa e ndo adensando a organiza¢cado tematica que tais produ¢cdes variam na
lingua de sinais. Ha certa caréncia de estudo de géneros na Libras, bem como o uso
de midias distintas para fazer o aluno refletir nas producfes possiveis na lingua de
sinais e suas formas de aparicdo. E de se esperar um desempenho ruim nas
avaliacbes mesmo em Libras, pelo aluno surdo, pensando que tais modos de
avaliacdo ndo haviam sido apresentados anteriormente. Essa reflexdo nos auxilia na
problematizacdo sobre os mecanismos de avaliacdo de surdos para mensurar seu
desempenho educacional.

No Brasil existem trés principais formas de avaliagdo aplicadas nas escolas
brasileiras, no entanto, de acordo com o MEC “Em 2019, as siglas ANA, Aneb e
Anresc deixardo de existir e todas as avaliagcdes passardo a ser identificadas pelo
nome Saeb, acompanhado das etapas, areas de conhecimento e tipos de
instrumentos envolvidos” (BRASIL, 2019, sem paginacdo). Estes testes sao
compostos de questionarios e tém o objetivo de avaliar a qualidade da educacao
basica brasileira — realizados majoritariamente em Lingua Portuguesa. Desse modo,
fica muito dificil pensar numa proposta bilingue de fato quando se valoriza uma lingua
mais que outra e estad evidente que o Portugués € a lingua de construcdo de
conhecimento em nossa sociedade letrada.

Portanto, a contextualizacdo feita anteriormente acerca das avaliagbes de
aprendizado dos alunos surdos mostra que, mesmo nestas propostas novas de
educacao bilingue, ainda existe instrumentalizacdo da Libras, ja que esta tem sido

utilizada mais como um instrumento no processo educacional para alcancar o objetivo
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final da educacédo, que é o de formar plenamente o educando para o exercicio da
cidadania, bem como uma formacéo para o trabalho (LDB/BRASIL, 1996).

Outra avaliacéo importante no Brasil € o Exame Nacional do Ensino Médio,
gue segundo a Assessoria de Comunicagao Social, € um exame que “permite aferir o
dominio das competéncias e das habilidades esperadas ao final da educacéao basica”
(BRASIL, 2019, sem paginacéo). Ainda de acordo com informacfes obtidas no site do
Inep, o Enem é uma prova que foi criada em 1998, pelo Ministério da Educacéo (MEC)
para verificar o conhecimento apresentado pelos estudantes que estavam terminando
ou que ja haviam concluido o ensino médio. No entanto, no decorrer dos anos, o
objetivo desta prova foi mudando, pois, a partir do ano 2000 passou a acrescentar
uma porcentagem da nota obtida pelo participante neste exame as notas conquistadas
nos vestibulares de diversas instituicdes de nivel superior no pais. Esse processo
evolutivo teve continuidade e a partir de 2010 as universidades federais e estaduais,
assim como os institutos federais comecaram a utilizar a nota do Enem para ingresso
em seus cursos, sendo instituido o Sistema de Sele¢édo Unificada (Sisu). Com isso,
atualmente, a prova do Enem substitui o vestibular para ingresso na maioria das
universidades brasileiras e em cursos superiores tecnoldgicos, bem como proporciona
0 acesso a bolsas de estudos por meio do Programa Universidade para Todos
(ProUni)’” para pessoas que comprovem renda baixa, em instituicdes privadas de
ensino superior e, por fim, possibilita o financiamento de cursos também em
instituicGes privadas por meio do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES)E.
Portanto, esta € uma prova essencial para os estudantes brasileiros.

Acompanhando estes progressos, evidenciam-se avangos no acesso a
educacao brasileira de modo geral, especialmente a partir de politicas publicas e de
acOes afirmativas com objetivo de reestruturar e expandir as vagas no ensino superior.
Nesse sentido, Rocha (2017, p. 722) afirma que “nos ultimos 12 anos, as matriculas
na educagao superior, antes restritas a elite, cresceram cerca de 140,63%.” Outros
avancos importantes na educacgao sao os relativos a acessibilidade, por exemplo, as

cotas para as pessoas com deficiéncia nas universidades, incluidas a partir da Lei n°

7 O Prouni tem como finalidade a concesséo de bolsas de estudo integrais e parciais em cursos de
graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, em instituicdes de ensino superior privadas.
Informacges disponiveis em http://prouniportal.mec.gov.br/. Acesso dia 20/04/2018.

8 O Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) € um programa do Ministério da Educacédo destinado a
financiar a graduacdo na educacdo superior de estudantes matriculados em cursos superiores nao
gratuitas na forma da Lei 10.260/2001. Informacfes disponiveis em
http://sisfiesportal.mec.gov.br/?pagina=fies. Acesso dia 20/04/2018.
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13.409/2016. Neste estudo destacamos as mudancas referentes especificamente a

educacao de surdos. Segundo Martins; Lacerda (2015, p. 85):

A melhoria das condigbes de acessibilidade para estudantes surdos esta
relacionada as politicas educacionais e a gestdo do poder publico, que tém
se organizado em meio as diferentes interpretagdes da Lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002, que dispde sobre a lingua brasileira de sinais (Libras), e do
Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que a regulamenta.

Esta evolucédo da acessibilidade na area da educagao das pessoas surdas
vem possibilitando aumento de ingresso destas pessoas no ensino superior, assim
como expressa Rocha (2017, p.723) ao referir-se a aspectos do aumento de
estudantes ingressantes em graduagdes “quanto as pessoas surdas [...] também
houve crescimento no acesso a educagao superior’. Dessa forma, e dando
continuidade a esses avancgos, a oferta da prova em Libras, objeto de discusséo e
analise desta pesquisa - que sera melhor descrita com a nossa investigagao - passa
a ser obrigatéria a partir de 2015, depois de muito empenho das entidades
representativas da comunidade surda, como a Federacgao Nacional de Educacao e
Integracdo dos Surdos (Feneis)® que entrou com uma agao civil publica, ajuizada na
112 Vara Federal de Curitiba (SOCEPEL, 2015), resultando na conquista de mais este
direito. A exigéncia iniciou-se em 2015, no entanto, apenas em 2017 a prova do Enem
foi disponibilizada em videolibras, possibilitando ao candidato surdo, a partir de entao
ter possibilidade de trés recursos para a realizagdo da prova, podendo requerer: 1)
um profissional tradutor-intérprete de libras, 2) uma hora adicional para realizagéo da
prova e 3) a prova em videolibras. De acordo com a Assessoria de Comunicagao
Social do Ministério da Educagao (BRASIL, 2017)1° “o candidato deve escolher um
dos trés recursos no ato da inscricdo”. Estas conquistas sao recentes e muito
importantes para a comunidade surda, contudo, €& necessario aprofundar as
discussbes acerca do conhecimento do género prova em Libras, bem como dos

processos de tradugao destas provas; assim como expde, Reichert (2015, p. 32)

9 A Feneis - Federacado Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos é uma entidade filantrdpica,
sem fins lucrativos, que tem por finalidade a defesa de politicas linguisticas, educacao, cultura, saude
e assisténcia social, em favor da comunidade surda brasileira, bem como a defesa de seus direitos.
Informac8es obtidas em https://feneis.org.br/sobre/. Acesso dia 06/04/2018.

10 Informacdes do site http:/portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/48321-enem-2017-
oferece-novos-recursos-para-alunos-surdos em nota da assessoria de comunicac¢éo do MEC. Acesso
em 06/04/2018.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-73072015000300083&lng=pt&tlng=pt#B19
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-73072015000300083&lng=pt&tlng=pt#B19
https://feneis.org.br/sobre/
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/48321-enem-2017-oferece-novos-recursos-para-alunos-surdos
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/48321-enem-2017-oferece-novos-recursos-para-alunos-surdos
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Nés, surdos, estamos tendo acesso a provas em Libras depois de adultos, e
isso evidencia a importancia de pensarmos de forma mais aprofundada a
atividade de traducéo das provas para a Libras, a partir da perspectiva surda
e das experiéncias educacionais que devem ser constituidas ja na educacao
bésica.
Como exposto, este pesquisador ndo havia realizado prova em Libras durante
sua formacao basica e considera importante que o género prova em Libras faga parte
do cotidiano dos estudantes e nao aparega simplesmente num momento tao

importante de suas vidas, como a prova do Enem.

3.2 GENEROS TEXTUAIS E ENSINO

No inicio do século XX a linguistica adquire um carater cientifico com a
publicacdo do livro Curso de Linguistica Geral, fruto de anotacbes das aulas
ministradas por Ferdinand Saussure, professor da Universidade de Genebra, feitas
por dois de seus alunos da graduacdo. Antes da teoria apresentada por Saussure, 0s
estudos sobre as linguas eram baseados numa linguistica histérica e numa gramatica
comparativa, com objetivo de conhecer e conservar a forma de uma lingua, em uma
busca por saber qual foi a primeira lingua utilizada pelo homem. Segundo Pietroforte
(2010, p. 79) “o trabalho do linguista, entao, torna-se um trabalho de reconstrucao de
uma lingua a partir de vestigios que ela deixa nas linguas que dela se originam”.
Depois de Saussure, a pergunta € como funciona a lingua. A professora Evani Viotti
(2007, p. 3-4) afirma que Saussure “é o pai da linguistica moderna. [...] Sua teoria
sobre a lingua, proposta durante suas aulas na Universidade de Genebra, continua a
ser estudada até hoje, e esta na base de muitas teorias mais recentes.” As principais
discussodes das ideias apresentadas por este tedrico se ddo acerca dos quatros pares
de conceito, consideradas as dicotomias: sincronia e diacronia, lingua e fala,
significante e significado, paradigma e sintagma. (PIETROFORTE, 2010, p. 77). Esta

corrente linguistica ficou conhecida como Estruturalismo, pois Saussure estruturou a
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lingua e a definiu, segundo Pietroforte (2010, p. 83), como um “sistema de signos, em

que um signo se define pelos demais signos do conjunto”.

Evani Viotti (2007, p. 3-4) afirma também que “algumas propostas de
Saussure continuam a ser aceitas por varias correntes de pensamento linguistico
contemporaneo.” Outros estudos linguisticos foram emergindo a partir das
publicacdes dos alunos de Saussure, sendo considerado um contemporaneo deste
autor o Circulo de Bakhtin, que apresentou uma ideia de lingua diferente daquele
autor, sendo agora a lingua vista ndo mais apenas como um sistema estavel
dissociado de usos e de valores ideoldgicos. Assim, Bakhtin apresenta a lingua como

(1992, p. 123, grifos do autor)

um fendmeno social da interagdo verbal, realizada pela enunciagdo
(enunciado) ou enunciagbes (enunciados), e ndo constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas [lingua como sistema de formas — objetivismo
abstrato] nem pela enunciacdo monolégica isolada [lingua como expressao
de uma consciéncia individual — subjetivismo individualista], nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producgéo [atividade mental].

Apresenta, portanto, uma concep¢ao de lingua que envolve o campo da
interagdo, da dialética, a lingua como agao social “vive e evolui historicamente na
comunicagao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN,1992, p. 124). Assim
entende-se que Saussure e o Circulo de Bakhtin apresentaram novos olhares acerca
dos estudos da linguagem, mudando os rumos dos primeiros estudos das teorias
classicas. Com isso, os estudos da ciéncia linguistica continuam ocorrendo em
diferentes vertentes e surgem novas discussoes, inclusive sobre géneros textuais.
Neste trabalho entendemos géneros textuais como apresentado por (BAKHTIN, 2003,
p. 262) “tipos relativamente estaveis de enunciados.” Outro ponto importante dos
estudos deste mesmo tedrico € sobre a diversidade dos géneros, pois ele afirma que
“A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana” (BAKHTIN, 2003, p.
262). Por isso, compreendemos que 0s géneros textuais s&do a base para a

comunicagao humana.
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Com isso, surgem as indicagdes de linguistas para que os géneros textuais
facam parte do ensino de Portugués nas escolas, assim como afirma Bezerra (2005,
p. 41):

O estudo de géneros pode ter consequéncia positiva nas aulas de Portugués,
pois leva em conta seus usos e fungdes numa situacdo comunicativa. Com
isso, as aulas podem deixar de ter um carater dogmatico e/ou fossilizado, pois
a lingua a ser estudada se constitui de formas diferentes e especificas em
cada situagao e o aluno podera construir seu conhecimento na interagédo com
0 objeto de estudo, mediado por parceiros mais experientes.

Entdo, com as discussodes sobre a importancia do ensino a partir dos géneros
textuais, inclusive como aporte para o ensino de Portugués como segunda lingua para
alunos surdos, assim como aponta Silva (2017, p. 11-12) “géneros eram trabalhados
nas escolas ndo como objetivo de possibilitar praticas linguisticas em Libras mas sim
como disparadores de praticas de ensino da escrita da lingua portuguesa”. Outros
importantes pesquisadores da area da surdez também propdem praticas escolares
com variados géneros textuais para propiciar ensino de qualidade aos surdos de modo
que se valorize as particularidades de composi¢cdo de géneros textuais em Libras,
sendo eles distintos do modo de funcionamento da Lingua Portuguesa, ja que séo
linguas de modalidades diferentes (LODI e LACERDA, 2009; PIRES e CAMPOS,
2012).

Paralelamente a estas novidades na educagdo, surgem também as novas
tecnologias que permitem as publicagdes em video e estas sdo muito utilizadas pela
comunidade surda, ja que elas propiciam o uso da Libras, que € uma lingua gesto-

visual e n&o oral. Nesse sentido, McCleary (2011, p. 122), sinaliza para estes usos,

No inicio da gravagdo em audio e video, os aparelhos ainda eram caros,
pesados, e tecnicamente especializados a ponto de inviabilizar a
manipulacdo e edi¢do das gravacgfes por leigos. Hoje, com a digitalizagéo, a
miniaturizacdo e 0 avanco das capacidades de processamento e memdria, a
tarefa de gravar, editar e veicular videos pela rede mundial ja se tornou uma
atividade banal e diaria na vida da populacéao.

Este mesmo autor relata a importancia desta evolugao tecnolégica para as

pessoas surdas, declarando que “as comunidades surdas no mundo inteiro estao se
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apoderando das novas tecnologias como meio libertador de comunicagcéo e
expressdo, como pode ser visto pelos milhares de clipes gravados e publicados no

YouTube” (MCCLEARY, 2011, p. 123).

Verifica-se, ainda o uso de videos na producdo de provas em Libras, como
por exemplo, em alguns vestibulares e no Enem a partir de 2017. No entanto, mesmo
gue existam pesquisas que demonstrem o uso dos géneros textuais para o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para os surdos, ndo se encontrou relatos
destes usos durantes as avaliagdes da aprendizagem dos alunos surdos, no decorrer
da educacdo béasica, nem um estudo especifico de géneros na Libras para que os
alunos construam o sentido disso em uma modalidade gesto-visual. O fato de néo ter
0 contato com o género prova em Libras pode trazer dificuldades a esses alunos no
momento de realizacdo de processos seletivos importantes, como por exemplo, a
prova do Enem, j& que a experiéncia anterior com o género é indispensavel para uma
boa compreenséo, assim como afirma Verceze (2008, p. 48) citando Bakhtin (1992),
enfatizando que “quando fala/escreve ou Ié/ouve, o individuo ativa seu conhecimento
prévio do paradigma dos géneros a que ele teve acesso nas suas relagcdes com a
linguagem.” Nesse sentido, indagamos se 0s géneros textuais sdo objeto de estudo
na educacdo basica, pois sabemos que a capacidade de significacdo do género
textual ndo é inata, € aprendida pela vivéncia, inclusive na escola, sendo exercitada a
cada contato com um novo texto (PORTO, 2007). Sobre a necessidade de
conhecimento prévio dos géneros, Silva (2015, p. 50) aponta que “é importante
confrontar os alunos com a diversidade de géneros (contos, poesia, teatro,
quadrinhos); obras classicas e contemporaneas; literatura nacional e estrangeira.”
Tais acdes devem ser realizadas de modo adensado na lingua de sinais para
posteriormente se trabalhar isso em uma segunda lingua. Portanto, acreditamos que
nao basta oferecer a prova em Libras se, ao longo de toda a educacéo basica, nao foi
apresentada esta modalidade ao aluno surdo.

Assim, entende-se que, principalmente no contexto das escolas bilingues, as
aplicacoes das avaliacOes e o trabalho com géneros diversificados em Libras devem
ser realizados nesta mesma perspectiva, ou seja, ndo apenas o0 ensino em Libras,
mas também as reflexdes, a producdo e as avaliagbes nesta lingua, respeitando a

diferencga linguistica do aluno surdo em todas as praticas educacionais.
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Contudo, entendemos que este seja um desafio fundamental da educacéo
basica, pois com esta pesquisa encontramos varias publicacdes sobre a necessidade
de considerar a escrita do surdo como segunda lingua, bem como que o uso dos
géneros textuais deve ser base para o ensino da Lingua Portuguesa escrita, de como
0S géneros textuais podem contribuir com a escrita desta lingua pelo surdo, porém
nao encontramos informacdes sobre praticas diretamente em Libras nas avaliacdes.
Em outras palavras, em nenhum momento das nossas leituras localizamos artigos ou
outra publicacdo que mencionasse 0 uso de materiais em Libras que produza a
construcdo e reflexdo dos diferentes géneros nesta lingua, nem tdo pouco
conseguimos analisar praticas que mencionem a avaliagdo dos estudantes por meio
de provas em Libras nas situacdes de avaliacao das disciplinas da educacéo béasica.
Sabemos, pela vivéncia em alguns projetos educacionais bilingues, que alguns
docentes realizam atividades avaliativas em Libras, todavia, ndo encontramos
materiais de pesquisa acerca disso, tampouco acdes politicas educacionais que
direcionem a pratica nesse sentido. Apresentamos a seguir uma andlise das falas dos
surdos participantes do Enem em Libras sobre essa aventura e como foi a experiéncia

avaliativa por meio de uma prova traduzida para a Libras.
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4 PROCEDIMENTO METODOLOGICO DE INVESTIGACAO

Neste capitulo detalhamos as ferramentas utilizadas para a realiza¢éo dessa
investigacdo e analise dos dados obtidos, bem como apresentamos os conceitos-

chave de teorias que nortearam nosso estudo.

4.1 PROCEDIMENTOS REALIZADOS PARA A PRESENTE PESQUISA

Com o intuito de focar o debate nas formas de avaliacdo do aprendizado dos
alunos surdos, adotamos esse trajeto para verificar, a partir das falas dos surdos aqui
entrevistados, como a avaliacdo destes alunos tem se dado nas praticas cotidianas
da educacdao bésica, com foco na verificacdo do uso ou ndo do género prova em Libras
neste periodo de estudos. Para esse movimento, que tem como cerne a
problematizacdo acerca da constituicdo educacional de alunos surdos, por meio da
lingua de sinais, tendo como pré-requisito o conhecimento do género “prova em
Libras”, para que sirva de base ao exame nacional que avalia a educacédo basica e é
utilizado pelos estudantes para ingressar na maioria das universidades brasileiras;
optamos pela entrevista com sujeitos surdos que fizeram o Enem de modo que
pudessem narrar suas expectativas e os entraves, se existiram, deste processo de
realizagédo da avaliagéo.

Para tanto, apresentamos como base tedrica os conceitos de lingua e
linguagem, bem como de géneros textuais proposto por Bakhtin, pois consideramos
que a comunidade surda necessita de uma educacdo pautada no direito e no
reconhecimento da Libras, que é a lingua natural das pessoas surdas, bem como na
premissa de que o conhecimento prévio dos géneros textuais, em especifico o género
videoprova em Libras, durante a educacéo basica, possibilita um melhor entendimento
dos contetudos, bem como tranquilidade no momento dos exames. Ademais,
entendemos 0 sujeito como um ser socio historicamente constituido, assim como a
teoria histérico-cultural de Vygotsky, na obra Pensamento e Linguagem (1989), afirma
que o desenvolvimento da crianca se da de maneira gradativa a partir da convivéncia
social nas interacdes. Sendo assim, nesta perspectiva, 0 sujeito € visto como um

organismo inteiro e ativo que tem seu pensamento construido gradativamente
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convivendo com sujeitos experientes, num ambiente historico e social. Consideramos,
portanto, que a partir da linguagem o sujeito desenvolve as func¢des superiores
cognitivas e a comunicacao € parte essencial do desenvolvimento dessas fungdes, e
isso € o que distingue humanos de animais. Gées, em pesquisas na area da surdez,
baseando-se nos estudos deste tedrico, afirma que “o desenvolvimento da crianga
surda deve ser compreendido como processo social, e suas experiéncias de
linguagem concebidas como instancias de significagdo e de mediacdo nas suas
relagbes com a cultura, nas interagées com o outro” (2012, p. 42). Tais conceitos foram
fundamentais para a analise aqui realizada que entende a historicidade dos sujeitos e
a qualidade da interacédo linguistica como espaco de constituicdo de si e da relacéo
do sujeito, sua lingua e seu entorno. Deste modo, a qualidade do espaco educacional,
com a insercdo da Libras como lingua de circulacdo e constitutiva das praticas
escolares, faz toda a diferenca na relacdo do sujeito em processo de avaliacdo quando
em uso de uma lingua, ou de outra. Isso quer dizer que, se a escola ndo se apropria
da Libras como lingua de ensino e de avaliacdo, o desconhecimento desse género
traz barreiras para a efetividade de tal processo.

Outro campo tedrico que entendemos necessario para refletir sobre educacao
do surdo no Brasil, pois consideram estes estudos do ponto de vista da diferenca e
nao da falta, sdo os Estudos Surdos (SKLIAR, 2005; QUADROS, 2006; LACERDA,
2009; MARTINS, 2013), entendidos aqui conforme apresenta Skliar (2005, p. 29):

Os Estudos Surdos em Educacgéo podem ser pensados como um territdrio de
investigacdo educacional e de proposi¢des politicas que, através de um
conjunto de concepg0es linguisticas, culturais, comunitarias e de identidades,
definem uma particular aproximacdo -e ndo uma apropriagcdo - com O
conhecimento e com o0s discursos sobre a surdez e sobre o mundo dos
surdos.

A abordagem adotada para a realizacdo desta pesquisa foi qualitativa-
descritiva, na medida em que se buscou fazer uma explanagéo detalhada e analisa-
se um fendmeno. Produzimos uma reflexdo acerca das propostas de educagéo dos
surdos na perspectiva da educacéo inclusiva, aqui entendida mais como excludentes
do que inclusivas de fato. Nosso trabalho se caracteriza como um levantamento
bibliografico de cunho descritivo e exploratério e um estudo de caso, pois entendemos

que os procedimentos para pesquisas podem ser definidos em dois grandes grupos:
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dados bibliograficos e os fornecidos por pessoas e este ultimo pode ser estudo de
campo ou estudo de caso (GIL, 2008).

Acreditamos que o estudo de caso foi adequado a esta pesquisa, pois,
segundo Gil (2008, p. 57) “o estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e
exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir 0 seu conhecimento
amplo e detalhado”, portanto, partimos deste entendimento e problematizamos o caso,
a saber: se as avaliagbes dos alunos surdos na educacgdo basica contemplam o
género prova em Libras durante os processos de formacao para que o conhecimento
e o0 costume de fazer prova nesta modalidade sejam aporte aos exames de ingresso
em universidades.

Como esta pesquisa envolve seres humanos, antes de comecarmos 0S
trabalhos com os participantes, encaminhamos ao Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar, por meio da Plataforma Brasil, as Informacfes Béasicas
do Projeto, o Projeto Detalhado, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e a Folha de Rosto, um documento da Plataforma Brasil, devidamente
preenchido e assinado pela orientadora e pela diretora do Centro de
Educacao e Ciéncias Humanas (CECH). Apés a aprovacéo do TCLE, sob o protocolo
CAAE 03879418.5.0000.5504, em 28 de janeiro de 2019, com o numero do parecer:
3.123.506 (parecer consubstanciado do CEP - ANEXO A); iniciamos as atividades
necessarias para desenvolver a pesquisa. Realizamos um estudo bibliografico em
artigos cientificos, teses de doutorado e dissertacdes de mestrado para informacdes
acerca do andamento das propostas de educacdo de surdos no Brasil. E,
posteriormente, fizemos um video em Libras, com legenda em Portugués para
convidar surdos, que fizeram a prova do Enem em Libras no ano de 2017; para
contribuirem com este nosso trabalho. O video foi veiculado por meio da plataforma
YouTube, em redes sociais e, com apoio dos amigos, conseguimos quatro
interessados em nos apoiar nesta pesquisa, trés que fizeram a prova em 2017 e um
gue fezem 2018. Como o numero de interessados nao foi grande, entrevistamos todos
gue se interessaram e que estavam dentro dos critérios estabelecidos: ter feito 0o Enem
em Libras e ser surdo. No primeiro contato com os participantes, fizemos uma
explicacdo em Libras dos objetivos da pesquisa, de como seriam as entrevistas, que
a participacdo seria voluntaria e com possibilidade de interrompé-la se assim o

desejasse e que informacdes pessoas dos participantes seriam resguardadas, enfim,
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dos elementos do TCLE aprovado. Encaminhamos por e-mail o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e, apds receber a devolutiva com as assinaturas,
realizamos as entrevistas. Para a coleta do corpus utilizamos o programa Open
Broadcaster Software, que é um programa gratuito de gravacao de video com captura
de tela, que salva os arquivos no computador para uma analise mais detalhada e
criteriosa, possibilitando ainda a traducéo e transcricdo dos dados, segue um exemplo

na imagem a seguir:

Figura 1: Recorte da entrevista

Fonte: Produzido pela autora

Assim realizamos uma chamada de video, por meio da secdo de Mensagens
do Facebook!! para procedermos com as entrevistas, capturando desse modo a
nossa imagem e da pessoa entrevistada. Utilizamos como ferramenta guia para a
nossa atividade um questionario com cinco perguntas pré-definidas e realizadas em
Libras (Entrevista semi-estruturada - ANEXO B). Acreditamos que a entrevista semi-
estruturada foi ideal por ndo ser um instrumento rigido e contribuir com a coleta dos
dados como uma conversa, assim como expde Ludke e André (1986, p. 34) entrevista
semi-estruturada € aquela que se “desenvolve a partir de um esquema basico, porém
ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias

adaptacoes”.

11 As entrevistas foram realizadas por meio do Facebook, pois os participantes residem em cidades
diferentes e a pesquisadora ndo teve disponibilidade de viajar. Num primeiro momento, pensamos em
utilizar o Skype, no entanto, esta ndo € uma ferramenta muito utilizada pelos surdos entrevistados, por
isso a secdo de mensagens do Facebook foi a melhor forma encontrada, a qual foi aceita pelos
participantes.
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Realizamos duas entrevistas com cada participante, sendo a primeira um
momento para apresentacdes e agradecimentos por aceitar participar do nosso
estudo, e a realizacdo das perguntas previamente elaboradas. Ao final da primeira
entrevista, avisamos que encaminhariamos um video com uma questdo da prova do
Enem em Libras (2017), do primeiro dia - Prova de linguagens, codigos e suas
tecnologias e redacéo. A questao seis da prova do caderno verde, o qual foi escolhido

pelo Inep para ser traduzido para a Libras, abaixo imagens da prova:

Figura 2: Recorte da questdo 6, na versdo em Portugués e em videolibras

QUESTAO 06

Quarto de despejo
Carolina Maria de Jesus

Do diario da catadora de papel Carolina Maria de
Jesus surgiu este auténtico exemplo de literatura-verdade,
que relata o cotidiano triste e cruel da vida na favela.
Com uma linguagem simples, mas contundente e
original, a autora comove o leitor pelo realismo e pela
sensibilidade na maneira de contar o que viu, viveu e
sentiu durante os anos em que morou na comunidade do
Canindé, em Sao Paulo, com seus trés filhos.

Ao ler este relato — verdadeiro best-seller no Brasil
e no exterior — vocé vai acompanhar o duro dia a dia de
quem nao tem amanha. E vai perceber com tristeza que,
mesmo tendo sido escrito na década de 1950, este livro
jamais perdeu a sua atualidade.

JESUS, C. M. Quarto de despejo: dirio de uma favelads. Sio Paule: Alica, 2007
Identifica-se como objetivo do fragmento extraido da
quarta capa do livro Quarto de despejo
retomar trechos da obra.
resumir o enredo da obra. —
destacar a biografia da autora. QUE &Q,\de Hespejo
analisar a linguagem da autora. g ¢
convencer o interlocutor a ler a obra.

(~NONoNN>]

Fonte: Imagem recortada do site do INEP (Inep Oficial, 2017)

Escolhemos esta questdo por ser a primeira apds as questdes de lingua
estrangeira, bem como por ser referente a um comentario sobre um livro de que
gostamos e também € um livro bem conhecido, Quarto de despejo, da autoria Carolina
Maria de Jesus. Avisamos aos participantes que utilizariamos esta questdo para
analise e agendamos um outro dia e horario para conversar especificamente sobre
esta alternativa escolhida da videoprova. Depois de 0s entrevistados terem revisto a
guestao da prova, realizamos o segundo encontro no mesmo formato do primeiro, por
meio do Facebook. Em seguida, como as entrevistas foram realizadas em Libras,
fizemos a traducéo das falas destacando os pontos em comum sobre as provas para
avaliarmos com calma posteriormente. Assim, recortamos os padrdes recorrentes nas
falas, usando a cor verde para falas com temas que se aproximam ou repeticdes e a
cor azul para pontos que nédo se repetiram, no entanto, consideramos de acordo com

0 objetivo desta pesquisa e interessante discutir. Portanto, as enunciacfes dos surdos
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foram traduzidas e compdem os saberes balizadores nesta investigacéo, a partir de
excertos que serdo organizados em formato de tabela, conforme modelo abaixo

Excerto numero: breve descri¢cdo do assunto a ser tratado

Sendo que tudo o que estiver dentro da tabela € parte da entrevista, ou seja,
é traducédo das falas dos sujeitos, ja que as entrevistas foram realizadas em Libras.
Elas foram traduzidas e transcritas para o Portugués em primeira pessoa justamente
por ser as falas dos sujeitos. Outro aspecto € que utilizamos colchetes, os quais
demonstram que houve um corte da fala e trazemos apenas um trecho.

Na sequéncia, no ultimo capitulo deste trabalho, analisamos estes dados a luz
das teorias bakhtinianas, vygotskyanas e dos Estudos Surdos.

4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participante A'? - nasceu surda em uma familia de ouvintes. Na pré-escola estudou
em um grupo para surdos. Na metade 2004 para 2005 parou de participar de grupo
de surdos e foi estudar numa escola inclusiva, em que os surdos e ouvintes estudavam
juntos. Afirma que foi estudar 14 porque era a escola mais perto da sua casa e por isso
era mais facil. Explica que na escola tinha intérprete, mas era muito dificil porque
comecou |4 na primeira série'® e da segunda até na sétima série néo tinha intérprete.
So foi ter na oitava série e durante o ensino médio. Concluiu o ensino médio em 2012
e participou das edi¢cdes do Enem em Portugués em (2013 e 2014) e em Libras (2017),

no Estado de Sao Paulo.

Participante B4 - nasceu surda em uma familia com outras pessoas surdas, por isso
teve contato com lingua de sinais desde bebé. Estudou em escola bilingue e em

escola inclusiva. Da primeira até a terceira série do ensino fundamental | ela estudou

12 Nesta pesquisa, esta entrevistada sera citada com o uso da letra A, e referenciada de acordo com o
seu género (feminino)

13 A partir de 2010 houve ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos e com isso a
nomenclatura também mudou de série para ano, mas a época da formacédo dos entrevistados a
nomenclatura utilizada era série, por isso escolhemos manter este termo.

14 Nesta pesquisa, esta entrevistada sera citada com o uso da letra B, e referenciada de acordo com o
seu género (feminino)
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em escola inclusiva, so tinha ela de aluna surda e nao tinha intérprete. O método era
oralista, ou seja, ela tinha que fazer leitura labial e se comunicar por meio da fala.
Depois mudou para a escola bilingue, Julio de Mesquita Filho, estudou la por cinco
anos, até a sétima seérie. Resolveu voltar a estudar em escola inclusiva e afirma que
nao foi bom. Se arrependeu porque néo tinha intérprete que sabia bem Libras. Mas
ficou na escola regular até se formar no ensino médio. Nestes anos finais intérpretes
bons. Quando comecou nesta escola era a unica aluna surda, mas foram chegando
novos alunos e no ensino médio tinham quatro surdos na turma. Suas notas sempre
foram boas, pois participava de reforco em sala de recurso acessivel. Estudou na
Unicamp num projeto de iniciacdo cientifica. Fez a prova do Enem apenas uma vez,
em 2017, ja com a versdo em Libras e Portugués; pois concluiu o ensino médio em

2016. Fez a prova no Estado de S&o Paulo.

Participante C*° - nasceu surdo e era o Unico surdo numa familia de ouvintes que nédo
sabia Libras. Considera que tem uma boa comunicacdo com a familia por meio da
oralizacdo. Fez acompanhamento fonoaudidlogo até os dezoito anos. No ensino
fundamental, estudou em escola regular sem intérprete e nunca participou de AEE e
nem de escola bilingue. No ensino médio, estudou no IFF (Instituto Federal
Fluminense) e fez também o curso Técnico em Quimica nesta mesma instituicao.
Quando comecou nesta escola era o unico aluno surdo, mas depois foi chamando
amigos surdos para estudar |4 e teve varios amigos surdos estudando nesta mesma
escola. Teve acompanhamento com fonoaudi6logo até os 18 anos e considera que se
comunica muito bem com a familia e com a sociedade em geral. Fez a prova do Enem
trés vezes. A primeira e segunda vez foram em Portugués com a presenca de
intérpretes para informacdes gerais sobre a prova, como por exemplo horario de inicio
e término, como solicitar para ir ao banheiro; mas também para explicar termos ou
conceitos estranhos. A terceira vez foi em 2017, jA com a versdo em Libras e

Portugués, no Rio de Janeiro.

Participante D% - nasceu nos Estados Unidos e tem um irmdo gémeo e os dois

nasceram com surdez profunda numa familia de ouvintes. A surdez foi descoberta

15 Nesta pesquisa, este entrevistado sera citado com o uso da letra C, e referenciado de acordo com
0 seu género (masculino)
16 Nesta pesquisa, este entrevistado sera citado com o uso da letra D, e referenciado de acordo com
0 seu género (masculino)
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guando eles ainda eram bebés e o médico orientou a mae a aprender lingua de sinais
para se comunicar com os filhos. Na educacdo béasica aprendeu Inglés escrito e
Lingua Americana de Sinais (ASL). Mora no Brasil ha nove anos e aprendeu Libras
em contato direto com amigos surdos. E formado em Assisténcia Social pela
Universidad Gallaudet e atualmente € instrutor de Libras em uma escola municipal.
Fez a prova do ENEM apenas uma vez, em 2018, jA com a versao em Libras e

Portugués, por curiosidade, no Estado de Sao Paulo.



48

5 ENEM EM ANALISE PELO OLHAR DOS SURDOS

Neste capitulo apresentamos as analises realizadas a partir das informacdes
obtidas das entrevistas com os participantes do Enem, articulando-as com as teorias
de lingua e linguagem, bem como de géneros textuais proposto pelo Circulo de
Bakhtin (1992; 2003); assim como a teoria historico-cultural de Vygotsky, da obra
Pensamento e Linguagem (1989) e dos autores dos Estudos Surdos (SKLIAR, 2005;
QUADROS, 2006; LACERDA, 2009; MARTINS, 2013; entre outros). Deste modo,
procuramos demonstrar 0s anseios, as alegrias e as dificuldades apresentadas por
estes participantes, destacando as metodologias de ensino que partilharam durante a
formacéo na educacédo béasica, seus conhecimentos sobre o género prova em Libras,
adversidades encontradas no momento da prova e as estratégias utilizadas para
supera-las, bem como suas opinifes sobre aspectos técnicos referentes as sensacoes
dos participantes quanto a traducdo da prova — estes pontos foram inicialmente
levantados, mas verificamos que outras questbes ficaram mais evidentes nas
respostas dos participantes, o que mudou o percurso da analise e o proprio
direcionamento dos objetivos da pesquisa. Entende-se que as enunciacbes dos
participantes, como elemento metodologico, ajudam de modo significativo na
compreensao do campo e entendimento dos limites e melhorias necessarias tanto
para a area da educacdo de surdos, como para a proposta de acessibilidade
linguistica com base nas traducdes e insercdo da Libras em exames nacionais como
o Enem. A escuta dos protagonistas e usuarios de tais recursos de acessibilidade nos
auxiliam a problematizar reflexivamente trazendo inmeras questdes (velhas e novas)
sobre esse campo de estudo, a saber, a educacao de surdos.

Foram quatro estudantes que participaram da nossa pesquisa, dentre eles
dois s&o os unicos surdos da familia, um é filho de familia surda e um é estrangeiro
residente ha nove anos no Brasil e tem um irmao gémeo surdo, conforme descri¢cdes
no capitulo anterior. Dito tais aspectos iniciais sobre a pesquisa e 0s protagonistas,
selecionamos fragmentos das falas de cada um deles em que apontam os desafios
enfrentados como alunos surdos no Brasil, a experiéncia de cada um com a prova do
Enem em Libras, mostrando também um exemplo da educac¢éo basica nos Estados
Unidos (EUA) que compde nossas reflexdes para esta pesquisa. A educacgdo basica

foi mencionada na pesquisa solicitando informacdes sobre a trajetoria anterior dos
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participantes e de que modo tais experiéncias educacionais facilitaram ou ndo a

realizacdo do exame nacional ao qual dedicamos essa reflexao.

Excerto 1: relatos sobre a educacédo basica

Participante A

Na pré-escola estudei no grupo para surdos. Na metade 2004 para 2005 eu
participava mais de grupo de surdos, depois eu fui estudar numa escola inclusiva,
em que os surdos e ouvintes estudavam juntos. Eu fui para la porgque era a escola
mais perto da minha casa, era mais facil. Na escola tinha intérprete, mas era muito
dificil porque eu comecei na primeira série e s6 na quarta tinha um intérprete. Depois
passei para a quinta e até na sétima série ndo tinha intérprete. Sé foi ter na oitava

série e durante o ensino médio (entrevista realizada em 2019).

Participante B

[...] da primeira & terceira série eu estudei numa escola inclusiva, depois mudei para
escola bilingue Julio de Mesquita Filho e estudei |a até a sétima série, depois eu
pensei e resolvi tentar uma escola inclusiva. Queria tentar de novo porque eu
pensava que o ensino era mais forte; [...] Nossa foi muito dificil a intérprete ndo
sabia Libras e usava gestos, me arrependi, mas eu fiquei 4 até me formar no ensino
médio. Minhas notas nunca foram baixas sempre foram boas, mas eu me esforcava
muito, estudava eu ia para aula de recurso acessivel, estudei também no projeto na

Unicamp e fiz iniciacdo cientifica (entrevista realizada em 2019).

Participante C

Eu sempre estudei em escola publica junto com outros alunos ouvintes em escola
regular. Eu tenho impressao de que no ensino fundamental eu ndo sabia nada sobre
os direitos que eu tenho como surdo, eu estudava numa escola no interior, mas foi
muito bom para mim. O professor era especifico e néo tinha intérprete, sentava do
lado da mesa do professor que ia ensinando tudo. [...] sou o Unico surdo na minha
familia, todos sdo ouvintes e ndo sabem Libras, mas eu falo normalmente com eles
[...] Fiz treinamento com fonoaudidlogo até 18 anos, mas depois eu parei porque eu
passei aqui no Instituto. Quando eu cheguei aqui eu vi que era muito diferente. O

processo de inclusdo aqui é forte tem um nudcleo de acessibilidade aqui e esse
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ndcleo me deu muito apoio e me influenciou muito, fez abrir minha mente para exigir

0s meus direitos, de solicitar intérprete (entrevista realizada em 2019).

Participante D

Estudei em escola bilingue, comecei com trés anos de idade e minha professora ja
comecou a me ensinar tudo em lingua de sinais, estudava em sala multisseriada
com todos os professores bilingue. Depois que eu terminei a quinta série eu mudei
de escola, fui para outra escola de surdos, 14 todo mundo sabia lingua de sinais até
a diretora, todos os profissionais dentro da escola sabiam lingua de sinais.

(entrevista realizada em 2019).

Observa-se com estes relatos que os trés primeiros participantes demonstram
as dificuldades enfrentadas, inclusive, por conta da indefinicdo da metodologia que
respeite os direitos e a diferenca linguistica do aluno surdo. No entanto, como eles
estudaram a partir da publicacdo da lei (BRASIL, 2002) que reconhece a Libras como
lingua dessa comunidade e do decreto (BRASIL, 2005) que regulamenta a lei e orienta
para a formacado basica em escola ou classes com viés bilingue, esperava-se que
estes estudantes tivessem acesso a essa perspectiva de ensino. Contudo, como
relatado no capitulo Il, ha certa indefinicdo e embate acerca da educacédo dos surdos
entre dois grupos: os que defendem a matricula destes alunos em escolas regulares
com a presenca do intérprete, que nem sempre esta presente e quando esta, as vezes
nao tem o dominio da Libras; e outro grupo que defende a matricula em escola
inclusiva com viés bilingue ou em escolas bilingues especiais para surdos (LODI,
2013). Nesse sentido, evidenciamos, apoiados nos pesquisadores dos Estudos
Surdos, que nédo basta a presenca do intérprete de Libras na educacdo dos surdos,
ficando isso evidente no relato da participante B “a intérprete n&o sabia Libras e usava
gestos”, ou seja, a atuacdo se dava mais como um suporte assistencial que uma
atuacao profissional efetiva, visto a recente adesédo legal a regulamentacdo da
profisséo de intérprete de Libras (BRASIL, 2010).

Ja no relato do estudante americano observa-se certa tranquilidade na sua
experiéncia durante sua formagéo basica em escola bilingue, usufruindo dos aspectos
necessarios apresentados pelos autores dos Estudos Surdos como condi¢fes ideias

para a escolarizacdo dos alunos surdos, ou seja, a presenca constante e efetiva de
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duas linguas em todo o processo de ensino-aprendizagem destes alunos, a atuacéo
de professores bilingues, a lingua de sinais como lingua de instrucéo e a lingua oficial
do pais na modalidade escrita como segunda lingua, bem como a necessidade de os
profissionais do ambiente escolar dominarem a lingua de sinais; enfim, as
caracteristicas indicadas por estes pesquisadores para uma educacéao efetiva para
este alunado (CAMPELLO; REZENDE, 2014, FERNANDES; MOREIRA, 2014,
LACERDA; SANTOS; LODI, dentre outros). Isso evidencia a necessidade de a lingua
de sinais ter posicao central no processo de ensino aprendizagem. No entanto, de
acordo com os relatos dos estudantes brasileiros participantes desta pesquisa, a
Libras ndo esta presente nas escolas como lingua principal e como lingua de instrucéo
escolar. Isso aproxima-se mais da perspectiva de integracdo escolar, em que o sujeito
€ aceito no ambiente escolar e por si mesmo deve angariar esfor¢os e se adaptar as
situacdes escolares sem exigéncias de que 0s espacos escolares e os profissionais
da educacéo sejam capacitados para atendé-los e mediar o processo de formacéo
destes alunos, conforme apontam (CHAVEIRO; BARBOSA, 2005) “O movimento da
integracdo ocorreu nas décadas de 1950 a 1980 contra a politica de segregacao,
induzindo as pessoas com deficiéncia ao maximo esforco para reverter o quadro e
conseguir sua adaptagdo ao meio social’. No entanto, a partir da perspectiva da
inclusdo, surgido em seguida, estes alunos devem ndo apenas ser inseridos no
ambiente escolar, pois, de acordo com a Lei de diretrizes e bases da educagéo
nacional, é assegurado aos educandos com deficiéncia o direito de contar com
professores especializados para atender as suas necessidades, com curriculos,
métodos e recursos educativos adaptados (BRASIL, 1996). Todavia, mesmo a
legislacdo apontando para o respeito as diferencas e ressaltar a necessidade de
preparacao dos profissionais, bem como da adaptacédo dos recursos acessiveis ao
aprendizado, para garantir igualdade de condi¢cdes, ndo é o que se apresenta na
realidade, j& que as pessoas surdas ainda séo obrigadas a conviver com as condicfes
precarias disponibilizadas pelo sistema escolar, como visto nos relatos anteriores.
Assim, a conjuntura da educacdo de surdos no Brasil, na perspectiva da escola
regular, estd mais proxima da integragédo do que de inclusdo de fato. Martins e Lacerda
problematizam as questdes politicas educacionais e linguisticas dos alunos surdos e
apontam como desafio “a consolidagao da inclusao de outro modo, o qual contradiz a

vertente da incluséo radical consolidada até hoje, para uma incluséo bilingue, a qual
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guarda as especificidades desse grupo (surdos). Criar, pois, outro uso para o conceito
de inclusao de surdos” (2016, p. 167). Como ja foi aprofundado no primeiro capitulo
deste trabalho a escola inclusiva pode ser, na verdade, um espaco de exclusé&o.

De acordo com a perspectiva histérico-cultural, na qual a lingua detém papel
fundamental na formacéao das funcdes superiores do pensamento (VYGOTSKI, 1989),
entendemos que, no caso dos alunos surdos, esse processo de formacao de conceitos
e desenvolvimento das fun¢ées superiores, quando ndo ha a presenca de uma lingua
efetiva na qual ndo se tenha impedimento organico (como a Libras), fica
comprometido, pois 0 acesso as informacdes, por vezes € restrito. Sabe-se, assim
como aponta este teorico, que a lingua é organizadora do pensamento, ja que € por
meio dela que as coisas do mundo séo significadas, 0s conceitos e as praticas sociais
sao entendidos e incorporados. Essa sistematizacdo de conhecimento por meio da
lingua acontece diariamente, em todos 0s espacos sociais e principalmente nas
escolas, pois estes contextos sdo ricos em interacdes e isSso proporciona a
constituicdo dos significados e a formacdo dos conceitos que séo ali produzidos,
construidos e internalizados (ARAUJO; LACERDA, 2010). Nesse processo, a
existéncia de uma lingua compartilhada pelos membros desta comunidade é
indispensavel, pois sem isso ndo ha interacédo. Veja o relato do participante C acerca

das formas de interacao e internalizacdo de conhecimentos

Excerto 2: formacao de conceitos

Participante C

[...] Porque o surdo ndo sabe conceitos, porgue tem problemas do ensino basico,
mas o0 surdo ndo tem culpa ele sabe, acompanha, mas parece que falta algo. A
prova do Enem € uma prova muito importante e eu acho, principalmente, que o
vocabulario ajuda ter o entendimento claro para o surdo [...]

uma palavra em Portugués é aprofundada, mas em Libras faz s6 datilologia ou
apenas o sinal, ndo explicam conceitos, por isso essa € a diferenga que eu falei
sobre ter o intérprete presencial nas provas anteriores, que eram s0 em Portugués,
em que o intérprete explicava varios conceitos e dava detalhes e o contexto da
guestao. Isso é diferente porque as vezes o surdo nao sabe [...]

O surdo n&o conhece. Eu sempre fui na fono, eu sou acostumado porque eu ia na

fono e eu conversava com os professores, com a minha familia... e com isso fui
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aprendendo conceitos, minha mente foi abrindo e entendendo os conceitos mais

profundos em Portugués aprendendo coisas novas (entrevista realizada em 2019).

Quando o participante diz que “uma palavra em Portugués é aprofundada,
mas em Libras faz s6 datilologia ou apenas o sinal” isso demonstra que possivelmente
0s conceitos ndo sdo (ou nao foram) trabalhados com os surdos na lingua de sinais,
nas vivéncias cotidianas, inclusive nas escolas. Isso ndo quer dizer que nao seja
possivel expressar conceitos em Libras, pois isso € possivel sim. Portanto, ndo se
pode dizer que ndo é possivel a produgdo e constituicdo de conceitos a partir da
Libras, mas sim que estes conceitos ndo sdo aprofundados nesta lingua,
principalmente nas escolas, como apontado no relato e evidenciado em pesquisas
quando se apostam em novas experiéncias educacionais por meio da lingua de sinais
(LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016). Nesse sentido, acerca do desenvolvimento
cognitivo-linguistico do surdo, Gesser expressa que (2009, p. 76) “o surdo pode e
desenvolve suas habilidades cognitivas e linguisticas (se nao tiver outro impedimento)
ao Ihe ser assegurado o uso da lingua de sinais em todos os ambitos sociais em que
transita”, com isso entendemos que se ha falta de aprofundamento de conceitos, nao
se pode atribuir isso a surdez, mas sim a um sistema que vem comprometendo a
formacdo do sujeito surdo e inviabilizando espacos de internalizacdo da lingua de
sinais em contexto natural de aquisicdo de lingua. Ndo € que as linguas orais
possibilitam a producdo de mais conceitos do que as linguas de sinais, é que a
mediacdo e 0 acesso aos conhecimentos tém se mostrado precéario na educacao
basica e em espacos familiares, quando os pais de surdos, sendo na maioria dos
casos, ouvintes, ndo sabem lingua de sinais. Esse dado fica evidenciado como
demonstrado no excerto 1, em que os participantes A, B e C relatam dificuldades
encontradas nas escolas, ja que em varios momentos nao se tinha intérprete presente
e as vezes mesmo com a presenga deste ndo se tinha acesso a situacdes favoraveis
de apropriacéo da lingua de sinais. E sabido que com a falta de acesso a uma lingua
produtora de interacdo social aumentam-se as barreiras que favorecem o acesso ao
conhecimento, pois como afirma Goées (2012, p. 42), referendando Vygotsky, “a
crianca surda néo é deficiente na esfera linguistico-comunicativa ou na constru¢éo da
identidade social, mas é assim tornada pelas condi¢des sociais em que se constitui

como pessoa”. Sabendo ainda que os sinais sédo criados a medida que vao surgindo
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necessidades de uso, entdo se os surdos nao tiveram acesso a determinada area do
saber ndo havera sinais daquela area. Nesse sentido, entendemos que € um processo
reflexivo, pois na medida em que o surdo entra em contato com novos campos de
saberes os sinais vao sendo criados, os conceitos aprofundados e assim sdo usados
e disseminados. As limitacdes das pessoas surdas sdo efeito de barreiras sociais,
construidas por questdes histéricas e sociais.

As indagacdes acima nos trouxeram pontos acerca da trajetéria escolar e 0s
limites da construcdo de conhecimento pelo surdo em um cenério que ainda pouco
valoriza a insercdo da Libras e mais, que ainda estd em negociacdo do que seja
praticas bilingues para surdos em espacos inclusivos. Dado este aspecto podemos
compreender alguns limites de avanco em relacdo ao uso da avaliacdo em Libras
quando a educacao basica pouco produz para apropriacdo deste género antes da
experiéncia real de uma avaliacdo maior. Tal dado produz em nés a reflexdo de como
esse cenario merece novos encaminhamentos para visualizarmos uma efetiva entrada
do surdo no ensino superior de modo que a avaliagdo néo seja um impedimento, ndo
apenas pela lingua de uso, mas por dois motivos: 1) falta de repertério conceitual,
ainda em caréncia na educacéao basica e 2) falta de conhecimento do género proposto
pela avaliacdo em Libras.

Sobre o0 processo de faccao da prova, os participantes relataram ainda que,
no momento da avaliagdo do Enem, usaram varias estratégias para entender sinais
estranhos e termos que n&do conheciam, como por exemplo, acompanhar a versao
escrita em Portugués no caderno de questdes. Outro recurso disponibilizado pelos
organizadores da prova, foi a legenda, sendo utilizada em caso de auséncia de sinal

em areas especificas, assim como apontado pelo participante C, no fragmento abaixo:

Excerto 3: sobre aquestéo 6 da provado Enem e auséncia de glossério de areas
especificas

Participante C

[...] eu entendi bem esta questdo € sobre um livro que conta a historia de vida da
autora, como um diario. Nesta questdo as palavras ja4 tém o significado e
principalmente o conceito formado e eu entendo bem em Portugués, mas em outros
assuntos como ciéncias, matematica ndo tem conceitos formados porque falta

glossario destas areas no Brasil, ndo estao prontos. Por isso, Portugués, historia e
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geografia sdo mais faceis entender porque tem glossario pronto (entrevista

realizada em 2019).

Correlacionado a formacéo de conceitos, este participante cita o glossario e
as dificuldades enfrentadas pelos surdos por conta da auséncia deste recurso em
areas de conhecimento especificas, em lingua de sinais. Quando ele menciona “falta
de conhecimento” podemos entender dois aspectos, a falta de Iéxico (terminologia) na
lingua de sinais, e 0 conceito ou o sentido dado ao Iéxico em si. O glosséario é um
recurso que concentra termos, de determinada area do conhecimento, com
informacbes sobre o termo, explicacdo, definicAo e em alguns casos apresentam

exemplos de uso em contexto

No curso Letras-Libras, o glossario é utilizado como elucidario para termos
técnicos ou cujos sentidos sdo pouco conhecidos dentro da comunidade
Surda. [...] Sendo relevante ndo s6 para estudantes do curso, mas também
para tradutores/intérpretes de modo geral e pesquisadores da area (Oliveira;
Stumpf, 2013, p. 221).

Assim como apontou o participante, os termos da area de Portugués,
Geografia e Historia sdo mais conhecidos, ja os glossérios de areas especificas ainda
estdo sendo construidos, o que evidenciamos com a fala de Oliveira; Stumpf: “apesar
de as novas tecnologias favorecerem o desenvolvimento de repertorios lexicogréaficos,
ainda sao relativamente poucas as iniciativas de elaboracdo de repertorios para areas
de especialidade” (2013, p. 221). A falta de glossarios aponta talvez para a falta de
enunciacao de tais conhecimentos na lingua de sinais da propria educacéo basica e
acarreta em dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos, assim como observam

Silveira; Souza (2012, p. 38), sobre a auséncia de sinais da area da Quimica:

a especificidade da linguagem e dos termos quimicos — &tomo, elétron, mol,
fon, préton, dentre outros —, que ndo comp&em o rol de terminologias dos
dicionéarios da Libras, pode ser um elemento dificultador da construcdo de
sentidos dos conceitos quimicos e, consequentemente, sua traducdo do
portugués para Libras.

Por isso, os trabalhos com glosséarios e a ampliacdo dos sentidos a partir da
enunciacao e apresentacao dos conteudos em salas de aula s&o importantes, pois

ampliam o contato dos surdos com temas novos, saberes também novos e
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consequentemente a producdo de materiais em Libras para compreender e
aprofundar tais conceitos.

Um outro recurso relativamente novo nos processos de ensino-aprendizagem
sdo as atividades a partir dos géneros textuais. No capitulo Il deste trabalho,
afirmamos que os estudos dos linguistas contemporaneos indicam que 0s géneros
textuais devem fazer parte do ensino de Portugués nas escolas, bem como sobre a
importancia de se trabalhar com géneros textuais no ensino de Portugués escrito
como segunda lingua para os surdos. Inclusive, verificamos o uso de alguns géneros
textuais nas praticas escolares, no entanto, nos momentos de avaliacdo, tanto nas
preparadas e aplicadas pelos professores como as organizadas pelo Saeb, néo
conseguimos localizar evidéncias de que estas praticas sao realizadas em videolibras:
nem referente as perguntas das provas nem as respostas. Contudo, quando estes
estudantes, enfrentando todas as barreiras que a educacdo basica lhes impde,
chegam a fazer uma prova tdo importante quanto o Enem, que possibilita a
continuidade dos seus estudos; deparam-se com uma videoprova em sua lingua
matriz. A seguir vemos asser¢cfes dos participantes acerca de suas experiéncias

avaliativas na educacédo basica por meio da Libras.

Excerto 4. Respostas da pergunta; na educacdo basica vocé fez prova em
Libras?

Participante A

N&do. A professora ndo sabia Libras. Eu s6 tinha as explicac6es do intérprete em
Libras e so fiz prova em Libras no Enem (entrevista realizada em 2019).
Participante B

N&o. Até na faculdade eu fago prova em Portugués igual os outros alunos, nao tém
nenhum tipo de adaptacéo (entrevista realizada em 2019).

Participante C

N&o (entrevista realizada em 2019).

Participante D

[...] os professores me davam as perguntas em Inglés escrito eu respondia desse
mesmo modo, nao tinha provas em video porque eu estudei em 1980 e nesse
periodo nao tinha a tecnologia que tem hoje, ndo tinha cameras de video para

gravar facilmente como a gente grava, entdo os professores ensinavam em lingua
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de sinais e a gente fazia as provas escritas... eu nunca fiz prova em lingua de sinais

antes do Enem (entrevista realizada em 2019).

Evidenciamos, assim, um consenso sobre a auséncia do género prova em
Libras na educacao basica pelos participantes e a demonstracao de que, na maioria
das vezes, os conhecimentos eram apresentados em lingua de sinais, mas as formas
de mensura-los eram na lingua oficial do pais, na modalidade escrita. 1sso ocorre
possivelmente por conta do status de lingua oficial, inclusive, estando expresso na Lei
10.436/2002 que a Libras ndo pode substituir a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa. Sendo assim, observa-se uma realidade controvérsia, como observado
na fala de Martins, que diz: “triste modelo esperado quando se tem um aluno surdo e
a lingua que o professor ensina nao é a que o aluno aprende, mas é por ela que saira
a avaliacédo” (MARTINS, 2013, p. 155).

Vale ressaltar que a lingua que se aprende ndo é a mesma lingua que se é
avaliado ndo sé nas avaliacGes das disciplinas escolares elaboradas diretamente
pelos professores, como também nas avaliagdes nacionais preparadas pelo Sistema
de Avaliacdo da Educacéo Béasica, que também sao realizadas em Lingua Portuguesa
escrita, conforme apontado no capitulo Il desta pesquisa. No entanto, essa realidade
se apresenta diferente no Enem, que a partir de 2017, traduz a prova originalmente
em Portugués para uma versao videoprova em Libras. Esta € uma demanda antiga
da comunidade surda e tornou-se obrigatdria a partir de 2015, depois de muito
empenho das entidades representativas desta comunidade. Fato que se pode
considerar tardio, principalmente porque sabemos que a prova do Enem comegou a
ser aplicada em 1998 e depois de quase vinte anos temos a primeira versao em Libras.
Com todas as ressalvas feitas, € preciso concordar que a diferenca linguistica comeca
ser, relativamente, respeitada.

No entanto, o fato de os participantes terem mencionado que nunca haviam
feito prova em Libras durante a educacao basica evidencia que uma das dificuldades
enfrentadas por eles no momento da prova pode ser justamente pelo
desconhecimento e falta de habito de fazer provas neste formato, pois o conhecimento
prévio do género € essencial para a compreenséo, como aponta Lodi “para poder usar
um determinado género € preciso domina-lo [...], pois, para a producao/compreensao

de um enunciado, o locutor/leitor necessita conhecer as formas prescritivas da lingua”
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(2004, p. 85). Esse desconhecimento do género prova em Libras foi verificado também
por Rocha (2015) em sua dissertacdo de mestrado sobre exames vestibulares em
Libras, quando apresenta que “a maioria dos sujeitos pesquisados nao esta
acostumado com esse tipo de prova (video-gravada)” (Rocha, 2015, p.92). Nesse
sentido, entendemos que a prova do Enem é uma avaliacdo complexa, pois foi
ofertada em Libras com possibilidade de acompanhar as questdes em Portugués, com
a presenca de intérprete para informacdes gerais e apoio técnico em caso de
necessidade de ir ao banheiro ou chamar o técnico de informatica, bem como a
obrigatoriedade de passar as respostas das alternativas de multipla escolha para o
gabarito. Com base nas asserc¢des anteriores, fica evidente a necessidade de contato
prévio com textos em Libras em espaco de avaliagdo como algo relevante, o que
retoma a necessidade de discussdo e reorganizacdo curricular das praticas na
educacao basica, para além de uma simples habilidade de resolver uma prova téo
extensa, ou conseguir controlar o tempo para desenvolver todos esses
procedimentos. Sem o conhecimento do género é evidente que isto se torna mais uma
barreira a ser enfrentada, configurando esta proposta também em suposta ou ficticia
forma de fazer incluséo.

Outro ponto que os participantes apresentam nas suas consideracfes sobre
a experiéncia com o Enem e seus (in)sucessos com a avaliacdo é o fato de ndo haver
materiais de estudos prévios ou cursinhos preparatérios para as experiéncias
vestibulares, que sejam acessiveis aos surdos, conforme expresso pelo participante
C “para ouvintes tem cursinhos pré-vestibulares e para surdos ndo tem. Mas mesmo
que surdo quiser participar, nunca tem intérprete” (entrevista realizada em 2019). Os
desafios para as pessoas surdas, conforme os relatos, ainda sdo grandes. No entanto,
sobre esta questéo a Assessoria de Comunicacgéo Social do Inep, em noticia publicada
em 10 de maio de 2019, informa que “foi lancada a Plataforma Videoprova em Libras,
na qual o instituto publica os videos com os enunciados e as opc¢des de respostas da
videoprova, permitindo que os participantes surdos estudem no mesmo formato
acessivel em que elas sédo aplicadas” (BRASI, 2019, sem paginacgéo). Isso evidencia
gque o MEC tem se preocupado com a acessibilidade e que tem consciéncia da
importancia de estudos prévios da prova na mesma modalidade em que sera
apresentada no dia da prova, no entanto, ndo evidenciamos propostas de provas

nesta modalidade no decurso da educacao basica.
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Contudo, a presenca do direito linguistico sendo respeitado no momento da
prova do Enem foi apontada também pelos estudantes em dois momentos das
entrevistas: primeiro na alegria em ver uma prova com a sua lingua, a lingua a qual
se identificam, isso por serem todos os participantes surdos sinalizadores; segundo
com o direito de ter a redacdo corrigida considerando o Portugués como segunda

lingua; como expressam as participantes A e B, no trecho a seguir:

Excerto 5: experiéncias em que os direitos sdo aplicados

participante B

[..] Eu me senti muito feliz com a minha lingua, Libras € minha primeira lingua, pois
eu nasci numa familia de surdos e eles sempre me ensinaram Libras, é a minha
primeira lingua. Fiquei muito feliz porque dava para entender tudo, eu me senti,
NOSSA, igual todo mundo, eu estava muito feliz. Assim eu entendi tudo claro, ja
com a prova especifica em Portugués parece gue tem algumas limitacées entdo

falta entendimento bom mesmo, claro (entrevista realizada em 2019).

participante A

[...] Depois teve a redacao e nesse momento foi muito bom para mim, foi bem melhor
gracas a Deus porgue antes o Enem néo aceitava a escrita de surdos, a forma como
o surdo escreve Portugués, mas no ano passado teve um respeito a forma do surdo

escrever (entrevista realizada em 2019).

A partir destas falas entendemos a expressdo da alegria de se sentir
contemplada com uma prova na sua lingua, bem como a tranquilidade em produzir
um texto sabendo que sua diferenca linguistica sera respeitada. Sabe-se que, em
consequéncia dos estudos linguisticos norte-americanos, com Willian Stokoe e de
muitos outros pesquisadores, inclusive da area da surdez, as linguas de sinais
conquistaram o status de lingua e a partir de abril de 2002 esta foi oficializada como
a forma de comunicacdo e expressdo, de transmissdo de ideias e fatos, das
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002). A partir de entdo os
membros das comunidades surdas veem afirmando e reafirmando que a Libras é
lingua (GESSER, 2009) e isso fica evidente também na fala da participante B “me

senti muito feliz com a minha lingua”, deixando claro em suas falas a alegria de poder
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fazer uma prova tdo importante como esta em sua primeira lingua, do acolhimento
social que essa insercao linguistica representa as pessoas surdas. Este sentimento é
demonstrado ainda em outros momentos da entrevista, por exemplo, “me senti muito
segura e muito tranquila, néo tinha preocupacéo nenhuma eu gostei muito. Eu espero
gue continue tendo a prova do Enem para que outros surdos também consigam fazer
a prova e se sentir tdo tranquila assim como eu me senti” (entrevista realizada em
2019).

Em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
alunos surdos e da necessidade de avaliacdo coerentes com esta forma de
aprendizado, na correcao das provas escritas, verifica-se que sao obrigatorios a partir
do Decreto que regulamenta a Lei n° 10.436, de 2002 (BRASIL, 2005). Sobre a
avaliacao diferenciada da escrita do surdo, Fernandes (2013, P. 19 - grifos da autora),
explica que:

devera valorizar o contelido, suas tentativas de produzir significados na
escrita, mesmo que as palavras sejam inadequadas e nem sempre redigidas
da maneira convencional. Em relacdo a forma ou estrutura do texto, [...] €
fundamental que sejam utilizados critérios diferenciados de avaliacdo em
relagdo aos possiveis “erros” apresentados.” Com esta perspectiva esta
autora ainda defende que isso “Um olhar diferenciado nas produgdes escritas
de alunos surdos é ponto de partida para concretizar, na pratica, o dialogo

com as diferencgas, respeitando as possibilidades e limitacdes de seu aluno,
para valorizagéo de sua identidade surda.

O atendimento a esse direito proporciona tranquilidade para o candidato
surdo, assim como expresso pela participante A, no relato acima.

Nas entrevistas os participantes mencionaram também que primeiro viam a
prova em Libras e depois, na maioria das vezes, liam em Portugués para confirmar o
entendimento das questbes. Sobre isso refletimos se tal acdo néo acontece
justamente pelo fato de as avaliagcdes anteriores, realizadas por esses sujeitos, terem
sido feitas sempre em Lingua Portuguesa escrita, o que confere certa seguranca para
a resposta (confirmacdo do dito), além do carater bilingue dos participantes. No
entanto, o entrevistado surdo estrangeiro mencionou que via primeiro as questdes em
Portugués e s depois em Libras, aspecto também que marca a lingua escrita (oral)
como instrumento favoravel de avaliacdo (aqui no Brasil e fora, como apontou o
participante em suas experiéncias) e o fato de serem as duas linguas (Portugués e
Libras), estrangeiras, para esse entrevistado. Nao houve preferéncia inicial pela Libras

e confirmacé&o na Lingua Portuguesa, como nos demais participantes brasileiros.
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Os aspectos anteriores revelam a necessidade de um ensino em que se tenha
praticas reais de uso e circulacdo da lingua de sinais. Para o tedrico Bakhtin (1992, p.
123), a lingua € “um fendmeno social da interagc&o verbal”, por isso sofre influéncias
cotidianamente do contexto social dos seus locutores e interlocutores, sendo assim
“vive e evolui historicamente na comunicagao verbal concreta” (BAKHTIN,1992, p.
124), com isso ocasiona, dentre outros acontecimentos, as variacfes linguisticas.

Caso que foi também observado pelos entrevistados, conforme relato a seguir:

Excerto 6: variacao linguistica

Participante A

O video foi muito bom mas alguns sinais eram diferentes do que eu conheco, por
exemplo vicio eu conheco esse sinal de vicio e na prova em video Libras do Enem
falava outro sinal assim no pescoc¢o que eu ndo conhecia e como nao tinha legenda
fui saber o que significava depois quando li a prova em Portugués. Eu sempre
acompanhava a prova escrita porque tem sinais diferentes (entrevista realizada em
2019).

Participante B

Eu estranhei um sinal uma vez ela falou vicio no pescoco e eu estranhei porque eu
conheco no brago, mas isso € porgue os intérpretes sdo de outro Estado. Mas isso
€ super normal (entrevista realizada em 2019).

Participante C

[...] tem variacdo de sinais porque sdo varios Estados e percebi que sdo dois
intérpretes da UFSC e dois do INES. Entendo que a Libras de Santa Catarina é um
pouco misturada com a do RJ. Tem algumas diferencas, mas da pra entender.

As vezes faz um pouco de confusdo, mas em alguns momentos houve uso de
legenda. Com muita qualidade (entrevista realizada em 2019).

Participante D

Os intérpretes eram 6timos, tudo muito claro mesmo sendo dois intérpretes de
duas regides do Brasil eu consegui entender bem os dois (entrevista realizada em
2019).

No relato das participantes A e B ocorreram 0 mesmo estranhamento com o

mesmo sinal (vicio) como as duas sao do interior de Sao Paulo e fizeram a prova em
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suas respectivas cidades, haver variacdo na forma de expressdo de um termo €
natural, pois como expresso pelo tedérico Bakhtin a lingua ndo € um sistema fechado
em si, pois € manifesta pelas pessoas em diferentes situacfes, estando em constante
uso e por isso, suscetivel a alteracdes. Esse aspecto ndo trouxe dificuldade aos
participantes, ja que puderam contar com outros recursos na referida prova, como

consultar a versao em Portugués e em alguns momentos o uso de legendas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O Enem é uma avaliacdo que, ao longo dos anos, vem se tornando a forma
mais democratica de os estudantes brasileiros ingressarem na maioria das instituicdes
de ensino superior brasileiras, ja que estes ndo precisam mais se deslocar de suas
cidades para realizarem as provas, como nos antigos vestibulares; e que vem
adotando mecanismos de acessibilidade pouco vistos em provas tdo importantes.
Estes sdo detalhes que nos chamaram a atencéo despertando desejo de realizar um
estudo mais aprofundado sobre a edicdo deste exame em Libras, ofertado a partir de
2017. No entanto, é preciso foco para conseguir desenvolver uma pesquisa em nivel
de graduacao por conta do curto espaco de tempo e, por isso, a ideia inicial bem
abrangente foi aos poucos modificando-se e chegamos a esse trabalho no qual
indagamos sobre o0 uso do género textual prova em Libras na educacéo basica, ja que
este género esta sendo empregado para avaliar o ensino médio e possibilitando o
ingresso ou nao de alunos surdos no ensino superior.

Assim, para a analise realizamos entrevistas com participantes desta
avaliacdo e trouxemos trechos das falas que consideramos importantes para as
reflexdes sobre as praticas educativas com alunos surdos, de modo que este modelo
de prova seja adotado também na educacdo basica e ndo apenas numa prova tao
importante aplicada ao final do ensino médio. Com isso, entendemos que a lingua de
sinais ndo deve continuar sendo usada como instrumento para aquisicdo da Lingua
Portuguesa nem nos momentos de avaliacdo, mas como lingua de instrucdo e
constitutiva de todas as praticas educativas.

O primeiro ponto discutido foi relativo a escolarizagdo dos entrevistados,
sendo trés brasileiros residentes na regiao Sudeste do Brasil e um estrangeiro também
desta regido que se mudou para o Brasil ha nove anos. Observamos que a escola dos
trés alunos surdos brasileiros oferecia uma educagcdo mais proxima do conhecido
modelo de integracdo, desenvolvido no pais entre os anos de 1950 e 1980, do que de
inclusdo conforme preveem as leis atuais, ja que os alunos tinham que se adequar as
condicbes precarias de acessibilidade disponibilizadas pelas escolas que
frequentaram.

Outra questédo apontada pelos participantes e que buscamos refletir foi em
relacdo a formacdo de conceitos e, baseando-nos nas ideias de Vygotsky,

observamos que a mediacdo e 0 acesso aos conhecimentos est4d se mostrando
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precario nas escolas e em espacos sociais e familiares de socializacdo. Com isso
discutimos a falta de repertério conceitual e como este fato € mais uma caréncia da
educacédo béasica e que as linguas de sinais possibilitam a producdo de conceitos da
mesma forma que as linguas orais. Esta questao levou-nos, ainda, a discussao sobre
a falta de glossario em Libras de areas especificas, 0 que estd diretamente
relacionada a formacao de conceitos, jA que os termos de areas especificas ainda
estdo sendo construidos e aprofundados e isso foi mencionado tanto na fala do
participante quanto de pesquisadores da area da surdez. Dessa maneira, deduzimos
gue a presenca do surdo como estudante em areas especificas e em niveis mais
elevados de formacdo € relativamente nova porque as legislacbes que preveem
recursos de acessibilidade a ponto de esse aluno chegar, por exemplo, no ensino
superior sdo recentes e ainda ndo atingiu as pessoas surdas a ponto de termos
resultados expressivos e reinvindicacfes destes termos a partir destes estudantes. No
momento da avaliacdo do Enem, os participantes utilizaram os recursos apresentados
na prova para entender sinais estranhos a eles, como por exemplo, a consulta ao
caderno de questdes no Portugués escrito e a legenda que na prova do Enem foi
utilizado em caso de auséncia de sinal de areas especificas. No entanto, houve
gueixas sobre o aprofundamento dos conceitos como impeditivo para uma resolucao
mais tranquila da prova. Contudo, ndo € possivel afirmar que a lingua de sinais nao
viabiliza expressar conceitos abstratos e ndo se pode colocar a culpa da falha no
surdo, assim como expressado pelo préprio participante.

Evidenciou-se ainda que os estudos com géneros textuais séo relativamente
recentes, considerando estes estudos atrelados a linguistica na perspectiva de
Bakhtin, tanto no ensino de Lingua Portuguesa para ouvintes como para surdos nos
processos de ensino-aprendizagem do Portugués como segunda lingua. Nesse
sentido, foi verificado, com essa pesquisa, 0 uso de alguns géneros textuais como
fabula e histdrias infantis com o objetivo de propiciar o ensino de segunda lingua para
o estudante surdo. Todavia, algumas praticas escolares ocorrem considerando 0s
géneros textuais, porém, nos momentos das avaliagbes tanto as realizadas pelas
escolas como as avaliacbes nacionais da educacdo bésica ndo encontramos
informacgéo de uso do género provas em videolibras. Com isso, a questao feita aos
entrevistados sobre a realizacdo de prova em Libras na educacdo basica teve a

resposta unanime que nunca tinham feito prova em lingua de sinais, inclusive o
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participante norte-americano. Neste caso, ressaltando que estudou em 1980 e que
naquela época nao existiam as facilidades de gravacéo e edicdo de video que se tem
hoje, acredita que este nao foi o principal motivo de nédo fazer prova direto em lingua
de sinais; j& que entende que mesmo que tivesse estudado a partir do avanco
tecnoldgico e da facilidade de gravacao de videos néo realizaria prova em video, pois
a exigéncia social da escrita impossibilita que as provas sejam em lingua de sinais.

Assim, apresentamos uma discussdo sobre as possiveis dificuldades
encontradas pelos estudantes surdos no momento da prova por nunca ter tido acesso
ou realizado qualquer atividade avaliativa a partir desse género, o que foi observado
também nos estudos de Rocha, que avaliou os vestibulares em Libras da UFSC e da
UFSM, em que constatou que a maioria dos sujeitos pesquisados ndo esta
acostumado com esse tipo de prova. Por esse motivo, apontamos iSso como mais
uma barreira a ser enfrentada pelo estudante surdo, pois ele tem que lidar com varios
fatores somados aos ja comuns numa avaliacdo como esta, por exemplo, a presenca
do intérprete para informacdes gerais, possiveis problemas técnicos com o
computador, a versdo da prova em Portugués e em Libras e a obrigatoriedade de
passar essas questdes para o gabarito.

Trouxemos também a expressdo de alegria dos participantes em ver uma
prova na sua lingua, em que se sentem tranquilos e com seus direitos contemplados.
Nesta perspectiva de direitos, eles apontam a seguranca sentida no momento da
redacdo, pois sabiam que a correcdo da redacdo consideraria o Portugués como
segunda lingua. Ainda sobre a lingua, outro ponto levantado pelos entrevistados e que
refletimos brevemente é que os trés participantes brasileiros viam primeiro a prova em
Libras e depois na maioria das vezes consultavam em Portugués para confirmar o
entendimento das questdes. Com a confirmacé&o do sentido na Lingua Portuguesa
pode-se entender que isso esta ligado ao fato de os participantes sempre terem feito
as provas em Lingua Portuguesa na educacdo basica, j& o caso do entrevistado
estrangeiro ele mencionou que primeiro lia em Portugués e depois via em Libras para
confirmar, afirmando ainda que Portugués é a sua quarta lingua. Isso pode também
estar relacionado ao fato de ele sempre ter feito as provas na modalidade escrita da
lingua do seu pais. De todo modo, a lingua de conforto que aparece na maioria dos

participantes como lingua inicial para a realizacao da prova é a lingua de sinais.
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O dltimo ponto que analisamos foi a questdo da variacéo linguistica na prova
que revela um dado do processo tradutorio e da escolha do léxico pelos tradutores.
Os participantes relataram que entendem como sendo natural encontrarem diferentes
variantes de um sinal, porque a lingua circula e, como nédo € um sistema fechado em
si, passa por alteracdes. Estas variacdes trouxeram, além do estranhamento, certa
dificuldade num primeiro momento, no entanto, eles se apoiaram tanto na versao
escrita da prova quanto em legendas, apresentadas em alguns momentos.

Os desafios enfrentados pelos surdos na falta de contato com as avaliagdes
em Libras na educacédo basica de modo algum justifica a retirada da prova do Enem
em Libras, uma vez que ela de fato promove bem-estar aos surdos e representa o
empoderamento dessas pessoas. Todavia, ha que se rever as bases educacionais
para a efetiva inclusdo educacional das pessoas surdas. O produto desta pesquisa
guer apontar para a ampliacdo das praticas e experiéncias enunciativas em Libras das
pessoas surdas, promovendo novas propostas curriculares de fato bilingues;
consciente e na expectativa de que as discussdes nao se iniciem nem tao pouco se

finalizem aqui.
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indicatives numéricos para uma anslise comparativa, e postericrmente buscara uma explanagio detalhada e
analitica. Pretendese produzir uma reflexfo a partir da observagio se ocorreu ou ndo melhora nas notas da
prova e se houve aumento dos matriculados no Ensine Superior, problematizande o que os dados nos
mostram. Assim, nosso trabalho se caracteriza como um levantamento bibliogréﬁ{x\
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ANEXO B - Entrevista semi-estruturada

Proposta inicial das perguntas para a entrevista.

Orientacgoes:

Esta pesquisa pretende levantar dados sobre a participagao de candidatos surdos no

Enem nas versdes da prova em Portugués (2015 e 2016) e em Libras (2017). Por isso,

solicitamos que responda as perguntas abaixo.

1)

2)

3)

4)

5)

Vocé realizou a prova do Enem em quais edi¢cbes? (2015, 2016,2017)
Alguma vez na educagao basica vocé ja fez prova em Libras?
2.1) Se a resposta a esta pergunta for ndo, responda: fazer uma prova em
Libras pela primeira vez no Enem trouxe dificuldade para a realizagao
desta?
Como foi sua experiéncia com a prova em Libras? (2017) Vocé teve dificuldade
de entender a sinalizagdo? Se sim, por favor, aponte algumas dificuldades.
Como foi a sua formagao na educacao basica? Vocé estudou em escola
inclusiva com a presenca de intérprete de Libras? Ou estudou em escola
bilingue?
No momento da prova vocé teve acesso a versao em Portugués? Se sim, vocé

consultou-a?
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ANEXO C - Transcricao das entrevistas

Participante A

Vocé realizou a prova do Enem em quais edi¢des? (2015, 2016, 2017)

Foi o primeiro em Libras, comecou bem claro o Enem 2017. Eu ja fiz a prova antes
sé que so tinha em Portugués e tinha intérprete, foi nos anos de 2013 e 2014 e
agora em 2017. Fiz a prova do Enem trés vezes.

Como foi sua experiéncia com a prova em Libras? (2017)

A prova do Enem foi em 2 dias. No primeiro dia, tinha uma intérprete muito boa e a
prova foi apresentada em trés formas: primeiro foi a prova em papel, em Portugués,
a segunda foi a videoprova em Libras e terceiro foi uma intérprete para ajudar
entender alguns sinais que eu ndo conhecia. Eu achei ela muito boa, mas foi pouco
tempo e isso dificultou um pouco. No segundo dia, a intérprete de Libras era boa,
mas tinha uma mulher que acho que era chefe que proibiu a intérprete de falar
comigo, ela disse que ja tem o video em Libras e por isso ndo precisa de intérprete
para ajudar, pois ja tinha a prova em Libras e a prova em Portugués. Essa mulher
na verdade ndo conhece a cultura surda e isso foi dificil. Depois teve a redacao e
nesse momento foi muito bom para mim, foi bem melhor gracas a Deus porque
antes o Enem néo aceitava a escrita de surdos, a forma como o surdo escreve
Portugués, mas no ano passado teve um respeito a forma do surdo escrever. Assim
eu passei. Para mim teve uma Unica pergunta que eu ndo consegui fazer sé teve
uma pergunta que eu ndo consegui responder.

A experiéncia foi boa? Vocé teve dificuldade de entender a sinalizacdo? Se
sim, por favor, aponte algumas dificuldades.

O video foi muito bom mas alguns sinais eram diferentes do que eu conheco, por
exemplo vicio eu conheco esse sinal de vicio e na prova em video Libras do Enem
falava outro sinal assim no pescoco que eu nhao conhecia e como néo tinha legenda
fui saber o que significava depois quando li a prova em Portugués. Eu sempre
acompanhava a prova escrita porque tem sinais diferentes. O tempo foi um
problema, eu tinha que ficar sempre correndo vendo rapido eu percebi que falta
tempo. Por exemplo, o ouvinte Ié varias vezes no caso do surdo ndo, vemos duas
vezes e ja temos que responder. Porque ndo déa pra ficar perdendo tempo, vendo
de novo. tem que responder logo.

No momento da prova voceé teve acesso a versdo em Portugués? Se sim, vocé
consultou-a?

Sim eu acompanhei. Sempre via a prova em Libras e tinha alguns sinais que eram
diferentes, entdo acompanhava em Portugués.

Como foi a sua formacao na educacao basica? Vocé estudou em escola
inclusiva com a presenca de intérprete de Libras? Ou estudou em escola
bilingue?

Na pré-escola estudei no grupo para surdos. Na metade 2004 para 2005 eu
participava mais de grupo de surdos, depois eu fui estudar numa escola inclusiva,
em que os surdos e ouvintes estudavam juntos. Eu fui para l& porque era a escola
mais perto da minha casa, era mais facil. Na escola tinha intérprete, mas era muito
dificil porque eu comecei na primeira série e sé na quarta tinha um intérprete. Depois
passei para a quinta e até na sétima série nao tinha intérprete. So foi ter na oitava
série e durante o ensino médio.

Alguma vez na educacéo basica vocé ja fez prova em Libras?




77

N&o. A professora nédo sabia Libras. Eu so6 tinha as explicacdes do intérprete em
Libras e so fiz prova em Libras no Enem.

Participante B

Vocé realizou a prova do Enem em quais edigbes?

Em 2017 foi a primeira vez que fiz a prova do Enem. Eu ja fiz direto em Libras. Com
a nota do Enem e do vestibular da faculdade eu estudo Gastronomia. Agora so falta
dois semestres para eu me formar.

Alguma vez na educacéo basica vocé ja fez prova em Libras?

Nunca. Sempre em Portugués. Nao. Ateé na faculdade eu faco prova em portugués
igual os outros alunos, ndo tém nenhum tipo de adaptacéo.

Como foi a sua formacdo na educacdo béasica? Vocé estudou em escola
inclusiva com a presenca de intérprete de Libras? Ou estudou em escola
bilingue?

da primeira a terceira série eu estudei numa escola inclusiva, depois mudei para
escola bilingue Julio de Mesquita Filho e estudei la até a sétima série, depois eu
pensei e resolvi tentar uma escola inclusiva. Queria tentar de novo porque eu
pensava que o ensino era mais forte; eu gosto de escola bilingue e tinha uma boa
relacdo mas eu tinha problema com uma professora achava que a professora nao
tinha muita consciéncia, entdo resolvi mudar para a escola inclusiva. Nossa fol muito
dificil a intérprete ndo sabia Libras e usava gestos, me arrependi, mas eu fiquei la
até me formar no ensino médio. Minhas notas nunca foram baixas sempre foram
boas, mas eu me esforgcava muito, estudava eu ia para aula de recurso acessivel,
estudei também no projeto na Unicamp e fiz iniciac&o cientifica.

Como foi sua experiéncia de fazer a prova do Enem?

Eu me senti muito feliz com a minha lingua, Libras é minha primeira lingua, pois eu
nasci numa familia de surdos e eles sempre me ensinaram Libras, € a minha
primeira lingua. Fiquei muito feliz porque dava para entender tudo, eu me senti,
NOSSA, igual todo mundo, eu estava muito feliz. Assim eu entendi tudo claro, ja
com a prova especifica em Portugués parece que tem algumas limitacdes entao
falta entendimento bom mesmo, claro. Mas eu penso que s6 em Libras é impossivel
precisa ter em Libras e em portugués que as vezes vocé ndo entende em Libras
entdo pode ler em portugués e dai fazer relacdo do que vé e do que Ié. Porque eu
entendo bem o portugués, mas a maioria dos surdos ndo entendem portugués, por
iISSo que é importante a prova em Libras porque para entender claro e sem limitacao
precisa ser em Libras. Eu espero que sempre continue tendo essa prova em Libras,
espero que o MEC continue fazendo esse trabalho e gostaria de agradecer muito
por esse trabalho, essa prova em Libras.

Vocé teve dificuldade com algum sinal diferente, dificuldade de entender a
sinalizagcao?

Sim. As vezes via um sinal estranho mas dava para perceber pelo texto e tinha sinal
gue usavam legenda no video.

Vocé acompanhava a prova em Portugués e em Libras?
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Sim. Primeiro eu via o video e as vezes eu nem precisava ver em Portugués, eu via
o0 video e ja sabia a resposta. As vezes eu lia no Portugués ai lembrava que tinha
aprendido na escola, identificava a palavra.

Quantas vezes vocé podia ver o video?

Se quisesse podia voltar varias vezes, mas na minha opinidao € melhor nao ficar
voltando muito ndo porgue ndo da tempo tem muitas outras questdes. Porque se vir
o video varias vezes ai chega no final ndo da tempo de fazer todas as questbes; €
melhor no maximo duas vezes.

Tinha intérprete presente no momento da prova?

Sim. Se eu tivesse problema com o computador, se eu quisesse ir no banheiro e
outras informacdes.

Vocé gostou que as perguntas do Enem séo dois profissionais intérpretes?
Sim. Porque uma explicava a questao e a outra fazia as perguntas/alternativas. Eu
prefiro quando é a mesma pessoa mas ndo tem problema ndo perguntas.

Nas alternativas ndo usava a mao usava letras no alto datela, o que vocé acha
disso?

Isso é muito bom porque as vezes vocé usa as maos e acaba perdendo tempo entéo
SO deixar ali a letra vai sinalizando.

Vocé entendeu tudo que ela falou em Libras?

Entendi tudo porgue é profissional.

Vocé néo confundiu sinal, ndo achou nenhum sinal estranho?

Sim. Eu estranhei um sinal uma vez ela falou vicio no pescoco e eu estranhei porque
eu conheco no braco, mas isso € porque os intérpretes sao de outro Estado. Mas
iSSo é super normal.

Como vocé entendeu a palavra era vicio?

Estou acostumada, pelo contexto.

Primeiro das perguntas em Libras, segundo a redacdo também adorei o tema foi
maravilhoso consegui escrever muito bem sobre esse tema, terceiro as intérpretes
presencial trabalharam muito bem eu consegui entender tudo profissional. Foi tudo
muito profissional e por isso me senti muito segura para fazer a prova muito
tranquila, ndo tinha preocupacao nenhuma eu gostei muito. Eu espero que continue
a prova do Enem para que outros surdos também consigam fazer a prova e se sentir
tdo tranquila assim como eu me senti. Eu achei 6timo eu fiquei muito feliz.

Participante C

Vocé fez o Enem a primeira vez em 2017 ou vocé ja fez esta prova
anteriormente?

Eu ja fiz o Enem trés vezes: a primeira e a segunda vez foi com a presenca do
tradutor intérprete de Libras mas foi em Portugués e essa Ultima vez em 2017 a
prova foi em videolibras. Foi a primeira vez que teve a prova em Libras, entdo eu
posso comparar. A prova s6 em Portugués é bem cansativa e acompanhar o
intérprete € ruim mas agora em Libras € mais completo tem tudo no video, mas
também é cansativo. Se vocé ndo entendeu, ndo acompanhou € que falta algumas
coisas, ndo esta pronto ainda por exemplo na area de ciéncias, de quimica, de fisica
0 ensino em Libras é simples a gente acostuma estudar em portugués.
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A prova que vocé fez anteriormente do Enem s6 em Portugués tinha intérprete
junto?

Tinha sim. Isso € um direito meu. No ano passado foi o primeiro em Libras, eu tinha
vontade de fazer de novo esse ano de 2018, por experiéncia sabe?, mas eu perdi
a data da inscricdo. O Enem é uma prova muito importante entdo € importante saber
tirar uma boa nota.

N&do entendi, quando vocé fez a prova em portugués o intérprete ele
interpretava todas as questdes?

Por exemplo, eu peco para tirar divida de uma palavra, de um conceito ou contexto
que aquela palavra acontece dai o/a intérprete explica, mas néo interpretava tudo a
guestdo ndo. Mas a videoprova de 2017 tem tudo mas nao explica conceitos, falta
explicacéo direto na minha L1.

Na prova do Enem 2017 tinha intérprete ou ndo?

Sim, tinha dois intérpretes presenciais, mas eles ajudavam em relacdo ao horario,
se tivesse problema com o computador ndo era para me ajudar nas questdes da
prova, era mais para controlar a hora, observar as regras, um trabalho simples.
Vocé pode me explicar como foi a sua educacdo basica, por exemplo do
primeiro ao nono ano e no ensino médio vocé estudou em escola inclusiva ou
vocé estudou na escola bilingue, como foi?

Eu sempre estudei em escola publica junto com outros alunos ouvintes em escola
regular. Eu tenho impressao de que no ensino fundamental eu ndo sabia nada sobre
os direitos que eu tenho como surdo, eu estudava numa escola no interior, mas foi
muito bom para mim. O professor era especifico e ndo tinha intérprete, sentava do
lado da mesa do professor que ia ensinando tudo. Assim eu fui me desenvolvendo
até que eu quis fazer a prova do Instituto Federal de Fluminense (IFF), entdo eu fiz
essa prova pela primeira vez e passei para fazer o ensino médio normal. Dai eu fiz
a minha matricula, mas a minha familia ndo queria deixar porque era longe da minha
cidade. Eu nasci no interior, em S&o Fidélis. Sou o tnico surdo na minha familia,
todos séo ouvintes e ndo sabem Libras, mas eu falo normalmente com eles. a nossa
comunicacao é 100% comunica¢ao muito boa eu converso das criancas até os mais
velhos, porque fui acostumado, eu ia na fono. Fiz treinamento com fonoaudiologo
até 18 anos, mas depois eu parei porque eu passei aqui no Instituto. Quando eu
cheguei aqui eu vi que era muito diferente. O processo de inclusédo aqui é forte tem
um nucleo de acessibilidade aqui e esse nucleo me deu muito apoio e me
influenciou muito, fez abrir minha mente para exigir os meus direitos, de solicitar
intérprete. Porque aqui no Instituto sempre atrasa o calendario e essa é uma
diferenca, eu estranhei da minha escola anterior porque la o ano letivo era certinho.
Eu fui o primeiro aluno surdo aqui, mas hoje em dia tem véarios, eu fui chamando,
falava venham aqui € bom, é tranquilo, porque todos aqui ja se acostumaram com
aluno surdo.

Depois aqui mesmo no IF eu passei no técnico em quimica e fui o primeiro surdo
também a fazer o técnico em quimica. Isso foi muito positivo para mim quando eu
estava no segundo ano eu passei no Enem numa faculdade para o curso de
engenharia civil, eu passei em varias faculdades, em varios estados principalmente
publica eu escolhi, mas eu resolvi ficar aqui na minha cidade porque aqui eu ja sei
gue tem intérprete e é tranquilo, eu sei andar, eu sou acostumado com a cidade.
Durante a sua educacéao basica vocé tinha feito alguma vez prova direto em
libras?

Nao.
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Eu nunca estudei em escola bilingue eu cresci em escola inclusiva mas eu tenho
interesse em conhecer, eu concordo que séo diferentes, eu sei que séo diferentes,
mas o problema sdo as metodologias para o aluno surdo. Mas eu penso que 0sS
outros surdos sao iguais a mim. Alguns tém dificuldade, parece que misturam a
lingua L2 eu td6 acostumado ja depois com adaptacéo para L1 parece uma balanca
ndo é diferente de outros eu fico pensando aqui a metodologia de apoio, a gente
precisa lutar na linha de frente para que outros surdos tenham direitos, isso é
importante. Na verdade essa relacdo é um embate forte entre a escola regular e a
escola bilingue e o problema na verdade é o material, porque na escola regular
inclusiva ja tem os materiais e na escola bilingue esse material precisa ser
adaptado, ou fazer todo o material por isso o professor ndo conhece, ndo sabe. Por
isso, precisa lutar entdo para que outros surdos tenham acesso a escolas bilingues.
Agora aqui no IF a maioria dos surdos eu influencio, eu digo: ndo se preocupa néo,
os professores ja sabem por que ja tiveram eu de aluno antes.

No momento que vocé fez a prova vocé teve dificuldade por exemplo com a
Libras, com sinais diferentes?

N&o, minha primeira experiéncia com Enem eu estava no segundo ano do ensino
médio entdo eu escolhi ter intérprete porque ndo tinha prova em Libras. Foi uma
experiéncia bem cansativa porgue uma prova que tem muitas perguntas eu nao
tinha como pedir para o intérprete traduzir e nem tirar minhas davidas de todas as
perguntas. Muitas perguntas e perguntas muito grandes. Ficar perguntando toda
vez que eu tinha duvida, pedir ajuda do intérprete ia demorar muito. Na videoprova
em 2017 foi muito bom porque foi direto em Libras, mas um problema € o tempo
porque sdo muitas perguntas e é pouco tempo, nao da pra fazer com calma, por
isso € outra dificuldade de fazer tantas questées em tao pouco tempo.

Mas se for fazer uma comparacao entre a prova s6 com intérprete a prova em video
Libras, eu diria que s6 com intérprete a prova em Portugués é mais dificil de
acompanhar mas é bom porque tem explicacdo de conceitos, de alguns detalhes,
do contexto da pergunta; jA a videoprova é bom porque é direto mas nao tem
explicacdo de conceitos e isso € bem complicado também. Por isso, no futuro
precisa pensar isso a gente precisa lutar para melhorar. Porque o surdo ndo sabe
conceitos, porque tem problemas do ensino basico, mas o surdo ndo tem culpa ele
sabe, acompanha, mas parece que falta algo. A prova do Enem é uma prova muito
importante e eu acho, principalmente, que o vocabulario ajuda ter o entendimento
claro para o surdo.

No ENEM 2017 tinha prova em libras e vocé podia acompanhar em portugués
certo?

Sim as provas sdo separadas tem a versao em Portugués e a versao em Libras.
Entdo se a pessoa ndo entendeu o video dai ela vé em Portugués para tentar
acompanhar. As vezes o video é mais curto ndo é resumo é estrutura que é propria
da lingua o caderno em portugués e o video em Libras € o mesmo conteudo mas
da impressao que é mais curto porque na na minha L1 ele fica menor mas acho que
falta conceito entendeu Acho que por ser mais curto ai falta conceito mais do que
em portugués nado é resumo em libras ndo é mas é mais curto é préprio da libras.
Mas eu ndo entendi o que vocé falou, vocé diz que faltou conceito em Libras?
Muito. Por exemplo uma palavra em Portugués € aprofundada, mas em Libras faz
s6 datilologia ou apenas o sinal, ndo explicam conceitos, por isso essa € a diferenca
gue eu falei sobre ter o intérprete presencial nas provas anteriores, que eram sé em
Portugués, em que o intérprete explicava varios conceitos e dava detalhes e o
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contexto da questdo. Isso é diferente porque as vezes o surdo ndo sabe. Isso €
diferente porque as vezes o surdo ndo sabe 0 processo que as vezes pensar é bom
em Libras mas falta tirar uma nota melhor por causa do processo de Educacao
Bésica que precisa evoluir.

Vocé quer dizer que o surdo ndo aprendeu o conceito na educacao basica?
Isso, O surdo n&do conhece. Eu sempre fui na fono, eu sou acostumado porque eu
ia na fono e eu conversava com os professores, com a minha familia... e com isso
fui aprendendo conceitos, minha mente foi abrindo e entendendo os conceitos mais
profundos em Portugués aprendendo coisas novas e isso pode acontecer também
com a tecnologia.

Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre a prova do Enem libras?

Eu queria ter feito a prova do Enem 2018 para saber como est4, se tem novidade
ou se continua igual, o que tem de diferente...eu preciso saber, quero acompanhar
ISSO.

Inclusive eu acho que sdo muitas questdes ndo da tempo né a gente cansa muito,
eu quero menos perguntas, porque cansa demais... fica refletindo € mais uma
limitac&o para o surdo porque mesmo em Libras ou em Portugués a pessoa escolhe
mas € muito cansativo sdo muitas questdes

Vocé teve dificuldade de entender a sinalizacdo? Percebeu sinais diferentes,
de outras regides ou estados do Brasil no video da prova?

Eu acho que era misturado. Tem variacao de sinais porgue sao varios Estados e
percebi que sdo dois intérpretes da UFSC e dois do INES. Entendo que a Libras de
Santa Catarina € um pouco misturada com a do RJ. Tem algumas diferencas, mas
da pra entender. As vezes faz um pouco de confusdo, mas em alguns momentos
houve uso de legenda. Com muita qualidade.

Perguntas especificas sobre a guestdo 6 (seis) da prova do Enem em Libras,
do caderno verde.

eu entendi bem esta questao é sobre um livro que conta a histéria de vida da autora,
como um diario. Nesta questao as palavras ja tém o significado e principalmente o
conceito formado e eu entendo bem em Portugués, mas em outros assuntos como
ciéncias, matematica ndo tem conceitos formados porque falta glossario destas
areas no Brasil, ndo estao prontos. Por isso, Portugués, histéria e geografia sédo
mais faceis entender porque tem glossario pronto.

Sobre o uso de letras nas alternativas e ndo as maos.

Gostei da organizacao da prova, acompanhei e entendi bem, principalmente porque
via no caderno em Portugués e era igual. Ndo acho necessario o intérprete falar em
Libras e parar para fazer a letra da alternativa... nado é legal. do jeito que foi feito
ficou bom.

Participante D

Vocé realizou a prova do Enem em quais edi¢cdes?
Eu fiz a prova do Enem 2018. entreguei toda documentacéo, fiz a prova em Libras
e tive uma hora a mais para fazer a prova.
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Como foi a sua formacéao na educacéao basica?

Eu nasci e cresci nos Estados Unidos e ja sou formado. Estudei na universidade
Gallaudet, sou formado em Assistente Social e eu me mudei para o Brasil ha nove
anos.

A sua educacdao basica foi em lingua de sinais ou foi inglés escrito?

Foi em inglés escrito, mas as aulas eram lingua americana de sinais.

Como vocé se sentiu fazendo a prova em libras?

Eu sempre lia primeiro o texto em Portugués e depois eu clicava no video em Libras
e ai eu via o video e o texto, entendia igualmente os dois e dai eu respondia. Teve
algumas perguntas que parecia que as respostas ndo combinavam ai visualmente
eu senti uma dificuldade.

Vocé disse que teve dificuldade no momento da prova porque as intérpretes
tem os sinais diferentes ou a prova em Libras que é dificil mesmo?

Os intérpretes eram 6timos, tudo muito claro mesmo sendo dois intérpretes de duas
regioes do Brasil eu consegui entender bem os dois, uma libras 6tima a forma de
organizacdo também enquanto o Intérprete estava aqui falando em Libras as
alternativas apareciam do lado em letras foi muito simples.

No Enem tinha prova em Portugués e a prova em Libras vocé acompanhou
em Portugués e em Libras?

Eu acompanhei sempre a parte escrita e depois via em Libras mas na verdade eu
achei muito pesado uma prova muito pesada porque eu vi o video li o texto, mas a
Libras para mim é pensada. Eu tinha que refletir para escolher a resposta certa, ai
as vezes eu voltava o video mas eu ja respondia porque a minha experiéncia em
prova de concurso li o texto ja tinha intérprete ent&o achava mais facil. E dificil ver
o video, ler o texto e fazer a reflexdo. Mas no geral conseguiu entender bem.
Vocé percebeu que tinha dois intérpretes no video?

Sim. Um para perguntas e outros das alternativas separada

Ele ndo usou a méo ele usou letras para marcar alternativa, o que vocé achou
disso?

Eu gosto pessoalmente € muito bom combina certinho. A traducdo do texto foi
perfeita. Eu gostei muito dos dois intérpretes que trabalharam, achei 6timo.

Vocé gostaria de me contar mais alguma coisa sobre a prova do Enem?

Bom na minha opinido o Enem precisa ser especifico para surdos, separar de
ouvintes... e ter mais dias com menos tempo de duragao. Por que por exemplo no
segundo dia a prova comecou as 1:30 da tarde e poderia ficar la até as 9 horas da
noite... eu ndo tenho disposicdo para ficar, cansa muito,. E importante o surdo ter
tranquilidade para ler o texto para ver o videolibras de uma forma confortavel nao
tdo pesado. Porque ler o texto, ver o video, refletir e escolher a alternativa é dificil,
é pesado. Porque sim o surdo tem direito de uma hora a mais para fazer a prova
mas no mesmo dia ndo da, fica muito cansativo, pois normalmente a prova ja € uma
prova extensa, ja é cansativa até para ouvintes. Por isso, eu acho que a prova devia
ser dividida em quatro dias de mais ou menos 3 horas seria muito melhor, néo ficaria
tdo extensa. Imagina ficar fazendo prova de 1:30 da tarde até 9 horas da noite ndo
da, mentalmente vocé se cansa.

Na verdade eu fiz a prova s6 o primeiro dia porque eu estava participando de um
concurso para instrutor surdo para escola Municipal e coincidiu o dia, entdo eu
escolhi fazer a prova do concurso e néo fui fazer a segunda fase da prova do Enem.
Vocé ja é formado e resolveu fazer a prova do Enem, por qué?

Na verdade foi mais por curiosidade mesmo que eu fiz a prova, para conhecer.
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Vocé estudou |4 nos Estados Unidos como foi a sua formacdo? vocé estudou
em escola bilingue?

Estudei em escola bilingue, comecei com trés anos de idade e minha professora ja
comecgou a me ensinar tudo em lingua de sinais, estudava em sala multisseriada
com todos os professores bilingue. Depois que eu terminei a quinta série eu mudei
de escola, fui para outra escola de surdos, |14 todo mundo sabia lingua de sinais até
a diretora, todos os profissionais dentro da escola sabiam lingua de sinais. Tinha
aula de artes, de histéria tudo em lingua de sinais até eu entrar na Universidade, ali
eu era o unico surdo. Eu me formei la.

E durante a sua escolarizagdo como eram as provas? eram linguas de sinais
ou eram escritas?

Provas em inglés escrito: os professores me davam as perguntas em Inglés escrito
eu respondia desse mesmo modo, néo tinha provas em video porque eu estudei
em 1980 e nesse periodo nédo tinha a tecnologia que tem hoje, ndo tinha cameras
de video para gravar facilmente como a gente grava, entdo os professores
ensinavam em lingua de sinais e a gente fazia as provas escritas... eu nunca fiz
prova em lingua de sinais antes do Enem.

Vocé gostaria de me contar mais alguma coisa sobre sua experiéncia com a
prova do Enem.

Para mim o Portugués é minha quarta lingua, a minha primeira lingua é ASL e a
segunda € o Inglés, a terceira é a Libras e minha ultima lingua é o Portugués.
Vocé me contou que a sua terceira lingua é a Libras e a sua quarta lingua é o
Portugués, mas no momento da prova do Enem em Libras vocé me disse que
lia primeiro em Portugués e depois vocé via em Libras.

Entdo eu lia sempre em Portugués ai memorizava e depois eu via o video em Libras,
dai ficava claro ai eu escolhi a resposta.




