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RESUMO

Este é relatério de uma pesquisa de doutorado que investigou o fendmeno da distribuicdo de
capital cientifico em diversas frentes em pesquisas sobre Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacdo (TDIC) dentro do campo de Educagdo. A investigacdo utilizou de dados
quantitativos bibliométricos e cientométricos que foram analisados sob referenciais tedricos
de sociologia da ciéncia, entendendo o fazer cientifico como pertencendo a agentes de um
campo social, sob o contexto histérico da pesquisa em Educa¢do ao longo do Séc. XX e as
relagdes sociais da pds-modernidade. Além da andlise dos dados, a investigagdo também
testou afirmacdes tedricas sobre o campo e sua produg¢do com analises empiricas procurando
falsea-las. Os dados sdo de duas naturezas distintas: a) metadados de teses defendidas em
Programas de Pés-Graduagdo em Educac¢do no Brasil com notas 5 e superior entre os anos de
1996 e 2016 compiladas em uma base de dados do Grupo Horizonte da Universidade Federal
de S3o Carlos (UFSCar) e; b) dados bibliométricos referentes as citacdes utilizadas numa
amostragem dentre as teses catalogadas de pesquisas sobre Educacdo e TDIC do Estado de
SP, desta vez se estendendo entre os anos de 1996 e 2008. Este texto também traz uma
discussdo sobre epistemologia e sociologia da ciéncia, se posicionando a respeito do
Idealismo Transcendental de Kant, o Dedutivismo Critico de Popper, o Materialismo Histérico
Dialético e o conceito de Tecnologia segundo argumentos de Alvaro Vieira Pinto e Pierre
Lévy. Os dados sdo analisados principalmente sob as lentes tedricas das teses de Bourdieu
para a sociologia da ciéncia sobre o campo cientifico e seu capital simbdlico. Também sao
levadas em consideracdo para as analises os efeitos da pds-modernidade na produgdo
cientifica e os conceitos de Zygmunt Bauman da Ambivaléncia na Modernidade e a
Modernidade Liquida. A investigacdo mostra, de forma, geral, um campo muito fragmentado
e que cresceu consideravelmente na janela temporal observada, mas que em vdrios
momentos apresenta uma concentracdo de capital simbdlico. Tanto quando se olham os
objetos investigados quanto as citagdes utilizadas, é observavel a fragmentacdo em muitos
nos da rede com um nucleo concentrado de capital cientifico. Quando feita a analise empirica
da Hierarquia Social dos Objetos, a rede encontrada é muito grande, mas com baixissima
densidade. No entanto, existe uma hierarquia clara entre os temas com um nucleo que foca
no professor e sua formacdo. As TDIC também aparecem no centro do nucleo, demonstrando
gue, apesar de recentes, tornaram-se rapidamente uma fonte de capital cientifico aos
investigadores da Educacdo. A afirmacao vista no referencial tedrico sobre a histdria da
pesquisa em Educacdo de que o campo perdeu seu objeto na pés-modernidade foi, portanto,
refutada. Também procurou-se testar afirmacdes do referencial tedrico do contexto histérico
da producao cientifica em Educacdo no Brasil de que o método materialista histdrico dialético
tenha caido em desuso. Na realidade, os dados mostraram um aumento de trabalhos que
usam tal método quase na mesma proporcao que o crescimento do préprio campo, bem
como uma relacdo intima de trabalhos marxistas com os objetos com mais capital cientifico.
N3do ficou evidente uma possivel inflagio do capital cientifico dentro do campo ou um
produtivismo entre 1996 e 2008. Pois ndo houve alteracdes na vida média de citacdes. O
campo parece ter crescido numa medida que absorveu o aumento da produ¢ao em numeros
absolutos. Assim como aconteceu com os objetos, as referéncias também estdo pulverizadas,
mas mostram uma concentracdo de capital simbdlico em torno de uma grande ortodoxia.
Nomes como José Armando Valente, Paulo Freire e Pierre Lévy sdo aqueles com maiores
indices de capital simbdlico. Num sentido mais amplo, a investigacdo mostrou ser possivel
utilizar de bibliometria para uma analise sociolégica de campos cientificos, aliando dados
quantitativos a andlises qualitativas, bem como observou empiricamente conceitos tedricos



de Pierre Bourdieu.
Palavras-chave: Educac¢do; Tecnologias Digitais de Informacdao e Comunicagao; Sociologia da

Ciéncia; Teoria do Conhecimento; Bibliometria



ABSTRACT

This is the report of a doctoral research that investigated the phenomenon of the distribution
of scientific capital on several fronts in researches about Digital Information and
Communication Technologies (DTIC) within the field of Education. The investigation used
bibliometric and scientometric quantitative data that were analyzed under theoretical
references of sociology of science, considering the scientific practice as belonging to agents
of a social field, under the historical context of research in Education throughout the 20th
century and the social aspects of postmodernity. In addition to analyzing the data, the
investigation also tested theoretical statements about the field and its production with
empirical analyses, seeking to falsify them. The data are of two different natures: a) metadata
of theses produced in Post-Graduate Education Programs in Brazil with grades 5 and higher,
between the years 1996 and 2016, compiled in the database built by the Grupo Horizonte of
the Federal University of Sdo Carlos (UFSCar) and; b) bibliometric data referring to the
citations from a sample among the cataloged research theses on Education and DTIC in the
State of Sao Paulo, this time extending between 1996 and 2008. This text also brings a
discussion on epistemology and sociology of science, taking a position on Kant's
Transcendental Idealism, Popper's Critical Deductivism, Dialectical Historical Materialism and
the concept of Technology, according to the arguments of Alvaro Vieira Pinto and Pierre Lévy.
The data were analyzed mainly under the theoretical lens of Bourdieu's theses for sociology
of science about the scientific field and its symbolic capital. Also considered for analysis are
the effects of postmodernity on scientific production and the concepts of Zygmunt Bauman
of Ambivalence in Modernity and Liquid Modernity. The investigation shows, in general, a
very fragmented field that has grown considerably in the observed time window, but which
at various times presents a concentration of symbolic capital. When looking at the
investigated objects and the citations used, in both the fragmentation is observable in many
nodes of the network with a concentrated nucleus of scientific capital. When the empirical
analysis of the Social Hierarchy of Objects was made, the network found was very large, but
with very low density. However, there is a clear hierarchy between the themes with a core
that focuses on the teacher and his/her education. DTIC also appear at the center of the
nucleus, demonstrating that despite being only recent developed, they have quickly become
a source of scientific capital for education researchers. The claim, seen in the theoretical
framework on the history of research in Education, that the field has lost its object in
postmodernity, has therefore been refuted. We also tried to test statements from the
theoretical framework of the historical context of scientific production in Education in Brazil
that the dialectical historical materialist method has fallen into disuse. In fact, the data
showed an increase in works using this method at almost the same rate as the growth of the
field itself, as well as an intimate relationship between Marxist works and objects with more
scientific capital. A possible inflation of scientific capital within the field or a productivism
between 1996 and 2008 were not evident. There were no changes in the average life of
citations. The field seems to have grown to an extent that absorbed the increase in
production in absolute numbers. As with objects, references are also scattered but show a
concentration of symbolic capital around a great orthodoxy. Names like José Armando
Valente, Paulo Freire and Pierre Lévy are the authors with the highest rates of symbolic
capital. In a broader sense, research has shown that it is possible to use bibliometrics for a
sociological analysis of scientific fields, combining quantitative data with qualitative analysis
as well as empirically observing Pierre Bourdieu's theoretical concepts.

Keywords: Education; Digital Information and Communication Technologies; Sociology of



Science; Knowledge Theory; Bibliometrics.



Sumario

1. APRESENTANDO A INVESTIGACAO
1.1 Introducgao
1.2 SOCIOLOGIA DA CIENCIA E EPISTEMOLOGIA: HIERARQUIA SOCIAL DOS OBJETOS
1.3 QUESTAO DE PESQUISA
1.4 OBJETIVOS
1.4.1 Objetivos Especificos
1.5 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

co L1 L1 LT N N R P

1.6 O que dizem as préximas sec¢des

2. TEORIA DO CONHECIMENTO E SOCIOLOGIA DA CIENCIA: DEFININDO UMA ENDOXOGRAFIA

E OS AXIOMAS DA INVESTIGAGAO 11
2.1 INTRODUCAO 11
2.2 TEORIA DO CONHECIMENTO 12

2.2.1 A Epistemologia de Aristoteles 12
2.2.2 Racionalismo e Empirismo 16
2.2.3. Descartes 17
2.2.4 David Hume 21
2.2.5 O Idealismo Transcendental de Kant 23
2.2.5.1 Teoria dos Juizos 25
2.2.5.2 A Estética Transcendental 27
2.2.5.3 A Faculdade do Entendimento 29
2.2.5.4 A Razdo 31
2.2.5.5 Juizos Sintéticos A Priori 32
2.2.6. Teoria do conhecimento nos séculos XIX e XX 34
2.2.6.1 Positivismo 35
2.2.6.2 Método Materialista Histdrico Dialético 36
2.2.7 Teoria do Conhecimento no Séc. XX 42
2.2.7.1 Sobre Ldgica Dedutiva 42
2.2.7.2 Sobre Inducdo 43
2.2.7.3 Critério de Demarcacao 44

2.2.7.4 Sistemas Tedricos 46



2.2.7.5 Teoria do Conhecimento e Método Cientifico no Dedutivismo 47

2.2.8 Thomas Kuhn e as Revoluc¢des Cientificas 49
2.3 SOCIOLOGIA DA CIENCIA 52
2.3.1 O Pioneirismo de Robert Merton 53
2.3.1.1 Conceitos da Sociologia da Ciéncia de Merton 55
2.3.2 A Sociologia da Ciéncia de Pierre Bourdieu 58
2.3.2.1 O Campo Cientifico 58
2.4 CIENCIA NA MODERNIDADE LIQUIDA 63
2.4.1 Bauman, Modernidade Liquida e a Ambivaléncia na Ciéncia 68
2.4.1.1 Modernidade e Ambivaléncia 72
2.4.2 Ciéncia e Tecnologia nos séculos XX e XXI 76
2.4.2.1 O Homem Maravilhado 78
2.4.2.2 A Faculdade de Projetar e o Conceito de Producdo 79
2.4.2.3 Mudancas Quantitativas e Qualitativas 81
2.4.2.4 O Termo Tecnologia 81
2.4.2.5 As Maquinas e as Energias Humanas 82
2.4.2.6 A Razdo Técnica 85
2.4.3 Pierre Lévy 87
2.5 CONSIDERACOES FINAIS DA SECAO 2 89
3 0 CAMPO ACADEMICO E O CAMPO CIENTIFICO DA EDUCACAO NO BRASIL: DOS RECORTES
DE TOTALIDADES DA INVESTIGACAO 93
3.1 INTRODUCAO 93
3.2 0 CAMPO ACADEMICO BRASILEIRO 94
3.3 0 CAMPO DAS CIENCIAS SOCIAIS 98
3.4 O CAMPO DA EDUCACAO 99
3.4.1 A Histéria do Campo Cientifico da Educacdo: de Anisio Teixeira a Pesquisa na
Universidade 100
3.4.2 A Pés-Modernidade e a Pesquisa em Educacao 109
3.5 CONSIDERAGOES FINAIS DA SECAO 3 110

4 CAMPO CIENTIFICO E CAPITAL CIENTIFICO: OPERANDO OS PRIMEIROS CONCEITOS 112
4.1 INTRODUCAO 112
4.2 PRODUCAO CIENTIFICA TOTAL DO CAMPO DA EDUCACAO NO BRASIL 113



4.2.1 Distribuicdo Geografica 113

4.2.2 Producao por IES 115
4.2.3 Producdo Cientifica ao Longo dos Anos 119
4.2.3.1 Estados com Maior Crescimento 124
4.2.3.2 IES com Maior Crescimento 127
4.3 CONSIDERACOES FINAIS DA SECAO 4 128
5 HIERARQUIA SOCIAL DOS OBJETOS NO CAMPO DA EDUCACAO: ANALISES E TESTES

EMPIRICOS 130
5.1 INTRODUCAO 130
5.2 PRIMEIRAS ANALISES: O CAMPO PULVERIZADO 133
5.3 ANALISE DOS SEGMENTOS DA HSO DO CAMPO DA EDUCACAO 135
5.3.1 As Palavras-Satélite 136
5.3.2 O Nucleo Duro 137

5.3.3 Teste Empirico do Uso do Materialismo Histérico Dialético no Campo da Educacdo
140
5.4 CONSIDERACOES FINAIS DA SECAO 5 148

6 HIERARQUIA SOCIAL DOS OBJETOS DO CAMPO DA EDUCAGAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMAGAO E COMUNICAGAO: ANALISE DA DISTRIBUIGAO DO CAPITAL CIENTIFICO 150

6.1 INTRODUGAO 150
6.2 ANALISE DA HSO EDUTEC 152
6.2.1 O Nucleo Duro da HSO EduTec 153
6.3 ANALISE DA HSO EAD 155
6.3.1 O Nucleo Duro da HSO EaD 156
6.3.2 Testes Empiricos Sobre EaD 160
6.4 CONSIDERACOES FINAIS DA SECAO 6 167

7 O FENOMENO DA DISTRIBUICAO DE CAPITAL CIENTIFICO NO CONTEXTO DE CITACAO 169
7.1 INTRODUCAO 169
7.2 A BASE DE DADOS DE REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS DO GRUPO HORIZONTE 169
7.3 AS CITACOES E O HABITUS: POR QUE ANALISAR REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 172

7.3.1 Citacao e Retodrica 174
7.4 INDICES BIBLIOMETRICOS E AVALIACAO EM PESQUISA 176
7.4.1 indice-h 177

7.4.2 indice-G 178



7.4.3 indice-110

180

7.4.4 Escolha de um indice Para o Mapeamento do Capital Cientifico da Base EduTecSP

7.5 OS TIPOS DE PUBLICACAO MAIS REFERENCIADOS
7.5.1 Os Periddicos Mais Citados
7.5.2 Nacionalidades das Referéncias
7.5.3 Vida Média das CitagGes ou Obsolescéncia da Literatura
7.6 INDICE-G DA BASE DE TESES EM EDUCACAO E TDIC NO ESTADO DE SAO PAULO
7.7 CONSIDERACOES FINAIS DA SECAO 7
8 CONSIDERACOES FINAIS DA INVESTIGACAO
REFERENCIAS
APENDICE A - Palavras-chave utilizadas para a extra¢do da base EduTec
APENDICE B — AMOSTRA DOS METADADOS EM ESTADO BRUTO
APENDICE C — AMOSTRA DAS REFERENCIAS EM ESTADO BRUTO

181
182
187
189
192
199
204
208
216
222
228
232



1. APRESENTANDO A INVESTIGACAO
1.1 INTRODUCAO

Este é o relatdrio de uma investigagdo que procura compreender como ocorre o
fendbmeno de distribuicdo de capital cientifico dentro do campo de Educacao,
principalmente no que diz respeito as pesquisas sobre Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacao (TDIC). Este relatdrio apresenta analises de dados de duas fases distintas
de coleta: os metadados de teses coletadas em repositdrios online e as referéncias de
uma amostragem extraida destas teses. Também serdo apresentadas as bases filoséficas e
socioldgicas para delimitacdo dos conceitos de ciéncia e de sociologia da ciéncia, um
levantamento histérico sobre o campo e testes de hipdteses levantadas ao longo da
investigacdo. Ao final do relatério, encontra-se um panorama geral do que foi investigado
sobre a distribuicdo de capital cientifico no campo da Educacdo relacionado as TDIC e os
caminhos que novas investigagdes possam trilhar na continuidade da exploragdo do
fendbmeno da hierarquia no campo cientifico, o uso de dados bibliométricos para
avaliacdo e classificacdo do trabalho de seus agentes, bem como debates sobre a
objetividade e autonomia da ciéncia.

A pesquisa se pauta, principalmente, em conceitos de Bourdieu sobre o campo
cientifico e o capital simbdlico que delimita as rela¢des entre seus agentes. Desta forma, o
objetivo geral deste estudo é analisar como o campo de Educacdo se comportou em
relagdo a tematica das TDIC no periodo de 1996 a 2016 em relagdo a distribuicdo de
capital cientifico. Para tanto, a pesquisa se valerd de indicadores quantitativos e
gualitativos, sob uma andlise calcada em teorias da sociologia da ciéncia e da pesquisa
sobre a produgdo cientifica em Educagao, para a compreensao da distribuicdao do capital
simbdlico no periodo analisado. A fonte dos dados analisados sdao teses de doutorado
defendidas em Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo com as maiores notas de
avaliacdo no Brasil.

A investigacdo analisou a evoluc¢do da producdo total destes programas no periodo
delimitado e comparou-a com o recorte da temadtica de TDIC e Educag¢do. Em outras
palavras, pretendeu-se responder a questdes como: Como cresceu a producdo total de
Educacdo neste periodo? A producdo sobre TDIC dentro da drea de Educacdo teve o

mesmo crescimento? Qual é a relevancia de estudos sobre TDIC dentro da produgdo



total? Estudar sobre tecnologias digitais em Educacdo é uma temadtica abordada com
frequéncia? Como esta distribuida essa producdo geograficamente? O propdsito deste
tipo de analise é entender quais objetos do campo tém maior potencial de retorno de
capital cientifico aos agentes e para quais objetos e tematicas o campo, enquanto uma
organizagao social, mais volta a sua atencgao.

Também um dos objetivos especificos da pesquisa foi analisar as referéncias
bibliograficas utilizadas nestas investigacdes. Quais sdo os autores mais lidos nesse
periodo pelos pesquisadores? Qual a vida média de uma publicacdo dentro dos trabalhos
analisados? A producdo internacional tem maior relevancia que a nacional dentro das
referéncias dos trabalhos? Se, na andlise descrita no pardgrafo anterior, o propdsito é
encontrar os objetos com maior potencial de retorno de capital simbdlico, analisar as
referéncias traz informacdes sobre os agentes com maior capital cientifico o campo.

Também, tendo como referéncia os estudos sobre a histéria da producdo cientifica
em Educacdo no Brasil, foram feitos testes empiricos com os dados levantados por esta
investigacdo, com o propdsito de falsea-los ou corrobora-los. Em outras palavras, os
dados coletados por esta pesquisa contariam histérias diferentes sobre o que se tem

afirmado acerca da producdo cientifica no Brasil?

1.2 SOCIOLOGIA DA CIENCIA E EPISTEMOLOGIA: HIERARQUIA SOCIAL DOS OBJETOS

Para compreender quais foram os propdsitos desta investigagdo, é necessario
deixar claros alguns conceitos que balizaram a coleta e andlise de dados. Estes conceitos
serdo abordados nesta secao de forma mais superficial, pois o propdsito aqui é tdo
somente apresentar a investigagao. De acordo com a necessidade de cada segdo, tais
conceitos serdao abordados de forma mais profunda. Neste momento o propdsito é
apresentar ao leitor um panorama geral de como foi elaborada a investigacao.

Conceitos importantes que precisam ser abordados logo de inicio sdo as teses
bourdiesianas em relacdo a sociologia da ciéncia, como o campo cientifico e o capital
cientifico. Por campo cientifico entende-se nesta pesquisa o conceito introduzido pelo
autor. Bourdieu (2004) afirma que o campo cientifico é o universo no qual estdo inseridos
os agentes que produzem, reproduzem ou difundem a ciéncia. E um mundo social como

os outros, mas que obedece a leis sociais mais ou menos especificas. O campo é um



microcosmos com relativa autonomia, mas que interage com o macrocosmo em volta de
si. Ou seja, Bourdieu defende abandonar a ideia de uma ciéncia pura, totalmente livre de
qgualquer necessidade essencial e da ciéncia escrava sujeita a todas as demandas politico-
econdmicas.

Bourdieu (2004) também explica que o campo é um lugar de forgas e lutas para
conserva-lo ou transforma-lo. Desta forma, ha uma estrutura das relacdes objetivas entre
seus agentes que determina o que eles podem ou ndo fazer. Branddo (2010), ao abordar
os conceitos trabalhados pelo socidlogo, destaca o conceito do habitus introduzido pelo
autor. Seria um saber agir aprendido pelo agente na sua insercdo no campo. Os agentes
tomam decisdes muitas vezes segundo um “senso do jogo”, ou seja, agir no espaco social
de acordo com as regras do jogo social. Ainda de acordo com a autora, os agentes do
campo podem se orientar na dire¢do da conservacao de distribuicdo de capital simbdlico
entre os agentes, mantendo sua hierarquia, ou no sentido de subversdo dessa
distribuicdo. Isso implica que as transformacdes do volume e da estrutura de capitais
podem ocasionar modificagdes no préprio habitus. A hierarquia estabelecida no interior
do campo é continuamente contestada e o capital cientifico de seus agentes pode ser
utilizado de acordo a manter ou mudar o agir e a estratificacdo dos agentes.

Bourdieu (2004) descreve o capital cientifico como um capital simbdlico, que
consiste no reconhecimento ou crédito atribuido pelo conjunto de pares-concorrentes
dentro do préprio campo cientifico. Avila (1997) afirma que se o campo cientifico é um
local de luta e disputa entre seus agentes que ocupam posi¢des desiguais; as estratégias
dos cientistas tém vistas em acumular este capital simbdlico, que pode ser entendido
como autoridade cientifica.

Para Bourdieu (2004), existem duas espécies de capital cientifico. O primeiro é o
poder institucional ligado as posi¢Ges importantes nas instituicdes cientificas, laboratdrios
e departamentos, e que pode ser chamado de capital temporal ou politico. Esta espécie
de capital simbdlico detém poder sobre os meios de producdo e reproducdo da ciéncia. A
segunda espécie de capital cientifico seria de uma espécie de prestigio pessoal do
investigador e repousa quase que exclusivamente sobre o reconhecimento do conjunto de
pares dos cientistas ou da fracdo mais consagrada entre eles; seria o capital cientifico
“puro”.

Apesar de esta investigacdo ndo ignorar o capital temporal do campo cientifico e



reconhecer seu impacto na producdo da ciéncia, o foco serd no capital cientifico “puro”.
Obteremos uma afericdo de sua distribuicdo principalmente pelos indicadores
bibliométricos. Se analisarmos os metadados e outros dados bibliométricos, como as
referéncias utilizadas pelos trabalhos, é possivel entender a dindmica do capital cientifico.
De qualquer forma, esse tipo de capital cientifico temporal sera abordado
tangencialmente na secdo que aborda os diferentes niveis de totalidade dentro do campo
cientifico da Educacao.

Se o campo cientifico € um campo social e se dentro dele ocorre lutas e disputas
entre seus agentes que elaboram estratégias que visam o acumulo de capital cientifico,
isso resulta no que Bourdieu (2007) chama de Hierarquia Social dos Objetos (HSO). As
disciplinas cientificas ndao ignoram as disposi¢des hierdrquicas do campo, o que faz com
gue os estudiosos se afastem de géneros, objetos, métodos ou teorias menos prestigiosos
numa determinada janela temporal. J& que a hierarquia dos objetos orienta os
investimentos intelectuais pela relagdo de retorno de lucro material e simbdlico aos seus
agentes, o campo tende a se organizar de acordo com o grau de prestigio que estes
objetos tém dentro do prdprio campo.

Os conceitos descritos acima, junto com um contexto histdrico da producdo
cientifica em Educacdo, as relagdes sociais na pds-modernidade e a relacdo das
Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicacdo dardo as bases para esta investigacao.
Por ora, ndo é preciso aprofundar demasiadamente nestes conceitos, pois serdo
abordados de forma mais completa ao longo do texto. Esta seg¢do prosseguira com a
guestdo de pesquisa, os objetivos e a metodologia empregada para a coleta e andlise dos

dados da investigacdo.

1.3 QUESTAO DE PESQUISA

Qual a estrutura de distribuicdo de capital cientifico entre os agentes e entre os
objetos em relacdo as teses de doutorado sobre Tecnologias Digitais de Informacgao e
Comunicagao no campo de Educa¢do no periodo de 1996 a 2016 defendidas programas

brasileiros de Pés-Graduacdo em Educacdo com notas 5,6 e 7?



1.4 OBJETIVOS

O objetivo geral da pesquisa é analisar a estrutura do fendmeno da distribuicdo de

capital cientifico dentro do campo de Educag¢do no Brasil entre o periodo de 1996 e 2016

em teses defendidas em programas de Pds-Gradua¢do em Educacdo com notas 5 e

superior.

1.4.1 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos que estdo contidos no objetivo geral sdo os que seguem:
Abordar o debate filoséfico da teoria do conhecimento e do préprio método
cientifico.

Contextualizar historicamente a producdo cientifica no campo da Educacdo sobre
TDIC.

Mapear a hierarquia social dos objetos do campo de Educacgao.

Mapear a hierarquia social dos objetos do campo de Educacdo e TDIC.

Mapear a distribuicdo do capital cientifico na HSO do campo de Educac¢ao no Brasil.
Mapear a distribuicdo do capital cientifico na HSO de investigacGes sobre TDIC na
area de Educacao.

Identificar possiveis impactos de eventos do macrocosmo politico-econ6mico na
producgdo cientifica sobre TDIC na Educagao.

Utilizar indicadores bibliométricos para mensurar a producdo cientifica no campo
da Educacdo sobre TDIC (producdo cientifica total, crescimento da producdo,
principais centros e redes de producao cientifica, autores mais utilizados).

Levantar reflexdes sobre o fazer cientifico como um todo, também do contexto
brasileiro e das ciéncias humanas, sobre questdes relativas a objetividade
cientifica, axiomas tedricos, pensamento metodoldgico e autonomia e

heteronomia das ciéncias humanas.

1.5 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

A metodologia utilizada nesta investigacdo foi de natureza quali-quantitativa,



baseada na analise de indicadores bibliométricos. Para mapear a producgao cientifica e a
distribuicdao do capital cientifico foram usados os metadados das teses num primeiro
momento. Para uma segunda analise, a fonte de dados foram as referéncias de uma
amostragem das teses.

Os objetos a serem analisados nesta investigacdo serdo teses de doutorado
elaboradas por discentes dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo do Brasil com
notas 5, 6 e 7, entre 1996 e 2016. Foram catalogadas 6.396 teses utilizadas para esta
investigacao e de outros integrantes o Grupo Horizonte. Foi feita essa escolha de janela
temporal para coleta e andlise dos dados com base nos argumentos de Mill (2016), que,
ao analisar a histéria recente da EaD no Brasil, estabelece quatro periodos distintos:

e Fecundacdo e gestacdo da EaD: pré-1996.

e Nascimento e definicdes pedagogicas legais: em 1996, a LDB 9.394/96, no seu
artigo 80, traz definicbes e orienta¢des sobre Educacdo a Distancia.

e Amadurecimento e experiéncias praticas nas instituigdes publicas: entre 2005 e
2015, ocorre um periodo com sinais de maturidade e organizacdao legal,
surgimento e (aparente) declinio da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

® Brasil pds-2015: Periodo marcado por uma crise politico-econbmica e por
incertezas quanto a recursos financeiros, forcando a reorganizacdo e modelos

pedagdgicos institucionais. Momento de redefini¢cOes legais e pedagdgicas.

A investigacdo ndo levou em conta s6 EaD, mas sim toda a produgao cientifica na
area de Educac¢do acerca do uso de TDIC, o que inclui a modalidade a distancia. A
Educacdo a distancia faz uso intenso dessas tecnologias e torna-se impraticavel falar de
um sem mencionar o outro. Um dos fatores que deram destaque a EaD no periodo foi
justamente o rdpido desenvolvimento das TDIC do final do século XX e inicio do século

XXI. Portanto, considerou-se que neste periodo, que se inicia com a entrada da

'y relacdo dos programas com maiores notas foi retirada da Plataforma Sucupira em fevereiro de 2016.
Segundo consta no portal da CAPES, a plataforma é uma ferramenta para coletar informagGes, realizar
analises e avaliagGes e ser a base de referéncia do Sistema Nacional de Pds-Graduagdo (SNPG). A plataforma
encontra-se disponivel no site https://sucupira.capes.gov.br. O Grupo Horizonte é um grupo de pesquisa
liderado pelos professores Daniel Mill e Glauber Santiago na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar),
que investiga os fundamentos técnico-cientificos da educacdo, com base na melhoria do ensino-
aprendizagem  pela inovacdo tecnolégica e de linguagens. Mais informagdes em:
http://sistemas3.sead.ufscar.br/ojs/index.php/horizonte.



regulamentacdo sobre EaD na legislacdo brasileira, o inicio da UAB e o seu declinio com a
chegada de uma crise politico-econ6mica no Brasil, em conjunto com o desenvolvimento
intenso das TDIC, ocorreram fatores do macrocosmo onde o campo estd inserido com
impactos significativos na sua producao cientifica.

Indicadores bibliométricos foram a principal fonte de dados desta investigacao.
Trouxeram informacgGes sobre o mapeamento da producdo cientifica quanto a distribuicdo
do seu capital, producdo cientifica total, crescimento da producdo ao longo da janela
temporal, principais centros e redes de producdo cientifica, autores mais utilizados etc.
Aliados a um levantamento histdrico da producdo cientifica em Educacdo no pais,
possibilitaram tanto uma procura por respostas quanto as causas de determinados
fenbmenos como testes empiricos para falseamento ou corroboracao de afirmagdes ou
hipdteses sobre o fenémeno investigado.

Segundo Araujo (2006), a bibliometria é uma técnica quantitativa e estatistica de
medicdo de indices de producdo e disseminacao do conhecimento cientifico que surge por
haver uma necessidade do estudo e da avaliacdo das atividades de producdao e
comunicacao cientifica. O mesmo autor argumenta que sua area mais importante é a
analise de cita¢des, pois permite identificar e descrever uma série de padrdes do
conhecimento cientifico. Pode-se mensurar, por exemplo, autores mais citados, elite de
pesquisa, procedéncia geografica e/ou institucional de autores mais influentes de um
determinado campo de pesquisa etc.

Araujo (2006) argumenta que a bibliometria pode ser adotada em conjunto com
métodos qualitativos fornecidos pelas ciéncias sociais. Este é o caso desta investigacao,
principalmente quando analisarmos os indices bibliométricos a luz do referencial teérico
de sociologia da ciéncia (com enfoque principalmente nos conceitos de Campo e Capital
Cientifico, de Bourdieu) aliados ao contexto histérico do recorte temporal da pesquisa.

Gingras (2016) diz que ainda que os dados bibliométricos sejam frequentemente
descritivos, estes sdao importantes porque mostram as mudangas nas praticas de
publicacdo no tempo e de acordo com as disciplinas. O autor também argumenta que uma
analise da producdo cientifica ao longo do tempo na escala de um pais, regido ou
instituicdo fornece informacGes importantes impossiveis de se obter sendo por
bibliometria.

Portanto, houve duas fases distintas de coleta e analise de dados. Na primeira



fase, foram coletados os metadados de todas as teses do periodo proposto defendidas em
programas com notas 5, 6 e 7. Esses dados serviram para lancar as primeiras luzes sobre o
tema: quais as IES que mais produzem? Onde estd localizada geograficamente essa
producdo? Quais as tematicas mais abordadas? Os dados também foram uteis no
mapeamento da HSO por meio das palavras-chave e dos resumos das teses.

Depois, com uma pesquisa nas palavras-chave foram filtradas as teses que
investigaram Educagado e TDIC. Destas teses selecionadas, além da analise dos metadados,
como feito na primeira parte com a producdo total, foi extraida ainda uma amostragem
qgue foi alvo da coleta também de suas referéncias bibliograficas, bem como o nome dos
orientadores. A intencdo nesta fase foi descobrir quem sdo os agentes do campo que mais
influenciaram a producdo cientifica em Educa¢dao no Brasil. Ou seja, aqueles que detém

mais capital simbdlico puro. A Figura 1.1 a seguir descreve o processo de analise e coleta

de dados da investigacao.
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Figura 1.1 — Processo de coleta e andlise de dados da investigacado.
Fonte: Autoria prépria.

1.6 O QUE DIZEM AS PROXIMAS SECOES

Esta foi uma breve introducdo explicando como foi feita a investigacdo até agora.

As secOes a seguir é que tém de fato o conteldo tedrico e empirico da pesquisa. Na secao



final serdo apresentadas as consideracdes finais deste relatdrio acerca da temadtica e
caminhos a serem trilhados em investigacdes futuras que continuem a se debrucar sobre
a tematica.

A secdo 2 traz um breve ensaio com um debate tedrico socioldgico-filoséfico sobre
a propria questdo do que é ciéncia e o fazer cientifico. Os principais conceitos sobre
epistemologia, sociologia da ciéncia e as questbes da pdés-modernidade sdo abordados
nesta secdo. Esta secdo também traz o posicionamento epistemoldgico desta
investigagao.

A secdo 3 traz uma contextualiza¢cdo histérica das totalidades do campo académico
e do campo da Educacdo no Brasil. O objetivo é trabalhar com recortes cada vez menores
de totalidade para ter condi¢cdes de compreender o fendmeno a ser investigado. Se a
modernidade liquida é o nivel mais elevado de totalidade que a investigacdo alcangou,
esses campos sdo recortes dos niveis inferiores de macrocosmo onde se insere nosso
objeto.

Na secdo 4, a discussdo tedrica da espago para uma analise empirica. Arranha-se
pela primeira vez a superficie do fendmeno investigado. E feita a primeira anélise dos
metadados que foram coletados na primeira fase de coleta descrita neste capitulo. Desde
a distribuicdo geografica e por IES, entre outros indicadores, é feita uma andlise de como
se distribui quantitativa e institucionalmente o capital cientifico da producdo em Educacao
pelo pais.

Na secdo 5, ainda utilizando os metadados da primeira coleta, apresentam-se os
primeiros testes empiricos das teses de Bourdieu sobre a HSO. O texto também fala de
testes empiricos utilizando a elaboragdo da HSO com o propdsito de falsear ou corroborar
afirmagdes sobre o campo da Educacgao. A partir do referencial tedrico sobre a histéria da
pesquisa em Educacdo no Brasil, levantaram-se afirmagdes que foram sujeitas a testes por
esta investigacao.

Na se¢ao 6, os mesmos procedimentos foram repetidos, mas agora com um
pedaco da HSO denominado EduTEc, por ja ter como objeto as teses da base de dados que
versam sobre Educacdo e TDIC. Sua HSO foi analisada desta vez tendo como comparativo
a hierarquia da base completa para aferir a distribuicdo de capital simbdlico entre seus
objetos. Também uma série de testes empiricos foram feitos tendo em vista afirmacdes

principalmente sobre pesquisa em Educac¢do a Distancia.



A secdo 7 traz a analise das referéncias bibliograficas que foram alvo da segunda
coleta de dados. Dentro da base EduTec foi extraida uma amostragem a partir de métodos
estatisticos para reduzir as teses a um nimero que tornasse possivel a coleta de suas
referéncias. Desta vez ndo sdo os objetos, mas sim o capital cientifico de agentes do
campo que é aferido nesta secdo.

Por fim, a secdo 8 traz as consideracdes finais de toda a pesquisa. Também traz
reflexdes sobre o fazer cientifico, a objetividade e a relativa autonomia e heteronomia do
campo — além de trazer novos levantamentos que poderdo ser investigados por futuras
pesquisas que decidam se debrucar sobre o tema.

Pesquisar sobre a distribuicdo de capital cientifico de um determinado campo é
importante porque pretende-se ir além da mera descricdo. Identificar os agentes que
compdem a ortodoxia bem como os objetos que tém mais da sua aten¢do é compreender
as relacGes objetivas dentro do campo. Assumir a ciéncia como um objeto de estudo da
sociologia é admitir a sua ndo neutralidade. Compreender a dinamica das relacdes
objetivas é necessario justamente para identificar quais as forcas heterbnomas agem

sobre o fazer cientifico.
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2. TEORIA DO CONHECIMENTO E SOCIOLOGIA DA CIENCIA: DEFININDO UMA
ENDOXOGRAFIA E OS AXIOMAS DA INVESTIGAGCAO

2.1 INTRODUCAO

Esta secdo do texto surgiu devido a necessidade de se abordar a complexidade do
assunto sobre o que é a prdpria ciéncia. Se a ciéncia pode ser um objeto de estudo da
sociologia, com fendmenos observaveis, agentes e um locus, entdo, como defini-la? Ou
seja, a investigacao esbarrou em um constrangedor problema: o que é a ciéncia?

Este é um debate que ocorre ha milénios e seria impossivel esgota-lo em algumas
paginas. No entanto, no intuito de compreender melhor — ou problematizar melhor — o
objeto da ciéncia, decidiu-se por uma pequena jornada filoséfico-sociolégica sobre a
tematica. Como é um debate que atravessou eras da civilizacdo ocidental, alguns autores-
chave foram selecionados: a) o pensamento da antiguidade cldssica representado por
Aristoteles; b) o debate lluminista do racionalismo — tendo Descartes como expoente
neste texto — e do empirismo — pelas ideias de David Hume —, que culmina no; c) idealismo
transcendental de Kant; d) no séc. XIX, ja na era moderna, uma apresentacdo do
positivismo e do método dialético no inicio das ciéncias sociais as portas do séc. XX e; e)
Por fim, o pensamento de Thomas Kuhn e Karl Popper ja no século passado.

Do séc. XX em diante a abordagem ndo serd mais somente pela teoria do
conhecimento, o campo filoséfico, mas também no ambito da sociologia, com o
pioneirismo do pensamento de Robert Merton, influenciado por Max Weber. Com
Bourdieu, ja na segunda metade do ultimo século, tem-se a principal base tedrica desta
tese para uma sociologia da ciéncia. Mesmo assim, a discussdo ndo se esgota ai.

E preciso abordar a totalidade em que se insere o campo social da ciéncia.
Portanto, uma breve exposicao do pensamento Baumaniano no que ele chamou de
Modernidade Liquida indicara ao leitor como é o macrocosmo social contemporaneo e
como ele afeta a producgado cientifica. Por fim, também uma apresentacao filosdfica acerca
da prépria tecnologia, calcada em Alvaro Vieira Pinto bem como Pierre Lévy.

Ao final desta secdo, apresenta-se o que de fato é o pensamento epistemoldgico
da investigacao, seus axiomas e enunciados universais para, enfim, ser possivel olhar para

a ciéncia como um objeto de estudo. Um assunto tdao complexo ndo poderia ser abordado
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de forma superficial. E preciso que nos apoiemos sobre os ombros de gigantes tanto para
olhar para tras — o que ja se fez, debateu e pensou — quanto para que possamos entender

o hoje do pensamento cientifico.

2.2 TEORIA DO CONHECIMENTO

2.2.1 A Epistemologia de Aristételes

O filésofo estagirita, em muitos sentidos, pode ser apontado como um marco
inicial do pensamento cientifico da cultura ocidental — pensamento esse que ird perdurar
até o inicio do lluminismo. Discipulo de Platdo, Aristdteles diverge do pensamento dualista
de seu professor, e a dialética introduzida por Sécrates sofre mudangas na abordagem
aristotélica.

Pellegrin (2010) fala sobre o conceito de ciéncia em Aristételes como sendo um
corpo de conhecimentos que possuem certa estrutura e propriedades. Um dos
fundamentos da epistemologia aristotélica é que ha uma ciéncia por género, portanto um
género ndo poderia se ocupar de objetos de outro género. A ciéncia, também poderia ser
uma virtude intelectual, um estado habitual do sujeito cognoscente.

Granger (1994) discorre sobre a diferenca entre ciéncia e técnica com base no
pensamento aristotélico. Segundo o autor, para Aristételes, a ciéncia (episteme) se difere
da técnica (techné) porque ela deve exprimir-se numa arte e ser comunicdvel pelo ensino.
A techné ndo deixa de ser um conhecimento, mas a ciéncia seria superior por referir-se ao
necessario e permitir a demonstracdo. Granger também afirma que os conhecimentos
técnicos seriam a passagem dos conhecimentos cientificos para as realizacdes
circunstanciadas do trabalho efetivo da producdo de coisas e de direcdo de nossas ac¢oes.

Ferigolo (2015) defende que, para Aristételes, episteme ndo significa
conhecimento cientifico, mas sim conhecimento em geral ou compreensdo. Outro sentido
seria o de conhecimento teorético. Ainda para este autor, had confusdo nas traducdes das
obras de Aristételes entre o termo episteme e ciéncia. O termo latino scientia também
tinha o significado de “conhecimento”, como episteme, e ao longo dos séculos o
significado foi mudando para ciéncia no sentido de conhecimento conjectural com

hipdteses, previsdes, testes e conhecimentos.
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Ferigolo (2015) classifica o método de Aristoteles como dialético, no sentido de ser
um modelo de didlogos de pergunta-resposta. Este, segundo o autor, seria o verdadeiro
método cientifico do fildsofo. No entanto, este método dialético é diferente dos debates
dialégicos socraticos e da dialética platdnica®. Aristteles apresenta seus argumentos na
forma de afirmacdes e ndo questdes. Seu método se refere, ainda segundo o autor, a um
debate critico entre opinides conflitantes usando de elementos légicos e falseamento
empirico. A dialética de Aristételes se destina a investigacdo empirica, enquanto a
platonica se refere aos debates que ndo necessariamente partem dos endoxa (as opinides
confiaveis).

Pellegrin (2010) fala da descricdo de Aristoteles para a dialética como um debate
entre dois protagonistas, geralmente diante de terceiros que podem servir como arbitros.
Este debate deve ser feito por meio de silogismos validos — os endoxon, as opinies
confidveis — mas ndo em premissas verdadeiras, como o silogismo cientifico, calcado em
empiria. No entanto, alguns comentadores do fildsofo também apontam, ainda segundo
Pellegrin, que Aristoteles também conferia a dialética a funcdo de por a prova principios
de uma ciéncia ao confronta-los entre si. O préprio estagirita fazia longas doxografias
antes de seus estudos com esse propdsito.

Ferigolo (2015) diz que por vezes nao havia nenhum endoxon anterior, o que fazia
com que Aristoteles apresentasse afirmativamente sua posicdo apds longa investigacdo
sobre os phainomena e com base em experimentos. Essa apresentacdo afirmativa é feita
valendo-se do que usualmente se chama método descritivo. Ao descrever um objeto,
afirma-se coisas sobre ele e seus atributos. Depois disso os objetos podem ser
interpretados de acordo com suas causas. As “questées” do método dialético de
Aristételes surgem quando ha incompatibilidade entre dois ou mais endoxa e/ou entre
algum endoxon anterior e os dados do dialético. A dialética inclui, além dos
procedimentos de investigacdo, o debate dialético. Aristoteles propde que os debatedores

. s . 3 o s .
devem sempre partir dos endoxa dos sabios™. Por fim, o autor também afirma que

% No Illuminismo a dialética platdnica sera fortemente criticada por Kant, o que sera abordado mais adiante
nesta secdo. Também serd abordado o método materialista dialético, ja no séc. XIX descrito por Engels, que
servira de base para outros autores até mesmo no séc. XX, como Alvaro Vieira Pinto.

® Para Ferigolo (2015) os debates dialéticos seriam idénticos aos que presenciamos hoje em congressos e
eventos cientificos.
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Aristoteles critica diretamente Platdo quando diz que aqueles que vivem em comunhado
direta com os phainomena s3ao mais capazes de estabelecer seus principios que aqueles
gue ficam em longas discussdes sem levar em conta os fatos.

Ferigolo (2015) diz que o conhecimento verdadeiro — no sentido de absoluto —
para Aristételes sé pode ser o matematico, pois ele é o conhecimento passivel de
demonstracdo. E um conhecimento daquilo que é sempre da mesma forma e das coisas
gque ocorrem de modo absoluto. O conhecimento das coisas materiais sé pode ser
dialético, pois sdo fendmenos regulares, daquilo que é da mesma forma na maior parte
das vezes e pode vir a ser de outra forma do que é. S3o coisas geradas, que se
transformam e perecem. O conhecimento dialético é apenas confiavel, e ndo absoluto,
por lidar com coisas em constante transformacdo. Todas as coisas materiais tém essa
natureza e, para Aristoteles, sé podemos ter delas um conhecimento confidvel e situado
no dmbito do opinavel.

Ferigolo (2015) entdo descreve os estdgios do método dialético proposto por
Aristoteles: comecga pela a) compilagdo dos endoxa (quando houver); segue com o b)
contraste entre endoxa (quando houver); vem entdo a c) observacdo dos phainomena (a
empiria; o primeiro estdgio quando ndo ha endoxa); d) contraste dos endoxa (quando
houver) com os dados do dialético (coletados empiricamente dos phainomena); e)
eliminacdo dos erros e compatibilizacdo dos endoxa; e, finalmente a f) conclusdo do
dialético, o que, via de regra, é apenas um endoxon mais confidvel que os anteriores”®. Os

estagios do método dialético aristotélico podem ser visualizados na Figura 2.1, a seguir.

* E importante notar que o propésito de AristSteles é verificar a verdade dos endoxa anteriores ou sua
compatibilizagdo. O texto adiante abordard como, ja no séc. XX, Popper sugere que a ciéncia deve procurar
falsear suas hipdteses, atacé-las e ndo confirma-las. Mas Aristoteles ndo presume que se chegue a uma
verdade absoluta aos objetos da natureza, ja que sdo sempre transitérios e em constante transformacao.
Assim como Popper também defende que é impossivel existir uma verdade cientifica absoluta. Apenas uma
que ainda ndo foi refutada e sobreviveu aos ataques.
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Estagios do método dialético
aristotélico

Endoxografia Contraste entre
[quando houver endoxa [quando
endoxal houver endoxa]

Observacao dos
phainomena

Eliminagao de erros Contraste da
Novo endoxon e compatibilizacao endoxografia com
dos endoxa dados do dialético

Figura 2.1 — Estagios do método aristotélico
Fonte: Autoria prépria baseado em Ferigolo (2015).

Portanto, Aristételes traz um novo significado para o chamado método dialético.
Ndo sé um debate de ideias, como propuseram Platdo e Sdocrates, mas um método
calcado em empiria, sistematizado por categorias. Aristoteles também se preocupa com a
demarcacdo de cada darea da ciéncia. O filésofo enxerga uma diferenca entre o
pensamento matematico — passivel de demonstracdo, ja que seus objetos sdo atemporais
e imateriais, portanto, seu conhecimento é absoluto — e o mundo natural observavel, mas
em constante transformacgdo, onde sé é possivel ter endoxa, as opinides confidveis dos
sabios. A pintura Escola de Atenas (Scuola di Atenas, no original), do artista do
Renascimento Rafael (Raffaello Sanzio, 1483-1520), é famosa por retratar representacoes
de inumeros filédsofos da antiguidade, tendo ao centro Platdo apontando para o alto,
numa alusdo ao mundo ideal de sua filosofia dualista, e Aristoteles com a m3o na
horizontal, como que gesticulando em direcdo ao solo, para o mundo material, onde estdo

os phainomena. O detalhe pode ser visualizado na Figura 2.2.
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Figura 2.2 — Detalhe da obra renascentista Escola de Atenas, de Rafael, com Aristételes e Platdo ao centro.

De botas, aos pés da escada, uma representacdo do pré-socratico Herdclito, que cunhou a filosofia dialética
do constante movimento da realidade material.

2.2.2 Racionalismo e Empirismo
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Feita uma breve apresentacdo do pensamento aristotélico, o texto fard um
enorme salto histdrico para o lluminismo. O debate entre racionalismo e empirismo ja
ocorria na antiguidade, mas no século das luzes vai atingir um climax importante. E certo
gue a idade média teve importantes pensadores, como Tomas de Aquino, que
ponderavam inclusive sobre a teoria do conhecimento, mas, por questdes de simplificacao
e espaco, seguiremos ao pensamento cartesiano, ja no séc. XVIl, a soleira de entrada do
Século das Luzes; principalmente porque o pensamento aristotélico, até entdo em voga e
parte da formacdao de Descartes, passa a ser questionado em vdrias areas. Descartes foi
uma influéncia titanica nesse debate num momento de mudanca de pensamento da

cultura ocidental.

2.2.3. Descartes

Silveira (2002) contextualiza o racionalismo comecando por Platdo, que era
dualista e argumentava que existia um mundo sensivel — percebido pelos sentidos, em
constante transformacdo — e o mundo das ideias — que existe objetivamente, fora de nos,
apesar de sua imaterialidade — e que tudo que existe no mundo sensivel seria uma cépia
imperfeita do mundo das ideias. A alma, por ter feito parte do mundo das ideias, traria em
si recordacdes inatas dos objetos desse mundo, quando encarnada em um corpo do
mundo sensivel. Portanto, para Platdo, conhecer algo é o mesmo que recorda-lo do
mundo das ideias. Descartes inaugura o racionalismo moderno e afirmava que a razao
chegaria ao conhecimento de modo semelhante a matematica — por deducao, a partir de
principios instituidos de maneira independente da experiéncia — retornando a teoria de
ideias inatas.

O pensamento cartesiano, de fato, inaugura o lluminismo, mesmo que o filésofo
tenha vivido ainda no séc. XVII (1596-1650). Ainda jovem, o pensador se aventura por
varios paises em uma jornada pessoal de autoconhecimento. O préprio Descartes (2017)
relata que resolve, assim que tem idade suficiente, abandonar os estudos académicos e
buscar nenhuma outra ciéncia sendo aquela que poderia achar nele préprio e no grande
livro do mundo — o que o leva a viajar por diversos lugares e conhecer pessoas de diversos
contextos. Descartes (2017) comenta que ao viajar pela Europa entra em contato com

diversas culturas. Também, ainda na época de seus estudos académicos, constatou como
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os filésofos chegavam muitas vezes a diferentes conclusdes sobre os mesmos temas.
Diante disso, vé-se, entdo, forcado a ele mesmo trilhar o seu caminho e conduzir-se.
Assume um pensamento cético, que pretende po6r a prova — por intermédio da razdo —
tudo o que ja havia conhecido. Mas é importante frisar que o ceticismo cartesiano ndo era
cego ou irredutivel. Aquilo que passasse pelo crivo de sua razdo seria verdadeiro. Apesar
de cético, Descartes busca para si verdades. Seu ceticismo é um filtro inicial.

Mesmo com uma postura cética, Descartes entende a urgéncia que a vida impde
ao individuo e que uma postura irredutivel ndo seria benéfica — o que leva o filédsofo até
mesmo a pensar em uma moral proviséria. Rosenfield (2017) explica que a moral
provisoria de Descartes apresenta algumas regras. A primeira delas estipula seguir as leis
existentes em cada pais. Recomenda evitar os excessos e seguir os homens cujas acdes
sao honestas e que ndao enganam com discursos demagdgicos. A Unica condicdo é que a
liberdade ndo seja suprimida, pois ela é a condi¢cdo da busca da verdade. A segunda regra
da moral provisdria cartesiana estipula que devemos ser resolutos em nossas agoes.
Devemos agir de forma que cheguemos a algum lugar, mesmo que depois reconhegamos
gue chegamos a um lugar errado. A terceira regra coloca que a mudanca seja feita dentro
da consciéncia de cada um, para que o exercicio da razdo se torne um habito, sem
preconceitos. O mundo deverd, a principio, permanecer como estda. Todos estamos
inseridos em um mundo com costumes e regras, e € uma necessidade o controle de
desejos e de paixdes, porque todo descontrole repercute naquele que age desta forma.
Por fim, a moral implica na escolha de uma vida e na ordenagao de todas as suas agoes
conforme este fim. Descartes, por exemplo, escolhe uma vida contemplativa e de
exercicio de sua liberdade para a conquista da verdade.

E do ceticismo que nasce o mais célebre principio cartesiano, o cogito ergo sum. O
“penso, logo existo”. Descartes questiona se as coisas passiveis de conhecimento sdo
originarias do mundo sensivel ou de atos de imaginacdo. Desta forma ele opta por
considerar que todo conhecimento poderia ser falso. Resta apenas uma certeza: o sujeito
qgue duvida de tudo sé ndo pode duvidar do préprio ato de duvidar. Como o ato de duvidar
é um pensamento, o filésofo chega a conclusdao do “penso, logo existo”, constituindo um
novo ponto de partida para a filosofia (ROSENFIELD, 2017).

Descartes (2017) considera o principio do cogito tdo seguro e inquestionavel que o

torna pedra fundamental de toda a sua filosofia. O iluminista argumenta que podemos ser
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facilmente enganados por nossos sentidos e que nossa imaginacdo também facilmente
cria seres e objetos que ndo existem. A razdo ndo nos dita que tudo isso seja verdadeiro,
mas que pode haver um fundamento de verdade no que nossos sentidos nos dizem ou
nossa imaginagao é capaz de criar.

Descartes (2017) argumenta que o uso da razdo serve para encontrar verdades e
ndo meras verossimilhancas, e considera a alma como fonte da razdo. Mesmo que
existisse uma maquina que pudesse imitar o homem ou até que fosse melhor que ele em
certas tarefas, a auséncia da alma ainda tornaria essa maquina inferior justamente por lhe
faltar a razdo que ela Ihe concederia. Um reldgio é capaz de marcar as horas de forma
mais eficaz que o homem, mas nao consegue ter nenhum outro propésito além deste.
Esse argumento da alma como fonte da razao o coloca Descartes no lado dos dualistas,
como Platao.

Descartes, entdo, desenvolve um método para o uso da razdo. Battisti (2010)
afirma que no método cartesiano a luz natural da razdo é condicdo para conhecimento
das coisas, e como essa razao é sempre a mesma, nao sofre influéncia da diversidade de
objetos, por mais distintos que possam ser. Pelo contrério, sdo eles — os objetos — que
deveriam deixar-se homogeneizar pela unidade da razdo. Assim como os objetos no
mundo sdo receptivos a luz solar, todos os objetos do conhecimento devem ser receptivos
a luz da razdo. Battisti (2010) afirma que, para Descartes, conhecer é ordenar e medir os
objetos entre si pela razdo. Para que um objeto possa ser tratado pelo intelecto, ele deve
ser passivel de afericdo de ordem e medida. Desta forma, a matematica seria o exemplo
maximo de ciéncia para o pensamento cartesiano. Os objetos matematicos tém como
natureza obedecer aos ditames da razdo e seriam puros e simples. Esse pensamento
paradigmatico da matematica poderia ser estendido para tudo o que fosse passivel de
passar pelo crivo da razdao. Descartes (2017) comenta que apenas os matematicos
conseguiram encontrar verdades demonstraveis, razées certas e evidentes. Dai ele decide
tomar o melhor da andlise geométrica e da dlgebra para a aplicacdo de seus preceitos.

Descartes (2017) descreve como, em primeiro lugar, tentou encontrar os principios
mais gerais ou primeiras causas de tudo o que existe. Depois examinou quais eram seus
primeiros e mais ordinarios efeitos. As coisas mais comuns e as mais simples, portanto
mais faceis de conhecer. Depois, desceu as mais particulares e encontrou uma variedade

tdo grande que concluiu que a Unica forma de proceder seria chegar as suas causas pelos
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efeitos, servindo-se de varias experiéncias particulares.

Rosenfield (2017) descreve as quatro regras do método proposto por Descartes: a)
nado se deve aceitar nada como verdadeiro sem antes ter passado pelo crivo da razao; b)
tudo que se apresenta complexo deve ser dividido em quantas partes simples forem
possiveis, pois a razao tem mais condi¢cOes de resolver um problema individualmente; c)
feito esse processo de simplificacdo, é preciso estabelecer uma ordem ldgica entre esses
elementos simplificados de modo que a remontagem do complexo composto por esses
elementos seja possivel; e por fim d) o procedimento deve poder ser repetido e retomado
por qualquer um, dando condi¢cGes para quantas revisGes forem necessarias para que o
maximo de objecdes e contribuicbes sejam levadas em conta como condicdo para o

estabelecimento da verdade. O método cartesiano estd esquematizado na Figura 2.3.

O método cartesiano

22 regra: Tudo que for
complexo, deve ser
dividido em quantas
partes mais simples

possiveis.

12 regra: Nada é
verdadeiro sem antes
passar pelo crivo da
razao

32 regra: Estabelecer 42 regra: O
uma ordem logica dos procedimento deve ser
elementos simplificados passivel de ser repetido
para uma remontagem e retomado por
do simples ao composto. qualquer um.

Figura 2.3 — As regras do método cartesiano
Fonte: Autoria prépria como base em Descartes (2017)

Desta forma, se o pensamento aristotélico considerava que a observagdao empirica
era essencial, a filosofia cartesiana ndo confia nos sentidos e trata a razdo como Unico
filtro confidvel que o individuo tem, a tal ponto de ser possivel duvidar da existéncia de
tudo, exceto da existéncia da prépria razao individual, a ddvida e o pensamento. Mas o

debate ndo se encerra em Descartes; muito pelo contrario, o empirismo, principalmente
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dos filésofos iluministas britanicos, vai atacar as ideias propostas por Descartes. E sobre o

gue trata o proximo tépico, com David Hume representando o movimento empirista.

2.2.4 David Hume

O iluminista escocés David Hume (1711-1776) fard um contraponto ao
pensamento Cartesiano. Ele ndo foi o Unico empirista de seu tempo, mas seria aquele que
mais influenciaria Kant, e por isso mereceu papel de destaque neste ensaio. Se Descartes
dizia que os sentidos ndo deveriam ser confiados e a razdo é a Unica capaz de uma
arbitragem sobre o ser e a realidade, Hume (2017) vai no sentido oposto. Ele diz que o
pensamento mais vivo sempre sera inferior a mais remota sensacgao.

Como empirista, Hume chega a conclusdo de que tudo o que contém nossa mente
sdo percepcoes. Os graus de intensidade com que estas se manifestam em se distinguem
de duas formas: impressoes e ideias. As impressdes, percepc¢des bdsicas, sdo captadas
imediatamente e a elas pertencem as sensagdes, as emogdes e as paixdes. As ideias, por
sua vez, seriam copias ou representacdes das impressoes. Sdo imagens mentais geradas
pelas mesmas impressdes (MESQUITA, 2017). O filésofo diz que é nitida a diferenga da
sensacdo do calor excessivo ou o prazer do calor moderado em contraste com uma
memoria de tais eventos. A memadria — a representacao dessas sensacbes — é capaz de
recordar tais eventos, mas nunca os reproduzir com a mesma intensidade (HUME, 2017).

O iluminista escocés também admite a capacidade criadora da razido e da
imaginacdo, mas entende que mesmo esse poder criativo sé extrapola aquilo que foi dado
pelos sentidos. Hume (2017) afirma que o pensamento humano pode parece ser, a
primeira vista, ilimitado. Apesar de o corpo estar preso a este planeta, a mente parece ser
capaz de viajar para qualquer lugar do universo ou arquitetar o que ainda nunca foi visto
ou ouvido. No entanto, o poder criador da mente ndo ultrapassaria a faculdade de
combinar, transpor, aumentar ou diminuir os materiais que nos foram dados pelos
sentidos e pela experiéncia. Isso estaria nitido em assuntos ditos metafisicos. O fildsofo
fala, por exemplo, que a ideia de Deus enquanto um ser com atributos exagerados
infinitamente como sabedoria e benevoléncia nada mais seria o ato de atribuir a uma
entidade qualidades conhecidas por nds no mundo material, mas extrapoladas de forma

infinita.
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Hume se preocupou muito com a relagao de causa e efeito em suas arguicdes
filosoficas. Para o escocés todos os argumentos a respeito da existéncia se fundam na
relacdo causa-efeito que é totalmente derivada da experiéncia. Nossas conclusdes
experimentais supdem que o futuro serd como foi o passado. Mas, na realidade, todos os
argumentos que se fundam na experiéncia estdo baseados na semelhan¢a que
descobrimos entre objetos naturais e seriamos induzidos a esperar efeitos semelhantes
aos que vimos seguir tais objetos (HUME, 2017).

No entanto, ainda de acordo com Hume (2017), aceitariamos que o curso da
natureza foi até agora muito regular por nos basearmos sempre no passado, mas que
nada indica que a natureza se comportara da mesma forma no futuro. Para ele, tentamos
em vao conhecer a natureza dos corpos pois seus efeitos e influxos poderiam mudar sem
alteragbes em suas qualidades sensiveis. A conjungdo causa e efeito poderia ser arbitraria
e acidental e ndo haveria base racional para inferir a existéncia de uma causa pelo
aparecimento de um efeito. A repeticdo de um ato ou de uma determinada operacao
sempre produz uma propensdo a renovar a mesma atitude ou a mesma operagdo, sem ser
impelida por nenhum raciocinio ou processo do entendimento. Essa propensao seria
efeito do costume de repetidas observacoes.

Portanto, para Hume (2017) somos induzidos a enxergar causa e efeito
simplesmente por um costume, um habito. Ndo haveria nenhum motivo a priori para
enxergar causa e efeito em determinados fendmenos. O que teriamos observado dos
comportamentos de objetos como causa nos induz a determinar os seus efeitos por
costume’. Na Figura 2.4 veremos um esquema sobre os pensamentos de Hume acerca da

percep¢do e da Indugdo.

5 7 . ~ ~ . N

No século XX, Popper tratard dessa questdo de termos uma propensdo de acreditar que um fenémeno
observado repetidas vezes necessariamente ocorrerd da mesma forma no futuro. Este conceito Popper
chama de o problema da indugdo de Hume.
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Percepcao e Inducao em Hume

Percepgao na forma de
ideias — representagoes
mais fracas das
impressoes geradas pela
razao

Percepgao na forma de
impressoes trazidas
pelos sentidos

Repetidas observagoes
no passado de uma
causa induzem a espera
de um determinado
efeito no futuro

Capacidade criadora da
razao e da imaginagao
extrapola as impressoes.

Figura 2.4 — Percepcdo e Indugdo em Hume
Fonte: Autoria prépria com base em Hume (2017).

Para os empiristas, a fonte de todo conhecimento seguro sé pode estar na
experiéncia e a sensibilidade é supervalorizada por ser a forma como os objetos se
impéem ao individuo (SILVEIRA, 2002). No entanto, para Hume ndo ha nada que
verdadeiramente demonstre a real causa e efeito de fendmenos. Somos apenas induzidos
a esperar determinados efeitos de certas causas por um costume de observac¢ao, mas nao
haveria nada que de fato determinasse que ndo sdo somente eventos separados que
acreditamos ocorrer por necessidade. As ideias deste escocés vao influenciar o
pensamento de outro iluminista, mas agora no continente. Immanuel Kant, de formacao
racionalista, ao se deparar com a obra de David Hume se impressiona com seus

argumentos e da inicio a sua Critica da Razdo Pura, que é o tema do préximo tépico.

2.2.5 O Idealismo Transcendental de Kant

Se o empirismo de Hume se prop0s a ser uma antitese do racionalismo cartesiano,
o idealismo transcendental de Immanuel Kant (1724-1804) seria a sintese por se
contrapor ao empirismo sem voltar ao racionalismo. Kant passou cerca de uma década

elaborando o seu pensamento epistemoldgico. O filésofo questionou se existiria algo a
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priori (antes de qualquer experiéncia) em termos epistemoldgicos e qual era o papel da
experiéncia — aquilo que seria a posteriori — na teoria do conhecimento.

Silveira (2002) conta como o racionalismo dominava a filosofia continental
europeia, enquanto o empirismo era o pensamento hegemonico nas ilhas britanicas. Na
fase critica de Kant, o filésofo enxerga ambas as posicdes como problematicas,
principalmente com os avancos recém-descobertos da fisica newtoniana. A ampla
aceitacdo dos descobrimentos de Newton mostrava como falso o pensamento de
Descartes.

Ainda segundo Silveira (2002), o pensamento de Hume leva o empirismo ao
ceticismo. A consequéncia do pensamento humeano é uma impossibilidade do
conhecimento necessario da natureza. Kant — no inicio um racionalista — confessa a
influéncia do pensamento de Hume ao dizer que os escritos do filésofo britanico o
acordaram de um sono dogmadtico. Mas a teoria do idealismo transcendental kantiano
teria o propdsito de salvar a ciéncia do ceticismo de Hume.

Kant ndo duvidava da possibilidade de se chegar ao conhecimento como a ciéncia
dos séculos XVII e XVIII demonstrou. O pensador se alinhava com o empirismo ao dizer
gue todo conhecimento se origina na experiéncia, mas também faz uma concessdo ao
racionalismo ao argumentar que existem certas condi¢des a priori para que as impressoes
sensiveis possam se converter em conhecimento. A reflexdo kantiana parte do principio
que ¢é preciso superar a dicotomia racionalismo/empirismo com uma solugdo
intermediaria. O enfoque que procura determinar as condi¢cdes a priori de qualquer
experiéncia foi o que o iluminista de Kénigsberg denominou de filosofia transcendental. O
filésofo também antecipou os principios de pensadores da filosofia da ciéncia do séc. XX
de que qualquer experimento é antecedido por pressupostos e teorias (SILVEIRA, 2002).

Para Kant (2015), se uma proposi¢do é pensada de forma necessdria, ela é um juizo
a priori. Se dessa proposicdo ndo pode ser deduzida nenhuma outra além dela propria, ela
é, entdo, absolutamente a priori. Também, a experiéncia ndo pode dar aos seus juizos um
carater universal, mas apenas comparativa e por inducdo. O que significa que o maximo
gue a experiéncia pode nos dizer é que, até hoje, ndo foi percebida ou verificada nenhuma
excecdo a esta ou aquela regra.

Segundo Dutra (2005), Kant faz uma distincdo do conhecimento empirico do

conhecimento racional, sendo que o segundo fundamenta o primeiro. Desta forma, existe

24



uma demarcac¢do entre a filosofia e as ciéncias empiricas. Ao filésofo, primeiramente,
caberia fazer uma critica a razdo, uma andlise da elaboracdo de conceitos, inclusive
aqueles sobre a natureza, que é objeto de estudos dos cientistas. A filosofia se ocuparia
com o fundamento do pensamento em geral, sendo normativa, enquanto a ciéncia apenas
descreveria o mundo da experiéncia, de acordo com os parametros epistemoldgicos
especificados pela filosofia. A tradicdo intelectualista ainda faria uma segunda divisdo
entre ciéncia pura e aplicada. A primeira tenta descrever o mundo, enquanto a segunda se
ocupa em modificd-lo. Ainda segundo Dutra (2005), para Kant, a metafisica tradicional
procurava conhecer a verdadeira natureza — ou esséncia — das coisas em si mesmas, o que
fazia com que ndo alcancasse resultados. As ciéncias modernas procuram conhecer os
fenbmenos tal como sdo constituidos com o uso do intelecto humano em um dominio
empirico de cognicdao. Nesse dominio empirico, as questdes colocadas sdo decisiveis e
suas solucdes tém valor objetivo.

Devido a complexidade do pensamento kantiano, sera preciso abordar a filosofia
do idealismo transcendental em etapas. Primeiro, serdo abordados os tipos de juizos a
priori e a posteriori e o problema geral da razdo pura. Depois, a faculdade da estética
transcendental e do entendimento e suas categorias; por fim, a razdo como faculdade de

concatenar ideias.

2.2.5.1 Teoria dos Juizos

Kant descreve juizos analiticos e sintéticos; também os categoriza entre juizos que
sdo a priori e juizos a posteriori (KANT, 2015). Para que possamos entendé-los, primeiro é
preciso deixar claro o que significam os termos a priori e a posteriori no pensamento do
idealismo transcendental. Segundo Vaysse (2012), a nogao cldssica de inato — que aparecia
no racionalismo cartesiano e platonico que considerava que ja nascemos com certas ideias
— é substituida por a priori. No entanto, o termo tem um sentido de puro e ndo derivado
da experiéncia em oposicdo ao a posteriori, que seria sindbnimo de empl'rico6. Portanto,

Kant ndo defende que tenhamos ideias inatas, mas que existem condi¢cdes para que

6 . . . ; .y .. .. ; .

Como serd abordado mais adiante, além de juizos poderem ser a priori e a posteriori, também existem
para Kant condi¢des da sensibilidade e do entendimento que sdo a priori — anteriores a qualquer experiéncia
— e que permitem pensar o objeto.
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possamos conhecer as coisas, e estas, sim, sdo a priori no sentido de inatas. Também é
possivel que julgamentos sejam a priori, no sentido de independentes de uma experiéncia
empirica.

Um juizo é a expressao da relacdo entre conceitos, a juncdo de um predicado a um
sujeito. Os juizos podem ter duas categorias: analiticos e sintéticos. No juizo analitico, o
predicado esta contido dentro do sujeito. No juizo sintético, o predicado se relaciona com
0 sujeito, mas se encontra completamente fora dele. Todos os juizos analiticos
independem da experiéncia, sdo, portanto, a priori, mas ndo dizem nada do que ja esta
presente no conceito do objeto. O conhecimento sé pode avancar, portanto, por meio dos
juizos sintéticos (SILVEIRA, 2002).

Os juizos analiticos apenas desdobram uma no¢ado que ja é dada em determinado
conceito, como quando dizemos que corpos materiais sao extensos, pois a no¢ao de corpo
ja inclui a nocdo de extensdo. Um juizo sintético relaciona conceitos que ndo estdo
associados de forma trivial e necessdria — como quando dizemos que um papagaio é
verde, pois podem existir papagaios de outras cores. Os juizos sintéticos sdo os quais
relacionamos eventos dados na experiéncia (DUTRA, 2005). Um exemplo de juizo analitico
seria “o triangulo tem trés lados”. Como nado existem tridngulos com outra quantidade de
lados que ndo esta, o juizo é analitico, pois o predicado — tem trés lados — estd contido no
sujeito — triangulo. Um exemplo de juizo sintético poderia ser “a gravidade na terra tem
uma aceleracdo de cerca de 9,8 m/s%. O conceito da aceleragdo estd aqui se ligando ao
sujeito gravidade, mas ndo definindo o que é gravidade em si. Acrescenta ao conceito de
gravidade um conhecimento novo sobre ele que vai além de sua definicdo.

Um juizo sintético a posteriori definido por Kant (2015) é aquele em que se
percebe um predicado B que se relaciona ao sujeito A por meio da experiéncia. “Aquela
casa é branca” é um juizo experimentado pelos sentidos — necessito ver a cor da casa para
saber qual é — mas ele ndo é universal nem define o objeto. Podem existir casas de outras
cores e ndao é porque um objeto seja branco que isto o tornara, necessariamente, uma
casa. O juizo sintético a posteriori também levaria ao problema da inducdo de Hume. O
sujeito s6 pode constatar que aquela casa especificamente é branca. Entdo, a grande
questdo da filosofia transcendental de Kant é: seriam possiveis juizos sintéticos a priori?
Ou seja, juizos ndo analiticos, nos quais o predicado ndo esta implicito no sujeito, mas

ainda assim independente da experiéncia? Para responder a esta pergunta, Kant mergulha

26



em um processo de construir sua filosofia transcendental.

2.2.5.2 A Estética Transcendental

Kant afirmou a existéncia de uma realidade externa independente do sujeito o que
designou como as coisas em si ou numenos (noumena), mas negou a possibilidade de
conhecer as coisas em si. Ndo é possivel saber as coisas em si, nem necessitamos sabé-las
como sdo em si, como numenos, pois sé conseguimos lidar com suas representacdes, 0s
fendmenos. Mesmo assim, é possivel para Kant um conhecimento valido objetivamente e
verdadeiro (SILVEIRA, 2002).

Segundo Dutra (2005), para Kant a primeira das faculdades que constituem o
intelecto é a sensibilidade. Ela é constituida a priori por dois modos basicos, que sdo o
tempo e o espaco. Isso significa que todos os objetos de que nossa cognicao se ocupa se
limitam a uma classe espago-temporal, ou seja, das ciéncias empiricas. Silveira (2002) diz
qgue, na filosofia idealista transcendental, a matéria dos fendmenos constitui-se das
sensacoes produzidas pelas coisas em si. Estas sensacfes sdo possibilitadas pelas formas a
priori da sensibilidade que sdo o espaco e o tempo, resultando nas percepcdes. Depois
disso a razao aplica-lhes as formas a priori do entendimento, onde serdo processadas nas
formas de juizos sintéticos. Portanto, os objetos nos sdo dados na sensibilidade e
pensados através de conceitos e principios no entendimento, conceitos estes que sdo
puros, portanto, a priori. As duas faculdades cognitivas estao indissoluvelmente ligadas
para Kant, sendo ambas indispensdveis ao conhecimento.

Qualquer que seja a forma que um conhecimento se relaciona a um objeto, aquela
pela qual se relaciona imediatamente é a intuicdao. Mas a intuicdao s6 pode ter lugar na
medida em que o objeto nos é dado e nos afete, o que sé pode ocorrer por meio da
sensibilidade. O objeto que nos é dado por meio da sensibilidade e nos fornece intuicdes é
pensado por meio do entendimento, e é da faculdade do entendimento que surgem os
conceitos. Portanto, todo pensamento que passa pelo entendimento deve referir-se a
intuicdo e a sensibilidade, jd que ndo ha outro modo que o objeto possa nos ser dado. O
efeito do objeto sobre a capacidade de representacdo é a sensacdo. A intuicdo
relacionada ao objeto por meio da sensacdo é empirica. O objeto indeterminado de uma

intuicdo empirica é o fendmeno. O fend6meno é a representacao final daquilo que foi dado
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pela sensibilidade e processado pelo entendimento (KANT, 2015).

Kant (2015) defende que o espaco &, necessariamente, uma representacdo a priori
que serve de fundamento a todas as intuicdes externas. Ele é uma condicdo de
possibilidade dos fenbmenos e ndo dependente deles e serve de fundamento a todos os
fendmenos externos. Ele é Unico, e quando se fala de diversos espagos sdao somente
partes de um mesmo espaco universal de uma grandeza infinita dada. Tudo isso o torna
uma intuicdo a priori e ndao um conceito. Os objetos externos a nds sao, na realidade,
meras representacdes de nossa sensibilidade, cuja forma é o espaco. Ou seja, o espago é
um sentido do externo, uma forma inata de perceber o mundo onde se encontram os
demais objetos além do sujeito. Como ele é condicdo para a experiéncia, ele é necessario,
0 que o torna a priori.

Para Kant (2015), o tempo ndo é um conhecimento empirico, pois ndo pode ser
derivado de uma experiéncia. Sua representacdo é, portanto, a priori ou ndo se poderia
perceber uma simultaneidade ou sucessao na observagdao de fenbmenos. O tempo é uma
representacdo que serve de fundamento a todas as intui¢des. Ainda que se possa retirar
os fendmenos do tempo, ndo se pode suprimi-lo deles, o que indica que é dado a priori
por ser necessario. Toda a realidade dos fenbmenos é possivel somente dentro dele. Sé
possui uma Uunica dimensdo, pois momentos diferentes sdo sucessivos e nunca
simultaneos, ao contrario do espaco que sdo somente simultdneos e ndo sucessivos. Ndo
é um conceito discursivo, mas sim uma forma pura da intuicdo sensivel. E Gnico, mas pode
ser pensado em diversas grandezas que sao limitagdes deste Unico tempo que lhes serve
de fundamento. Desta forma, sua representacao original deve ser dada como ilimitada.
Ele ndo subsiste por si mesmo ou se liga as coisas como determinacdo objetiva e seria algo
real mesmo sem ser objeto real. Mas, ao contrario do espago, o tempo é uma forma de
sentido interno. Ele ndo pertence a uma figura ou situacao. Ele determina as rela¢des das
representacdes em nosso estado interno. O Eu do sujeito é o referencial na totalidade de
experiéncias que sao trazidas pela sensibilidade. Por isso a sua internalidade.

Para Kant (2015) o conceito de modificacdo e de movimento sé sdo possiveis na
representagdo do tempo e por meio dela. Somente no tempo determinagdes
contraditdrias podem ser encontradas em uma coisa como estando uma apds a outra,
mas no mesmo objeto. Também somente dentro da representacdo do tempo podemos

dizer que um objeto estd em algum lugar e ndo esta em outro lugar simultaneamente. Ou
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seja, condi¢des contraditérias de um mesmo objeto sé sdo possiveis dentro do tempo.
Desta forma, tem-se a estética transcendental de Kant. A faculdade da
sensibilidade que dard ao entendimento — a faculdade responsavel pelos juizos — as
impressdes de que falava Hume. Mas Kant entende que espaco e tempo sdao a priori.
Formas da sensibilidade que nao sdo apreendidas na experiéncia. Muito pelo contrario,
sdo condicdo e necessidade para a experiéncia. S6 podemos perceber e transformar em
representacdes — converter o nimeno em fenémeno — aquilo que se percebe no espaco,
como sentido externo, e no tempo, como sentido interno. Percebemos os objetos

externos no espaco, e suas condicdes, transformagdes e contradi¢des no tempo.

2.2.5.3 A Faculdade do Entendimento

Apds o objeto nos ter sido dado pela faculdade da sensibilidade, ele passara pelos
juizos do entendimento. O entendimento é uma faculdade ndo sensivel, a espontaneidade
do pensamento em produzir conceitos, por meio dos quais faz julgamentos. O
entendimento pensa os objetos que foram dados pela sensibilidade (VAYSSE, 2012).

Assim como a sensibilidade seria uma faculdade que possuia formas a priori que
permitiam a percepc¢do dos objetos no espaco e no tempo, Kant (2015) também da ao
entendimento condi¢les a priori para realizar os julgamentos. S3o conceitos puros, nao
aprendidos por meio da experiéncia, e que com eles o entendimento poderd efetuar
todos os seus julgamentos e constituir a objetividade. Kant dara a estes conceitos o nome
de categorias, que sdo doze no total, agrupadas em uma tabua, como apresentado na

Tabela 2.1, a seguir.

Tabua de categorias do entendimento puro
1) De quantidade e Unidade
Pluralidade
Totalidade
Realidade
Negacao
Limitacdo
Ineréncia e subsisténcia -
substancia
Causalidade e dependéncia
Comunidade
Possibilidade — impossibilidade
Existéncia — ndo-existéncia

2) De qualidade

3) De relagdo

4) De modalidade
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® Necessidade — contingéncia
Tabela 2.1 - Categorias do entendimento
Fonte: Adaptacdo da tdbua de categorias disponivel em Kant (2015).

Kant (2015) diz que essas categorias sdo conceitos puros e somente por meio deles
0 sujeito é capaz compreender algo do diverso da intui¢cdo, aquilo que nos é dado pela
sensibilidade. Por isso seriam a priori, pois sdo independentes da experiéncia e
necessarios ao entendimento. Assim como espaco e tempo também sdo formas a priori da
sensibilidade, as categorias do entendimento também sao condi¢des para que o sujeito
possa conhecer o objeto.

Vaysse (2012) argumenta que Kant toma emprestado o termo categoria de
Aristételes, mas o emprega de forma diversa. Enquanto para Aristoteles as categorias
pertencem ao ser, ao objeto, em Kant elas sdo determinagdes do pensamento. Enquanto,
para AristOteles, as categorias se encontram na realidade objetiva, para Kant elas estdo no
sujeito transcendental. E com as categorias que o sujeito transcendental julga os objetos.
As categorias sdao as lentes do entendimento que transformam os numenos em
fendmenos, as representacbes da realidade objetiva. S3o inatas ao sujeito cognoscente,
portanto absolutamente a priori.

Segundo Silveira (2002), as categorias da quantidade de Kant correspondiam aos
axiomas da intuicdo, pois todas as intuicdes seriam quantidades extensivas. Extensiva é a
grandeza onde a representacdo das partes precede a representacdo do todo. Se todas as
representacdes se ddo por meio de formas da sensibilidade — o espaco e o tempo —
seriam, portanto, extensivas. Para as categorias de qualidade, as antecipacdes das
percepcdes determinam que em todos os fendmenos o real é um objeto da sensacdo, que
possui quantidade intensiva, um grau. Portanto, a priori qualquer qualidade de um objeto
aparece com determinada intensidade.

Ainda segundo Silveira (2002), Kant fala sobre as analogias da experiéncia. A
primeira é a permanéncia da substancia. Durante a variacdao de um fen6meno, permanece
inalterada a substdncia, mudando somente sua forma. A segunda analogia é a lei da
causalidade. Kant determina que ndao podemos ter acesso aos fenémenos sem impor-lhes
condigdes de causa e efeito. A terceira analogia seria a a¢do reciproca. Enquanto puderem
ser percebidas como simultdneas no espaco, as substancias estdo em constante acao

reciproca, como na lei de acdo e reacao de Newton. Tudo isso leva aos postulados do
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pensamento empirico que dizem respeito a possibilidade, a necessidade e a realidade das
coisas. Se algo concorda com as condi¢des formais da experiéncia, pode existir. Se algo se
interconecta com as condi¢cdes materiais da experiéncia, da sensacdo, existe. Aquilo que
se conecta com o real e é determinado pelas condi¢des da experiéncia, é necessario. Ou

seja, existe necessariamente.

2.2.5.4 A Razdo

Para Kant (2015), se o conhecimento de um objeto comeca pela sensibilidade e
passa pelo entendimento, ele termina na razdo. A razdo nao lida com os objetos, mas com
os conceitos produzidos pelo entendimento. Ela dd unidade a esses conceitos. Essa
unidade seria totalmente a priori. Ela conhece o particular no universal e coloca os
conceitos do entendimento sob principios.

Segundo Vaysse (2012), Kant aponta mais de um uso para a razdo. No seu uso
l6gico, ela é a faculdade usada para chegar a uma conclusdo por meio de silogismos. O
entendimento concebe uma regra maior e é possivel subsumir um conhecimento na
condicdo dessa regra com a faculdade de julgar e determinar o conhecimento pelo
predicado da regra — chegar a uma conclusdo — por meio da razdo. A razdo também teria
um uso puro. Seriam as ideias transcendentais, que ultrapassam a possibilidade da
experiéncia. Kant teria elencado trés ideias transcendentais: os conceitos de Alma,
totalidade e de Deus. Conceitos que ndo correspondem a nada na intuicdo — ndo sao
dados pela sensibilidade — e nao possibilitam um uso constitutivo para o conhecimento,
mas podem ser ideias reguladoras e orientar o pensamento.

A razao pura é objeto de uma critica, pois Kant acredita que é necessario
estabelecer-lhe um limite no tocante aos conhecimentos, por ela ter tendéncias
independente da experiéncia (VAYSSE, 2012). Kant (2015) diz que a razdo pura trabalha
com a sintese pelo lado das condicdes e ndo do condicionado. Isso significa que ela liga
uma série de premissas a priori — independentemente de qualquer experiéncia — para
chegar a uma conclusdo. A partir dessas premissas ela chega a uma série de condigdes
também a priori a serem usadas pelo entendimento. A diferenca entre entendimento e
razao é que o entendimento cria os conceitos puros, ja que a razao pura nao pode fazé-lo,

e a razdo cabe liberta-los dos limites da experiéncia possivel. Ainda que em conexao com
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0 empirico, a razao leva os conceitos para além dos seus limites. As ideias transcendentais
— aquelas trabalhadas pela razdo pura — seriam categorias estendidas até o
incondicionado.

Kant (2015) inclusive fala de antinomias da razao pura. Doutrinas que utilizam de
ideias transcendentais dentro de um sistema légico, mas que chegam em resultados
diametralmente opostos. O autor fala dessas doutrinas para mostrar que, ao ir para além
dos limites da experiéncia, a razao pura utiliza de seus silogismos em um ambito
especulativo e hipotético, mas sem gerar, de fato, novos conhecimentos. Kant (2015)
também fala de debates dialéticos sofisticos pela razdo pura, com dois adversarios que
discutem sem bases da experiéncia possivel. Em tais debates, quem ataca detém o
controle da acdo, e quem deve se defender acaba sempre por sucumbir. Sempre serd o
vencedor aquele que fizer o Ultimo ataque, ja que todos os argumentos de tal debate ndo
podem ser confirmados ou refutados em ambos os lados. Portanto, o fildsofo critica a
dialética platdnica porque seriam debates apenas com ideias transcendentais, pensadas
pela razdo pura. Sem as estribeiras da experiéncia, a razdo pode extrapolar conceitos em

qualquer direcdo e chegar em antinomias.

2.2.5.5 Juizos Sintéticos A Priori

A questdo colocada por Kant é se existiriam juizos sintéticos a priori. Como dito
anteriormente, as descobertas de Newton provaram que a dicotomia
racionalismo/empirismo ndo conseguia explicar a teoria do conhecimento. Como Kant se
propde a superar tal dicotomia, toda a légica de seu idealismo transcendental culmina,
portanto, na possibilidade de julgamentos sintéticos que fossem a priori.

Antes de Kant admitiam-se dois tipos de juizos ou proposi¢cdes: os analiticos a
priori e os sintéticos a posteriori. A revolugdo copernicana de Kant’ passou por admitir

uma nova classe de juizos: os sintéticos a priori. Juizos necessarios e universais como 0s

70 termo revolugdo copernicana é uma analogia com as descobertas de Nicolau Copérnico a mudanga de
pensamento sobre a teoria do conhecimento proposta por Kant. Assim como Copérnico revela que é a Terra
gue gira em torna do Sol e refuta o sistema heliocéntrico, até entdo em vigor, Kant aponta que é o sujeito
gue constroi ativamente os conhecimentos sobre a realidade objetiva e ndo é um mero observador passivo
da natureza. Se Aristételes entendia que as categorias estavam no objeto, Kant as considerada
transcendentais ao sujeito cognoscente.
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analiticos, mas que ampliam de forma efetiva o conhecimento (SILVEIRA, 2002). Os juizos
sintéticos a priori permitem avancar o conhecimento do objeto, contrariamente aos
analiticos, jd que os predicados ndo estdo contidos no objeto. Com a descoberta das leis
de Newton, provou-se possivel pensar em leis universais da natureza derivadas da
experiéncia e possiveis nela, mas necessarias®. Kant (2015) também afirma que se pode
conhecer a existéncia do objeto antes de sua percepcao e, portanto, comparativamente a
priori, desde que ela se concatene com algumas percepcdes segundo os principios da
conexdo empirica, ou seja, por analogias.

Os postulados do pensamento empirico para o iluminista seriam trés: a) aquilo que
concorda com as condi¢Ges formais da experiéncia (conforme a intuicdo e aos conceitos) é
possivel; b) aquilo que se concatena com as condicdes materiais da experiéncia (da
sensacdo) é real e; c) O que se concatena com o real segundo condi¢Bes universais da
experiéncia é necessario. O julgamento sintético a priori é independente da experiéncia,
mas nao independente de toda referéncia a forma de uma experiéncia e a forma de que
os objetos podem ser conhecidos empiricamente. Ou seja, ndo necessariamente da
percepcdo real do objeto, mas da concatenacdo do mesmo objeto com a alguma
percepcdo real segundo analogias da experiéncia possivel (KANT, 2015). Para Kant, por
exemplo, todos os juizos matemadticos e cientificos seriam sintéticos a priori. A
matematica, por ndo ser uma ciéncia experimental — portanto lida somente com conceitos
puros — seria completamente a priori, enquanto as outras areas da ciéncia, como a fisica,
aplicam conceitos puros ao campo da experiéncia e da empiria (Vaysse, 2012). O Quadro
2.1 descreve os tipos de juizo com os sintéticos a priori do idealismo transcendental. A
Figura 2.5 ilustra o processo do Eu transcendental com a sensibilidade, o entendimento e

arazao.

Tipos de Juizos no Idealismo Transcendental
Juizos Analiticos a priori O predicado esta contido e/ou explicito no objeto — é
a definicdo do objeto e ndo acrescenta nenhum
conhecimento novo sobre ele. “O tridangulo possui
trés lados”.
Juizos sintéticos a posteriori Neles o predicado ndo esta contido e/ou explicito no

8 L. . .. ,ee .y . sae .. .

O termo necessario é sempre no sentido de que uma lei cientifica — ou um juizo sintético a priori — estipula
gue necessariamente um fenémeno deve ocorrer de certa forma ou que determinada causa é condicionante
de determinado efeito.
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Juizos Sintéticos a priori

objeto. Ocorre por meio da sensibilidade apds a
experiéncia com a percepgdo do objeto. Trata apenas

do particular “A casa é branca”.

Neles o predicado ndo estd contido e/ou explicito no
objeto. Ocorre antes da experiéncia, mas nao é
independente da forma como os objetos podem ser
conhecidos empiricamente. Da forma as experiéncias
e seus principios podem ser percebidos a posteriori.
Trata do universal e do necessario “Toda a¢do tem

uma reacgao igual e contraria”.

Quadro 2.1 - Juizos analiticos e sintéticos dentro do idealismo transcendental

Fonte: Autoria prépria com base em Kant (2015).

ldealismo transcendental

Formasa priori da
sensibilidade
espago e tempo—
ddo o objetoao
sujeito

Categoriasdo
Entendimento—
Transformamo

dado pela
sensibilidade em
conceitos e faz
julgamentos

Razdo— Faz
silogismos com
conceitos do
entendimento em sua

forma logica e
extrapola os limites
do entendimento em
sua forma pura

Figura 2.5 — Esquema ilustrando o idealismo transcendental
Fonte: autoria prépria baseado em Kant (2015).

2.2.6. Teoria do conhecimento nos séculos XIX e XX

No século XIX, ja findou o lluminismo e comecou a era Moderna. Com a Revolucdo

Industrial, a sociedade ocidental passa por mudancas profundas em todos os aspectos.

Segundo Gatti (2005), na modernidade quebram-se os vinculos metafisicos que

explicavam o homem e o mundo, e a razdo (ancorada em critérios de objetividade) se

torna fonte da producdo dos saberes. Este periodo se caracterizou-se como a era da

racionalidade, a qual fundamenta ndo s6 o conhecimento cientifico, como as relagdes

sociais, as relagdes de trabalho, a vida social, a propria arte, a ética e a moral. Ainda

segundo Gatti (2005), a tecnologia e as técnicas assumem um papel de destaque na era
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moderna. Com a ciéncia positivista como base, busca-se o eficiente, com a
homogeneidade como ideal de referéncia. Porém, surge uma contradicdo a época quando
se faz emergir a necessidade de se considerar a heterogeneidade, as diferencas e
desigualdades marcantes do periodo.

Os préximos topicos abordardo esta época antes de entrar no séc. XX. Em especial
se dara destaque ao positivismo e ao materialismo histérico dialético. Ambas as filosofias
marcam o periodo por tratarem a realidade ancorada no mundo material e por serem as

bases para a sociologia e o pensamento cientifico das relagdes sociais do homem.

2.2.6.1 Positivismo

Dutra (2005) define o positivismo como o grande opositor das doutrinas
metafisicas. Os positivistas defendem as ciéncias empiricas e seus procedimentos, que se
baseiam, sobretudo, na observagdo e na experimentagdao que nos dao a experiéncia e a
positividade dos dados trazidos pelas observag¢des. O positivismo trata de leis que regem
os fendmenos naturais e sociais como também de suas causas.

Segundo Dutra (2005), o fundador do positivismo foi Augusto Comte (1798-1857).
A filosofia comtiana tinha quatro objetivos principais: a) por em evidéncia as leis ldgicas
do espirito humano; b) promover uma reforma geral na educagdo; c) promover o
progresso nas diversas ciéncias (em especial a sociologia) e; d) promover uma
reorganizacdao da sociedade. Para implementar estes objetivos, a filosofia positiva
comtiana deveria estar fundamentada ao mesmo tempo em uma teoria da ciéncia e em
uma teoria da sociedade. Estas, por sua vez, estariam apoiadas em uma teoria da histéria,
compreendida como um processo no qual a natureza e a sociedade tém seu lugar. Ainda
segundo Dutra (2005), a diferenca entre o positivismo e o empirismo é que, para Comte, a
experiéncia nao pode ser o ponto de partida para o conhecimento, mesmo que sua
importancia seja indispensavel. No pensamento positivista, € necessario comecgar por uma
teoria, mesmo que ela seja equivocada.

Na filosofia de Comte, o desenvolvimento do espirito humano passou de forma
sucessiva por trés estados consecutivos: a) o teolégico; b) o metafisico, e; c) o positivo ou
cientifico. Nos dois primeiros estagios de Comte — teoldgico e metafisico — hd somente

uma diferenca ontoldgica e ndo epistemoldgica. Os agentes naturais foram substituidos
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pelas forcas. Ainda existe uma tentativa de se explicar o porqué de os fenébmenos
ocorrerem. Apenas no estado positivo ou cientifico é que nos restringimos a descricdo de
como os fendbmenos ocorrem. O terceiro estagio visa encontrar as relacdes invaridveis de
sucessdo e similaridade dos fenémenos — ou seja, suas leis. Na ciéncia positiva, as leis
expressam relacdes entre os fendmenos; tais leis cientificas sdo apenas expressdes
matematicas das relages entre as variaveis quantificaveis (DUTRA, 2005).

Comte divide as ciéncias em seis areas fundamentais. Cada uma precedia e
fundamentava a posterior. Em primeiro lugar a) a matemadtica, sendo concebida como
expressao do método adequado ao conhecimento cientifico; b) a astronomia; c) fisica; d)
quimica; e) biologia; e, por fim, f) a sociologia. Essa sequéncia de ciéncias expressaria uma
ordem que parte de fendmenos mais simples aos mais complexos (DUTRA, 2005).

A importancia do positivismo, entre outras, é o objetivo de transformar a
sociologia em uma ciéncia. Chega, inclusive, a considerd-la a ciéncia mais importante de
todas, no topo da hierarquia comtiana. Assim como em Kant, o pensamento de Comte
reconhece a importancia da empiria, da experiéncia, mas é preciso que uma teoria
preceda esta experiéncia. Se Kant defende que todo conhecimento comeca da
experiéncia, inclusive o cientifico, Comte coloca a teoria como o ponto de partida. O
positivismo de Comte também reconhece a existéncia de um mundo natural e um mundo
social. Ambos os mundos seriam regidos por suas respectivas leis, que poderiam ser
expressas por relacdoes matematicas, pois a matemadtica, no modelo positivista, é a
expressao mais adequada do pensamento cientifico. O positivismo também procura
encarar a histéria como uma ciéncia. Ou seja, no positivismo de Comte, partindo de uma
teoria é preciso que algo possa ser verificado na experiéncia e quantificadvel para ser
cientifico. Também é preciso olhar para o mundo dos homens, das relagdes sociais com
um olhar cientifico e diferencid-lo do mundo natural. Por fim, todo pensamento cientifico

deve ser expressado em leis universais.

2.2.6.2 Método Materialista Historico Dialético

Talvez a principal contribuicao do positivismo de Comte tenha sido a abertura do
caminho para as ciéncias sociais. Neste tépico abordaremos a metodologia do

materialismo histérico desenvolvido por Marx e Engels, que foi influenciado até certa
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medida pelo pensamento positivista. O materialismo histérico dialético ndo foi a Unica
forma de pensar as relagGes sociais que surgiu no séc. XIX, mas tera neste ensaio um papel
de destaque por conta de outros autores dos demais tdpicos no século XX centrais ao
pensamento desta investigacdo terem fortes influéncias de tal método’.

O método dialético proposto por Engels e Marx é uma tentativa de pensar o
mundo integrando as diferentes esferas contraditdrias do real. Pensar dialeticamente é
pensar por contradicdes, e ao separar as diferentes esferas da realidade tem-se um
empobrecimento da percepcao do real por perder-se a totalidade. Existem diferentes
tipos de ver o total; algumas totalidades sdo mais abrangentes que outras. O nivel de
generalizacdo alcancado pelo pensamento e o objetivo de cada situacdo vao determinar o
grau de totalidade a ser considerado. O fator complicador desse tipo de andlise é
encontrar um nivel de totalidade que preserve em si as caracteristicas essenciais de niveis
mais abrangentes (ZAGO, 2013). Portanto, um dos pontos mais importantes do
materialismo histérico é o pensamento de que, para compreender um fendmeno, é
sempre necessario observd-lo em interagcdo com a totalidade que o cerca. Alves (2010) diz
gque o método dialético é naturalista e empirico, mas nao positivista, sendo mais bem
caracterizado como realista. Sua dialética epistemoldgica leva-o também a uma dialética
ontoldgica especifica (um conjunto de leis ou principios que governam um setor ou a
totalidade da realidade) e a uma dialética relacional condicional (o movimento da
histdria).

Engels (1979) afirma que a contradigdo dialética ndo pode ser vista se olharmos
para os objetos parados e estaticos, a forma como a metafisica os enxerga. E preciso
acompanhar os objetos em seus movimentos, dindmica e transformacdes. O prdprio
movimento é uma contradicdo; a sucessdao continua de contradigdes formadas e
solucionadas é o que constitui o movimento. Musse (2005) diz que na época de Engels
outra corrente filosofica fazia oposicdo ao método materialista histérico: a especulagéo
metafisica. Esse método consideraria os objetos isoladamente, fixos, imdveis e

observados um apds o outro. A especulacdo metafisica enreda-se em contradicdes

°Em importantes referéncias desta investigacdo, como Alvaro Vieira Pinto, Bauman e Bourdieu, é possivel
notar uma influéncia do pensamento dialético acerca da realidade social, sendo que Pinto diz explicitamente
que acredita ser o materialismo histodrico dialético o Unico método em que é possivel contemplar as relacGes
sociais como fenémeno e objeto de pesquisa, como sera exposto ainda nesta sec¢do.
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insoluveis, pois ndo consegue enxergar relacdes, génese e caducidade e dinamica ao se
concentrar em objetos fixos.

Musse (2005) argumenta que para Engels a dialética surgiu com o pré-socratico
Herdclito, mas que s6 pode se firmar com o nascimento da ciéncia moderna a partir do
séc. XV. No entanto, a filosofia moderna teria deixado se contaminar pelas especulagées
metafisicas no periodo iluminista. O iluminismo alemao e o desenvolvimento das ciéncias
naturais delinearam as premissas de uma nova etapa em que a dialética comecou a ser
pensada de uma forma superior, sintética. Ainda segundo Musse (2005), Hegel ja
propunha um pensamento dialético, mas contaminado pelo idealismo alemdo, que ndo
postulava os objetos como fontes das ideias, mas sim que os objetos e fendmenos seriam
projecdes de uma ideia existente antes da existéncia do mundo.

Por fim, a dialética marxista, ainda segundo Musse (2005), consiste em uma
modalidade de apreensdo do mundo ao mesmo tempo que se coloca como método
experimental. Em Engels, existe uma bifurcagao entre concepgao filoséfica e metodologia
cientifica na dialética. O novo materialismo se propde a ultrapassar a filosofia Hegeliana
justamente porque se qualifica ndo mais como filosofia, mas como ciéncia. Ndo enxerga
mais a natureza como algo estatico, mas em constante transformacdo, sendo que essas
condi¢des também estariam presentes na histéria.

O método desenvolvido por Marx e Engels, por ser uma proposta cientifica, tinha
seus axiomas e leis. Tais leis funcionam dentro do método como enunciados universais.
Para Marconi e Lakatos (2003), o método dialético consiste basicamente de quatro leis
fundamentais: a) acdo reciproca; b) mudanca dialética; c¢) mudanga qualitativa; e d)
interpretacao dos contrarios.

Na agdo reciproca, a dialética considera que nada esta acabado e esta sempre em
vias de se transformar. Da mesma forma, nada se encontra isolado, mas as coisas se
encontram em um todo. Tanto a natureza quanto a sociedade sao compostas de objetos e
fenbmenos ligados entre si, condicionando-se mutuamente.

Na mudancga dialética todas as coisas e ideias se movem, se transformam e se
constituem em processos. Todo movimento ou transformagdo opera-se por meio de
contradicGes ou negacdo de uma coisa. A negacdo de uma coisa é o ponto de
transformacdo em seu contrdrio. A negacdo, por sua vez, posteriormente também é

negada. Portanto, diz-se que a mudanca dialética é a negacdo da negacdo. Uma dupla
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negacdo em dialética ndo significa o reestabelecimento da primeira afirmacdo, uma volta
ao ponto de partida, mas um novo objeto. A tese é seu ponto de partida, uma proposicdo
positiva. Ao ser negada, tem-se a antitese, que é a segunda fase do processo. Quando a
antitese é, por sua vez, negada, temos a sintese, que é a terceira proposi¢ao, que nega a
tese e a antitese por meio de uma proposi¢cdo positiva superior. A sintese é uma nova
tese, que possui caracteristicas em comum com a tese inicial, mas é diferente dela.

Engels (1979) da exemplos no mundo natural e matematico da negagdo da
negacdo. Ao brotar, uma semente deixa de sé-lo — a primeira negacdo — e se torna uma
planta que, ao amadurecer, produz novas sementes que gerardao novas plantas — a
negacdo da negacdo. Cada planta tem caracteristicas em comum com a sua genitora, mas
é um novo ser vivo diferente do anterior. Assim sdo também os animais, que a cada
geracdo sofrem pequenas mudangas, numa recombinacdo do cddigo genético de seus
progenitores. Tém caracteristicas de seus predecessores na espécie, mas sao individuos
diferentes. Engels também usa exemplos matematicos: tem-se um nlimero positivo, sua
versdao negativa é uma negacdo, o quadrado desse numero negativo da um resultado
positivo que seria a negacdo da negacao.

Na lei de passagem da quantidade a qualidade temos dois tipos de mudanca. A
mudanga quantitativa é o simples aumento ou diminuicdo de quantidade. Por sua vez, a
mudanca qualitativa seria a passagem de um estado para outro. A mudanca qualitativa
ndo é obra do acaso, mas depende da mudanca quantitativa (MARCONI; LAKATQOS, 2003).
Engels (1979), ao falar da mudanga quantitativa e qualitativa, usa varios exemplos
correspondentes na natureza: o exemplo classico da agua que ferve e muda de estado
liquido para o gasoso, ou se congela ao esfriar e vai do liquido para o sélido; exemplos na
guimica organica, quando apenas com a variagdo do numero de atomos de carbono,
hidrogénio e oxigénio em uma dada propor¢ao tem-se um numero n de acidos. Musse
(2005) afirma que, para Engels, as descobertas de seu tempo nas ciéncias naturais teriam
uma correspondéncia com o reino da histéria e que as inUmeras mutacdes presentes na
natureza seguiriam as mesmas leis que as transformac¢des do mundo dos homens e no
desenrolar do pensamento humano. Musse relata que o pensador alemdo chegava a
afirmar que era preciso conhecimento de matematica e das ciéncias naturais para uma
concepcao adequada de histéria materialista e dialética.

Ainda segundo Marconi e Lakatos (2003), para o método dialético a realidade é
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movimento que assume formas quantitativas e qualitativas, e na sua lei da interpretagdo
dos contrdrios temos o motor dessa mudanca, o principio do desenvolvimento. Ou seja, a
contradicao é que possibilita o movimento, a mudanga. Ela é interna, a esséncia do
movimento, e n3o exterior a ele. E inovadora, pois é a luta entre o velho e o novo. E por
encerrar dois termos que se opdem, possui uma unidade de contrarios, constituindo duas
partes de um todo como a noite e o dia que sdo opostos, mas, quando somados, formam
um unico dia de 24 horas.

Segundo Zago (2013) a Histéria, do ponto de vista marxiano e materialista
dialético, ndo é entendida como uma sucessdao dos fatos, mas como luta cotidiana dos
homens e mulheres para produzir suas condicdes materiais de existéncia — solucionar as
contradicdes — na relagdo com a natureza mediada pelo trabalho, bem como o modo
como os seres humanos interpretam essas relagdes. A consciéncia ndo é apenas
organizadora do meio, a totalidade, mas também ente que se organiza em funcdo e em
relagdo com o material. Ainda para Zago (2013), a fungao primordial do método dialético é
indicar a esséncia, que se manifesta no fendbmeno de modo parcial ou apenas sob certos
angulos e aspectos. Os fendbmenos sdo aspectos singulares e historicamente
desenvolvidos, que manifestam uma das muitas possibilidades de ser da esséncia. Desta
forma, a compreensdo do fend6meno é justamente o que leva atingir a esséncia do objeto.
A esséncia é extraida da complexidade do real. Alves (2010) fala que no método dialético
é possivel afirmar que existe o real imediato e o concreto pensado. O real imediato é a
representacao inicial do todo, convertido em objeto de analise por meio de processos de
abstragao, resultando numa apreensao de tipo superior que seria o concreto pensado.
Partindo do empirico, procede-se a mediacdes abstratas e retorna-se ao concreto, uma
complexidade do real que apenas pode ser captada pelos processos de abstracdo do
pensamento. Portanto, nota-se aqui uma clara diferengca em relagdo ao positivismo. No
materialismo parte-se do empirico; no positivismo, parte-se do tedrico.

Tonet (2011), ao falar do método dialético, expde a ontologia do ser social. O autor
diz que, para Marx, o trabalho funda o ser social e é nele que se encontra sua raiz. O
trabalho é o intercambio entre homem e natureza, uma sintese entre subjetividade e
objetividade. Projetando antecipadamente na consciéncia o fim a ser atingido, o homem
produz uma nova realidade ao agir sobre a natureza, transformando-a na realidade social;

e ao transformar a natureza o homem transforma-se. Ou seja, o0 homem ndo produz
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somente objetos externos, mas também a si mesmo, pois estabelece relagdes sociais ao
objetivar a natureza. Esse processo é, portanto, profundamente histérico e social.
Histdrico porque tudo que compde o ser social é, ao longo de um processo, uma janela
temporal, e social porque tudo que compde o ser social é resultado da interatividade
humana e da atividade social dos homens. A educagao na ontologia do ser social, segundo
o autor, tem mais uma funcdo de mediacdo entre os homens e ndo entre a natureza.

A mediagao dos homens com a natureza é feita por meio do trabalho. O trabalho
estd no cerne do ser social. Ele vai inclusive determinar a forma de educacao, ja que como
o homem se apropria e objetiva a natureza para garantir sua existéncia, acaba por
objetivar a ele préprio. O individuo, ao se apropriar dessa objetivacdo o faz por meio da
educacdo. Os objetos criados pelo homem s3ao apropriados pela realidade objetiva — o
mundo social — e o individuo usa da Educacdo para se apropriar desta realidade objetiva. A

Figura 2.6 mostra um mapa conceitual que explica a ontologia do ser social.

mediado
Homem pelo —»| Trabalho se apropria da—p|

Natureza

gera

utiliza transforma il Objeto
ser objetivada

se torna

se apropriar da—»[Realldade obJetlvajq— pels

Figura 2.6 — Ontologia do ser social
Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Tonet (2011).

O método materialista histérico dialético, portanto, tenta compreender a
realidade como continua transformacdo, onde os objetos interagem entre si dentro de
uma totalidade em um sistema de contradicdes. O fendmeno é o resultado dessa
interacdo e, ao compreenderem-se os fendmenos, captam-se as esséncias dos objetos. O
homem age sobre a natureza por meio do trabalho para garantir sua sobrevivéncia e
resolver as contradicdes suas com a natureza. Ao fazé-lo cria um novo mundo, o das
relagdes sociais, que objetiva a natureza. Ao transformar a natureza, o homem acaba por
transformar a si mesmo, ja que no processo cria conceitos que organizam a realidade em

uma unidade, e gera novas contradi¢des, anteriormente inexistentes, que demandarao
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nova agao por parte do ser humano para prolongar sua existéncia material.

2.2.7 Teoria do Conhecimento no Séc. XX

Neste topico, o texto ja se encontra no séc. XX. Dois importantes autores serdo
abordados antes do tema fazer uma conversao da filosofia — do campo epistemolégico —
para a sociologia. Ainda no inicio do século passado, a teoria do conhecimento tinha o
monopdlio sobre a discussdo epistemolégica. Neste e no préximo tépico os autores ainda
abordam o tema como um problema filosofico, ainda que Kuhn tenha introduzido o fator
histérico em suas obras.

2.2.7.1 Sobre Ldégica Dedutiva

Silveira (1996) diz que o racionalismo critico de Popper constitui uma critica ao
positivismo légico. A corrente filoséfica popperiana defende a concepgao de que todo o
conhecimento é falivel e corrigivel, o que o torna provisério. Popper (2013) diz que sua
teoria poderia ser chamada de Teoria do Método Dedutivo de Prova, segundo a qual uma
hipotese sé admite prova empirica apds haver sido formulada. O autor também diz que
sua concepgao poderia ser chamada de dedutivismo, em oposi¢dao ao indutivismo. Silveira
(1996) diz que a légica dedutiva de Popper é a) transmissora da verdade — sendo
verdadeiras as leis e condi¢cdes especificas de um determinado experimento, sera
necessariamente verdadeira a conclusdo; b) retransmissora da falsidade — se a conclusdo
de um determinado experimento é falsa, uma ou mais premissas também serao; e c) ndo-
retransmissora da verdade — de premissas falsas é possivel se obter conclusdes

verdadeiras. O Quadro 2.2 esquematiza o raciocinio dedutivista de Popper:

A Ldgica Dedutivista de Popper

TransmissGo de verdade — leis e condigdes do Hipotese 1: Quando a agua é aquecida a 100°C no
experimento verdadeiras que levam a uma conclusdo nivel do mar ela entra em ebuligdo.
verdadeira
Ambas as condigdes e conclusdo do experimento sdo
verdadeiras.

TransmissGo de falsidade — Conclusdo do Hipdtese 2: A agua aquecida a menos de 100°C no

experimento falsa o que torna ao menos uma das nivel do mar ja entra em ebuligdo.

premissas falsa.
O experimento falseou a hipdtese. Se replicado, daria
um resultado diferente da hipétese o que torna as
premissas também falsas.
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Ndo-retransmissdo da verdade — Mesmo por meio de  Hipdtese 3: A 4gua ndo precisa ser aquecida até os

premissas falsas, chegou-se a uma conclusdao 100°C para entrar em ebulicdo em qualquer altitude.

verdadeira
Se o teste for feito em altitudes acima do nivel do
mar, a conclusdo sera verdadeira e a agua mudara de
estado antes de atingir 100°C, mesmo que a
premissa sobre a altitude seja falsa, ja que no nivel
do mar a agua precisa ser aquecida a pelo menos
100°C para entrar em ebuligao.

Quadro 2.2 - Descri¢do do pensamento dedutivista de Popper
Fonte: Autoria prépria baseado em Silveira (1996).

Como se pode notar pelo Quadro 2.1 acima, mesmo uma conclusdao verdadeira
que corrobora determinada hipdtese pode ter partido de uma premissa falsa. O que leva a
uma compreensao errbnea do fendbmeno observado. Por isso a importancia, no
pensamento de Popper, da falseabilidade e o teste de hipdtese — o que inclui replicar
testes ja realizados com intuito de corroborar ou falsear uma afirma¢dao. Ou seja, nada
estd livre de ser testado, mesmo algo que jd passou por testes, e, segundo o fildsofo

austriaco, todo o conhecimento sé pode ser provisorio.

2.2.7.2 Sobre Indugao

Para Popper (2013) uma inferéncia é indutiva caso ela conduza de enunciados
singulares — por vezes também chamados enunciados particulares, tais como descri¢des e
resultados de observacdes ou experimentos — para enunciados universais, tais como
hipdteses ou teorias. Ou seja, uma observacdo particular é usada para corroborar uma
teoria de carater mais geral. No entanto, o fildsofo também afirma que inferir por meio da
inducdo, independentemente do qudo numerosos sejam 0s enunciados singulares
utilizados, pode sempre levar a uma conclusao falsa. Usando a metafora do cisne branco,
ele ilustra que, independente de quantos cisnes brancos podemos observar, isso nao
justifica que todos os cisnes sao brancos. Para justificar um principio indutivo, teremos de
recorrer a um outro principio indutivo mais elevado, mais generalizado, e assim por
diante. Desta forma, para Popper, alicercar o principio indutivo na experiéncia nao é
possivel, pois conduz a uma regressao infinita. Mesmo tomando o principio da indugao
ndo como verdadeiro, mas como provavel, o mesmo problema da regressdo infinita se

mantém, ou se instala uma doutrina do apriorismo.
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A resposta de Popper para o problema da indugao, entdo, é negativa. Se a légica
dedutiva ndo é retransmissora da verdade — se é possivel extrair uma conclusdo
verdadeira de premissas falsas — ndo é possivel justificar a verdade de uma teoria. A
guestdo é que o conflito da teoria com os testes nunca é direto, pois somente é possivel
testar sob condicOes especificas e derivar hipdteses e conclusdes de baixo nivel de
generalidade. Mas sdo justamente estas hipdteses de baixo nivel de generalidade que
podem ser confrontadas com os fatos. Se os fatos apoiarem as conclusbées, ndo ha
retransmissdo de verdade para hipdteses com nivel alto de generalidade. Ja que é possivel
obter conclusGes verdadeiras de premissas falsas, ndo importa quantas afirmacdes de
uma teoria sejam encontradas em observacdes particulares, logicamente é sempre
possivel que uma conclusdo no futuro ndo seja confirmada e a teoria nao se corrobore. No
entanto, para um refutacionismo ingénuo, qualquer teoria estaria automaticamente
refutada assim que os resultados observacionais fossem incompativeis com tal teoria. No
entanto, para Popper, todo conhecimento é conjectural, inclusive as falsificagdes das
teorias. Portanto, qualquer falsificacdo pode ser testada (SILVEIRA, 1996).

Ainda segundo Silveira (1996), outro problema do indutivismo é que um conjunto
de fatos pode ser compativel com mais de uma generalizagdo. Usando o exemplo de que
todos os cisnes observados até hoje sdo brancos, pode-se derivar as seguintes
generalizagcGes: a) todos os cisnes sdo brancos; b) todos os cisnes sdo brancos ou negros;
ou c) todos os cisnes sdo brancos ou vermelhos ou azuis. Todas as trés generaliza¢des sdo
apoiadas em algum grau pela observacdo de cisnes brancos, mesmo que ndo sejam
verdadeiras. Diante de tais afirmacOes, Popper entdo passa a se preocupar com um

critério de demarcacdo do que seria um pensamento cientifico.

2.2.7.3 Critério de Demarcagao

O critério de demarcacdo de Popper é composto por testabilidade, refutabilidade
ou falsificabilidade de teorias cientificas. Para que algo seja falsedvel e, portanto,
cientifico, deve existir pelo menos um enunciado que descreva um fato logicamente
possivel que entre em conflito com a teoria. Teorias pseudocientificas, ndo cientificas ou
metafisicas sdo irrefutdveis, pois ndo possuem falsificadores potenciais (SILVEIRA, 1996).

Mesmo demarcando potenciais falseadores como critério de cientificidade, Popper
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reconhece que pode existir um papel para a metafisica no fazer cientifico. Popper da
exemplos de teorias metafisicas que impulsionaram a ciéncia e outros que geraram
problemas. A pedra filosofal perseguida pelos alquimistas medievais acabou por gerar um
grande numero de descobertas cientificas. Perseguicdes religiosas ou politicas de
cientistas ao longo da histdria tiveram impactos negativos. Isso se da porque Popper
admite que processos ndo-racionais como a imaginacdo, a criatividade e até mesmo as
teorias metafisicas podem desempenhar um papel importante ja que considerava que as
teorias eram livres criagdes de nossas mentes (SILVEIRA, 1996).

Outro critério importante para o filésofo é a questdo objetividade e da
subjetividade. Popper (2013) afirma que faz uso dos termos objetivo e subjetivo no
mesmo sentido que Kant. Uma justificacdo sera objetiva se puder ser colocada a prova e
entendida por todos. Popper afirma que a objetividade dos enunciados cientificos reside
na circunstancia de poderem ser intersubjetivamente submetidos a teste. Ou seja, os
individuos devem poder submeter os enunciados a testes e chegarem as mesmas
conclusdes. Ja o termo subjetivo é utilizado para denominar nossos sentimentos de
conviccao (de variados graus). Por mais intenso que seja um sentimento de convicgdo
(subjetividade), ele jamais pode justificar um enunciado cientifico. Ao exigir objetividade
para os enunciados cientificos, reduzem-se as possibilidades de reduzir os enunciados
cientificos a experiéncias pessoais. Assim, ndo podem existir enunciados definitivos em
ciéncia porque os enunciados basicos devem ser suscetiveis de teste intersubjetivo — nao
pode haver, em ciéncia, enunciado que ndo admita, em principio, refutacdo pelo
falseamento de algumas das conclusdes que dele possam ser deduzidas (POPPER, 2013).

Popper (2013) também fala sobre uma atitude que denomina de dogmdtica, que
seria a atitude que vai em oposi¢cdo a chamada critica. A atitude dogmatica seria a defesa
de certas teorias cientificas por meio do ndo reconhecimento de resultados experimentais
que as refutariam. Um dogmatico afirmaria que resultados experimentais ndo seriam
dignos de crédito, ou que certas discrepancias sdo apenas aparentes e desaparecerdo com
0 avanc¢o de nossa compreensdo sobre o fendmeno em questdo. Popper chega a dizer que
esses argumentos sdo muito utilizados na area das Ciéncias Sociais. Isso aconteceria
guando certos cientistas tentam defender da critica um sistema enquanto ele ndo for
refutado de modo conclusivo. Ou seja, na postura dogmadtica, em vez de se tentar ajustar

a teoria diante de ataques que ndo a corrobore, o dogmdtico tenta defendé-la e faz
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contra-ataques (em vez de fazer seus proprios testes ou de ajustar a teoria). Nesse caso,
estar-se-ia diante de uma pseudociéncia, ja que a postura dogmadtica ndo se encaixa nos
critérios de demarcagdo popperianos. Popper (2013) ainda oferece dois exemplos de
regra metodoldgica: a) o jogo da ciéncia é interminavel. Quem decidir que os enunciados
cientificos ndo necessitam mais de prova deve retirar-se do jogo; e b) uma vez proposta e
submetida uma hipotese e ela tendo resistido as provas, ndo se pode permitir seu
afastamento sem uma boa razdo como a substituicdo por uma outra hipdtese mais
resistente as provas ou o falseamento de uma consequéncia da primeira hipotese. Em
verdade, Popper sé admite hipdteses auxiliares a uma teoria se ela aumentar o grau de

falseabilidade e ndo o diminuir.

2.2.7.4 Sistemas Tedricos

Popper (2013) defende um sistema tedrico formulado de maneira suficientemente
clara e completa de forma que um pressuposto novo dentro desse sistema so poderia ser
considerado uma revisdo ou modificacdo. Esse sistema rigoroso seria chamado de sistema
axiomatizado, por ser composto de axiomas. Os axiomas sdao usados de forma que todos
os outros enunciados pertencentes ao sistema derivam deles por meio de transformacgdes
puramente logicas ou matematicas. Para que isto ocorra, segundo o filésofo, sdo
necessarios 0s seguintes requisitos: a) o sistema de axiomas deve estar livre de
contradigGes; b) um axioma ndo pode ser deduzivel de outro axioma; c) os axiomas devem
ser suficientes para deduzir todos os enunciados da teoria e; d) todos os axiomas sao
necessarios para o mesmo propdsito de deduzir os enunciados. Um sistema assim
axiomatizado permitiria investigar a dependéncia mutua de diversas partes do sistema.
Esse sistema, ainda segundo Popper, também permitiria que falsificacdes de
determinados enunciados ndo afetariam necessariamente todo o sistema, mas somente
parte dele. Por fim, Popper diz entender os axiomas como conven¢ées ou mesmo que
deveriam ser encarados como hipdteses empiricas ou cientificas.

Popper (2013) compara o enunciado de um sistema axiomdtico com uma equacao.
Numa equacdo, valores de incognitas permitidos sdo determinados pelo prdprio sistema,
ndo cabendo incégnitas ou varidveis consideradas inadmissiveis pelo sistema para sua

resolucao. Popper estende a légica da equacgdo para um sistema baseado em conceitos.
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Um conceito seria uma equagdo-enunciado e seguiria a mesma légica da resolugao
matematica, admitindo apenas “valores” que tornem a equacdo num enunciado

verdadeiro.

2.2.7.5 Teoria do Conhecimento e Método Cientifico no Dedutivismo

Segundo Silveira (1996), para Popper toda observacdo é antecedida por um
problema. Algo que interessa ao observador que é especulativo ou tedrico. Nao ha como
planejar uma observag¢do sem antes ter uma hipdtese, conjectura ou teoria. Como ndo é
possivel observar tudo, é necessario que as observacoes sejam seletivas. A aprendizagem
com a experiéncia depende de mudancas internas — matura¢do do organismo — e de
mudancas externas, ligadas ao ambiente. A aprendizagem também esta intimamente
ligada com a expectativa, que seria uma disposicdo para reagir. Essa expectativa poderia
ser contemplada ou frustrada, o que levaria a corre¢des ao longo da aprendizagem.
Portanto, a observacdao necessariamente pressupde um sistema de expectativas. Tal
observacdo devera refutar ou comprovar o sistema de expectativas. Popper chama de
teoria do holofote sua teoria do conhecimento que diz que as observacdes sao
secunddrias as hipoteses, pois sdo destas ultimas que se decide o que e como se deve
observar.

O método popperiano se caracteriza pelas seguintes fases: a) P1 é o problema de
partida; b) TS é a tentativa de solucdo que corresponde a hipétese, podendo haver mais
de uma; c) EE é o processo de eliminacdo do erro através da critica e; d) P2 é um novo
problema que emerge (SILVEIRA, 1996). Como mencionado anteriormente, para Popper,
uma teoria irrefutavel nao pode ser falseada, portanto, ndao pode ser cientifica. Desta
forma, o método dedutivo sempre implica em novos problemas. Marconi e Lakatos
(2003), aos descreverem o método hipotético-dedutivo de Popper, listam trés momentos
no processo investigatdrio: a) problema que em geral surge de conflitos ante expectativas
e teorias ja existentes; b) uma solucdo proposta sugerindo uma nova teoria por meio de
conjecturas e; c) testes de falseamento, que sdo tentativas de refutacdo pela
experimentacdo e observacdo. Se a hipétese nao superar os testes, estarad falseada, ou
refutada, exigindo uma nova formulacdo da hipdtese. A observacdo do item ‘c’ ndo pode

ser feita no vacuo. Ela é precedida por uma teoria anterior. Ou seja, nosso conhecimento
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prévio e nossas expectativas. A Figura 2.7 contém um fluxograma que descreve o método

dedutivo de Popper.

Método dedutivo de Karl Popper

P1 - Problema de partida; hipétese inicial

P1 - Problema TS - Tentativa EE -
de partida; S Eliminagéo do
B A de solugéo
hipétese inicial Erro
,/// > .
= Nao ¥ 5 S Sim P2 -
Formulacgéo de Hipodtese . .
R = > Surgimento de
nova hipotese ~. falseada? -~
<8 ; novo problema
< >
\\\ //

Figura 2.7 — Fluxograma descrevendo o método dedutivo de Popper
Fonte: Autoria prépria baseado em Silveira (1996) e Marconi e Lakatos (2003).

Por fim, Popper também formula em conjunto com o neurofisiologista John Eccles
a chamada Teoria dos Trés Mundos. Essa teoria argumenta que existem trés mundos,
sendo que um vem a partir do outro. No a) Mundo 1, estdao os objetos e estados fisicos;
tudo que é do mundo natural e construido pelo ser humano; no b) Mundo 2 estdo os
estados mentais subjetivos, das experiéncias pessoais de cada um; e no c) Mundo 3, o
conhecimento objetivo: mitos, teorias cientificas, a cultura. Este mundo é produto da
mente humana, mas passa a ter uma existéncia independente dos seus individuos
criadores. O Mundo 3 se assemelha ao mundo das ideias de Platdo. Mas tem a diferenca
de ser criacdo da mente humana e passivel de mudancgas. Ndo é algo imutavel e acessado
pela mente humana, como defendia o filésofo da antiguidade — em vez disso, ele seria
criado por ela (SILVEIRA, 1996).

Portanto, o método de Popper possui semelhancgas com o Aristotélico descrito no
inicio do texto, como o teste empirico e a partida de uma teoria — endoxon — mas, para
Popper, o intuito é falsear, refutar a teoria, enquanto Aristdteles pretendia comprova-la.
Popper se assemelha ao racionalismo de Descartes ao propor uma visao axiomatizada
baseada em uma légica matematica e da divisdao entre enunciados singulares e universais,
mas rejeita a ideia de conhecimentos inquestionaveis. Também flerta com o racionalismo

platonico, ao dizer que existe um mundo das ideias em contrapartida do mundo natural,
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mas separa o mundo mental subjetivo do objetivo. Se aproxima de Kant, ao dizer que
existem estruturas a priori no processo de constru¢cdo do conhecimento, mas discorda do
prussiano ao ndo admitir que o conhecimento comeca pela experiéncia, e sim pela teoria.
J4 que Popper determina que é a hipdtese que condicionard a experiéncia, o

conhecimento comecga sempre a priori.

2.2.8 Thomas Kuhn e as Revolugodes Cientificas

Kuhn é um importante autor a ser mencionado por sua influéncia na filosofia da
ciéncia e no pensamento epistemoldgico no séc. XX. Segundo Mendonga (2012), ndo seria
exagero dizer que Kuhn determinou a agenda da filosofia da ciéncia na segunda metade
do século passado. Para Rodrigues et al. (2016), Kuhn, seguido por Popper, certamente foi
o filésofo da ciéncia mais lido do século XX.

Mendonca (2012) atribui a Kuhn uma concepcdo epistemoldgica contraposta
aquela do positivismo légico. Para o autor, o filésofo atribuiu um papel epistemolégico
relevante a histéria na reconstrucdo da racionalidade cientifica. Além disso, ainda segundo
Mendonga (2012), Kuhn defendera outros pontos contrarios aos positivistas, como a
l6gica da ciéncia ndo ser indutiva, o método cientifico ndo seria um critério de
demarcacdo suficiente e a metafisica ndo seria necessariamente nociva a ciéncia.

Kuhn (2017) argumenta que, no inicio, os historiadores da ciéncia entendiam-na
como um processo de acumulagdo de descobertas e invengdes individuais, mas que com o
passar do tempo essa no¢ao comegou a ser questionada, pois teorias obsoletas nao
poderiam ser acientificas ou menos cientificas que as atuais, pois todas teriam passado
pelo mesmo processo de validagdo. Os historiadores, entao, param de procurar
contribuicGes permanentes num processo cumulativo e passam a procurar pela
integridade historica daquela prépria ciéncia em sua propria época.

O pensamento de Kuhn (2017) perpassa por alguns conceitos chave. Ele trata a
ciéncia como um processo histdrico em que alguns momentos o conhecimento produzido
é cumulativo. Tais momentos sdo chamados por ele de ciéncia normal. Em outros
momentos ocorrem mudancas qualitativas ndo cumulativas do pensamento da
comunidade cientifica que seriam chamados de revolugbes cientificas. A ciéncia normal é

regida por um paradigma e as revolugdes vao justamente trazer mudancas paradigmaticas
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para a comunidade cientifica.

Grosso modo, para Kuhn (2017), a ciéncia teria um momento pré-paradigmadtico,
em que determinado campo ainda ndo tem um paradigma estabelecido, mas sim varios
pesquisadores trabalhando sobre os mesmos fenémenos de acordo com diversos
candidatos a paradigmas. Esses candidatos a paradigmas competem entre si até que a
comunidade encontre consenso em um deles, que acaba por se tornar o paradigma de
fato. O paradigma vai determinar os problemas a serem pesquisados, as técnicas, teorias e
métodos utilizados. Neste periodo em que ja hd um paradigma instalado, predomina a
ciéncia normal. Kuhn (2017) articula que os paradigmas adquirem seus status por terem
mais sucesso que seus concorrentes na resolucdo de alguns problemas. Mas, de inicio, seu
sucesso se deve, em grande parte, a uma promessa de sucesso em exemplos
selecionados. A ciéncia normal é a atualizacdo dessa promessa. Para atualizar a promessa
do paradigma é necessario ampliar o conhecimento dos fatos e fend6menos relevantes que
o cercam, aumentando a correlacdo entre tais fatos e as predicbes do paradigma,
articulando-o ainda mais. A ciéncia normal procura confirmar e refinar o paradigma. Desta
forma, a ciéncia normal é um periodo cumulativo de producdo de conhecimento.

Em determinados momentos, o paradigma vai se deparar com uma anomalia. Ela é
um problema persistente que as ferramentas fornecidas pelo paradigma ndao conseguem
resolver. Kuhn (2017) afirma que mesmo quando os cientistas se confrontam com
anomalias graves e persistentes, ndo rejeitam o paradigma, embora comecem a
considerar alternativas para ele. Para que uma teoria que atingiu o status de paradigma
seja considerada invalida, é primeiro necessario existir uma alternativa possivel. A
tendéncia é que os cientistas tentem, a principio, conceber modificacbes e articulacdes ad
hoc da teoria a fim de eliminar os conflitos aparentes. Mais tarde, ja em um momento de
crise, proliferam diversas versdes do paradigma, enfraquecendo as regras da ciéncia
normal e de resolucdo de quebra-cabecas, o que permite a emergéncia de um eventual
novo paradigma.

Kuhn (2017) diz que quando a anomalia parece ser mais que um novo quebra-
cabeca da ciéncia normal, iniciou-se a transi¢cao para a ciéncia extraordindria. Um nimero
cada vez maior de cientistas eminentes do setor dedica sua ateng¢ao ao problema
anOmalo. Se a anomalia continua a resistir aos ataques, um nimero cada vez maior de

cientistas se dedica exclusivamente a ela.
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Para estes investigadores, a disciplina jd ndo parece mais a mesma. Os primeiros
ataques seguirdo de perto as regras do paradigma, mas com a continua resisténcia, esses
ataques envolverdao mais articulacdes distintas do paradigma. Chegando-se ao ponto que
mesmo solugdes anteriormente aceitas passam a ser questionadas. Existem trés
desfechos possiveis para uma crise no paradigma: a) a ciéncia normal pode, enfim, dar
conta do problema que antes parecia ser o fim do paradigma; b) o problema pode ndo ter
resolucdo aparente e é deixado de lado até que futuras geracdes que disponham de
melhores instrumentos e maneiras para soluciona-lo; ou, por fim, c) pode resultar em um
novo candidato a paradigma e na consequente batalha por sua aceitacao.

Com o surgimento de novos candidatos a paradigmas, a competicdo entre eles se
acirra. Se a comunidade cientifica decidir em um consenso por um novo paradigma,
teremos a resolucdo da revolugao cientifica. Este paradigma nao é uma completa rejei¢ao
do anterior, utilizando de muitos conceitos e teorias de seu predecessor, mas agora é uma
nova promessa de resolucdo de problemas e um novo guia da ciéncia normal. A Figura 2.8
mostra um fluxograma esquematizando a estrutura das revolugdes cientificas proposta

por Kuhn.

Modelo de revolucao cientifica de Khun o

Ajusta e l /_/L

Competem |  Paradigma = S
2 : = fi % A Encontra - =
Candidatoa | entresi aceito pela s Ciéncia Ariomalia & Fa -
paradigma comunidade normal S PR
cientifica .
Teorias Crise no Néo {
Candidato a paradigma | ]
aradigma Novo Novo
4 9 2 Métodos E, l candidato a candidato a
E ‘8_ paradigma paradigma
g £
3 8 Novas
Problemas teorias Competem
Candidato a i
Paradigma
Técnicas
Ciéncia L) Novo
extraordinaria Paradigma

Figura 2.8 — Fluxograma demonstrando uma revolucao cientifica Kuhniana
Fonte: Autoria prépria baseada em Kuhn (2017).

Como mencionado por Mendonga (2012), Kuhn sofreu diversas criticas por suas
teses. Segundo o autor, Kuhn descontentou alguns filésofos ao dizer que a motivagao do

cientista ndo é a busca da verdade, mas, sim, solucionar os puzzles da ciéncia normal e das
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anomalias. Ou seja, a habilidade de tornar algo que seria aparentemente anémalo em um
problema soltvel a luz do paradigma. Se o cientista ndo der conta de solucionar o quebra-
cabeca, o fracasso sera atribuido ao cientista, pois a confianca da comunidade se deposita
no paradigma. O autor ainda afirma que Kuhn sofreu duras criticas, inclusive de Popper,
por sua concep¢do de ciéncia normal, como se ela fosse dogmatica e tornasse o cientista
num agente passivo e sem criticidade. Ainda segundo Mendonca (2012), as afirmacées de
Kuhn sobre como ocorrem as revolugées atrairam uma atencdo que nem o préprio autor
esperava. A comunidade cientifica acusou-o de enfraquecer o papel dos argumentos na
decisdo entre paradigmas rivais e que estaria defendendo que a irracionalidade impera na
ciéncia. Ao fazer comparacdes do campo cientifico com a politica e a religido, trouxe para
si a critica dos fildsofos analiticos da ciéncia por acreditarem estes outros serem campos
dos dominios da crenca e da decisdo, e ndo da evidéncia e/ou demonstracgdo,
caracteristicas que seriam peculiares ao conhecimento cientifico.

Mesmo sofrendo muitas criticas, um diferencial notdvel no trabalho de Kuhn é o
tratamento da ciéncia como objeto histérico. O filésofo pode ter pecado em questdes
como as motivacOes do cientista, o tratamento do paradigma como algo dogmatico como
afirmou Mendonga (2012), mas enxerga a teoria do conhecimento como algo que
descreve um processo circunscrito historicamente. Se para Kuhn os paradigmas ditam os

tramites da ciéncia normal, cada era teria a ciéncia permitida por aquele paradigma.

2.3 SOCIOLOGIA DA CIENCIA

Com Kuhn, o texto encerra o rol de fildsofos da teoria do conhecimento que foram
abordados para a endoxografia desta investigagdo. Agora, este ensaio focard na
abordagem sociolégica da ciéncia. Se com o positivismo surge o caminho para o
desenvolvimento das ciéncias sociais, no inicio do séc. XX um sociélogo se interessa pela
producdo cientifica ndo como questdo filoséfica, mas como um fendmeno das relacdes
sociais. O tépico a seguir fala de Robert Merton, por seu pioneirismo no pensamento
socioldgico da ciéncia. Em seguida, serdo apresentadas as ideias de Bourdieu sobre o
campo cientifico. Este ultimo embasa em grande medida a presente investigacdao. Daqui
em diante, a prépria ciéncia e o fazer cientifico sao tratados como um objeto passivel de

analise. A prépria ciéncia deixa de ser tratada como nimeno e passa a ser tratada como
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fendmeno.

2.3.1 O Pioneirismo de Robert Merton

Orozco e Chavarro (2010) defendem que Merton deu forma a sociologia da ciéncia
como disciplina académica. Com mais de 28 livros e 200 artigos, foi um dos sociélogos
mais reconhecidos e influentes no pensamento da atividade cientifica. Em sua tese de
doutorado publicada em 1938, Merton desenvolveu as ideias de Weber sobre o espirito
capitalista para a concepcdo de um ethos cientifico. Segundo os autores, Merton
determina em suas investigacBes que, por meio da publicacdo e citacdo, havia o
reconhecimento da comunidade cientifica de seus agentes que tal reconhecimento seria a
recompensa central da instituicao cientifica. Porém, o sociélogo também argumenta que
os cientistas ndo ignoram o utilitarismo da ciéncia, buscando a solucdo de problemas,
principalmente quando sdao cooptados por quem financiam as investigacdes ou em
interacdo com outras instituicdes que permitem ou restringem a autonomia do fazer
cientifico, gerando ou ndo conflitos dentro de seu ethos. Entdo, surgem hierarquias e
estruturas sociais que, dadas as condi¢cdes sécio-politicas, entram em conflito ou
permitem o desenvolvimento de disciplinas cientificas e aplicacdo de seus conhecimentos
na solucdo de problemas da sociedade.

A obra de Merton aborda a ciéncia como uma instituicdo social estruturada sobre
normas que guiarao o comportamento dos cientistas. Dentro dessa estrutura, encontra-se
0 ethos que determina deontologicamente a forma como se opera a construgdao do
conhecimento cientifico. Ainda dentro dessa estrutura encontra-se um sistema de
comunicagao do conhecimento produzido e de recompensas que determina um status e
reconhecimento dos mesmos cientistas (OROZCO; CHAVARRO, 2010).

A nocdo de instituicdo se entende como uma série de normas consensuais que
determinam o comportamento em um ambito social. Os individuos tém um vinculo
emocional com as normas que regem suas atividades. Quando ha um acordo geral das
regras fundamentais, atuar com respeito a elas constréi a identidade dos sujeitos e um
sentimento de pertencimento. Merton, portanto, vai tratar a ciéncia como uma instituicdo
autdnoma, possuindo uma estrutura social que tem um conjunto de atividades reguladas

por um ethos — ou seja, um conjunto complexo de valores, crengas, premissas, regras e
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costumes pela busca do saber que sdao sustentados por sentimentos e afetos que
distinguem e mantém unidos os cientistas. O ethos seria composto por trés imperativos
institucionais: a) universalismo, que seria a impessoalidade da verdade dentro e fora da
ciéncia; b) comunismo, que define o conhecimento como propriedade coletiva; c)
desinteresse, que outorga a ciéncia um cardter de imparcialidade (OROZCO; CHAVARRO,
2010).

Outros autores falam da importancia do trabalho de Merton. Marcovich e Shinn
(2013) argumentam que o trabalho do sociélogo dominou o campo da sociologia da
ciéncia até a publicacdo do livro A Estrutura das Revolugées Cientificas de Thomas Kuhn,
nos anos 1960, e do surgimento do Programa forte de sociologia, na década de 1970.
Merton buscava um equilibrio entre o trabalho empirico, a conceituacdo modesta e uma
teoria circunscrita, o que pode ser observado em sua andlise da ciéncia inglesa no séc.
XVIl, quando usa técnicas estatisticas e dados qualitativos. Suas investigacdes sobre a
ciéncia concentram-se na ciéncia como organizacao social (MARCOVICH; SHINN, 2013).

Marcovich e Shinn (2013) argumentam que Merton elabora um sistema referencial
gue se estende ao longo de dois eixos: a) o de referentes exclusivos que operam em
detrimento do crescimento da ciéncia; b) o de referentes inclusivos que sdo propicios ao
desenvolvimento da ciéncia. E, portanto, uma légica polarizada, que n3o permite
interacdo entre os dois polos; estes dois referentes também ndo seriam definidos
historicamente. Merton tem um pensamento a-histérico carente de qualquer dindmica
gue poderia introduzir uma forga ou movimento dialético. O que Merton percebe, ainda
segundo os autores, é que forgas sociais podem barrar ou provocar o desenvolvimento
cientifico, e a ciéncia é largamente dependente de fatores exdgenos. Desta forma, a
ciéncia nunca poderia ser vista separada de seu contexto social. Para Merton, é suficiente
entender o surgimento da ciéncia como uma organizagdo social institucionalizada em
termos de fatores sociais. Para o socidlogo, pensar a ciéncia epistemologicamente, como
qguestdo filosoéfica, seria desnecessario.

Marcovich e Shinn (2013) também mencionam normas estabelecidas por Merton —
Cosmopolitismo, universalismo, desinteresse e ceticismo organizado — mas afirmam que o
sociélogo ndo deixou bem claro se as entendia como normas absolutas ou caracteristicas
da profissdo cientifica. Os autores comentam investigacdes que tentaram provar essas

normas empiricamente e viram que nem sempre os cientistas as seguiam, transitando, até
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mesmo por normas opostas em certos momentos. Ou seja, em testes empiricos dos

conceitos mertonianos nem sempre foram corroborados.

2.3.1.1 Conceitos da Sociologia da Ciéncia de Merton

No Cosmopolitismo, as descobertas da ciéncia s6 sdo possiveis por meio de
herancas de uma colaboracao social dirigida. Uma lei eponimica ndao é de propriedade
exclusiva do seu descobridor, mesmo que leve seu nome, ja que sua pesquisa depende do
legado de outros pesquisadores anteriores a ele. No Universalismo a aceita¢do ou rejeicao
das alegacbes que sdo consideradas cientificas ndo dependem de atributos pessoais ou
sociais dos cientistas. A objetividade impediria o particularismo. Sobre o Desinteresse,
Merton diz que os cientistas adotam uma postura desinteressada porque é essa a pratica
do campo, e ndo por um altruismo. O campo da ciéncia se diferiria dos outros por ter seus
préoprios pares como avaliadores e ndo muitas relagdes cientista/leigo. Portanto, a
oportunidade de explorar a credulidade do leigo fica reduzida. Nao quer dizer, no entanto,
gue agentes interessados ndo possam utilizar do fruto do trabalho supostamente
desinteressado da ciéncia. Por fim, o Ceticismo Organizado é um mandato tanto
metodoldgico quanto institucional. A suspensdo dos julgamentos até que os fatos estejam
a mdo e o escrutinio de crencgas faria com que a ciéncia entre em conflito com outras
instituicoes da sociedade e com atitudes ja cristalizadas e frequentemente ja ritualizadas
por estas instituicdes. E uma apreensdo difusa de que o ceticismo ameaca a atual
distribuicdao do poder (MERTON, 2013).

Os estudos de Merton (2013) também tinham a preocupacdo em demonstrar a
importancia de elementos da cultura e civilizagao externos ao campo cientifico ao esbogar
o inicio de uma sociologia da ciéncia. Uma de suas preocupacdes iniciais era provar que o
ethos puritano permeava a producdo cientifica do séc. XVII, e que para os pietistas, um
ramo dos prostestantes puritanos, compreender a natureza pela ciéncia era uma forma de
glorificar a Deus, o que teria canalizado o interesse dos ingleses ao cultivo da ciéncia. Ou
seja, a dominacgdo e controle da natureza por meio da ciéncia e tecnologia para garantir o
bem-estar social estariam ligados ao pensamento puritano de determinada populacdo
britdnica da época. Neste periodo a ciéncia também empregaria dogmas como o

utilitarismo e o empirismo. Numa cultura que valoriza o trabalho, a ciéncia se torna uma
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das formas — quase infinddvel — de labor, que evita o 6cio e comportamentos indesejaveis.
O fazer cientifico neste contexto é encarado como vocacdo. O socidlogo ndo
necessariamente defendia que o empirismo da ciéncia e seu método tenham vindo do
pensamento puritano, mas certamente esses aspectos foram valorizados pelo modo de
pensar utilitarista dos pietistas.

Merton (2013) apresenta varias informacdes acerca dos membros da Sociedade
Real Britdnica como sendo de origem puritana, mesmo que este segmento fizesse parte
da minoria da populagao, no intuito de argumentar como o pensamento puritano teve
influéncia na producao cientifica do séc. XVIl. Merton também descreve como houve um
aumento de investigacOes sobre armas de fogo por parte da Inglaterra no século XVl e
gue é nesse mesmo século que o Reino Unido alcanga posicdo de lideranga comercial e
militar.

Textos do sociélogo argumentaram como o aumento na demanda por
armamentos de artilharia no séc. XVII na Inglaterra servira de grande estimulo para o
aprimoramento técnico da fundigdo e o aperfeicoamento das fortificagdes aumentando a
atencdo de engenheiros e cientistas. Desde o Renascimento e do inicio dos tempos
modernos, proeminentes cientistas estiveram por vezes diretamente engajados com
problemas de técnicas militares. Desde esbocos de Da Vinci, ainda no Renascimento,
passando pela era Moderna e até no séc. XIX questdes como a balistica e trajetdria de
projéteis eram de interesse de muitos cientistas. Edmund Halley é usado nos estudos
mertonianos como exemplo de cientista que justificava suas pesquisas com vantagens
econOmicas e necessidades militares. Halley fez uma investigacdo sobre a mecanica da
trajetdria de projéteis com a intencdo de economia em pdlvora que na época possuia um
custo consideravel. O socidlogo afirma que, ainda assim, é dificil determinar a influéncia
gue as necessidades militares tiveram nas pesquisas desenvolvidas na época, ja que
muitos dos problemas ja fluiam de certo modo de desenvolvimentos intrinsecos da
ciéncia. Mas um corpo cumulativo de evidéncia conduziria a conclusdo de que, ao menos,
algum papel deveria ser concedido a fatores externos a ciéncia (MERTON, 2013).

Um importante conceito do sociélogo foi o chamado Efeito Mateus. Merton (2013)
afirma que o Efeito Mateus infere que o reconhecimento da producdo cientifica apresenta
um viés em favor dos cientistas estabelecidos. Quando em um trabalho em conjunto, o

investigador que for mais reconhecido receberd a maior parte do crédito, independente
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da ordem de autores do artigo. E a intensificacdo de incrementos de reconhecimento
pelos pares dos cientistas de grande reputacdo por suas contribuicdes em contraste da
minimizacdo do reconhecimento para cientistas com menor destagque. O nome do efeito
se refere a uma passagem biblica do evangelho de Mateus que diz: “para todo aquele que
tem, mais serd dado e ele terd em abundancia; mas daquele que n3do tem, sera tirado
inclusive o que tem”.

Segundo Avila (1997), Merton admite que as oportunidades de acesso as
recompensas sdao desigualmente distribuidas e que a estratificacdo social ndo depende
somente de desempenho e competéncia individual. No entanto, o sociélogo defende que,
apesar deste enviesamento, existem consequéncias positivas e que o sistema de avaliacdo
dentro da ciéncia é essencial e funcional.

Marcovich e Shinn (2013) fazem uma critica a Merton por nao ter levado adiante
essa linha de pensamento do Efeito Mateus, por considerarem-na altamente produtiva,
cabendo a Pierre Bourdieu articular mais completamente os conceitos de diferentes
formas de capital na ciéncia, e particularmente o capital simbdlico. Outra critica que
Marcovich e Shinn (2013) fazem a sociologia da ciéncia de Merton é que ela seria muito
focada no individuo mesmo quando considera questdes explicitamente coletivas. Merton
aborda a ciéncia do ponto de vista da estratégia, beneficios e possiveis dificuldades dos
individuos. Ainda segundo os autores, Merton trata a comunidade cientifica como
meramente um cenario para o comportamento individual.

Portanto, a grande importancia de Merton foi trazer um viés socioldgico para o
pensamento do fazer cientifico e ndo somente como objeto da epistemologia. No entanto,
como bem apontaram Marcovich e Shinn (2013), ele é criticado por muitas coisas, como,
por exemplo, ndo ter pensado a ciéncia como histérica. Como exposto acima, Merton
considera a ciéncia como muito influenciada por fatores externos, mas ndo vé um sentido
de processo histérico na producdo cientifica. O autor também ¢é criticado por ndo
vislumbrar a ciéncia como um campo social, apesar de considerar o fazer cientifico como
sendo socioldgico. Merton também aborda a ciéncia como um fazer individual, mesmo
guando fala de questdes coletivas.

Se Kuhn pecou em ndo pensar a ciéncia como um campo sociolégico, mas a viu
como um processo histdrico, Merton estd no outro extremo, reconhecendo o carater

socioldgico da ciéncia, mas ndo a enxergando como um processo histérico. Focado no
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individuo, sem uma nog¢do de campo social e sem uma visao histérica, Merton também
perde uma perspectiva de totalidade. Mas seu conceito do Efeito Mateus € um marco
importante por desmascarar a ideia de que a ciéncia e os cientistas seriam guiados por
uma objetividade absoluta. E Pierre Bourdieu quem completa esse quadro, num
movimento de sintese entre estas duas concepg¢des da ciéncia, e é sobre suas ideias o

conteudo do prdoximo tdpico.

2.3.2 A Sociologia da Ciéncia de Pierre Bourdieu

Os conceitos de Bourdieu aqui apresentados tém papel central nesta investigacao
no que tange a parte do referencial tedrico relativo a sociologia da ciéncia. As teses
Kuhnianas trazem o processo histérico para o centro da discussao epistemoldgica. Merton
trata a ciéncia como objeto e fendmeno socioldgico, mas com as limitagcdes apontadas no
tépico anterior. Bourdieu vai tratar a ciéncia também como fendmeno socioldgico, mas
enxerga a comunidade cientifica como um campo social e a ciéncia também como um
processo histérico. Desta forma, enquanto Kuhn trata a ciéncia como autbnoma no
processo da producdo, acumulacdo e transformacao do capital cientifico, e Merton encara
o cientista como alguém que sofre pressGes externa que direcionam a producdo do seu
conhecimento, esta investigacdo, calcada em Bourdieu, considera que é preciso levar em
conta ndo sé o campo cientifico e sua histdria interna, mas sua relacdo com a totalidade
em que estd inserido histérica e sociologicamente. Entende-se aqui que os conceitos
apresentados por Bourdieu funcionam como enunciados gerais para uma teoria do fazer

cientifico.

2.3.2.1 O Campo Cientifico

Bourdieu (2004) afirma que o campo cientifico é o universo no qual estdo inseridos
os agentes que produzem, reproduzem ou difundem a ciéncia. E um mundo social como
os outros, mas que obedece a leis sociais mais ou menos especificas. O campo é um
microcosmos com relativa autonomia enquanto interage com o macrocosmo em volta de
si. Ou seja, Bourdieu defende abandonar a ideia de ciéncia pura totalmente livre de

gualquer necessidade essencial e da ciéncia escrava sujeita a todas as demandas politico-
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econdmicas. A Figura 2.9 ilustra a relagcdo dos campos sociais com o macrocosmo. As setas
indicam as interacOes dialéticas entre totalidade e campo social. Umas entram e outras
saem dos campos sociais, indicando o fluxo desta interacdo. Umas sdo maiores que
outras, indicando que as vezes a totalidade influencia mais o campo, mas as vezes é ela

guem sofre mais influéncia.

Sacial

Figura 2.9 — Interagdo entre o macrocosmo e os
campos sociais.
Fonte: Autoria prépria a partir de Bourdieu (2004).

Aqui entende-se o que Bourdieu chama de macrocosmos como sendo, na
realidade, a totalidade onde o campo social estad inserido no mesmo sentido utilizado no
materialismo dialético. Portanto, os campos interagem com a totalidade que os rodeia.
Dizer que o campo cientifico tem relativa autonomia significa que ele é capaz de refratar
certas influéncias, pressdes e demandas externas. Alguns campos sdao mais autdbnomos,
enquanto outros sdo mais heteronomos. Ou seja, em alguns deles, for¢cas nao cientificas
podem ter maior influéncia nas relacdes dentro do préprio campo.

Dentro do campo cientifico, encontra-se a Estrutura das Relacbes Objetivas. A
estrutura determina o que os agentes podem ou nao fazer. O campo é um local de disputa
e de lutas. Bourdieu (2004) diz que os pesquisadores ou as pesquisas dominantes definem
0 que é, num dado momento, o conjunto de objetos importantes. Ou seja, o campo tem
uma hierarquia interna da autoridade cientifica de seus agentes.

Dentro dessa estrutura de relagdes objetivas encontra-se um outro conceito do
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pensamento de Bourdieu sobre o fazer cientifico: o habitus. Brandao (2010) o descreve
como um senso de jogo. Seria um saber agir aprendido pelo agente ao se inserir no
campo. E um agir no espaco social de acordo com as regras do jogo social. A hierarquia
interna do campo é continuamente testada e as mudancas nas relagdes objetivas podem
levar a alteragdes no habitus.

Mas o que determinaria esta hierarquia da estrutura das relacGes objetivas? Para
responder a esta questao, Bourdieu introduz o conceito de Capital Cientifico, um capital
simbdlico conversivel, até mesmo em capital financeiro, ou simplesmente uma forma de
autoridade no campo. Segundo Bourdieu (2004), duas espécies de capitais cientificos se
acumulam de formas diferentes. O capital cientifico “puro” se adquire, principalmente,
por contribuicdes reconhecidas ao progresso da ciéncia, invengdes e descobertas. Ou seja,
a propria producgdo cientifica do agente. Ja o capital cientifico da instituicdo se adquire
essencialmente por meio de estratégias politicas. Um poder que se pode chamar de
temporal, ligado a ocupacdo de posi¢cdes importantes nas instituicdes cientificas: direcao
de laboratdrios, departamentos, comissdes, comités de avaliacdo etc., além do poder
sobre os meios de producdo (contratos, créditos, postos etc.) e de reproducdo (nomear
postos e carreiras) que ele assegura. Ainda segundo Bourdieu (2004), o capital cientifico
puro é de dificil transmissdo, pois estd ligado a pessoa. O capital cientifico
institucionalizado tem quase as mesmas regras de transmissdo de qualquer capital
burocratico. O capital cientifico puro favorece tardiamente a obtencdo de poderes
econdmicos e politicos, enquanto o capital institucional se converte em capital cientifico
mais rapidamente.

A estrutura do campo é definida a cada momento pelo estado de rela¢ées de forca
entre seus protagonistas que se encontram em luta, seus agentes e instituicdes. Ou seja, a
estrutura do capital cientifico comanda as estratégias e as chances objetivas dos agentes e
instituicoes dentro do campo. O capital cientifico é distribuido na base das transformacdes
do campo e se manifesta por intermédio de estratégias que visam a conservacdo ou a
subversdo da estrutura produzidas por ela mesma. A posicdao que cada agente singular
ocupa em determinado momento na estrutura do campo é resultado do conjunto de
estratégias anteriores desse agente e de seus concorrentes (BOURDIEU, 1983).

A autoridade cientifica ndo deve ser vista somente como um indicador de

capacidade, mas, sobretudo, como um indicador de poder social e politico (AVILA, 1997).
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Portanto, os esforcos dos agentes do campo visam o acumulo de capital simbélico. O
objetivo deste acumulo é justamente a escalada na hierarquia entre os agentes.

Desta forma, os cientistas, agentes do campo social cientifico, tentam acumular
capital cientifico, o qual define a autoridade dentro do campo, por meio de estratégias
gue se traduzem no habitus. Todos estes fatores vao gerar a hierarquia social dos objetos
(HSO). Ela orienta os investimentos intelectuais numa relacdo de geracdo de valor e de
lucro material e simbodlico, fazendo com que os agentes do campo direcionem seus
esforgos a objetos e fendbmenos determinados (BOURDIEU, 2007). Em outras palavras, o
campo, por meio das relacBes objetivas dos agentes que tentam acumular capital
cientifico, e sofrendo influéncias externas (que variam de acordo com sua autonomia
relativa), vai determinar quais os objetos que tém chance de trazer mais retorno ao
“investimento” do cientista.

Bourdieu (2007) também afirma que a hierarquia dos objetos se organiza por dois
eixos: o grau de legitimidade e o grau de prestigio que conferem. Dentro da HSO, havera
entdo, ainda segundo o autor, a competicdo dentro do campo pelo acimulo de capital e
para determinar a HSO por, basicamente, dois tipos de agente: a) a grande ortodoxia e do
sacerddcio académico — sdo aqueles que mais detém capital simbdlico dentro do campo e
ditam o formato da estrutura das relacdes objetivas, bem como a HSO; b) a heresia
notavel — que tentam agir de forma disruptiva, mas sdo tratados por Bourdieu como
independentes inofensivos. Mesmo assim, o sociélogo defendera que essa relagao
contribui por manter o status quo, pois reforcaria a relacao de hierarquia entre os objetos.
A Figura 2.10 mostra um esquema da composi¢cdao do campo cientifico como proposto por

Bourdieu.

competicao entre ortodoxos e independentes

! |

Relacoes determinam 3 aprendem acumulam
objetgi;vas Habitus Agentes

determina

Hierarquia determina
Social dos
Objetos

Capital | 9*™na | Autoridade
Cientifico cientifica

determina

Figura 2.10 — Estrutura do campo cientifico.
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Fonte: Autoria propria a partir de Bourdieu (1983; 2004; 2007).

Concatenando-se o referencial tedrico até agora utilizado as ideias bourdiesianas,
é possivel enxergar relagdes e discordancia entre varios autores. Em primeiro lugar, ficam
nitidos varios aspectos do pensamento dialético. Quando Bourdieu fala de macrocosmos,
expOe-se a ideia de totalidade e de que é impossivel compreender todas as dindmicas do
campo cientifico sem considerd-lo em constante interacdo com essa realidade, o que
obriga o olhar ao objeto de diversos angulos. Quando fala do campo como um Jocus de
competicdao, com agentes ortodoxos e independentes, traz um movimento contraditdrio
gue determina as mudancas internas do campo. A HSO tem aspectos quantitativos que
podem trazer mudangas qualitativas ao campo com impacto no habitus dos agentes. O
proprio acumulo de capital cientifico por parte de um agente ou de uma instituicdo é uma
mudanca quantitativa que tem como efeito uma mudanca qualitativa. Brandao (2010), ao
falar sobre as relacdes dos agentes no campo cientifico com base nas teses de Bourdieu,
afirma que os agentes do campo podem se orientar na direcdo da conservacao de
distribuicdo de capital simbdlico entre os agentes, mantendo sua hierarquia, ou no
sentido de subversdo dessa distribuicdo. Isso implica que a as transformac¢ées do volume e
da estrutura de capitais implicam em modificacdes no proprio habitus. Ou seja, alteracdes
guantitativas que geram mudangas qualitativas.

Bourdieu apresenta ideias gerais da estrutura de relacdo dos agentes do campo
cientifico. Mesmo que ndo possam ser aplicados para fazer previsdes sobre os caminhos
do campo, sdao quase que axiomas por seu grau de generalidade, se alinhando com que
Popper fala do que deve ser uma teoria cientifica. Branddo (2010) coloca que Bourdieu
defendia testar empiricamente conceitos e evitar o tratamento pretensamente ortodoxo
de teorias, inclusive as suas. No entanto, o socidlogo se posicionava de forma avessa que
os estudos tedricos antecedessem e se articulassem a objetos de estudo pré-construidos.
Apesar de propor uma estrutura universal de uma teoria, se alinhando aos axiomas
popperianos e de defender o teste empirico de uma teoria, Bourdieu é claramente
contrario ao pensamento racionalista do austriaco, pois é contra partir da teoria. Isso
também o coloca contra as ideias positivistas.

Se Kuhn via uma competicdo entre paradigmas, Bourdieu vé a competicdo entre os

agentes. Os cientistas ndo sdo movidos pela satisfacdo da resolucdo do puzzle, mas sim
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pelo acimulo de capital simbdlico e uma posicao privilegiada na estratificacdo do campo.
Kuhn até parece esbogar um conceito parecido com o habitus, quando diz que o
paradigma vai definir métodos, teorias, técnicas e objetos dos agentes, mas Bourdieu vé
uma relacao dialética na estrutura de capital cientifico e o habitus. Ou seja, enquanto os
agentes seriam passivos para Kuhn, sé ocorrendo altera¢des no encontro de anomalias,
para Bourdieu a relacdo entre os agentes e as estruturas objetivas do campo sdo dialéticas
e se retroalimentam. As estruturas das relagdes objetivas determinam em grande parte o
habitus dos agentes, mas o conflito pelo acimulo de capital pode gerar alteragées nessas
estruturas.

Por fim, Bourdieu levou muito mais adiante a ideia do Efeito Mateus de Merton e
explorou a desigualdade da competicdo dentro do campo. Também, como apontado
anteriormente, a sociologia de Merton n3ao enxergou o agente inserido em um campo
social, apesar de considerar a ciéncia como fen6meno socioldgico, o que Bourdieu explora
de forma mais aprofundada. Merton também defendeu que a estrutura competitiva era
muitas vezes benéfica ao campo e até necessdria. Bourdieu faz ressalvas e mostra que
muitas vezes jogar o jogo é mais importante para os agentes. Branddo (2010), ao
apresentar o pensamento de Bourdieu do campo cientifico, diz que ndo é incomum que o
agente ‘jogue para a plateia’ e se preocupe em tornar-se reconhecido pelos pares mais
gue o avancgo do conhecimento.

Mas, entdo, se o campo cientifico € um campo social inserido em uma totalidade,
qual seria esta? Como foi abordado no tdpico sobre a dialética, é possivel fazer recortes
nessa totalidade e enxergd-la em niveis. Quanto mais abrangente o recorte dessa
totalidade, mais generalizante é a analise do fen6meno. Em outras palavras, quanto mais

abrangente essa totalidade, mais universais ou gerais sdao seus enunciados.

2.4 CIENCIA NA MODERNIDADE LIQUIDA

Para esta investigacdo, escolheu-se partir de uma forma mais generalizante de
totalidade para um recorte mais seletivo como se fosse o efeito de zoom de uma camera
fotografica: é possivel enquadrar uma paisagem de forma panoramica ou focalizar em
pontos especificos. Como totalidade no nivel mais generalizante, entende-se aqui,

principalmente, a no¢do de momento histérico vivido do mundo de cultura ocidental.
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Portanto, para compreender o fazer cientifico atual, é preciso compreender a sociedade
dos nossos tempos pds-modernos. Na proxima secdo, a totalidade analisada serd o
préprio campo, ou seja, a producao em Educacdo no Brasil.

Para Granger (1994) a segunda metade do século XX é a idade da ciéncia; um
periodo herdeiro de muitos dos descobrimentos do século XIX, com promessas
extraordindrias de explicacGes de fendOmenos da natureza e suas aplica¢gdes na industria.
Mas o periodo atual é sem precedentes na historia da ciéncia em numeros e diversidade e
com repercussdes nunca atestadas na vida individual e social dos homens. Granger
argumenta que nosso tempo pode ser assim chamado de idade da ciéncia ndo por
novidades cientificamente revoluciondrias, mas por ser rico em desenvolvimento e
aplica¢cdes cientificos. A ciéncia contemporanea tem um carater necessariamente
aplicado.

Granger (1994) argumenta que uma possivel explicacdo para o desenvolvimento
cientifico foi a Segunda Guerra Mundial. O conflito gerou uma demanda grande de
necessidades técnicas que acabou direcionando o desenvolvimento cientifico nas décadas
seguintes e contribuiu para consolidar o papel do Estado como financiador da pesquisa
cientifica. O autor ainda comenta como sé a partir do séc. XVIlI é que técnica e ciéncia
comegam a se confundir, e hoje estamos cercados de produtos técnicos impregnados com
conhecimento cientifico. Uma impregnacdo tdo forte que se torna anOnima e invisivel.
Nossa época também se caracteriza por uma vulgarizacdo da ideia da ciéncia por ser
propagada por fontes como jornais, revistas, televisao etc.

Anderson (2005) afirma que tanto os termos modernismo e pds-modernismo
surgiram na América Latina de lingua espanhola, circunscritos ao ambito das artes e da
literatura. Da exemplos do uso do termo modernismo por Rubén Dario no Peru ainda no
final do séc. XIX e da Semana de Arte Moderna em 1922, no Brasil. Na década de 1930,
Frederico de Onis utiliza o termo postmodernismo na Espanha, ainda tratando de poetas
de lingua espanhola. Anderson diz que Arnold Toynbee foi o primeiro autor de lingua
inglesa a utilizar o termo, também na década de 1930. E em 1954, Toynbee utiliza o termo
idade moderna para descrever o periodo quando a classe média burguesa toma o controle
da cultura ocidental e, em contrapartida, na idade pds-moderna, essa mesma classe
média deixa de ser o elemento predominante da sociedade. Nos anos 1950, Anderson

(2005) afirma que o poeta Charles Olson volta a se utilizar do termo pds-moderno para
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descrever um tempo que teria deixado para tras a era Imperial das Descobertas e da
Revolucdo Industrial.

Anderson (2005) afirma que na década de 1950 o termo se torna negativo,
indicando o que seria menos que o moderno. Em 1960, o sentido de pds-moderno alterna
novamente, desta vez como algo positivo e adventicio. No entanto, o autor afirma que o
moderno ainda é absolutamente presente e o uso do prefixo pds tinha apenas um sentido
de diferenca temporal, tendo o termo apenas um significado circunstancial e, até os anos
1970, ndo teria nenhuma divulgacdo mais ampla. Em meados da década de 1980, pds-
modernismo ressurge com uma conotacdo positiva que representava uma civilizacdo
mundial de tolerdncia plural e que transformava em contrassenso polaridades ditas
antiquadas como esquerda e direita ou mesmo distingdao de classes. Uma sociedade em
gue a informacgao é mais importante que a producao.

No inicio da década de 1980, trinta anos depois de ventilada a primeira noc¢do de
pos-moderno, o termo se cristalizara como um referente comum a um discurso
competitivo. Apontava para |d do que se tornou o modernismo, mas quanto a direcdao nao
havia consenso. No que dizia respeito as artes e as ciéncias, somente interesses
desconexos e opinides contrastadas. De qualquer forma, parecia se formar um consenso
guanto a ideologia. O pds-moderno era considerado por filésofos como Lyotard e
Habermas como um apanagio da direita. O pés-moderno seria o descrédito do socialismo
enquanto Uultima grande narrativa. Uma ideia de que a democracia liberal seria o
horizonte inultrapassavel da época e nada poderia existir além do capitalismo
(ANDERSON, 2005).

A pdés-modernidade para Veiga-Neto (1998) ndo se trata nem de uma ‘escola’ nem
de um ‘ismo’, mas de uma perspectiva que rejeita um pensamento totalizante, as
metanarrativas iluministas, os referenciais universais, as transcendéncias e as esséncias se
reduzindo a racionalidades regionais e razdes particulares. Costuma-se caracterizar a Pds-
Modernidade numa perspectiva de negacdo — por aquilo que ela ndo é — como uma virada
em relacdo a Modernidade e ao pensamento iluminista. Ainda para Veiga-Neto (1998), o
pds-moderno nao propriamente refuta o moderno, mas sim deixa de recorrer a
transcendéncia da razdo e do sujeito e a dialética. Esses fundamentos em que o pos-
moderno subtrai do moderno vinham sendo aceitos como incondicionais, supra-

histéricos, ultimos e transcendentais, tirando do centro o sujeito que havia sido colocado
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ali pelo lluminismo. Isso tudo tem efeitos profundos sobre a producdao de conhecimento
cientifico na medida em que mudam muitas coisas, tais como metodologias de andlise e
problemas. Por fim, Veiga-Neto (1998) argumenta que prefere denominar de perspectivas
pds-modernas sobre a ciéncia aquelas que se despedem da no¢dao de uma fonte unitéria
da verdade e sua presenga ndao-mediada e das metanarrativas iluministas: o sujeito
transcendental, a-histérico e invariavel, da razdo suficiente, das esséncias e da verdade
como algo objetivo e socialmente independente.

Barbosa (2009), com base em Lyotard, argumenta que por volta dos anos de 1950
houve o inicio da chamada era pods-industrial. Nessa era, comeca um impacto das
transformacodes tecnoldgicas na natureza do que seria a ciéncia. Uma consequéncia mais
imediata desse impacto seria tornar ineficaz o quadro tedrico proporcionado pela filosofia
da idade moderna, ou seja, um quadro metafisico. Com isso, transformou a filosofia num
metadiscurso de legitimacdo da prdpria ciéncia. Barbosa (2009) também afirma que o pds-
moderno se caracteriza principalmente pela incredulidade diante do discurso filosofico-
metafisico com suas pretensGes atemporais e universalizantes. O pds-moderno é
essencialmente cibernético-informatico e informacional. Neste cendrio, os esforcos
cientificos, tecnoldgicos e politicos sao no sentido de informatizar a sociedade. Para o
fildsofo-moderno, herdeiro do iluminismo, a ciéncia seria uma atividade “nobre” e
“desinteressada” e sua funcdo seria romper com o “mundo das trevas”. No entanto, no
cendrio pés-moderno com vocacao informacional, a ciéncia nada mais seria que uma das
formas de organizar, estocar e distribuir certas informagdes. A ciéncia é concebida como
uma tecnologia intelectual, como valor de troca e desvinculada do seu produtor — o
cientista — e do seu consumidor.

Para Lyotard (2009), a palavra pds-moderna é utilizada para designar o estado da
cultura apds as transformacgdes nas regras dos jogos da ciéncia, da literatura e das artes a
partir do fim do século XIX. O fildsofo francés diz que a filosofia é o discurso de
legitimacdo da ciéncia. Ou seja, para a ciéncia moderna, o saber cientifico é legitimado por
um metarrelato, que seria a teoria do conhecimento. Uma grande narrativa com grandes
herdis e grandes objetivos. Mas uma das caracteristicas da pds-modernidade, ainda
segundo Lyotard é justamente a incredulidade em relacdo aos metarrelatos. Na pos-
modernidade, segundo Lyotard (2009), a legitimacdo em matéria de justica social e

verdade cientifica seria a de otimizar as performances do sistema e sua eficdcia. Uma
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l6gica de desempenho contraditéria no campo socioeconémico: o sistema pds-moderno
guer menos trabalho, para baixar os custos de producdo, mas a sociedade necessita de
mais trabalho para aliviar a carga social da populacdo que fica inativa por esse aumento na
eficiéncia produtiva.

Lyotard (2009) afirma que devido a proliferacdo de tecnologias digitais, o saber na
pos-modernidade é ou serd afetado em suas principais funcbes: a pesquisa e a
transmissdo de conhecimento. Seria razoavel pensar que a multiplicacdo de maquinas do
tipo informacionais afetaria a circulacdo de conhecimentos, do mesmo modo como o
fizeram as tecnologias que aumentaram a capacidade de deslocamento humano. O
filésofo ainda argumenta que a hegemonia da informdatica impde uma certa ldgica, o que
transformaria a natureza do saber. Tudo o que nao for traduzivel para as linguagens da
informatica serd abandonado e isso ja condicionaria a orientagdo das novas pesquisas.
Para ele, essa mediacdo das tecnologias para a producdo do conhecimento provoca uma
exteriorizacdo do saber em relacao ao sujeito. Gera uma relacdo de fornecedor e usudrio
do conhecimento. Isto faz com que o saber assuma a forma de mercadoria. O saber é
produzido para ser consumido e valorizado numa nova producdo; ele deixa de ser seu
proprio fim.

O saber cientifico teria sofrido grande influéncia do desenvolvimento tecnoldgico
na segunda metade do séc. XX, principalmente com o surgimento das tecnologias digitais.
Essa mudanca na questdo tecnoldgica também levou a uma ofuscacdo do poder do Estado
sobre o capital, ja que possibilitaram novas formas de circulacdo do capital na pods-
modernidade — as empresas multinacionais — implicando que as decisdes relativas ao
investimento escapam, pelo menos em parte, do controle do Estado. Essa situacdo é ainda
mais grave em relacdo as TDIC pois seu produto é a informacdo (LYOTARD, 2009).

Lyotard (2009) também compara a legitimacdo do saber cientifico com a
legitimacdo de um legislador. A legitimacdo cientifica seria quando um “legislador” do
campo, ao tratar do discurso cientifico, é autorizado a prescrever as condicdes especificas
— em geral de verificacdo experimental — para que seu enunciado faca parte desse
discurso e possa ser considerado pela comunidade cientifica. Pois a questdo que se
apresenta seria: quem decide o que é saber e quem sabe o que convém decidir? O autor
defende que, mais do que nunca, o problema do saber na idade da informdtica é um

problema do governo.

67



Estas seriam algumas definicdes que pautam o pensamento desta investigacao
sobre a pés-modernidade como totalidade que envolve o objeto pesquisado. Se Bourdieu
considera o campo como relativamente autbnomo, os pensadores supracitados apontam
gue as mudancas tecnoldgicas do pds-guerra no séc. XX trouxeram inimeras mudancas no
sistema produtivo e o saber cientifico e sua disseminagdao também foram impactados. Ou
seja, as TDIC seriam uma das fontes de heteronomia do campo, pois afetam a sociedade
como um todo. O fim das metanarrativas que surge com essas alteracdes também é fonte
de explicacdo para a perda de espaco da Teoria do Conhecimento e a Epistemologia para a
validacdo do pensamento cientifico e a transformacdo do fazer cientifico em objeto de
analise da Sociologia. Para aprofundar essas questfes levantadas por Lyotard, a
investigacdo se pauta principalmente nas ideias de Bauman, no que chamou de

Modernidade Liquida, como exposto nos préximos tépicos do texto.

2.4.1 Bauman, Modernidade Liquida e a Ambivaléncia na Ciéncia

O referencial tedrico até agora utilizado deu pistas do que é a pdés-modernidade e
mostrou a controvérsia que gira em torno do tema. Sentiu-se a necessidade nessa
investigacdo de ir mais a fundo para delimitar o conceito. Como é a configura¢do da
sociedade ocidental capitalista contemporanea e, pensando nas teses bourdiesanas sobre
a ciéncia, se o campo cientifico € um campo social em relacdo com a totalidade com
relativa autonomia, como essa configuracdo social afeta o campo cientifico e, mais
especificamente, a produ¢dao em Educagao?

Para tanto, expGem-se agora os pensamentos baumanianos da Modernidade
Liquida. Eles serviram para a investigagao como principios ou enunciados generalizantes
do que seria a totalidade social onde encontra-se o objeto de pesquisa, que é a pesquisa
cientifica em Educacdo. Ou seja, serviram de principios gerais que versam sobre as
relagOes sociais da sociedade capitalista ocidental e seus impactos na producdo cientifica.

Bauman (2001) usa os liquidos como metéfora para descrever a presente fase na
histéria do mundo ocidental. Os liquidos, diferente dos sélidos, ndo mantém sua forma
com facilidade. Como os liquidos estdo constantemente propensos a mudarem de forma,
para eles o que conta é o tempo, mais que o espaco. Os sdlidos suprimem o tempo, pois

ao descrevé-los podemos ignorar completamente o tempo, enquanto para os fludos, ao
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descrevé-los, ndo ha como deixar o tempo de fora. Tais descricdes sdao como fotos
instantaneas que precisam ser datadas. Os fluidos também se movem facilmente; do
encontro com sdlidos, emergem intactos, enquanto os sdlidos, ainda que na mesma
forma, ficam molhados. Os liquidos trazem uma ideia de leveza por causa de sua
extraordindria mobilidade, mesmo que muitos possam chegar a ser mais pesados que
alguns sdlidos. Bauman acredita que os sdlidos da era moderna se liquefizeram. A era
moderna quis substituir os sélidos metaféricos, que seriam os valores que existiam
anteriormente a ela, mas em vez de substitui-los, viu os seus préprios candidatos a valores
derreterem. Dai surge o termo cunhado pelo autor de modernidade liquida para se referir
ao periodo que muitos chamam de pds-modernidade.

Bauman (2001) afirma que duas caracteristicas fazem da nossa modernidade nova
e diferente. A primeira é o colapso da antiga ideia de que ha um fim de perfeicdo no
caminho que trilhamos. Um futuro em que se sabe tudo o que ha para ser sabido, que poe
fim a todo tipo de contingéncia, disputa, ambivaléncia e consequéncias imprevistas das
iniciativas humanas. A segunda é a desregulamentacdo e privatizacdo das tarefas e
deveres modernizantes; uma énfase na autoafirmacdo do individuo. O que era
considerado uma tarefa para a razao humana foi fragmentado e individualizado, atribuido
as energias individuais e a administracdo dos individuos e seus recursos. Problemas antes
vistos como objetivos (de natureza coletiva) se tornaram subjetivos (individuais). O Estado
se enfraguece nesse cenario e o individuo ndo tem mais a identidade como um dado, mas
sim uma tarefa. O individuo da modernidade liquida é totalmente encarregado da
responsabilidade e das consequéncias e seus efeitos colaterais de sua prépria realizacdo.
No entanto, a modernidade liquida gera uma sociedade instdvel porque as contradicoes
continuam a ser socialmente produzidas, apenas os deveres e as necessidades de
enfrentd-los estdo sendo individualizados.

Bauman (2001) também argumenta que saimos de um capitalismo pesado da era
moderna, industrial e com pouca mobilidade, para um capitalismo leve, mével e focado no
consumo. As tecnologias — em especial as TDIC — encurtaram distancias. Se antes o
capitalismo era focado na relacdo operario/fabrica e era pesado, pois necessitava de
grandes estruturas e mao de obra, hoje ele é leve; enxuga ao maximo a mao de obra
necessaria, mantem seus trabalhadores sempre conectados em comunicagdo instantanea

e continua. A sociedade pds-moderna e liquida envolve seus membros em uma
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mentalidade de consumo, e ndo de producdo. No papel de produtor, a vida do individuo é
regulada. Existe um minimo de que se precisa para manter-se vivo e ser capaz de fazer o
gue se precisa fazer. Ao mesmo tempo, existe um maximo do que se pode sonhar, desejar
e perseguir. Ja a vida organizada em torno do consumo é orientada pela sedugdo, por
desejos sempre crescentes e quereres volateis. Na vida do consumidor, o céu seria o
limite, mas como dito anteriormente, ao mesmo tempo que faz promessas grandiosas,
joga nas costas do individuo toda a responsabilidade, inclusive de questdes de cunho
coletivo.

O socidlogo polonés também fala da relagdo humana com o tempo na
modernidade liquida. Bauman (2001) afirma que o tempo na era moderna se tornou
problema do hardware que os humanos conseguiam inventar. Ao contrario dos humanos,
o hardware pode se tornar cada vez mais rapido, o que tornou o tempo flexivel. Antes do
hardware, todos os homens viajavam mais ou menos na mesma velocidade. Depois da
invengao de maquinas, alguns homens conseguiam viajar mais depressa que outros e o
tempo se descolou do espaco. O desenvolvimento tecnoldgico modificou as relagdes de
espaco-tempo na modernidade, no inicio permitindo um deslocamento mais rapido de
pessoas. Esse deslocamento mais rapido também permitia o preenchimento de um tempo
gue antes era ocioso. Esse mesmo pensamento poderia ser extrapolado para as TDIC, mas
agora ndo sdo s6 pessoas que se deslocam, mas a proépria informacao.

Existem diferencas entre as tecnologias da era moderna e as da era liquida.
Bauman (2001) classifica a modernidade de pesada de a chama de Era do Hardware. Uma
época de mdquinas pesadas e fabricas imensas, tendo como apogeu a conquista do
espaco. Uma modernidade do tipo “quanto maior, melhor”. Nesta versdo pesada da
modernidade, o progresso era visto como tamanho crescente e expansao espacial. O
capitalismo da modernidade liquida, em contrapartida, é leve, a Era do Software. Nele, o
capital ndo estda mais imobilizado na rotina da fabrica bem como o trabalho que
empregava. Agora o espaco pode ser atravessado em “tempo nenhum”, ja que se da de
forma instantanea e cancela a diferenga entre “longe” e “aqui”.

Quando Bauman separa as duas modernidades, a leve e a pesada, usando os
termos hardware e software, fica mais claro ainda o impacto das TDIC na modernidade
liguida. Uma mudanca qualitativa causada pelo acimulo de desenvolvimento tecnoldgico.

Também se torna nitida uma concordancia com o pensamento de Lyotard. A questdo do
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fim das metanarrativas de Lyotard, que Bauman descreve como o derretimento dos
valores da era moderna, e o impacto na sociedade causado pelas mudancas tecnoldgicas
estdao presentes em ambos os autores.

E qual o impacto dessa modernidade liquida na ciéncia? Como Bauman defende
gue esse pensamento de ldgica de consumo contamina todos os aspectos da
modernidade liquida, ele também vai marcar sua influéncia na producdo cientifica. Em
primeiro lugar, pode-se destacar o incentivo a competicdo em vez da colaboracdo que
essa mentalidade de consumo provoca. Pode-se fazer ai uma conexdo direta com o
habitus de Bourdieu. Os agentes sociais se movem num senso de jogo e a competicdo da
modernidade liquida tem uma relacdo direta com esse comportamento.

A légica de consumo da sociedade contemporanea também fez com que sempre
se buscasse por cada vez mais alternativas e op¢des. Bauman (2001) usa a metdfora de
um bufé em que temos tantas opc¢des que é preciso desistir de muitas delas e abandona-
las em detrimento da quantidade limitada de opgdes exequiveis. Esse excesso de escolhas,
segundo o autor, gera ansiedade e infelicidade no individuo. Agora, o pesquisador se
encontra diante de uma infinidade de temas para pesquisar. Bauman (2001) chega a dizer
gue a situacdo se intensificou de tal forma que cientistas acham primeiro a solucdo e
depois o problema em suas investigacdes. Um problema facilmente observdvel no
cotidiano de programas de pds-graduacdo é a dificuldade de se encontrar uma questao de
pesquisa para uma tese de doutorado ou dissertacdo de mestrado.

De fato, Biklen e Bogdan (1994) em sua obra referéncia para pesquisa qualitativa
em educac¢do afirmam que muitos pesquisadores vao a campo sem hipdteses formuladas.
Apenas apds conviver com objeto de pesquisa e coletar varios dados sobre ele é que vao,
talvez, inferir alguma hipotese. O pesquisador vai a campo coletar seus dados sem saber
qual é sua questdo. A prdpria coleta vai detectar um problema a ser analisado. Para
Bauman (2001), isso é fruto da mentalidade de consumo. Encontra-se primeiro uma
solucdo e entdo cria-se uma demanda para ela, enquanto na mentalidade de producao,
cria-se uma solucdo para um problema jad existente. Também se rompe com a
mentalidade cientifica da era moderna. Como visto anteriormente, o pensamento

positivista da idade moderna parte sempre de uma teoria e/ou uma hipdtese, assim como
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o método dedutivo de Popperlo.

O autor também fala de uma individualizacdo por fatalidade. A individualizacdo é
tdo grande na modernidade liquida que, mesmo quando o individuo encontra outros com
demandas em comum, elas ndo conseguem ser aditivas. Podem ser colocadas lado a lado,
mas ndo se somam (BAUMAN, 2001). Por exemplo, moradores de uma mesma cidade de
bairros ou zonas diferentes podem ter demandas parecidas, mas ndo conseguem se unir
efetivamente. Nem ao menos conseguem somar forgas para pensarem nos interesses da
cidade como um todo e se enxergarem como moradores de um mesmo local e pedem
demandas somente as imediacdes de onde vivem e na eleicio de representantes
pensariam em candidatos que se identifiquem com os préprios bairros onde vivem.

Usando estes conceitos de Bauman e aplicando-os no fazer cientifico é possivel
encontrar diversos métodos e teorias para os mesmos objetos, principalmente no caso
das humanidades. Mesmo que diversos grupos tenham demandas similares, eles utilizam
de métodos e referenciais distintos que podem até mesmo entrar em contradigdao. Por
mais que tenham interesses em comuns, seus esforgos cientificos nunca se somam. Pelo
contrario, competem entre si por capital cientifico. As inUmeras interpretacbes dos
pensamentos de Marx que surgiram sdo um exemplo disso. Até mesmo com um
referencial em comum — o préprio Marxismo — e demandas em comum — um pensamento

/o . ;e . 11
critico ao capltallsmo — a controversia € mais comum que 0 consenso ™.

2.4.1.1 Modernidade e Ambivaléncia

Yra campo sem hipdteses seria um pensamento pré-paradigmatico para Kuhn — ja que é o paradigma que
determina os objetos, teorias e métodos — e um caminho invidvel para o racionalismo por ndo ter uma
teoria como ponto de partida e por focar no aspecto qualitativo e ignorar o quantitativo; tem mais afinidade
com o empirismo. O idealismo transcendental pode iniciar a produgdo do conhecimento pelo contato
sensorial com o objeto, mas o pesquisador teria os juizos sintéticos a priori que condicionam sua experiéncia
possivel. E o caminho indicado por Aristteles, mas somente no caso de fendmenos sem endoxa. Por fim, o
proprio fato do livro de Biklen e Bogdan (1994) sugerir apenas métodos qualitativos de analise por sis6 é um
rompimento com o pensamento moderno do séc. XIX, seja ele o positivista, que determina que tem como
critério de demarcagdo para o cientifico aquilo que é quantificavel, seja o materialista histérico, que entende
o objeto como tendo caracteristicas quanti e qualitativas.

! Numa perspectiva popperiana, isso seria defender uma teoria em vez de tentar falsed-la. Pelo dedutivismo
critico, a controvérsia entre diversas teorias sem uma resolucdo seria um pensamento pseudocientifico, ja
gue ndo se fazem ajustes ou falseamentos tedricos. Do ponto de vista kantiano, poderia ser o uso da razdo
pura no mesmo sentido das antinomias descritas pelo filésofo prussiano nos debates metafisicos. O uso de
paralogismos frutos da razao pura para defender teorias por meio de debate dialético transcendental.
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Outro importante conceito para esta pesquisa que Bauman introduz é o da
ambivaléncia. Este conceito vai nortear muito do pensamento da investigacdo,
principalmente em torno do crescimento numérico da produgdo cientifica, do aumento de
programas e a questdo da competicdo dentro do campo. A ambivaléncia seria uma
consequéncia de algo que comec¢ou na modernidade chegou até a pés-modernidade, ou
da modernidade liguida como nomeia Bauman. Um movimento dialético que s6 tem se
intensificado ao longo do periodo contemporaneo.

Bauman (1999) afirma que a ciéncia moderna nasceu da ambicdo de dominar a
natureza e subordina-la as necessidades humanas. A vontade cientifica sempre foi movida
por uma visdo de administracdo e de melhorar a natureza (torna-la mais flexivel e
obediente). A natureza seria um objeto sem propdsito e passivo, pois esperaria a injecao
de propdsito ao ser objetivada pelos homens. Na acep¢do moderna, o conceito de
natureza é o oposto do conceito de humanidade. E algo que n3o tem objetivo ou
significadolz.

No anseio de controlar a natureza e tornd-la previsivel, é preciso classifica-la,
categoriza-la. Bauman (1999) afirma que classificar significa o mesmo que separar,
segregar. Postular que existem entidades distintas que constituem o mundo e que cada
entidade tem seu grupo de entidades similares e um outro grupo oposto de entidades
distintas, assim como relacionar as diversas classes de entidade. Classificar é dar ao
mundo uma estrutura: manipular probabilidades, comportar-se como se os eventos (ou
fendbmenos no caso da ciéncia) ndo fossem casuais ou de causalidade limitada.

Bauman (1999) segue descrevendo que a ambivaléncia surge como um subproduto
do trabalho de classificacdo. Ocorre quando da possibilidade de conferir a um objeto ou
evento mais de uma categoria. Ela nasce do ato de classificar e s6 pode ser combatida
com uma classificagdo ainda mais precisa acrescentando-se categorias o que intensifica
seu efeito. Portanto a luta contra a ambivaléncia é autopropulsora. Ela segue incessante
porque cria os seus proprios problemas enquanto os resolve. A luta contra a ambivaléncia
nem sempre é constante dependendo da disponibilidade de for¢ca adequada a tarefa e

uma questao de atribuir a tecnologia adequada. Isso contribuiu para que a luta contra a

12 . s T . e .~ . N .

Aqui se observam caracteristicas do pensamento materialista dialético na descri¢do do conceito de ciéncia
moderna, pois fala-se em objetivacdo da natureza. Também ha tracos do pensamento positivista que
considera como um dos propdsitos da ciéncia a dominagdo da natureza pelo homem.
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ambivaléncia nos tempos modernos tenha sido uma guerra implacavel. Ou seja, as
tecnologias — e aqui incluem-se as TDIC — ajudam numa classificacdo mais precisa, que
acaba por gerar mais ambivaléncia. Cada vez que se categoriza com mais precisdo, ocorre
gue o nivel de abstracdo aumenta. Como o processo se retroalimenta num movimento
dialético, a categorizacdo mais precisa acaba por gerar novas ambivaléncias que pedem
por mais categorizacdo que resulta em mais abstracdo.

Totaro (2006), ao falar da ambivaléncia de Bauman, utiliza de um exemplo: uma
folha imagindria contém infinitos pontos. Divide-se a folha em duas partes denominadas A
e B, gerando duas categorias de pontos. Mas imediatamente surge um problema, pois os
pontos que estdo sobre a linha que divide a folha ndo pertencem nem a drea A, nem a B.
Todas as vezes que se tentar categorizar objetos, sempre alguns deles ndo se encaixarao
plenamente em um ou outro grupo exigindo a criagdo de novos grupos. E todo grupo
gerado acaba por excluir objetos que ndo se encaixam totalmente neles. O processo de
categorizagao, ao mesmo tempo que seleciona, exclui numa progressao infinita, cada vez
mais abstrata.

O conceito de ambivaléncia é importante para esta pesquisa porque ele pode
explicar caracteristicas da pds-modernidade no fazer cientifico. Em especial a
fragmentacdo e multiplicacdo tematica do campo. A ambivaléncia gerada vai levar a um
horizonte inalcancavel. Totaro (2006) diz que a ambivaléncia gera dois possiveis cenarios
na ciéncia: em um ela seria uma empreitada que se coloca num caminho interminavel,
mas que sempre se aproxima mais e mais de uma certeza e regularidade sobre o dominio
da natureza. A verdade absoluta é inalcangavel, mas é um caminho que norteia a ciéncia
em seu progresso. Na outra situacdo, a incompletude da verdade e a incerteza sdo apenas
um fato e nada mais. Somente existem fatos, teorias e verdades parciais e incompletas
gue sdo preferidas em relagdo a outras por um contexto histérico e social especifico e ndo

s N . e 13 . .
ha um progresso da ciéncia para um rumo especifico™. A Figura 2.11 esquematiza o

2 Kant (2015) comenta algo semelhante ao falar da metafisica. Ela serviria de norte ao pensamento, mas
nunca poderia ser considerada como algo conhecido, mas somente pensado. Uma diregao ou diretriz a ser
seguida, mas existe uma verdade objetiva e as limitagdes da intuicdo e da razdo talvez nao consigam
conhecé-la. No caso, Bauman vislumbra o mesmo horizonte inalcangavel, mas perseguivel, considerado o
primeiro cendrio. No segundo cenario, existe uma semelhanga com o pensamento popperiano e aristotélico.
A verdade é sempre incompleta e inacabada. Mas, para Popper (2013), é porque ndo se pode conhecer a
verdade por indugdo, o que leva a possibilidade de alguma observacgdo futura refutar o que se considera
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conceito de Ambivaléncia na ciéncia segundo Bauman.

Ambivaléncia na Modernidade Liquida

Categoria Categoria
A Objetos que C Objetos que
nao se nao se
enguadram em enquadram em
Objetos nenhumadas |— —= nenhuma das
categorias categorias
anteriores 3 anteriores
Categoria
) D
Categoria
B
Categoria
E

Figura 2.11 — Esquema ilustrando o conceito de ambivaléncia na ciéncia da modernidade liquida
Fonte: Autoria prépria baseado em Bauman (1999) e Totaro (2006).

A ambivaléncia gera novas e novas categorias e problemas. Isso vai gerar uma
fragmentacdo do mundo, na concepcdo de Bauman (1999), no que ele chama de
autonomia territorial. Com o aumento da fragmentacdo, ocorre um aumento na
competicdo, pois agora a ordem é de pequenos grupos controlando pequenos
fragmentos. Dentro do campo cientifico, essa autonomia territorial faz com que os grupos
se fechem dentro de seus nichos de pesquisa. Quanto mais temas existirem para
pesquisar e quanto mais fragmentados forem, mais facil fica para cada grupo ter seu
nicho, seu pequeno territério a controlar. Quanto mais o campo cresce, mais ele se
fragmenta, ndo sé pelo aumento continuo da abstracdo, mas porque os agentes se
beneficiam da estratégia de fragmenta-lo.

Se for tracado um paralelo com as teses bourdiesianas do campo cientifico, uma
estratégia parte do habitus seria, entdo, fragmentar cada vez mais o campo e multiplicar
os temas dentro da HSO. Os agentes, numa eterna disputa por capital cientifico, se
beneficiariam da ambivaléncia. Eles gerariam novas categorias, cada vez mais
fragmentando o campo, para que fique mais facil encontrar um préprio nicho de controle.
O aumento da producdo cientifica também gera e é resultado da ambivaléncia num

movimento dialético. Até mesmo um aumento de autores por artigo também seria um

como verdadeiro. Segundo Ferigolo (2015), para Aristételes, como o mundo material estd em constante
transformacgdo, somente é possivel conhecé-lo como ele se apresenta em determinado momento.
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tipo de fragmentagdo. Portanto, a ambivaléncia é um conceito importante para a
investigacdo com um desdobramento da modernidade liquida que age diretamente sobre

o fazer cientifico.

2.4.2 Ciéncia e Tecnologia nos séculos XX e XXI

Ja foram abordadas a ciéncia, a pdés-modernidade e a produgado cientifica por um
viés sociolégico. Agora, é necessdrio delimitar onde se encaixa outro importante conceito
utilizado na investigacdo: as TDIC. Qual o seu lugar nesta questao de pds-modernidade e o
fazer cientifico? Qual é a relacdo das Tecnologias Digitais com as mudancas vivenciadas
pela nossa sociedade contemporanea? Em outras palavras, as TDIC s3ao consideradas pela
investigacdo como parte da totalidade e um fator externo que influenciou o campo da
Educacdo, uma fonte de heteronomia do campo.

Granger (1994) fala que a relagdo ciéncia e tecnologia é relativamente recente.
Argumenta que muito do trabalho técnico foi passado a madaquina nos tempos
contemporaneos, restando ao técnico um saber de supervisdo, manutencdo,
reconhecimento de falhas e conserto das maquinas. Ocorre, até mesmo, uma
comunicacdo entre o homem e as maquinas que ele utiliza, como o usudrio do
computador diante de seu equipamento. O executante técnico deve entdo ser capaz de
interpretar a informacdo que vem do equipamento e tomar decisdes de acordo. Ainda
para o autor, a técnica deve selecionar cada vez mais os materiais de acordo com normas
estritas, codificar os procedimentos e ordenar os ciclos de execug¢ao para aplicar os
conhecimentos produzidos pela ciéncia. Isto também acontece por uma tendéncia de
natureza econdmica extrinseca as consideragdes tanto técnicas quanto cientificas: ganhar
tempo e produzir cada vez mais. O taylorismo foi uma das primeiras consequéncias dessa
situacdo. Ou seja, Granger concorda, em certa medida, com o conceito de capitalismo leve
de Bauman, da era do software.

Toda a obra de Alvaro Vieria Pinto gira em torno do que seria a concepcdo de

14 o, . .. ,oa. N
trabalho™. O filésofo diz que a principal caracteristica do homem enquanto esséncia é o
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O conceito de trabalho para Pinto é o mesmo do materialismo histdrico dialético. Ou seja, a objetivacdo
da natureza como forma de o homem resolver suas contradicdes materiais e garantir sua sobrevivéncia
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trabalho, e quanto mais elaborada sua capacidade de trabalhar, mais humanizado ele se
torna. Desta forma, a relacdo homem/utensilio apresenta o grau de dominio do homem
sobre um objeto ou, inversamente, o grau de subordinacdo as circunstancias. Essa
concepcao coloca a tecnologia como um ponto nevralgico de todo o pensamento de Vieira
Pinto. Para Vieira Pinto s6 ha saber novo com avancgo técnico. Uma preocupac¢do do
filésofo é que se uma parte da humanidade j& demonstrava usufruir beneficios da
apropriacdo social da tecnologia, restava explicar a causa dos ‘entraves histéricos’ ao
desenvolvimento nacional em paises como o Brasil, rico e pobre ao mesmo tempo
(FREITAS, 2005). A questdo do desenvolvimento tecnoldgico e sua relagdo com o
desenvolvimento social e até o ponto de vista do avanco técnico como uma forma de
humanizacao permeia todo o pensamento do fildsofo brasileiro e direciona todos os seus
silogismos.

Freitas (2005) argumenta, portanto, que a atencdo de Pinto a tecnologia decorre
de uma certeza que passar do subdesenvolvimento ao estado de desenvolvido envolve
uma maneira de manusear o mundo cada vez mais elaborada. No entanto, isso ndo um
tornava um defensor ingénuo das virtualidades da maquina. Muito pelo contrario,
defendia que, sem um uso critico da tecnologia, a condicdo de subdesenvolvido nunca
seria ultrapassada, e a Unica forma de usar a tecnologia criticamente seria produzindo
novas técnicas e conhecimentos de forma autébnoma e ndo incorporando tecnologias
importadas.

Portanto, Freitas (2005) chama de empirio-historicismo o estatuto epistemoldgico
de Vieira Pinto. Argumenta que o filésofo considera que a histéria dos homens é, no
fundo, a histéria do trabalho que fazem e que a cultura é forma de como fazem o
trabalho. Técnica e tecnologia estdo intrinsecamente ligadas ao ato de trabalhar, pois o
homem objetiva a natureza por intermédio de instrumentos — que sao, eles préprios,
matéria prima natural objetivada — ao resolver suas contradicdes com o mundo natural e
produzir os bens necessdrios a sua sobrevivéncia. A forma como exerce esse trabalho se

da de forma social e coletiva; ou seja, as relacdes humanas também s3do transformadas

produzindo os bens que suprem suas necessidades. Pinto (2005) afirma explicitamente que entende o
materialismo dialético como a Unica teoria capaz de explicar a relacgdo do homem com o mundo e sua
sociedade.
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pela técnica do trabalho, ja que o homem transforma a natureza em interagdo com seus
pares.

Desta forma, para Pinto (2005) a noc¢do de ciéncia também estd intimamente
ligada ao conceito de trabalho. Seria a solu¢cdo em forma de conceitos e utensilios — uma
teoria e pratica — da contradicdo original do homem, sua oposicdo a natureza, e é
necessaria cada vez mais para desenvolver sua esséncia humana. Portanto, assim como o

trabalho, a ciéncia em Pinto sempre se da em condig¢des sociais.

2.4.2.1 O Homem Maravilhado

Pinto (2005) entende que o pensamento filoséfico e racional surgiu no homem a
principio com um estado de espanto e admiracao pela natureza. A filosofia nasce com a
capacidade humana de refletir em ideias abstratas a realidade objetiva. Seria impossivel
assinalar em qual momento do processo do surgimento do animal humano, caracterizado
pela capacidade de pensar, estaria determinado o inicio da filosofia. O homem atual
também se maravilha, mas ndo mais diante dos espantos naturais, mas das proprias obras
humanas, o que daria origem a uma “nova filosofia”. O filésofo argumenta que o homem
atual se maravilha diante do que é produto seu porque se afastou do mundo natural, da
pratica de transformacdo material da realidade e por usar os resultados do seu trabalho
realizado; perdeu a noc¢do de suas proprias obras.

Para Pinto (2005), o homem sempre viveu e viverd na natureza, mas o que é
natureza para o homem é diferente em cada fase histérica. No inicio um mundo
espontaneamente constituido, hoje o ser humano estd cercado de produtos fabricados
pelas artes e pela ciéncia, o que constituem, para ele, uma nova “natureza”. De tal forma
gue, vindo a faltar-lhe tais artifices, caracteriza-se um estado de pobreza e de atraso. Esse
maravilhamento também é reforcado pela rapidez com que as inovacdes criadas pelo
homem se tornam obsoletas e vao caducando. Por mais engenhosa que seja uma proeza
técnica, ela perde a novidade e logo surge outra que renova o espanto do homem pelas
suas proprias obras.

Para Pinto (2005), o conceito de era tecnoldgica engloba tanto um sentido sério
guanto um sentido ideolégico. Este sentido ideoldgico é aquele que faz crer que o

individuo tem a felicidade de viver nos melhores tempos ja desfrutados pela humanidade.
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Um dos sofismas utilizados para convencer o individuo que a era tecnolégica é a melhor
para se viver é a conversdo da obra técnica em valor moral. A sociedade que é capaz de
criar tamanhas maravilhas técnicas certamente seria melhor que qualquer civilizagdo de
outrora. Em verdade, o homem sempre viveu em uma era tecnolégica, pois a tecnologia é
essencialmente humana. O homem sé consegue resolver suas contradicées com a
natureza por meio de técnicas e tecnologias que sdo materializagdes do seu uso da razao.
Inclusive, o filésofo chega a dizer que a suposicao dos tempos atuais de que nunca
fomos tdo cercados pela técnica é uma inversdao do que de fato ocorre. Os aparatos
tecnolégicos aumentam cada vez mais a distancia entre nds e a natureza e o individuo do
mundo contemporaneo tem uma maior amplitude de escolha. Uma sociedade de
cacadores ocupa-se em todo o seu tempo nos afazeres de sua subsisténcia individual e de
sua comunidade e, portanto, vive em uma sociedade muito mais tecnocratica porque ao
se afastar das exigéncias desses afazeres técnicos coloca sua vida e dos demais em risco.
Toda a sua cultura é voltada para afazeres técnicos imprescindiveis para a solugao de suas
contradicdes com o mundo natural. Os avangos tecnoldgicos de hoje permitem mais
liberdade de movimentos ao homem. Portanto, ndo estamos em um mundo regido pela
técnica e pela tecnologia, pelo contrario, temos liberdade de escolha em ndo lidar
diretamente com a resolugdo de contradi¢cdes materiais justamente porque nossos

artefatos tecnoldgicos ja o fazem com grande eficacia (PINTO, 2005).

2.4.2.2 A Faculdade de Projetar e o Conceito de Producgdo

Se Kant falou em faculdades do intelecto de julgar e perceber, Pinto (2005)
estabelece no homem a faculdade de projetar. A esséncia do projeto é constituir novas
formas de existéncia para o ser humano por ele mesmo. Pela agdo humana o mundo vai
se povoando de objetos fabricados intencionalmente por ela. Para tanto, o ser humano
depende de uma capacidade abstrativa, que produz a imagem reflexa de objetos
existentes no mundo material e liga estas imagens umas as outras para criar uma terceira.
Essa terceira imagem serd qualitativamente diferente das iniciais, pois é algo que se
encontra em estado de projeto, demandando esforcos no mundo fisico para se
concretizar.

Um conceito que guarda muitas semelhancas com o juizo sintético a priori
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kantiano, mas nao diz respeito somente a leis cientificas ou conhecimento cientifico. Um
artefato tecnoldgico é concebido pela faculdade de projetar com o intuito de agir
diretamente sobre a natureza para resolver contradi¢des dela com o ser humano. E a
materializacdo da razdo humana por meio de maquinas e instrumentos. Como tais
instrumentos sdo concebidos para atender a um propdsito especifico material, apesar de
serem fruto da razdo, ndo sdo puros no sentido a priori kantiano. Ou seja, a necessidade
material direciona a razdo para projetar novas solucdes. A razdo, neste sentido, também é
guem converte em conceitos abstratos aquilo que existe materialmente para que se possa
projetar um novo objeto que sera materializado mais tarde. Assim como o trabalho, Pinto
(2005) aponta a faculdade de projetar como parte da esséncia do fazer humano. Ela ndo
sO pensa combinagdes originais entre os corpos e a natureza de acordo com propriedades
deles aprendidas e convertidas em ideias pela razdo, mas também implica no
estabelecimento de sistemas de relagGes sociais, ja que as transformacdes que o homem
gera na natureza implicam em transformagdes nas relagdes sociais.

Os animais ndo produzem; extraem da natureza aquilo que ela produz e existem
tal como devem ser para subsistir nas condicdes onde tém de viver. Mas no homem ndo
ha o patrocinio direto da natureza, e o animal humano foi dotado do recurso de que
necessitaria para resolver por si suas contradicdes com o meio. Tal recurso foi a posse de
um sistema nervoso que elabora ideias abstratas e universais e comanda a producdo, pelo
individuo, dos meios de vencer as dificuldades opostas a satisfacdo de suas exigéncias
(PINTO, 2005).

Para Pinto (2005), a faculdade de projetar € um dos caminhos que levou o homem
ao papel de produtor, enquanto a segunda via para determinar essa caracteristica do
homem foi ter-se tornado um ser social. A produgdo faz do homem um ser socialmente
organizado justamente para realizar o ato de produzir. Primeiro criando objetos materiais
e, a seguir, com a feitura de ideias intencionalmente elaboradas para conservarem-se em

estado de ideias™.

!> pinto n3o meciona Kant diretamente, mas ideias intencionalmente elaboradas para conservarem-se em
estado de ideias sdo justamente juizos sintéticos a priori. Sdo puras no sentido de ndo existirem de forma a
posteriori, mas condicionam as experiéncias empiricas. A diferenca é que Kant se debrugou sobre a criacdo
de conhecimento, enquanto Pinto fala sobre a materializacdo das criagées da razdo na transformacdo do
mundo natural em mundo artificial e social.
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2.4.2.3 Mudancas Quantitativas e Qualitativas

Para Pinto (2005) o pensamento dialético ajuda a explicar essa aparente
contradicdo de, independentemente da época, vivermos em uma era tecnolégica. Existe
uma mudanca quantitativa e continua das técnicas empregadas, mas essas mudancas
guantitativas levam a saltos qualitativos com o passar do tempo. Em determinado
momento, as possibilidades de projetar se declinam porque se atingiu o limite das
técnicas e tecnologias disponiveis. No entanto, justamente este novo limite — a
manifestacdo sensivel da contradicdo com a natureza com que o homem se depara —
acaba por impulsiona-lo para novas fronteiras de desenvolvimento técnico. Resolvida essa
contradicdo, adquirem-se novos conhecimentos que possibilitardao novos projetos
baseados nessa nova realidade técnica. Apesar de a continuidade parecer ser o carater
fundamental da criagdo tecnoldgica, em certos momentos, em contradi¢do com esse
aspecto, surgem saltos qualitativos no curso do processo.

Este é um pensamento que lembra as ideias de paradigma Kuhnianas; a diferenca
é que Pinto esta preocupado ndo com paradigmas cientificos, mas com a possibilidade de
lidar com contradi¢des entre homem e natureza. Pinto diz claramente que analisa de
forma dialética e que considera a era tecnolégica como parte de uma totalidade histérica
e social e ndo fruto de uma ciéncia neutra e completamente auténoma. O autor também
parece considerar o processo mais cumulativo; ndo enxerga os saltos como trocas e
paradigmas, mas mudancas qualitativas impostas pelos novos conhecimentos gerados.
Pinto (2005) diz que as maquinas que nos cercam, e das quais dependemos cada vez mais,
num sentido existencial, sdo o resultado de um longo processo de acumulacdo de
conhecimentos sobre os fendmenos da natureza. Considera a histéria da maquina, e da
ciéncia, como parte da totalidade da histéria humana, cumulativa, e os saltos qualitativos
ndo se ddo somente por quebras paradigmaticas, por um acumulo de conhecimentos da

natureza.

2.4.2.4 O Termo Tecnologia

Pinto (2005) aponta pelo menos quatro significados principais do termo
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tecnologia: a) o significado etimoldgico de ciéncia da técnica, de logos da técnica; b) num
sentido equivalente a técnica, que seria o mais frequente e popular; c) o conjunto total de
técnicas de um determinada sociedade em qualquer fase histérica de seu
desenvolvimento e, por fim; d) o sentido de ideologia da técnica que, para o autor, é o
gue mais tem importancia capital dentre os quatro.

Este sentido de ideologia da técnica é especialmente importante no contexto da
sociedade liquida que nos é contemporaneo. Pinto (2005) afirma que, ao se utilizar uma
concepgao de técnica como motor da historia, eximem-se os homens de qualquer
responsabilidade de relagbes opressoras entre si. O atraso tecnolédgico seria o motivo de
males sociais e somente na prépria técnica haveria a salvacdo — o que, para o autor,
mostra um claro viés ideolégico por tras deste tipo de concepgao.

O filésofo argumenta que para uma nagao superar um status de subdesenvolvida
ela deve parar de importar tecnologia dos grandes centros — que ele chama pelo termo de
metrdpole, em contrapartida aos paises em desenvolvimento ou subdesenvolvidos — e
parar de formar técnicos que somente sdo aptos a utilizar tal tecnologia importada. Se
para Pinto o homem se humaniza no uso da razao para resolver suas contradicbes com a
natureza, ao produzir novas técnicas, utilizando sua faculdade de projetar, ele se
humaniza de forma constante e cumulativa, realmente transformando a realidade que o
cerca e, por consequéncia, transformando-se a si mesmo e ao seu meio social, ja que todo
o trabalho é feito de forma coletiva (PINTO, 2005).

Ou seja, para o desenvolvimento e humanizacdo de uma sociedade, o Unico
caminho possivel é a producdo de novas técnicas e conhecimento. O desenvolvimento
cientifico — e por consequéncia técnico, porque a ciéncia para Pinto é sempre
transformadora — é peca central do processo do trabalho humano sobre a natureza a fim
de resolver suas contradicdes com ela. Desenvolver-se cientifica e tecnicamente, em

termos de uma sociedade, é promover sua emancipacao.

2.4.2.5 As Maquinas e as Energias Humanas

Pinto (2005) trata a maquinaria como um todo, em um principio ou regra universal
de acordo com a ldgica dialética. O fildsofo ja abordava nos meados dos anos 1970 a

guestdo de madaquinas cibernéticas e o computador. J4 em sua época discutiam-se
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problematicas da dita “era tecnoldgica” e das potencialidades e perigos do computador e
de maquinas que seriam pensantes. Para o filésofo, no entanto, o computador ou
maquina cibernética estaria atado aos mesmos principios de toda e qualquer tecnologia
de todas as eras da humanidade: o seu uso para extrair da natureza suas necessidades
materiais de existéncia dentro de um sistema coletivo no qual vigoram rela¢des de
producdo. O que diferenciava esta ou aquela era seriam apenas os saltos qualitativos
tecnolégicos que sobrevinham a partir do acumulo quantitativo de compreensao do
mundo por meio da razdo técnica.

A diferenca é que as maquinas atualmente ndo sé poupam o homem do trabalho
mecanico, mas também do trabalho intelectual. Cada vez mais o homem se exime do
trabalho muscular, pondo as mdaquinas a trabalhar para ele. No entanto, a grande
vantagem dessa desobrigacdo serd dispor de mais soma de conhecimentos, e, portanto,
de novas e mais numerosas vias de relacdo com o mundo — as ideias — que em conjunto
representardo mais energia mental (PINTO, 2005).

Pinto (2005) argumenta que, quanto mais poderosas as maquinas, maiores as
energias liberadas e maiores serdo os esforcos intelectuais exigidos do homem para
dominar tais colossais forcas para delas tirar os resultados desejados. Quando se
considera a extraordindria acumulagdo de conhecimentos exigidos para a formac¢dao de um
fisico tedrico ou de um bioquimico, percebe-se a mudanca da qualidade do trabalho
humano. O trabalho se concentra em um menor grupo de individuos altamente
qualificados, mas ele nao diminui. Com o avang¢o da maquinaria, o trabalho sofreu uma
mudanca qualitativa de mecanico e fisico para intelectual. Ele também foi concentrado
em menos individuos com alto grau de formacdo, mas ndo diminuiu. Ndo é meramente
uma formagao individual a do trabalhador intelectual, mas de todo o conhecimento
acumulado coletivamente antes dele, representado por ideias que sao abstra¢des do
mundo material que o ser humano faz ao resolver suas contradicGes com a natureza
(PINTO, 2005). Ou seja, em um trabalhador altamente qualificado encontra-se o trabalho
acumulado de gerac¢des anteriores, representado no conhecimento acumulado e na
complexidade da formagao dessa mao de obra.

Desta forma, o esforco da criacdo cientifica distribui-se por um pequeno nimero
de individuos dentro da sociedade, mas a energia mental gasta por eles é cada vez maior,

ja que as mdquinas oferecem a humanidade quantidades cada vez maiores de energias
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fisicas, para dominar e transformar a natureza. A maquina possui dois objetivos: a) dar ao
homem o poder de penetrar mais fundo no conhecimento do universo, ao utilizar as
energias do mundo fisico para descobrir aspectos ainda ignorados da matéria; b) ampliar o
sistema das relagGes sociais de producdo, estabelecendo formas de convivéncia humana
impossiveis em épocas de menor desenvolvimento tecnoldgico (PINTO, 2005).

Se as maquinas sdo produzidas no curso do processo social do pensamento, isto &,
a cultura, o grau de avanco em cada momento histérico poderia ser medido, segundo
Pinto, de acordo com o grau de conhecimento sobre o mundo. A critica que Pinto faz é
gue a maquina muitas vezes é vista sozinha, separada da histéria do homem e como um
fendmeno ou objeto isolado, com sua prépria evolugdo. Mas por detrds da maquina esta o
homem. O ser humano é o primeiro motor da maquina, seu condicionante (PINTO, 2005).

Portanto, um cérebro eletrébnico ndo é um verdadeiro cérebro em nenhum
sentido, pois o 6rgdo verdadeiro é aquele que o projetou. A maquina so pode ser aquilo
qgue lhe é permitido ser pela faculdade de projetar humana. Quando a maquina trabalha,
guem estd efetivamente a trabalhar é o ser humano, ja que foi ele quem designou como,
guando e por que a maquina deve trabalhar. O aparato tecnolégico apenas desdobra esse
trabalho em um formato mais produtivo, pois sé existe a partir do trabalho intelectual de
guem o projetou. Desta forma, Pinto chega a dizer que as mdquinas sdo “o trabalho do
trabalho”. Ndo existiria uma diferenca entre maquinas de qualquer era em seus principios
universais, mas apenas uma diferenca qualitativa. O autor também afirma que a maquina
nao pode ter contradigdes com o mundo material. Sua mera existéncia prova cumprir as
leis naturais. Ao contrario do homem que, para subsistir, deve resolver suas contradi¢cdes
com a natureza. As leis da natureza explicam as estruturas das maquinas que foram
reunidas e ajustadas pelo homem para concretizarem seus projetos concebidos segundo
as finalidades para as quais foram idealizadas (PINTO, 2005).

Pinto (2005) defende que o argumento de tratar a maquinaria atual com
desconfianca é uma forma err6nea de enxergar o processo dialético do homem com a
natureza. Equivocadamente, os defensores de um certo ‘humanismo’ ndo compreendem
gue a tecnologia é fruto da razdao humana e que tornam o trabalho, a extracdo de sua
subsisténcia, menos penoso. As maquinas devem libertar o homem do penoso trabalho
bracal e intelectual, e olha-las com ingénua desconfianca — e ndo com uma visdo critica — é

valorizar épocas anteriores quando o trabalho humano acontecia em condi¢cdes bem mais
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desfavoraveis. Se o homem é o primeiro motor da maquina, quando uma maquina é
usada de forma a oprimir um grupo de seres humanos, ela sé estd fazendo aquilo que é
determinado por outro ser humano. Se ela é o trabalho, a maquina nunca oprime, mas sé

estende a opressao que existem entre grupos diferentes de homens.

2.4.2.6 A Razdo Técnica

Pinto (2005) diz que o progresso tecnoldgico é a corporificacdo da razao técnica,
pois a técnica representa a progressiva racionalizacdo do homem na natureza. Como o
homem transforma a natureza em si em natureza racionalizada por meio da técnica e do
trabalho social produtivo, o “natural” que esta ao nosso redor é cada vez mais fruto dessa
técnica: o mundo social — o que implica dizer que o desenvolvimento da razdo técnica leva
de uma transformacao do homem animal para o homem racionalizado.

A razao técnica se manifesta por meio dos maquinismos de um determinado
periodo, além de fornecer o condicionamento objetivo para a evolu¢dao da razdo. Ao
aplicar a técnica durante o trabalho, a razdo apreende os efeitos dela prépria sobre a
producdo material de bens e as influéncias exercidas nas rela¢des sociais entre os homens
durante o trabalho. Assim, por um movimento dialético, a razdo técnica, ao apreender as
novas circunstancias engendradas justamente pelas modificacbes causadas pelos
maquinismos humanos, descobre novas possibilidades de interven¢des na natureza e
melhor compreensdo dos fendmenos naturais. Por movimento dialético existe um
desenvolvimento da razdo tedrica pela materializacdo da razdo técnica nas maquinas que
ela mesma desenvolve. Entre um objeto e ideia técnicos — frutos da razdo técnica — se
sucedem uma acumulagdao quantitativa de conhecimento cientifico. Esse acumulo
guantitativo de conhecimento gera uma mudang¢a qualitativa quando resulta na
emergéncia de uma nova técnica (PINTO, 2005).

Portanto, como Pinto segue um pensamento dialético, toda sua analise parte dos
axiomas materialistas. No entanto, Pinto ndo propde revolucdes, ele faz analises do seu
tempo, os anos 1970, compara o estado tecnoldgico e social das metrépoles da época
com o do Brasil e fala da necessidade de tracar um plano de desenvolvimento para o pais
(FREITAS, 2005). Como o filésofo parte do principio que o desenvolvimento da técnica

humaniza, ele advoga a implementacdao de uma cultura e um sistema voltado para a
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producdo tecnoldgica, em vez de sua mera importacao da assim chamada metrépole. S
assim um pais poderia sair de subdesenvolvido e ter a condicdo de “consciente de si para
si”. Ou seja, uma consciéncia critica (PINTO, 2005). Para gerar tecnologia é preciso uma
mao de obra que ndo seria somente adestrada para o uso de tecnologias importadas, mas
gue saberia dos problemas e fenébmenos da natureza e sociais para agir sobre eles. Ao
desenvolver a razdo técnica, tal pais desenvolveria a razao tedrica, sempre por meio do
trabalho coletivo e socializado. Ao substituirmos gradualmente o meio natural pelo social
nesse processo humanizatdrio da razao técnica, Pinto argumenta que nos tornamos donos
do nosso préprio destino com o mundo que criamos e temos de efetivamente estuda-lo e
compreendé-lo enquanto um cosmo de fenémenos sociais, para, assim como fazemos
com a natureza, aplicarmos técnicas que possam alterad-lo. Isso acarreta um
desenvolvimento cientifico em todas as areas.

Se um determinado tipo de tecnologia é desenvolvido para resolver contradicdes
naturais, ele forcosamente gerard impactos na producdo e nas relagdes sociais. Desta
forma, esses impactos também devem ser estudados para resolver as novas necessidades
sociais geradas pelo uso dessa nova técnica. Portanto, é necessario um desenvolvimento
pleno de todas as areas da ciéncia para que a humanizacdo pelo continuo progresso da
razdo técnica seja possivel. Desenvolver somente determinadas areas do conhecimento
resulta no adestramento de uso de tecnologias que Pinto menciona, pois ndo desenvolve
um uso critico tecnoldgico.

Pode-se pensar a teoria de Pinto em articulagdo com os conceitos baumanianos da
modernidade liquida. A passagem da era do hardware para a era do software que Bauman
sugere, que sai do capitalismo pesado para o leve, € uma mudanca qualitativa gerada pelo
acumulo de conhecimento sobre as maquinas, tal como argumenta Pinto. Para Bauman, o
efeito dessa mudanga qualitativa no mundo social é a mentalidade de consumo no lugar
da mentalidade de producdo e todas as consequéncias descritas anteriormente. Para
Pinto, seria o maravilhamento com as prdprias producdes humanas e um afastamento
cada vez maior entre homem e natureza, ja que o mundo ao redor do ser humano deixa
de ser o natural para ser o artificial. Isso leva a uma alienagdo da prépria relagdao do
homem com a tecnologia. Nem Bauman nem Pinto fazem progndsticos ou previsdes.
Bauman se limita a apontar os fenbmenos e consequéncias da modernidade liquida, Pinto

chega a apontar uma solucdo para o diagndstico que faz: a intensificacdo da razao técnica
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como humaniza¢do. No entanto, o autor ndo trata a tecnologia como messianica, mas,

sim, como parte integral e indissociavel do fazer humano.

2.4.3 Pierre Lévy

Expostos os conceitos de Alvaro Vieira Pinto sobre tecnologia, o texto aborda
agora outro fildsofo que tratou especialmente de TDIC ja no final do séc. XX e inicio do
séc. XXI, com grande impacto académico: Pierre Lévy. Lévy (1994) compara o surgimento
da escrita, que marca a passagem da pré-histdria para a histéria, com o surgimento das
TDIC. Mas agora, as TDIC seriam a porta de entrada da pds-histéria. A civilizacdo da
informacdo operacional torna em algoritmos e converte em dados passiveis de analise os
conteldos de culturas que surgiram antes dela. O autor fala como nao ha diferenca entre
paises da Asia como india e China com paises ocidentais como o Canada e a Noruega, no
gue diz respeito aos cdédigos e tecnologias utilizados num verdadeiro sistema globalizado.
Esta conjuncdao de culturas mediadas pela tecnologia seria um movimento cultural sem
precedentes na historia humana.

O autor argumenta que, semelhante a escrita, a informatica deveria ser vista como
uma tecnologia intelectual. Os microprocessadores, computadores e telas sao objetos
reais fabricados com peso e preco. S3o maquinas fisicas. Mas, como tecnologia
intelectual, contribuem para determinar a forma de percepcao e de entendimento que
utilizamos para compreender objetos. Seriam interfaces: por seu intermédio agimos e por
seu intermédio recebemos de volta as informacdes de nossas agbes. Os sistemas de
informacdo fazem as mediagOes praticas de nossas interacdes com o universo.

Nas sociedades anteriores a escrita o saber era encarnado na comunidade viva
pela oralidade. Com o surgimento da escrita, o saber é transmitido pelo livro e o
intérprete domina o conhecimento. Com a invencdo da impressdo, o saber é estruturado
por uma rede de remissées, e é possivel um acimulo maior de conhecimentos. Com as
Tecnologias Digitais, o saber volta a ser parte das comunidades vivas, mas ndo por meio
da oralidade, e sim pelo ciberespaco; através dele as comunidades se descobrem e
constroem seus objetos e conhecem a si mesmas como coletivos inteligentes (LEVY,
1999).

Lévy (1999), ao falar sobre o impacto das TDIC na idade contemporanea,
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argumenta que se considerarmos trés entidades — técnica, cultura e sociedade — em vez
de enfatizar somente o impacto das tecnologias, poder-se-ia, igualmente, pensar em
tecnologias como produtos da sociedade e de sua cultura. Tecnologia, sociedade e cultura
influenciam-se mutuamente. Por tras das técnicas e tecnologias agem e reagem ideais,
projetos sociais, utopias, interesses econdmicos, estratégias de poder e todos os jogos dos
homens da sociedade.

E qual seria, entdo, a relacdo da producdo de conhecimento e o fazer cientifico
com as TDIC para Lévy? O autor comenta das possibilidades visuais que a tecnologia digital
proporciona e chega a compara-las com as possibilidades geradas pelo telescdpio, pelo
microscépio e os raios X. Ou seja, de uma nova forma, as TDIC aumentam a percepcao e
tornam observaveis fendmenos que antes eram impossiveis de serem percebidos se nao
numericamente. Inclusive, esta propria tese vai usar de um dos artificios mencionados por
Lévy: a geracdo de graficos com dados estatisticos. O autor comenta como a invencdo da
imagem digital vai influenciar a percepgao, pois gera imagens de objetos e fendmenos
extremamente complexos e abstratos, trazendo a tona uma interacdo entre os sentidos e
a inteligéncia abstrata — ndo somente para visualizar objetos e fendbmenos complexos,
mas também para simular outros fendmenos e situacdes que ndo seriam observaveis no
mundo fisico. A imagem digital ndo é somente observavel, mas também manipuldvel em
muitas instancias, perdendo-se a distin¢do entre autor e observador (LEVY, 1994).

Para Lévy (1994) as TDIC fornecem extraordinario poder de calculo estatistico e de
analise dos dados aliados a simulagdo para reforgar o carater empirico e indutivo da
pesquisa informatizada. As TDIC permitem analise de quantidades massiva de dados
complexos que seria impossivel de outra forma. Também, as TDIC permitem a
apresentacdo visual desses dados em imagens que, de outra forma, seriam apresentados
em quadros numéricos imensos e, portanto, ilegiveis. Para Lévy (1994) mesmo com todas
as vantagens que as simula¢Ges trouxeram, elas possuem limitacOes, pois estdo contidas
num conjunto de possiveis pré-codificados pelo algoritmo e os dados. Uma situacdo real
observada pode trazer efeitos de varidveis que nem foram consideradas a principio pelo
pesquisador. A experiéncia real é capaz até mesmo de abrir novas possibilidades de

virtualidades. Por isso, para Lévy (1994), as TDIC trouxeram mais do que nova formas de
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visualizar um objeto ou simular fen6menos. Ele também fala de as TDIC terem um carater
metacientifico®.

Portanto, Lévy também argumenta que exista uma relacdo dialética entre TDIC e
sociedade, ainda que ndo use estes termos explicitamente. O autor reconhece também
saltos qualitativos quando usa de exemplos da inven¢dao linguagem, da escrita e da
imprensa. Talvez a visdo do autor seja mais de quebra paradigmatica, mais alinhada com
Kuhn, do que uma mudanca qualitativa causada por uma mudanca quantitativa, como
argumenta Pinto, usando categorias dialéticas. Se levado em conta o pensamento
kantiano, Lévy diz que as TDIC podem trazer para o campo dos fenOmenos objetos que
antes eram numenos.

Mas antes as tecnologias como o microscépio possibilitavam uma extensao dos
sentidos para que pudéssemos transformar em numenos esses fendmenos, dando ao
entendimento novas fontes de input que os sentidos sozinhos ndo podiam perceber. As
TDIC proporcionam o mesmo, mas ddo um passo além. Como disse Pinto, o ultimo salto
gualitativo também aumentou a capacidade o trabalho intelectual. Nao sé a faculdade dos
sentidos foi ampliada, possibilitando novas observacdes a posteriori. O entendimento
agora também teve seus limites ampliados, com o cdlculo de um volume de dados antes
impossivel de ser computado analogicamente. As TDIC influenciaram de forma
significativa o aumento daquilo que é possivel a posteriori e a priori. O Eu Transcendental
kantiano agora tem uma extensao virtual nas faculdades dos sentidos e do entendimento

para produzir novo conhecimento.

2.5 CONSIDERACOES FINAIS DA SECAO 2

Apds a apresentacdo deste referencial tedrico, é possivel chegar a um

'® De fato, n3o s6 as imagens geradas de dados abstratos, mas os dados analisados nesta e nas sec¢des
posteriores, os procedimentos metodolédgicos e o campo onde ocorreram sua coleta foram todos em meios
digitais. Até mesmo a questdo de pesquisa s6 existe por causa das TDIC. A plataforma Sucupira; a planilha
com os metadados das teses; os repositorios das universidades com as teses todas digitalizadas; a nuvem
onde todos os dados sdo salvos; o programa de edi¢do de texto onde é redigida esta tese; o programa que
manipula os dados para serem analisados e, posteriormente, o outro programa que traduz esses dados em
imagens, graficos e tabelas. A presente pesquisa seria, simplesmente, impossivel sem as TDIC, sem uma
sociedade imersa no tecnocosmos. A prépria investigacdo se debruga sobre o impacto das TDIC no campo
cientifico da Educagdo enquanto as usa para realizar-se.
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posicionamento desta investigacdo para o que se prop6s no inicio desta se¢dao: o que seria
a ciéncia? Com inspiracdo em Kant, como quando se prop6s a resolver o embate entre
racionalistas e empiristas, preferiu-se chegar a uma sintese sobre o que diversos dos
autores citados enxergavam sobre o fazer o cientifico para se determinar a resposta desta
guestdo do conceito da ciéncia para esta investigacdo. Ou seja, a presente pesquisa nao
pretende assumir esta ou aquela postura deste ou aquele autor isoladamente, mas chegar
a uma sintese a partir dos autores levantados.

Em primeiro lugar, esta investigacao assume que o idealismo transcendental de
Kant é a corrente filoséfica mais adequada para a explicacdo da teoria do conhecimento.
Isto porque nela considera-se que o conhecimento comeca a partir da experiéncia e que
s6 podemos lidar com fendmenos que s3ao abstracdes feitas pelo entendimento. O
Idealismo Transcendental une empirismo e racionalismo preenchendo lacunas em ambos
os sistemas de forma a ndo os pbér em oposicdo, mas soma-los. As TDIC, com suas
capacidades metacientificas, corroboram os postulados de Kant, pois ampliam
capacidades das faculdades dos sentidos e do entendimento. Os fendmenos analisados
por esta investigacdo s6 conseguem ser extraidos do obscuro reino dos nimenos com sua
capacidade amplificadora do intelecto e da percepcdao. Uma realidade objetiva presente,
mas imperceptivel as limitadas faculdades do Eu Transcendental.

Kant também fala sobre os perigos de a razdo pura legislar pela ciéncia. Debates
tedricos sem bases empiricas poderiam resultar em antinomias, como descritas por Kant,
mas nao apenas de assuntos ditos metafisicos, como nos tempos do filésofo. Ideologias
politicas sdo alvo de criticas por parte de Bourdieu (2004), por ferirem a autonomia de
determinados campos cientificos. Ao colocar-se tais ideologias a frente do fazer cientifico,
poderia ser a acdo contemporanea equivalente dos debates metafisicos. Ou seja, a ideia
gue tenta fazer a realidade se encaixar em um determinado silogismo ou sistema légico
fechado em vez de compreender a realidade como algo objetivo, fora do eu
transcendental.

O dedutivismo de Popper estd do lado racionalista, pois coloca a teoria como
ponto de partida e considera que o mundo da mente seria um mundo a parte mais ou
menos como o mundo ideal platénico. Mas o mesmo dedutivismo de Popper, apesar de
estar do lado racionalista, apresenta ferramentas eficazes para combater o

pseudocientificismo que poderia aflorar de uma heteronomia exacerbada, pois se propde
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a atacar teorias, em vez de defendé-las, ao passo que nao cogita a ideia de um enunciado
cientifico que ndo seja falseavel, além de duvidar da maneira de pensar do indutivismo.
Outra vantagem do pensamento popperiano, e que vem também do método cartesiano, é
0 pensamento axiomatizado de uma teoria com enunciados universais que partem para
enunciados particulares. Os enunciados particulares sdo os que sofrem os testes
empiricos, e suas observacdes ajudam a corroborar ou falsear os enunciados universais.

Essa abordagem do método dedutivo é importante justamente para prevenir
problemas como o pseudocientificismo. Esse conceito usado por Popper poderia ser visto
como um novo nome para as antinomias de Kant. Sdo sistemas tedricos que se defendem
de qualquer atague com o uso da razdo pura. A diferenca do pseudocientificismo é a
refutacdo de provas empiricas que questionam uma teoria ou a reorganizacdo para
defendé-la como é, em vez de fazer ajustes necessarios frente a novas evidéncias.

Quanto a propria andlise do real, ja que se parte aqui do idealismo transcendental,
gue considera a experiéncia como inicio de qualquer conhecimento e o uso das faculdades
transcendentais para abstracdao dessa realidade objetiva, o pensamento materialista
historico dialético e suas leis seriam os axiomas para uma teoria que usa do método
dedutivista mas que ndo fosse racionalista. Pelo pensamento materialista dialético, a
realidade forneceria os problemas a ciéncia, tanto no ambito do mundo social quanto do
mundo natural. Ou seja, ndo se partiria de teorias ou ideias como o racionalismo para o
fazer cientifico. Mas os objetos e investigacoes cientificos teriam como origem
contradigdes do mundo natural e do mundo social, e as teorias sdao abstragdes feitas na
interacao homem-realidade.

As teorias sdo o segundo passo. Deve-se primeiro verificar as demandas do real,
aquilo que deve ser estudado porque é uma demanda do mundo social engendrado pela
transformacao da natureza pelo homem. Ou seja, mesmo que uma investigagdo procure
por uma endoxografia ou teoria para entender como coletar e analisar seus dados antes
da fase empirica, este ndo é seu primeiro passo. A investigacdo so o deveria fazer depois
de ter identificado um problema real a ser resolvido. A analise do real e identificacdo de
demandas é o primeiro motor da ciéncia. Afinal, a faculdade de projetar de Pinto vai
abstrair objetos da realidade para criar um terceiro. Isso ajudaria a evitar o diagnéstico de
Bauman sobre a ciéncia da Modernidade Liquida trazer solu¢bes e depois encontrar

problemas. Também ajudaria a manter a heteronomia de um campo cientifico limitada
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somente aquela das demandas impostas pela realidade objetiva, j4 que um campo
completamente autbnomo nao teria interacdo com a totalidade.

Abaixo destes axiomas do materialismo histérico, como enunciados mais gerais
para a sociologia da ciéncia, tém-se as ideias bourdiesianas como teoria a ser testada
sobre o comportamento dos agentes cientificos. Também se considera a modernidade
liguida como um enunciado geral que descreve o status quo contemporaneo e a
totalidade historica que se insere em todos os campos sociais. Em outras palavras,
descendo do universal para algo mais geral, tém-se enunciados passiveis de extragdo de
outros enunciados particulares que, por sua vez, sao passiveis de testes empiricos.

Portanto, chega-se a uma espécie de Materialismo Dedutivista Transcendental,
gue usa o materialismo dialético como enunciado universal, mas que se propde a testa-lo
ao modo da légica dedutivista, falseando os eixos axiomatizados da teoria com testes
empiricos de enunciados mais particulares, ndo por um viés racionalista, pois o primeiro
motor de todo conhecimento deve ser a experiéncia. Considera-se, portanto, que a
percepcdo dos fend6menos, ou seja, os julgamentos do entendimento e os silogismos da
razdo, seguem os principios kantianos da teoria do conhecimento. Os objetos tém de estar
no tempo e no espaco, e 0s juizos sintéticos a priori que condicionam as experiéncias
dessa investigacdo sdo as leis do materialismo histérico dialéticos e os conceitos de
Bourdieu sobre o campo cientifico somados as teses de Bauman sobre a modernidade
liguida. O propdsito ndo é fazer previsdes ou encontrar leis que determinem o
comportamento futuro de um campo social, mas enxergar o fenémeno cientifico como
um objeto da sociologia para que se encontre suas contradicdes e se possa resolvé-las.
Propbe-se a ser uma ciéncia tedrica e pratica que visa um horizonte inalcancdvel em
direcao a perfectibilidade, mas ciente que nunca encontrard a perfeicdao ou a verdade

absoluta prometidas pelos valores modernos que se tornaram liquefeitos.
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3 O CAMPO ACADEMICO E O CAMPO CIENTIFICO DA EDUCAGAO NO BRASIL: DOS
RECORTES DE TOTALIDADES DA INVESTIGACAO

3.1 INTRODUCAO

Esta secdo do relatério da investigacao trata das totalidades do campo académico
no Brasil e do campo cientifico da Educacdo. Se a secdo anterior, entre outros tdpicos,
tratou da totalidade da modernidade liquida, agora o recorte da totalidade se
circunscreve primeiro ao campo académico no Brasil e depois ao campo especifico da
producdo cientifica nacional em Educacdo. O propdsito desses recortes histdricos tem a
ver com a noc¢ao de totalidade entendida no método materialista como também descrita
na secdo anterior. Ou seja, ao sair da totalidade da modernidade liquida, passando pelo
campo académico em direcdo ao proprio campo social da Educacdo como tipos de
totalidade, tem-se uma visdao do universal em diregao ao geral e, por fim, ao particular.

Apesar de se pautar em uma pesquisa sobre investigacOes histdricas, esta ndo é
uma secdo de referencial tedrico. O objetivo deste trecho do relatorio é compreender
niveis diferentes de totalidade, ja dentro do dmbito do fazer cientifico no Brasil e na
Educag¢dao. Comegam aqui as primeiras aproximac¢des do objeto.

Desta forma, o texto abordard primeiro o Campo Académico Brasileiro e suas
relacGes de capital simbdlico conforme a pesquisa de Hey (2008) e o papel das ciéncias
sociais dentro da Academia Brasileira de Ciéncias, como analisado por Hey e Rodrigues
(2017). Apds, o texto aborda a histéria do campo da Educacgdo desde a criagdo do INEP,
passando pela criacdo dos programas de Pds-Graduacdo e o fim do séc. XX, tendo como
referencial diversos autores e também trazendo os primeiros dados levantados por esta
pesquisa. Ou seja, a hierarquia de totalidades aqui saindo do universal para o particular
seria: a) Modernidade Liquida — representando a contemporaneidade da sociedade como
totalidade universal; b) Campo Académico — como uma totalidade mais geral ou menos
universal; c) Ciéncias Sociais, como totalidades singulares ou particulares; d) Educacao.

Certamente existem niveis intermedidrios que esse esquema ndo contempla, como
por exemplo, divisOes geograficas (Ocidente, América Latina, América do Sul, Brasil etc.) e
de outros campos cientificos — como as Ciéncias Humanas como campo intermediario

entre o Académico e as Ciéncias Sociais — mas por questdes de limitacao do trabalho fez-
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se essa escolha. A ideia aqui é uma estratificacdo aos moldes dos enunciados de Popper,
bem como a ideia de totalidade do materialismo histérico. Como uma totalidade — ou
enunciado — singular ou particular, o campo da Educacdo é passivel de testes empiricos e
intersubjetivos para dar sustentacao aos enunciados de Bourdieu sobre o campo. A Figura

3.1 a seguir apresenta o esquema de totalidades considerado na investigacao.

Universal
Modernidade Liquida
Campo Académico
Geral
Ciénclas Sociais
Educacao
J L Particular ou Singular
&

Figura 3.1 — Hierarquia de totalidades considerada pela investigacdo
partindo do universal ao particular.
Fonte: Autoria propria.

3.2 0 CAMPO ACADEMICO BRASILEIRO

Hey (2008) usa o termo campo académico — no lugar de campo cientifico — por
compreender que é mais apropriado ao Brasil, que teria mais presente uma ideia de
academia, com cada area de conhecimento como uma sociedade de carater cientifico com
membros préprios, mas que possui um ethos global em comum. Para a autora, que se vale
dos conceitos de Bourdieu, é um locus de rela¢cdes dos agentes que tém por atividade a
producdo do conhecimento académico como uma pratica social legitimada. Portanto, o
campo académico é um local de competicio de poder simbdlico, bem como sobre os
objetos que pertencem ou ndo ao campo; é hierdrquico, e as tomadas de posicao estdo
expressas nas praticas dos agentes. Ou seja, os campos cientificos estdo contidos no
campo académico, ja que mesmo que as diversas disciplinas tenham uma relativa
autonomia, todas compartilham de um ethos em comum dentro do campo académico, o

gue o torna aquele uma totalidade em relagao a estes.
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Para Hey (2008), as estruturas objetivas do campo académico brasileiro sdo
marcadas pela falta de autonomia em relacdo a esfera politica. Essa estrutura é que define
a forca do grupo dominante e a construcdo de sua agenda. Esse grupo dominante mobiliza
os instrumentos préprios da atividade cientifica além dos recursos extracientificos que
permitem a realizacdo do produto dito académico.

Hey (2008) afirma que o grupo que ocupava posicdo dominante quando da
producdo de sua pesquisa era formado de pesquisadores que compuseram o Nucleo de
Pesquisa de Ensino Superior (NUPES) no final dos anos 1980. A autora argumenta que os
pesquisadores desse perfil dominante sdo aqueles que apresentam uma trajetéria que se
faz no aproveitamento de vantagens iniciais na formacdo académica, das redes de
relagdes sociais e de altos postos ocupados no préprio espaco académico e em outras
esferas. O NUPES sofreu criticas justamente porque integrantes chave do grupo
participaram de cargos comissionados do Governo Collor e de gestbes posteriores, pois
proviam bases tedricas e conceituais para formulacdo de politicas publicas. Outros grupos
citados pela pesquisadora, como o Grupo de Estudos sobre Universidades (GEU), o Nucleo
de Estudos sobre o Ensino Superior da UnB (NESUB) e o Programa de Estudos e
Documentac¢do educacdo e Sociedade (PROEDES), também tiveram pesquisadores com
alguns cargos ou que participaram ativamente de associag¢des, influenciando o campo
académico. Grupos como o Centro Interdisciplinar de Pesquisa para o Desenvolvimento da
Educacdo Superior (CIPEDES), além de contarem com pesquisadores em cargos publicos,
jd na gestdo Lula, também contavam com pesquisadores de outros paises da América
Latina (HEY, 2008).

Segundo Hey (2008), a agenda académica que foi imposta nos estudos de
educacdo superior no Brasil por 25 anos teve sua provavel génese em dois momentos
chave. O primeiro momento chave foi a organizacao da Conferéncia sobre Evolugdo Social
no Brasil desde 1945, na Columbia University, que contou com académicos e profissionais
de outras areas, como economistas, e tinha pensamento contrdrio ao Estado forte e as
politicas econdmicas dos anos 1970. O resultado das discussdes da conferéncia se tornou
um livro publicado em 1986, que questionava principalmente a falta de politicas sociais
gue atendessem as demandas que surgiram no Brasil no periodo pds-segunda guerra. As
bandeiras do grupo — como controles de inflagao e de cambio — levaram inclusive a eleigao

de Fernando Henrique Cardoso, um académico que fazia parte deste mesmo grupo desde
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o inicio, e que fez uma carreira politica que o levou a presidéncia da Republica. A énfase
de analise desse grupo é que as politicas publicas sdo, por exceléncia, a forma de atuacao
dos governos e se tornardo a tonica dos anos 1990, em detrimento do discurso de uma
sociedade mais igualitdria. Quando o governo executivo da gestdao Lula é eleito, o grupo
dominante deixa de fazer parte dos cargos politicos nomeados. Mas mesmo com sua
saida, o grupo anterior ainda detém capital simbdlico elevado e direciona suas criticas a
nova gestdo (HEY, 2008).

Ainda segundo a autora, o segundo momento chave diz respeito a organizacao de
uma comissdo nacional para a elaboracdo de uma nova politica para a educac¢ao superior
brasileira: a chamada ‘comissdo dos notaveis’, instituida em 1985 pelo presidente José
Sarney e o Ministro da Educa¢cdao Marco Maciel, em que participaram importantes nomes
da universidade brasileira. O ponto de partida analitico da comissao foi a crise vivenciada
pelo setor de educacdo superior brasileiro. Tal crise foi marcada pela mais longa
paralisagdo em 1984 das universidades publicas federais. A abertura politica da Nova
Republica propiciou retomar discussdes que serdo impulsionadas dentro das prdprias
universidades. As questdes da época se centravam na democratizacdo da universidade, na
competéncia do trabalho académico, sua avaliacao de desempenho e funcdo social dentro
da sociedade (HEY, 2008).

A agenda desse grupo dominante foi gerada no espaco des enjeux politiques e por
agentes determinados. Tais agentes tém como padrdo o pertencimento ao alto clero, o
qgual exprime a composi¢ao do poder por uma elite com capital simbdlico acumulado de
varios tipos; sobretudo o acimulo de capital cultural de espécie particular, ou seja, aquele
produzido no espaco académico, mas também o capital social que é pertinente a rede de
relagdes estabelecidas durante a trajetdria de formagao académica e profissional, com
destaque para agentes com circulagao internacional (HEY, 2008).

Na investigacdo de Hey (2008) é possivel destacar o peso do poder politico aliado
ao prestigio cientifico em agentes do campo académico. Ela divide os agentes em dois
polos: no primeiro, que possui menos capital politico, sdo preponderantes a auséncia em
participacdes de ministérios, cargos de agéncias de fomento, secretarias estaduais,
comissdao administrativas em universidades publicas etc.; o segundo polo goza de forte
capital politico nestas instancias, bem como prestigio cientifico e notoriedade intelectual,

como assessorias, participacdo em conselhos editoriais de revistas internacionais, prémios
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nacionais e internacionais e atuagao como professor e pesquisador no exterior. O alto
clero determina os caminhos do campo e o baixo clero; mesmo que tentando
desestabiliza-lo é obrigado a seguir a agenda determinada pela elite do campo.

A autora também fala de agentes que compdem a estrutura do espago académico,
mas que ndo participam diretamente do jogo existente. Podem, no entanto, influenciar o
debate em torno da tematica. Um exemplo deste tipo de agente é o idedlogo, proveniente
principalmente da filosofia. Outro exemplo é o expert, que utiliza das vantagens
adquiridas como especialista no campo de forma a desempenhar um papel de
exportador/importador de ideias sobre o mundo social e sobre sua divisdo. Ha ainda os
policy makers, que atuam diretamente com as politicas publicas, mas se afastam da
producao académica.

Por fim, a autora destaca a importancia da Associagdo Nacional de Pds-Graduagéo
e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS) e da Associagdo Nacional de Pés-Graduacgdo e
Pesquisa em Educag¢do (ANPED) na de divulgagdo da produgdo cientifica e de imprimir a
forca de um trabalho coletivo a enunciados singulares. Os Grupos de Trabalho (GT) destas
associacbes, ao utilizarem de uma avaliacdo de pares dos trabalhos apresentados e
divulgados, acabam por direcionar, também, a producdo cientifica do campo (HEY, 2008).

Ainda sobre as associa¢des, a autora argumenta sobre uma hierarquia implicita
entre Ciéncias Sociais e o campo da Educacdo. Na ANPOCS também é possivel encontrar
trabalhos sobre Educacgdo e Ensino Superior (foco de andlise da investigacdo da autora).
Ou seja, as duas areas acabam por competir por temas. Segundo Hey (2008), isso se deve,
em parte, ao surgimento das faculdades de Educagdo na reforma universitdria de 1968, o
gue abriu brechas para que a Educacdo se apresentasse como uma darea distinta das
Ciéncias Sociais. Outro fator implicito desta hierarquia é que os autores da Educacdo nao
participam diretamente da area das Ciéncias Sociais, mas se apropriam da bibliografia por
ela produzida, sendo essa apropriacdo uma via de mao Unica e que também acaba por
legitimar a producdo em Ciéncias Sociais sobre Educac¢do. O campo da Educacdo também
sofre um estigma de formar profissionais — professores do ensino fundamental e médio
em sua maioria — de carreiras consideradas menos prestigiosas que profissionais da area
de exatas ou bioldgicas e a producdo cientifica do campo é bem menos volumosa se
comparada com outras areas (HEY, 2008). Todos esses fatores contribuiriam por fazer da

Educacdo um degrau mais baixo em relagdo as Ciéncias Sociais na hierarquia do Campo
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Académico Brasileiro.

Por fim, Hey (2008) argumenta que o locus do Campo Académico ja é um local de
embate de Agentes que tentam impor uma agenda e legitimar uma certa concepcao de
sistema de Educacdo Superior. Esta visdo é, acima de tudo, uma forma de visdo social.
Neste sentido, € um campo que envolve tanto ciéncia quanto politica, pois seus agentes,
principalmente aqueles com mais capital simbdlico, transitam nas duas esferas, e os
resultados desses jogos de poder determinardo as relacdes objetivas no campo e, por

consequéncia, nas Ciéncias Sociais e na pesquisa em Educacao.

3.3 0 CAMPO DAS CIENCIAS SOCIAIS

Como uma fonte de referéncia sobre o campo das Ciéncias Sociais, a investiga¢do
se baseou nos argumentos de Hey e Rodrigues (2017). As autoras analisaram os
representantes da area que compdem a Academia Brasileira de Ciéncias (ABC), os
chamados Académicos. A justificativa é que analisar o constructo de suas elites é uma das
maneiras de analisar as relacdes da vida académica que se revela nas imbricacdes de suas
instituicoes. Nesse sentido, participar da ABC é uma maneira de consagracao nas elites
académicas no mundo cientifico nacional.

Hey e Rodrigues (2017) apontam que a participacao das Ciéncias Sociais como area
especifica dentro da ABC é recente e se deu no comec¢o dos anos 2000. Antes disso, no
entanto, essa drea se encontrava presente, mas ndo representada por cientistas sociais, e
sim profissionais de outras dreas, como médicos, engenheiros e advogados, que tinham
uma atividade de diletantismo na tematica. A partir da criacdo de uma area especifica das
Ciéncias Sociais, ela se viu representada por perfis diversos. A composigao disciplinar na
ABC revela para as autoras uma hierarquia entre disciplinas, pelo predominio de
antropdlogos e cientistas politicos contando depois com economia, sociologia e historia.
No entanto, a admissdo para academia se deu mais por uma questdo do peso do nome do
académico do que sua area disciplinar de atuacdo. Rela¢Ges interpessoais, segundo as
autoras, também tém um peso na selecdao de membros e as vezes conflitos nas indicagdes.

Em outras palavras, o ingresso na ABC também se da por meio de jogos de poder,
assim como visto na esfera mais ampla, que seria a do campo académico. Também

acontece uma sobreposicao de campos. Nomes ligados ao grupo de Fernando Henrique
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Cardoso e ao grupo de Luiz Indcio Lula da Silva também compdem as fileiras da ABC e
participaram do jogo politico do Campo Académico. Também existem aqueles que foram
muito importantes para as Ciéncias Sociais, mas sem integrar diretamente o corpo
docente universitario, como o economista Celso Furtado (HEY; RODRIGUES, 2017). Assim
como acontece com o Campo Académico, outsiders, como experts e idedlogos, sdo
inclusos nas relacdes sociais do campo e vao determinar os rumos das relacGes objetivas
dentro dos campos de esferas menores.

Sobre o campo académico, os integrantes de sua elite tiveram cargos politicos
importantes, influenciando muitas politicas publicas no ensino superior no Brasil no final
do séc. XX. Segundo Hey (2008), esta composicdo da elite do campo académico que se
mistura com a esfera da politica afetou o fazer cientifico no pais neste periodo. A
investigacdo de Hey fala de uma fonte de heteronomia para toda a producao cientifica no
pais.

Outro fator que merece destaque é uma hierarquia dentro e fora do campo das
Ciéncias Sociais que transparece também dentro da ABC na investigacdo de Hey e
Rodrigues (2017). Primeiro, evidencia que Ciéncias Sociais sdo consideradas uma grande
area com ramificacGes internas. De fato, Educacdo ndo é nem mesmo tratada como um
campo especifico dentro da academia de forma separada das Ciéncias Sociais e nem
mesmo como uma ramificacdo desta, se considerarmos que as autoras identificaram
dentro da ABC uma hierarquia entre Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Sociologia e
Histdria entre os membros das Ciéncias Sociais na Academia, mas nenhum cientista que
seja considerado pesquisador da Educagdo. Também na pesquisa de Hey (2008) a autora
destaca como a ANPED saiu de dentro da ANPOCS. As faculdades de Educacdo abrem uma
brecha e a Educacao deixa de ser sé um objeto das Ciéncias Sociais para se tornar, de fato,

um campo.

3.4 0 CAMPO DA EDUCACAO

O objeto de pesquisa desta investigacdo é a abordagem do campo da Educagao em
relacdo as TDIC. No entanto, é preciso primeiro olhar para o Campo da Educacdo num
sentido de totalidade para depois prosseguirmos com este recorte especifico. A ideia é

olhar para o campo ndo como algo estatico, mas um fen6meno que apresenta mudancas
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epistemoldgicas ao longo do tempo, justamente por ser um objeto histérico. Essa légica
tem a ver com os aspectos da teoria do conhecimento na perspectiva do Idealismo
Transcendental de que todo o conhecimento comeca por experiéncia que se circunscreve
no espacgo e no tempo — mas também pela légica materialista dialética que entende que é
preciso ver o objeto se relacionando com sua totalidade e numa janela temporal para
captar sua esséncia. Ou seja, para ambas as perspectivas, sé é possivel haver um
fenbmeno em uma janela temporal. O periodo analisado sdo os anos de 1996 a 2016, mas
€ preciso contextualizar o campo bem antes disso para compreender este momento
escolhido para a coleta de dados e tudo o que ocorre nessa janela temporal ja é efeito de
condicionantes anteriores a ela. Portanto, sera feita uma breve contextualizacdo histérica
do campo da Educa¢do no Brasil ao longo do séc. XX. Logo apds, o texto discorrerd sobre

os impactos da Modernidade Liquida no campo de pesquisa da Educagao.

3.4.1 A Histéria do Campo Cientifico da Educag¢do: de Anisio Teixeira a Pesquisa na

Universidade

Segundo Bittar (2009), aqueles que ingressam no campo de pesquisa da educacdo
atualmente e ndo estdo familiarizados com a histéria da producgao cientifica em Educacdo
no Brasil podem associa-la unicamente as universidades. No entanto, ela comeca fora do
ambito universitario. A autora afirma que décadas apds seu inicio é que a producdo
finalmente se concentrard no ambiente universitario dos Programas de Pds-Graduacao.

Desta forma, Bittar (2009) basicamente divide a histéria da produgado cientifica em
Educacdo no Brasil em dois periodos distintos no século XX: antes e depois dos programas
de Pdés-Graduagdo. Esses periodos distintos tém uma nitida diferenga e, por consequéncia,
diferengas epistemoldgicas marcantes. Antes dos programas de Pds-Graduagdo, o Estado
tinha uma atuacdo muito centralizadora, dando as cartas nesse periodo. A partir do
momento que os Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo assumem a producgdo
cientifica no Brasil, Bittar (2009) argumenta que as disputas pela hegemonia que marcam
o campo cientifico da area educacional que surgem se dado, justamente, pela prépria
histéria da universidade brasileira, com forte relacdo entre intelectuais e a politica
nacional. Inclusive com a universidade participando de momentos decisivos da histéria do

Brasil, o que trouxe impactos também a prépria producdo cientifica.

100



O primeiro periodo da histéria da pesquisa em Educacdo, antes dos Programas de
Pds-Graduacao, inicia-se, em 1924 com a fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo
(ABE). A primeira organiza¢do de profissionais do ramo com carater académico, de
disseminacdo de ideias e divulgacao, principalmente, de principios da Escola Nova. Sofreu
criticas da Igreja Catdlica, que possuia a hegemonia da Educa¢do no Brasil de entdo, por
defender uma escola publica, laica e estatal. A autora ainda diz que os estudiosos da
histéria da pesquisa em Educagao tém concordado cada vez mais que o marco inicial da
pesquisa em Educac¢do no Brasil foi em 1938 com a entidade do Estado Novo de Vargas
gue vem para substituir a ABE: o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP)
(BITTAR, 2009).

Bittar (2009) argumenta que com o INEP o Estado Novo centraliza a pesquisa, num
ambiente de repressao politica que faz o debate pedagdgico se arrefecer pelo préprio
enfraquecimento da sociedade civil. O INEP, sob a batuta de Anisio Teixeira, comeca a
organizar o campo cientifico da Educagdo no Brasil. Acontece uma intensa racionalizagao
do aparato administrativo e burocratizagdo com a fundac¢do de 6rgaos técnicos.

Segundo Vieira (2003), no contexto da década de 1930, a ciéncia aparecia como
meio de intervengdao sobre o social além do controle da natureza. Especialmente nas
esferas da saude e da educagcdo. O conhecimento cientifico ainda estava associado ao
ethos da modernidade e as ideias de desenvolvimento econémico e bem-estar social.
Nesse sentido, Teixeira assume uma concepc¢do pragmatista influenciado pelas ideias do
filésofo estado-unidense John Dewey que define o projeto de criacdo do INEP.

Ou seja, neste periodo, de acordo com Vieira (2003), a visdo epistemoldgica do
campo seria a pragmatista, mas quais seriam as consequéncias epistemoldgicas desta
afirmagao? O pragmatismo defende um tipo de vida considerado inteligente, que seria
guando ha uma tentativa de melhor organizar a experiéncia ao reconstrui-la. Ou seja,
parte-se do que ja existe e, num exercicio de critica constante, tenta-se encontrar
solucdes as condicles existentes, sejam elas materiais, individuais, sociais ou histdricas. A
solucdo encontrada sera sempre proviséria e mantera essa intencao de perfectibilidade. A
filosofia pragmatista lida com a nog¢do de continuidade, de que ndo existem rupturas
absolutas e nem mesmo um dualismo entre passado e presente, ou individual e social
(FERNANDES et al., 2018). O pragmatismo leva em conta, portanto, o social e o individual

como parte de um continuum.

101



A inteligéncia no pragmatismo é um conceito importante por ter esse aspecto
individual e social, pois é de forma social que uma ideia pode ser considerada como boa
ao ser avalizada por uma comunidade. O pensamento é nesta filosofia uma forma de acao
gue pode ser racional ou nao se fizer sentido para a comunidade que compartilha a
experiéncia. A racionalidade pragmatista é entendida como uma garantia de eficacia de
acordo com as consequéncias que 0s conceitos tém ao serem submetidos a um teste
experimental. E uma capacidade de antever cendrios possiveis e fazer boas escolhas.
Dewey entende que a atividade cientifica € um exemplo claro da aplicacdo dessa
racionalidade pragmatista (FERNANDES et al., 2018).

Nesta filosofia, a Educacdo tem um papel importante, pois ela cumpre essa
atividade de aperfeicoamento e de progresso social. O sistema de ensino pragmatico é
baseado mais na atividade experimental e de resolugdo de problemas. Pretende promover
nos individuos uma capacidade critica e racional, bem como valoriza o entrosamento
entre as dimensdes pessoais e sociais da inteligéncia ou racionalidade (FERNANDES et al.,
2018).

Ou seja, falar que Teixeira assumiu uma postura influenciada pelo pragmatismo
seria afirmar que havia um pensamento desenvolvimentista, que encara a Educacdo como
chave nesse processo de aperfeicoamento da sociedade. Um pensamento que considera
gue existe uma continuidade entre social e individual e uma concepg¢do de ensino-
aprendizagem focada mais no experimental. Trata-se de uma concepc¢ao filoséfica que
tem nos resultados da ciéncia moderna e no método de pesquisa empirica a sua base
epistemoldgica.

Ainda de acordo com Vieira (2003), em 1956 tem-se a criacdo no interior do INEP
do Centro Brasileiro de Pesquisa Educacional (CBPE). Nesta fase, a pesquisa em Educagdo
ganha institutos, recursos e quadros préprios. As investigacdes comecam a pensar de
forma diferente o fendmeno educativo. Antes concebida como um fendmeno
estritamente psicoldgico e cognitivo, a Educacdo passa a ser vista também como um
fenbmeno social e cultural devido a influéncia pragmatista. O INEP entdo, apoiado pelo
CBPE e pelos Centros Regionais de Pesquisa Educacional (CRPE), tentava captar tendéncias
para a producdo de uma politica educacional adequada as necessidades do pais e de suas
regioes. Sdo feitas pesquisas quantitativas sobre os aspectos macroestruturais das

condig¢des do sistema publico de ensino brasileiro e que se somavam a estudos culturais e
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escolares de cada regido.

No entanto, Vieira (2003) ainda destaca que Teixeira entendia que a psicologia, a
sociologia e a antropologia (o que o educador chamava de ciéncias fontes da Educacdo),
dedicar-se-iam a pesquisa dos fendmenos educativos, enquanto os educadores deveriam
produzir a arte de educar. O resultado dessa visdo de Teixeira foi que o processo de
implantacdo da pesquisa em Educacdo no Brasil ndo esteve associado a formacdo de
pesquisadores vinculados diretamente a area educacional’.

Bittar (2009) afirma que de 1956 a 1965 as pesquisas tém como base tedrica
principal a Sociologia®. S3o estudos de carater funcionalista com base na teoria do capital
humano que concebe a Educacdo como um fator de desenvolvimento. Tanto o CBPE
guanto os CRPE produziram estudos de cardter empirico voltados para problemas da
educagdo nacional. Também é nessa época que a pesquisa em Historia da Educacgdo
comeca a mostrar sua potencialidade como campo.

Ainda segundo a autora, é nesse contexto que surge a obra de Paulo Freire. O
Brasil passa por mudangas estruturais com uma tendéncia forte de urbanizacdo e um
ambiente politico efervescente devido a polarizacdo da Guerra Fria. Bittar (2009) afirma
gue a formacdo académica de Freire vem desse modelo descrito acima. Freitas (2005)
atribui a Alvaro Vieira Pinto a formacdo filoséfica de Paulo Freire. O autor afirma que
Freire teria inclusive chamado Vieira Pinto de “mestre” publicamente em mais de uma
ocasido. Apesar de ndo ser pragmatista, Vieira Pinto tinha um pensamento
desenvolvimentista, mas sua abordagem era materialista historica dialética, como ja
comentado anteriormente. Com respeito as diferencas entre os dois pensamentos, ambas

as filosofias tinham como propdsito uma ideia de aperfeicoamento da sociedade pelo uso

7o pensamento de Teixeira, portanto, ndo encara a Educagdao como um campo a parte, mas sim um objeto
de estudo de outros campos cientificos, mesmo que existissem cientistas dedicados a tematica desde aquela
época e que havia um pensamento epistemoldgico especifico para o objeto da Educagdo. Assim como
apontado pela pesquisa de Hey e Rodrigues (2017) sobre a ABC, e de Hey (2008) sobre o Campo Académico,
ha uma hierarquia em que a Educacdo estaria contida dentro das Ciéncias Sociais. Tecnicamente, portanto,
nao havia ainda na época de Teixeira um campo da Educacdo e ela ainda era um objeto de outros campos.
Ao considerar as posi¢cdes de Lyotard (2009) e de Bauman (2001) como o inicio da Pés-Modernidade ou
Modernidade Liquida o momento do pds-guerra do séc. XX — o inicio da passagem da era do hardware para
a era do software — poderia-se inferir que o préprio campo da Educagdo seria uma criagdo Pés-Moderna, ja
que Teixeira ainda é do periodo do Estado Novo.

'8 Também corrobora as afirmagdes de Hey (2008) sobre a hierarquia das Ciéncias Sociais e o Campo da
Educagdo. Neste momento ainda ndo existiam Programas de Pds-Graduag¢do em Educagdo. Portanto,
institucionalmente o campo ainda ndo existia.
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da razdo humana. Ou seja, o pensamento epistemoldgico para o embrido do campo da
Educacdo era desenvolvimentista na esséncia, com um inicio pragmatista em Teixeira, mas
gue vai transicionando para influéncias do materialismo dialético como em Vieira Pinto.

De fato, Ferreira Jr. (2012) afirma que com a criagdo do Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB)™ a partir da segunda metade da década de 1950 o marxismo
passa a influenciar diretamente a producdo de conhecimento académica. Segundo o
autor, a produgdo isebiana tinha um viés nacional-desenvolvimentista. Paralelamente a
concepgao do ISEB e em contraponto a ela surge na USP o Grupo de Estudos d’O Capital
no periodo de 1958 a 1965, que procurava novos padrdes cientificos sobre o processo
histérico brasileiro.

Bittar (2009) afirma que o divisor de dguas na pesquisa em educacdo brasileira foi
a criacdo dos Programas de Pds-Graduagao da PUC Rio (em 1965) e da PUC Sao Paulo (em
1968) pelo professor Joel Martins. Os programas nascem com forte carga ideoldgica, pois
se assumem enquanto espacgos de resisténcia aos anos de chumbo do regime militar de
entdo. Do ponto de vista tedrico, é forte a influéncia da fenomenologia e do materialismo
histérico no campo que antes era marcado por abordagens — segundo a autora —
positivistas. A producdo dos Programas de Pds-Graduacdo e da geracdo imediatamente
anterior ao surgimento destes programas tem como caracteristica a preocupagdao com
grandes explicacGes que resultavam em generaliza¢cdes do Brasil.

Segundo Ferreira Jr. (2012), a Pés-Graduacdo para o regime pds 1964 teria como
objetivo a formagdo de “capital humano”. Tanto para as estatais quanto para as
instituicOes universitarias. O propdsito era a modernizacdo das relagles capitalistas de
producdo e a consolidacdo de uma comunidade cientifica, produtora de novos
conhecimentos e, ao mesmo tempo, formadora de quadros de dirigentes qualificados
para o capitalismo de Estado. Saviani (2006) nomeia esta época inicial dos Programas de
Pds-Graduacdo de periodo heroico. Os programas se serviram de doutores formados no
exterior ou por processos de doutorado direto previsto em estatutos e regimentos das
universidades da época e, em seguida, os alunos titulados pioneiros dos prdprios
programas. Com muito trabalho e criatividade, a pds-graduacdo foi sendo implantada

devido a caréncia de infraestrutura que afetava tanto alunos quanto professores.

' Um dos membros na fundacdo do ISEB foi o préprio Alvaro Vieira Pinto (FREITAS, 2005).
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Bittar (2009) afirma que a pesquisa dessa época era critica ao capitalismo e
compreendia a escola como um aparelho ideoldgico desse sistema; opunha-se a corrente
idealista que tinha a educagdo como redentora da sociedade®. Mas, ao final dos anos
1980 comega a haver uma mudancga nesta analise e se comec¢a a propor como equagao
epistemoldgica o desafio de articular o nivel de explicagdo empirico — como é — com o
hermenéutico — como deveria ser.

Saviani (2006) diz que a fase de consolidacdo dos programas se completa no inicio
da década de 1980. O ritmo de abertura de novos programas reduz; ndo surgem novos
programas de mestrado entre 1979 e 1984. Entre 1982 e 1989 ndo surgem novos
doutorados, segundo o autor; depois a expansao volta a acelerar na década de 1990,
surgindo um grande nimero de novos programas de mestrado.

Com a perspectiva trazida por este referencial sobre a histéria do Campo da
Educacdo, a presente investigacdo coletou alguns dados quantitativos atuais dos PPGE no
Brasil. O intuito foi dar os primeiros passos na demarcacao do préprio objeto da pesquisa.
Na Plataforma Sucupir021 é possivel encontrar dados acerca dos programas. Esta
investigacdo compilou os dados disponiveis na plataforma que dizem respeito aos
programas, suas IES, a data de inicio de suas atividades, seus Estados, suas regides e seus
nomes. Foram considerados todos os programas Notas 3, 4, 5, 6 e 7 que estdo na
plataforma como do campo Educacdo e os programas interdisciplinares de 4dreas
relacionadas a Educacdo. Procurou-se testar empiricamente as afirmacdes do referencial

tedrico. A Figura 3.2 mostra o numero de programas criados por ano.

2% Em comparagdo com o inicio pragmatista da pesquisa em Educagdo, esse periodo critico, que enxerga a
escola como um aparelho ideoldgico do Estado, vai na dire¢do oposta. O pragmatismo ndo enxergava a
escola como salvacionista, como a corrente idealista citada por Bittar, mas sim como uma ferramenta de
constante aperfeicoamento individual e social. Mas, ao voltar a pensar a escola numa perspectiva
hermenéutica, o campo volta a se aproximar do pragmatismo que enfatizava a nog¢do de perfectibilidade
como sendo uma atitude inteligente, tanto numa postura epistemoldgica ao se propor a fazer isso
metodologicamente quanto no olhar para o objeto da escola.

*! Dados coletados em meados de 2016.
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Figura 3.2 — NUmero de programas criados por ano de 1965 a 2017.
Fonte: Autoria prépria com base em dados coletados na Plataforma Sucupira.

De fato, é possivel visualizar o gap mencionado por Saviani (2006) em que ndo
surgiram novos programas entre 1979 e 1984. Como considerou-se somente o inicio das
atividades de cada programa, nao foi possivel verificar o aparecimento dos doutorados
isoladamente, pois os programas oferecem somente mestrado no seu inicio e os cursos de
doutoramento aparecem com o programa ja estabelecido. Saviani menciona que o ritmo
de criacdo de programas diminui nos anos 1980, mas, fora 1971 e 1972, os dados
mostram uma estabilidade na criagdo de programas até 1992%. De fato, a expansao
acelera-se a partir dos anos 1990 com seis novos programas em 1994. J4 no século XXI
essa expansdo acelera consideravelmente. O grafico acima ndo necessariamente descreve
de forma precisa a evolu¢do dos programas, pois a Sucupira nao informa sobre programas
encerrados. Portanto, pode ser que existam programas das décadas de 1960 e 1970 que
ndo aparecem nesta evolucdo pela prépria indisponibilidade da fonte utilizada.

A Tabela 3.1 mostra o crescimento em porcentagem do nimero de programa de
Pés-Graduagdo ao longo de periodos de 10 em 10 anos mais os dois Ultimos anos da série,

2016 e 2017. A Tabela 3.1 mostra que os periodos de maior crescimento foram os

2 ¢ importante lembrar que no momento que Saviani faz essa investigacdo, em 2006, ainda n3o existia a
Plataforma Sucupira, que surgiria somente em 2014. O autor ndo menciona a fonte de seus dados.
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periodos que compreenderam de 1986 a 1995 e de 2006 a 2015. De 1996 a 2005 houve
uma desaceleracdo do crescimento em relacdo ao periodo anterior, mas o inicio do séc.
XX se mostra como o maior periodo de crescimento. O nimero de programas mais do que
dobrou em dez anos. O crescimento médio a cada dez anos foi de 70% e do primeiro ao

ultimo ano o numero de programas cresceu 1.146,66%.

Periodo Numero de Programas Taxa de Crescimento
De 1965 a 1975 15 -
De 1976 a 1985 24 60%
De 1986 a 1995 45 87,5%
De 1996 a 2005 78 73,33%
De 2006 a 2015 176 125,64%
De 2016 a 2017 187 6,25%

Tabela 3.1 — Crescimento da quantidade de programas em periodos de dez anos e de 2016 e 2017.
Fonte: Autoria prépria com base em dados coletados na Plataforma Sucupira.

E se os dados fossem analisados a partir das notas dos programas? Esse é um
critério de analise complexo, pois os programas mudam de nota entre as avaliaces. O
maximo que se pode fazer é obter um retrato da situacdo atual quando uma das
categorias de analise é a nota dos programas. De qualquer forma, estes dados sao Uteis
como mais uma forma de se aproximar do objeto em questdo por outro angulo. Verificou-
se a média da idade dos programas separados por suas notas. Os programas mais velhos
tém as maiores notas? Ou estariam distribuidos ao longo da escala? As notas menores
necessariamente concentram os programas mais novos? Também foi feito o célculo do
desvio padrdo para determinar o qudo preciso é o calculo da média de idade dos

programas. Estes dados estdo na Tabela 3.2.

Programas Nota 3 Nota 4 Nota 5 Nota 6 Nota 7
Idade Média 5,08 18 32,72 41,42 34,33
Desvio Padrao 4,34 10,57 11,57 9,81 11,23

Tabela 3.2 — Média e desvio padrao da idade dos programas analisados.
Fonte: Autoria prépria com base em dados coletados na Plataforma Sucupira.

A idade média menor estd nos programas de menor nota. A idade média dos

programas nota 3 ndo chega a dez anos, enquanto os programas notas 5 e 6 tendem a ser
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mais antigos. Nao existe nenhum programa nota 5 ou 6 com menos de 20 anos de idade.
No entanto, também existem programas nota 3 com idade superior a 20 anos, mesmo que
a idade média destes seja de 5,08. Para filtrarmos essas distor¢des do calculo da média, o
desvio padrdo se faz necessario. Na tabela, pode-se notar que o valor do desvio padrao
dos programas nota 3 (4,34) e nota 4 (10,58) é bem alto em relagdo as suas médias (5,08 e
10,57 respectivamente), enquanto nos programas de nota 7 o desvio (11,23) é menor em
relacdo a média (33,33), e nos programas nota 6 é menor ainda (média de 41,42 e desvio
de 9,81). Isso significa que o resultado do cdlculo da média dos programas maiores sofreu
menos com distorcoes de programas fora da curva no quesito da idade que nos
programas de nota mais baixa, principalmente nos de nota 6. Esse dado pode indicar,
principalmente, que mesmo que as notas mais baixas estejam com programas mais novos,
programas antigos podem ter tido suas notas rebaixadas. De fato, muitos dos programas
pioneiros — aqueles do periodo heroico descrito por Saviani (2006) — estdo entre os de
nota mais alta. Existem aqueles que fogem a média. Mas quando um programa foge a
média de idade da sua nota a tendéncia é que ele seja um programa antigo com nota mais
baixa e ndo um programa novo de nota mais alta.

Seria necessdria uma andlise mais aprofundada do histdrico de cada um dos
programas para entender por que alguns dos mais antigos estdao entre os programas de
notas mais baixa. Foram rebaixados ou sempre estiveram entre as notas mais baixas?
Apesar de importante, essa € uma questdo que esta investigacdo ndo possui meios ou
tempo para responder®®. Por ora, o que esses dados conseguem nos mostrar é que muito
dos programas pioneiros continuam exercendo uma carga forte de influéncia no campo.
Se pensarmos nos termos bourdiesianos, poder-se-ia dizer que estes programas pioneiros
concentram a maior parte do capital cientifico dentro do campo da Educagdo e esta
concentracdo de capital existe desde que estes programas surgiram até os dias atuais,
mesmo com o expressivo crescimento do campo a partir dos anos 1990. Isso implica dizer

que os agentes que se titulam por esses programas tendem a ter uma concentragdo de

> Macedo e Sousa (2010), em uma investigacdo sobre a pesquisa em Educagdo no Brasil, afirmam que
programas com menos de quinze docentes ocupam, em geral, as notas de extratos mais baixos. Programas
gue possuem entre dezesseis e trinta docentes tém notas intermediarias e os programas com as notas mais
elevadas tinham mais de cinquenta membros em seu corpo docente. Ou seja, o nimero de docentes é uma
das variaveis que ajuda a determinar a nota de um programa.
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capital cientifico maior.

3.4.2 A Pés-Modernidade e a Pesquisa em Educacao

Assim como foi abordado anteriormente, a pds-modernidade, ou modernidade
liqguida, para usar o termo de Zygmunt Bauman, é a totalidade universal onde esta
inserido o campo académico e, por consequéncia, o Campo da Educacdo. Desta forma,
assim como houve impactos das novas prdticas pds-modernas na producdo cientifica,
também a pesquisa em Educacdo sofreu impactos. Impactos de carater epistemoldgico,
como métodos e técnicas, como objetos a serem pesquisados.

Bittar (2009) argumenta que a queda do muro de Berlim e a da Unido Soviética vao
disparar no campo epistemoldgico o questionamento sobre a capacidade explicativa do
marxismo. Desta forma, a visdo de totalidade é descartada e o campo assume uma visao
fragmentaria do mundo. Uma visao caracterizada, segundo a autora, como dispersa,
indeterminada e dada ao relativismo. No final dos anos 1980, o marxismo e o positivismo
sdo considerados “velhos esquemas interpretativos”. A autora segue descrevendo os
métodos e teorias pdés-modernos em Educacdo com recortes temdticos minusculos,
privilegiamento de aspectos cada vez mais particulares da Educacdo, reincidéncia sobre
tépicos referentes a educacao escolar mais do que a extraescolar, dominancia de recortes
sobre a conjuntura presente, diminuicdo de estudos historiograficos e abandono de
marcos tedricos. Por fim, a autora descreve a pds-modernidade como um abandono do
método com sincretismo tedrico. Ou seja, no campo epistemoldgico, a principal mudanca
da pés-modernidade segundo a autora é o desuso dos antigos métodos que tentavam ver
o fendbmeno educacional na sua totalidade para uma fragmentacao de objetos, o método
menos rigoroso e um sincretismo tedrico. Bittar (2009) chega a dizer que houve a perda
do objeto em Educacdo tal foi a fragmentacdo. A maior mudanca parece ter sido o desuso
do marxismo como método explicativo®.

Estas afirmacOes de Bittar se coadunam com o conceito da Ambivaléncia na
Ciéncia de Bauman (1999). A fragmentacdo dos objetos do campo poderia ser um

resultado do fenbmeno descrito pelo sociélogo polonés da crescente e constante

** Essas afirmagdes também estdo contidas em Bittar e Ferreira Jr. (2009).
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abstracdo imposta pelo acimulo de categorizacdao da producdo cientifica. Se for o caso,
ndo seria algo restrito ao campo, mas um dos sintomas da Modernidade Liquida.
Rodrigues et al. (2016) afirmam que o séc. XX, principalmente a partir de sua
segunda metade — ou seja, o periodo relacionado com a pds-modernidade por autores
como Bauman e Lyotard —, se caracteriza por um aumento da complexidade do
conhecimento e da complexidade para se conhecer os fendmenos contemporaneos, seja
nas ciéncias da natureza ou nas ciéncias sociais. Os objetos do conhecimento mostram-se
todos mais complexos a medida que sdao mais conhecidos. Os autores afirmam que o nivel
de complexidade do conhecimento que cresceu e ndo que os objetos tenham se tornado
mais complexos. Para os autores, isso sempre se deu com as ciéncias sociais desde seu
inicio, mas que também as ciéncias da natureza alcancam um nivel de complexidade
parecido nos dias atuais. Se antes as ciéncias sociais tinham mais controvérsias que
consensos, isso se dd entre as ciéncias da natureza, que gozavam justamente de uma
condicdo contraria de muito mais consenso que controvérsia. Ao levar-se em
consideragao as afirmac¢Oes acima, é mais um refor¢o para inferir que este fendbmeno
mencionado por Bittar de uma suposta perda do objeto em Educacdo talvez senha
sintoma de uma totalidade de nivel mais geral e mais abrangente, uma caracteristica da

modernidade liquida.

3.5 CONSIDERACOES FINAIS DA SECAO 3

Apresentou-se aqui um breve histérico de recortes da totalidade onde se insere o
Campo da Educacdo. Se o nivel da Modernidade Liquida seria o mais universal, a Educacdo
estaria inserida dentro das Ciéncias Sociais, que, por sua vez, se inserem no Campo
Académico. As relagdes do Campo Académico definem as estruturas objetivas mais gerais
onde estdo os agentes, e a Educacdo se utiliza de metodologias e referenciais das Ciéncias
Sociais, derivando dela e tendo sido, por muito tempo, um de seus objetos e ndo um
campo especifico.

Em verdade, o surgimento dos PPGE e das Faculdades de Educagao sdo divisores
de aguas e ddo a Educacdo status institucional de campo ja na segunda metade do séc. XX.
Ao longo do século passado, a pesquisa em Educacdo passou por tendéncias

epistemoldgicas como o pragmatismo e o materialismo histérico e seus objetos. Nos
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tempos contemporaneos, as metodologias se multiplicaram e até mesmo se diz em
sincretismo tedrico e perda do objeto da Educacdo no inicio do séc. XXI.

Dados sobre os Programas, suas notas e suas idades foram coletados para testar
algumas das informacgdes do referencial trazidas por Saviani. O crescimento do nimero de
programas foi expressivo, principalmente no inicio do séc. XXI. Notou-se que os programas
mais antigos tendem a ter notas maiores. Ou seja, aqueles que surgiram no inicio da
formacdo do campo concentram maior capital cientifico, por possuirem maiores notas de
avaliacdo. Também se percebeu que é dificil um programa antigo ter sua nota rebaixada,
mas € mais dificil ainda que um programa criado recentemente esteja no estrato de notas
mais elevadas.

Nas proximas secdes, serao feitos diversos testes empiricos com base ja nos dados
bibliométricos coletados por esta investigacdo. Principalmente na se¢do que trata da
Hierarquia Social dos Objetos, serd feito um teste de falseamento de duas afirmacoes
feitas pelo referencial tedrico desta se¢do: a) houve a perda do objeto de Educagdo no
campo; b) o marxismo caiu em desuso como metodologia explicativa das relagdes sociais,

substituido pelas metodologias e teorias pds-modernas.
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4 CAMPO CIENTIFICO E CAPITAL CIENTIFICO: OPERANDO OS PRIMEIROS CONCEITOS

4.1 INTRODUCAO

Esta traz a analise de metadados das 6.396 teses catalogadas na base do Grupo
Horizonte. Foi feita uma analise quantitativa dos seguintes dados: a) distribuicao
geografica da producdo; b) distribuicdo da producdo por IES; c) producdo total ao longo
dos anos; d) analise da Hierarquia Social dos Objetos (HSO) do campo por meio de analise
das palavras-chave. Sob a lente tedrica do capital cientifico de Bourdieu, o propdsito deste
capitulo é fazer o primeiro mapeamento da distribuicdo desse capital. Quais sdo os
estados com maior producdo em Educacdo no Brasil? Quais sdo as IES por trds dessa
producao? Como essa producao se comportou ao longo dos vinte anos escolhidos para a
coleta dos dados? Existe uma Hierarquia Social dos Objetos (HSO) do campo cientifico da
Educacdo no Brasil? Se sim, qual seria sua distribuicdo de capital simbdlico? Também tem
como objetivo esta seg¢dao testes empiricos sobre as afirmagdes de fragmentagdao do
campo na pods-modernidade e da perda de seu objeto (BITTAR, 2009). Seria também
possivel observar indicios do fendmeno da ambivaléncia na ciéncia descrito por Bauman
(1999)? A investigacdo utilizou das palavras-chave das teses para tentar responder a estas
questdes.

Serdo utilizados principalmente os conceitos de Bourdieu sobre campo cientifico e
seu capital simbdlico. A relacdo desta investigacdo com as teses bourdiesianas também diz
respeito a testa-las empiricamente. Ndo sé pretende-se utilizar os conceitos do socidlogo
francés para embasar a andlise, mas ela prépria permite testar a teoria empiricamente.
Branddo (2010) afirma que o proéprio Bourdieu faz a proposta de colocar em jogo os
conceitos tedéricos ao opera-los.

Avila (1997) argumenta que existem duas abordagens para a questdo da
estratificacdo social no campo cientifico: o primeiro seria um olhar para o exterior que da
conta da origem social dos investigadores e o outro seria um olhar para dentro do préprio
campo, que procura discernir os sinais e 0s mecanismos a partir dos quais se opera a

. .. . . . N .2 7. s
hierarquia interna dos profissionais da ciéncia >, A andlise deste capitulo traz o olhar para

> Avila (1997) argumenta que alguns fatores afetam a estratificagdo como as redes sociais de alguns
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dentro do campo, ndo necessariamente em seus agentes, mas as instituicdes por trds
desses agentes, como os Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE). Também
serd dada uma atencdo especial aos objetos mais pesquisados e as redes que formam ao
se relacionarem, caracterizando a HSO.

As andlises que a seguir trazem informagdes internas do campo cientifico em
Educacdo. Com os metadados coletados, foram feitos os primeiros mapeamentos do
campo e sua estratificacdo. Sdo informacdes a respeito da distribuicdo geografica das IES e
suas producdes cientificas ao longo dos anos com as primeiras caracteristicas da
estratificacdo do campo. Se a producdo cientifica € um tipo de capital simbdlico, uma das
formas de se mapear a hierarquia é por meio de sua producdo de forma quantitativa.
Outras andlises entrardo em cena em um momento posterior que ajudarao a abordar o
fendbmeno por outros angulos, sendo que a desta se¢do é o primeiro passo na

compreensao do fendmeno investigado

4.2 PRODUCAO CIENTIFICA TOTAL DO CAMPO DA EDUCACAO NO BRASIL

Neste trecho do texto, consta a analise dos dados sobre a distribuicdo geografica
da producdao em Educacdo. Quais foram os estados brasileiros que mais produziram
pesquisas sobre Educacdo entre 1996 e 2016 e suas respectivas regides? Também
veremos a distribuicdo da producdo por IES. Quais foram as instituicbes que mais fizeram
pesquisa no Brasil dentro do campo? Sao dados evidenciando onde se concentra a

producdo de capital simbdlico nacional.
4.2.1 Distribuicao Geografica
A producdo cientifica em Educacdo, considerando-se apenas os PPGE notas 5,6 e 7

estd presente em oito estados brasileiros e em quatro regiées. O estado com a maior

producdo é S3ao Paulo, com pouco mais da metade de todas as teses produzidas no

pesquisadores. A capacidade de se relacionar com outros pesquisadores influentes afetam a hierarquia que
um cientista tem dentro do campo. A andlise da relacdo entre pesquisadores esta na secdo sobre as
referéncias bibliograficas coletadas.
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periodo e mais que o dobro em relagao ao segundo colocado, o estado do Rio Grande do
Sul. Existe uma concentrag¢dao da produ¢do na Regido Sudeste, seguida pela Regido Sul.
Mesmo tendo na base a presenca de trabalhos de quatro das cinco regides brasileiras, as
RegiGes Nordeste e Centro-Oeste tém uma pequena representagdo que somadas resultam
em apenas 3% dos trabalhos. A distribuicdo geografica da produgao pode ser visualizada

nas Figuras 4.1 e 4.2.

- 4 . . -
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Figura 4.1 — Distribui¢do da produgdo cientifica em Educag¢do por Estado.
Fonte: Dados compilados pelo autor.
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Nordeste; 149;

Figura 4.2 — Distribuicdo da producdo cientifica em Educagdo por Regido
Fonte: Dados compilados pelo autor.

Os dados mostram que a producdo cientifica em Educacdo no Brasil estd
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fortemente concentrada geograficamente. As duas regides mais ricas do Brasil
economicamente e mais urbanizadas também detém a maior producdo de capital
cientifico no campo de Educagéoze. Estes estados também sdo os que contém o maior
numero de Programas: sdo nove PPGE em SP e seis no RS. Como veremos no tépico a

seguir, esses dois estados também possuem a maior concentragao de IES.

4.2.2 Produgao por IES

Os dados também mostram a distribuicdo da producdo por InstituicGes de Ensino
Superior (IES). Categorizou-se a divisdo por IES em quatro formatos diferentes: a)
Producdo de trabalhos por IES; b) Tipos de IES (publicas, privadas e confessionais)?’ ; c)
Producdo de trabalhos por tipos de IES; e d) IES por estados, em complemento a
distribuicdo geogréfica. Todos esses dados podem ser analisados nas Figuras 4.3, 4.4,4.5 e

4.6.
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Figura 4.3 — Producdo de teses por IES
Fonte: Dados compilados pelo autor.

® 0 indice IDH do Brasil foi noticiado em 2010 como sendo 0,699. Segundo o portal Atlas

(http://www.atlasbrasil.org.br), o IDH para o Rio Grande do Sul em 2010 foi 0,746, e de Sdo Paulo, 0,783,
portanto acima da média do pais.

7 Segundo o site da Divisdo de Temas Educacionais — antiga Divisdo de Cooperagdo Educacional (disponivel
em http://www.dce.mre.gov.br/nomenclatura_cursos.html), as IES privadas podem ter fins lucrativos ou
nao, sendo que as sem fins lucrativos podem ser divididas em confessionais, filantrépicas e comunitarias. A
investigacdo chama de IES privadas aquelas com fins lucrativos. Nenhuma das IES pesquisadas tém carater
filantrépico ou comunitario.
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Figura 4.4 — Divisao de IES por tipo
Fonte: Dados compilados pelo autor

Privada; 42; 1%

Figura 4.5 — Numero de Trabalhos divididos por tipos de IES
Fonte: Dados compilados pelo autor.
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Figura 4.6 — Divisao de IES por Estados brasileiros
Fonte: Dados compilados pelo autor.

Na Figura 4.3, observa-se que a IES com maior producado de todas, a Unicamp, tem
muito mais trabalhos que as demais instituicdoes e responde sozinha por 20,13% de toda a
producgdo catalogada pela base de teses. As cinco primeiras IES somam 59,63% de toda a
producdo compilada na base. Em outras palavras, existe uma concentra¢do de trabalhos
ndo sO geograficamente, como mostrado no tdpico anterior, mas também por
instituicdes. Na Figura 4.3 fica evidente também que das cinco IES com maior producao,
guatro sdo publicas, informagao que converge com os dados da Figura 4.4.

A Figura 4.4 mostra que a maior parte das instituicdes sdo publicas. Portanto, a
pesquisa por instituicdes publicas é responsavel pela maior parte da producdo cientifica
do campo, quando nos referimos as teses catalogadas. As IES confessionais sdo a categoria
gque vem em segundo lugar. Levando em conta que as agéncias de fomento a pesquisa
também atuam dentro de instituicdes privadas com bolsas e verbas para pesquisa, a
influéncia do dinheiro publico é ainda maior na producdo cientifica do campo do que
somente pelo nimero de IES e Programas de Pés-Graduagdo publicos.

A Figura 4.5 reforca esses dados de como a maior parte da producdo estd nas IES
publicas. 81% das teses foram defendidas dentro de PPGE de instituicdes federais ou
estaduais. Em média, foram 306,29 teses por IES publica, versus 161,16 teses em IES
confessionais. Os PPGE de universidades publicas ndo estdo somente em maior nimero,
mas também produziram mais trabalhos que as confessionais em média.

A Figura 4.6 mostra também a concentragdo de IES das teses catalogadas. 50% de
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todas os PPGE estdao em apenas dois estados: SP e RS. Mas, quando observa-se a produgao
de teses por estado, Sdo Paulo sozinho é responsavel por 3.329 teses, ou 52% da
producdo total. Somente a Unicamp, camped em numero de teses, tem uma maior
producdo que todo o estado do Rio Grande do Sul. Somando-se todas as IES galchas, tem-
se 1.189 trabalhos.

Todos esses dados mostram uma grande concentracdao de Capital Cientifico ao
considerar-se como parametros para medi-lo a producdo de trabalhos e o nimero de IES e
PPGE. E claro que alguns fatores podem influenciar esses dados a ponto de distorcé-los.
Por exemplo, ndo é possivel garantir que todas as IES fornecem dados online completos
de seus repositérios de teses. Existem instituicGes com repositérios mais completos com
trabalhos que datam desde a década de 1970.

S6 foram catalogados trabalhos de PPGE de notas 5, 6 e 7, e esta nota pode ser
considerada um outro parametro de afericdo do capital simbdlico. Se a maior parte das
instituicdes com maiores notas estdo concentradas geograficamente nos mesmos locais,
estes dados acabam por corroborar a concentracdo de capital cientifico por demonstrar a
concentracdo geografica e por IES também do numero de trabalhos defendidos. Assim
como o capital financeiro, é observdvel no capital cientifico uma grande concentracao,
pois ha uma correlagdo de maior producao cientifica no estado de Sdo Paulo — o mais rico
e com um IDH acima da média nacional — tanto em numero de IES, PPGE e producdo
guanto em numero de trabalhos.

Esse mapeamento é importante para entendermos a distribuicdo do capital
cientifico e parte do habitus. Bourdieu (1983) descreve os efeitos no julgamento da
producdo cientifica de um agente por pertencer a uma determinada instituicdo.
Argumenta sobre um efeito direto que acontece quando a origem institucional de um
agente pode influenciar os objetos que ira pesquisar e até mesmo acessibilidade a
recursos. Também defende que ha uma influéncia indireta na produgdo do agente como
estar préximo geografica ou institucionalmente de agentes que gozam de prestigio no
campo. Portanto, de acordo com os conceitos do autor, esses estados e IES concentrariam
0 maior numero de recursos e pesquisadores de prestigio dentro do campo. Esses
pesquisadores atraem mais agentes e recursos e produzem mais trabalhos que reforcam

esta influéncia nos objetos pesquisados e métodos.
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4.2.3 Produgao Cientifica ao Longo dos Anos

Nos topicos anteriores, observou-se a producdo dos trabalhos olhando apenas os
numeros totais. A seguir, serdo apresentados alguns dados levando em conta a evolugao
do nimero de trabalhos ao longo dos anos. Qual foi o crescimento da producdo total? E se
olharmos esse crescimento pela distribuicdo geografica? Quais foram as IES com maior
crescimento?

O dado mais evidente que mostram os numeros é um grande aumento da
producdo ao longo dos anos. O crescimento do numero de trabalhos, levando em conta
somente o primeiro ano da série e o ultimo, é de 1.000%. Como os dados foram coletados
logo no inicio de 2017, é provavel que os repositorios estavam desatualizados no
momento da coleta e hoje podem conter uma quantidade ainda maior de trabalhos
defendidos em 2016. Isso explicaria a queda brusca de trabalhos observavel nesse ano nos
graficos. As Figuras 4.7 e 4.8 mostram a evolucdo do numero de trabalhos ao longo da

janela temporal e o percentual de crescimento a cada ano, respectivamente.
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Figura 4.7 — Evolugdo do numero de teses defendidas entre 1996 e 2016.
Fonte: Dados compilados pelo autor.
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Figura 4.8 — Porcentagem de crescimento por ano do nimero de teses.
Fonte: Dados compilados pelo autor.

Além de 2016, cinco anos da série ndo apresentam crescimento ou tém
crescimento negativo. Somente com os metadados disponiveis, ndo é ainda possivel dizer
o porqué do crescimento negativo ou da estabilidade do nimero de trabalhos em
determinados anos. As causas também podem ser de dificil explicacdo por conterem
multiplas varidveis externas e internas ao campo. Também, como argumentado
anteriormente, os metadados dos repositdrios podem simplesmente estar desatualizados.
Uma nova consulta no futuro desses repositdrios poderia testar essa varidvel, mas uma
explicacdo mais aprofundada requer os esforcos de outras pesquisas que escolham se
dedicar a explicar essas variacdes na evolucdo da producao do campo.

Estes dados trouxeram questionamentos sobre a hipdtese de uma inflacdo da
producdo no campo. O numero de trabalhos defendidos cresceu enormemente, assim
como o numero de programaszg. Bourdieu (2004) defende que a possibilidade de entrada
de novos agentes no campo tem um custo mais ou menos elevado, dependendo da
guantidade de capital cientifico acumulado coletivamente.

Vé-se um aumento no nimero de programas e um aumento no numero de teses
defendidas, o que significa que o acesso ao campo aumentou consideravelmente ao longo
das décadas e principalmente no fim do séc. XX e inicio do XXI. O acesso ao campo, na

forma de aluno de um PPGE, é muito maior que décadas atras. Se antes os programas

2% Como visto na Segao 3.
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eram escassos, hoje o campo é enorme, com muito mais IES e agentes, o que poderia
corroborar a hipdtese da inflacdo do capital cientifico. Bittar (2009), fala de autores de
referéncia no inicio da Pés-Graduacdo e uma primeira geracao de pesquisadores no Brasil
gue impactaria o campo diretamente. Saviani (2006) menciona no chamado periodo
heroico como era necessario utilizar de doutores formados fora do Brasil ou formados no
processo de doutorado direto previsto nos Estatutos das IES nacionais para suprir a
demanda interna do campo. Uma investigacdo de doutorado nos tempos de hoje
impactaria bem menos que os da primeira geragdo — pela quantidade bem maior de
investigacOes produzidas por ano nos tempos atuais — e 0 acesso ao campo, que antes era
bem mais restrito, justamente pela quantidade escassa de programas e de orientadores,
agora cresceu muito.

Ao voltar a aten¢do somente aos programas de notas 5, 6 e 7 é possivel observar
gue o crescimento do nimero de PPGE é bem menor em termos absolutos, mas bem
maior em porcentagem que o total de programas. No capitulo anterior, os dados
histéricos levantados mostraram um crescimento de 1.146,66% no total de programas
desde seu inicio. Para os programas das trés maiores notas, o crescimento foi de 2.700%.
No entanto, ao voltar-se a atencdo para a porcentagem de crescimento por décadas,
percebe-se que houve um crescimento grande até meados dos anos 1990 e depois o

crescimento cai drasticamente. Os dados estdo disponiveis na Tabela 4.1.

Periodo Numero de Programas Crescimento
De 1965 a 1975 12 -
De 1976 a 1985 18 50%
De 1986 a 1995 26 44,44%
De 1996 a 2005 27 3,84%
De 2006 a 2015 28 3,7%

Tabela 4.1 — Evolugdo do nimero de programas notas 5,6 e 7
Fonte: Autoria prépria a partir de dados compilados na plataforma Sucupira.

Os dados indicam que houve um periodo de muito crescimento nos programas de
maiores notas e depois uma reducado significativa nesse crescimento no final do século
passado e inicio do século atual. No entanto, é justamente nesse periodo que ocorre um
aumento significativo no nimero de teses defendidas, como demonstrado na Figura 4.7.
Mesmo que ambos os fatores contribuam para a inflacdo do capital cientifico no campo,

ambos ocorreram em momentos distintos. Uma possivel explicacdo para esse fendbmeno
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poderia ser o préprio surgimento das TDIC. Lévy (1994) vai destacar o impacto do
surgimento destas tecnologias, inclusive na producdo cientifica das ciéncias sociais. As
TDIC sdo capazes de coletar e manipular dados quantitativos e abstratos de forma a torna-
los visiveis e facilitar sua interpretacdo, capacidade impossivel hd poucas décadas. Hayashi
(2007) também comenta o impacto das TDIC na producdo e disseminagao de informacao,
qgue teria causado repercussdoes na comunidade cientifica. Ampliaram-se os espacos de
producado e divulgacdo e conhecimento em Educacdo no pais. O que poderia permitir um
aumento da produgdo, mesmo sem um aumento no numero de programas.

Foram cruzados também o numero da producdo total de trabalhos com a
distribuicdo de bolsas Capes de pds-graduacao do Brasil e com dados do Produto Interno
Bruto (PIB) do Brasil. O intuito foi analisar se haveria uma correlagdo entre crescimento
econdmico e a producdo cientifica, bem como a distribui¢cdo de bolsas — como fomento de
producdo — e o numero de trabalhos. A Figura 4.9 mostra o crescimento do PIB nacional e

a producado total dos trabalhos no periodo de 1996 a 2016%.
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Figura 4.9 — Relagdo entre a evoluc¢do da producao total e o PIB nacional
Fonte: Dados compilados pelo autor e dados disponibilizados pelo IBGE.

Os dados parecem indicar que existe uma relagdo entre a evolugdo econémica do

pais e a produgdo cientifica. Como foi dito anteriormente, o ultimo ano da série dos

?® 0s dados com a série histérica do PIB nacional estdo disponiveis no site do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) (https://agenciadenoticias.ibge.gov.br).
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trabalhos pode estar com os numeros desatualizados pela data que foi feita a coleta.
Portanto, é possivel observar, ao menos, uma correlacdo entre o crescimento da
economia do pais e o crescimento das teses em Educacdo. O que ajudaria a explicar uma
maior producdao mesmo sem o crescimento no numero de PPGE com maiores notas. Essa
relacdo pode ser explicada pela alta concentracdo de PPGE em IES publicas. Teoricamente,
guanto mais o PIB crescer, maior a arrecadacdo e orcamento publico disponivel. A Figura
4.10 mostra o aumento do numero de bolsas Capes para Pds-Graduacdo no pais

relacionado com a evolugao da produc¢ao total®°.
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Figura 4.10 — Relagdo entre a producdo total e a distribuigcao de bolsas Capes entre 2004 e 2016
Fonte: Dados compilados pelo autor e dados disponibilizados pela Capes.

Novamente, os dados indicam ao menos uma correlagdo no nimero de trabalhos
defendidos e o numero de bolsas distribuidas. Entre 2005 e 2007, o nimero de bolsas foi
estdvel, enquanto entre 2008 e 2010 também houve estabilidade no nimero de teses
defendidas. A partir de 2013 houve uma queda brusca no nimero de bolsas e a série
termina em patamares de 2009. Em relacdo ao nimero de teses, a partir de 2013 existe

outro periodo de estabilidade em que o crescimento ndo segue mais no mesmo ritmo dos

** No momento da coleta para esta pesquisa, somente havia dados sobre as bolsas Capes a partir de 2004.
Os balangos da instituicdo disponibilizados ndo discriminavam bolsas de mestrado e de doutorado e nem
por area de conhecimento. Portanto, ndo é possivel determinar qual a porcentagem dessas bolsas para
doutorados em Educagdo. Os dados podem ser encontrados no site da Capes
(http://www.capes.gov.br/images/stories/download/diversos/11042018-Orcamento-por-PPA-2004-
2019.pdf).
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anos anteriores. A janela temporal é pequena para se enxergar um padrdo, e a Capes nao
distingue entre bolsas de mestrado e doutorado em seus balancos. No entanto, o numero
de teses defendidas acompanhou por uma boa parte do tempo o viés de alta do numero
total de bolsas. Também é observavel uma mudanca entre as gestées de Lula e Dilma
Rousseff. A primeira tem um aumento significativo do nimero de bolsas (principalmente
depois da instituicio da Reforma Universitaria em 2007°") e a segunda é marcada por um

grande corte no valor destinado a bolsas.

4.2.3.1 Estados com Maior Crescimento

A Figura 4.11 mostra a evolugao da producdo por estados brasileiros ao longo dos
anos. Novamente os estados de SP e RS possuem um maior nimero de trabalhos. Uma
explicacdo para esses dados seria a prépria concentracdo de capital cientifico que
favoreceria um crescimento acentuado na producdo. Isso vai ao encontro do que diz o
referencial tedrico dessa pesquisa.

Avila (1997) argumenta que a autoridade cientifica pode ser vista também como
um indicador de poder social e politico. Em outras palavras, uma maior concentracao de
Capital Cientifico pode ser convertida em uma maior capacidade de crescimento e
reproducdo deste mesmo capital. Portanto, os estados que apresentam maior potencial
de crescimento seriam os mesmos que ja concentram mais capital simbdlico. Um

fendmeno semelhante ao poder exponencial dos juros compostos no capital financeiro.

*1 Decreto n? 6.096, de 24 de abril de 2007. Institui o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e
Expansao das Universidades Federais — REUNI.
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Figura 4.11 — Evolugcdo do numero de trabalhos por Estado brasileiro entre 1996 e 2016.

Fonte: Dados compilados pelo autor.

Também foi feita a comparacdo do nimero de bolsas das agéncias dos estados que

mais produziram teses no periodo. O intuito também foi ver se um fator externo ao

campo — politicas publicas de financiamento a pesquisa — influenciou quantitativamente a

producdo dos respectivos Estados. Os dados da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do

Estado de S3o Paulo (FAPESP)32 sdo mais extensos, cobrindo toda a janela temporal da

base de dados, ja os dados da Fundacdao de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande

do Sul (FAPERGS)*? cobrem apenas os Ultimos quatro anos. As Figuras 4.12 e 4.13 ilustram

esses numeros.

32 Todos os dados dos balancgos utilizados estdo disponiveis em http://www.fapesp.br/11529.

** Todos os dados dos balangos utilizados estdo disponiveis em http://fapergs.rs.gov.br/resultados-e-

indicadores.
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Figura 4.12 — Total de bolsas FAPESP em pds-graduacgdo e total de teses de Educagdo defendidas em Sao
Paulo.
Fonte: Dados compilados pelo autor e dados fornecidos pela FAPESP.
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Figura 4.13 — Total de bolsas FAPERGS em péds-graduacdo e total de teses de Educacdo defendidas no Rio
Grande do Sul.
Fonte: Dados compilados pelo autor e dados fornecidos pela FAPERGS.

As duas figuras parecem indicar uma correlagdo também entre as duas agéncias de
fomento e a producdo cientifica em Educacdo de seus respectivos estados. Esses dados
ndo necessariamente mostram que existe uma causalidade entre o aumento, decréscimo
ou estabilidade no niumero de trabalhos defendidos e os mesmos movimentos no nimero
de bolsas de pds-graduacdo. Mas é possivel observar que o nimero de bolsas disponiveis
tem um impacto na producdo cientifica na forma de financiamento a pesquisa e

contribuiram no aumento da producdo. Principalmente no estado de S3ao Paulo, a
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evolugdo do numero de bolsas acompanha o nimero de teses defendidas.

4.2.3.2 IES com Maior Crescimento

Ao analisar o crescimento por IES, tem-se uma visao mais detalhada da evolugao.
Os dados do gréfico anterior evidenciaram um crescimento expressivo no estado de SP.
Mas em uma andlise das cinco maiores IES em nuUmero de teses, observa-se que a
Unicamp manteve uma trajetdria ciclica com anos de maior e menor produc¢do, e um
crescimento de 42,85% ao comparar-se os anos final e inicial. Esse crescimento parece ser
expressivo, mas o crescimento da Universidade de Sdo Paulo (USP) foi de 1.500% entre os
anos inicial e final. A média de trabalhos por ano da Unicamp é de 61, enquanto na USP é
62. No entanto, o desvio padrdo na Unicamp é de 14,18, enquanto na USP é de 31,71. Ou
seja, mesmo apresentando uma média de trabalhos por ano parecida, o crescimento da
USP fica mais evidente na analise do desvio padrao, ja que o desvio da Unicamp é menor,
mostrando uma média mais estavel. A USP também sé tem trabalhos a partir de 2001 na
base de teses, o que reforca a diferenca de crescimento entre as duas IES. A Figura 4.14
ilustra o crescimento das cinco maiores IES da base em numero de trabalhos entre 1996 e
2016. Nela é possivel observar que a USP apresenta um grande crescimento entre 2005 e
2006, se equiparando a Unicamp. Somente os metadados ndo conseguem fornecer uma
explicagao para um salto tao grande de um ano para o outro. Novamente é preciso levar
em conta a condicdo dos repositorios. Talvez o repositério esteja apenas mais completo a
partir de 2006. A causa desse fendmeno é dificil de ser verificada somente com os dados
disponiveis. Curiosamente, o mesmo fendmeno é observdvel na linha do grafico

representando a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) no mesmo intervalo.
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Figura 4.14 — Evolugdo do numero de trabalhos por IES entre 1996 e 2016.
Fonte: Dados compilados pelo autor.

4.3 CONSIDERACOES FINAIS DA SECAO 4

Estes foram os dados referentes a produgcdao numérica dos trabalhos distribuidos
por IES e geograficamente. Notou-se uma intensa concentracdo de capital cientifico e um
aumento consideravel da producdo, mesmo com o numero de programas estavel ha
algumas décadas. De acordo com a literatura consultada, um fator que pode ter
contribuido para este aumento na produgao foi o surgimento das TDIC.

O financiamento das pesquisas na forma de bolsas de agéncias de fomento
também evoluiu em proporgdes semelhantes ao niumero de trabalhos defendidos. Um dos
fatores externos que parecem influenciar na producao cientifica é a questao financeira. Ao
menos na questdo quantitativa de producdo, os dados indicaram uma relagdo entre as
regioes mais ricas e a oferta de financiamento de pesquisa. A producdo nacional também
acompanhou o crescimento da economia do pais. Estas questdes sdo um desafio na
obtencdo de respostas mais satisfatérias por envolverem muitas varidveis internas e
externas ao campo e que demandam suas proprias investigacdes. De qualquer forma, os
dados continuam a indicar uma concentracdo de capital cientifico, desta vez no nivel
geografico.

Nas préximas secdes deste capitulo, serd abordada outra parte dos metadados
coletados: as palavras-chave. Elas serdo utilizadas para compreender a HSO do campo. Se

os objetos estudados sdo parte da estratégia do habitus dos agentes, quais informacdes
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podemos recolher destes termos para mapearmos a distribuicdo do capital cientifico na

producdo em Educacgdo?
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5 HIERARQUIA SOCIAL DOS OBJETOS NO CAMPO DA EDUCACAO: ANALISES E TESTES
EMPIRICOS

5.1 INTRODUCAO

Nesta secdo, a investigacdo trara testes empiricos com um conceito especifico
introduzido por Bourdieu para o campo cientifico: a Hierarquia Social dos Objetos (HSO).
Para Bourdieu (2007), o campo cientifico € um campo social e dentro dele ocorrem lutas e
disputas entre seus agentes que elaboram estratégias que visam o acumulo de capital
cientifico, o que resulta na HSO.

Bourdieu (2004) descreve o capital cientifico como um capital simbdlico. Consiste
no reconhecimento ou crédito atribuido pelo conjunto de pares-concorrentes dentro do
préprio campo cientifico. Se o campo cientifico € um local de luta e disputa entre seus
agentes que ocupam posicOes desiguais, as estratégias dos cientistas tém vistas em
acumular este capital simbdlico, que pode ser entendido como autoridade cientifica
(AVILA, 1997). As disciplinas cientificas ndo ignoram as disposicdes hierdrquicas do campo,
o que faz com que os estudiosos se afastem de géneros, objetos, métodos ou teorias
menos prestigiosos numa determinada janela temporal.

Como entdo mensurar tal hierarquia? Usando da metodologia de analise de redes
sociais, a investigacdo procurou avaliar empiricamente este conceito da HSO. Se forem
consideradas as palavras-chave dos metadados das teses como seus objetos, a relacdo
entre estes termos poderia dar pistas se ha ou ndo uma hierarquia de objetos como o
socidlogo francés argumentou.

Costa et al. (2003) descrevem a rede como uma metafora amplamente usada em
nossa época — chamada pelos autores chamam de pds-industrial — para definir a estrutura
de nossa propria sociedade, assim como no periodo da modernidade a maquina era a
metafora mais utilizada para descrever a sociedade. De forma simples, a rede, para os
autores, poderia ser definida como um desenho organizacional com um grande numero
de elementos dispersos espacialmente e com alguma ligacdo entre si. Os autores atribuem

as Tecnologias Digitais de Informa¢do e Comunicagéo (TDIC)*, principalmente, essa

** Corroborando a afirmacdo de Lévy (1994) ao dizer que as TDIC sdao metacientificas. Elas possibilitam novas
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caracteristica atual da sociedade da organizacdo em redes, pois justamente difundem a
informacdo de forma quase instantanea mesmo que a longas distancias. Mesmo que o
termo organizacdo seja usado para descrever as redes sociais, ndo é num sentido de
instituicdo ou entidade, mas sim no sentido de padrdo organizativo. Em outras palavras, as
redes sociais existem nao como uma figura institucional, mas na verdade sao organizagdes
gue sdo passiveis de analise, pois é possivel visualizar ligacGes entre seus elementos.

Desta forma, a presente investigacdo decidiu analisar os objetos do campo da
Educacao como fazendo parte de uma rede com base em metadados coletados em
repositérios de teses disponiveis online. Utilizando as palavras-chave como elementos da
rede, a ligacdo entre elas ocorre quando utilizadas juntas em uma mesma tese. Para
determinar a hierarquia entre esses objetos, ja que somente analisar as liga¢des geraria
uma rede meramente horizontal, utilizou-se como indicadores o nimero de ligagGes entre
determinados elementos e a quantidade de vezes que cada palavra-chave aparece.

Para tanto, foram utilizados os metadados de 6.396 teses defendidas em
Programas de Pds-Graduacdao em Educacdo (PPGE) de todo o Brasil com nota cinco ou
superior entre os anos de 1996 a 2016 coletados nos repositdrios de suas respectivas
instituicoes. Estas teses somaram no total 10.481 palavras-chave que, ao serem filtradas
por um thesaurus de elaboracdo prépria, foram reduzidas a 9.268 termos™.

A relacdo entre essas palavras-chave foi analisada com varios indicadores de redes
sociais como descritos por Borgatti et al. (2013). S3o eles: a) o grau médio de centralidade
da rede — com quantos outros nds da rede cada né faz ligacdo; b) grau médio ponderado —
guantas vezes uma palavra-chave aparece na rede; c) densidade — quantas liga¢Oes entre
nds existem em comparacdo com o total possivel de ligacdes®; d) didmetro — a maior
distancia entre dois nés ligados indiretamente.

A analise dos dados foi feita com os softwares Vantage Point e Gephi. O primeiro

formas de enxergar e processar o real, ao mesmo tempo que também podem ser objetos de analise.

*> Muitas vezes as palavras-chave tinham grafia muito parecida. Por exemplo, Tecnologias da informagdo e
da comunicagdo e Tecnologias de informagéo e comunicagdo e foram agrupadas como sendo uma sé em um
thesaurus. Outras vezes apareciam no plural e no singular etc.

** A densidade da rede é encontrada dividindo o nimero de ligacdes da rede pelo nimero de ligagdes
possiveis. A férmula do nimero possivel de ligages é n(n-1)/2. Onde n é o nimero de nés. Ou seja, quanto
mais préximo de 1, mais densa é a rede e mais ligacOes existem (BORGATTI et al., 2013). O numero de
ligacGes possiveis é dividido por 2 porque as ligagGes ndo tém direcdo especifica, ndo saindo de um né para
outro, mas ligando-os de maneira bidirecional.
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manipulou os metadados de forma a gerar uma matriz com o nimero de liga¢cGes entre os
termos. O segundo fez os calculos dos indicadores bem como gerou uma imagem no
formato de grafo para tornar visivel a rede”’.

A anadlise foi dividida em duas partes: a) HSO completa, com todos os termos
catalogados; b) das palavras-chave mais utilizadas, chamadas por nds de nucleo da rede.
Desta forma, o teste empirico procurou verificar se existe mesmo uma hierarquia de
temas dentro do campo ou o campo perdeu seu objeto como afirmou Bittar (2009)38.

Esses dados foram confrontados com o referencial teérico que leva em conta o
fator sociolégico e histérico da pesquisa em Educacdo bem como debates filosoficos da
produgdo cientifica em geral. O objetivo nao foi sé testar empiricamente o conceito da
HSO, mas fazer andlises que vao além da mera descri¢cdo e procurar encontrar explicacdes
de porque a rede se apresenta de determinada forma. No entanto, o foco principal da
analise desta secdo foram as duas afirmacdes sobre o desuso do materialismo histdrico
dentro do campo no periodo pds-moderno e sobre a perda do objeto em Educacdo
também no mesmo periodo. Seria possivel analisar a HSO de forma a tentar falsear tais

afirmacdoes?

0 grafo é especialmente importante por tirar do mundo dos nimenos a rede da HSO e transforma-la em
um fenébmeno perceptivel aos sentidos, para assim se tornar um objeto passivel de julgamento pelo
entendimento como descreve o idealismo transcendental de Kant (2015). Kant afirma que em um conceito
de uma coisa ndo se encontra nenhuma marca de sua existéncia. Se o conceito preceder a percepgdo de um
objeto, isso significa apenas sua possibilidade. A percepcdo, portanto, fornece a matéria do conceito e a
marca de sua realidade. O nimeno, desta forma, ndo é alcancado pela intuicdo, pois esta fora da esfera de
nossa sensibilidade. Se os fenémenos sdo as abstraces da realidade objetiva pelo entendimento por meio
das informagdes trazidas pela sensibilidade, o ambito exterior da esfera dos fendmenos estaria vazio para
nés por ndao podermos conhecé-lo. Os numenos podem ser pensados e problematizados, mas ndo
percebidos. S6 o fendbmeno pode ser percebido porque envolve sensibilidade e entendimento. Dai a
importancia das TDIC em trazer ao mundo dos fenédmenos aquilo que antes estava na esfera dos nimenos.
Em verdade, a tecnologia muitas vezes tem esse papel na historia da humanidade de ampliar a capacidade
dos sentidos. Assim como o microscopio e o telescopio possibilitaram a observacdo de objetos da realidade
antes imperceptiveis e, portanto, niumenos antes de fendmenos. Entende-se nesta investigacdo que as TDIC
nao so possibilitam esse incremento da sensibilidade como também ampliam a capacidade de
processamento de volumes grandes de dados, aumentando também as capacidades da faculdade do
entendimento.

38 Aqui o teste empirico tem o mesmo sentido proposto por Popper (2013). A ideia é tratar a afirmacdo de
Bittar como falsedvel e testa-la empiricamente para corroborar ou alterar o conhecimento cientifico sobre a
produgdo do campo caso uma ou as duas afirmagGes sejam falseadas.
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5.2 PRIMEIRAS ANALISES: O CAMPO PULVERIZADO?®

Para a rede total foram encontrados 9.268 nds com 48.633 ligagdes entre si. O
grau médio de centralidade desta rede é de 10,49. O grau médio ponderado é de 25. A
densidade da rede é de 0,001 e seu comprimento de seu diametro é 8. Esses dados
mostram uma rede muito pulverizada. Mesmo que a HSO seja composta de um universo
de muitas palavras, a média de ligacdo entre elas é muito reduzida. Do total de termos,
6.754 (72,87%) sao utilizados uma Unica vez, corroborando mais uma vez a nogao de
pulverizacdo da rede.

Mas qual seria a explicacdo para uma HSO tdo pulverizada? Se o campo cientifico
da Educacdo é um campo social aos moldes das teses de Bourdieu (2004), ele é um
microcosmo que estd inserido em um macrocosmo. Em outras palavras, o campo esta
dentro de uma totalidade e interage com ela. E aqui, utiliza-se o termo totalidade como
explicado na segdo anterior, em que Zago (2013) argumenta que existem diferentes niveis
de abrangéncia destas totalidades, que implica em mais ou menos generaliza¢do sobre o
macrocosmo. No contexto desta investigacdo, também explicado na secdo anterior,
considerou-se que a totalidade mais abrangente seria o contexto atual da pods-
modernidade. Abaixo dela esta o campo académico onde estdo inseridos todos os campos
cientificos e, mais abaixo, as Ciéncias Sociais que, finalmente, contém o campo da
Educacao.

Quais seriam entdo os efeitos da péds-modernidade, a totalidade mais abrangente,
gue explicariam a pulverizagdo da HSO do campo? Esta investigacdo compreende que
légica de consumo que permeia a Modernidade Liquida descrita por Bauman (2001) tem
grande influéncia nesse aspecto. Soma-se a isso a crescente individualizagao de questdes
antes coletivas. Por fim, a era do software, que é a Modernidade Liquida, com grande
mobilidade de informacdo, também tem influéncias diretas em todos os aspectos desta

era, impactando também o modo como se faz ciéncia.

* Andlises preliminares ja foram divulgadas em Corréa e Mill (2018) e Corréa et al. (2018). No entanto, o
processo de filtragem e andlise dos dados foi atualizado e aperfeicoado desde entdo e alguns dos resultados
numéricos divergem ligeiramente neste texto em relagdo aos que foram apresentados anteriormente.
Mesmo que os resultados apresentados neste texto estejam mais precisos no ambito quantitativo, ndo
houve alteragGes qualitativas nos resultados, neste texto calcadas em uma analise mais profunda com o
adensamento do referencial tedrico utilizado que nos textos anteriores.
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Os dados indicam que o conceito de Ambivaléncia também descrito por Bauman
(1999) é uma realidade empirica. Se a ciéncia gera cada vez mais abstracdo com seu
avang¢o, criando cada vez mais categorias, a pulverizacdo do campo seria uma
consequéncia natural desse processo. O processo de autonomia territorial — que é quando
o cientista tenta criar seu préprio nicho como estratégia. Coadunando Bauman e
Bourdieu, esta seria uma atitude do habitus com vistas para o acumulo de capital
cientifico intensificando o processo de pulverizacao.

As TDIC, no entendimento desta investigacao, baseado nas afirmag¢des dos autores
de sec¢des anteriores, como Pinto (2005), Lévy (1994) e Kant (2015), tém a capacidade de
trazer diversos objetos do mundo social para o dmbito dos fendmenos, ao ampliar a
capacidade de percepgdo humana e ajudar no processamento de dados, além de causar
saltos qualitativos nas relagdes sociais. Esta mesma investigacdo utiliza de softwares que
processam os dados coletados, os organizam matematicamente — uma forma de
abstragao — para, em seguida, converté-los em imagens que estimulam os sentidos. Esse
processo tira essas relagdes sociais da obscuridade dos nimenos e os transformam em
fendmenos. As TDIC acabam por ampliar em muito o nimero de objetos a serem
investigados e as formas de fazé-lo. Entdo, hoje é possivel fazer pesquisa de coisas que
eram ou numenos ou nem mesmo existiam, pois tém as propria TDIC como
condicionantes.

Ou seja, estas caracteristicas do macrocosmo que cercam o campo social da
Educacdo sdo, em grande medida, condicionantes da intensa fragmentacdo do campo
juntamente com o salto qualitativo tecnoldgico das TDIC que nos permitem compreender
como fenbmenos coisas que antes era apenas numenos. O proprio aumento de teses
defendidas no ano de 1996 (40) e 2016 (441) — um crescimento de 1.000% — contribuiu
para a fragmentacdo do campo, e causaram a ambivaléncia descrita por Bauman. Mais
adiante, os dados sobre a HSO vdo, inclusive, evidenciar a existéncia de comunidades e
sub-redes ou subcampos. O aumento na producdo cientifica do campo forcosamente
gerou mais abstracdo, pois cria-se cada vez mais categorias e teorias explicativas
enquanto as TDIC permitem uma produgdo cientifica mais rapida e a percep¢ao de
fendmenos ou a manipulacdo de dados que estavam fora de nosso alcance, alimentando
esse processo que resulta na pulverizacdo do campo.

O referencial sobre a histéria do campo da secdo 3 mostrou também que as
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totalidades abaixo da Modernidade Liquida — O Campo Académico (HEY, 2008) e as
Ciéncias Sociais (HEY; RODRIGUES, 2017) — colocam o campo da Educacdo subordinado a
outros. Com a descricdo do processo de criacdo do campo no séc. XX com dois momentos
— um antes e um depois das criagdes dos PPGE —, como descreve Bittar (2009), coloca a
Educacdo num processo de deixar de ser objeto de outras ciéncias para se tornar campo.
No entanto, um campo ainda demasiadamente dependente de teorias e referenciais
teoricos das Ciéncias Sociais. Essa subordinagdo aumenta a heteronomia do campo com
multiplas frentes e objetos possiveis, contribuindo para o processo da ambivaléncia e sua
consequente pulverizagdo.

E dai que surge a afirmacdo de Bittar (2009) da perda do objeto do campo da
Educacdo. A pulverizacdao esta corroborada, mas ndao ha uma hierarquia e objetos? Nao
existem objetos capazes de dar maior retorno de capital cientifico aos agentes que

investem neles? O tdpico a seguir se debruca sobre esse problema.

5.3 ANALISE DOS SEGMENTOS DA HSO DO CAMPO DA EDUCACAO

Para prosseguir com a andlise da rede formada pelas palavras-chave, a
investigacdo a dividiu em trés segmentos distintos. Tem-se primeiro a) Borda: as margens
da rede estdo as palavras-chave que ndo se encontram ligadas ao nucleo direta ou
indiretamente. Caminhando em direcdo ao centro da rede encontram-se as b) Palavras-
satélite: foram assim nomeadas por orbitarem o centro da rede. Ndo fazem parte
diretamente do nucleo, mas estdo ligadas a ele. Conforme sera mostrado mais adiante, é
um segmento da rede que ja apresenta maior densidade. Por fim, chega-se ao centro da
rede no c) Nucleo duro: sdo os 50 termos que aparecem com mais frequéncia na rede. Em
outras palavras, apresentam o grau médio ponderado mais elevado de toda a rede. A

Figura 5.1 ilustra o esquema de segmentos da HSO.
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Palavras-satélite

Figura 5.1 — A HSO e seus segmentos
Fonte: esquematizacdo elaborada
pelo autor.

5.3.1 As Palavras-Satélite

Foram denominadas de palavras-satélite aquelas que orbitam o nucleo, que nao
fazem parte dele, mas estdo ligadas a ele. Portanto, para encontra-las faz-se necessario
primeiro encontrar o nucleo. O software Vantage Point gerou uma matriz com todas as
palavras-chave catalogadas que contém informacdes numéricas de quantas vezes um
termo é acompanhado por outro ou outros termos. Considerou-se o nucleo como as 50
palavras com maior grau ponderado, as mais utilizadas. Em seguida, o mesmo software
gerou uma segunda matriz, desta vez somente com as 50 palavras do nucleo e todas as
outras ligadas a ela. Ou seja, mesmo ndo fazendo parte do nucleo, sdo influenciadas por
ele. S3o temas paralelos, concomitantes ao nucleo das HSO nas teses em que aparecerem
como também subcategorias desses termos. Estdo ligados ao seu capital simbdlico e parte
dele flui até elas.

A rede que inclui as palavras-satélite ainda é muito pulverizada, mas apresenta
indicadores que apontam para um adensamento nas relagdes. Sdo 5.694 nés (61,43% do
total da HSO) que fazem entre si 33.717 ligacOes (69,32% de todas as liga¢cdes da HSO). Na
Tabela 5.1, sdo apresentados lado a lado os indicadores da rede total em comparagdao com

o nucleo e suas palavras-satélite.

HSO total Nucleo + Palavras-satélite Variagdo em
%
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Grau médio de centralidade 10,49 11,84 12,86%

Grau médio ponderado 25 29,55 18,2%
Densidade 0,001 0,002 100%
Diametro 8 4 -50%

Tabela 5.1 — Comparativo de indicadores da rede da HSO total com o nucleo e suas palavras satélite.
Fonte: Autoria prépria a partir de dados coletados.

O que se pode inferir destes dados é que, apesar de a HSO sem a borda

permanecer muito pulverizada, existe uma tendéncia de concentragao de ligagGes e um
. . 40 . . ~

aumento em todos os indicadores™. Em outras palavras, conforme se caminha em direcado
ao nucleo duro, existe um adensamento da rede e as palavras-chave também sdo
utilizadas mais vezes em média. Em torno de 69% das ligagdes estdo em 61% das palavras-
chave. Comecam a aparecer os primeiros sinais de uma hierarquia de objetos. Mas e se
forem analisados os termos com maior grau de centralidade, o nucleo duro? O que dirdo

os indicadores?

5.3.2 O Nucleo Duro

Para a extracdo do nucleo duro — sem as palavras-satélite — o procedimento foi
diferente. Com a matriz gerada com todas as palavras-chave, fez-se uma extracdo do que
seria uma rede composta somente pelas 50 primeiras linhas e colunas dessa matriz. Em
outras palavras: e se fossem observadas somente as ligagdes entre os nés com maior grau
ponderado entre eles préprios, excluindo-se completamente os nds das palavras-satélite?

No nucleo da HSO, a situacdo é muito diferente do que foi apresentado até aqui.
Considerando-se o recorte do nucleo como uma rede em si, os resultados mostram uma
relagdo muito maior entre os nds para todos os indicadores. Eles foram compilados na

Tabela 5.2.

0 diametro da rede ser menor também pode representar mais densidade. Isso se explica porque o
diametro é o maior caminho entre dois nds que se ligam indiretamente. Um didmetro menor acompanhado
de um aumento de densidade indica uma tendéncia dos nds se ligarem mais diretamente entre si e ndo por
caminhos indiretos.
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HSO total Nucleo da HSO Variagdo em %
Grau médio de centralidade 10,49 31,04 195,9%
Grau médio ponderado 25 271,92 987,68%
Densidade da rede 0,001 0,633 63200%
Diametro 8 2 -75%

Tabela 5.2 — Comparativo de indicadores da rede da HSO total com o nucleo sem as palavras satélite.
Fonte: Autoria prépria a partir de dados coletados.

A concentracdo da densidade da rede e o aumento de todos os indicadores é
flagrante. A média de ligacdes que um ndé faz com outros, medido pelo grau de
centralidade, é de cerca de 31 num universo de 50 nés. Uma densidade de 0,633 indica
que foram feitas 63,3% do numero de liga¢cdes possiveis. Ao partir de um nd qualquer A
em diregdo a um no qualquer B, existe uma chance de 63,3% que estejam ligados
diretamente. A queda do diametro da rede para apenas 2 também mostra um grande
adensamento.

Mas quais, entdo, seriam os nds com maior centralidade e grau ponderado que
representam os objetos que sdo considerados pelo campo como os que trazem maior
retorno de capital cientifico aos seus agentes? Um algoritmo desenvolvido por Blondel et
al. (2008) também usado pelo software Gephi dividiu os nés em comunidades. Ele
decompde a rede em comunidades de nés que se ligam mais entre si do que entre outros.
Foram identificadas pelo software no nucleo quatro comunidades, capitaneadas pelos nés
Educacgdo, Professor, Educagdo Infantil e Educagdo especial. A figura 5.2 ilustra todas essas

informacdes no formato de grafo com o nucleo da HSO.
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I Educagio 44% das ligagbes
I Ed. Infantil 20% das ligagtes
I professor 18% das ligagdes
I d. especial 18% das ligages

A

Educacdo,e Estado

Educagiio de jove

««\/ P
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A IS ke
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Educagéoﬂ%ntal ‘

Trabalhoé

Figura 5.2 — HSO formada pelo nucleo da rede
Fonte: Autoria prépria a partir de dados coletados.

Na imagem, os nds maiores correspondem as palavras mais utilizadas, enquanto os
nds mais ao centro da rede sdo os que mais fazem ligacdes. Se desconsiderarmos o né
Educagdo e considerarmos no lugar o segundo maior em centralidade de sua
subcomunidade, o termo nucleo da maior comunidade de nés seria Formagdo de
professor. Desta forma, o professor e sua formacdo sdo bem visiveis ao centro da rede, o
gue significa que sdo os termos que mais concentram capital cientifico. Deve-se salientar
gue todas as palavras do nucleo duro compdem os objetos com maior capital simbdlico
para o Campo da Educacdo e apresentam centralidade e grau ponderado muito mais
elevados que o restante da rede. Todas essas 50 palavras-chave geram muito retorno de

capital cientifico ao agente por serem o foco das aten¢des do campo, mas também sao

139



onde mais disputas acontecem e onde ha mais competicao.

No que concerne as TDIC, é possivel notar que entre os nds encontram-se
Educacgdo a Distdncia, Tecnologia de Informag¢do e Comunicagdo e Tecnologia Educacional
no nucleo duro. O impacto dessas tecnologias no campo é explicito, pois se tornam parte
do centro da HSO ainda no final do séc. XX. As TDIC sdao uma preocupacao central do
campo desde o momento que surgem. Também sdo uma influéncia externa ao campo, o
que corrobora a tese do alto grau de heteronomia na pesquisa em Educacao.

A rede total pode ser muito pulverizada, mas seu nucleo é denso. As palavras que
aqui aparecem sdo utilizadas muitas vezes e ligadas fortemente entre si. Mesmo que
aparentemente o campo esteja pulverizado a ponto de parecer ter perdido seu objeto, o
nucleo demonstra que, ao menos na janela temporal observada, existem, sim, objetos que
se encontram no centro de sua hierarquia de interesses. Se a Modernidade Liquida tornou
o campo grande e pulverizado, ndo se pode afirmar que houve a perda do objeto. Houve,
no entanto, a multiplicagdo em muitos objetos explicada, em parte, pelo fen6meno da
ambivaléncia de Bauman, mas também pelo alto grau de heteronomia do campo em
relacdo ao seu macrocosmo. Na verdade, é na prépria Modernidade Liquida que acontece
a transformacdo do objeto Educacdo em campo cientifico, visto que os PPGE apareceram
no pds-guerra, ja nos anos 1960. O campo da Educac¢do nao foi somente afetado pela pds-
modernidade, mas é fruto dela em certo sentido. E possivel argumentar que o préprio
movimento da ambivaléncia tenha contribuido para transformar a Educacdo de objeto

para um campo proéprio.

5.3.3 Teste Empirico do Uso do Materialismo Historico Dialético no Campo da Educagdo

Realizou-se um teste empirico da afirmacgdo de Bittar (2009) de que o materialismo
histdrico havia caido em desuso no periodo da pés-modernidade no campo da Educacdo.
Para tanto, procurou-se nos metadados coletados teses que tinham o materialismo como
temadtica. Os objetivos foram constatar se houve ou ndao um declinio no nimero de
trabalhos. Esses trabalhos também foram agrupados em um subgrupo e uma analise de
sua proépria HSO foi realizada. A HSO dos trabalhos marxistas sofre influéncia direta do
nudcleo duro? Quao periférico ou central na rede é esse subgrupo de trabalhos? Eles

formam uma rede densa o suficiente para serem um nicho dentro do campo?
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Ferreira (2002) fez uma investigacdo com teses defendidas entre 1994 e 1998 na
PUC/SP, USP, UNICAMP, UFRJ e UFRGS. Seu objetivo foi justamente tentar constatar se o
materialismo histérico dialético havia caido em desuso na produgdao cientifica em
Trabalho e Educa¢do no Brasil. A autora encontrou teses que categorizou como sendo
tedricas ou empiricas. Ferreira constatou que hd teses que aceitam as concepgdes
marxianas e buscam em referenciais calcados no materialismo histdrico suas fontes para
visdes de mundo, como também encontrou trabalhos que negam Marx categoricamente.
Esses trabalhos que negam o marxismo deixam claro que o entendem como uma teoria
cientifica que perdeu a capacidade de explicacdo do real. Em outros casos, segundo a
autora, a auséncia de Marx ndo se relaciona a negacdo da razdo moderna, mas a opc¢des
de outras naturezas cientificas. Em outras palavras, a autora entende que houve um
crescimento de teorias e ndo necessariamente um abandono do materialismo histdrico.
Este entendimento ja coincide em certa medida com o desta investigacdo no que tange
aos objetos da HSO. Nao houve uma perda, mas um crescimento do nimero e tipos de
objetos. Ferreira argumenta que o materialismo nao caiu necessariamente em desuso,
mas que outras teorias disputaram com ele seu lugar como paradigma de explicacdo das
relacBes sociais*.

Por ter pesquisado sobre teses que relacionam trabalho e educagdo, as
investigacGes analisadas por Ferreira (2002) tém como objeto questdes subjacentes ao
plano escolar e temas educativos ligados ao terreno empresarial. Dois tercos dos
trabalhos analisados pela autora que tinham natureza empirica foram amparados por
analises identificadas com as categorias metodolégicas inerentes ao materialismo
histdrico dialético. Principalmente os estudos de andlise de fontes tedricas tinham como
referéncia o marxismo. A autora encerra o relatério de sua investigagao afirmando que, ao
menos entre os pesquisadores em trabalho e educag¢ao, o marxismo ainda se constitui
como um paradigma possivel e necessario para compreensdo dos fenOmenos sociais de
nosso tempo.

Utilizando o Thesaurus Brasileiro de Educag:&o” do Instituto Nacional de Estudos e

*1 A autora deixa claro que tem Kuhn como uma de suas principais referéncias. Portanto, é possivel inferir
gue ela entende o campo em uma crise paradigmatica, um momento de disputa de paradigmas, sendo que
o paradigma que enfrenta a crise é o materialista historico.

20 Thesaurus do INEP foi concebido por meio de documentos do Centro de Informagdo e Biblioteca em
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Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) como guia, além de referéncias
bibliograficas encontradas ao longo da coleta de dados, chegou-se a uma lista de termos
utilizados na busca de teses marxistas nos metadados coletados. Esta lista foi dividida em

duas categorias: conceitos e autores marxistas. A relacdo estd descrita na Tabela 5.3.

Termos Autores
Método dialético Karl Marx
Materialismo histdrico dialético Vladimir Lenin
Marxismo Leon Trotsky
Marxista Friedrich Engels
Socialismo Antonio Gramsci
Socialista Louis Althusser
Comunismo Florestan Fernandes
Comunista Demerval Saviani
Istvan Mészdros

Tabela 5.3 — Termos e autores utilizados para a filtragem de trabalhos marxistas nos metadados.
Fonte: Autoria prépria a partir de dados coletados e com base no Thesaurus do INEP.

Realizada a busca nas palavras-chaves encontramos apenas 40 teses. No entanto,
ao estendermos a pesquisa para os resumos, a filtragem retornou o nimero de 323
trabalhos. A produgdo dos trabalhos marxistas vem em uma clara tendéncia de alta. O
crescimento do numero de trabalhos foi de 800% na janela temporal analisada. Abaixo do
ritmo de crescimento da produgao total de 1.000%, mas longe de demonstrar um suposto
desuso do método materialista ou referenciais marxistas. Se desconsiderarmos o ultimo
ano de 2016, o ritmo de crescimento se iguala entre teses marxistas e o campo como um
todo. Em outras palavras, as teses materialistas histéricas vém crescendo, no minimo, a
um ritmo muito parecido como o campo. Esses dados vao ao encontro do que disse
Ferreira (2002), que houve um aumento de teorias explicativas sobre as relacdes sociais
além do materialismo histérico dentro do campo e n3ao necessariamente um desuso da
teoria de Marx e Engels. Da mesma maneira, vao no sentido contrario da afirmacao de
Bittar (2009), indicando que nem sempre a producdo total e a marxista caminham juntas,
mas as duas apresentam uma tendéncia de alta e no periodo completo se encontram em
patamares proporcionais. A Figura 5.3 mostra um grafico que compara o crescimento da

producdo total e da marxista.

Educacdo (Cibec). Mais informagdes em http://inep.gov.br/thesaurus-brasileiro-da-educacao.
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Figura 5.3 — Comparacao entre o crescimento das teses marxistas e da producgao total
Fonte: autoria propria baseada em metadados coletados.

Sobre a producdo por IES, a pesquisa de Ferreira (2002) diz ndo ter encontrado
trabalhos da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Universidade Federal
Fluminense (UFF) e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Nossos dados mostram
qgue, de fato, as primeiras teses com essa tematica nestas universidades sdo dos anos
2005, 2004 e 2008 respectivamente, fora da janela temporal de andlise da autora. No
entanto, a UFSCar é a quarta colocada em numeros de teses marxistas dentro da base de
dados desta investigacdo e estd atrds apenas da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), da Universidade de S3o Paulo (USP) e da Universidade Federal de Santa

Catarina (UFSC)*. Estes dados podem ser observados na Figura 5.4.

* E necessario salientar que existe sempre a varidvel de que nem tudo que foi produzido esta disponivel
digitalmente nos repositérios que sdo nossa Unica fonte de dados. Teses marxistas anteriores a estes
periodos podem ter sido produzidas sem constar na base por ndo estarem nos repositorios. Ferreira (2002)
pesquisa somente teses sobre trabalho e educagdo, enquanto que esta investiga¢do coletou todas as teses
disponiveis nos repositorios.
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Trabalhos x IES
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Figura 5.4 — Trabalhos marxistas por IES entre 1996 e 2016.
Fonte: autoria prépria baseada em metadados coletados.

Também se repetiu o processo de analise da HSO gerada pelo recorte de teses
marxistas. Com essa andlise é possivel fazer uma comparacdo com a rede total e fazer
uma avaliacdo se as teses marxistas sdao fontes de maior ou menor retorno de capital
cientifico para os agentes do campo. Portanto, a Tabela 5.4 traz os mesmos indicadores
das andlises anteriores, mas desta vez comparando a rede total com a rede de teses
marxistas e o nucleo duro das teses marxistas, ou seja, as 50 palavras-chave mais

utilizadas deste subcampo.

HSO total HSO Marxista Ndcleo duro marxista
Grau médio de centralidade 10,51 5,93 7,52
Grau médio ponderado 24,95 12,47 22,24
Densidade da rede 0,001 0,007 0,153
Diametro 8 7 5

Tabela 5.4. Comparacgado de indicadores entre HSO total, HSO marxista e Nucleo duro marxista.
Fonte: Autoria prépria a partir de dados coletados.

Com 824 nds e 2.445 ligagOes, a HSO marxista se mostrou mais densa que a rede
total, mas os outros indicadores sdo menores. O didmetro da rede é quase tdo grande
guanto o diametro da rede total. Esses dados mostram que as ligacées sdo mais indiretas.

Apesar de ser um recorte com um numero bem menor de termos, ainda é uma
rede de baixa densidade se comparada com a HSO do nucleo duro da rede total. De

gualquer forma, é uma rede mais densa que aquela que inclui o nucleo duro da rede total
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com as palavras-satélite. O nucleo duro da rede marxista chega a ser mais denso que sua
HSO completa assim como acontece com a HSO total do campo, mas tem um diametro
grande para uma rede com tdo poucos termos. Mesmo sendo uma rede menor e mais
densa, os graus de centralidade e ponderado s3ao menores que da rede total do campo.
Isso pode indicar tanto uma falta de coesdo do subcampo — as producdes e/ou os
cientistas ndao “conversam” entre si — ou até mesmo uma falta de cuidado dos
pesquisadores ao escolherem as palavras-chave — o subcampo das teses marxistas nao
padronizou termos e ndo tem um thesaurus proprio — que identificam seus trabalhos. Um
sinal disso é que a busca por teses marxistas foi mais frutifera filtrando pelos resumos em
vez de palavras-chave.

Seja qual for o caso, um trabalho cientifico sé traz retorno de capital simbdlico se
for lido e divulgado e um mau uso dos termos chave é prejudicial ao agente que
desenvolveu a pesquisa, pois justamente atrapalha a difusdo do conhecimento produzido.
O campo pode ndo ter coesdao porque os agentes nao leem as produgdes uns dos outros e
isso se acentua pela falta de padronizacao de palavras-chave em thesaurus préprio que
facilitaria um levantamento bibliografico entre os agentes do subcampo. Uma analise mais
profunda seria necessaria para chegar as causas dessa falta de coesao, ja que a auséncia
de um thesaurus pode ser tanto uma causa como um efeito dessa situagao.

O mesmo procedimento com o nucleo duro da HSO completa foi repetido para a
analise dos 50 termos mais utilizados no subcampo de teses marxistas. O intuito dessa
analise também foi tratar esse recorte de trabalhos como uma totalidade em si e
encontrar quais os objetos no centro de sua hierarquia. A Figura 5.5 traz uma imagem que

representa a rede formada pelo nicleo duro da HSO marxista.
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Figura 5.5 — Nucleo duro da HSO marxista
Fonte: Autoria prépria a partir de dados coletados.

O professor e sua formagao, novamente, surgem ao centro do nucleo da rede
marxista, assim como aconteceu no nucleo da HSO total. Isso mostra que existe uma
influéncia direta do nucleo duro da HSO nas teses marxistas, colocando-as no segmento
denominado de palavras-satélite. As teses marxistas encontram-se alinhadas com a
hierarquia de objetos do nucleo da rede total. Mesmo que a metodologia materialista
histdrica ndo seja aquela com maior poder de capital simbdlico no campo, ela também se
interessa por objetos que trazem bastante retorno ao agente do ponto de vista da
Educacdo de forma geral. Em termos da sociologia da ciéncia de Bourdieu, os agentes do
campo marxista disputam capital simbdlico diretamente com outros subcampos ao
voltarem suas atengdes, muitas vezes, aos mesmos objetos. Dito isto, também é possivel
notar que existem objetos mais caros as teses marxistas que ndo estdao presentes no
nucleo duro da HSO completa, como Movimentos sociais e Educacéo do campo. Ao levar-
se em conta que é possivel pensar o subcampo da HSO marxista como um microcosmo em
relacdo ao campo da Educacdo, ele também apresenta um alto grau de heteronomia,
sendo muito influenciado pelo nucleo. Da mesma forma, apresenta relativa autonomia ao
ter seus préprios objetos mais caros que ndo estdo no nucleo duro da HSO total do

campo.

146



Mas qual seria a real extensdo da influéncia do nucleo duro nas teses do subcampo
marxista? Para tentar responder a esta pergunta, procurou-se pelos cinquenta termos do
nucleo duro dentro da rede composta pelas 323 teses marxistas. Destes cinquenta
termos, apenas 9 ndo estavam na HSO marxista. Destas poucas palavras-chave do nucleo
duro da HSO total que ndao estavam na HSO marxista, apenas cinco delas ndao tinham nem
ao menos uma variagdo em relagdo ao termo original. Todas essas informagdes mostram
gue existe uma forte influéncia do centro da hierarquia do campo nos objetos de estudo
das teses marxistas. E também um subcampo que disputa por capital simbélico como
pertencendo ao segmento das palavras-satélite, mas com certa proximidade do centro. A
Tabela 5.5 traz a relacdo de palavras do nucleo duro que ndo estdo na HSO marxista bem

como variagdes quando houve.

Palavra-chave Variagoes
Leitura Aprendizagem da leitura; Livro de leitura
Identidade Identidade profissional; Trabalho e identidade profissional
Escrita Ndo ha
Juventude Juventude — comportamento sexual
Género Ndo ha

Educacdo de criangas; Crianca e adolescente em situagdo de rua; Criangas —

Crianga
¢ filosofia; Criangas — nutricdo; Estatuto da crianca e do adolescente (ECA)
Imagem
Educacgdo
2 No hé
ambiental
Letramento

Tabela 5.5 — Palavras do nucleo duro da HSO total que ndo estdo na rede da HSO marxista e suas
variagodes.
Fonte: Autoria prépria a partir de dados coletados.

Assim como Ferreira (2002) investigou um recorte de teses que versavam sobre
Trabalho e Educagéo, os dados desta investigacdo também mostram que o tema Trabalho
é um objeto caro as teses marxistas, sendo o né com o terceiro maior grau ponderado (20)

de sua HSO. Perdendo apenas para Educacdo e Formacao de professor, o trabalho esta no
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centro da hierarquia de objetos da HSO marxista. Também é possivel pensar no termo
trabalho como divisivel em subcategorias, o que elevaria mais ainda a importancia da
temdtica dentro do tema. Foram encontradas mais 27 varia¢cdes do termo trabalho, mas
somente quatro apresentavam um grau ponderado acima de um: a) Trabalho docente
(10); b) Educacgdo e trabalho (7); c) Trabalho em saude (2); d) Relagbes de trabalho (2).
Tantas variacoes do mesmo termo poderiam ser um sintoma da Modernidade
Liquida e sua ambivaléncia. Paradoxalmente, trabalhos materialistas histéricos podem
estar com um olhar muito voltado para os enunciados singulares, ndo enxergando a
totalidade que cerca seus objetos e padeceriam da mesma pulverizacdo que afeta o
campo. A aparente falta de coesdao dos trabalhos marxistas parece corroborar essa
hipotese. No entanto, mais testes empiricos com outras bases sdo necessarios para se

tentar falsear tal afirmacao.

5.4 CONSIDERAGOES FINAIS DA SECAO 5

A proposta desta secdo foi testar empiricamente a existéncia de uma Hierarquia
Social dos Objetos nos moldes das teses de Bourdieu e também testar afirmacdes
histéricas do campo da Educacdo. Com o método de andlise de redes e metadados
cientométricos coletados de um universo de mais de 6.000 teses em uma janela de 21
anos e com o auxilio dos softwares Gephi e Vantage Point, acredita-se ter tirado do
mundo dos nimenos a HSO do campo da Educacdo, trazendo-a para o reino dos
fendmenos. O propdsito, assim como indicou Popper (2013) em seu método hipotético-
dedutivo, era tentar falsear tais afirmacdes.

Primeiro testou-se empiricamente as afirmacdes de que o campo da educacdo
teve como consequéncia da pés-modernidade uma perda de seu objeto e que o método
materialista histérico caiu em desuso, também gracas a consequéncias pés-modernas. Os
dados evidenciaram uma grande pulverizacdo do campo devida a um profundo
crescimento da producdo cientifica. No entanto, a andlise da HSO mostrou que existe um
nucleo duro que acumula uma grande quantidade de capital simbdlico, principalmente em
torno do professor e de sua formacdo. Além do mais, o nucleo duro influencia boa parte
do restante das palavras-chave por seus termos se ligarem direta e indiretamente a uma

parte consideravel de um segmento da HSO, que foi denominado de palavras-satélite, por
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orbitarem o nucleo. Muito do capital simbélico do nucleo flui para outras palavras-chave.

Possiveis explicacbes para esta pulverizacdo sdo os efeitos da Modernidade
Liquida, descritos por Bauman, principalmente o fendmeno da ambivaléncia, que forca
uma constante abstracdo do campo e leva a sua fragmentacdo. O alto grau de
heteronomia do campo da Educacdo, que por boa parte do séc. XX era objeto das Ciéncias
Sociais e, ainda hoje, encontra-se submetido as mesmas, também contribuiu para tal
estado.

Por fim, a investigacdo testou a afirmacdo do desuso do materialismo histérico.
Com o crescimento do campo e sua pulverizacdo, observou-se que o materialismo foi
engolido em uma miriade de tematicas, se tornando mais uma entre tantas outras teorias
explicativas e métodos de anadlise. O crescimento de teses marxistas dentro dos
metadados estd em linha com o crescimento total da produ¢do do campo. Também foi
possivel observar que as teses da chamada HSO marxista sofrem uma influéncia
consideravel do nucleo duro, o que coloca seus objetos no segmento das palavras-satélite.
A rede formada pela HSO marxista mostrou-se pouco coesa e até mesmo, de certa forma,
pulverizada. Tanto por apresentar indicadores de densidade baixos, quanto conter muitos
termos utilizados somente uma vez. Inclusive o termo Trabalho, bastante central na
hierarquia das teses marxistas, apresenta muitas varia¢des. Se o campo da Educagdo
padece de um alto nivel de heteronomia, o subcampo das teses marxistas parece padecer
da mesma situacdo, com o agravante de estar subordinado ao nucleo e ndo conter tanto
capital simbdlico para concorrer com outros métodos e teorias explicativas.

Entende-se que estes testes empiricos corroboram as afirmag¢des de Bourdieu
sobre existir uma Hierarquia dos Objetos e que o campo é um local de disputas de seus
agentes por capital simbdlico. Verificou-se empiricamente os objetos que mais trazem
retorno de capital cientifico aos agentes. Também se apresentaram explicagdes
socioldgicas, histéricas e epistemoldgicas para levantar explicagdes causais das

circunstancias reveladas pelos dados da investigacao.
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6 HIERARQUIA SOCIAL DOS OBJETOS DO CAMPO DA EDUCACAO E TECNOLOGIAS
DIGITAIS DE INFORMAGCAO E COMUNICACAO: ANALISE DA DISTRIBUICAO DO CAPITAL
CIENTIFICO

6.1 INTRODUCAO

Até agora a analise dos dados se voltou ao campo cientifico da Educagdao como um
todo e nesta secdo, especificamente, os testes foram feitos sobre um recorte deste
campo: as pesquisas sobre Tecnologias Digitais44. Os objetos do campo da Educacdo que
lidam com Tecnologias Digitais trazem retorno de capital cientifico aos agentes? Qual é a
concentracdo de capital simbdlico para tais objetos? Quais seriam as possiveis causas de
determinada dinamica de distribuicdo de capital simbdlico para certos objetos dentro do
campo? Usando novamente da metodologia de andlise de redes sociais, a investigacao
procurou avaliar empiricamente tais questdes sobre o EduTec observando os metadados —
notadamente as palavras-chave — de teses defendidas no Brasil no campo da Educacao
entre os anos de 1996 e 2016.

Na se¢do anterior observou-se que alguns nés com grande concentrag¢do de capital
simbdlico eram relacionados as TDIC por estarem na composicdo do nucleo da HSO
completa. Este ja foi um primeiro indicio da importancia nas TDIC como fonte de capital
cientifico. Dentro das teses catalogadas no periodo da coleta de metadados, procurou-se
por meio das palavras-chave trabalhos que tinham como tematica as TDIC. Novamente,
tendo como ponto de apoio o Thesaurus Brasileiro de Educac¢do do INEP, uma lista de
termos foi utilizada na procura por esses trabalhos. Esses termos foram divididos nas
seguintes categorias:

e Virtual

® Educacdo Distancia — Ensino a Distancia

e Tecnologia Educacional — Tecnoldgico — Tecnologia
e Digital

e Informatica

e Computador

* Tal segmento do campo da Educacdo que investiga Tecnologias Digitais sera doravante chamado de
EduTec.
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® |[nternet
e Robodtica

o Eletronico

A busca com essa lista de palavras contou com variagdes para uma procura mais
precisa como grafia do termo em masculino ou feminino (como no caso de tecnoldgico e
tecnoldgica), singular e plural, siglas (como EaD para ensino ou educagdo a distancia) e
uma lista de palavras que nao faziam parte do Thesaurus Brasileiro de Educagdo, mas que
foram categorizadas ao longo do préprio processo manual de criacdo do thesaurus da
base de teses descrito na se¢do sobre a Hierarquia Social dos Objetos (HSO). Todas as
palavras-chave listadas acima também compdem outras palavras-chave compostas. Por
exemplo, Ambiente Virtual de Aprendizagem faz parte do grupo de palavras derivado do
termo Virtual. Algumas relagdes entre palavras-chave n3do sdo tdo intuitivas, segundo o
Thesaurus do INEP. Por exemplo, Aprendizagem em Rede é considerada como fazendo
parte do grupo relativo a Ensino a Disténcia™.

Desta triagem inicial, foram encontradas as 553 teses da base EduTec que falam
sobre TDIC dentro do campo de Educacdo contidas na base completa de teses do Grupo
Horizonte. Os indicadores da HSO completa foram comparados primeiro com os
indicadores da HSO EduTec. Em seguida, os indicadores da HSO EduTec também foram
comparados com outro segmento denominado HSO EaD por tratar de metadados
relacionados a modalidade de Educagdo a Distancia. Um segmento na HSO prépria da EaD
foi considerado devido a modalidade depender largamente do uso de TDIC.

Tais testes empiricos procuraram verificar qual a posicdo das TDIC na hierarquia de
objetos dentro do campo, ou seja, qual a concentragao relativa de capital simbdlico que
podem conferir aos agentes do campo. Esses dados foram confrontados com o referencial
tedrico que leva em conta o fator socioldgico e histérico da pesquisa em Educacdo e TDIC.
Novamente, foram feitos testes empiricos de falseamento de afirmacGes sobre o campo,

mas desta vez referentes ao segmento EduTec e EaD.

A relacdo completa das palavras-chave utilizadas na busca esta disponivel na forma de Apéndice ao final
deste texto.
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6.2 ANALISE DA HSO EDUTEC

O primeiro passo na analise da HSO EduTec foi compara-la com a totalidade do
campo. Trata-la também como um microcosmos inserida em um contexto maior que seria
o campo completo. Seria possivel notar as influéncias da HSO total no subcampo que lida
com as TDIC? Analises prévias ja mostravam termos relativos as TDIC dentro do nucleo
duro da HSO completa, o que indica uma forte influéncia, mas qual é, de fato, sua
extensao?

A andlise comeca, portanto, pela comparacdo dos indicadores de centralidade e
densidade da HSO do campo total e da HSO EduTec. A HSO EduTec possui 1105 nés
(11,91% do total), que fazem 5.218 ligagdes (10,7% do total). Indicadores que ja
corroboram a importancia das TDIC dentro campo. A Tabela 6.1 compara os demais

indicadores de centralidade e densidade da rede total com os da HSO EduTec.

HSO total HSO EduTec Variagdo em %
Grau médio de centralidade 10,49 9,43 -10,1%
Grau médio ponderado 25 22,36 -10,56%
Densidade 0,001 0,009 800%
Diametro 8 6 -25%

Tabela 6.1 — Comparacgao de indices de centralidade e densidade entre HSO total e HSO EduTec
Fonte: Autoria prépria a partir de dados coletados.

A HSO EduTec é bem mais densa que a HSO total, mas apresenta médias de grau
de centralidade e grau ponderado menores. A HSO EduTec é um décimo da rede total,
mas € 800% mais densa, o grau ponderado é s6 10,54% mais baixo, e o grau de
centralidade 10,37% é mais baixo que da rede completa. Esses dados mostram que,
mesmo com um numero bem menor de termos, o nimero de vezes que aparecem e com
guantos nés se ligam sdo em niveis equiparaveis com a rede total, corroborando seu
adensamento maior que do campo como um todo; mostram uma rede mais coesa. No

entanto, a HSO total é muito pulverizada para que se considerar que a HSO EduTec seja
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uma rede densa somente por comparagdo entre estes dois segmentos.

6.2.1 O Nucleo Duro da HSO EduTec

Para se ter uma no¢ao ainda maior da densidade ou dispersao relativa da HSO
EduTec, a andlise agora se voltarda ao nucleo duro, ou seja, os cinquenta termos mais
utilizados. Desta forma, decidimos analisar indicadores do nucleo duro da HSO Total e da
HSO EduTec. O nucleo duro da HSO total apresentou indicadores de densidade e
centralidade bem maiores que a rede total. Ou seja, quanto mais proximo do nucleo, mais
densa se torna rede, o que implica no também adensamento de capital simbdlico no
centro do nucleo. O nucleo duro da HSO EduTec apresentaria uma concentragao de capital
simbdlico semelhante ao nucleo duro da HSO completa? Para responder a esta questao, a

Tabela 6.2 traz essa comparacao.

Nucleo HSO total Nucleo HSO EduTec Variagdo em %
Grau médio de centralidade 31,04 20,6 -33,63%
Grau médio ponderado 271,92 100,96 -62,87%
Densidade 0,633 0,42 -33,64%
Diametro 2 3 -33,33%

Tabela 6.2 — Comparativo indicadores entre HSO total e HSO EduTec
Fonte: Autoria prépria a partir de dados coletados.

O nucleo da HSO EduTec tem bastante densidade em relacdo a rede completa. A
comunicacao entre seus termos é grande, o que mostra uma coesao dos trabalhos nas
tematicas e evidencia a concentracao de capital cientifico. Também ¢é possivel observar
gue o subcampo da EduTec concentra também bastante capital cientifico no campo da
Educacdo. O Grau médio ponderado elevado do nucleo da HSO EduTec em relagcdo a HSO
total mostra como seus assuntos sdo frequentes nas pesquisas sobre Educagdo e o grau
médio de centralidade e a densidade indicam a coesdo e unidade destas investigac¢oes.

Todos sdo indicadores de uma grande concentracdo de capital cientifico e,
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consequentemente, de retorno aos agentes. A Figura 6.1 ilustra o nucleo da HSO EduTec

com seus termos e ligagdes.

I tducagio a distincia 38% das ligagBies
I Educacio 34% das ligagBes
M Ensino a distancia 28% das ligagties
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Figura 6.1 — Nucleo duro da HSO EduTec.
Fonte: Autoria propria a partir de dados coletados.

O nucleo da HSO EduTEc foi dividido em trés subcomunidades pelo algoritmo do
software Gephi. Assim como foi feito para a HSO total, o algoritmo levou em relacdo o
numero de ligagGes feitas entre nds para determinar comunidades dentro da rede
(BLONDEL et al., 2008). As comunidades sdo capitaneadas pelos termos Educa¢cdo a

distdncia (38% das ligacGes), Educacdo (34% das ligacdes) e Ensino a distdncia (28% das
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Iigag6e5)46. Claramente a modalidade EaD tem sido o centro da hierarquia e o local de
concentracdo de capital cientifico no subcampo EduTec. Isso se explica pela propria
natureza da Educacdo a distancia. Moore e Kearsley (2010) explicam que a EaD é o
aprendizado que ocorre em um lugar diferente do local de ensino, exigindo técnicas
especiais e comunica¢bes por meio de vdrias tecnologias. Ou seja, a EaD necessariamente
precisa ser mediada por uma Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo (TIC) e, nas
décadas mais recentes, passou a ser intensamente mediada por TDIC. Ambos os termos
aparecem no nucleo da HSO da subcomunidade EduTec.

A formacdo de professores é um dos temas com maior centralidade na HSO
EduTec o que também foi observado no nucleo da HSO total. Alguns nds do nucleo sao
dedicados ao tema ou subdivisdes desta tematica. A concentragdo de capital simbdélico na
rede EduTec esta associada as investigacdes que se dedicam ao professor e sua formacao.
Uma clara evidéncia da influéncia do nucleo duro da HSO total que coloca a rede EduTec
nas palavras-satélite de forma relativamente proxima ao nucleo.

A forte relacdo entre TDIC e EaD coloca a modalidade a distancia no centro das
investigacbes da HSO EduTec. Devido a esta grande importancia da modalidade a
distancia, decidiu-se investigd-la como um subcampo dentro do préprio recorte EduTec.
Uma HSO propria para a modalidade a distancia foi analisada com base nos mesmos
critérios e indices das analises anteriores e consultou-se a literatura sobre a producao
cientifica especifica da EaD para testes empiricos e possibilidades de falseamento ou

corroboragdo de afirmagdes sobre a tematica.
6.3 ANALISE DA HSO EAD
A HSO do subcampo EaD é composta por 436 nds (39,45% dos nds da HSO EduTec)

e faz 1962 ligacGes (22,84% das ligacdes da HSO EduTec), distribuidos entre 186 teses. Seu

grau médio de centralidade é 9, e o grau médio ponderado é de 21,57. O diametro da

** 0s Termos Educacdo a distancia e Ensino a distancia sdo tratados nesta investigagio separadamente
porque percebemos que existia uma tendéncia pelo termo ensino que gradualmente foi sendo trocado por
Educagdo quando as pesquisas se referiam a EaD. Desta forma, optou-se por tratd-los como termos
separados, mesmo que se refiram & mesma coisa. E preciso ter em mente que este ndo é um retrato estatico
da HSO como ela é agora, mas sim como ela se formou ao longo das duas décadas analisadas.

155



rede é de 4, e sua densidade é de 0,021. Segue a Tabela 6.3 que mostra o comparativo da

HSO EduTec com a HSO EaD.

HSO HSO EaD Variagdo em %
EduTec
Grau médio de centralidade 9,43 9 -4,55%
Grau médio ponderado 22,36 21,57 -3,53%
Densidade 0,009 0,021 133,33%
Diametro 6 4 -33,33%

Tabela 6.3 — Comparativos de indicadores HSO EduTec e HSO EaD.
Fonte: Autoria prépria a partir de dados coletados.

A HSO EaD é mais densa e com diametro menor que a HSO EduTec. Apesar de ter
cerca de 39% dos nds da HSo EduTec, seus graus de centralidade e ponderado sdo
comparaveis ao subcampo das tecnologias. A HSO EaD nao chega a ser tdo densa como o
nucleo da rede EduTec, mas mostra a relevancia de capital cientifico da modalidade a
distancia com a forga de seus indicadores. O aumento da densidade e o diametro menor
também indicam uma relacdo maior entre os termos, mesmo tendo um grau de
centralidade ligeiramente menor. Em outras palavras, a HSO EduTec mostra uma maior
coesdo relativa entre seus termos, o que é um indicativo também de concentra¢do de

capital cientifico.

6.3.1 O Nucleo Duro da HSO EaD

Resta agora mais um recorte para a analise. Como se comporta o nucleo duro da
HSO EaD? Quais sdo seus indicadores de centralidade e densidade? Quais sdo os termos
do seu nucleo? A Tabela 6.4 faz o comparativo dos indicadores com a HSO EduTec, e a

Figura 6.2 traz um grafo com o nucleo duro desse segmento de HSO.
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30,85%

22,36 52,64 135,42%
0,009 0,25 2677,77%
6 3 -50%

Tabela 6.4 — Comparativos de indicadores HSO EduTec e Nucleo HSO EaD
Fonte: Autoria proépria a partir de dados coletados.
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Figura 6.2 — Nucleo duro da HSO EaD
Fonte: Autoria prdpria a partir de dados coletados.
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O nucleo duro HSO EaD apresenta um grau médio ponderado elevado e uma
densidade relativamente alta. Ndo tdo alta quanto o nucleo da HSO EduTec, mas o
suficiente para demonstrar uma concentrac¢do de capital simbdlico relevante em torno da
modalidade EaD. O professor também estd no centro dessa rede das pesquisas sobre EaD,
o0 que evidencia que também o docente estda no foco central das investigacdes sobre
Educacdo a Distancia.

O nucleo da HSO EaD tem caracteristicas interessantes que merecem destaque.
Disciplinas especificas estdo presentes, como Educa¢do musical e Matemdtica. Corréa e
Mill (2016) falam sobre dificuldades especificas da Educacdo Musical a distancia. Questoes
de conteudo especifico pratico musical geram dificuldades no ensino/aprendizagem pela
separacao de aluno e professor no tempo e no espacgo, o que implica num uso intensivo
de gravagdes e transmissGes de video e audio. Desta forma, alunos e professores
necessitam aprender e ensinar o manuseio de ferramentas e técnicas de gravacdo além do
conteudo musical especifico dos cursos. O desafio de se ensinar musica a distancia por sua
natureza procedimental poderia explicar o interesse pela disciplina. O campo da
investigacdo dos autores foi um curso de Educacdo Musical na modalidade a distancia
oferecido em uma IES publica, o que também corrobora a demanda pela tematica.

Preocupacdo com material diddtico, o ambiente virtual e o processo de
ensino/aprendizagem também estdo presentes na HSO EaD. Piaget também aparece
como um dos nds mais centrais. Mesmo que a formacdo do professor tenha muito capital
simbdlico no campo, tais dados mostram que o aluno e a producdo do material também
apresentam uma concentrac¢do. Cabral e Tarcia (2011) argumentam que o aluno tem um
papel muito mais central na modalidade a distancia, cabendo ao docente uma funcao
mais ligada a orientagdo dentro do processo de ensino/aprendizagem. Esta especificidade
da EaD ajuda a explicar como sua HSO tem alguns nds centrais voltados ao aluno.

Pode-se inferir que a HSO EaD é influenciada pelo campo total e, principalmente,
seu nucleo duro, ja que também tem nds que compdem o nucleo. No entanto, as
pesquisas sobre EaD talvez gozem de um certo grau de autonomia em relagdo ao prdéprio
campo, ja que possuem preocupacdes muito especificas da modalidade a distancia que
nao sao questdes tao centrais na modalidade presencial. Uma concentragao de capital
cientifico no aluno é um indicativo dessa autonomia, ja que o campo total concentra seu

capital no professor. O interesse por Educagdao Musical, que ndo tem tanto capital
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simbdlico na HSO total, também é um indicativo desta relativa autonomia®’.

Para avaliar melhor a influéncia do nucleo duro da HSO total, procurou-se por seus
termos na HSO EaD. Doze dos 50 termos do nucleo da HSO total ndo estdo presentes na
HSO EaD. Dentre estes doze, somente trés apresentam alguma variacao. Entre os termos
da HSO total que parecem na HSO EaD, o que tem uma presenca de certa relevancia que
ndo pertence ao ambito das tecnologias é o termo Formacgdo, utilizado 13 vezes, além de
contar com muitas variagdes. Esses dados indicam certa influéncia do nucleo da HSO total
na HSO EaD, mas relativamente nao tao intensa. Ndao obstante, o segmento da rede da
modalidade a distancia esta ligado ao nucleo. O Quadro 6.1 traz a relagdo das palavras do

nucleo da HSO total que ndo estdo na HSO EaD.

& Compreende-se aqui que esta é uma evidéncia de que todo conhecimento comeca pela experiéncia. Os
objetos do campo da EaD sdo demandas praticas sobre o processo ensino-aprendizagem a distancia. A
producdo cientifica ndo se inicia da teoria, como argumentam racionalistas como Popper. Sdo problemas
materiais que impulsionam o avango da ciéncia.
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Palavras ntcleo duro HSO Variagoes

Educacdo infantil

Ndo ha

Historia da educagao

Educacdo e trabalho; Trabalho docente; Atividade de
trabalho; CondicGes de trabalho; Mercado de
trabalho; Precarizagdo do trabalho docente e tutor;
Satisfacdo no trabalho; Trabalho docente e EaD

Trabalho

Infancia

Ensino médio

Ndo ha

Cultura

Juventude

Inclusdo digital; Inclusdo e exclusdo social; Educagao

Inclusdo escolar . .
inclusiva

Crianga

Ndo ha

Educacgdo e Estado

Universidade Aberta do Brasil; EaD contexto
Brasil brasileiro; Educagdo-Brasil; Ensino a distancia —
Brasil; Lingua Brasileira de Sinais

Educagdo ambiental Ndo ha

Quadro 6.1 — Termos do nucleo da HSO total que ndo aparecem na HSO EaD e suas variagGes
Fonte: Autoria prépria a partir de dados compilados.

6.3.2 Testes Empiricos Sobre EaD

Consultaram-se referenciais tedricos sobre pesquisa em EaD no Brasil para que
fossem extraidas afirmagdes passiveis de testes empiricos, comparando os resultados
destas investigacdes com o que foi encontrado na base de dados do Grupo Horizonte. Mill
e Oliveira (2014) fizeram um estudo bibliométrico de teses de programas de pods-
graduacdo em Educacdo que encontrou 3.469 teses, sendo que deste total 83 trabalhos
tratavam sobre pesquisa em EaD. Para os autores, a importancia da pesquisa em EaD é

reconhecida, mas ainda esta tateando entre as limitagdes das questdes pertinentes ao seu
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campo.

Mill e Oliveira (2014) tém uma hipdtese de que, no momento da realizacdo de sua
investigacdo, a EaD era um campo fértil para pesquisas em educacdo, mas que ainda seria
preciso fomentar estudos mais aprofundados e densos sobre a modalidade. Seria um
campo complexo e ainda em definicao, e o desafio ja comeca na escolha de um foco para
a investigagdo. Os autores procuraram por teses que falavam de Pesquisa em EaD, mas
também de todas aquelas na sua base de dados que falavam da modalidade a distancia. A
investigacdo de Mill e Oliveira (2014) ndo encontrou teses de doutorado sobre pesquisa
em EaD (teses que falam de investigacdo em EaD que os autores chamaram de
metandlise). Os autores fazem hipdteses sobre esse resultado. A EaD poderia ser um
campo ainda jovem ou até mesmo pode ndo estar sendo tratada como campo especifico
de conhecimento®.

Decidiu-se por um teste empirico em nossa base de metadados para testar a
afirmagdo de ndo haver pesquisas no subcampo da EaD que Mill e Oliveira (2014)
denominaram de metanalise. Fizemos uma busca pelo termo pesquisa entre as 186 teses
do recorte EaD do subcampo EduTec, resultando em 17 teses. Dessas teses, com a leitura
dos resumos, foi possivel delimitar que cinco falavam sobre EaD como um foco central —e
nao TDIC — e duas delas se encaixam na categoria de metanalise de Mill e Oliveira (2014).

Essas informacdes estdo na Tabela 6.5.

*8 Mill e Oliveira (2014) tratam da EaD como um campo de conhecimento proprio. Para a investigacdo, EaD é
um objeto da Educacdo e sua rede de termos compde um subcampo da area de Educacdo. Esta é mais uma
observacdo empirica da Ambivaléncia na Ciéncia. Quanto mais se aprofunda no estudo de um objeto, mais
categorias sdo criadas e mais abstragdo é necessaria.
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Ano IES Tema Categoria

2011 PUC/SP Pesquisar sobre Metanalise em EaD
possibilidades de fazer
pesquisa em ambientes

virtuais

2009 PUC/SP Formacdo de formadores | Formacgdo de professores
na EaD

2008 UFRGS Construir principios que Metanalise em EaD

possam auxiliar a
desenvolver a pesquisa
cientifica para investigar
Ambientes Virtuais de
Aprendizagem

2010 UFRGS Linguagem na EaD Pesquisa sobre TDIC na
EaD
2006 UNICAMP Percepcdo de alunos e Formacdo de professores

professores sobre um
curso a distancia de
formacgao de professores

Tabela 6.5 — Dados sobre teses que falam sobre pesquisa e EaD na base catalogada.
Fonte: Autoria prépria baseada em metadados coletados.

Sobre a producao de teses, os dados trazidos por Mill e Oliveira (2014) evidenciam
uma maior concentracdo de defesas sobre EaD a partir de 2005, particularmente em 2008
e 2012. Os autores argumentam que esse crescimento tem como base o impulso na
modalidade gerado pelo sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB). Essa é uma
hipotese possivel, ja que o termo Universidade Aberta do Brasil faz parte do nucleo duro
da HSO EaD. Os autores também admitem que esta tendéncia de alta estd em linha com o
crescimento geral da base de dados compilada por sua investigacdao. Deste nimero, 80%
das teses foram defendidas nas regides sul e sudeste, e nenhuma na regido norte. A regido
sul é responsavel por cerca de 31% das teses sobre EaD; e a sudeste, 48%; centro-oeste,
cerca de 9%; e nordeste, cerca de 10%.

A presente investigacdo também verificou em sua base que a partir de 2005
aparecem mais defesas sobre EaD, mas em 2003 também foi defendido um numero
relativamente alto de trabalhos de acordo com nossos metadados. A distribuicdo
geografica por regido das 186 teses encontradas ficou em 52,2% dos trabalhos na regidao
Sudeste; 46,2% na regido Sul e apenas; 1,1% e 0,5% nas regioes Nordeste e Centro-Oeste

respectivamente. A concentracao desta investigacao foi maior nas regides Sul e Sudeste, e
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nao ha trabalhos na regido Norte sobre EaD. Isso se explica porque ndo havia nenhum
programa com nota 5 ou superior na regido Norte do pais no momento da coleta dos
metadados, o que acabou excluindo investigacdes defendidas nesta regido.

Comparada com a produc¢dao do campo completo da Educagdo, as teses sobre EaD
tiveram uma produgdo proporcionalmente maior em boa parte do periodo catalogado
pela base de metadados, ndo corroborando totalmente a afirmacdo de Mill e Oliveira
(2014). A producdo sobre Educagdo e Tecnologias também foi proporcionalmente maior a
partir de 2003. Comparando-se a producdao sobre EaD e EduTec, ambas possuem
tendéncias parecidas, com picos para EaD em 2003, 2009 e 2012. Todos esses dados

podem ser visualizados nas Figuras 6.3 e 6.4.

EduTec e Teses EaD

== EduTec == Teses EaD

60

40

20

2000 2005 2010 2015

Ano

Figura 6.3 — Producdo de teses sobre Educagdo e Tecnologias comparada com teses sobre EaD
Fonte: Autoria prépria com base em dados coletados.
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Producéo total e Teses EaD

== Producdo total == Teses EaD
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Figura 6.4 — Producdo total de teses comparada com produg¢ao somente sobre EaD.
Fonte: Autoria prépria com em dados coletados.

Pellegrini et al. (2017) também fizeram um estudo bibliométrico sobre publicages
na tematica da EaD. Pesquisando em bases de periédicos, os autores procuraram por
publicaces sobre a modalidade de um periodo que abarcou de 1956 até 2016. Os autores
notaram que em 1956 comecaram as publicacGes sobre EaD, a partir de 1991 houve um
aumento no numero de publicacdes, e a partir de 2008 as publicacdes se tornaram
intensas. Os autores creditam esse crescimento ao proprio surgimento das TDIC,
principalmente no final o séc. XX, mas também a politicas publicas e mudancas na
legislagdo, como a regulamentagdo da EaD na Lei n? 9.394/96. Na base de dados dos
autores, as publicacdes comecaram no Brasil em 1998, diferindo do resultado de nossa
investigacdo que comeca a ter registros da tematica em 2001. Os autores também
afirmam que as publicacdes crescem até 2011 e sofrem uma queda entre 2012 e 2014,
tornando a crescer em 2015. Como é possivel observar na Figura 6.4, existiu uma queda
em 2013 e 2014 na producdo de teses sobre EaD, também com uma retomada em 2015.
Em outras palavras, nossa base de dados corroborou parcialmente os dados encontrados
por Pellegrini et al. (2017).

Santos et al. (2007) também fizeram um estudo sobre publica¢cdes na plataforma

SciELO sobre EaD, verificando as tendéncias das publicacdes e correlacionando-as aos
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grupos de pesquisa cadastrados no CNPq no periodo de 1997 a 2007. O estudo dos
autores encontrou 25 artigos da area de saude e Educacdo usando os termos Educag¢do a
disténcia, e-learning e EaD. Os autores afirmam que até 2006 a producdo em EaD ainda
era muito timida e que, apesar de a modalidade ja se encontrar em expansdo nesse
periodo, a producgado cientifica sobre a tematica ainda era reduzida. Observaram também
gue a area de saude foi responsavel pela maior parte das publicacdes até 2005, quando a
Educacdo assume maior papel de destaque. Ja os dados de nossa investigacdo apontam
EaD se tornando uma tematica dentro do campo a partir de 2001 — bem antes do que
afirmam Santos et al. (2007), portanto.

Dito isto, tais observacdoes devem ser levadas em conta com certa cautela.
Pellegrini et al. (2017) e Santos et al. (2007) analisaram periddicos que sdo publicacdes
com uma dinamica diferente das teses que sdo objeto de estudo de nossa pesquisa. Existe
uma janela temporal entre producdo e defesa da tese que é diferente da janela temporal
entre elaboragdao, aprovagao e publicagdo de um artigo em um periddico. Os artigos
divulgam pesquisas finalizadas, e é natural que a bibliografia cinzenta — as teses — venham
primeiro que os artigos. Isto ajudaria a explicar algumas das diferencas encontradas na
base desta investigacdo e os dados apresentados por Pellegrini et al. (2017) e Santos et al.
(2007).

Mas nos dados desta pesquisa, os anos de 2013 e 2014 tém uma estabilidade na
produgdo total de teses que também interrompeu uma tendéncia de alta dos anos
anteriores assim como Pellegrini et al. (2017) observaram em sua investigacdo. Ndo so
para EaD ou EduTec, mas a produgdo do campo total em nossa base de metadados
também apresentou uma estabilizacdo, quebrando a tendéncia de alta. Ao que os dados
indicam, foram anos de uma quebra na tendéncia de alta na produtividade cientifica do
campo da Educacao de forma generalizada, e ndo somente do subcampo da EaD.

Por fim, testou-se a afirmacdo de que o termo Formagdo de professores foi uma
das palavras-chave mais importantes para a base catalogada dos pesquisadores citados.
Mill e Oliveira (2014) também encontram esse termo como sendo de maior destaque. A
pesquisa de Santos et al. (2007) ndo se restringiu ao campo da Educagao, mas observou
também que formacdo de professores foi uma das tematicas mais pesquisadas, ficando
apenas atrds de Experiéncias em EaD.

Observou-se que Formagdo de professores também é um termo importante na
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HSO EaD. O termo Formagdo seria o terceiro maior né em grau ponderado, perdendo
apenas para os proprios termos Ensino a distdncia e Educagdo a distdncia nesse indicador.
No grau de centralidade, ele fica em quarto lugar, atrds também do termo Ambiente de
aprendizagem.

Kenski et al. (2018) fizeram uma pesquisa sobre grupos de pesquisa que se
debrucam sobre a modalidade a distancia no pais e constataram que todas as regiGes do
Brasil possuem grupos voltados para a tematica. Segundo os autores, a regido Sudeste
contava com 41% dos grupos; Nordeste, com 26%; no Sul, 21%; Centro-Oeste, 6%; e
Norte, 6%. Tais grupos estdo divididos em IES, centros de pesquisa e outras instituicoes
independentes identificadas pelo CNPq. Das instituicdes publicas, 74% sdo universidades e
Institutos Federais de Ensino Superior, enquanto as instituicdes publicas estaduais
representam 26%. J4 o campo privado representa 30% do total de instituicdes que
pesquisam a EaD. As instituicbes privadas que possuem grupos de pesquisa em EaD
concentram-se nas regides Sudeste e Sul, mas as instituicdes publicas superam as privadas
numericamente em todas as regiées do Brasil. Os autores argumentam também que,
independentemente dos numeros individuais das regides, o numero de grupos de
pesquisa em EaD no Brasil é expressivo, e que isso demonstra um interesse investigativo e
académico na modalidade. Os autores ndo utilizam Bourdieu como referencial tedrico,
mas se pensarmos em sua sociologia da ciéncia, esse interesse investigativo poderia ser
traduzido como capital cientifico.

A pesquisa dos autores envolveu outros campos além do da Educagdao, mas para
efeitos de testes, esta investigacdo também olhou para os dados em sua base sobre a
divisdo entre IES publicas e privadas na producdo das teses. O universo pesquisado
abarcou menos categorias de instituicdes — somente universidades — mas os numeros
foram similares. O campo privado representou 30% das IES que fazem pesquisa sobre EaD.
Dentre as publicas, as federais foram 71,4%, e as estaduais somam 28,6%. Os dados da
distribuicdo geografica da producdo desta investigacdo ja descritos acima também se
mostram similares aos de Kenski et al. (2018), com excecdo da regido Norte, que nao
possui representatividade nos metadados analisados por ndao possuir nenhum programa
com nota 5 ou superior no momento da coleta. Em outras palavras, a distribuicdo e capital
cientifico é similar em outras organizac¢des, o que reforca que tal distribuicdo seja, de fato,

um fendbmeno observdvel empiricamente.
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6.4 CONSIDERACOES FINAIS DA SECAO 6

Esta secao procurou investigar o recorte da HSO que falava especificamente de
Educacdao e Tecnologias, nomeada aqui de HSO EduTec. Foi aplicado o mesmo tipo de
analise dos indicadores para, em contraste com a HSO total, determinar a quantidade de
capital simbdlico dentro da HSO do campo da Educacdo possuida pelo recorte EduTec.
Apesar de ser uma rede mais densa que a HSO total, a HSO EduTec ainda é, de certa
forma, um tanto pulverizada por apresentar uma baixa densidade em compara¢do com o
nucleo da HSO total, onde se observa uma concentragao intensa de capital simbdlico
cientifico.

A andlise da HSO EduTec mostrou uma relevancia consideravel da modalidade a
distancia de Educacdo. Isto se explica pela EaD ter o processo de ensino/aprendizagem
necessariamente mediado por uma TIC e, nos tempos mais recentes, o uso intenso de
TDIC. Portanto, decidiu-se por analisar uma HSO EaD com as teses da HSO EduTec que
versam exclusivamente sobre a modalidade a distancia.

As analises empiricas da HSO EaD mostraram uma rede com um capital cientifico
consideravel levando em conta os indicadores dos demais segmentos analisados e da HSO
total do campo. E uma HSO com caracteristicas préprias com um foco maior no aluno
como parte do processo de ensino/aprendizagem por especificidades da modalidade.
Pode-se inferir, portanto, que as pesquisas em EaD resguardam uma autonomia relativa
em relagdo ao campo como um todo por imposi¢cdao das especificidades do processo de
ensino/aprendizagem mediado por TDIC, mesmo que ainda relativamente influenciado
pelo nucleo da HSO total.

Os testes empiricos mostraram, em certa medida, convergéncia com a bibliografia
consultada. Ainda que existam diferencas quantitativas em alguns aspectos, os testes
empiricos desta investigacdo corroboram as tendéncias das pesquisas consultadas. As
diferencas quantitativas em relacdo as pesquisas de Santos et al. (2007) e Pellegrini et al.
(2017) podem se justificar pela diferenca na base de dados. S3o pesquisas que
consultaram bases de periddicos enquanto a presente investigacdo se concentrou em
teses de doutorado que sdo producdes bibliograficas com dinamicas de producdo e

publicacdo diferentes. Mesmo assim, as tendéncias serem parecidas reforcam que a
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distribuicdo de capital cientifico € um fendmeno observavel.

Sobre as afirmacoes de Mill e Oliveira (2014) existem certas diferencas, mas foi
uma pesquisa que lancou luzes de forma mais superficial sobre a producdo de teses,
enquanto aprofundou-se nesta investigacgdo de maneira mais intensa. Utilizou-se
ferramentas de analise e tratamento dos dados mais poderosas, além da investigacdo
contar com um maior nimero de teses a disposicdo. Talvez a grande diferenca esteja na
afirmacdo dos autores que a producdo em EaD acompanhou a producdo total. Os dados
gue esta investigacdo trouxe mostraram uma produ¢ao proporcionalmente maior para
EaD em muitos momentos na janela temporal analisada.

Um dado importante é que as Tecnologias Digitais j4 tém relevancia dentro da
hierarquia de objetos do campo total. Especificidades da EaD mostram que ela as vezes
acaba direcionando o capital cientifico para termos que ndo a formagdao de professores
gue é a tendéncia de capital do campo. Talvez, as TDIC e a EaD sejam condicionais para
um novo fendmeno que tenha como efeito uma mudanca nos vetores de concentracao de

capital simbdlico no campo —uma hipdtese que investigacdes futuras podem por a prova.

168



7 O FENOMENO DA DISTRIBUIGAO DE CAPITAL CIENTIFICO NO CONTEXTO DE CITACAO

7.1 INTRODUCAO

Para esta secdo, foi feita uma analise de mais indicadores bibliométricos
guantitativos. No entanto, desta vez a investigacdo foi além de metadados e se
concentrou nas referéncias bibliograficas de um universo de amostragem dentro das teses
analisadas. O recorte escolhido foi das teses que tém como tema as Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) que foram defendidas no Estado de Sdo Paulo entre
1996 e 2008. Ou seja, o propdsito foi aferir a distribuicao de capital cientifico de autores e
tipos de publicacdo. Depois de mapeada a hierarquia social dos objetos (HSO) do campo, o
intuito agora é entender as relacdes do capital cientifico de acordo com as producdes
utilizadas pelas teses.

Esta secdo é guiada por questdes como: Quais os autores mais citados? Quais tipos
de producdo bibliogréfica sdo mais citados? Qual o impacto da producdo internacional
sobre o campo dentro Brasil? Estas sdo alguns aspectos do campo que a investigacdo
planeja langar luzes com a base de dados levantada. Um outro angulo pelo qual é possivel
observar o fendmeno da distribuicdo de capital cientifico entre as pesquisas de Educacao
e Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Se os objetos eram possiveis
fontes de retorno de capital cientifico, as citagdes indicam os atores do campo que mais
possuem capital simbdlico pelo nimero de vezes que sao angariados como referencial

tedrico nas teses produzidas.

7.2 A BASE DE DADOS DE REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS DO GRUPO HORIZONTE

Um trabalho inicial da coleta das referéncias na base EduTec mostrou uma grande
guantidade de trabalho manual a ser despendida para a minera¢ao dos dados. Desta
forma, optou-se por uma amostragem estatistica que permitisse a coleta e analise ao
trazer o numero de teses a terem suas referéncias catalogadas para um nivel factivel com

a pouca mao-de-obra dispom’vel49.

P A pesquisa participou de uma iniciativa oferecida pela UFSCar aos alunos chamada Bolsa Atividade em que
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Primeiro, como aconteceu com a produgao total, verificou-se que os trabalhos da
base EduTec estavam fortemente concentrados em dois Estados brasileiros: Rio Grande
do Sul (227; 41,12%) e Sao Paulo (225; 40,76%). Como esses Estados somados passavam
de 80% da populagdo total, eles foram considerados como tendo um volume de dados
capaz de trazer informacgdes relevantes para os propdsitos desta pesquisa. Mesmo assim,
a quantidade de teses ainda era muito grande para a mao de obra disponivel durante a
coleta. Desta forma, decidiu-se por utilizar uma técnica de amostragem estatistica em um
dessas unidades da federacdo. A unidade federativa escolhida foi Sdo Paulo. Apesar de ter
dois trabalhos a menos que Rio Grande do Sul, o territério paulista possui uma diversidade
de Instituicbes de Ensino Superior (IES) maior que o Estado gaucho além de sediar a
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) que é a IES com maior producdo da base.

A partir desse numero de trabalhos do estado de Sao Paulo®, aplicou-se uma
féormula para se chegar a uma amostragem que tinha margem de erro de 5% resultando
num total de 144 teses>'. A técnica de amostragem foi replicada para cada ano da janela
temporal, desta vez para determinar quantos n trabalhos de cada IES deveriam compor a
amostra final por ano. Depois de determinado o n de cada IES por ano, os trabalhos foram
escolhidos aleatoriamente dentro desse limite n.

Esta secdo contém a andlise das referéncias de pouco mais da metade da janela
temporal completa da base. Mesmo com a equipe vinculada ao processo de coleta de
dados da investigacdo, o volume ainda se mostrou muito denso, a tal ponto que se tornou
invidvel uma coleta de todos os anos pretendidos mesmo com a amostragem com
margem de erro de 5%. Foi possivel coletar as referéncias de todos os trabalhos da
amostragem de 1996 a 2008. Esses primeiros treze anos da janela temporal contém 58

(40,27%) dos 144 trabalhos elegiveis para a coleta. Ou seja, praticamente 3/5 de todos os

os alunos participam de atividades no campus coordenadas por professores. Desta forma, a pesquisa contou
com a participacdo de alunos que receberam uma bolsa mensal para ajudarem a compor os dados
disponiveis na base do Grupo Horizonte, especialmente as referéncias bibliograficas apresentadas neste
capitulo. Também aprenderam sobre procedimentos metodoldgicos de coleta e andlise de dados. Outros
integrantes do grupo de pesquisas participaram da coleta quando também utilizaram da base para suas
investigacdes individuais.

*° Doravante, o texto ira se referir as teses desta amostragem como EduTecSP.

>L A férmula utilizada foi n=(Nn’)/(N+n’), onde n é o tamanho da amostragem, N a populagio total e n’ é em
funcdo da margem de erro. Para encontrar um n’ de margem de erro de 5% a formula é 1/(0,05)%. As
instrucGes para as técnicas estatisticas utilizadas para definir o tamanho nesta investigacdo da amostra total
e por ano estdo disponiveis em: http://www.ufscar.br/jcfogo/EACH/Arquivos/Material_Aula_2.pdf.
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trabalhos a serem coletados estdao entre os anos de 2009 e 2016. Desses 58 trabalhos,
foram coletadas 5.871 referéncias o que da uma média de 101,22 referéncias por tese.

Uma investigagao serviu como um guia de quais dados deveriam ser extraidos das
referéncias. Noronha (1998) em seu estudo analisa as cita¢des utilizadas em disserta¢des
e teses de saude publica entre 1990 e 1994. Primeiro, a autora classificou os tipos de
documentos citados (livros e capitulos de livros, artigos de periddicos, dissertacdes e
teses, comunicacGes em eventos, relatérios técnicos e outros). Em segundo lugar, a autora
mensurou a temporalidade das citacdes, que foi medida em rela¢do ao ano da defesa da
tese. Em seguida, categorizou as citacGes por idioma. Por fim, a autora ainda categorizou
as citacdes por procedéncia geografica. Ou seja, foi considerado o pais ou regido onde foi
editado o documento citado.

O trabalho de Noronha (1998) ajudou a determinar critérios que norteassem a
coleta de dados da presente investigacdao, mas algumas mudancas foram implementadas.
Para cada referéncia do banco constam os seguintes dados bibliométricos: a) autor da
tese onde se encontra a referéncia (quem fez a cita¢do); b) orientador; c) titulo da tese
onde se encontra a referéncia; d) ano da defesa; e) tipo de publicacdo da referéncia (se
artigo de periddico, livro, tese etc.); f) nacionalidade de origem da referéncia. Os tipos de
publicacdo foram divididos em categorias: a) Livro completo; b) capitulo de livro; c)
periddico; d) dissertacdo; e) tese; f) trabalhos em anais de congresso; g) outros. Para a
categoria capitulo de livro coletou-se o titulo do livro e o nome do organizador(es). Na
categoria periddico, coletou-se o nome da revista. Na categoria trabalhos em anais de
congresso, coletou-se o nome do evento. Finalmente, na categoria outros estdo todos os
tipos de publicacdo que ndo se encaixam nessas categorias. Por exemplo, documentos
oficiais, sites da internet, entrevistas, artigos de jornais, filmes etc. Em grande parte, sdo
referéncias ndo académico-cientificas ou na categoria mimeo™>.

Quanto a procedéncia da referéncia, priorizou-se a origem geografica da produgdo
da pesquisa. Por exemplo, um pesquisador francés que faz parte do corpo docente de
uma universidade na Franca e publica em uma revista norte americana em inglés, ainda

assim sera contado como uma producdo francesa, independentemente do idioma e do

52 . . ~ A s ~ . .

Na categoria mimeo estdo textos académicos ndo publicados. Quando uma tese se referia a uma
publicagdo como mimeo, mas a coleta encontrou uma versdo da mesma referéncia ja publicada, ela foi
categorizada como a versao que foi encontrada.
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local da revista serem diferentes do autor. Um livro escrito por um pesquisador espanhol
na Espanha e traduzido para o portugués e publicado numa editora brasileira, ainda assim
serd uma producdo espanhola. Da mesma forma, um cientista francés que trabalhe e faca
pesquisa em uma universidade brasileira sera contado como uma produc¢do nacional.
Desta forma, para a analise desta pesquisa, o que conta é onde o cientista se situa
profissionalmente e onde fica a instituicdo onde faz a pesquisa. Foi justamente esse
critério que tornou a coleta trabalhosa e demorada. Todas as informagdes sobre o autor
precisavam ser checadas antes de serem langadas na base. Mas sacrificar o rigor com este
critério distorceria muito as informacoes sobre a origem das referéncias.

Tendo como critério de andlise, principalmente, os conceitos de capital cientifico
de Pierre Bourdieu, mas calcada também em outros autores, foi feita uma discussao sobre
o porqué da analise das referéncias. Em seguida, seguem-se alguns comentdrios sobre
indices bibliométricos e quais suas aplicacbes para esta investigacdo além do papel da
bibliometria como método de avaliagao da pesquisa. Portanto, esta se¢ao do texto traz a
analise do fendmeno da distribuicdo do capital cientifico no campo, desta vez pelo viés

das citacOes das teses investigadas.

7.3 AS CITACOES E O HABITUS: POR QUE ANALISAR REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Em secbes anteriores ja foi discutido o conceito do habitus introduzido por
Bourdieu e sua relevancia para a investigacao. Mas qual é sua relagao com as citagdes das
teses? Por que os dados quantitativos das citagdes ajudam a compreender a distribuicdo
de capital cientifico dentro do campo e o fazer cientifico de seus agentes?

Como mencionado anteriormente, o habitus é um conjunto de estratégias dos
agentes do campo para o acumulo do capital cientifico. Um saber fazer sobre as regras as
quais os agentes do campo se submetem. Estd diretamente ligado as regras
epistemoldgicas, mas também tem a ver com a escrita e retdrica dos textos cientificos e
outros artificios usados pelos agentes na disputa por capital simbdlico (BOURDIEU, 2004;
BRANDAO, 2010).

Araujo (2006) afirma que a area mais importante da bibliometria é a analise de
citacOes, pois permite a descricdo de uma série de padrdes na producdo cientifica. Gingras

(2016) também menciona como a bibliometria é uma ferramenta util para analisar a
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producdo cientifica e conhecer fen6menos acerca do campo que seriam impossiveis de
investigar sem o uso de dados bibliométricos e/ou cientométricos. Entretanto, o autor ndo
defende o uso indiscriminado destas medidas e faz criticas ao uso da bibliometria nos
moldes atuais. Gingras (2016) argumenta que a palavra “avaliacdo” agita o mundo da
pesquisa desde o inicio dos anos 2000. Indicadores de exceléncia e de qualidade se
multiplicaram sem que se saiba em que bases foram construidos. Entre as ferramentas
utilizadas para conceber os numeros destas avaliacbes, frequentemente se recorre a
bibliometria. O numero de publicacbes e citacbes é utilizado como uma medida
supostamente objetiva do valor do resultado das pesquisas de uns e de outros. Diante
disso, o autor tece criticas ao dizer que numerosos sdo os pesquisadores que criticam a
bibliometria, denunciando falhas e defeitos perversos. Entretanto, de forma paradoxal,
muitas vezes esses mesmos criticos sao os primeiros a destacarem o fator de impacto das
revistas que publicaram e seus indices-h.

Gingras (2016) descreve como a avaliacdo da pesquisa ndo é um fenGmeno
recente, remontando as préprias fontes da institucionalizacdo da ciéncia, mas que o uso
intenso de indicadores bibliométricos a partir de meados do séc. XX tem tido muitos
efeitos no fazer cientifico. Desde o século XVII até os dias de hoje, os pesquisadores nunca
deixaram de ser avaliados. Gingras (2016) relata como o préprio Isaac Newton sofreu com
avaliacOes negativas em 1672 para publicacdo em um dos primeiros periddicos cientificos
gue se tem noticia: a Philosophical Transactions.

O uso de citagdes também ndo é fato recente e desde o séc. XVIII é praticado em
artigos cientificos. No entanto, ainda ndo havia um padrao de citacdes até que a partir do
final do séc. XIX gradualmente suas normas comegcam a se estruturar. Essa pratica vai se
sistematizando ao longo das décadas e na década de 1970 comecam a aparecer 0s
primeiros estudos bibliométricos que ligam o nimero de citagdes ao financiamento de
pesquisas nos Estados Unidos. A partir dai a bibliometria comeca a ser cada vez mais
utilizada para classificar pesquisadores, periddicos e instituicdes, e nos dias de hoje é até
mesmo utilizada para se pensar em politicas publicas voltadas para a producao cientifica
(GINGRAS, 2016).

s

E ai que entra a critica de Gingras (2016) que vai argumentar que o uso da
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bibliometria para a classificagdo — e ndo para avaliagdo — tem feito com que os
pesquisadores se adequem aos indices utilizados para serem melhor classificados®. O
argumento de Gingras, aliado as no¢bes de Bourdieu sobre as relagdes dos agentes dentro
campo cientifico, infere que os fatores de classificacdo bibliométricos levam os cientistas a
investirem em estratégias que lhes tragam mais retorno. Ou seja, para terem maior capital
cientifico, os pesquisadores se adaptam a estes critérios. Portanto, ainda segundo o autor,
dever-se-ia pensar criticamente o [mau] uso de critérios bibliométricos como o fator de
impacto das revistas e o indice-h. Tais critérios levam os pesquisadores a se adaptarem a
classificacdo da pesquisa, quando deveria ser o contrario. A critica de Gingras é que esses
critérios ndo levam em conta as especificidades das areas e os cientistas se adequarem a
eles na busca por autoridade no campo tem efeitos perversos. Ou seja, o uso de
classificacdbes em dados bibliométricos tem impactado o negativamente o habitus dos

agentes do campo.

7.3.1 Citacao e Retodrica

A pratica da citacdo é parte integral do habitus, muito além de apenas servir como
indice de classificacdo para revistas, programas e cientistas. Latour (2011) diz que em um
texto cientifico hd muitas pessoas explicitamente engajadas com o intuito de isolar o
leitor. A retdrica do texto cientifico € um embate em que o leitor tenta encontrar pontos
fracos no texto do autor.

Latour (2011) descreve o contexto de citacdo que sdo as taticas usadas por textos
cientificos no uso de citacGes para enfraquecer o leitor, mostrar seus aliados ou mesmo
colocar oponentes em confronto citando-os de modo a se anularem. Ainda segundo o
autor, para que um leitor possa questionar um texto cientifico com muitas referéncias,
precisa primeiro enfraquecer cada uma delas. Um texto cientifico sem referéncias deixaria

leitor e autor em pé de igualdade.

>* para Gingras (2016), avaliagdo seria analisar o campo cientifico, suas praticas, tendéncias e objetos.
Classificar é quantificar a produgdo (ou output), como quem publica mais, quais as instituigdes com
melhores notas, rankings, fatores de impacto de revistas etc. Ou seja, esta investigacdo faz uma avaliacdo
porque usa os indicadores para tentar identificar a distribuicdo de capital cientifico. A classificacdo é quando
os indicadores sdo utilizados pelos agentes justamente como parte do habitus na obtencdo de capital
simbdlico.
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Ndo s6 o numero de referéncias soma forcas ao artigo, mas referéncias que
abrangem uma determinada janela temporal podem significar que é preciso também
guestionar anos ou décadas de pesquisa para que o leitor possa langar criticas ao texto do
autor. Latour (2011) explica inclusive sobre as cita¢cdes perfunctdrias que sdo aquelas que
estdo sempre presentes nos artigos de determinado autor independente do que o texto
se refere. Também sdo referéncias presentes ao final do texto na secdo da bibliografia,
mas ndo aparecem como citacdes no corpo do texto. Uma das fung¢des da citacdo
perfunctdria é deixar claro a posicao do cientista e qual grupo ele pertence.

Latour (2011) argumenta que uma consequéncia do contexto de citacdo é que para
gue um texto cientifico tenha algum valor no campo, ele precisa ser citado, mesmo que
negativamente. O pior que pode acontecer a um texto cientifico é ser esquecido e
ignorado. Se os cientistas fazem todo o possivel para utilizar a literatura anterior em seu
proveito, isso faz com que um texto cientifico também precise ser utilizado pela literatura
posterior a ele para que suas afirmagdes sejam transformadas em fatos cientificos.

O objetivo de convencer o leitor ndo é alcangado automaticamente mesmo que o
autor tenha bom status, arranjado as referéncias conforme suas necessidades e que as
provas em contrdrio tenham sido desqualificadas. Isto porque tudo que um texto fizer
com a literatura anterior serd feito a ele pela literatura posterior e para sobreviver ou
transformar-se em fato, uma afirmacao precisa da geracdo seguinte de textos (LATOUR,
2011). Cada um desses novos textos vai utilizar os anteriores para dar valor as suas teses.
Conforme a controvérsia aumenta, cada vez mais artigos se envolvem e cada um deles
posiciona todos os outros conforme suas necessidades, porém nenhum deles é capaz de
atestar fatos cientificos sem a ajuda de outros. Desta forma, sdo necessarios cada vez mais
textos para serem citados que arrolardao ainda mais citagoes.

E possivel encontrar aqui um paralelo das teses de Latour com o conceito da
ambivaléncia na ciéncia descrito anteriormente (BAUMAN, 1999; TOTARO, 2006). Como
textos dependem de outros textos, quanto mais se produz, mais se cita. Todo texto sé
tera razdo de ser se for citado. Latour (2011) fala que a controvérsia aumenta
proporcionalmente ao nimero de textos. Com a retdrica ficando cada vez mais acirrada,
mais e mais aliados sdo arrolados nas citacdes. E cada novo texto produzido é incorporado
no contexto de citacdo das producgdes futuras. Bauman diz que a ambivaléncia amplifica a

abstracdo e exige cada vez mais categoriza¢dao. Ou seja, cada vez que um fenémeno ou
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objeto é abordado, mais abstracdo é exigida porque toda a categoriza¢do anterior cria a
necessidade de novas categorizacdes posteriores. O contexto de citacdo que exige cada
vez mais textos para serem arrolados na retérica cientifica contribui para o crescimento
do campo e anda lado a lado com o processo de fragmentagdo gerado pela ambivaléncia.
A ambivaléncia também alimenta as controvérsias e fragmenta o campo, o que
demandard mais textos e mais citacoes.

Em outras palavras, as citacdes sdo importante fonte de dados para esta
investigacdo, pois estdo intrinsecamente ligadas ao habitus dos agentes. Latour (2011)
também fala de modalidades positivas e negativas de citacdes — quando um autor é citado
para embasar uma investigacdo ou quando é questionado — mas essa é uma andlise
gualitativa que ndo é o propdsito deste texto. O propdsito neste momento é uma analise
guantitativa como uma forma de aproximac¢do do objeto investigado para entendermos a
distribuicdo de capital cientifico do segmento do campo de Educacdo no Estado de Sado
Paulo que produz conhecimento acerca das TDIC. As palavras-chave nos mostraram a
HSO, quais os objetos que trazem mais retorno de capital cientifico aos agentes. As
citacGes nos mostrardo os agentes que mais tém capital cientifico dentro do campo. Nas
palavras de Latour (2011) aqueles que sdo aliados arregimentados nos exércitos dos
autores das teses. Nos conceitos de Bourdieu (2007), as referéncias mostrardo a grande

ortodoxia do segmento EduTecSP.

7.4 INDICES BIBLIOMETRICOS E AVALIAGAO EM PESQUISA

Além de delinear a importancia das citacbes bibliométricas, é necessario
estabelecer os indices e parametros que serao utilizados para as afericdes. Como Gingras
(2016) afirma, é importante que o indice seja adequado a amostragem e ndo que a
amostragem se adeque ao indice. Nestes casos, por mais que use uma suposta
objetividade dos numeros, férmulas e dados quantitativos, o autor argumenta que os
indices acabam por influenciar o habitus dos pesquisadores. Entdo, a busca da pesquisa foi
encontrar um indice que fosse adequado a avaliagdo do campo — uma andlise objetiva e
cientifica da produgao — ja que o intuito nao é criar um ranking dos autores no sentido de
classifica-los, mas entender o fendmeno de distribuicao de capital cientifico de forma

avaliativa.
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7.4.1 indice-h

Gingras (2016) faz duras criticas ao indice-h. Criado pelo cientista norte-americano
Jorge E. Hirsch, sua proposta era ir além da medicdo quantitativa de trabalhos. Sua
afericio é muito simples™ e seu calculo é muito rapido: o indice-h é um numero H de
artigos com no minimo H citacdes (GINGRAS, 2016). Ou seja, para que um autor tenha a
pontuacdao 10 no indice, é necessdrio que ele tenha, no minimo, 10 publicagcdes que
tenham sido citadas ao menos 10 vezes cada uma.

O indice deveria ndo sé medir a producdo numérica de artigos de um determinado
autor, mas sua relevancia ao aferir a quantidade de vezes que é citado. A critica de
Gingras (2016) é a de que um autor com poucos (mas relevantes) trabalhos de uma area
tenha pouco impacto, segundo o indice. Um estudo revolucionario que seja muito citado
pode ter menos impacto no indice que muitos estudos de menor relevancia que gerem o
mesmo numero de citagdes. Por exemplo, para o cientista hipotético do indice 10 subir
um degrau é necessario que ele tenha 11 citacdes em mais 11 publicacdes. Se um dos 10
artigos originais adquirisse maior relevancia e passasse a ser citado com muita frequéncia,
seu indice nao subiria sé por conta deste artigo.

Gingras (2016) também argumenta que os cientistas se adequaram ao indice
somente pela pontuacdo, o que o tornaria inadequado para a avaliacdo e classificacdo da
pesquisa. Por exemplo, um orientador ou chefe de grupo de pesquisa ou laboratério pode
se colocar como coautor obrigatério dos artigos de todos aqueles sob sua supervisdao e em
seguida obrigar que todos se citem mutuamente (citacdes perfunctdrias). Isso gera um
grande numero de publicacdes e citacdes e impacta o indice-h do chefe do grupo, mas é
uma atitude pensada em explorar uma brecha do indice para uma distorgao.

Também existem questdes relativas as dinamicas prdprias do campo como a vida

média de uma citacdo e sua obsolescéncia. Algumas dreas tendem a citar mais classicos ou

> Apesar de simples, os trabalhos consultados pela investigacdao que descrevem o indice se cercam de
muitas e complexas férmulas. Latour (2011), ao comentar sobre a retdrica em artigos, argumenta que como
ferramentas para intimidar o leitor e dar legitimidade ao que se diz, muitas vezes sdo usadas férmulas e
graficos complexos ndo com o objetivo de explicar, mas de tornar mais dificil de compreender o que se esta
argumentando. Quanto mais complexo o tema, maior a dificuldade do leitor contra argumentar o autor.
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suas citacdes tém uma vida média — o tempo que leva para uma citacdo, em média, ficar
obsoleta e deixar de ser utilizada — relativamente longa. Ja em outras areas as referéncias
podem deixar de serem citadas em um espaco de tempo mais curto por caracteristicas
dos seus objetos ou procedimentos. O indice-h ndao poderia ser utilizado indefinidamente
por qualquer area por ndo levar em conta diversas especificidades de seus campos. Mas,
segundo Gingras (2016), é exatamente o oposto que acontece e o autor chega a dizer que
os proéprios criticos das avaliacbes bibliométricas utilizam o indice de forma
indiscriminada.

Nos primeiros olhares as referéncias coletadas da base desta investigacdo, num
universo de 5.871 referéncias, existem 4.602 autores. Uma média simples de 1,27
referéncias por autor. Destas, 5.015 (85%) foram citadas somente uma vez. Um dado que
ja indica que, assim como na HSO, os autores e suas citagdes também estdo pulverizados
em uma pléiade de nomes. Mas também existem autores no banco de referéncias com
publicacbes bem acima dessa média e existem trabalhos também com ndmeros mais
elevados de citagdes. Questdes como essa e os argumentos de Gingras levantaram a
preocupacdo que uma analise da base pelo indice-h talvez ndo fosse suficiente para se
avaliar os dados disponiveis para determinar como ocorre a distribuicdo de capital
cientifico no campo. Os argumentos do autor sdo contundentes e aqui ndo se deseja cair
nas mesmas armadilhas por ele desveladas da bibliometria. Desta forma, a investigacao
partiu em busca de outros indices e os testou para tentar encontrar algo que pudesse ser

mais adequado que o indice-h.

7.4.2 indice-G

O segundo indice pesquisado foi o indice-g. Seu propdsito é justamente ser uma
alternativa ao indice-h e leva em conta limitacGes e distor¢des do indicador. Desenvolvido
por Egghe (2006) o indice-g considera dois fatores: a) um autor com poucas publicacdes
muito relevantes pode ter um indice-h menor que um autor com muitas publicacdes
citadas menos vezes; b) uma ou mais publicagbes importantes de um autor podem
continuar a receber citagdes por ndo perderem relevancia, mas sem impactar a pontuagao
do pesquisador no indice-h.

No exemplo hipotético do autor com indice-h de pontuacdo 10, se dois de seus
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artigos ganham relevancia e passam a ser citados com regularidade, mas de forma isolada
das demais publicacdes, isso ndo altera sua pontuacdo. Gingras (2016) fala de um tipo de
publicacdo chamada de “bela adormecida”, que é quando um trabalho se torna relevante
algum tempo depois de sua publicagdo por alguma mudanca no campo. Uma bela
adormecida nao impactaria o indice-h, mesmo sendo uma fonte de capital cientifico a seu
autor.

Egghe (2006) sugere entdo que a pontuacdo do indice seja um pouco mais
elaborada. Primeiro, deve-se fazer um ranking das publicacdes do autor do trabalho mais
citado para o menos citado. Em segundo lugar, uma somatdria das publicacGes de cada
degrau do ranking com o anterior. A pontuacdo do indice-g serd o ultimo degrau em que a
somatdria é maior ou igual ao quadrado da posicao do ranking.

Para exemplificar, usaremos os dados da prépria base de dois autores: José
Armando Valente e Paulo Freire. Ambos apresentam diferentes pontuacées nos indices h
e g. O numero de publicagdes entre eles também é diferente: Paulo Freire tem 108
citacbes de 29 publicagbes, enquanto Valente possui 137 citacdes de 59 publicagdes. A
Tabela 7.1 mostra o ranking de publicacdes de ambos os autores com a quantidade de
publicacGes por posicdo do ranking (Colunas P e R), a somatodria a cada posicdo (Coluna
JP), e a coluna R? mostra o valor do quadrado do degrau do ranking. A linha da pontuagdo

do indice-g esta pintada de cinza para féacil visualizacdo.

Paulo Freire José Armando Valente

P R 2P R? P R 2P R?
41 1 41 1 27 1 27 1
17 2 58 4 22 2 49 4
15 3 73 9 22 3 71 9
12 4 85 16 18 4 89 16
11 5 96 25 18 5 107 25
7 6 103 36 12 6 119 36
3 7 106 49 9 7 128 49
2 8 108 64 6 8 134 64

- 9 108 81 2 9 136 81
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- 10 108 100 1 10 137 100
- 11 108 121 = 11 137 121
- - 108 144 - 12 137 144

Tabela 7.1 — Calculo do indice-g de Paulo Freire e José Armando Valente dentro da base de teses coletada.
Fonte: Dados compilados pelo autor e elaborada a partir de Egghe (2006).

O ultimo degrau do ranking (Coluna R) em que o numero da Coluna 2P é maior que
o da Coluna R? para Paulo Freire é na décima posicdo e para Valente a décima primeira.
Isso os garante um indice-g de 10 e 11 respectivamente. O indice-h dos autores é de 6
para Freire e 7 para Valente.

Como é possivel observar, mais trabalhos entraram no célculo do indice-g que do
indice-h. Em uma situagdo hipotética em que, continuada a coleta de referéncias,
somente os seis primeiros trabalhos no ranking de Paulo Freire acumulassem uma maior
pontuacdo, o indice-h do autor ndo se alteraria. Ele precisaria de mais quatro citacées no
trabalho com trés cita¢des para alcancar mais um ponto. Mas, para o indice-g, mais treze
trabalhos distribuidos entre todos fariam a pontuagao do autor subir em mais um ponto.

Em outras palavras, o indice-g consegue levar em conta todas as citacdes para o
calculo da pontuacdao do autor, j4 que faz uma somatdria para o calculo. No indice-h
ocorrem mais situacdes em que mesmo que um trabalho seja muito citado e seja uma
fonte de capital simbdlico para seu autor, pode ndo alterar o indice e ndo refletir a

realidade da distribuicdo de capital cientifico, que é o foco desta investigacao.

7.4.3 indice-110

Segundo He et al. (2014), o indice i10 foi criado pelo Google Scholar’®> com uma
métrica muito simples. A pontuacdo de um autor no indice é igual ao nimero de artigos
com ao menos 10 citagdes. E uma métrica que pode também favorecer autores com
poucos, mas importantes, artigos, como tenta proporcionar o indice-g. Mas quando um
artigo atinge 10 citagdes no indice i10 ele garante um ponto ao pesquisador e depois nao

tem mais impacto nenhum, mesmo que ganhe mais citagées no futuro para esta mesma

55 . . . . eys
Google Scholar é uma plataforma na qual um pesquisador pode criar um perfil e permitir ao Google que
mapeie suas citacdes em trabalhos académicos. Mais informag&es em http://scholar.google.com.br.
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publicacdo. Em relacdo a base de dados da investigacdo, poucos sdo os autores que tém
alguma producdo com mais de 10 citagGes, o que o torna de pouca utilidade para os
propositos da pesquisa. Também é um indice que ndao consegue refletir de forma
fidedigna a distribuicdo de capital cientifico, ja que faz com que trabalhos antigos que
possam ser muito citados ndo consigam alterar a pontuac¢do do autor no indice. Ou seja,

deixa de lado trabalhos e publicagGes que tém peso no campo.

7.4.4 Escolha de um indice Para o Mapeamento do Capital Cientifico da Base EduTecSP

Dentre os diferentes indices encontrados para se avaliar a producdo da base,
escolheu-se nesta investigacdo o indice-g, em comparacdo com o indice-h. Como
explicado anteriormente, o indice i10 ndo é apropriado pela natureza dos dados
disponiveis, ja que poucos autores da base pontuariam muito pouco, e por ndo considerar
o peso de capital simbdlico real de muitas publica¢des. Entende-se também que o indice-h
nao contempla a avaliacdo, que é objetivo desta investigacdo, pois ele ndo favorece
autores que tém relevancia ndo sé porque publicaram muito, mas porque tém trabalhos
individuais que sdao de importancia ao campo. O indice-h também ndo permite que
publicagdes mais antigas, mas que sao muito citadas, possam acrescentar na afericdo de
capital simbdlico de um determinado autor.

Um importante e mais evidente passo para se entender a distribuicdo do capital
cientifico do campo pelas citagdes é determinando quais os autores mais citados nas
teses; mas somente esse dado ndo é suficiente. E necessario também determinar o
numero de teses que citam os autores, a rede de coautores que gravitam em torno desses
agentes do campo, as produgdes mais citadas, os tipos de publicagdes, a obsolescéncia e
vida das cita¢Oes etc. Todos esses fatores sdao importantes para se compreender como se
manifesta essa distribuicdo de capital cientifico dentro do campo, pois é justamente no
poder de influéncia destas referéncias e autores que se manifesta o fen6meno do capital
simbdlico. Essa secdo do texto se dedica a estes indicadores, a iniciar pelas caracteristicas
das citagOes e pelo resultado do indice-g dos autores e pela rede de coautoria gerada por
eles. No entanto, antes da andlise do capital cientifico puro dos autores, serdo abordados
outros aspectos sobre as referéncias de outras caracteristicas importantes deste capital

simbdlico: seus metadados.

181



7.5 OS TIPOS DE PUBLICAGAO MAIS REFERENCIADOS

Um aspecto importante a ser analisado é o tipo de referéncia utilizado. Os livros ou
os periédicos tém maior relevancia? E possivel verificar uma influéncia das TDIC nos tipos
de referéncia? Existe alguma mudanca na dindamica dos diversos tipos de referéncia ao
longo da janela temporal analisada? Afinal de contas, em quais tipos de citagdao se
deposita a maior parte do capital cientifico? A Figura 7.1 mostra as diferentes categorias

para os tipos de publicacdo encontrados nas referéncias das teses.
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Figura 7.1 — Os diferentes tipos de referéncias encontrados na base do Grupo Horizonte
Fontes: Dados compilados pelo autor.

A categoria livro completo é quase metade das cita¢des. O livro no topo do ranking
é As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informdtica, de Pierre
Lévy, com 27 citagdes. Somado com os capitulos de livro, essas duas categorias sao
responsaveis por 62,5% das referéncias. Em seguida vém os periddicos (14,3%) e os
trabalhos publicados em anais de congresso (5,6%). O artigo de peridédico mais citado foi
“Visdo analitica da informatica na Educacdo no Brasil: a questdo da formacdo do

professor”, de José Armando Valente e Fernando José de Almeida, com oito citagdes.
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Teses de doutorado tém pouco capital simbdlico. Bittar (2009) argumenta que as teses
produzidas no periodo inicial dos programas de pds-graduacao no Brasil eram referéncias
importantes. Hoje, uma tese de doutorado carrega pouco capital simbdlico.

Na categoria outros existem 122 tipos diferentes de referéncias que ndo se
encaixaram nas demais categorias. Videos, softwares, artigos de jornal, monografias,
letras de musica, programas de TV, transcricbes de palestras, diversos tipos de
documentos oficiais, leis, portarias etc.”. Existe um destaque importante para textos
disponiveis na internet (3,6%), bem como referéncias diretas a sites (2,1%). Parece uma
guantia pequena, mas ja mostra como as TDIC impactaram a distribuicdo da producdo
cientifica como disseram Hayashi (2007) e Lévy (1994), pelo simples fato de novas formas
de midia ja aparecerem em referéncias de teses defendidas ha mais de dez anos”’. Alguns
destes tipos de referéncias ndo tém importancia de fato em termos de capital simbdlico.
Por exemplo, investigacGes que analisaram legislacdo sobre Educacdo muitas vezes vao
incluir as leis consultadas em suas referéncias, mas na verdade tais citacdes sdo objetos de
analise e nao referencial tedrico.

Mas e ao longo dos anos? Os livros perderam ou ganharam espaco? Houve
mudanca na distribuicdo das categorias de publicacdes? Foram comparados os livros
completos com os capitulos de livro e os periddicos. Os dados podem ser visualizados na

Figura 7.2.

>® Revistas n3o cientificas e artigos de jornais foram considerados separadamente por veiculo. Ou seja, um
artigo da Revista ou Jornal X foi contado separadamente da Revista ou Jornal Y. A intencdo original era
encontrar os mais citados também nessa categoria, mas apareceram de forma tdo pulverizada que se
decidiu por apenas encaixa-los na categoria outros. A excegao foi o jornal Folha de Sdo Paulo, que teve 54
artigos citados, em torno de 0,9% de todas cita¢des.

>’ De fato, ao longo da coleta de dados, a disponibilidade de informagdes — e muitas vezes a disponibilidade
de versdes digitalizadas das préprias referéncias — sobre o que foi produzido antes da criagdo da internet
deixou clara a importancia das tecnologias digitais no acesso e distribuicdo de informacdo cientifica. E
possivel encontrar muitos artigos, livros e mesmo catdlogos de periddicos produzidos até mesmo décadas
antes do advento e disseminagdo da internet. A prépria existéncia dessa investigacdo corrobora o impacto
das TDIC na disseminagdo do conhecimento produzido cientificamente.
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Figura 7.2 — Evolucdo do numero de referéncias entre 1996 e 2008 de Livros, Capitulos de Livros e artigos
em periddicos.
Fonte: Dados compilados pelo autor.

Livros sempre tiveram certa predominancia, mas a partir de 2003 os periddicos e
capitulos de livro parecem ganhar um pouco de espago. O aumento no numero de
periddicos poderia ter sido impulsionado pelo uso da internet com publicagdes online das
revistas impressas. No entanto, os livros também aumentaram consideravelmente o
numero de cita¢Ges. A Figura 7.3 traz um comparativo entre livros completos e periddicos
com a linha de tendéncia de ambos, deixando claro que os livros ndo sé sdo mais citados

como tém uma tendéncia mais acentuada de crescimento.
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Figura 7.3 — Comparativo entre referéncias de Livros completos e artigos em Periddicos com suas
respectivas linhas de tendéncia.
Fonte: Dados compilados pelo autor.

Os demais tipos de publicacdo aconteceram em bem menor quantidade para
impactarem no gréfico; também ocorreram de forma intermitente e nenhuma outra
categoria foi utilizada em todos os anos da janela temporal. Um fato interessante de se
notar é que capitulos de livro apresentaram uma relevancia parecida com a dos
periddicos. Em termos de capital simbdlico, ambos tém a mesma importancia no campo.

O capital cientifico na forma de tipo de referéncias esteve mais concentrado na
producdo de livros até 2008, e para arregimentar aliados para seus textos os agentes do
campo recorreram muito mais a eles que aos periddicos ou qualquer outro tipo de
publicagdo. Em tempo, as Figuras 7.4 e 7.5 trazem uma informagdo importante quando
comparam os dois tipos de referéncia aos nimeros de teses da Base EduTecSP produzidas
por ano no mesmo periodo. O crescimento de ambos os tipos de produc¢ao, considerado
de forma proporcional, segue de perto aumento do numero de trabalhos defendidos.
Portanto, o aumento de referéncias de ambos os tipos acompanhou o crescimento da
producdo de teses, evidenciando que esta é uma tendéncia que permanece por todo o
periodo sem grandes alteragdes. O nivel de concentragdo de capital simbdlico entre estes

diferentes tipos ndo sofreu grandes alteragGes porque cresceu ha mesma proporgao que o
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campo.
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Figura 7.4 — Comparativo entre a producdo de teses da base EduTec e as referéncias de livros

completos.
Fonte: Dados compilados pelo autor.
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Figura 7.5 — Comparativo entre a produgdo de teses da base EduTec e as referéncias de artigos em

periddicos.
Fonte: Dados compilados pelo autor.
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7.5.1 Os Periddicos Mais Citados

Apesar ndao serem a maior fonte de citagdes para o campo — e, portanto, nao
serem parte da maior fonte de capital cientifico — os peridédicos tém importancia por
representar 14,3% de propagacao da produgdo cientifica. Com as TDIC, cada vez mais
periddicos disponibilizaram seus artigos na Internet, impactando a forma como ocorre a
divulgacdao do conhecimento cientifico. Nos dados da investigacdo sobre as referéncias
existem revistas cientificas que se destacam em rela¢do as demais.

Os dados sobre os periédicos mostram 991 referéncias divididas em 481
periddicos, sendo que deste total 923 (93,13%) sdo citadas apenas uma vez, o que indica
gque também nesta categoria é possivel observar o fendmeno da pulverizacdo e
fragmentagdo. Mas, assim como aconteceu na HSO, existe um nucleo que concentra o
capital cientifico?

Para determinar quais os periédicos mais importantes da base, eles foram
categorizados entre os mais citados em numero absoluto de referéncias e os citados por
mais teses dentre as investigadas. Para determinar as revistas mais citadas, escolheu-se
aquelas com pelo menos 10 citacdes. Nenhuma revista é citada em todos os anos da série.

A Figura 7.6 mostra a relacdo entre os periddicos mais citados e as teses que os citaram.
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Figura 7.6 — Os periddicos mais citados e as teses da Base EduTecSP
Fonte: Dados compilados pelo autor.

Na figura, os nds brancos e pequenos de onde saem as setas sdo as teses. Os nos
em que as setas chegam sdo os periédicos. Quanto maior o numero de teses que citam
um periédico, maior fica o seu nd. Quanto mais artigos de um periddico sdo citados, mais
escuro fica seu tom de verde e quanto mais uma tese cita um periddico, maior fica a seta.
Na imagem, a revista “Educacao & Sociedade” fica no centro da rede, com o maior
numero de artigos citados e o maior numero de teses que os citam. Dentre os dezoito
periddicos, cinco deles ndo sdo nacionais. Quatro teses ndo citaram nenhum artigo de
periddico. A Tabela 7.2 traz a relagdo de numeros de artigos citados e teses que fazem as

citagdes que foram usados para a geragao da Figura X. Na tabela estdo o grau ponderado
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(nimero de citagdes por periddico) e grau de entrada (niumero de teses que citam o

periddico). O grau ponderado médio foi de 5,12, considerando apenas estas revistas.

Titulo do periddico Grau ponderado Grau de entrada
Educacdo & Sociedade 50 19
Tecnologia Educacional 29 13
Patio Revista Pedagodgica 24 18
Em Aberto 20 10
Caderno de Pesquisa 19 8
Revista Brasileira de Educagao 19 10
Cadernos CEDES 18 9
Revista Brasileira de Informatica na Educagdo 17 10
Educational Technology 15 5
Atrator Estranho 14 2
Educacdo e Pesquisa 12 7
IEEE Transactions on Education 12 2
Ciéncia da Informagao 10 7
Education Studies in Mathematics 10 4

Tabela 7.2 — Graus ponderados e de entrada dos periddicos com mais de 10 citagdes em ao menos duas
teses.
Fonte: Dados compilados pelo autor

As revistas com grau de entrada de pelo menos 10 sdo todas nacionais. Foram
excluidas algumas revistas com grau ponderado alto, mas com grau de entrada de apenas
um. Ou seja, ndo tém, de fato, muito capital simbdlico, ja que foram lidas por apenas um

autor, e se fossem colocadas na tabela ou no grafo causariam distorgdes.

7.5.2 Nacionalidades das Referéncias

As referéncias estdo espalhadas em 67 nacionalidades diferentes, mas também

existe uma grande concentracdo. Mais da metade das citacdes — 53,1%, 4.163 referéncias

—sdo de produgdes nacionais. A pesquisa em Educac¢do dentro do Brasil é a maior fonte de
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embasamento para as teses investigadas. Seguem em segundo lugar as referéncias dos
EUA — 15,9%, 1.247 referéncias — e Franga — 7,5%, 584 referéncias. A Figura 7.7 mostra a
divisdo de nacionalidades entre os dez paises com mais cita¢cdes. Os trabalhos de outras
nacionalidades além das 10 mais incidentes somam apenas 7,6% das referéncias.
Novamente, a tendéncia de concentracdo é bem visivel assim como nas demais categorias

até agora analisadas.
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Figura 7.7 — Nacionalidades das referéncias da base EduTecSP
Fonte: Dados compilados pelo autor.

Assim como foi observado com os tipos de referéncias, as nacionalidades seguiram
a mesma tendéncia de crescimento que o campo como um todo. Quando se analisam as
nacionalidades mais presentes nas citagdes, a produgao nacional parece ficar cada vez
mais relevante, como mostra a Figura 7.8. No entanto, quando se comparam a evolugdo
dessas nacionalidades e a evolucdo da producdo EduTecSP, é possivel observar que sdo
muito proximas, evidenciando que, proporcionalmente, cresceram junto com o campo.
Ou seja, 0os numeros aumentaram em termos absolutos, mas em termos relativos
permanecem na mesma tendéncia ao longo da janela temporal. Os comparativos entre as
evolucdes por nacionalidade e a producdo EduTecSP podem ser visualizadas nas Figuras

7.9e7.10.
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Figura 7.8 — Evolucdo das referéncias nacionais e das cinco nacionalidades estrangeiras mais citadas ao
longo da de 1996 a 2008.
Fonte: Dados compilados pelo autor.
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Figura 7.9 — Evolucdo das referéncias nacionais e da produgdo total EduTecSP entre 1996 e 2008.
Fonte: Dados compilados pelo autor.
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Figura 7.10 — Evolugdo das referéncias das cinco nacionalidades com mais publica¢es e da producdo total
EduTecSP entre 1996 e 2008.
Fonte: Dados compilados pelo autor.

7.5.3 Vida Média das Citagcdes ou Obsolescéncia da Literatura

Um outro indicador importante é a vida média das referéncias. Quanto tempo uma
referéncia pode, em média, permanecer relevante ao campo? Para as teses investigadas,
as referéncias sao trocadas com muita frequéncia? Ou trabalhos tendem a ser citados por
longos periodos?

Como Latour (2011) coloca, citar uma referéncia de anos ou décadas de idade
pode ser uma estratégia para demonstrar quao sdlida é a base que o autor estad usando.
Afinal de contas, para que o leitor possa questiona-lo é preciso ir contra afirmacoes
cientificas que estao consolidadas — ou ao menos vém se afirmando — ha um certo tempo.
Mas o préprio autor coloca como os textos produzidos precisam ser citados para terem
validade cientifica, e todo texto novo gerado entra para a discussdo e alimenta a
controvérsia.

Strehl (2005) fez um estudo sobre aspectos conceituais e metodoldgicos
bibliométricos. Entre eles a obsolescéncia das citagdes. Um dos destaques da autora sobre

o assunto é que quanto maior a frequéncia de citagdes recentes em uma publicagdo — no
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caso, a autora comenta sobre obsolescéncia em periddicos — maior é a velocidade com
gue as informacdOes que essa publicacdo cita se tornam desatualizadas. Quanto menor a
idade média das referéncias citadas, maior é o ritmo de obsolescéncia dos assuntos
abordados.

Sancho (1990), em um estudo bibliografico sobre os indicadores bibliométricos,
também comenta sobre a obsolescéncia da literatura. A autora aponta que a definicdo de
obsolescéncia é a diminuicdo ao longo do tempo da utilizacdo de uma referéncia. Isso se
deve, basicamente, a trés fatores: a) a informacdo ainda é vdlida, mas passa-se a utilizar
uma referéncia mais recente; b) a informacao ainda é valida, mas em um campo cientifico
de interesse decrescente; e c) a informacdo daquela referéncia ndo é mais valida. Se
articularmos o que diz Sancho com as teses de Bourdieu sobre o capital cientifico, todas as
trés causas listadas tém a ver com um Unico aspecto: a perda de capital simbdlico. No
primeiro caso, quem perdeu o capital cientifico foi o autor da referéncia que é trocado por
um mais recente. No segundo caso, a tematica ficou sem capital simbdlico, pois perdeu
espaco dentro da HSO. No terceiro e ultimo caso, ndo ha mais controvérsia em torno do
assunto, que foi considerado invalido e foi descartado pelo campo®.

Um fator que pode ser considerado é que as TDIC, por sua natureza de rdpida e
constante transformacdo, talvez causem um impacto na obsolescéncia das referéncias.
Pela andlise das palavras-chave percebeu-se, por exemplo, que o termo internet aparece
somente a partir de 2001 e que as preocupacdes do campo antes disso eram o hardware,
0 proprio computador na escola. Se houve mudangas na HSO em tao pouco tempo, é
possivel constatar essas mesmas mudancas na literatura na forma de uma vida curta da
referéncia ou uma rdpida obsolescéncia? Calculou-se a média ponderada em anos de vida
das referéncias. Uma média baixa significa uma alta obsolescéncia, pois mostra uma
prevaléncia em citagcdes recentes. Disponiveis na Tabela 7.3 estdo os dados da idade
média de todas as referéncias e o maior bloco individual entre as nacionalidades que sao

as proprias citacoes produzidas no ambiente doméstico. Também abaixo é possivel

*% Nas observagOes desta investigagdo, a crescente pulverizagdo do campo, como observado quando da
andlise da HSO, mostra que ndo ha uma tendéncia de consenso em suas investigacGes num sentido
paradigmatico. Um crescente nimero de controvérsias parece continuo gerando até mesmo subcampos.
Entdo, esta terceira possibilidade de perda de capital cientifico de uma referéncia parece ndo ser comum
nas investigacGes da area.
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visualizar no grafico da Figura 7.11 a evolucdo da idade média das referéncias e suas

respectivas linhas de tendéncia.

Ano Idade média das citagdes em anos — todas as | Idade média das citagdes em anos — produgdo
citagbes nacional

1996 9,02 7,71
1997 5,91 5,56
1998 4,8 5,13
1999 8,44 6,79
2000 6,89 5,68
2001 15,51 12,78
2002 14,44 13,4
2003 7,11 5,37
2004 8,46 6,84
2005 9,35 7,06
2006 9,82 8,64
2007 9,01 7
2008 9,49 7,36

Periodo 9,05 7,22
total

Tabela 7.3 — Idade média de todas as referéncias e somente das referéncias nacionais da base EduTecSP.
Fonte: Dados compilados pelo autor.
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Figura 7.11 — Evolucdo da idade média das referéncias e suas respectivas linhas de tendéncia entre 1996 e
2008.
Fonte: Dados compilados pelo autor.

Principalmente no grafico da Figura 7.11 é possivel observar uma leve tendéncia
de alta na idade média das referéncias. Sendo a obsolescéncia inversamente proporcional,
isso significa em uma tendéncia de queda neste indicador. Ambos os tipos de citacbes —
nacional e de outros paises — tém tendéncias semelhantes. Ou seja, ao menos no periodo
disponivel que vai até 2008, mesmo com o crescimento do campo e o avango das TDIC, a
obsolescéncia se manteve estavel com uma idade de vida média das referéncias menor
gue uma década. O calculo de desvio padrao da vida média da producao nacional resultou
em 2,62, corroborando a observacao de que a obsolescéncia se manteve estavel. Por
certo que certas referéncias ndo se enquadram nesse periodo de vida média, mas estas
sdo excecgdes. A citacdo mais antiga é de 1908 em 2008 — um século — do livro Science et
Méthode de Henri Poincaré™’.

As citagGes nacionais tém uma vida média menor que as referéncias estrangeiras,

ficando abaixo de oito anos. Como Latour (2011) comenta, os textos novos produzidos

%% 0 caso dessa citacdo antiga traz a tona uma particularidade sobre o célculo da vida média. Livros antigos
podem ter edi¢cGes mais recentes que mudam seu ano de publicagdo. Por ndo ser possivel verificar se uma
nova edicdo de determinado livro continha atualizagdes significativas ou se era somente uma reimpressao,
decidiu-se usar como padrao o ano da edi¢do do livro em todos os casos.
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entram no contexto de citacdo do campo. A produgdo nacional mais recente pode ter sido
absorvida pelas teses gerando um fluxo de textos nacionais de pouca idade sendo citados,
0 que ajudaria a puxar a média da idade das referéncias para niveis mais baixos, ao
mesmo tempo que manteria o grau a obsolescéncia estavel.

Testes empiricos com outras bases e para pesquisas com objetivos mais especificos
sobre o assunto podem aferir o quanto da producdo recente realmente alimenta as
discussoes dentro do campo. Na base de dados da investigacdo foi possivel fazer um teste
para determinar se de forma direta ou indireta as prdprias produgées de teses causaram
impacto no campo e se tornaram fontes de novas citagdes. Primeiro procurou-se pelos
nomes dos autores das teses nas citacdes coletadas. Em seguida, procurou-se pelos titulos
das teses da base EduTecSP na mesma base de dados. Por fim, o mesmo teste foi repetido
agora com os nomes dos orientadores das teses da base. As Tabelas 7.4, 7.5 e 7.6 trazem

os resultados destes testes.

Autor da Tese Quar.itidfde de Quantidadfe de teses que
citagoes citam
Maria Elizabeth Bianconcini Trindade Morato Pinto de
Almeida 79 27
Maria Elisabette Brisola Brito Prado 42 12
Raquel de Almeida Moraes 18 11
Gildenir Carolino Santos 16 3
Miriam Godoy Penteado da Silva 14 7
Andrea Cristina Filatro 11 4
Rosana Giaretta Sguerra Miskulin 10 4
Alvaro José Pereira Braga 10 3
Marcelo Araujo Franco 7 5
Lilian Starobinas 6 3
Suely Scherer 6 3
Adriana Rocha Bruno 5 4
Maria da Graga Moreira da Silva 5 3
Raquel Gianolla Miranda 5 2
Arlindo José de Souza Junior 4 3
Eliana Sampaio Roméao 3 2
George Franga dos Santos 3 2
Sonia Maria Castricini Biscacio Mebius 3 2
Angela Carrancho Silva 2 2
Claudio Alex Fagundes da Silva 2 2
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Débora Castilho Duran Prieto Negrao de Souza 2 2

Sérgio Paulino Abranches 2 2

Tabela 7.4 — Autores das teses que sdo citados por pelo menos outras duas teses na amostragem de teses
da base EduTecSP
Fonte: Dados compilados pelo autor.

Dos 58 autores, 22 (37,9%) sdo citados na amostragem da base. Foram excluidos
autores citados por apenas uma tese, que na maior parte das vezes eram autocitagdes. As
autoras Maria Elizabeth Bianconcini Trindade Morato Pinto de Almeida, Maria Elisabette
Brisola Brito Prado e Raquel de Almeida Moraes se destacam pela quantidade de citacdes
e de teses que as citam. Dentre os autores da prépria base, elas concentram o maior
capital cientifico em termos de citagdes. Assim como em muitas observacdes feitas até

agora, o capital simbdlico encontra-se muito concentrado.

Quantas
Titulo da tese vezes foi
citada

O computador na escola: contextualizando a formacgdo de professores 6
O ambiente virtual: uma investigacdo sobre a relacdo entre técnica e semidtica 2
O computador na perspectiva do desenvolvimento profissional do professor 2

Uma estética possivel para a educagao bimodal: aprendizagem e comunicagao em ambientes
presenciais e virtuais 2
Anélise do processo pedagdgico de uso de um software 1

Concepcgoes tedrico-metodoldgicas sobre a introducdo e a utilizagdo de computadores no

processo ensino/aprendizagem da geometria 1

Educacdo a Distancia via Web: A construgao da praxis pedagogica através da teoria, do fazer
dos pioneiros e da propria pratica 1
Indagando o Sentido de Presenca e o Sentido da Presenga na Educagdo 1

Modernidade e formagdo de professores: a pratica dos multiplicadores dos nucleos de
tecnologia educacional do nordeste e a informatica na educacdo 1
Politica, diretrizes e metodologia da educacdo a distancia: a acdo do professor como
superagdo dos distanciamentos estruturais em Programas em Formacgdo Continuada — MT/DF 1
Qualidade do ensino a distancia em instituicGes de ensino superior na percep¢ao de

coordenadores e docentes: um estudo de caso sobre o Curso para Gestores da Rede Estadual
de Ensino do Estado de Sao Paulo 1

Trabalho Coletivo na Universidade: trajetdria de um grupo no processo de ensinar e aprender
Calculo Diferencial e Integral 1

Tabela 7.5 — Teses da amostragem da base EduTecSP que foram encontradas nas referéncias.
Fonte: Dados compilados pelo autor.

Poucas teses foram encontradas, e quando foram, o numero de citages foi

pequeno. A tese mais citada é mesma da autora mais citada da tabela anterior. O nimero
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reduzido de teses encontradas, ainda que seus autores participem mais da amostragem,
reforca que a prépria bibliografia cinzenta ndo concentra grande capital cientifico, como ja
indicavam as evidéncias sobre o capital entre os tipos de publica¢des. As teses, ao menos
diretamente, ndo sdo fontes para citacbes e de, por consequéncia, capital simbdlico
significativo a seus autores. Na Tabela 7.6, foi feita uma afericdo da presenca dos
orientadores nas referéncias coletadas. Logo de inicio, percebeu-se que alguns deles eram
relativamente muito citados, mas em uma Unica tese. Mais adiante o texto apresentard
resultados do indice-g de autores da tese, mas como uma forma rapida de afericdo do
capital simbdlico, multiplicou-se o niumero de trabalhos de autoria dos orientadores que
foram citados pelo nimero de teses que os citam. Ou seja, dois orientadores com uma
mesma quantidade de trabalhos, mas citados por quantidades de teses diferentes, teriam
diferentes pontua¢des. Um orientador com menos trabalhos, mas que sdo citados por
mais pessoas, poderia ter uma pontuacao maior que um orientador com muitos trabalhos

citados por poucas pessoas.

Orientadores(as) Veztles que foram Teses.em que foram Coluna A x
citados(as) citados(as) Coluna B

José Armando Valente 137 32 4384
Maria Candida Borges de Moraes 57 23 1311
Ivani Catarina Arantes Fazenda 54 18 972
Fernando José de Almeida 35 17 595
Vani Moreira Kenski 31 17 527
Marcos Tarciso Masetto 26 17 442
Afira Vianna Ripper 21 12 252
Eduardo Oscar Epprecht e Machado de

Campos Chaves 17 11 187
Maria da Graga Nicoletti Mizukami 12 9 108
Marta Kohl de Oliveira 13 8 104
Myrtes Alonso 11 6 66
Laymert Garcia dos Santos 9 5 45
Stela Conceicdo Bertholo Piconez 15 2 30
Jodo Francisco Regis de Morais 5 5 25
Aline Maria de Medeiros Rodrigues Reali 6 4 24

Lili Katsuco Kawamura 6 4 24
Silvio Ancisar Sanchez Gamboa 6 4 24
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Angel Pino Sirgado 5 4 20
Regina Maria Simdes Puccinelli Tancredi 5 4 20
Antonio Celso de Noronha Goyos 5 3 15
Heloisa Dupas de Oliveira Penteado 6 2 12
Luiz Carlos de Freitas 4 3 12
Marcelo Giordan Santos 6 2 12
Sonia Giubilei 3 3 9
Sérgio Apparecido Lorenzato 3 2 6
Juvenal Zanchetta Junior 4 1 4
Sergio Ferreira do Amaral 4 1 4
Paschoal Quaglio 3 1 3
Lucila Schwantes Arouca 2 1 2
Idméa Semeghini-Siqueira 1 1 1
Cesar Aparecido Nunes 1 1 1
Mauricio Pietrocola Pinto de Oliveira 1 1 1
Tania Maria Mendonga Campos 1 1 1

Tabela 7.6 — Numeros de vezes que os orientadores foram citados, quantidade de teses que os citaram e
resultado da multiplicagdo das duas colunas.
Fonte: Dados compilados pelo autor.

Nesta forma simples de afericdo de capital simbdlico, leva-se em consideracdo
tanto a producdo quantitativa quanto sua distribuicdo. Com esses dois indicadores é
possivel notar a for¢a dos autores no topo da lista tanto na quantidade de produgao
guanto seu alcance por meio de citagdes. Mesmo que ndo seja de forma muito precisa,
essa afericdo consegue mostrar grosseiramente que existem orientadores que influenciam
0 campo nao somente indiretamente, pela producdo de seus orientandos, mas também
como possuidores de capital cientifico e enquanto autores. E, mais uma vez, esse capital ja
se apresenta concentrado em um grupo. A seguir, a investigacdo apresenta uma afericdo
bem mais precisa que langara luzes sobre os detentores de capital cientifico na base

EduTecSP.

7.6 INDICE-G DA BASE DE TESES EM EDUCACAO E TDIC NO ESTADO DE SAO PAULO

Com os dados compilados foram calculados os indice-g dos 25 autores com o maior
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numero de citacGes na base EduTecSP®’. Nenhum autor foi citado todos os anos, o que
tornaria invidvel o calculo de uma frente de pesquisa®’. Foram excluidos documentos
oficiais e os artigos de Jornal da Folha de S3o Paulo que tinham numeros de citacdes
suficientes para entrar no indice. A Tabela 7.7 traz a compilagdo destes autores com mais
de treze citagOes que alcancaram pelo menos dois pontos no indice-g. Para comparacao, a

tabela também inclui o indice-h dos mesmos autores dentro da base.

Autor Ne de publicagdes indice-g indice-h
José Armando Valente 137 11 7
Paulo Freire 108 10 6
Pierre Lévy 90 9 5
Edgar Morin 81 9 4
Maria E. B. T. M. P. de Almeida 78 8 7
Jean W. F. Piaget 73 8 5
Maria C. B. de Moraes 57 7 5
Ivani C. A. Fazenda 54 7 4
Lev Semyonovich Vygotsky 45 6 3
Anténio M. S. S. da Névoa 45 6 5
Seymour Aubrey Papert 44 5 5
Maria E. B. B. Prado 42 6 3
José M. Moran Costas 41 6 5
Pedro Demo 41 6 4
Dermeval Saviani 38 6 4

0 A intengdo inicial é que autores com ao menos treze citagGes entrassem para o indice por conter uma
janela temporal de treze anos. No entanto, 86 nomes cumpriam este requisito, e por questdes de espago
limitou-se aos 25 primeiros.

ot Arauljo (2006) define a frente de pesquisa como sendo a correlagdo entre nimero de artigos publicados e
citados por autor dentro de um periodo de tempo. Numa janela temporal de treze anos como a da pesquisa,
seriam necessdrias ao menos treze citagcdes de trabalhos produzidos nos ultimos treze anos (um trabalho
citado por ano) por autor. Nenhum autor se enquadra nessas condigdes na nossa base por ndo haver
autores com citagdes em todos 0s anos.
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Marli E. D. A. de André 36 5 4
Fernando J. de Almeida 35 5 4
Philippe Perrenoud 35 5 4
Andrew Feenberg 32 5 1
Donald Alan Schén 31 5 3
Vani Moreira Kenski 31 5 3
Maria Luiza Belloni 29 5 4
Ubiratan D'Ambrosio 28 4 3
Marcos Tarciso Masetto 26 4 4
Jodo P. M. da Ponte 25 4 3

Tabela 7.7 — indices G e H dos 25 autores com maior nimero de publica¢des da base EduTecSP.
Fonte: Dados compilados pelo autor.

Sobre a Tabela 7.7, observa-se que o indice-g fica acima do indice-h por considerar
todas as publicagbes do autor em sua pontuagdo. Autores com a mesma quantidade de
trabalhos vdo pontuar da mesma forma no indice-g, mas no indice-h essa pontuacdo pode
variar. O indice-g foi Util para aferir o capital simbdlico pois considera todas as publicactes
de um autor. Mas o indice-h foi melhor para aferir o alcance dos agentes em casos
distorcidos. Andrew Feenberg tem uma pontuacdo alta no indice-g acima por ter 32
citacGes. No entanto, somente uma tese o citou 31 vezes, o que derrubou seu indice-h em
relacdo a autores com o mesmo numero de citagdes. O indice-h funcionou melhor para
identificar autores muito citados por poucos trabalhos. Mas o indice-g foi mais fidedigno
na afericdo quando o autor teve muitas citacdes em muitos trabalhos por ser considerado
no calculo o total de citacdes do autor em questdo. O uso dos dois indices em conjunto foi
util para identificar e eliminar distor¢des.

Entre os agentes com maior capital cientifico puro — em termos de producdo — o
nome de José Armando Valente é o topo do ranking. Sua obra mais citada é o livro de
1993, Computadores e conhecimento: repensando a escola, com 12 cita¢es. O livro foi
citado em uma tese de 2008, quando ja acumulava quinze anos de publicacdo e bem
acima da vida média de uma referéncia nacional. Ou seja, € um autor ligado diretamente

ao uso de tecnologias na Educacdo desde os principios, quando o campo ainda pensava no
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uso de hardware na escola. Ligadas ao tema Tecnologia e Educa¢do tem-se Maria E. B. T.
M. P. de Almeida, Maria C. B. de Moraes e Ivani C. A. Fazenda em posices inferiores, mas
ainda préximas ao topo. Paulo Freire é o segundo autor mais citado, e sua principal obra é
Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a prdtica pedagdgica educativa. Um
levantamento amplamente divulgado na Internet de um professor da London School of
Economics (GREEN, 2016) sobre o topo do ranking do Google Scholar coloca Paulo Freire
como o terceiro autor mais citado desta plataforma para ciéncias humanas. Na
plataforma, o livro Pedagogia do Oprimido é sua maior citacdo. Na base EduTecSP, é a
segunda obra mais citada do educador e filésofo brasileiro. Ou seja, a andlise empirica
desta investigacdo corrobora a importancia de Freire como detentor de grande
guantidade de capital cientifico puro observada em outros bases.

Pierre Lévy, cunhador dos termos ciberespaco e cibercultura, é o maior referencial
de tecnologia do campo com suas obras Cibercultura e As tecnologias da inteligéncia: o
futuro do pensamento na era da informdtica como as mais citadas. Edgar Morin, com sua
obra Os sete saberes necessdrios a educag¢do do futuro, também traz um arcabouco
tedrico significativo ao campo especialmente sobre o pensamento complexo.

Piaget e Vygotsky indicam como o processo de ensino-aprendizagem é importante
como objeto de pesquisa para as investigacdes sobre Educacdo e Tecnologias devido as
transformacdes impostas pelas TDIC. Autores como Novoa também revelam a
preocupagdo com o professor e sua formagdo. No entanto, o capital simbdlico de Névoa,
apesar de elevado, é menor que o de autores relacionados ao pensamento sobre TDIC e
Educacdao e o processo de ensino-aprendizagem. Essas informagdes vdao ao encontro do
qgque foi constatado pelo levantamento da HSO da base EduTec apresentado
anteriormente.

Outro aspecto passivel de analise sobre o capital cientifico dos agentes citados é a
autoria conjunta. Muitos autores na base EAuTEcSP produziram sozinhos e até mesmo
autores de relevante capital simbdlico como Freire e Lévy tém uma produgao relevante
sem coautoria. No entanto, também foi possivel identificar redes de autores dentre
aqueles de maior capital simbdlico. Novamente o software Gephi foi utilizado para gerar
uma rede e seu algoritmo separou os grupos por autores. Autores que ndo tiveram
coautoria foram excluidos dessa rede. Apenas os seis grupos mais relevantes aparecem na

legenda com alguma cor. Os demais estdo na cor cinza. A relevancia se da de acordo com
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o grau de citacdo de autores e o numero de ligacdes que fazem. Um autor que é citado
muitas vezes com muitos coautores é identificado pelo programa como relevante. Ao
todo, o programa encontrou 32 grupos diferente com base nesses critérios. A Figura 7.12

traz o grafo gerado pelo software.

[l José Armando Valente
[ Edgar Morin .
vani M. Kenski af
. Afira V. Ripper &
.JDSOP M. da Ponte S @
[ léa C. Fagundes ’ ® 4 C

')

Figura 7.12 — Grafo representando as redes de autores dentro da base EduTecSP.
Fonte: Dados compilados pelo autor.

José Armando Valente também aparece no centro do grafo, no grupo laranja. Ele
lidera o grupo com maior grau médio e grau ponderado. Ou seja, além de seus trabalhos
serem mais citados, ele também é o que tem o maior grupo de coautorias. Esse é outro

indicio da grande quantidade de capital cientifico em torno deste autor que também é
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capaz de mobilizar uma rede de coautoria em torno de si.

Lopes e Costa (2012) fizeram um estudo sobre a producdo em coautoria no campo
da Educacdo. Em sua investigacdo sobre o Coleta Capes, a pratica de coautoria é menos
comum do que seria esperado de uma area académico-cientifica. Principalmente a
producgao entre orientadores e orientandos.

A pesquisa de Lopes e Costa (2012) teve como objeto a producdo por dez anos de
pesquisadores categoria 1 e pesquisadores seniores segundo o CNPg. Os autores
encontram evidéncias de que a producdo bibliografica dos docentes analisados se
manteve estavel ao longo dos dez anos com pouco crescimento. A producdo em coautoria
se valorizou ao longo do periodo com queda de producdo em autoria Unica. Mas destaca-
se a pouca expressividade de trabalhos em coautoria com mais de trés autores. Dos cinco
pesquisadores com maior indice de produc¢do em coautoria investigados pelos autores,
apenas dois estdo entre aqueles com maior indice de producdo total. Segundo os autores,
isso pode indicar que maior coautoria ndo é sindbnimo de maior produtividade. A coautoria
nao estaria sendo, necessariamente, utilizada somente para aumentar os niveis de
producdo de maneira que atinja os mais altos indices da area. A pesquisa dos autores
também constatou que a coautoria entre orientandos e orientadores vem aumentando,
principalmente na drea de ensino de ciéncias e matematica, mas que existe uma
valorizacdo maior de coautoria entre pesquisadores estabelecidos. Os autores creditam
esse fendmeno a ndo valorizacdo da producdo bibliografica discente na drea de Educacao,
pois esse quesito nem sempre foi critério na avaliagao dos programas.

A presente investigacdao também encontrou que coautoria ndo é uma tendéncia no
campo. Existe um grupo de destaque (o grupo laranja, de José Armando Valente) que
concentra autores do topo da hierarquia do capital cientifico, mas altos indices-g ndo se
traduzem em maior coautoria. Pelo menos nos anos da janela temporal analisada,
produzir textos em conjunto com outros autores ndo parece fazer parte do habitus dos

agentes para acumulo de capital cientifico.

7.7 CONSIDERAGOES FINAIS DA SECAO 7

Os dados das se¢des anteriores mostraram que houve um crescimento expressivo

do campo. A citacdo de referéncias nacionais também cresceu de forma expressiva, como

204



foi mostrado nesta sec¢do. Isso poderia levantar questionamentos para um assunto
controverso acerca da producdo cientifica: existe um produtivismo dentro do campo? Em
outras palavras, os agentes estariam publicando mais, como uma estratégia de acumulo
de capital simbdlico, supostamente sacrificando a qualidade da produgao no processo?

Segundo Gingras (2016), esse é um fendbmeno que ocorre em escala global e
independente da disciplina. A causa deste produtivismo seriam os préprios indices
bibliométricos, pois os agentes teriam incorporado ao seu habitus formas de pontuarem
nos indices. Mas esse é um assunto controverso e existem aqueles que argumentam o
contrario.

Lopes e Costa (2012) afirmam que houve um aumento quantitativo na producao
em Educacdo a partir da segunda metade dos anos 1990, mas ainda distante dos altos
indices de produtividade de outras dreas do conhecimento. Macedo e Sousa (2010)
discordam que haja um surto produtivista no campo com base em uma investigacdo que
analisou indicadores de produgdo. Segundo os autores, existem grandes variacbes de
médias entre os programas de mesmo conceito, o que refuta a afirmacdo do
produtivismo. A média de producdo docente por programa também ndo indicaria um
excesso de producdo. Macedo e Sousa ponderam que talvez essa percep¢do de um
produtivismo venha da centralidade na formacdo de pesquisadores na pds-graduacdo que
provoca sua rapida expansdo e amplia os numeros brutos da producdo bibliografica. Os
autores argumentam que essa afirmacdo do produtivismo vem de uma nostalgia de um
tempo e que a produgdao era menor e, supostamente, por isso seria melhor. No entanto,
uma analise atual mostraria uma producdo muito mais consistente que a producdo dos
anos 1970 e 1980.

Os dados da presente investigacao desvelaram um crescimento grande do campo,
principalmente no numero de teses defendidas a partir do final do séc. XX e
especialmente no inicio do século atual. Até os anos 1980 o numero de programas
aumentou, mas os indicadores que mostram a dindmica do crescimento do campo sdo de
fato o nimero de teses defendidas e a sua gigante HSO. Os dados das referéncias
analisadas nesta se¢do mostraram uma consisténcia comparavel com o que dizem
Macedo e Sousa (2010). Houve um crescimento do campo, mas indicadores das
referéncias como a obsolescéncia mantiveram-se nos mesmos niveis, corroborando uma

estabilidade como a defendida pelos autores.
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Como por exemplo no caso do uso dos diferentes tipos de publicacdo. Quando
comparados com o crescimento do campo, é possivel notar que a evolucdo do uso de
livros e periddicos se mantem proporcional ao crescimento da producdo de teses. A vida
média das referéncias também se manteve estavel, com uma obsolescéncia estavel mas
numa ligeira queda. Esses dois dados em conjunto — uma vida média de cita¢do estavel e o
aumento de trabalhos nacionais citados numa proporc¢ao parecida com o crescimento
total — podem indicar que o préprio campo absorveu a producdo nacional conforme
crescia. Uma vida média em escala decrescente — o que implicaria numa maior
obsolescéncia das referéncias — seria um importante indicador para se afirmar que existe
um produtivismo, mas ndo é isso que se observa até 2008.

E um fendmeno que corrobora o que Latour (2011) afirma sobre o contexto de
citacdo, em que os novos trabalhos escritos se tornam citagdes da proxima geragdo da
literatura académica. Como varios indicadores se mantém estaveis mesmo com o
crescimento do campo, isso mostra que a produgdao crescente da literatura nacional
encontra uma demanda que cresce num ritmo capaz de absorvé-la. Isso sugere que ndo
ha produtivismo, ndo ao menos na janela temporal observada, mas o crescimento bruto
do campo pode gerar a impressdo que o fendmeno estaria ocorrendo.

As implicagdes, na realidade, podem ser de outra natureza. Em vez de um
aumento do produtivismo, o que se observou até agora na investigacdo foi uma
intensificacdo da fragmentacdo do campo. O contexto de citacdo de Latour e a
ambivaléncia de Bauman explicariam a fragmentacdo do campo enquanto ele cresce. Um
diz que quanto mais textos sdo citados, maior é a controvérsia. O outro diz que quanto
mais se estuda um objeto ou fendbmeno, maior a abstracdo necessaria para compreendé-
lo. Macedo e Sousa (2010) acreditam que o crescimento do campo é positivo, pois ele
construiria uma trajetéria de producdo cientifica consistente numa drea que era
tradicionalmente vinculada a extensdo. No entanto, esta investigacdo também constatou
empiricamente que esse crescimento trouxe muita fragmentagao e controvérsia em um
campo que ja goza de pouca autonomia.

Pulverizado é um adjetivo muito apropriado para descrever o campo. Todos os
testes empiricos mostraram uma concentracdo de capital cientifico em um ndcleo,
enquanto ndo hd quase nenhum capital simbdlico nas periferias das redes por onde flui. A

analise das citagcdes corroborou aquilo que ja havia sido observado na HSO do campo
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sobre a distribuicao de capital cientifico.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS DA INVESTIGACAO

Ao fim deste relatério, retorna-se ao objetivo geral desta investigacdo e sua
guestdo de pesquisa. Apds todas essas analises foi possivel, de fato, observar
empiricamente o fendmeno da distribuicdo do capital cientifico no campo da pesquisa em
Educacdo no Brasil entre 1996 e 2016? Ainda, os conceitos de Bourdieu sobre o campo
cientifico sobreviveram aos testes de falseamento a que foram submetidos? Depois de
dividido o problema em outros menores é chegada a hora de remonta-lo.

N3o se tem pretensGes de encontrar uma verdade absoluta, mesmo porque
gualquer tentativa de fazé-lo seria frustrada. Uma verdade absoluta seria uma postura
acientifica calcada em principios metafisicos. No entanto, a investigacdo trouxe, de fato,
evidéncias que corroboram nao sé os conceitos bourdiesianos, mas também evidéncias
gue mostram como ocorre o fluxo de capital cientifico entre objetos e agentes do campo.
Cada secdo do texto com testes empiricos mostrou que existe uma estrutura de relacdes
objetivas, j& que os sinais de seus efeitos sdo evidentes. E certo que a complexidade do
fendmeno é impossivel de ser esgotada neste relatério e os vetores que movem as forgas
internas e externas do campo sdo tantos que é possivel observar indicios dos fenédmenos,
mas sem cravar causas e efeitos com maxima eficacia, mas muito se trouxe do mundo
numeénico para o fenomeénico.

Cada segdao do texto contribuiu de alguma forma com o objetivo geral da
investigacdo. Cada uma trouxe uma peca desse quebra-cabecas. Mas, como um farol que
s6 consegue iluminar um ponto da paisagem de cada vez enquanto o resto permanece
envolto em trevas, as luzes langadas sobre o objeto da investigacdo ndo conseguem cobrir
toda a sua superficie e reveld-lo por completo. Sua esséncia alude o investigador, sempre
evasiva a um olhar completo, por mais ateng¢do que se dé. Ela escapa sempre que
iluminada e sé é possivel enxergar os efeitos que deixa apds a fuga do olhar o
investigador. E preciso observar em partes cada aspecto, sem nunca enxergar o todo de
uma vez, para depois abstrair o panorama completo. Ndo se observa o objeto em si, mas
uma abstracdao mediada dele pelas faculdades do intelecto.

De forma cartesiana, divide-se o problema em partes, para depois reconstrui-lo. O
fendmeno é observado a posteriori pelos sentidos, transformado em varios conceitos pelo

entendimento e remontado pela razao, assumindo sua forma final sintética a priori. Uma
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verdade provisdria, ténue e sempre limitada as faculdades humanas e as tecnologias do
momento histérico.

Depois de apresentada a investigacdo, a secdo numero dois teve o objetivo de
fazer uma endoxografia que seria a base a priori de toda a investigacdo. Se o objeto
investigado é o proprio fazer cientifico, como defini-lo, ja que cumprird a fungdo de objeto
e sujeito ao mesmo tempo? Que observa e é observado? Em um tempo pds-moderno sem
metanarrativas, qual seria a postura da investigacdo diante do problema? A jornada
filosoéfico-sociolégica percorrida levou a esta sintese triaxial de um eixo epistemoldgico,
outro metodoldgico e uma teoria axiomatizada de interpretacdo do real.

O Idealismo Transcendental de Kant (2015) trouxe o eixo epistemoldgico. O
conhecimento comeca pelos sentidos, mas as faculdades do intelecto, estas inatas e
transcendentais, sdao os limites do que se pode conhecer e como se pode conhecer. O
Dedutivismo de Popper (2013) trouxe o método. Ndo ha verdades absolutas, e a
delimitagao do que é cientifico é aquilo que é passivel de ser falseado. Um método que
tem suas ressalvas, por seu aspecto racionalista e por sua visdo de ciéncia neutra e
objetiva. A ciéncia é um fendmeno socioldgico e jamais sera neutra, mas o método de
Popper, na visdo aqui defendida, ajuda a manter a heteronomia do campo limitada as suas
condi¢des intrinsecas ao atacar teorias em vez de defendé-las. A légica dedutivista
protege das armadilhas do problema da inducdo. Por fim, os axiomas de interpretacdo do
real foram providos pelo materialismo histdrico dialético (ENGELS, 1979; TONET, 2011;
ZAGO, 2013). O eterno movimento de transformagao acionado pelas contradigdes gera as
condi¢Bes de causa e efeito. Coloca o objeto dentro do espaco e do tempo — a faculdade
da estética transcendental kantiana — e permite abstrair aquilo que se observa — na
faculdade do entendimento — em enunciados universais que serdo quebrados
cartesianamente — pela razdo pura ja na forma de conceitos sintéticos a priori — em
enunciados cada vez mais particulares.

O método materialista historico também é a base para a conceituacdo de
tecnologia. Com base em suas leis, Pinto (2005) nos mostra que ndo se vive uma era mais
tecnoldgica porque a histéria da tecnologia e a do homem s3o a mesma. E por meio dela
gue o homem interage com a natureza para resolver suas contradicGes materiais. O que
se vive é um salto qualitativo em que nos distanciamos cada vez mais da natureza por

intermédio de nossas maquinas, materializacdo da razao técnica. Também se desenvolveu

209



tecnologia que ndo sé amplifica a forga fisica e a eficiéncia produtiva do homem, mas
maquinas que estendem a capacidade intelectual e de cdlculo, que processam
informacodes e dados.

Abaixo de tais enunciados universais do materialismo histérico, tem-se a
modernidade liquida como enunciado geral e totalidade no seu nivel mais amplo. As
relacdes de consumo substituem as metanarrativas. O capitalismo pesado da espaco ao
leve, no qual o consumo vem antes da demanda, a solu¢do vendida antes do problema. As
relacdes homem-magquina saem do espaco do hardware para o espac¢o do software. Como
campo social, a ciéncia esta submetida diretamente a estas caracteristicas da era histérica
contemporanea (BAUMAN, 2001).

Também como enunciados gerais, abaixo da modernidade liquida, tem-se a
sociologia da ciéncia de Pierre Bourdieu. O campo cientifico, como um campo social, tem
suas regras proprias e estrutura objetiva interna, relativa autonomia e relagcdes com a
totalidade que o cerca. Os agentes dentro do campo aprendem o habitus, as regras e
estratégias necessdrias para acumular o capital cientifico. O capital simbdlico organiza a
hierarquia das relacGes objetivas dos agentes, definindo o vetor interno de forgas que, por
sua vez, define rumos do campo. Isso se reflete na hierarquia de objetos; a estratificacao
de retorno de capital cientifico dos objetos que, pelas regras do habitus, sdao foco de
competicdo dos agentes no espaco do campo (BOURDIEU, 2004; BRANDAO, 2010).

Na secdo 3, tem-se a caracterizacdo de totalidades menos generalizantes, mais
proximas do campo. O Campo Académico — que subscreve todos os campos cientificos
dentro de si — possui uma grande intersecdo com a esfera politica. Outsiders e agentes do
préoprio campo competem também no ambiente politico, influenciado os posicionamentos
politicos (HEY, 2008).

Descendo ainda mais pelas esferas da totalidade, a histéria do campo da Educagao
mostra um caminho em que o objeto das Ciéncias Sociais se torna um campo
institucionalizado delas derivado, mas que ainda estd subordinado a estas mesmas
Ciéncias Sociais, pois usa de seus métodos e teorias (HEY; RODRIGUES, 2017). Num
movimento comum a prépria Modernidade Liquida e descrito por Bauman (1999), a
constante abstracdo fruto da ambivaléncia que vinha acontecendo desde a época
Moderna tem seu apice no pds-guerra do séc. XX até os dias de hoje; justamente quando

surgem os Programas de Pds-Graduacdo em Educac¢do no Brasil que vao se expandir em
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numero no final do século passado e inicio deste século (BITTAR, 2009). O campo passa
por mudancas epistemoldgicas nesse periodo. Comeca influenciado pelo pragmatismo de
John Dewey gracas a Anisio Teixeira (VIEIRA, 2003), antes dos PPGE e, depois dos anos
1960 se torna materialista histérico. No final do séc. XX, a Modernidade Liquida pluraliza
os métodos e teorias explicativas da realidade.

Quanto ao capital cientifico, evidenciou-se que os programas mais antigos,
chamados por Saviani (2006) de pertencentes ao periodo heroico de resisténcia politica,
de pouca infraestrutura e mao-de-obra qualificada para a pesquisa, sdo os que tém as
maiores notas na Plataforma Sucupira. Ou seja, sdo os primeiros indicios de concentracao
de capital cientifico. A tendéncia é que um programa antigo tenha uma nota maior, mais
capital simbdlico.

A Hierarquia Social dos Objetos (HSO) (BOURDIEU, 2007), um importante conceito
da teoria da sociologia da ciéncia de Pierre Bourdieu, foi testada empiricamente com o
uso das palavras-chave da Base de Teses do Grupo Horizonte. Tratando-se as palavras-
chave como os objetos do campo e analisando-os numa relagdo de rede, verificou-se que
as disposicOes de seus nds poderiam evidenciar algum tipo de hierarquia e de distribuicdo
de capital cientifico.

Essa hierarquia existe, pois, apesar de profundamente pulverizada numa miriade
de termos, um nucleo da rede concentrou grandes porc¢des de capital simbdlico por ter
nds que sdao muito mais frequentes que outros e também fazem muito mais ligacdes.
Procurou-se uma explicagao para esta pulverizagao no efeito da ambivaléncia descrita por
Bauman (1999). Existe uma intensa competicdo pelos objetos com maior retorno de
capital cientifico, e a crescente abstracdo que vai gerando cada vez mais categorias resulta
em pequenos nichos e territérios de seus respectivos agentes.

No entanto, a concentragdao de muito capital cientifico em poucos nés, como ficou
evidenciado com a andlise da HSO, falseou a afirmacdo de Bittar (2009) de que a Pds-
Modernidade teria levado a uma perda do objeto em Educacdo. O centro da HSO esta no
professor e sua formacdo. A rede é tdo grande e tdo pulverizada, que num primeiro olhar
ela aparenta ndo ter mesmo um objeto definido. Mas os indicadores bibliométricos de
centralidade e densidade mostraram a existéncia de uma hierarquia. E esse nucleo duro
também se liga a muitos outros objetos da rede que sdao mais periféricos, mostrando que

influenciam bastante o campo, mesmo que indiretamente.
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Outra afirmacdo de Bittar (2009) que foi testada foi a de que o materialismo
historico dialético havia caido em desuso no final do séc. XX. Com a queda do muro de
Berlim e o fim da Unido Soviética, muitos questionamentos sobre o materialismo
histérico, como a teoria de andlise do real, vieram a tona — o que teria levado ao seu
desuso pelo campo.

O que a investigacdo encontrou é que o materialismo histdrico se tornou um
subcampo e, de fato, passou a competir com inumeras outras teorias dentro do campo.
Mas seu crescimento foi em grande medida em linha com o crescimento quantitativo da
producdo de teses. Ou seja, longe de se demonstrar seu desuso, os testes empiricos
evidenciaram um crescimento de teses marxianas.

Uma andlise mais detalhada da HSO formada por teses marxianas evidenciou,
inclusive, uma forte influéncia do nucleo duro da HSO total. Isso indica até um
alinhamento de interesses com os objetos com maior concentracao de capital cientifico. A
HSO das teses marxianas mostrou sua heteronomia em relacdo ao nucleo duro da HSO
total.

O mesmo tipo de analise foi repetido, desta vez tendo como objeto as TDIC dentro
do campo da Educacdo. Usando de palavras-chave que compunham um thesaurus
especifico de termos relacionados as TDIC, foi separada uma HSO especifica, que foi
denominada HSO EduTec. Além da anadlise comparativa com a HSO total e seu nucleo
duro, testes empiricos de outras afirmacbes feitas a respeito da relacdo Educacdo-
Tecnologias foram realizados, assim como foi feito com a HSO marxista.

A HSO EduTec apresentou mais densidade que a rede total e, como era de se
esperar, menos capital simbdlico concentrado que o nucleo duro. Mas sofre influéncia
direta do nucleo por ter termos especificos relacionados a tecnologia entre as 50 palavras-
chave mais utilizadas. A modalidade de Educac¢do a Distancia (EaD) chamou a atengao por
sua relevancia na HSO EduTec.

Isso se explica porque a EaD necessariamente necessita de uma TIC em seu
processo de ensino-aprendizagem por aluno e professores estarem separados no espago e
no tempo. (MOORE; KEARSLEY, 2010). Nos séculos XX e XXI, o surgimento das TDIC
impulsionou a modalidade a distancia. Um novo recorte de rede foi feito e, desta vez, uma
HSO EaD foi extraida da HSO EduTec.

Os testes empiricos das afirmacgdes feitas sobre a pesquisa em EaD foram em parte
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corroborados, com algumas diferencas quantitativas. Bases de dados, métodos e
ferramentas de anadlise diferentes parecem ter sido as principais causas nas diferencas de
resultados. Mas as tendéncias parecidas reforcam a possibilidade e observacdo da
distribuicdo de capital cientifico.

A HSO EaD mostrou que sua rede concentra um capital cientifico relativo
consideravel. Apesar de ter nds que mostram uma preocupac¢do com o professor e sua
formacdo, como acontece com a rede total, a HSO EaD também se preocupa com o aluno
no processo de ensino-aprendizagem por caracteristicas especificas da modalidade a
distancia. Isso evidenciou uma autonomia alta em relagdo ao nucleo duro da HSO.

As TDIC surgiram ha pouco tempo e jd encontraram espaco no nucleo duro da HSO
total do campo. Ou seja, causaram uma mudanca no fluxo de capital cientifico, tornando-
se fontes de grande retorno de investimento em pouco tempo. Ao mesmo tempo, tém no
nucleo duro de sua prdpria HSO objetos que no campo completo ndo gozam de tanto
destaque. Uma perspectiva interessante de pesquisas futuras é tentar observar se
acontece uma transi¢do de capital simbdlico e se certos objetos poderiam perder espago
no nucleo. Por exemplo, seria possivel que o aluno, que é foco mais central da HSO EaD,
tomasse o espaco do professor e sua formacdo na HSO total com o progressivo
desenvolvimento sobre TDIC na EaD?

Por fim, a andlise do fenOmeno a distribuicdo do capital simbdlico voltou-se para
outra fonte. As referéncias bibliograficas foram objeto de investigacdo. Se os objetos sdo
fontes de retorno de capital cientifico ao agente, quem seriam os agentes com maior
capital cientifico dentro do campo?

Procurou-se ter cautela em relagdo ao uso a bibliometria para avaliacdo do campo
e ndo sua classificacdo. Como argumenta Gingras (2016), classificacdo é quando os
indicadores bibliométricos sdo mal-usados no intuito de distorcer o habitus dos agentes.
Os cientistas usariam de estratégias para pontuarem cada vez mais nesses indicadores que
se tornaram medida de autoridade dentro do campo.

De maneira geral, o capital simbdlico se concentra em referéncias de livros
completos. Os periédicos tém uma representacdao secundaria. Quando os tipos de
referéncia sdo comparados com a evolucdo do nimero de trabalhos ao longo dos anos,
fica evidente que essa relacdo de capital simbélico ndo mudou. Ou seja, as TDIC ndo

tiveram grandes impactos como dar mais espaco aos periédicos.
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Alguns poucos autores possuem muito capital cientifico. Novamente a
concentracdo se concentra em um pequeno nucleo e o capital cientifico estd pulverizado
em grande parte da rede. O indice-g foi usado para essas afericdes m conjunto com o
indice-h. O indice-g leva em conta a producdo total do autor na afericao de sua relevancia,
mas o indice-h, apesar de menos preciso, ajudou a identificar distor¢des. José Armando
Valente foi um autor de destaque na quantidade de producdo, teses em que foi citado,
presenca na maior parte da janela temporal e por possuir uma rede de coautoria. Um
agente com muito capital simbdlico a ponto de mobilizd-lo em outros agentes seja como
coautor, seja como orientador de teses dentro da base.

A referéncia produzida no ambito nacional é pouco mais da metade do total. Esse
é dado importante, pois o campo cresceu muito em termos de programas e em
guantidade de trabalhos defendidos. Ou seja, a produgdo crescente esta sendo
reabsorvida pelo proprio campo. Um indicio disso é que a vida média das referéncias se
manteve estdvel, com poucas variagdes. Um aumento da obsolescéncia das referéncias
poderia indicar uma inflagdo do capital cientifico, mas ndo ha indicios para que se possa
fazer tal afirmacao.

N3o ha indicios de produtivismo, mas sim, mais uma vez, a intensa pulverizacao de
capital cientifico pelo campo. Mais uma evidéncia do fenbmeno da ambivaléncia de
Bauman (1999) se junta ao contexto de citacdo de Latour (2011), em que cada texto
produzido entra no circulo de citacdes e alimenta a controvérsia dentro do campo.

Por fim, tem-se entdo tudo o que foi observado por esta investigagdo sobre o
fendbmeno da distribuicdo do capital cientifico no campo da Educagdo. Muitos testes
empiricos botaram a prova conceitos de Bourdieu da sociologia da ciéncia e os
corroboraram. Estes testes sdo reproduziveis em outros contextos e podem falsear
diversas outras afirmagdes, ou dar a teoria de Bourdieu um carater intenso de
cientificidade segundo os critérios de demarcacdo de Popper.

Demais investigagdes podem reproduzir estes testes em outras bases, como as de
periddicos do SciELO ou outras bases de metadados e referéncias para falsear ou
corroborar as afirmagbes sobre esta investigacdo. Pode-se também debrucgar sobre
analises cuja superficie esta investigacdo arranhou, mas cuja esséncia dos fendmenos foi
incapaz de alcancar. Por exemplo, quais fatores externos ao campo influenciam, de fato, a

guantidade da producao cientifica no campo da Educacgao?

214



O campo da Educacdo apresentou em todos os angulos que foi analisado uma
intensa concentracdo de capital cientifico em um pequeno nucleo central, seja para falar
de seus objetos, seja para falar de seus agentes, enquanto a maior parte de sua extensao
tem um capital simbdlico pulverizado. E um campo que cresceu intensamente nas Ultimas
décadas e sofre de influéncias externas caracteristicas da pés-modernidade. Tem pouca
autonomia, por ser subordinado as Ciéncias Sociais, usando delas para ter métodos e
teorias explicativas e por ser, a principio, um objeto de estudos dessas Ciéncias. Essa era a
prépria visdo de Anisio Teixeira no inicio do século passado, com os primeiros passos da
pesquisa em Educacdo no Brasil. Poder-se-ia afirmar que o campo ndo so sofre os efeitos
da pés-modernidade, mas que ele mesmo é um fruto da ciéncia pds-moderna, a ciéncia da

Modernidade Liquida.
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APENDICE A — PALAVRAS-CHAVE UTILIZADAS PARA A EXTRAGAO DA BASE EDUTEC

Virtual
Ambiente Virtual
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Aprendizagem virtual
Biblioteca virtual
Biblioteca virtual em Educacao
Comunicagdo virtual
Comunidade Virtual
Curso virtual
Educacdo virtual
Escola virtual
Espaco virtual
Interatividade virtual
Pedagogia da interatividade virtual
Realidade virtual
Rede virtual de Educagao
Sites educacionais
Universidade virtual
Tecnologia Educacional
Associacdo Brasileira de Tecnologia Educacional
Centro de Tecnologia Educacional
Congresso Brasileiro de Tecnologia Educacional
Disseminacdo da Tecnologia Educacional
Dominio da Tecnologia Educacional
Educacdo a Distancia
Ensino por multimeios
Habilitagdo em Tecnologia Educacional
Informatica e Educacgdo
Limites da Tecnologia Educacional
Meios de Comunicagdo
Oficina de Tecnologia Educacional

Projeto Trend de Tecnologia Educacional
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Sistema de Tecnologia Educacional
Técnicas de Ensino-Aprendizagem
Tecnologia
Tecnologia da Informagdo e Comunicagao
Tecnologia do Ensino a Distancia
Tecnologia e Didatica
Tecnologia Educacional
Computador
Computador
Curso por Computador
Ensino por Computador
Gravagdo de Computador
Projeto Educagao pelo Computador
Utilizacdo do Computador
Robética
Robética Pedagdgica
Ensino a Distancia
Aprendizagem em Rede
Centro de Ensino a Distancia
Curso de Ensino a Distancia
Ensino pela Internet
Ensino por Satélite
Metodologia do Ensino a Distancia
Métodos de Ensino a Distancia
Tecnologia do Ensino a Distancia
Tecnologia Educacional
Tutoria a Distancia
Tecnoldgica
Abordagem Tecnoldgica
Adaptacdo a Inovagdo Tecnoldgica
Alfabetizacdo Tecnoldgica
Atualizagdo Tecnoldgica
Capacitacdo tecnoldgica de Docentes

Competéncia Tecnoldgica
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Educagdo Tecnoldgica
Educacdo a Distancia
Centro de Educacdo Aberta, Continuada e a Distancia
Consoércio interuniversitario de Educagdo Continuada e a Distancia
Consércio Rede de Educacdo a Distancia
Curso de Educagao a Distancia
Desenvolvimento da Educacgdo a Distancia
Educacdo a Distancia (EaD)
Educacdo assistida por Rede
Encontro Nacional de Educagao a Distancia
Férum de Educacdo a Distancia
Forum de Educagdo a Distancia do Distrito Federal
Modelo de Educagao a Distancia
Programa de Apoio a pesquisa em Educacdo a Distancia
Programa de Educacédo a Distancia
Rede Europeia de Educagdo a Distancia
Secretaria de Educacdo a Distancia (MEC)
Sistema de Educacgdo a Distancia
Sistema interativo de Educacdo a Distancia
Sistema Nacional de Educacgdo a Distancia
Tecnologia Educacional
Universidade Nacional de Educacdo a Distancia
Digital
Biblioteca Digital
Comunicagdo Digital
Cultura Digital
Inclusdo Digital
Informatica e Educagdo
Sistema Brasileiro de TV Digital
Informatica
Curso de Técnico em Informatica
Economia Informatica
Equipamentos de Informatica

Inclusdo Digital
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Informatica
Informatica e Educacgdo
Informdtica Educativa
iniciacdo a Informatica
Laboratdrio de Informética
Politica de Informdtica

Programa de Informatica Educativa

Programa Nacional de Informatica na Educagao

Projeto Informatica em Educacdo Especial

Servigo de Informatica
Sociedade da Informagao
Sociedade e Informatica
Tecnologia Educacional

Internet

Conexdo a internet
Curso pela Internet
Ensino pela Internet

Internet
Eletrénico

Correio Eletronico

Dicionario Eletronico
Jornal Eletronico
Tecnoldgico
Analfabetismo Tecnoldgico
Desenvolvimento Tecnolégico
Ensino da Tecnologia
Letramento Tecnoldgico
Tecnologia
Absorc¢do de Tecnologia
Acesso a Tecnologia
Assimilagdo Critica de Tecnologia
Ciéncia e Tecnologia
Construtivismo

Consumo de Tecnologia

225



Criacdo de Tecnologia

Difusdo de Tecnologia

Palavras que ndo estdao no Thesaurus Brasileiro de Educa¢ao
Chat
Cibercultura
Ciberespaco
Computagao

Computacional

Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico de Conteldo (TPACK)
Cultura de convergéncia digital e tecnoldgica
Curso de Tecnologia de Moriniano

E-Learning
Educacdo on-line
Educacdo online
Eletronica
Facebook
Hipermidia
Ideologia da Racionalidade tecnoldgica
Interface
Letramento Digital
Licenciatura em Turismo a Distancia
M-Learning
Midia
Mobile Learning
Multimidia
Nanotecnologia

Nativos Digitais

Novas Tecnologias de Informac¢do e DE Comunicagdo (NTICs)
On-Line
Online
Orkut

Rede
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Redes Sociais
Revolugdo Digital
Site
Software
Tecnologias DA Informagdo e Comunicagdo
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs)
Tecnologias Digitais DA Informag¢do e Comunicagao
Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo (TDICs)
Telecentro
Teleconferéncia
Teleducagao
Telefonia celular
TIC na Escola
Tutor (verificar se se refere a tutor virtual)
Tutor Virtual
Tutoria (verificar se se refere a tutor virtual)
Ubiquidade
Universidade Aberta do Brasil (UAB)
Web

Youtube
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APENDICE B - AMOSTRA DOS METADADOS EM ESTADO BRUTO

IES- UNISINOS

PROGRAMA- Educacdo

ESTADO- RS

ANO- 2016

TITULO- As humanidades em tempos de neoliberalismo em duas Universidades Latino
Americanas

AUTOR- Jodo Batista Storck

RESUMO- Esta pesquisa busca desenvolver um conhecimento acerca de como a
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), localizada no Brasil, e a Pontificia
Universidade Javeriana, localizada na Colombia, duas instituicdes de Educacdo Superior
pertencentes a Companhia de Jesus, Congregacao religiosa cuja area educacional, nas
suas origens, se estruturou inspirando-se nos principios e valores do humanismo cristdao
renascentista, — sendo essa uma das suas caracteristicas educativas ao longo da sua
historia, — elaboraram os seus documentos institucionais (Estatuto 2014, PDI-PPl 2006-
2011, no caso da Unisinos, e o Estatuto 2013, PU 2007-2016, PE 1992-2015, no caso da
Javeriana) no contexto atual, documentos permeados pelos valores do neoliberalismo
econdmico, numa sociedade movida pelos valores econémicos das tecnociéncias e do
tecnomercado. O uso de dois contextos do referencial teérico-metodolégico denominado
Abordagem do Ciclo de Politicas proposto por Stephen J. Ball — Contexto de Influéncia e
Contexto de Elaboracdo do Texto — permite visualizar, interpretar e compreender, tanto
em sentido macro quanto em sentido micro, os movimentos, as articulacGes e as
trajetdrias que influem e orientam a elaboracdo das politicas e propostas educacionais. O
estudo utiliza-se, também, do Método da Andlise Documental proposto por André Cellard
e composto por duas etapas: a Andlise Preliminar e a Analise. Da Analise Preliminar
utilizam-se quatro das cinco dimensGes propostas pelo autor (o contexto, os autores do
documento, a natureza do texto e os conceitos-chave). O uso dessas dimensdes,
juntamente com a posterior Andlise, utilizada em conjunto com o Método Comparado em
Educacdao de George Z.F Bereday, do qual se empregou a quarta etapa, denominada
comparacao, possibilitou fazer a Analise comparativa dos documentos. Essa triangulagao
metodolégica forneceu suporte para mostrar que os referidos documentos sdo
subsidiados na sua elaboracdo, inspirando-se e recebendo influéncias provenientes de um
conjunto de documentos emitidos, tanto pelas instituicGes as quais as respectivas
universidades estdo vinculadas — a Igreja Catdlica e a Companhia de Jesus — quanto pelos
documentos emitidos pelos governos dos respectivos paises onde elas estdo localizadas,
assim como das decisdes e opgdes decorrentes da identidade, missdo e visao de cada IES.
No entanto, essa inspira¢do/influéncia ndo ocorre por meio de um processo de simples
acomodacdo ou assimilacdo, sendo recontextualizadas, reelaboradas e ressignificadas em
nivel institucional, onde se entrecruzam diferentes fatores e interesses relacionados com
a propria identidade, missdo e visdo de cada IES. O estudo mostra que os respectivos
documentos institucionais se enquadram dentro da ideia de processo e que as respectivas
IES vém implementando um grande esforco para conjugar, na elaboracdo dos seus
projetos e planos educacionais, o humanismo social cristdo, do qual sdo herdeiras, com a
tecnocientificidade, num grande desafio de fidelidade criativa aos seus principios
institucionais, buscando construir um humanismo tecnocientifico.
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PALAVRAS- Instituicdes de educagao superior; Companhia de Jesus; Javeriana; Unisinos;
Plano de desenvolvimento institucional; Projeto pedagdgico institucional;

IES- UNISINOS

PROGRAMA- Educacao

ESTADO- RS

ANO- 2015

TITULO- Intencionalidades em conflito: um estudo das praticas educativas de ONGs
AUTOR- Karine dos Santos

RESUMO- No Brasil, a proje¢do nacional das organiza¢des ndo governamentais (ONGs) foi
um fendmeno dos anos 1990 que teve relagdao com o cenario de implantacdo de um novo
projeto societal. As ONGs, em geral, sdo organizacdes que realizam praticas educativas
voltadas para diferentes publicos reconhecidos pelo senso comum como em condicdo de
vulnerabilidade social. Entre a emergéncia das praticas educativas e as contradi¢des das
intervencdes em curso, determinados tensionamentos do social conduzem as ONGs a
minimizar os efeitos dos seus resultados. O estudo proposto buscou compreender as
contradicGes entre os objetivos e as praticas educativas desenvolvidas por trés ONGs que
atuam com programas de politicas de assisténcia social em Sdo Leopoldo, no RS. Esta tese
estd fundamentada nos principios da teoria critica e da educacdo popular. A observacao
participante foi o marco metodolégico, tendo na expressao da convivéncia o seu principal
principio. Neste estudo, ndo sé foi importante acompanhar as praticas no interior das
ONGs, mas também ouvir a expressdo do publico-alvo das suas acbes por meio de
entrevistas na comunidade em questdo. Constata-se que tais praticas educativas
respondem de maneira nucleada, ou seja, restrita ao ambito de cada sujeito atendido,
favorecendo a construcao de instrumentais individualizados. Isso significa afirmar que em
ambito coletivo ndo representa a mudanca social que almejam em seus objetivos pois nao
produzem alterag¢bes no lugar social da populagdo atendida. Assim sendo, podemos
compreender que tende a existir um alinhamento, consciente ou ndo, ao projeto politico
neoliberal, que reproduz as desigualdades sociais, econdmicas e politicas inerentes ao
modo de producdo capitalista, contribuindo para a manutencdo do status quo.
Finalmente, consideramos que as organizacdes sociais estdo envoltas em uma
multiplicidade de intencGes que fazem com que suas praticas permeiem um campo
nebuloso onde s3do disputados projetos com potencialidades tanto alienadoras quanto
emancipadoras. Este estudo pretende colaborar para a construcdo de percepc¢oes do
modelo atual de interven¢do na questdo social e, a partir disso, contribuir para uma
qualificacdo das praticas propostas em espagos como os aqui analisados.

PALAVRAS- Educacdo social; ONGs; Campo Social; Pratica Educativa; Comunidade;

IES- UNISINOS

PROGRAMA- Educacdo

ESTADO- RS

ANO- 2016

TITULO- A escola e o desenvolvimento social do Quilombo de Saracura: baixo Amazonas
em Santarém Para

AUTOR- Wanildo Figueiredo de Sousa

RESUMO- A tese tem como objetivo compreender como a escola se constitui e dialoga
com a comunidade e que mudangas ocorreram depois da sua implantagdo. Por se tratar
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de uma proposta etnografica, procurou-se levar em conta os quilombolas como sujeitos e
ndo como vitimas do processo histérico. A base tedrico-metodoldgica firmou-se numa
abordagem fenomenolégica entendida como construcdo de experiéncia vivenciada,
configurando-se como pesquisa qualitativa, respeitando a histéria de vida dos
interlocutores. O estudo destaca a contribuicdo da escola no processo de
desenvolvimento social da comunidade, através das analises das entrevistas realizadas
com gestores, técnico educacional (pedagogo), professores, egressos da escola,
moradores mais idosos e lideres comunitarios. A inser¢do no campo empirico, que nos
dias de aulas em periodos de cheia do rio ou na vazante, nas reunides pedagdgicas,
assembleia ordinaria da associagdo comunitdria, na festa da padroeira juntamente com o
paroco da comunidade foi salutar para compreender o objeto de estudo. Como resultado
dos dados analisados foi possivel constatar que a escola tem um valor incalculavel para o
desenvolvimento social da comunidade, pois a partir da proposta voltada para o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e africana a escola de Saracura ganha visibilidade e
conquista espacos.

PALAVRAS- Escola; Desenvolvimento; Quilombo; Cultura Afro-Brasileira;

IES- UNISINOS

PROGRAMA- Educacao

ESTADO- RS

ANO- 2016

TITULO- Almanack da Parnahyba: leituras da educacdo em suas paginas (1924 -1982)
AUTOR- Jeferson Luis Marinho de Carvalho

RESUMO- Os estudos relacionados a cultura escrita e aos impressos cotidianos vém,
sistematicamente, assumindo um espaco significativo na producdo historiografica. Esta
pesquisa tem como foco o Almanack da Parnahyba e a leitura que se pode fazer da
educacdo em suas paginas com o objetivo de identificar e compreender os discursos e/ou
representacdes produzidas acerca da educacdo em um periodo de edicdo ininterrupta
entre 1924 e 1982, num total de 58 edi¢cdes. O tema educacdo foi analisado sob duas
perspectivas: educacdao como processo civilizador e educacdo formal e escolarizada. A
pesquisa fundamenta-se nos pressupostos da Histdria Cultural, embasada, sobretudo, nos
conceitos de Chartier, Brotel, Le Goff. O Almanack foi localizado em arquivos publicos e
particulares, a imersdo em suas paginas possibilitou construir determinados aspectos da
educacdo no Piaui e em Parnaiba, singulares ou comuns ao restante do Pais. Pode-se
perceber, a partir da analise do periddico, as caracteristicas de sua materialidade e
circulacdo, que permitiram identificar sua constituicdo e os espacos em que circulou.
Observou-se que, durante o periodo estudado, esse Almanaque atuou, direta ou
indiretamente, como um manual civilizador ancorado em um processo de modernizagao
urbanista e higienista. Também, foram identificadas representacdes, por parte de seus
colaboradores, no que diz respeito a educacdo formal e institucionalizada o que
proporcionou uma analise do imbricamento de diversos autores com o sistema politico e
educacional vigente. Enfim, acredita-se que se cumpriu o objetivo desta pesquisa ao
entranhar-se nos discursos dos colaboradores do Almanack, sendo em todo, pelo menos
as representacbes referentes a construcdo de um processo de civilidade e/ou a
sistematizacdo sobre a educacdo institucionalizada em Parnaiba e no Piaui.

PALAVRAS- Almanaque da Parnaiba; Histéria da Educacdo; Civilidade; Educacao
institucionalizada;
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APENDICE C — AMOSTRA DAS REFERENCIAS EM ESTADO BRUTO

Autor da Tese- Raquel de Almeida Moraes

Orientador- Lili Katsuco Kawamura

Titulo da tese- A politica de informatica na educa¢do brasileira: do nacionalismo ao
neoliberalismo

Ano da defesa- 1996

Autor e coautor da referéncia- Fernando José de Almeida

Titulo da referéncia- Educacao e informatica: Os computadores na escola
Tipo de publicacdo da referéncia- Livro completo

Ano de publicacdo da referéncia- 1985

Nacionalidade referéncia- Nacional

Titulo do periédico- Ndo ha

Titulo do livro- Ndo ha

Autor e Coautor do Livro- Ndo ha

Congresso- Nao ha

Autor da Tese- Raquel de Almeida Moraes

Orientador- Lili Katsuco Kawamura

Titulo da tese- A politica de informatica na educa¢dao brasileira: do nacionalismo ao
neoliberalismo

Ano da defesa- 1996

Autor e coautor da referéncia- Michael Whitman Apple

Titulo da referéncia- O computador na educacdo: parte da solucdo ou parte do problema?
Tipo de publicacdo da referéncia- Revista (Periédico)

Ano de publica¢do da referéncia- 1986

Nacionalidade referéncia- EUA

Titulo do periddico- Educacdo & Sociedade

Titulo do livro- Nao ha

Autor e Coautor do Livro- Ndo ha

Congresso- Nao ha

Autor da Tese- Raquel de Almeida Moraes

Orientador- Lili Katsuco Kawamura

Titulo da tese- A politica de informatica na educa¢dao brasileira: do nacionalismo ao
neoliberalismo

Ano da defesa- 1996

Autor e coautor da referéncia- H. Costa Ferreira

Titulo da referéncia- Breves Consideracdes acerca do papel do Estado na evolucdo do
segmento cientifico-tecnoldgico no Brasil

Tipo de publicacdao da referéncia- Trabalho em Anais de Congresso

Ano de publicacdo da referéncia- 1989

Nacionalidade referéncia- Nacional

Titulo do periddico- Nao ha

Titulo do livro- Nao ha

Autor e Coautor do Livro- Nao ha

Congresso- Il Semindrio CNPq
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Autor da Tese- Raquel de Almeida Moraes

Orientador- Lili Katsuco Kawamura

Titulo da tese- A politica de informatica na educagdao brasileira: do nacionalismo ao
neoliberalismo

Ano da defesa- 1996

Autor e coautor da referéncia- CUT

Titulo da referéncia- Editorial do Caderno da CUT

Tipo de publicagdao da referéncia- Texto base do Seminario Estadual de Tecnologia e
Automacao realizado em abril de 1987

Ano de publicacdo da referéncia- 1987

Nacionalidade referéncia- Nacional

Titulo do periddico- Nao ha

Titulo do livro- Nao ha

Autor e Coautor do Livro- Nao ha

Congresso- Nao ha

Autor da Tese- Raquel de Almeida Moraes

Orientador- Lili Katsuco Kawamura

Titulo da tese- A politica de informatica na educagdao brasileira: do nacionalismo ao
neoliberalismo

Ano da defesa- 1996

Autor e coautor da referéncia- Ladislau Dowbor

Titulo da referéncia- A Encruzilhada Econémica

Tipo de publicacdo da referéncia- Capitulo de livro

Ano de publicacdo da referéncia- 1986

Nacionalidade referéncia- Nacional

Titulo do periédico- Nao ha

Titulo do livro- Constituinte, Economia e Politica da Nova Republica
Autor e Coautor do Livro- Paulo Sandroni

Congresso- Nao ha

Autor da Tese- Raquel de Almeida Moraes

Orientador- Lili Katsuco Kawamura

Titulo da tese- A politica de informatica na educagao brasileira: do nacionalismo ao
neoliberalismo

Ano da defesa- 1996

Autor e coautor da referéncia- Reginaldo Carmello Corréa de Moraes

Titulo da referéncia- Planejamento: Democracia ou ditadura? — Intelectuais e reformas
sécio-econdmicas no pods guerra

Tipo de publicacdo da referéncia- Tese

Ano de publicacao da referéncia- 1987

Nacionalidade referéncia- Nacional

Titulo do periddico- Nao ha

Titulo do livro- Ndo ha

Autor e Coautor do Livro- Ndo ha

Congresso- Nao ha
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Autor da Tese- Raquel de Almeida Moraes

Orientador- Lili Katsuco Kawamura

Titulo da tese- A politica de informatica na educagdao brasileira: do nacionalismo ao
neoliberalismo

Ano da defesa- 1996

Autor e coautor da referéncia- Raquel de Almeida Moraes

Titulo da referéncia- Educacdo e informatica no Brasil: 137 a 1989 — O processo decisério
da politica no setor

Tipo de publicacdo da referéncia- Dissertacao

Ano de publicacdo da referéncia- 1991

Nacionalidade referéncia- Nacional

Titulo do periddico- Nao ha

Titulo do livro- Nao ha

Autor e Coautor do Livro- Nao ha

Congresso- Nao ha
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