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“O acesso aos conhecimentos da Educacao Fisica deve constituir-se em direito e

instrumento de transformacéo individual e coletiva, na busca da superacéo das

desigualdades sociais, do exercicio da justica e da liberdade, da constituicdo de

atitude éticas de cooperacao e de solidariedade. Esses direitos devem permitir a

humanizacéo das relacdes através da prética de atividades fisicas” (DARIDO;

RANGEL, 2005, p. 38)
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VIDOTTI, Pedro Henrigue Carbone. A educacédo fisica e as dimensdes do
conhecimento na BNCC: um estudo a partir dos planos de ensino dos professores
de uma rede municipal de ensino. 2020. 207 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em
Educacao Fisica em Rede Nacional - ProEF) — Centro de Ciéncias Bioldgicas e da
Saude, Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos-SP, 2020.

RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular aprovada no ano 2017 tem como objetivo
promover modificacbes nos curriculos das redes de ensino e escolas do pais,
estimulando o desenvolvimento de aprendizagens essenciais. Além disso, para a
disciplina de Educacéao Fisica, uma das novidades é a inclusédo das oito Dimensfes
do Conhecimento: Experimentacdo, Uso e Apropriagdo, Fruicdo, Reflexdo Sobre a
Acéo, Construcao de Valores, Analise, Compreenséao, e Protagonismo Comunitario.
Assim, 0s objetivos desta pesquisa sao: a) construir um entendimento sobre as DC;
b) identificar como ja sdo abordadas pelos docentes e c) analisar e propor, em
conjunto com os professores, possibilidades pedagdgicas para as DC. A pesquisa tem
uma abordagem qualitativa, com caracteristica descritivo-interpretativa. Utilizamos a
pesquisa documental e a roda de conversa como técnicas de coleta de dados, sendo
analisadas a Base Nacional Comum Curricular e 17 sequéncias didaticas dos 8° e 9°
anos criados pelos professores de Educacao Fisica de uma rede de ensino municipal.
Participaram da roda de conversa 32 professores e o coordenador da disciplina da
rede de ensino. As informacdes coletadas foram classificadas em duas familias de
categorias: Dimensdes do Conhecimento, na qual se discutiu de modo destacado
cada grupo de conhecimentos, e Ecos, na qual se buscou identificar e interpretar
posicionamentos dos participantes acerca da implementacdo da base e das
Dimensdes do Conhecimento. Nas 17 sequéncias didaticas analisadas, encontramos
97 expectativas de aprendizagem, que indicam a valorizacdo da Construcdo de
Valores, Andlise e Compreensdo e a moderacdo em relacado ao Uso e Apropriacao,
Fruicdo e Protagonismo Comunitario. Na Base Nacional Comum Curricular, nas 21
habilidades descritas para os 8° e 9° anos, houve um maior equilibrio em relacéo as
dimensdes e as unidades tematicas. Consideramos que as Dimensbes do
Conhecimento s&@o possibilidades concretas de conhecer, praticar, apreciar,
democratizar o acesso, desenvolver valores e compreender o funcionamento e 0s
aspectos sociais das préticas corporais; sao, assim, ferramentas didaticas para os
professores da disciplina construirem suas propostas pedagdgicas.

Palavras-chave: BNCC. Educacao Fisica escolar. Dimensdes do conhecimento.
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conhecimento na BNCC: um estudo a partir dos planos de ensino dos professores
de uma rede municipal de ensino. 2020. 207 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em
Educacao Fisica em Rede Nacional - ProEF) — Centro de Ciéncias Bioldgicas e da
Saude, Universidade Federal de Sdo Carlos, Séo Carlos-SP, 2020.

ABSTRACT

The National Common Curricular Base (BNCC) approved in 2017 aims to promote
changes in the curricula of the education system and schools in the country, stimulating
the development of essential learning. Besides that, in the Physical Education
discipline, one of the novelties is the inclusion of the eight dimensions of knowledge:
Experimentation, Use and Appropriation, Fruition, Reflection on Action, Construction
of Values, Analysis, Understanding, and Community Protagonism. Therefore, the
purposes of this research are: a) to build an understanding of the Dimensions of
Knowledge; b) to identify how they are already approached by teachers and c) to
analyze and propose, together with teachers, what are the pedagogical possibilities of
this concept. The research has a qualitative approach with interpretive description
characteristics, employing documentary research and rounds of conversation as the
data collection technique. The National Common Curricular Base and 17 didactic
sequences from 8th and 9th grades designed by Physical Education teachers from a
municipal education system were analysed. The round of conversations was
composed of 32 teachers and the coordinator of the discipline of the education system.
The information collected was classified into two categories, namely: Dimensions of
Knowledge, at which each group of knowledge was prominently discussed, and
Echoes, that sought to identify and interpret the participants' positions regarding the
implementation of the base and the Dimensions of Knowledge. In the 17 didactic
sequences analysed, were found 97 learning expectations that indicate the
Construction of Values, Analysis and Understanding, and the moderation concerning
Use and Appropriation, Fruition and Community Protagonism. At the National Common
Curricular Base, in the 21 skills described for the 8th and 9th grades, there was a more
eminent balance between the dimensions and the thematic units. We considered that
the Dimensions of Knowledge are concrete possibilities to know, practice, appreciate,
democratize access, develop values and understand the operation and the social
aspects of bodily practices; therefore, are didactic tools for the discipline teachers to
build their pedagogical proposals.

Keywords: BNCC. Scholar Physical Education. Dimensions of Knowledge.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa desponta a partir dos estudos relacionados junto
ao Programa de Mestrado Profissional em Rede (PROEF), que em 2018 teve inicio
para a primeira turma de Educacdo Fisica (EF) escolar, sendo ha algum tempo
desenvolvido para outros componentes curriculares. Essa formacédo, que ocorre em
ambito nacional, tem como uma das principais caracteristicas ser voltada para o
aperfeicoamento de profissionais atuantes na Educacéo Bésica.

Outra particularidade do PROEF é que esse programa procura criar um
vinculo explicito e intimo entre a atuacdo docente na Educacao Basica e a pesquisa
académica, sendo, portanto, uma demanda do curso a reflexdo sobre os processos
de ensino e de aprendizagem na EF escolar. Entendemos por atual e significativa a
discussao acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e sua aplicagdo na
realidade educacional brasileira.

Durante o curso, como nao poderia ser diferente, discutimos a insercao
da BNCC na Educacdo Basica e, sobretudo, na EF escolar. Um dos assuntos
abordados pelo documento e tematizado nas aulas consiste nas Dimensdes do
Conhecimento (DC), que é o principal objeto de estudo desta pesquisa.

Nosso primeiro contato com as DC aconteceu em uma das disciplinas
do curso e imediatamente houve interesse sobre o assunto, levantando alguns
guestionamentos:

e O que sao as DC?

e Qual a importancia das DC?

e Como adotar na préatica docente esses conceitos?

e As DC estéo relacionadas as unidades teméticas, estratégias e/ou

habilidades?

e Esses conceitos superam e eliminam a abordagem dos saberes com

base nas dimensfes do contetdo de Zabala (1998)?

Ainda que naquele momento n&o compreendéssemos bem as
caracteristicas das DC, vislumbramos potencial no tema como ferramenta para
ampliar a abordagem dos conhecimentos da area.

Durante o PROEF, nas discussdes com outros professores,

identificamos que em muitos espacos educativos, estamos distantes de desenvolver
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um processo de ensino e de aprendizagem que contemple todas as possibilidades
que as brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas e praticas corporais
de aventura reunem. Por outro lado, verificamos nas acfes dentro da rede de ensino
em que atuamos e nas trocas e dialogos com colegas mestrandos, que ocorrem a
nossa volta movimentos importantes de renovacédo e ampliacdo das possibilidades
metodoldgicas da EF escolar. Entendemos que essas ac¢des ainda ndo sao
extensamente realizadas no contexto da Educacdo Béasica, mas sdo valiosas
contribuicdes que estimulam a reflexdo e aprimoramento das praticas pedagdgicas,
mostrando-nos possibilidades e pavimentando o caminho da renovacgao curricular da
EF.

Esta pesquisa foi desenvolvida junto a rede de ensino em que atuo,
buscando reconhecer potencialidades e dificuldades nas préaticas pedagdgicas dos
professores de EF do municipio, auxiliar na reflexdo sobre os processos de ensino e
de aprendizagem que ocorrem na rede de ensino e possibilitar a discusséo acerca da
aplicacao dos conceitos relacionados as DC. Assim, nesse momento, como estratégia
para contextualizar o universo desta pesquisa, seguimos com um breve relato sobre
minha formag&o docente e algumas demandas e possibilidades encontradas no
municipio em relacdo aos curriculos escolares, e sobre a caracteristica do
planejamento das aulas de EF escolar.

Minha trajetoria como professor de EF iniciou-se no ano de 2013 por
meio de um processo seletivo, cujo contrato tinha duragédo de um ano. Essa foi minha
primeira experiéncia como docente ap6s a graduacdo em Licenciatura em EF pela
Universidade Federal de S&o Carlos, em 2012. Antes disso, durante os anos de
estudos na Educacao Superior, pude participar de alguns projetos educativos para o
desenvolvimento da competéncia pedagdgica, entre eles podemos citar o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o estagio em EF escolar do
Servico Social da Industria (SESI).

Durante os estdgios realizados no decorrer da graduagdo e nos
primeiros passos durante a atuacao profissional, foi possivel identificar que muitos
companheiros ainda ndo desenvolviam uma pedagogia que valorizava a EF enquanto

area de conhecimento, suas atua¢cdes muitas vezes reduziam-se a distribuicdo do
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material e “mediagdo”™ dos conflitos. Ndo havia nesses casos objetivos e estratégias
que possibilitassem ao aluno apropriar-se dos conteudos relativos a EF escolar.

Frente a esse quadro do componente curricular, entendia que minha
atuacdo docente deveria, sobretudo, ser pautada pela intencionalidade; todas as
aulas e estratégias seriam fundamentais para o desenvolvimento dos objetivos
descritos no planejamento para aquela turma.

Para isso, nesse primeiro ano de atuacao, as apostilas “Séao Paulo faz
Escola” (SAO PAULO, 2008) foram uma importante base de apoio para a construgéo
das estruturas didaticas dos diversos conteudos a serem ministrados no decorrer dos
anos finais do Ensino Fundamental. Por melhor que possa ter sido a formacéao
académica de um professor de EF escolar, ela ndo contemplara todos os saberes
relacionados a Cultura Corporal de Movimento (CCM). Nesse sentido, esse curriculo
pensado e distribuido para os professores apresenta a esses profissionais uma
possibilidade de organiza¢do dos contetdos que amplia seus recursos pedagdgicos
e permite a constru¢cdo de uma metodologia prépria.

Importante salientar que as apostilas “Sao Paulo faz Escola” faziam
parte do material didatico distribuido para os professores da rede municipal em
qguestdo, e seu uso era estimulado pela coordenacdo de EF. N&o havia uma
abordagem Unica e definitiva para o uso desse material e ao docente era permitida a
inclusdo ou ndo de outros temas além dos que ali estavam descritos. Também era
entregue aos professores de EF uma matriz curricular que em muito se aproximava
das apostilas “Sao Paulo faz Escola”.

Embora tanto a matriz curricular quantos as apostilas apontassem dois
temas principais para serem desenvolvidos por bimestre, na maioria das vezes,
entendia ser mais proveitoso desenvolver com profundidade apenas um dos temas?.

Essa opcédo era permitida pela coordenacdo desde que fosse justificada sua

1 O termo “mediagdo” foi colocado entre aspas pois, nesse caso, ndo pode ser considerada uma
estratégia pedagogica de como lidar com os conflitos, mas sim uma maneira reducionista de tratar as
ocorréncias de sala de aula, onde o docente resolve a situagdo definindo os culpados sem estabelecer
processos de reduzir a frequéncia dos mesmos e tdo pouco permite aos alunos refletirem sobre suas
atitudes.

2 Nessa rede de ensino municipal, temos 2 aulas por semana com cada turma. Organizava essas aulas
para serem duplas (uma seguida da outra), e assim ter mais tempo para desenvolvé-las, porém, ao
final de um bimestre, os encontros com os alunos ja ndo eram muitos, sendo poucos 0s bimestres em
que conseguia ministrar todos os 8 ou 9 encontros em cada turma, pois muitas vezes havia feriados,
reunides, eventos na escola, entre outros, que diminuiam a quantidade de aulas em uma ou mais turma.
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importancia. Normalmente a escolha entre os temas dava-se pela relevancia e
interesse que poderia provocar nos alunos, mas também poderia ser pensado a partir
de algum projeto que a escola estava desenvolvendo, como aconteceu, por exemplo,
com o conteudo Cultura Hip-Hop.

Nesse sentido, verificamos a importancia que os curriculos e os
materiais de apoio ao docente tém, principalmente para o profissional inexperiente,
dando suporte e apresentando ferramentas para a construcdo de um processo
educacional que supere os saberes aprendidos durante os anos de graduacdo. Um
curriculo bem elaborado pode e deve ser um 6timo recurso para todos os docentes,
novatos ou experientes, conduzindo as praticas pedagdgicas, estabelecendo metas e
concepcdes pedagdgicas que regem 0s processos educativos.

Durante os anos de 2013, 2014 e 2015, houve na rede de ensino um
processo de formagédo continuada que promoveu uma inflexdo no direcionamento da
proposta pedagogica da EF escolar no municipio. Esse curso, realizado junto ao
Instituto Esporte & Educacéo (IEE), reforcou a importancia da CCM e apresentou a
possibilidade de se construir os planos de ensino, a partir de sequéncias didaticas
(SD):

O Programa de Qualificagdo da Educacao Fisica Curricular foi desenhado
para dialogar com a prética pedagoégica dos professores através de
instrumentos que permitam elaborar sequéncias didaticas, favorecendo a
abordagem dos conteidos de ensino nas dimensdes conceituais,
procedimentais e atitudinais. Esta ferramenta serve para organizar o
processo de ensino a partir do didlogo com o aluno, ou seja, considera o
aluno e seu conhecimento, interesses e necessidades como fundamentais
para o desenvolvimento do planejamento. Desta forma, o planejamento é
tratado como uma carta de inten¢gbes que adquire aplicabilidade a partir do
dialogo com a realidade (COSTA; ARMBRUST; TERAMOTO, 2014, p. 7).

Apesar de o municipio sofrer com a rotatividade de professores, ja que
grande parte dos docentes possui contrato temporario e precisa passar por processo
seletivo todos os anos, ainda assim, 0S avan¢os conquistados durante o curso
mantém-se até hoje. As SD foram e ainda séo significativas na construgéo e realizacéo
do processo de ensino e aprendizagem, deixando de ser uma peca burocratica para
se consolidar como uma ferramenta de planejamento que auxilia na conducdo das
aulas durante aquele periodo. As dimensdes dos conteudos descritas por Zabala
(1998) sdo componentes obrigatérios das SD e buscam ampliar a inclusdo dos

saberes para além do fazer.
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Esses conceitos, ainda que permitam descortinar saberes préprios das
manifestacbes, esbarram na condicdo estatica da abordagem docente de cada tipo
de capacidade, seja ela conceitual, procedimental ou atitudinal. Entre os professores
€ muito comum o entendimento de que se desenvolvem conceitos na sala,
procedimentos na quadra e atitudes apenas ap0s acontecer algum desvio de conduta
durante a aula. As dimensfes néao sao tematizadas de modo concomitante.

A partir desse breve relato sobre uma experiéncia docente acerca do
uso de materiais curriculares e sobre o modelo de planejamento da EF escolar da
rede de ensino participante desta pesquisa, destacamos a importancia de ambos nas
praticas pedagodgicas e na centralidade que esses assuntos assumem nesta
pesquisa. Buscaremos refletir sobre as mudancas que a BNCC pode promover nos
curriculos escolares e na maneira como 0s docentes constroem seus planos de
ensino ou suas propostas pedagdgicas.

Consideramos fundamental discutir sobre as DC propostas na BNCC e
o desafio de planejar e abordar os conteudos a luz dessa classificacdo. Esperamos
gue este estudo possa servir de suporte para que os professores de EF tenham a
possibilidade de refletir suas praticas, adotar novos conhecimentos em suas acfes
pedagdgicas e contribuir para a formulacdo/reformulacdo dos curriculos das redes
nas quais estao inseridos.

Importante dizer para o leitor que durante as discussdes que se seguem,
trataremos de habilidades, expectativas de aprendizagem ou objetivos de
aprendizagem. Reconhecemos que esses trés conceitos carregam concepgdes e
finalidades diferentes no ambito da educacédo escolar, no entanto, utilizaremos esses
termos como sinbnimos em muitos momentos ao longo da apresentacdo deste
estudo. Assim, ainda que suas origens e significados possam ser distintos, trataremos
as habilidades, expectativas ou objetivos de aprendizagem, como tradugcdes das
intencdes pedagogicas dos docentes, referindo-nos aos objetivos que esses
manifestam em seus planos de ensino.

Nesse mesmo sentido, destacamos que, a fim de evitar que a leitura se
torne macante e repetitiva, utilizaremos também como sinénimos as expressoes
planos de ensino, planejamento ou SD. Ainda que cada um desses documentos
projetem e organizem a acédo docente de um modo diferente, para esta pesquisa

esses termos seréo utilizados no sentido de serem a carta de inten¢des do professor
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na qual, entre outras coisas, ele manifesta as habilidades, expectativas ou objetivos
de aprendizagem que deseja alcancar.

Diante do exposto, esta pesquisa tem como objetivos: a) construir um
entendimento sobre as DC; b) identificar como ja sdo abordadas pelos docentes; c)
analisar e propor, em conjunto com os professores, possibilidades pedagdgicas para
as DC. O estudo esté estruturado conforme descrigédo a seguir.

No préoximo capitulo desta pesquisa, discutiremos temas importantes
gque emergem a partir da aprovacdo da BNCC. Assim, no primeiro topico,
apresentaremos como se deu o processo de elaboracdo do documento. Em seguida,
iremos refletir sobre as concepgdes que envolvem a construcdo da base, o que ela
deve acarretar as redes de ensino ou unidades escolares e as demandas que surgem
para os atores escolares na efetivacdo de suas propostas pedagogicas. Em um
terceiro momento, discutiremos sobre os objetivos de aprendizagem expostos na
BNCC, dialogando a respeito da pedagogia por competéncias e habilidades e sobre o
objeto de conhecimento da EF, na perspectiva da CCM. Por fim, trataremos de como
sdo apresentadas as DC na BNCC, trazendo para a reflexdo elementos de outros
autores ou documentos.

No terceiro capitulo, explanaremos sobre o percurso metodolégico
adotado neste estudo. Apresentaremos brevemente a rede municipal de ensino
participante desta pesquisa e informacdes sobre as etapas de coleta de dados.

No capitulo “Apresentacéo, Analise e Discussédo dos Dados”, exporemos
as informac0des coletadas e dialogaremos sobre as suas caracteristicas e influéncias
nos processos de ensino e de aprendizagem. Assim, no primeiro topico,
apresentaremos numeros gerais sobre as habilidades ou expectativas de
aprendizagem propostas na BNCC ou SD, respectivamente. Analisaremos, nesse
caso, quais DC estéo relacionadas a maior quantidade de objetivos de aprendizagem
em ambos os documentos. Também teremos grande atencdo aos verbos utilizados
pelos autores.

Na sequéncia, discutimos, de modo destacado, cada uma das DC,
refletindo sobre o modo como séo abordadas na BNCC e nos planos de ensino dos
professores. Esses dados dialogam com as posi¢des e opinides dos professores de
EF sobre cada uma das DC. No topico “As unidades teméticas na BNCC e nas

sequéncias didaticas”, abordamos a relagdo entre cada DC com os elementos da
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CCM, ou seja, buscamos verificar se ha ou ndo padréo ou convivio entre as dimensdes
e algum conteudo.

No ultimo tépico do quarto capitulo, refletimos sobre opinides e
demandas que surgem a partir da implementacdo da BNCC e das DC. Também
faremos uma sintese dos resultados apresentados durante o capitulo.

Por fim, faremos consideracdes finais sobre o percurso desta pesquisa,
dialogando sobre os resultados, as demandas e possibilidades que este estudo tem
de influenciar as praticas pedagodgicas. Esperamos, dessa forma, poder contribuir com
as discussdoes académicas e escolares sobre a implementacdo da BNCC e os

processos de ensino e de aprendizagem.
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2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Definidos e explanados os objetivos e a estrutura desta pesquisa,
iniciamos a constru¢cdo de uma fundamentacao tedrica que sustente a analise e
discusséo dos dados coletados. Nesse momento, procuramos entender quais sao as
caracteristicas da BNCC, pois estas serdo fundamentais para a compreensao das
unidades tematicas e dos objetos de conhecimento, bem como das habilidades
descritas no proprio documento e nos planos de ensino dos professores de Educacao
Fisica. As observacoes realizadas sobre a BNCC sao o ponto de partida para a analise
e de chegada para definicdo e construcao de uma pratica pedagoégica alinhada as DC.

Comecaremos apresentando um pouco sobre o processo de construcéo
e a intengao de se produzir um documento como a BNCC. Em seguida, discutiremos
sobre a op¢do de adotar a pedagogia das competéncias como aporte tedrico para
definicdo dos objetivos de aprendizagem e a CCM como objeto de estudo. Por fim,

discutiremos sobre nosso entendimento a respeito do que séo as DC.

2.1 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular € um documento promulgado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) no final de 2017, que tem como principal finalidade
conduzir a construcdo de curriculos escolares na Educacdo Basica, até o final de
2019. Neste tépico, discutiremos sobre a demanda por uma base comum curricular
nacional e o processo de construcdo da mesma.

A necessidade de se elaborar uma base curricular e de as unidades
escolares cultivarem e desenvolverem conteddos minimos comuns estao presentes
em diversos documentos oficiais desde a Constituicdo Federal, indicando que a
formacdo de uma base nacional é uma demanda antiga e que ultrapassou diversos
governos. Além da Constituicdo, podemos citar a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCNGEB) e o
Plano Nacional de Educacéo (PNE).

A Constituicdo Federal, em seu artigo 210 cita que “serdo fixados
contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”

(BRASIL, 1988). Apesar de apresentar a necessidade de conhecimentos comuns a
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todos, vemos uma preocupacdo com valores regionais, sustentando os saberes
locais.
Na LDB, também identificamos o cuidado com a regionalidade, além da

demanda por uma base comum de conhecimentos:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

A Educacao Infantil foi incluida na redacdo deste artigo em uma
alteracdo de 2013. Percebemos que a LDB é mais especifica na definicdo dos
agentes responsaveis pela inclusdo das caracteristicas regionais. Também sé&o
citados outros tipos de saberes que devem compor os curriculos escolares. Além
disso, nos incisos desse artigo séo explicitadas outras demandas para as propostas
pedagogicas, como o “estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento
do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil’
(BRASIL, 1996), a necessidade de abordar “as contribuicbes das diferentes culturas
e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia” (BRASIL, 1996), e a constituicdo do componente de arte por meio
das linguagens visuais, teatrais, musicais e a danca.

Também séo definidos alguns temas transversais como a exibicdo de
filmes nacionais, os direitos humanos e a educacao alimentar. A LDB é ainda mais
especifica em seu artigo 27, apontando diretrizes para a formulacao dos curriculos,
gue foram seguidas e explanadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), como
a consideracdo com os interesses sociais, com os direitos e deveres dos cidadaos,
com o bem comum e com a ordem democratica (BRASIL, 2013)

As DCNGEB também citam a base nacional comum para a Educacéo
Basica, que “constitui-se de conhecimentos, saberes e valores produzidos
culturalmente” (BRASIL, 2010). Esse documento da outras orientacbes aos
curriculos, no inciso 3° é explicitado que tanto a base comum quanto a parte
diversificada “ndo podem se constituir em dois blocos distintos, com disciplinas
especificas para cada uma dessas partes, mas devem ser organicamente planejadas

e geridas” (BRASIL, 2010). Entendemos que esse inciso busca assegurar dentro das
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escolas importancia equilibrada para os dois grupos de contetdos, abordando os
tipos de conhecimentos de modo integrado, em todos 0s componentes curriculares.

Em relacéo a parte diversificada, as DCNGEB complementam:

Art. 15. A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional
comum, prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar, perpassando
todos os tempos e espacos curriculares constituintes do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio, independentemente do ciclo da vida no qual os sujeitos
tenham acesso a escola. (BRASIL, 2010).

Ressaltamos a relevancia desse trecho do documento, enfatizando a
importancia dos saberes locais para a composicdo das propostas pedagogicas. No
entanto, lembramos que a parte diversificada ndo pode ser prevista pela BNCC, mas
sim é de total responsabilidade das secretarias de educacéo estaduais e municipais
e das instituicdes escolares.

Por fim, em 2014, o PNE instituiu a meta de:

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacédo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacdo bésica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Destaca-se nesse caso, além do atraso na produgcédo da BNCC, prevista
desde 1988, a incumbéncia de se definirem objetivos de aprendizagem para cada ano
dos Ensinos Fundamental e Médio. Outros documentos nacionais que buscaram
elucidar sobre a escola e seus contedudos nao foram descritivos a ponto de
mencionarem expectativas de aprendizagem para cada ano escolar da Educacao
Bésica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997 e as DCN séao
movimentos produzidos para referenciar os projetos pedagdgicos, a elaboracdo de
curriculos e de livros didaticos, entretanto, “ainda nao fornecem os elementos
suficientes para a gestdo e o controle da organizacéo curricular dos objetivos e
conteudos escolares ao longo da progressao das séries e ou ciclos, assim como dos
bimestres da educagédo basica” (RODRIGUES, 2016, p. 35).

Os PCN e as DCN que referenciam a educacdo escolar ha anos

expressam fraqueza no despertar para a elaboragdo de curriculos escolares com
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aprendizagens comuns; suas funcdes estdo no aporte tedrico para as propostas
pedagdgicas, mas ndo na definicdo de conhecimentos e objetivos de aprendizagem
para cada ano escolar. Nessa lacuna surgiu um movimento em 2015, que culminou
na aprovacao da BNCC.

A construgdo da BNCC foi um movimento longo que passou por
mudancas importantes durante suas etapas. A conducgéo do processo de elaboracao
foi de responsabilidade do MEC, “de forma colaborativa e democratica” (MBNC?3,
[2018]), por meio de consultas publicas online e seminarios organizados pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo (CONSED), associacao de direito
privado, sem fins lucrativos, que retne as Secretarias de Educacao dos Estados e do
Distrito Federal, e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
(UNDIME), associacao civil sem fins lucrativos.

A BNCC teve, durante trés anos, de 2015 a 2017, trés versodes diferentes
com alguns momentos de maior participacdo publica e outros mais restritos a
especialistas ou membros de comissoes.

Para a 12 versao, “o MEC institui (Portaria N° 592/2015%), junto com o
CONSED e a UNDIME, o grupo de redagéo responsavel” (MBNC, [2018]). A equipe
foi definida em junho de 2015, e em julho do mesmo ano foi realizado o “Seminario
Internacional sobre a BNCC”, o qual teve como objetivo compartilhar e debater com
especialistas nacionais e internacionais, experiéncias de construcdes curriculares.
Por fim, em setembro foi publicada a 12 versao, entrando para consulta publica em
outubro de 2015 (MBNC, [2018]).

Surgiram 12 milhd&es de contribuicdes da sociedade civil, professores,
escolas, organizacdes do terceiro setor e entidades cientificas, sendo encerradas em
marco de 2016. Uma equipe da Universidade de Brasilia sistematizou e encaminhou
as contribuicdes entre marco e maio do mesmo ano e, a partir dessas, o MEC divulgou
a 22 versdao do documento. Entre junho e agosto, o CONSED e a UNDIME
organizaram semindrios estaduais que contaram com mais de 9 mil participantes

entre professores, gestores e alunos (MBNC, [2018]).

8 Movimento pela Base Nacional Comum
4 Portaria N° 590 de 17 de Junho de 2015 — Institui Comissdo de Especialistas para a Elaboracdo de
Proposta da Base Nacional Comum Curricular.
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Em julho, o MEC institui nova portaria (N° 790/2016°), definindo o
Comité Gestor da BNCC e Reforma do Ensino Médio, responsavel por acompanhar
0 processo e encaminhar a proposta final do documento. Em setembro de 2016, o
CONSED e UNDIME entregaram ao MEC o relatério final com informacdes coletadas
durante os seminérios, servindo de insumo para a 32 versdo da BNCC (MBNC,
[2018])).

Importante lembrar que durante esse processo de construcdo das
versdes 1 e 2 da BNCC, aconteceu no cenario nacional uma importante mudanca
politica, que possivelmente alterou o rumo do documento. As portarias instituidas pelo
MEC, que estabeleciam e definiam o grupo de especialistas envolvidos na
organizacdo da base, foram publicadas, cada uma, em um momento politico distinto,
com a batuta, no primeiro momento, do Ministro da Educacdo Renato Janine Ribeiro
e em um segundo momento, do Ministro da Educacéo José Mendonca Bezerra Filho.

A Portaria N° 592/2015, em seu artigo 2°, define que:

E atribuicdo da Comiss&o produzir documento preliminar da Proposta da
Base Nacional Comum Curricular bem como produzir relatorio
consolidando os resultados da discussao publica para entrega ao
Conselho Nacional de Educagédo - CNE até final de fevereiro de 2016
(BRASIL, 2015, grifo nosso).

Enquanto a Portaria N° 790/2016, em seu artigo 5°, estabelece que:

Compete ao Comité Gestor:

| - acompanhar os debates sobre o documento preliminar da BNCC a serem
promovidos nas unidades da Federacéo durante os meses de julho e agosto
de 2016;

Il - convidar especialistas para discutirem temas especificos da proposta em
discussdo da BNCC e sugerir alternativas para a reforma do Ensino Médio;
lll - propor defini¢ces, orientacBes e diretrizes para a elaboracdo da
versdo final e implementac&o da BNCC e de reforma do Ensino Médio;

IV - estabelecer cronograma de trabalho;

V - indicar especialistas pararedigir a versao final da BNCC; e

VI - estabelecer orientagBes para a implantacdo gradativa da BNCC pelas
redes de ensino publicas e privadas (BRASIL, 2016, grifo nosso).

Assim, embora cada Portaria venha a direcionar etapas diferentes do
processo de construcdo da BNCC, podemos nos indagar o quanto a alteracdo no
quadro politico nacional modificou as estruturas e afetou a qualidade e o significado

5 Portaria N° 790 de 27 de Julho de 2016 — Institui o Comité Gestor da Base Nacional Comum Curricular
e Reforma do Ensino Médio.
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que a base assume no contexto educacional. Sera que as “definicbes, orientacdes e
diretrizes” (BRASIL, 2016) seriam as mesmas?

Retornando ao processo de constru¢cdo da BNCC, em abril de 2017 o
MEC entregou ao Conselho Nacional de Educacao (CNE) a 32 versao (com as partes
da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental). Entre junho e setembro do mesmo
ano, “o CNE realiza consultas publicas em todo pais para ouvir a sociedade sobre a
terceira versdo” (MBNC, [2018]), tendo também sido possivel contribuir por e-mail.
Para realizar essa consulta, o CNE, na verdade, promoveu cinco audiéncias publicas,
uma em cada regidao do pais, “com carater exclusivamente consultivo, destinadas a
colher subsidios e contribuicbes para a elaboracdo da norma instituidora da Base
Nacional Comum Curricular” (BRASIL, [2018])®. Em agosto, o CONSED e a UNDIME
lancaram o Guia de Implementacdo da BNCC, que orienta as redes de ensino para a

construcéo de seus curriculos (MBNC, [2018]).

No dia 15 de dezembro, o parecer e o projeto de resolucéo apresentados
pelos conselheiros relatores do CNE foram votados em Sessédo do Conselho
Pleno e aprovados com 20 votos a favor e 3 contrarios. Com esse resultado,
seguiram para a homologacdo no MEC, que aconteceu no dia 20 de
dezembro (BRASIL, [2018]).

Assim, ap0s esse longo processo, que em alguns momentos envolveu
maior participacdo e discussdo, e em outros momentos contou com menor
participacdo popular, resta saber quais serdo os resultados e alteracdes que o
documento promovera na educac¢do brasileira. Agora esta a cargo dos estados e
municipios, pelas secretarias estaduais e municipais e da sociedade civil participarem
e se envolverem na producdo de um curriculo que seja capaz de atender as

demandas da escola e dos alunos.

2.2 ABNCC E OS CURRICULOS ESCOLARES

Explanado sobre os documentos que tratam da BNCC e do processo de
elaboracdo do documento, discutiremos neste tOpico 0s objetivos da base e a
demanda pela construcdo de propostas pedagogicas alinhadas a BNCC. Brevemente,

apresentaremos algumas consideracdes sobre os curriculos escolares.

6 Portal do Ministério da Educacéo.
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A BNCC é apresentada e macicamente divulgada, tendo como proposta
a “igualdade educacional” (BRASIL, 2017, p. 15), e aspirando que haja em todos os
estabelecimentos de ensino, diretrizes curriculares comuns que assegurem
aprendizagens padrdes para todos os estudantes. “Assim, para além da garantia de
acesso e permanéncia na escola, € necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos o0s estudantes, tarefa para a
qual a BNCC ¢ instrumento fundamental” (BRASIL, 2017, p. 8).

No documento, esses saberes sdo chamados de “aprendizagens
essenciais” (BRASIL, 2017, p. 7), que se desdobram em competéncias e habilidades.
Sao descritas competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo da
Educacdo Basica, seguidas e alinhadas com as competéncias das areas da
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e ensino religioso, e
competéncias por componente curricular. Por fim, as habilidades sé&o os alvos que os
docentes devem almejar construir com os discentes em cada aula ou sequéncia
didatica, sendo que o conjunto desses saberes, articulados, pode levar ao

desenvolvimento das competéncias. O documento resume esse processo:

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacio Basica,
apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento
didatico proposto para as trés etapas da Educac¢éo Basica (Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construgdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacdo de
atitudes e valores, nos termos da LDB (BRASIL, 2017, p. 8).

Na BNCC, o modelo educacional “esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formag¢do humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 7), seguindo
fundamentacéo descrita nas DCN. Podemos visualizar esse conceito na proposi¢ao

das competéncias gerais da Educacao Basica (BRASIL, 2017):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva (p. 9).

Notamos nessa competéncia a no¢ao de que os conhecimentos podem
e devem possibilitar a transformacdo do meio em que vivem, estabelecendo novas e

mais justas rela¢cdes com 0s outros, com 0s saberes e com 0s espacos.
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Em relacdo as DCN, temos que para que se efetive a inclusdo social,
finalidade maior da educacao escolar, é preciso “fundamentar-se na ética e nos
valores da liberdade, na justica social, na pluralidade, na solidariedade e na
sustentabilidade” (BRASIL, 2013, p. 16), promovendo o “pleno desenvolvimento de
seus sujeitos, nas dimensdes individual e social de cidaddos conscientes de seus
direitos e deveres, compromissados com a transformacao social” (BRASIL, 2013, p.
16). Essa ideia de educacdo escolar como espaco para potencializar a formacgéao
cidada é bastante recorrente nos documentos e textos sobre o tema, e parece ter sido
adotado pela BNCC, ao menos na sua descri¢éo inicial.

Martinelli et al. (2016), ja na segunda versdo da base, lembram que,
assim como LDB, a BNCC fundamenta-se na no¢éo de formacao basica para a vida
em sociedade, buscando: “formacao para cidadania; formar para a autonomia e o
sujeito autbnomo; formar para observar situacdes de injustica e preconceito; formar
para a solidariedade e para o ser solidario; formar para respeitar a diversidade, entre
outros objetivos da educacao” (BRASIL, 2017, p. 78). Indagamos, no entanto, se toda
a BNCC se apoia nesse conceito de educacéo escolar, se na proposicdo de cada
habilidade é possivel identificar a nocdo de desenvolvimento da capacidade do
individuo intervir no seu contexto.

Em relacdo aos verdadeiros objetivos da BNCC, ainda nédo esta clara
entre educadores e pesquisadores a finalidade desse documento e, principalmente,
como ele sera recebido e estruturado pelos professores, comunidade e instituicdes.
Segundo Rodrigues (2016, p. 33) sdo metas da BNCC:

1) “Influenciar os cursos de formagao inicial e continuada de professores
por meio de novas reformas curriculares das licenciaturas, tendo em vista 0 aumento
de disciplinas voltadas para situagbes praticas de sala de aula”, atingindo as
instituicdes de Educacéo Superior e outros estabelecimentos de ensino que atuam na
formacdo do professor e na estruturacédo de programas de formacéo continuada;

2) “Servir de matriz para a elaboragdo dos exames nacionais’,
estabelecendo diretrizes para os 6rgdos governamentais;

3) “Oferecer elementos para a estruturagéo de aproximadamente 60%
dos curriculos das secretarias e unidades escolares de Educacéo Basica, sendo que
o restante podera ser estruturado a partir da diversidade da cultura regional e local’,

afetando diretamente a relagéo professor/aluno, o processo de ensino/aprendizagem,
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0s objetivos das redes de ensino e unidades escolares e os conteldos a serem
abordados nas salas de aula;

4) “Influenciar a elaboragdo de livros didaticos, tendo em vista a
padronizacdo nacional de objetivos e conteudos, a fim de oferecer uma medida de
igualdade de aprendizagem para os alunos”, sendo que as editoras atuardo no
sentido de suprir essa demanda.

Esses objetivos sédo descritos na BNCC alinhando federacéo, estados e
municipios em torno de politicas e agdes “referentes a formacao de professores, a
avaliacdo, a elaboracédo de contetdos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagao” (BRASIL, 2017,
p. 8). Entre os objetivos apontados por Rodrigues, parece haver um numero
significativo de tedricos que refletem sobre o impulso da base na padronizacdo dos
exames nacionais, atendendo a uma demanda internacional na construcdo dos
curriculos das escolas de Educacéo Basica.

Sobre isso, Saviani (2016) pondera:

Considerando a centralidade que assumiu a questéo da avaliacdo aferida por
meio de testes globais padronizados na organizacdo da educacédo nacional
e tendo em vista a mencao a outros paises, com destaque para os Estados
Unidos tomados como referéncia para essa iniciativa de elaborar a “base
nacional comum curricular’ no Brasil, tudo indica que a fungdo dessa nova
norma é ajustar o funcionamento da educacao brasileira aos parametros das
avaliagbes gerais padronizadas (p. 75).

Partindo desse entendimento, consideramos um equivoco a opc¢ao de se
designar uma base para as elaboracdes de curriculos regionais que, na verdade,
versa sobre concepcgbes internacionais de conteidos da Educacdo Bésica. O
documento torna-se, assim, uma ferramenta a servico da desvalorizagcdo da
diversidade cultural. Boscatto, Impolcetto e Darido (2016, p. 98) entendem que a
escola tem como fungdo maior “proporcionar aos estudantes condigdes
(conhecimentos) para que esses possam ter uma leitura critica dos fendbmenos
culturalmente produzidos, com vistas a superacédo das desigualdades sociais”. E
possivel acreditar que a BNCC tenha esse potencial? Entendemos que o
desenvolvimento da reflexdo sobre a dimensé&o cultural das manifestagdes ficou sob

responsabilidade das redes de ensino.
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Betti (2018) adota um tom critico em relacdo aos interesses relativos a
producdo do documento:

nao tenho duvidas que sua finalidade Ultima é viabilizar o estabelecimento de
uma “métrica” para a avaliagado (quantitativa) em larga escala do rendimento
escolar d@s estudantes, de modo a facilitar a “terceirizagdo” das escolas
publicas, alimentar o volumoso mercado de publicacbes didaticas e
paradidaticas, e induzir assessorias pedagdgicas para 0s estados e
municipios. Tudo capitaneado pela iniciativa privada, porém bancada na
maior parte, direta ou indiretamente, com recursos publicos (p. 43).

Essas ambicdes embutidas na aprovacdo da BNCC nos parecem ser o
grande gargalo do documento, no entanto, consideramos fundamental a existéncia
de uma base nacional comum curricular. Concordamos com Betti (2018, p. 43), que
registra, todavia, ndo ser “contra a existéncia de uma referéncia curricular comum
para a Educacdo Basica, de modo a possibilitar iguais direitos de aprendizagem no
processo de escolarizagao a tod@s @s brasileir@s”.

A partir da aprovacdo do documento, os sistemas de ensino e
instituicbes de ensino tém como tarefa a construcdo de curriculos préprios que
contemplem tais “aprendizagens essenciais”, assegurando, também, o respeito as
caracteristicas regionais e nacionais (BRASIL, 2017). Reforcamos a ideia de que a
BNCC é suporte para formulacdo dos curriculos locais, ela aponta competéncias e
habilidades que devem estar inseridas nas propostas das redes de ensino e
instituices. H& uma porcdo de concepcdes sobre o que sdo e 0 que compdem 0s
curriculos escolares.

Saviani (2016, p. 55) abarca a ideia de centralidade do conhecimento na
composic¢ao dos curriculos escolares, “mas nao se trata de qualquer saber e sim do
saber elaborado, sistematizado”. O autor divide os conhecimentos em erudito e
popular, e entende que a funcdo da escola consolida-se na abordagem,
principalmente do que é sistematizado, em uma relacdo dialética com o saber
espontaneo (SAVIANI, 2016).

Saviani (2016, p. 61) diferencia e classifica o grau de importancia dos
saberes eruditos e populares, sendo que “a educacao escolar representa, pois, em
relacdo a educacdo extraescolar, a forma mais desenvolvida, mais avancada”, e

completa que “como € a partir do mais desenvolvido que se pode compreender o
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7

menos desenvolvido e ndo o contrario, € a partir da escola que é possivel
compreender a educac&o em geral e ndo o contrario” (SAVIANI, 2016, p. 61).

Dessa maneira, a escola deve “viabilizar a toda a populacéo o acesso a
cultura letrada” (SAVIANI, 2016, p. 58), possibilitando o dominio de conhecimentos
que propiciem a superacdo de condicdo de dominado. Atentando-se as atividades
nucleares, ou curriculares, a educacgéao escolar justifica-se na medida em que aborda,
primeiramente, estudos da “lingua vernacula, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias da sociedade, filosofia” (SAVIANI, 2016, p. 57). Os conhecimentos
extracurriculares séo relevantes quando auxiliam na assimilacdo das atividades
curriculares (SAVIANI, 2016).

A partir dessa caracterizacdo dos conhecimentos, o autor defende uma

visao restrita de curriculo:

Com efeito, se tudo o que acontece na escola € curriculo, se se apaga a
diferenca entre curricular e extracurricular, entdo tudo acaba adquirindo o
mesmo peso; e abre-se o caminho para toda sorte de inversdes e confusbes
gue terminam por descaracterizar o trabalho escolar. Com isso, facilmente o
secundario pode tomar o lugar daquilo que é principal, deslocando-se, em
consequéncia, para o ambito acessorio aquelas atividades que constituem a
razao de ser da escola (SAVIANI, 2016, p. 56).

Compreendemos e concordamos com a centralidade do conhecimento
na concepc¢do dos curriculos, no entanto, temos dificuldade em classificar a
importancia que cada tipo de saber assume na construcdo de um individuo que se
permita libertar da dominacdo. Quais sao os conteudos que de fato podem estimular
no sujeito a superacdo de sua condicdo? Sera que 0s conhecimentos
“extracurriculares” ndo s&o tao significativos nesse processo quanto os “curriculares”?
Entendemos que interagir e compreender as caracteristicas de uma festa local, tanto
guanto conhecer um fato da histéria, pode conduzir o estudante ao processo de saida
da sua condicdo de dominado, ao ser capaz de entender o lugar e a importancia dos
grupos naquela manifestacdo, naquele contexto.

Ponderamos também que ainda que a escola ndo seja o Unico espaco
de acesso a cultura popular, a educacéo escolar é o espaco no qual se permite refletir
e questionar os saberes. E preciso duvidar que os grupos produtores de cultura
estejam sempre disponiveis para a autocritica sobre as atividades que desenvolvem.

A escola, no entanto, é ou deveria ser um espaco republicano livre para a reflexao e
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debate. Gonzalez e Fenstenseifer (2009, p. 21) acreditam que a escola é o espacgo
possivel de se “construir formas de olhar e sentir o mundo diferente daquelas que
permitem outras instituigdes sociais”, sendo esta a sua condigdo fundamental, pois
nela “tudo é possivel de ser visto sem os estreitamentos proprios de outros espagos
institucionais (familia, igreja, partido...)” (GONZALEZ; FENSTENSEIFER, 2009, p.
21).

Divergindo de Saviani, a LDB assume outro posicionamento em relacéo

aos curriculos escolares, o0 que podemos verificar também nas DCN:

Os conteudos curriculares da Educacdo Basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

| — a difuséo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadéaos, de respeito ao bem comum e a ordem democréatica;

Il — consideracéo das condi¢Bes de escolaridade dos estudantes em cada
estabelecimento;

[Il — orientacéo para o trabalho;

IV — promocé&o do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais (BRASIL, 2013, p. 24).

Acolhemos a ideia de que os itens | e Il séo pontos chaves na proposicao
do respeito a diversidade, considerando que o0s saberes que desenvolvem
competéncias para a vida em sociedade, nas suas diversas relagbes, s&o téo
relevantes para a construcao dos curriculos escolares como aqueles conteudos que
aprimoram competéncias relativas ao trabalho. Defendemos essa opinido,
depreendendo que curriculo € um “campo conflituoso de produgéo de cultura, de
embate entre pessoas concretas, concepcdes de conhecimento e aprendizagem,
formas de imaginar e perceber o mundo” (BRASIL, 2013, p. 24), portanto, é preciso
gue as instituicbes se abram para as possibilidades de pensar em estratégias de
ensino e de aprendizagem e conteldos que valorizem as relagfes, as diferencas e o0s
conhecimentos.

Acreditamos que, na estruturacdo da proposta de ensino e de
aprendizagem, os saberes docentes juntam-se as caracteristicas do aluno, da escola
e da comunidade na composigao dos curriculos. Para Apple (2006), o curriculo “é
selecionado e organizado ao redor de um conjunto de principios e valores que vém
de algum lugar, que representam determinadas visées de normalidade e desvio” (p.
103).
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O curriculo é, portanto, um espaco de vozes e de luta, no qual o docente
e seus saberes dialogam com os discentes e seus saberes, permeados pelo contexto
no qual estado inseridos. Nessa relacdo, os curriculos apresentam-se como “resultado
de uma selecao: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-
se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo” (SILVA, 2015, p. 15).

Para Neira (2018, p. 216), a “teoria curricular pode ser entendida como
um conjunto de argumentos que subsidiam determinada maneira de organizar a
experiéncia escolar, ou seja, que oferecem fundamentos cientificos para planejar o
percurso dos estudantes”. Importante ressaltar que o modo como se estruturam e o
conjunto de argumentos que comp&em o curriculo sdo suscetiveis aos interesses dos
grupos organizadores.

Historicamente, segundo Rodrigues (2016), a reestruturacao curricular
nao tem apresentado resultados positivos, sendo marcada por descontinuidade na
sua aplicacéo e a utilizacdo pouco eficaz de recursos humanos e materiais. A cada
troca de grupo politico no poder, produz-se uma nova reforma, desconsiderando
avaliacoes e analises das experiéncias precedentes (RODRIGUES, 2016).

Para efetivacdo da BNCC, percebe-se a demanda por articulagédo de
vérias esferas relacionadas com a Educacédo Basica, agindo em um sentido Unico na
elaboracdo de politicas educacionais e na elevacédo da qualidade do ensino publico
nacional. Porém, “parece que existem diferentes interesses publicos e privados,
politicos e econdmicos, para além dos interesses ligados a necessaria construcéao de
uma base nacional de saberes escolares e a melhoria da qualidade da educacéo
brasileira” (RODRIGUES, 2016, p. 34).

Neira e Souza Junior (2016) acrescentam que:

€ importante alertar que ndo é a existéncia de uma Base Nacional Comum
Curricular que permitira alcancar a qualidade da educacdo que todos
desejamos e necessitamos. Se ndo apostarmos na democratizacdo das
relacbes dentro da escola, numa maior participacdo da comunidade,
nomeadamente nas familias que vivem ao redor da escola e nas pessoas que
la trabalham; se ndo ousarmos relacdes didaticas mais horizontais; se ndo
valorizarmos os conhecimentos que as criangas, jovens e adultos possuem;
se os professores ndo se tornarem sujeitos do processo; se ndo forem bem
remunerados; se politicas de formacgdo continua ndo forem rapidamente
implementadas; se as condicdes de trabalho e vida na escola néo
melhorarem; se o olhar que uma parcela da sociedade destina a escola
publica ndo se modificar...todo esse esforco ira por agua abaixo (p. 203).
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Concordamos que essas demandas apresentadas pelos autores
supracitados precisam compor um rol de politicas publicas para a Educacao Basica,
e a BNCC é s6 um movimento isolado, que néo tera a capacidade de assegurar a
qualidade do ensino. E o documento naquilo que se propde a fazer — ser base para
construgdo dos curriculos —, deve ser pensado para além do minimo, buscando
explorar toda a potencialidade que uma base curricular pode desenvolver. E preciso
entender que a escola € uma instancia que “ressignifica e recria a cultura herdada,
reconstruindo as identidades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes
proprias das diferentes regides do Pais” (BRASIL, 2013, p. 25).

Admitimos a importancia de elaborar a BNCC, “esta é certamente uma
tarefa tdo necessaria quanto polémica e desafiadora, em especial pela
heterogeneidade e grandeza do nosso pais” (BETTI, 2018, 43). Concordamos com
Betti (2018, p. 43) que, no entanto, “sempre se pode desconfiar dos efeitos negativos
de tal empreitada em relacdo a autonomia das escolas e professores”. E preciso
pensar em estratégias que assegurem a possibilidade de os atores escolares serem
partes ativas no processo de constru¢cdo das propostas pedagogicas das redes de
ensino e escolas, garantindo uma educacao que valorize a diversidade.

Desse modo, a BNCC e os “curriculos tém papéis complementares para
assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacao
Basica, uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de
decisdes que caracterizam o curriculo em agao” (BRASIL, 2017, p. 16). A base
ressalta que essas decisfes podem adequar as proposicoes da BNCC ao contexto
em que estao inseridas as redes de ensino e as instituicdes escolares, asseverando
que elas “resultam de um processo de envolvimento e participacao das familias e da
comunidade” (BRASIL, 2017, p. 16).

Assim, as redes de ensino e as escolas, em suas respectivas esferas de
autonomia e competéncia, cabe “incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora”
(BRASIL, 2017, p. 19). Consideramos que a relevancia e alteragdes relativas a BNCC
se efetivardo na medida em que as redes de ensino mobilizem-se na producéo de
curriculos préprios significativos. Os membros da comunidade participantes dessa

construgdo precisardo estar conscientes da importancia desse movimento, ter clareza
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das demandas e participar de cada etapa desse processo, a fim de que o resultado
seja apropriado a realidade e que possa ser de fato aplicado.

O poder publico em seus diferentes bracgos, e a sociedade devem atuar
na proposicdo de curriculos escolares que atendam a demanda da BNCC e
assegurem a valorizacdo da regionalidade. Endossamos as observacbes de
Boscatto, Impolcetto e Darido (2016), as quais defendem que a “instituicdo escolar no
conjunto dos componentes curriculares, deve assumir o dever de promover 0 acesso
ao conhecimento e, com isso, contribuir para a efetivacao do direito dos estudantes a
aprendizagem” (p. 98).

A efetivacdo desse direito é possivel na medida em que as instituicbes
executem suas funcdes e garantam o acesso a conhecimentos que sO s80 possiveis

na educacao escolar. Sobre isso, Boscatto, Impolcetto e Darido (2016) comentam:

E certo que a educacgéo formal deve problematizar tematicas que emerjam
das necessidades socialmente construidas. No entanto, sua fun¢géo maior
deve ser a de proporcionar aos estudantes condi¢cfes (conhecimentos) para
gue esses possam ter uma leitura critica dos fendmenos culturalmente
produzidos, com vistas a superacgédo das desigualdades sociais (p. 98).

Dessa maneira, € importante que se atentem ao processo de elaboracéo
e execugao de suas propostas pedagogicas, garantindo o “direito de aprender, o qual
perpassa pela sistematizacdo dos conteddos de ensino que compdem o curriculo
escolar’ (BOSCATTO, IMPOLCETTO; DARIDO; 2016, p. 98).

2.3 PEDAGOGIA POR COMPETENCIAS E A CULTURA CORPORAL DE
MOVIMENTO

Explanado e compreendido o processo de construcdo da base nacional
e as finalidades do documento, discutiremos neste tépico sobre a fundamentacéo
tedrica que sustenta a proposicao dos objetivos de aprendizagem, ou seja, quais sdo
as intencionalidades pedagdgicas inseridas na base. Também discutiremos sobre a
CCM, que € o objeto de estudo adotado pela EF escolar no documento.

A BNCC defende a construcao de um curriculo com base nas teorias de
competéncias e habilidades, justificando que estas tém, nas ultimas décadas,
orientado os estados e municipios e diferentes paises na elaboracdo de suas
propostas pedagoégicas (BRASIL, 2017). No documento, € dedicada apenas uma

pagina para explicar a opcdo de acolher e multiplicar para todo o pais a pedagogia
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baseada na proposicdo de habilidades e competéncias. Além disso, nessa Unica
pagina, uma grande parte da justificativa resume-se a enumerar paises e
organizacdes que tém na elaboracao dos curriculos ou na adocéo de avaliacdes, foco
no desenvolvimento de competéncias.

Também buscando argumentar a opcao escolhida, o documento utiliza
as finalidades gerais para o Ensino Fundamental e Médio apresentadas na LDB, nos

artigos 32 e 35. Citamos a seguir 0s objetivos apresentados nesses artigos:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacgéo basica do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formagéao de atitudes e valores;
IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

[...]

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duracdo minima
de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

Entendemos que nao ha, nesses artigos, nenhuma referéncia explicita a
pedagogia das competéncias. S&o finalidades que incluem o dominio de
conhecimentos conceituais, o desenvolvimento da capacidade de aprender
autonomamente e de se relacionar, a preparacdo para o trabalho e para a cidadania
e o estimulo ao pensamento critico.

Nesse enfoque adotado pela BNCC, as competéncias sao
desenvolvidas a partir da tematizagdo daquilo que os alunos devem “saber” “e,
“sobretudo do que devem “saber fazer' (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da

vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho)” (BRASIL,
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2017, p. 13). O documento descreve competéncia “‘como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.
8).

No entanto, apesar de ser entendida, na base, como potencial para o
desenvolvimento em diversas dimensdes da atividade humana, a pedagogia por
competéncias sofre forte critica a respeito de ser direcionada para o aprimoramento
dos saberes relacionados ao mundo do trabalho. Para Ramos (2002), na abordagem
das competéncias had énfase na dimensdo experimental, na qual os atributos
subjetivos, como habilidades cognitivas, socioafetivas e psicomotoras sao
mobilizados para o trabalho. As reformas educacionais “associaram-se ainda aos
processos de globalizacdo da economia e a crise do emprego, colocando-se a
necessidade da criacdo de novos cddigos que aproximem a educacao das tendéncias
produtivas” (RAMOS, 2002, p. 402).

Outros autores discutem sobre a pedagogia por competéncias, Dias
(2010) resgata que o termo “competéncia”, a partir dos anos 70, foi associado a vida
profissional, “em Educagéo o conceito de competéncia tem surgido como alternativa
a capacidade, habilidade, aptidao, potencialidade, conhecimento ou savoir-faire” (p.
74). Nesta perspectiva educacional, o que se vislumbra é que “competéncia” ou
“habilidade” substitui os objetivos de aprendizagem.

Dias (2010) apoia-se em diversos teoricos e instituicdes para inferir que
a competéncia é a capacidade de selecionar diversos conhecimentos e mobiliza-los
integrados e ajustados a situacdo em questdo. Notamos que € comum na definicdo
do conceito, a articulagdo de variados saberes, de natureza cognitiva,
comportamental e pessoal, e a adequacao da acao ao contexto.

Dias (2010) ressalta que ndo se trata de um acumulo ou adicdo dos
multiplos conhecimentos, é imprescindivel para ser competente a capacidade de
articular esses saberes, “um individuo sabio ndo é necessariamente competente, nem
a competéncia € um somatorio, mas uma combinatoria de elementos em que cada
um se modifica em fungdo das caracteristicas daqueles aos quais se junta” (DIAS,
2010, p. 75). E preciso, nesse sentido, considerar a dimens&do pessoal na

coordenacao das respostas frente as demandas.
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Para Dias (2010, p. 75), “a nogédo de competéncia remete para situagdes
nas quais € preciso tomar decisdes e resolver problemas, associa-se a compreensao
e avaliacdo de uma situacdo, uma mobilizacdo de saberes, de modo a agir/reagir
adequadamente”. Assim, a énfase nessa perspectiva € a adaptacdo do sujeito a
tarefa.

A caracteristica principal dessa abordagem estd na aplicacdo de
atividades por meio de situacdes problema, o incentivo ao improviso e estimulo ao
trabalho multidisciplinar, sugerindo que essa abordagem adota elementos de uma
escola ativa, que almeja o desenvolvimento de sujeitos autbnomos e ativos como
cidaddos (DIAS, 2010). Nesse sentido, a autora associa a pedagogia por
competéncias a metodologia construtivista, na qual o individuo é produtor de seu
préprio conhecimento mediante da interagcdo com o meio (DIAS, 2010).

Desse modo, “o conhecimento ndo se adquire por uma interiorizacao de
um determinado significado exterior dado, mas sim pela construgéo a partir de dentro
de representacdes e interpretacdes adequadas, pelo que é importante encontrar
sentido nos factos” (DIAS, 2010, p. 76). A tarefa do professor nesse contexto consiste
em ser um facilitador do processo, utilizando estratégias que coloquem em
desequilibrio o sujeito, e a busca pelo equilibrio ou pela solu¢cado do problema pode
gerar uma aprendizagem significativa.

Dias (2010) conclui:

A meta principal da escola de hoje ndo €, assim, ensinar contetdos, mas
desenvolver competéncias que permitam ao sujeito alcancar sucesso
pessoal e profissional. Visa permitir a cada um aprender a utilizar os seus
saberes para actuar com eficiéncia. Esta escola fomenta o caracter
adaptativo e converte os contelldos em meios que possibilitam aos alunos
desenvolver competéncias (p. 76).

O Referencial Curricular do Rio Grande do Sul (RC-RS) também
assume a pedagogia por competéncias como estratégia para o estabelecimento dos
objetivos de aprendizagem, e justifica que “como a maior parte dos conceitos usados
em pedagogia, o de competéncias responde a uma necessidade e uma caracteristica
de nossos tempos” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 20). Esse modelo de educagéo
seria uma alternativa frente a revolucéo tecnoldgica, heterogeneidade dos alunos e
superacao da fragmentacdo do processo pedagogico, acolhendo a ideia de que as

competéncias ndo estao restritas a nenhum contetdo, mas sdo indispensaveis a
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aquisicdo de qualquer conhecimento (RIO GRANDE DO SUL, 2009). “Um curriculo
gue tem as competéncias como referéncia, organiza-se por operadores curriculares
transversais, que se referem as competéncias gerais que devem ser perseguidas em
todas as areas ou disciplinas” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 21).

Isso, no entanto, ndo significa o desprezo com o conteudo, o qual, na
verdade, consiste nas ferramentas que possuem potencial para o desenvolvimento

de uma ou outra competéncia:

Um curriculo por competéncias ndo elimina nem secundariza os conteddos.
Sem conteldos, recursos intelectuais, saberes ou conhecimentos, ndo ha o
que possa ser mobilizado pelo sujeito para agir pertinentemente numa
situagdo dada, portanto ndo se constituem competéncias. Os contetdos sédo
a substancia do curriculo e para tanto se organizam em areas do
conhecimento ou disciplinas. E preciso, portanto, construir um curriculo que
néo se limite apenas as disciplinas, mas inclua necessariamente as situacdes
em que esses contetidos devem ser aprendidos para que sejam constituintes
de competéncias transversais (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 21).

Os autores desse documento consideram que, dentro das muitas
definicbes, € comum no conceito de competéncia a congregacao de um conjunto de
elementos que o sujeito mobiliza para solucionar, com éxito, uma situagcéo (RIO
GRANDE DO SUL, 2009). Como vimos, esse entendimento corresponde com o
anunciado por Dias (2010), diferenciando saber ou conhecer de ser capaz de utilizar
essas habilidades para atuar frente a uma situacao.

Nos anos 1970 e 1980, um dos significados relevantes da palavra
“‘competéncia” associava o termo a formacéo profissional, sendo reforcado quando
instituicdes internacionais como o Banco Mundial e a Organizacédo de Cooperacéo e
Desenvolvimento Econémico defendiam reformas educacionais, em que a formacao
deveria ser voltada para o enfrentamento da competitividade (RIO GRANDE DO SUL,
2009). Essa é, de fato, a critica mais recorrente dessa vertente, na qual a escola deixa
de servir aos proprios interesses, ou interesses da comunidade, e passa a atuar na
manutencao e aprimoramento de aspectos relativos ao mundo dos negaocios.

Uma das defesas apresentadas pelo RC-RS ao campo da pedagogia
por competéncias indica que houve duas alteracdes significativas na compreensao
do tema, incorporando valores relativos aos direitos humanos e superagcdo das
desigualdades sociais (RIO GRANDE DO SUL, 2009). “Primeira, competéncias e

habilidades s&@o julgadas necesséarias para todas as profissbes e ocupagoes.
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Segunda, mais que isto, sdo essenciais para uma boa gestao e cuidado da prépria
vida, na forma complexa que assume, hoje” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 25).

Para o referencial, “defender no curriculo da Educacdo Basica o
desenvolvimento de competéncias e habilidades significa ampliar sua funcéo
tradicional” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 27), incluindo conhecimentos e valores
relacionados a vida pessoal e social como um todo. Nesse sentido, envolve o
desenvolvimento de habilidades como observar, identificar, comparar, reconhecer,
calcular, discutir, desenhar, respeitar, consentir, entre outras. Assim, as competéncias
ndo devem “se restringir aguelas voltadas ao bom desempenho em um emprego, elas
também devem contemplar competéncias que possibilitam pensar e agir no mundo
em busca de melhores condi¢cdes de vida para todos em um sistema democratico”
(RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 115).

Vislumbramos, nesse modelo, elementos muito significativos para o
processo educacional formal, reconhecemos a importancia de desenvolver uma
pedagogia que situe o0 aluno como sujeito de sua prépria aprendizagem, promovendo
uma apropriacdo mais duradoura dos saberes. No entanto, entendemos que 0s
objetivos dessa abordagem néo incluem o estimulo a postura critica em relacéo aos
problemas da realidade. Nessa pedagogia, o sujeito tem a possibilidade/dever de
aprender e desenvolver habilidades e competéncias que permitam se adaptar a
realidade, sendo que um individuo competente € aquele que melhor identifica e reage
ao contexto, ndo buscando modifica-lo, mas sim conservar-se ou escapar com
eficiéncia.

Segundo o RC-RS, “agir de acordo com os principios fundamentais da
cidadania requer a aquisicdo de competéncias de cunho mais critico, nao
necessariamente voltadas a empregabilidade” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 115),
iSs0, no entanto, parece néo ser o foco desse modelo.

Concordamos com Libaneo (1994, p. 17), que aponta que a pratica
educativa, além de uma demanda da sociedade, é “também o processo de prover 0s
individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar
no meio social e transforma-lo em funcédo de necessidades econdémicas, sociais e
politicas da coletividade”. O discurso de formar cidad&os ativos efetiva-se na medida

em que a aprendizagem leva o aluno a reflexao e a postura critica em relacéo ao seu
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contexto, improvavel imaginar um sujeito consciente e autbnomo, que apenas reage
ou se adapta a realidade.

Nesse modelo pedagogico, a competéncia envolve selecionar recursos
e articula-los para resolver as situacfes com eficiéncia, ou seja, a importancia esta
no resultado obtido, porém, em educacao, entendemos ser tanto ou mais relevante
no processo de formagao do sujeito, tematizar e discutir os modos de se relacionar
com o problema e a escolha de um ou outro modo de agir em relacdo ao contexto,
assegurando, sobretudo, a observancia de aspectos relacionados a diversidade e ao
coletivo. Resolver uma situacdo s6 pode ser considerado um sucesso quando se
atende ao interesse do grupo.

Para a disciplina de EF na BNCC, além da pedagogia por competéncias
e habilidades que sustentam as inten¢des pedagdgicas, o documento propde como
objeto de estudo para o componente curricular a tematizagdo das “praticas corporais
em suas diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas como
manifestacfes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histéria” (BRASIL, 2017, p. 213).

Essa proposicéo é possivel a partir do processo histérico que passou a
EF escolar, no qual novas abordagens surgem a partir da década de 70, e intentam
uma aproximacao do componente curricular com a proposta e intencées da educacéao
no contexto escolar, rompendo com o0 pensamento exclusivamente procedimental ou
biologicista, predominantes na disciplina. Entre essas abordagens, citam-se a
psicomotora, desenvolvimentista, construtivista-interacionista, critico-emancipatéria e
saude renovada (DARIDO; RANGEL, 2005). Nesse bojo de renovacbes, como
consequéncia, promove-se também a reflexdo sobre qual o objeto de estudo da area,
despontando como alternativa, a CCM.

Desde os PCN (BRASIL, 1998a) e também, na BNCC, os documentos
oficiais nacionais reforcam a abordagem desses elementos como objeto de estudo da
EF escolar. Nessa perspectiva, 0 movimento corporal ganha relevo a partir da
influéncia da cultura na criacéo e recriacdo das praticas corporais. Cada atividade se
estabelece e representa caracteristicas dos grupos que as utilizam e as
(re)constroem, concedendo significado culturais ao movimento. “Logo, as praticas
corporais sao textos culturais passiveis de leitura e produgao” (BRASIL, 2017, p. 214),

porgue comunicam a expressividade de um grupo.
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Assim, para os autores da BNCC:

Ha trés elementos  fundamentais comunsas praticas corporais:
movimento corporal como elemento essencial; organizacéo interna (de
maior ou menor grau), pautada por uma légica especifica; e produto cultural
vinculado com o lazer/entretenimento e/ ou o cuidado com o corpo e a saude
(BRASIL, 2017, p. 213).

Esses elementos séo indissociaveis as praticas corporais e, apesar de
a BNCC propor uma divisao didatica por meio das DC, € imperioso compreender que
abordar na EF escolar alguma manifestacdo da CCM, de modo amplo e significativo
para os alunos, exige a reflexdo sobre esses trés elementos comuns as praticas
corporais. Nesse sentido, a partir da vivéncia, os estudantes podem se apropriar “das
l6gicas intrinsecas (regras, codigos, rituais, sistematicas de funcionamento,
organizacao, taticas etc.) a essas manifestacdes, assim como trocam entre si e com
a sociedade as representacoes e os significados que |hes sao atribuidos” (BRASIL,
2017, p. 220).

Os PCN (BRASIL, 1998a) reforcam a importancia da CCM como objeto
de estudo da EF escolar, sendo que “o conceito de cultura € aqui entendido,
simultaneamente, como produto da sociedade e como processo dinamico que vai
constituindo e transformando a coletividade a qual os individuos pertencem,
antecedendo-os e transcendendo-os” (BRASIL, 1998a, p.15). Defender que a cultura
€ um processo dinamico significa compreender que todo cidadéo é um agente social,
gue contribui para a ressignificacdo das manifestacoes.

Na especificidade da area, a CCM trata do conjunto cultural que
corresponde ao corpo e ao movimento, € ao Seu processo historico-social,
construindo-se e desenvolvendo-se nas dimensfes militares, econdmicas, de saude,
religiosas, artisticas e ludicas, incorporando, assim, “como objeto de acao e reflexao:
0s jogos e brincadeiras, os esportes, as dangas, as ginasticas e as lutas” (BRASIL,
1998a, 28). Além desses, a BNCC adota como elementos dessa cultura, as praticas
corporais de aventura e as praticas corporais no meio liquido, apesar de, nesse ultimo
caso, nao propor expectativas de aprendizagem.

Para cada elemento da CCM, a BNCC realiza uma breve explicacao
sobre as caracteristicas principais de cada um deles. O documento também adota
critérios diversos para construcao e classificacdo de objetos de conhecimento nas

seis unidades tematicas ao longo dos anos escolares do Ensino Fundamental. Para
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as dancas, lutas e brincadeiras e jogos, os autores utilizaram como critério a
regionalidade das manifestagfes, assim, nos primeiros anos do Ensino Fundamental
sdo tematizadas praticas corporais com maior relevancia nas esferas locais, e ao
longo dos anos escolares passa-se as esferas nacionais, chegando as esferas
mundiais. Para Betti (2018), esse critério pode ser confuso devido a globalizacdo das
praticas corporais.

A classificacdo dos objetos de conhecimento nesses moldes intenta
evidenciar a necessidade de o trabalho pedagdgico estabelecer uma abordagem que
apresente e discuta as caracteristicas dos grupos e regifes, das mais locais até as
mundiais. Entendemos que essa opc¢do é uma procura em atender a competéncia
geral 3 da educacgao basica: “valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também patrticipar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural” (BRASIL, 2017, p. 9).

Para os esportes, o critério utilizado é a logica interna das modalidades;
no caso das ginasticas, a classificacdo ocorre com base na organizacao e relevancia
das praticas corporais e, por fim, para as praticas corporais de aventura, 0 critério
utilizado € o local de ocorréncia da manifestacdo, se em contexto urbano ou na
natureza. Entendemos que a adocdo de muitos critérios de classificacdo dos
elementos da CCM pode ser problematica e confusa, no entanto, temos dificuldade
em encontrar critérios comuns de distribuicédo eficientes e didaticos comuns a todos
os elementos. Neira (2018, p. 219), sobre isso, aponta que “além de dificultar a
compreensao da proposta por parte de quem devera implanta-la, essa opcéo contribui
para fixar significados as unidades tematicas, reduzindo o espaco de negociagao
cultural”.

Apresentamos a seguir o Quadro 1, que mostra as unidades tematicas
e 0s objetos de conhecimento relativos a cada uma nos anos escolares do Ensino

Fundamental.
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Quadro 1 - As unidades tematicas e os objetos de conhecimento na BNCC

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

1° e 2° Ano

39, 4° e 5° Ano

6° e 7° Ano

8% e 9° Ano

Brincadeiras e
jogos

Brincadeiras e
jogos da cultura
popular presentes
no contexto
comunitario e
regional

Brincadeiras e
jogos populares do
Brasil e do mundo

Brincadeiras e
jogos de matriz
indigena e africana

Jogos eletrbnicos

Esportes de
marca

Esportes de campo Esportes de marca

e taco

Esportes de

Esportes de
rede/parede

Esportes de Esportes de precisdo Esportes de
Esportes precisédo rede/parede _Esportes e campo e taco
Esportes de invaséo Esportes de
Invasao Esportes técnicos- Invasao
combinatérios Esportes de
combate
Ginastica geral Ginastica geral Ginastica de Ginastica de
condicionamento condicionamento
_ _ fisico fisico
Ginasticas oL
Ginéstica de
conscientizacao
corporal
Dancas do Dancas do Brasil e Dancgas urbanas Dancas de saldo
contexto do mundo
Dancas itari :
¢ ::gni]c?:;tlano e Dancgas de matriz
9 indigena e africana
Lutas do contexto  Lutas do Brasil Lutas do mundo
comunitério e
Lutas regional
Lutas de matriz
indigena e africana
Préticas Préaticas corporais  Préticas corporais
corporais de de aventura de aventura na
aventura urbanas natureza

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 225-231).

Entendemos que, ainda que possamos sentir falta de alguns temas, a

observancia desses objetos de conhecimento sdo possibilidades reais de tematizar a

CCM para além da pratica esportiva, ainda dominante nos contextos escolares. O

processo educativo deve favorecer a apropriacdo desses elementos e o estimulo a

“participagao de forma confiante e autoral na sociedade” (BRASIL, 2017, p. 213).

No capitulo 4 desta pesquisa, analisaremos e discutiremos a relacéo

entre as unidades tematicas e os objetos de conhecimento com as DC. A seguir,

apresentamos o entendimento que fomos construindo sobre as dimensdes.
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2.4 AS DIMENSOES DO CONHECIMENTO

Além da definicdo das competéncias e habilidades e da CCM como
objeto de estudo, para a EF, os autores da BNCC propuseram a organizacao dos
conteudos a partir de oito DC: Experimentacéo; Uso e Apropriacdo; Fruicao; Reflexdo
Sobre a Acgdo; Construcdo de Valores; Analise; Compreensdo; Protagonismo
Comunitario. Essas dimensfes s&o novidades trazidas no documento, sendo,
portanto, um desafio para os docentes da area/disciplina, que terdo que entender o
que sdo, o que pretendem e como inserir cada uma das DC em seus projetos
pedagdgicos. A inclusdo das dimensdes na base, ainda que possa ser positiva, carece
de maiores explicacdes, ausentes nas paginas dedicadas ao componente curricular.

Na BNCC héa pouca informacéo a respeito das DC, sendo apresentadas
pelo documento com uma breve explicacao sobre quais séo os saberes que compdem
cada uma das dimensfes. Ndo ha nenhuma explicacdo sobre 0 que sdo e quais 0s
referenciais utilizados pelos autores para definicdo e descricdo das dimensdes.

Rodrigues (2016), ja na segunda versao do documento, analisa essa auséncia:

3. E importante definir no texto o significado das dimensdes de conhecimento,
experimentacdo, producéo, fruicdo, reflexdo sobre a acdo, construcdo de
valores, analise e compreenséo critica das praticas corporais e protagonismo
comunitario. Ou seja, é preciso definir qual o entendimento desses conceitos
no contexto da proposta de Educacéo Fisica. Por exemplo, a palavra fruicao
esta sendo adotada com 0 mesmo sentido de fruicdo estética, muito utilizada
na area de Artes? Qual a diferenca entre experimentacdo e produgdo?
Protagonismo comunitario significa auto-organizagao da comunidade escolar
ou da comunidade na qual a escola se insere? Tem aproximagdo com o
conceito de protagonismo juvenil? (p. 38)

As oito dimensdes propostas para a EF na BNCC buscam ampliar as
possibilidades pedagoégicas dos conhecimentos e permitir a relagdo mais organica
entre os saberes, “é importante que cada dimensao seja sempre abordada de modo
integrado com as outras, levando-se em conta sua natureza vivencial, experiencial e
subjetiva” (BRASIL, 2017, p. 222). As DC tém o potencial de ndo se encerrarem em
um conteudo, continuando a ser estimuladas no tema seguinte.

O Quadro 2, expde o conceito de cada uma das DC, apresentadas na
BNCC.
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Quadro 2 — Apresentacéao das dimensdes do conhecimento de acordo com a

BNCC

1. Experimentacéo

refere-se a dimensdo do conhecimento que se origina pela vivéncia das
praticas corporais, pelo envolvimento corporal na realizagdo das mesmas.
S&o conhecimentos que ndo podem ser acessados sem passar pela vivéncia
corporal, sem que sejam efetivamente experimentados. Trata-se de uma
possibilidade Unica de apreender as manifestagcdes culturais tematizadas
pela Educagéo Fisica e do estudante se perceber como sujeito “de carne e
0ss0”. Faz parte dessa dimensdo, além do imprescindivel acesso a
experiéncia, cuidar para que as sensacdes geradas no momento da
realizacdo de uma determinada vivéncia sejam positivas ou, pelo menos, nao
sejam desagradaveis a ponto de gerar rejeicao a pratica em si.

2.Uso e

Apropriagéo

refere-se ao conhecimento que possibilita ao estudante ter condicbes de
realizar de forma autbnoma uma determinada pratica corporal. Trata-se do
mesmo tipo de conhecimento gerado pela experimentacdo (saber fazer),
mas dele se diferencia por possibilitar ao estudante a competéncia43
necessdria para potencializar o seu envolvimento com praticas corporais no
lazer ou para a salde. Diz respeito aquele rol de conhecimentos que
viabilizam a pratica efetiva das manifestagcbes da cultura corporal de
movimento ndo sé durante as aulas, como também para além delas.

3. Fruicéo

implica a apreciacdo estética das experiéncias sensiveis geradas pelas
vivéncias corporais, bem como das diferentes praticas corporais oriundas
das mais diversas épocas, lugares e grupos. Essa dimensao esta vinculada
com a apropriacdo de um conjunto de conhecimentos que permita ao
estudante desfrutar implica a apreciacdo estética das experiéncias sensiveis
geradas pelas vivéncias corporais, bem como das diferentes praticas
corporais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos. Essa
dimensdo estd vinculada com a apropriagdo de um conjunto de
conhecimentos que permita ao estudante desfrutar

4. Reflexdo Sobre a

Acao

refere-se aos conhecimentos originados na observagdo e na andlise das
préprias vivéncias corporais e daquelas realizadas por outros. Vai além da
reflexdo espontanea, gerada em toda experiéncia corporal. Trata-se de um
ato intencional, orientado a formular e empregar estratégias de observacao

e andlise para: (a) resolver desafios peculiares a préatica realizada; (b)
apreender novas modalidades; e (¢) adequar as préaticas aos interesses e as
possibilidades proprios e aos das pessoas com quem compartilha a sua
realizacao.

5. Construcédo de

Valores

vincula-se aos conhecimentos originados em discussfes e vivéncias no
contexto da tematizacdo das praticas corporais, que possibilitam a
aprendizagem de valores e normas voltadas ao exercicio da cidadania em
prol de uma sociedade democrética. A producdo e partilha de atitudes,
normas e valores (positivos e negativos) sdo inerentes a qualquer processo
de socializacéo. No entanto, essa dimenséo esta diretamente associada ao
ato intencional de ensino e de aprendizagem e, portanto, demanda
intervencao pedagdgica orientada para tal fim. Por esse motivo, a BNCC se
concentra mais especificamente na construgcdo de valores relativos ao
respeito as diferencas e no combate aos preconceitos de qualquer natureza.
Ainda assim, ndo se pretende propor o tratamento apenas desses valores,
ou fazé-lo s6 em determinadas etapas do componente, mas assegurar a
superacao de esteredtipos e preconceitos expressos nas praticas corporais.

6. Anélise

esta associada aos conceitos necessarios para entender as caracteristicas
e o funcionamento das praticas corporais (saber sobre). Essa dimensao
reline conhecimentos como a classificacdo dos esportes, 0s sistemas taticos
de uma modalidade, o efeito de determinado exercicio fisico no
desenvolvimento de uma capacidade fisica, entre outros.
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esta também associada ao conhecimento conceitual, mas, diferentemente
da dimenséo anterior, refere-se ao esclarecimento do processo de inser¢céo
das praticas corporais no contexto sociocultural, reunindo saberes que
possibilitam compreender o lugar das praticas corporais no mundo. Em
linhas gerais, essa dimensédo esta relacionada a temas que permitem aos
estudantes interpretar as manifestacdes da cultura corporal de movimento

7. Compreenséao em relacdo as dimensdes éticas e estéticas, a época e a sociedade que as
gerou e as modificou, as razdes da sua producdo e transformacado e a
vinculacéo local, nacional e global. Por exemplo, pelo estudo das condicdes
gue permitem o surgimento de uma determinada pratica corporal em uma
dada regiao e época ou os motivos pelos quais os esportes praticados por
homens tém uma visibilidade e um tratamento midiatico diferente dos
esportes praticados por mulheres.

refere-se as atitudes/acbes e conhecimentos necessarios para 0s
estudantes participarem de forma confiante e autoral em decis6es e ac¢des
orientadas a democratizar o acesso das pessoas as praticas corporais,
tomando como referéncia valores favoraveis a convivéncia social.
Contempla a reflexdo sobre as possibilidades que eles e a comunidade tém
Comunitario (ou ndo) de acessar uma determinada pratica no lugar em que moram, 0s
recursos disponiveis (publicos e privados) para tal, os agentes envolvidos
nessa configuracdo, entre outros, bem como as iniciativas que se dirigem
para ambientes além da sala de aula, orientadas a interferir no contexto em
busca da materializagéo dos direitos sociais vinculados a esse universo.

Fonte: Adaptado da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 220-222).

8. Protagonismo

Buscamos contato com o professor Fernando Jaime Gonzalez’, que é
um dos autores do documento, para termos maiores informacdes sobre o assunto. A
partir das explicagdes do professor Gonzalez, pudemos compreender melhor cada
uma das DC e, no capitulo 4, retomaremos tal analise com maior profundidade,
relacionando com cada um dos conceitos apresentados na BNCC e com os dados
coletados durante as etapas deste estudo.

As DC sao uma producdo original do grupo de professores responsaveis
pela construcédo da BNCC de EF, baseado em algumas obras de autores prestigiados
da area e em documentos oficiais das disciplinas de EF e Arte. Devido a auséncia de
esclarecimentos no documento, o leitor pode ficar perdido em relacdo ao que sdo as
DC e qual a intencdo dos autores ao introduzir tais conceitos nas paginas destinadas
a EF. Percebemos na leitura de alguns artigos a confusao e falta de clareza sobre o

assunto.

7 Foi realizada uma conversa informal em 02/2019, via rede social, sendo autorizado seu uso pelo
professor Fernando Gonzalez em 03/2019, também via rede social. Optamos por nao realizar uma
entrevista formal com o autor, por entendermos que o foco deste estudo esta na analise das sequéncias
didaticas, da BNCC e das interpretacdes dos professores de Educacéo Fisica, dialogando com os
referenciais citados pelo professor. Contudo, agradecemos ao professor Fernando pela importante
colaboracéo.
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Durante a pesquisa, encontramos poucas explicacdes sobre as DC e
sua importancia para a BNCC e para o desenvolvimento da EF escolar, no geral, os
artigos tratam das dimensodes apenas a partir do tipo de saberes/estratégias que cada
uma aborda. Até nos tedricos que se ocupam do tema parece ndo haver exatiddo em
relacdo aos propésitos de tal inclusao.

Betti (2018, p. 1560), ao discutir sobre a importancia da BNCC, lembra
que o documento “ndo €, a rigor, um curriculo”’, no qual devem constar
finalidades/objetivos, conteudos, método (0 que o autor chamou de “como”),
distribuicdo no tempo e sujeito da aprendizagem, no entanto, “algumas pistas do
“como’ aparecem nas oito ‘Dimensdes do conhecimento™ propostas para a Educacao
Fisica” (BETTI, 2018, p. 157).

O autor acrescenta que é possivel “constatar que o ‘como™ esta
imbricado em algumas das dimensdes propostas, bem como varias delas estdo
conectadas a Habilidades” (BETT]I, 2018, p. 169), fazendo uma série de apontamentos
para comprovar as duas conexdes.

Sobre a conexao com 0 método:

A imbricagdo do “Como” com as dimensbes evidencia-se, por exemplo,
guando na dimensdo Construcdo de valores refere-se a “conhecimentos
originados em discussdes e vivéncias no contexto da tematizacdo das
praticas corporais” (p. 219); ou em Reflexdo sobre a acdo fala-se em
“formular e empregar estratégias de observacéo e andlise” (p. 219); ou em
Protagonismo comunitario, dimensdo que contempla a “reflexao” sobre as
possibilidades de acesso a praticas, bem como propde que se deva “intervir
no contexto em busca da materializagédo dos direitos sociais” (p. 220) (BETTI,
2018, p. 169).

Sobre a conexao com as habilidades:

E também evidente a conex&o de algumas dimensdes do conhecimento com
as Habilidades, quando se fala, por exemplo, que Frui¢cdo esta vinculada
“‘com a apropriagdo de um conjunto de conhecimentos que permita ao
estudante desfrutar da realizacdo de uma determinada pratica corporal e/ou
apreciar essa e outras tantas quando realizadas por outros” (p. 218-219). Ou
guando Compreenséo implica “interpretar as manifestagdes da cultura
corporal de movimento” (p. 219) em relagdo a varios aspectos (BETTI, 2018,
p. 169-170).

Apesar da dualidade na andlise das DC, o que nos parece concreto é a
intencdo dos autores do documento em tentar “dar conta das especificidades da

Educacao Fisica” (BETTI, 2018, p. 169), busca-se estimular os olhares para as
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diferentes perspectivas que envolvem o objeto de estudo da EF, incentivando uma
abordagem ampla dos saberes da area.

Ainda que em certo momento desse estudo compartilhdssemos da ideia
de que as DC apontassem, pelo menos em parte, para 0 desenvolvimento de
estratégias do docente, ao longo das leituras e analise das habilidades, identificamos
que, na verdade, esses conceitos ndo versam sobre o método.

Ao analisarmos as DC, em sua homenclatura, percebemos que usamos
algumas expressfes comumente para designar uma estratégia de ensino, caso da
Experimentacdo e Reflexdo Sobre a Agéo, o que pode causar confusédo a respeito do
conceito e finalidade dos autores quando da inclusdo dessas dimensdes na BNCC.

Aderimos a ideia de que elas estabelecem relacdo direta com as
habilidades (expectativas de aprendizagem), referindo-se as variadas perspectivas
gue os saberes podem assumir no contexto da EF escolar. Para exemplificar o porqué
descartamos a visdao de que as DC sao relativas ao “‘como”, utilizaremos as
observacdes de Betti (2018), anteriormente citadas, dialogando com o0 exposto na
BNCC. Como mencionado anteriormente, nesse momento, ndo nos alongaremos nas
explanacgdes relativas a cada uma das dimensdes, discutindo com maior relevo no
capitulo 4.

Em relacdo a Construcdo de Valores, a propria citacdo do autor
menciona que “refere-se a conhecimentos originados em discussdes e vivéncias no
contexto da tematizagédo das praticas corporais” (BETTI, 2018, p. 169), ou seja, as
discussoes e vivéncias podem ser, nesse caso, passaporte para se chegar ao objetivo
almejado, que sao, na realidade, os conhecimentos delas provocados.

A BNCC acrescenta que esse conceito demanda ato intencional de
ensino e aprendizagem e “se concentra mais especificamente na construgcéo de
valores relativos ao respeito as diferencas e no combate aos preconceitos de qualquer
natureza” (BRASIL, 2017, p. 221). Dessa maneira, consideramos que o foco esta na
producdo de conhecimento referente aos valores, e que discussdes e vivéncias no
contexto adequado podem gerar tais aprendizados.

Na citacéo de Betti (2018) acerca da dimenséo Reflexdo Sobre a Acéo,
o autor ndo completa sua frase, dando a entender énfase nas estratégias de
observacgéo e andlise, no entanto, concluimos que se objetivam nesse conceito 0s

conhecimentos gerados a partir dessas estratégias, sendo alguns exemplos
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mencionados no complemento da citagao: “(a) resolver desafios peculiares a pratica
realizada; (b) apreender novas modalidades; e (c) adequar as préaticas aos interesses
e as possibilidades proprios e aos das pessoas com quem compartilha a sua
realizacdo” (BRASIL, 2017, p. 221).

Por ultimo, em relacéo ao Protagonismo Comunitario, Betti (2018) cita a
importancia da reflexdo sobre as possibilidades de acesso a CCM, e da intervencao
no contexto social; contudo, essa dimensdo dedica-se aos conhecimentos ou as
atitudes/acOes necessarias “para os estudantes participarem de forma confiante e
autoral em decisGes e acdes orientadas a democratizar o acesso das pessoas as
praticas corporais, tomando como referéncia valores favoraveis a convivéncia social”
(BRASIL, 2017, p. 222). Assim, entendemos que 0 centro desse conceito esta nos
saberes que capacitam o individuo para o exercicio do protagonismo comunitario,
enquanto ‘“reflexdo” e “intervencdo” sao possibilidades para se desenvolver as
aprendizagens desejadas.

Com base na discussao desses trés conceitos, podemos inferir que, ao
mencionar algumas estratégias de intervencdo docente, como “vivéncia”, “reflexao”
ou “observagao”, os autores da BNCC nado buscaram exemplificar métodos de ensino
proprios daquela dimenséo; em realidade, entendemos que houve exploracéo dessas
acfes como meio para se alcancar a compreensdo do leitor a respeito de quais
saberes envolvem cada uma das DC. Um bom exemplo € o caso da Experimentacéo,
que versa sobre “conhecimentos que nao podem ser acessados sem passar pela
vivéncia corporal, sem que sejam efetivamente experimentados” (BRASIL, 2017, p.
220). Nessa dimensao, podemos verificar que vivenciar uma prética corporal pode
gerar conhecimentos préprios, e 0s autores, talvez por falta de clareza sobre quais
séo esses conhecimentos ou falta de recursos linguisticos que consigam definir quais
sdo os saberes estudados, optaram por utilizar essas agdes como recurso para
marcar qual a expectativa em relacédo a essa DC.

No decorrer desta pesquisa, fomos desenvolvendo o entendimento que
nos aproximou da segunda observacao de Betti (2018) sobre as DC, assentindo com
a estreita conexao entre elas e as habilidades. A fim de ilustrar essa interpretacao,
separamos uma expectativa de aprendizagem proposta pela BNCC compativel com
cada dimenséo. O Quadro 3 é um exemplo da relagédo que identificamos entre esses

componentes, e fundamenta a discusséao realizada no capitulo 4 desta pesquisa.
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Quadro 3 - Relacéo entre as Dimensdes do Conhecimento e as habilidades para

0s 8°e 92 anos na BNCC

Experimentar e fruir um ou mais tipos de ginastica de conscientizacédo
corporal, identificando as exigéncias corporais dos mesmos. (EF89EF10)

2.Uso e Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas experimentadas,
Apropriagéo reconhecendo as suas caracteristicas técnico-taticas. (EF89EF17)
Experimentar e fruir um ou mais tipos de ginastica de conscientizacédo

1. Experimentacéo

3. Fruigao corporal, identificando as exigéncias corporais dos mesmos. (EF89EF10)

4. Reflexdo Sobre a Experimentar, fruir e recriar dancas de saldo, valorizando a diversidade
Acéo cultural e respeitando a tradicdo dessas culturas. (EF89EF12)

5. Construgéo de Discutir esteredtipos e preconceitos relativos as dancas de saldo e demais
Valores praticas corporais e propor alternativas para sua superagdo. (EF89EF14)

Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos individuais, combinagdes
taticas, sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas praticadas,

6. Andlise bem como diferenciar as modalidades esportivas com base nos critérios da
I6gica interna das categorias de esporte: rede/parede, campo e taco, invasao
e combate. (EF89EF04)

Identificar as transformacdes historicas do fenbmeno esportivo e discutir
7. Compreenséo alguns de seus problemas (doping, corrupg¢éo, violéncia etc.) e a forma como
as midias os apresentam. (EF89EF05)
Verificar locais disponiveis na comunidade para a pratica de esportes e das
demais praticas corporais tematizadas na escola, propondo e produzindo
alternativas para utiliza-los no tempo livre. (EF89EF06)

8. Protagonismo
Comunitario

Fonte: Elaborado pelo autor.

Podemos verificar que em grande parte das habilidades € possivel
identificar mais de uma expectativa de aprendizagem e, também, a relacdo com mais
de uma DC. Apesar disso, € possivel reconhecer vinculos explicitos entre as
dimensdes e as habilidades, como vemos no item 5, quando a expectativa € que 0s
alunos discutam estere6tipos e preconceitos relativos as préaticas corporais, em
especial a danca de saldo, e sejam capazes de construir e executar medidas que
visem a superacao deles, enquanto que o conceito sobre a Construcdo de Valores
dedica-se, como vimos anteriormente, ao combate de todo tipo de preconceito e a
promocao do respeito as diferencas.

Para podermos justificar esse posicionamento, além de analisarmos as
préprias habilidades descritas ha BNCC, procuramos em outros conceitos e outras
areas fundamentacgéo para a opcao de relacionar as DC com as habilidades.

Consideramos importante para o prosseguimento deste estudo a
reflexdo acerca das contribuicbes de Zabala, pois ele elucida em seu trabalho outro

critério para classificacdo dos saberes e essa é a base teorica para a definicdo da
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estrutura dos planos de ensino desenvolvidos pelos professores da rede estudada
(FIGURA 1).

Zabala (1998) sustenta um critério de classificacdo dos saberes que se
constroi a partir da ampliacdo do entendimento tradicional sobre conteudo,
entendendo que este extrapola a busca pelo desenvolvimento de conceitos, sendo,
em realidade, “conteddos de aprendizagem todos aqueles que possibilitem o
desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacéo interpessoal e de
insercao social” (ZABALA, 1998, p. 30).

Dessa maneira, 0 autor propde que para responder a pergunta sobre o
que se deve aprender na escola, é preciso aludir a conteddos de natureza variada
como dados, habilidades, técnicas, atitudes, conceitos etc. (ZABALA, 1998). Zabala,
apoiado em Coll (1986), defende uma forma de classificar a diversidade de conteudos
que “tem uma grande potencialidade explicativa dos fenémenos educativos”
(ZABALA, 1998, p. 30), agrupando-os em conceituais, procedimentais ou atitudinais.

Conceitos e principios sdo termos abstratos que se referem a fatos,
objetos ou simbolos e as alteracdes que se produzem neles, sendo que para Zabala
(1998, p. 42), “sdo exemplos de conceitos: mamifero, densidade, impressionismo,
funcdo, sujeito, romantismo, demografia, nepotismo, cidade, poténcia, concerto,
cambalhota, etc.”. Espera-se que o aluno consiga utiliza-los “para a interpretacao,
compreensao ou exposi¢cao de um fendmeno ou situagao” (ZABALA, 1998, p. 43).

O conteudo procedimental consiste em ac¢des ou conjunto de acdes
ordenadas e dirigidas para a realizagcao de um objetivo, sendo que, para Zabala (1998,
p. 43-44), “sao conteudos procedimentais: ler, desenhar, observar, calcular,
classificar, traduzir, recortar, saltar, inferir, espetar, etc.”, ou seja, incluem regras,
técnicas, métodos, destrezas, habilidades, estratégias e procedimentos (ZABALA,
1998).

Os conteudos atitudinais englobam contetudos que podemos classificar
em valores, atitudes e normas, sendo valores 0s principios que substanciam o
individuo a uma tomada de posicao; atitudes, o atuar em consonancia com a opiniao
assumida pelos valores, e as normas sdo os padrdes de comportamento socialmente
construidos (ZABALA, 1998).

E preciso que facamos algumas observacdes sobre essa classificacéo,

pois apesar de separar e categorizar os conteudos, entende-se que 0s saberes nao
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sao individualizados, a diferenciacdo e parcializacdo atendem a uma demanda
metodoldgica, j& que a aprendizagem da-se de maneira integrada (ZABALA, 1998).
Ha também grande preocupacdo com a forma como sao apresentados e estudados
esses conteudos, intencionando e demandando que sejam sempre tematizados
abordando o contexto no qual estdo inseridos, como podemos ver no caso dos
contelidos procedimentais:

A aplicacdo em contextos diferenciados se baseia no fato de que aquilo que
aprendemos sera mais Util na medida em que podemos utiliza-lo em
situacdes nem sempre previsiveis. Esta necessidade obriga que as
exercitacbes sejam tdo numerosas quanto for possivel e que sejam
realizadas em contextos diferentes para que as aprendizagens possam ser
utilizadas em qualquer ocasiao (ZABALA, 1998, p. 39).

Nessa classificacdo defendida por Zabala (1998), percebemos que a
énfase esta no contetdo e em suas caracteristicas particulares, investindo no sentido
de observar os conhecimentos a partir de quais capacidades sédo habilitados a
mobilizar e aprimorar, por exemplo, compreender o que sdo mamiferos deve
desenvolver aspectos da inteligéncia relacionados ao dominio conceitual.

Ha também o desejo, com essa forma de classificar, de aperfeicoar e
estabelecer uma metodologia de escolha dos conteddos que considere as
caracteristicas desses grupos (conceituais, procedimentais e atitudinais), ja que, na
visdo do autor, “existe uma maior semelhanca na forma de aprendé-los e, portanto,
de ensina-los, pelo fato de serem conceitos, fatos, métodos, procedimentos, atitudes,
etc., e ndo pelo fato de estarem adstritos a uma ou outra disciplina” (ZABALA, 1998,
p. 30). Entendemos e concordamos com o potencial dessa distribuicdo de conteudos
na perspectiva do desenvolvimento das capacidades relativas a cada saber, ou seja,
agrupar conhecimentos que possam estimular raciocinio 16gico ou a execucao de uma
habilidade ou a empatia nos parece l6gico e eficiente. Reiteramos que, apesar de se
propor o agrupamento dos saberes, o autor ndo se descuida da atencéo a abordagem
integralizada e ao contexto de cada conteudo.

Observamos e discutimos sobre a organizagdo e distribuicdo dos
conteudos em conceituais, procedimentais e atitudinais, baseado na ldgica do
potencial para o desenvolvimento de capacidades. No entanto, essa € uma

possibilidade de classificacdo que nao corresponde a fundamentacao utilizada para a
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definicdo das DC. Por isso, buscamos em alguns outros documentos a explicacao
ausente na BNCC.

2.4.1 Aprendendo com a Arte

Além da EF, o componente curricular de Arte pertencente a area de
linguagens também conta com dimensdes do conhecimento em suas paginas na
BNCC, variando, porém, em quantidade e tipo. Os professores dessa area estao mais
familiarizados com esses conceitos, pois esses foram incluidos jA nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998b) da disciplina, o que a época chamou-se de
“eixos de aprendizagem significativa”.

Analisando os PCN de Arte (BRASIL, 1998b) com foco nos conceitos
gue envolvem os eixos de aprendizagem significativa, vislumbramos potencial para
ajudar a compreender as DC na BNCC.

Para os autores dos PCN, “o conjunto de conteudos esta articulado
dentro do processo de ensino e de aprendizagem e explicitado por intermédio de
acOes em trés eixos norteadores: produzir, apreciar e contextualizar” (BRASIL, 1998b,
p. 49), sendo que esses, na pratica, estdo conectados, a0 mesmo tempo em que
mantém espacos préprios. O documento acrescenta que o trabalho pedagdgico
desenvolvido na abordagem desses nucleos pode “levar ao conhecimento da prépria
cultura, impulsionar a descoberta da cultura do outro e relativizar as normas e valores
da cultura de cada um” (BRASIL, 1998b, p. 51), o0 que demonstra que se criou a
expectativa que essa metodologia poderia agir no sentido de educar para a cidadania,
na qual o conhecer, apropriar-se e respeitar as diferentes culturas sdo o objeto de
estudo.

Para compreender o critério utilizado para se estabelecerem esses

nudcleos, precisamos conhecer sobre o que cada eixo instrui:
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Produzir refere-se ao fazer artistico (como expressdo, construgéo,
representacdo) e ao conjunto de informacdes a ele relacionadas, no dmbito
do fazer do aluno e do desenvolvimento de seu percurso de criacdo. O ato de
produzir realiza-se por meio da experimentacdo e uso das linguagens
artisticas.

Apreciar refere-se ao ambito da recepcdo, incluindo percepcéo,
decodificacao, interpretacéo, fruicdo de arte e do universo a ela relacionado.
A acao de apreciar abrange a producéo artistica do aluno e a de seus colegas,
a produgéo histoérico-social em sua diversidade, a identificacdo de qualidades
estéticas e significados artisticos no cotidiano, nas midias, na industria
cultural, nas praticas populares, no meio ambiente.

Contextualizar é situar o conhecimento do proprio trabalho artistico, dos
colegas e da arte como produto social e histérico, o que desvela a existéncia
de mudltiplas culturas e subjetividades (BRASIL, 1998b, p. 50).

Em um primeiro momento, em uma observacgao superficial com base na
nomenclatura, temos a sensac¢ao de que os dois primeiros eixos, produzir e apreciar,
estdo descritos em uma perspectiva discente, enquanto no terceiro eixo,
contextualizar, ha intencao na perspectiva docente, ou seja, espera-se que o professor
estabeleca a contextualizagdo. No entanto, ao aprofundar a leitura do conceito, fica
explicito que contextualizar € uma acao que o proprio estudante deve aprimorar e
aplicar. Nesse nudcleo de conteudos, 0 que se pretende é que o individuo seja capaz
de construir um entendimento sobre o meio e suas influéncias no seu préprio trabalho
artistico e no trabalho dos outros. Para os autores do documento, esse eixo “refere-
se ao dominio reflexivo pessoal e compartilhado”, ou seja, a capacidade de pensar
sobre a arte.

Podemos identificar esse raciocinio também nos outros eixos de
aprendizagem significativa. Em relacdo ao produzir, pensamos que a acgao discente
concentra-se no agir, no “fazer artistico”, sendo subsidiado “pelo conjunto de
informacdes a ele relacionadas” (BRASIL, 1998b, p. 50). O objetivo é que haja
expressdo, construcdo e representacdo, sendo o aluno protagonista de sua
intervencéo.

O que percebemos € uma troca na énfase, se comparado com as
dimensdes do conteddo. Enquanto Zabala (1998) discute sobre expectativas
conceituais, procedimentais e atitudinais, no panorama descrito nos PCN (BRASIL,
1998b), o enfoque esta no realizar humano e o objetivo é que, ao longo do processo
educativo, o aluno possa desenvolver os trés eixos de aprendizagem significativa.

Nas duas metodologias de classificacdo, os contetdos tém papel
centralizado na definicAo das expectativas de aprendizagem, sendo divididos e

elencados a um grupo, segundo a perspectiva adotada. Na estrutura dos eixos de
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aprendizagem significativa, visualizam-se os contetdos a partir da possibilidade de
desenvolver expectativas que possam levar os estudantes ao exercicio da producéo,
apreciacdo ou contextualizacdo. Na dimensao dos conteudos, de Zabala (1998) olha
para os objetos na perspectiva de identificar potencial para o desenvolvimento das
capacidades de dominio dos conceitos, procedimentos ou atitudes.

Assim, na visdo dos PCN de Arte (BRASIL, 1998b), o professor deve
pensar em conteudos e expectativas que possibilitem o “produzir artistico”, como por
exemplo, dominar a técnica do desenho. Por outro lado, na classificacdo de Zabala
(1998), o desenvolvimento da técnica do desenho é o objetivo final, exigindo que o
docente apresente e desenvolva durante as aulas certos contetdos apropriados a
proposta.

Nesse entendimento, percebemos que o contexto dos conteudos
também ganha importancia diferenciada nas duas metodologias de agrupamento. A
agao de apreciar, por exemplo, “abrange a produgéo artistica do aluno e a de seus
colegas, a producao histérico-social em sua diversidade, a identificacdo de qualidades
estéticas e significados artisticos no cotidiano, nas midias, na industria cultural, nas
praticas populares, no meio ambiente” (BRASIL, 1998b, p. 50). Nesse quadro
apresentado, os saberes ndo se desvinculam do ambiente, podemos dizer que o
conteudo confunde-se com o contexto ou que 0 meio € o proprio objeto de analise.

Na perspectiva das dimensdes do contelddo, o nucleo sédo saberes
conceituais, procedimentais e atitudinais e o contexto é relevante na medida em que
pode promover uma aprendizagem significativa desses conhecimentos. Nesse caso,
o professor utiliza a contextualizacéo apropriada em suas estratégias de ensino para
se alcancar o desenvolvimento dessas capacidades, ou seja, 0 objetivo € ainda o
crescimento dessas inteligéncias.

Entendemos que os eixos de aprendizagem significativa apresentados
nos PCN (BRASIL, 1998b) avancam em relacdo as metodologias referenciadas pelas
dimensdes do conteldo. Percebemos que ao classificar os objetos a partir do
potencial para o desenvolvimento da producdo, apreciacdo ou contextualizacao,
pensa-se em habilidades e competéncias mais organicas e articuladas, que podem
desencadear uma maior efetividade na aplicacdo fora de contextos escolares.
Segundo os PCN, nesse cenario, os alunos “poderao perceber, imaginar, recordar,

compreender, aprender, fazer conexdes e formar ideias, hipoteses ou teorias pessoais
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sobre seus trabalhos e de outros, assim como sobre o meio em geral” (BRASIL,
1998b, p. 50).
A ideia de pensar os contetdos e as expectativas de aprendizagem com

o0 viés direcionado para a interpretacéo e atuacdo na cultura esta descrita nos PNC:

Os conteldos da area de Arte estdo organizados de tal maneira que possam
atender aprendizagens cada vez mais complexas no dominio do
conhecimento artistico e estético, seja no exercicio do préprio processo
criador, pelo fazer, seja no contato com obras de arte com outras
manifestacdes presentes nas culturas ou na natureza. O estudo, a analise e
apreciacao da arte podem contribuir tanto para o processo pessoal de criacao
dos alunos como também para sua experiéncia estética e conhecimento do
significado que ela desempenha nas culturas humanas (BRASIL, 1998b, p.
49).

Interpretamos que esse movimento de se estruturar o processo de
ensino e de aprendizagem por meio de conteldos/expectativas mais adequadas a
complexidade de nossas relacdes e a diversidade cultural ganha impulso na BNCC
de Arte. Nas paginas destinadas a disciplina, a metodologia adotada a partir do
conceito de DC integra os diferentes saberes desse componente curricular e “uma vez
que os conhecimentos e as experiéncias artisticas sédo constituidos por materialidades
verbais e ndo verbais, sensiveis, corporais, visuais, plasticas e sonoras, é importante
levar em conta sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva” (BRASIL, 2017, p.
195).

Novamente, um documento destinado a disciplina de Arte aponta para a
constituicdo organica e oportuna das expectativas aprendizagem, por meio de objetos
gue sao pensados e organizados para atuacdo nos diversos ambitos artisticos que
podem assumir. Dessa maneira, na BNCC da disciplina, os autores estabelecem seis
DC, que entendemos serem desdobramentos dos eixos de aprendizagem
significativa. Sao elas: Criacao, Critica, Estesia, Expressao, Fruicdo e Reflexdo.

Essas “dimensdes perpassam os conhecimentos das Artes Visuais, da
Danca, da Musica e do Teatro e as aprendizagens dos alunos em cada contexto social
e cultural” (BRASIL, 2017, p. 194). Depreendemos que as DC tém a condicédo de
estabelecer convergéncia entre as unidades tematicas e objetos de conhecimento,
afinal, o processo de criacao, por exemplo, que foi abordado nas artes visuais, sera
também objeto na musica. Essa consideragdo provoca o entendimento de que as

aprendizagens ndo sdo compartimentadas, e sim ha conexao entre os saberes.
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Nessa perspectiva, as DC atuam como critério para a definicdo de
conhecimentos e expectativas de aprendizagem. Podemos identificar e agrupar (sem
prender) os conteudos e 0s objetivos de aprendizagem que podem ser indicados para
o desenvolvimento da Reflexdo (ou outras dimensdes) como, por exemplo, a
habilidade destinada aos 8° e 9° anos na disciplina, que trata sobre “analisar aspectos
histéricos, sociais e politicos da producdo artistica, problematizando as narrativas
eurocéntricas e as diversas categorizacdes da arte (arte, artesanato, folclore, design
etc.)” (BRASIL, 2017, p. 211).

Se a Reflexdo “refere-se ao processo de construir argumentos e
ponderacdes sobre as fruicdes, as experiéncias e 0s processos criativos, artisticos e
culturais. E a atitude de perceber, analisar e interpretar as manifestacdes artisticas e
culturais, seja como criador, seja como leitor” (BRASIL, 2017, p. 195). Entdo, podemos
inferir que a habilidade citada no paragrafo anterior aponta para um processo de
reflexdo sobre a producéo artistica, assim, perceber, analisar e interpretar ou mesmo
problematizar as narrativas, sdo expectativas que compdem e viabilizam a capacidade
de refletir. Entendemos que o pleno dominio dos saberes artisticos se dara na medida
em que essa dimens&o, como as outras dimensoes, for devidamente contemplada no
processo educativo.

Na disciplina de EF na BNCC, por sua vez, reconhecemos na curta
fundamentac&o do componente, ainda que ndo dedicada a explicacédo acerca das DC,
ideias que reforcam o juizo aqui defendido.

Para a BNCC, a EF escolar “tematiza as praticas corporais em suas
diversas formas de codificacéo e significacdo social, entendidas como manifestacées
das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais
no decorrer da histéria” (BRASIL, 2017, p. 213). Atentamos ao fato de se pensar os
contetdos com base na I6gica de seus significados sociais, olhando para eles a partir
da relevancia que carregam para o alcance da capacidade de interpretar e atuar no
ambito da CCM.

Os objetivos da disciplina séo descritos na logica de se potencializar o

sujeito para a vida em sociedade:
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Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas como fendmeno
cultural dindmico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditério.
Desse modo, é possivel assegurar aos alunos a (re)construcdo de um
conjunto de conhecimentos que permitam ampliar sua consciéncia a respeito
de seus movimentos e dos recursos para o cuidado de si e dos outros e
desenvolver autonomia para apropriacéo e utilizacdo da cultura corporal de
movimento em diversas finalidades humanas, favorecendo sua participacéo
de forma confiante e autoral na sociedade (BRASIL, 2017, p. 213).

Vislumbramos semelhancas entre os objetivos declarados para a
disciplina e aqueles que pensamos serem préprios da abordagem dos contetildos com
base nas DC. Entendemos que cada dimensdo aciona o desenvolvimento de uma
importancia relativa ao ambito da CCM e, por isso, possibilita ao aluno a apropriagao
e intervencéo nesse espaco.

Nas observacdes especificas as DC, a BNCC pondera que ndo ha
hierarquia ou ordem didatica obrigatéria para o desenvolvimento dos conteudos, no
entanto, demandam diferentes abordagens ou graus de complexidade para se
efetivarem em suas intencdes (BRASIL, 2017). Com base nos entendimentos que
fomos construindo ao longo de toda esta pesquisa, concordamos que ndo ha uma
sequéncia Unica no tratamento das dimensfes e, apesar de algumas delas terem
relagBes muito préximas, ndo ha nenhum vinculo compulsério entre os agrupamentos.

O documento aponta também a necessidade de os professores
considerarem em seus projetos a importancia da abordagem integrada das DC,
‘levando-se em conta sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva. Assim, nao é
possivel operar como se as dimensfes pudessem ser tratadas de forma isolada ou
sobreposta” (BRASIL, 2017, p. 222).

Em face do aqui exposto, buscamos sintetizar nossa compreensao
acerca das dimensdes e da sua potencialidade para a EF escolar, assim,
consideramos que as DC concebem um novo critério de classificacdo dos
conteudos, constituindo grupos de expectativas de aprendizagem em oito
campos, sendo esses balizados a fim de permitir aos alunos interpretar e atuar no
contexto da Cultura Corporal de Movimento. Assim, podemos o olhar para o
futebol, por exemplo, e identificar saberes (regras, sistemas de jogos, relacdo com a
comunidade e midia, apelo estético, etc.) que permitem o desenvolvimento de
habilidades (analisar, diferenciar, planejar, propor, etc.) que estao relacionadas a uma

dimensao do interpretar e/ou atuar na CCM (Experimentacéo, Uso e Apropriacao,
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Fruicdo, Reflexdo Sobre a Acdo, Construcdo de Valores, Analise, Compreensao e
Protagonismo Comunitario).

Interpretamos que a abordagem dos conteudos com base nas DC
propostas na BNCC tem grande potencial para a EF escolar, inclusive no sentido de
propor um caminho para se olhar os saberes da area que possibilitam operar nos
diversos ambitos da CCM.

Importante destacarmos que ponderar os conhecimentos com a 6tica da
Experimentacédo, Uso e Apropriacdo, Fruicdo, Reflexdo Sobre a A¢do, Construcéo de
Valores, Andlise, Compreenséao e Protagonismo Comunitario, ndo significa ignorar ou
eliminar a nocao de conceitos, procedimentos ou atitudes ligadas aos conteudos. Os
saberes mantém atributos nessas trés dimensdes, no entanto, a abordagem na logica
das DC vislumbra os conteidos com base em outra importancia.

Tendo nos apoiados na Arte para buscar melhor compreenséo das DC
na EF, apresentaremos no proximo capitulo a trajetéria metodoldgica que

desenvolvemos para a realizacdo desta pesquisa.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA

Com intuito de alinhar nossos propésitos com a abordagem mais
adequada de pesquisa, retomamos, neste momento, 0os objetivos deste estudo, que
sdo: a) construir um entendimento sobre as DimensBes do Conhecimento; b)
identificar como ja sado abordadas pelos docentes; c) analisar e propor, em conjunto
com os professores, possibilidades pedagdgicas para as DC.

Dessa forma, esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa, “pela razéo
das analises permitirem considerar suposicfes de um corte temporal e espacial de
determinado fenémeno por parte do pesquisador, definindo o campo e a dimenséo em
que o trabalho se desenvolvera” (DEL-MASSO; COTTA; SANTOS, 2018a, p. 2).
Procuramos nesta investigagao, interpretar e compreender o uso das DC.

Esta pesquisa € fundamentada na metodologia descritivo-interpretativa,
porque busca conhecer sobre um assunto e compreender suas caracteristicas. Del-
Masso, Cotta e Santos (2018b) destacam que a pesquisa “descritiva tem por objetivo
descrever as caracteristicas do objeto que esta sendo estudado e proporcionar uma
nova visao sobre essa realidade ja existente” (p. 12). Lidke e André (1986) completam

gue este tipo de pesquisa procura:

[...] num primeiro momento, a organizagdo de todo o material, dividindo-o em
partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e
padrdes relevantes. Num segundo momento, essas tendéncias e padrdes sédo
reavaliados, buscando-se relacdes e inferéncias num nivel de abstracdo mais
elevado (p. 45).

Para iniciar o estudo foi realizado um estudo bibliogréafico sobre o tema,
com o propoésito de conhecer os conceitos vigentes, bem como estabelecer um
referencial tedrico que permeou todo o decorrer desta pesquisa, € que possibilita
dialogar com os dados coletados.

A pesquisa foi dividida em duas etapas, a saber:

1) Na primeira, foi realizada uma analise documental, com base em uma
analise documental das SD de EF dos 8° e 9° anos feitos pelos
professores no ano de 2018, e da BNCC. A observacéo teve como
foco expectativas de aprendizagem ou habilidades abordadas nos

planos de ensino e na base e nas unidades tematicas e objetos de
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conhecimento. Essa coleta e analise tiveram como objetivo
compreender como as DC s&o abordadas nos documentos;

2) Na segunda, houve um encontro com os professores de EF da rede
estudada, no qual foram apresentados os dados referentes a primeira
etapa, dialogando sobre as caracteristicas das DC e como elas ja sdo
abordadas pelos docentes. Buscamos identificar as impressdes dos
professores acerca das mudancas propostas pela BNCC, em relacao
as DC.

Para a pesquisa documental, o método utilizado foi a documentacéo

indireta. Para Lakatos e Marconi, “a caracteristica da pesquisa documental € que a
fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o
gue se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas quando o fato ou
fendmeno ocorre, ou depois” (2003, p. 174).

A pesquisa com documentagéao indireta constitui uma etapa do processo
na qual se busca informacdo acerca do campo de investigacdo, por meio de
documentos, escritos ou ndo (LAKATOS; MARCONI, 1990). Os documentos
analisados foram as SD do ano de 2018 criadas e desenvolvidas pelos professores
de EF de uma rede de ensino municipal do estado de Sao Paulo, direcionados para
0s 8° e 9° anos, e a BNCC. Tais documentos podem ser considerados, segundo
Lakatos e Marconi (1990, p. 60), como “a fonte mais fidedigna de dados”.

Recorremos as SD desenvolvidas no ano de 2018, pois os professores
que atuaram em 2019 na rede de ensino, como de costume, entregaram seus
documentos ao longo do ano, no inicio de cada bimestre letivo, sendo assim, nao
teriamos tempo habil para a analise e posterior realizagdo do encontro com o0s
docentes, que aconteceu em novembro do ano de 2019.

A opcéao de realizar a pesquisa com foco nos 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental deu-se em virtude do nivel de ensino em que mais lecionei ao longo da
minha atuacao profissional, e por entender que durante esses anos se estabelecem
expectativas que irdo encerrar a aprendizagem do aluno nessa etapa do ensino, ou
seja, ha grande complexidade e importancia no que se desenvolve durante esses
anos de ensino.

No municipio em questéo, os planos de ensino da disciplina de EF sao

construidos a partir de sequéncias didaticas, apresentadas na Figura 1, e possuem a
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seguinte estrutura: objetivo geral, tema, expectativas de aprendizagem nas dimensdes
conceituais, procedimentais e atitudinais, indicadores de aprendizagem e
instrumentos de avaliacdo (também considerando as trés dimensdes), as estratégias
de ensino e comentarios sobre o desenvolvimento daquela unidade didatica,
realizados apos o desenvolvimento da SD. Esses documentos s&o produzidos a cada
bimestre letivo, totalizando quatro SD para cada ano escolar.

Figura 1 - Modelo de sequéncia didatica para a disciplina de Educacéo Fisica
SEQUENCIA DIDATICA

Ezcola:
Turma:
Periodo de realizacio:

Professor responsavel:

Objetive Geral:

Tema:

Expectativaz de aprendizagem:

1. Dimenzie Conceitual:
1. Dimenzio Procedimental:

3. Dimenzio Atitudinal:

Indicadores & Instrumentos de avaliagio

INDICADORES INSTRUMENTOS

1. Dimenzioe Conceitual:

1. Dimenzio Procedimental:

3. Dimenzio Atitudinal:

Estratégiaz‘atividades: dezenvohimento da unidade didsitica

Diazndstico:
Dezenvolvimento:

Final:

Comentirios sobre o dezenvolvimento da unidade didatica:

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo.
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Foram objetos de estudo na 12 etapa da pesquisa aquilo que o professor
de EF manifesta quanto ao/as (em destaque na Figura 1):
e Tema;
e Expectativas de aprendizagem nas dimensfes conceitual,
procedimental e atitudinal.

Na BNCC, foram analisadas as unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades designadas para os 8° e 9° anos. Ressaltamos que a
investigacdo em relacdo aos temas nas SD e das unidades tematicas e objetos de
conhecimento na base tem como proposta a reflexdo sobre a relacédo entres esses e
as DC, ou seja, procuramos entender se alguns temas da CCM ganham relevo em
uma ou outra dimenséo.

Apesar disso, as expectativas de aprendizagem declaradas nos planos
de ensino e as habilidades propostas na BNCC tém centralidade nesta pesquisa sobre
as DC, pois sdo elas e a sua abordagem pelos professores que carregam a
possibilidade de desenvolvimento das capacidades no campo da Experimentacgéao,
Uso e Apropriacao, Fruicdo, Reflexdo Sobre a Acdo, Construcao de Valores, Analise,
Compreensdo e Protagonismo Comunitario. Salientamos que classificar cada
expectativa de aprendizagem ou habilidades a uma ou outra DC constitui uma
interpretacdo nossa acerca dos objetivos dos professores ou da BNCC.

A segunda etapa do estudo foi realizada a partir de um encontro com o0s
professores de EF do municipio para apresentar o diagnostico realizado sobre os
planos de ensino bem como identificar, por meio de roda de conversa, as impressoes
de tais professores acerca das mudancas propostas pela BNCC e refletirmos, em
conjunto, estratégias para a abordagem de cada DC.

A técnica utilizada foi a roda de conversa, que € compreendida por Melo
e Cruz (2014, p. 32) como uma dindmica na qual os sujeitos podem estabelecer “um
espaco de didlogo e interacao, ampliando suas percepc¢des sobre si e sobre o outro
no cotidiano escolar”. Nesse sentido, essa técnica valoriza as expressdes dos
participantes envolvendo desde impressdes até opinides e concepg¢des, alimentando
um ambiente de descontragéo.

A conducdo do encontro teve como caracteristica a presenga de “um
roteiro de tdpicos relativos ao problema que se vai estudar e o entrevistador tem

liberdade de fazer as perguntas que quiser: sonda razbes e motivos, da
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esclarecimentos, ndo obedecendo, a rigor, a uma estrutura formal” (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p. 197). Os temas adotados na condugéo da roda de conversa
envolveram as DC da BNCC, direcionados por meio de algumas perguntas chave:
¢ Qual o entendimento sobre cada dimensao?
e Quais dimensdes apresentam maior facilidade ou dificuldade em
serem exploradas?
e Como abordar cada uma das dimensdes?

O regqistro da roda de conversa foi feito por meio de gravador e,
posteriormente, foi transcrito para analise.

Durante o encontro, em alguns momentos os docentes dialogaram sobre
temas relativos a demandas e duvidas préprias da realidade local como, por exemplo,
a situacdo da coordenacdo da disciplina ou sobre a realizacdo de um evento
promovido pela Secretaria de Educacéo, no qual os docentes puderam apresentar e
dialogar sobre projetos ou agdes realizadas por professores em unidades escolares
do municipio durante o ano de 2019. Consideramos de suma importancia esses
assuntos tratados pelos professores de EF, no entanto, entendemos que esses
assuntos nao sao relativos aos objetivos desta pesquisa, por isso, e para assegurar a
privacidade dos participantes, optamos por ndo transcrever as falas dos professores
guando o assunto néo foi relacionado ao tema e a proposta do estudo.

A transcricao, além de ser um processo de transposi¢cao de informacdes
orais em informacfes escritas para posterior analise do pesquisador, corresponde
também ao inicio da pré-analise do material, aflorando interpretacdes e hipéteses
(MANZINI, [201-]). Adotamos algumas orientacdes de Manzini [201-] sobre o processo
de transcricdo de entrevistas, assim, buscamos realizar pequenos ajustes nas falas
dos participantes, evitando a exposi¢do desnecesséria do colaborador. Para Manzini
[201-], em pesquisas com foco, por exemplo na construcao linguistica, é que se deve
evitar edicdo. Também optamos por ndo inserir em apéndice a integra das
transcri¢cdes; para Manzini [201-], o contrario € pouco viavel, por questdes éticas e
praticas, assim, apresentamos trechos durante a discusséo.

Por fim, outra medida visando assegurar a privacidade dos participantes
foi sua identificac&o a partir de siglas, que segundo Manzini [201-] € uma caracteristica
importante na transcricdo e na apresentacao das falas dos colaboradores. Assim,

denominamos os profissionais que participaram deste encontro com a letra “P” para
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os professores e com numeros de 01 a 32 (P018 a P32). Os cinco docentes que
tiveram as SD analisadas na pesquisa documental (12 etapa) também participaram
desse encontro, assim, suas numeracdes correspondentes foram definidas entre PO1
e P05, enquanto aqueles que nao participaram da 12 etapa foram numerados de P06
a P32. Para o coordenador de EF denominamos o cédigo: CEF®,

Para analise e interpretacdo dos dados coletados nas duas etapas da
pesquisa, optamos por utilizar as familias de codificacdo de Bogdan e Biklen (1994),
gue chamaremos de eixos. Esses eixos tematicos proporcionam “alguns instrumentos
para o desenvolvimento de categorias de codificacdo que Ihe serdo Uteis na
classificagdo dos seus dados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 222). Para Gomes (2002,
p. 70), trabalhar com categorias “significa agrupar elementos, ideias ou expressoes
em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso”. Os eixos tematicos e
categorias foram definidos a priori e a posteriori.

O material coletado foi dividido em dois eixos teméticos (A e B), sendo
que a primeira familia (eixo tematico “A”) trata das “Dimensdes do Conhecimento”, na
qual as categorias, definidas a priori, sdo as DC apresentadas na base.
Acrescentamos a categoria “outros” para classificar expectativas de aprendizagem
gue néo se enquadram em nenhuma das anteriores.

O Quadro 4 elucida o processo de categorizacéo elaborado para o eixo
tematico, “Dimensdes do Conhecimento”. Enumeramos as DC conforme a ordem de
aparicdo na BNCC, sendo: (Al) Experimentacdo; (A2) Uso e Apropriacéo; (A3)
fruicdo; (A4) Reflexdo Sobre a Acao; (A5) Construcdo de Valores; (A6) Analise; (A7)

Compreenséo; (A8) Protagonismo Comunitario; (A9) Outros.

8 Professor de Educacéo Fisica 01.
9 Coordenador de Educacdo Fisica.



Quadro 4 - Modelo de organizacdo da analise das habilidades da BNCC

NO

EXPECTATIVA

Experimentar diferentes papéis (jogador, arbitro e
técnico) e fruir os esportes de rede/parede, campo
e taco, invasédo e combate, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo. (EF89EF0110)

Praticar um ou mais esportes de rede/parede,
campo e taco, invas@o e combate oferecidos pela
escola, usando habilidades técnico-taticas basicas.
(EF89EF02)

Formular e utilizar estratégias para solucionar os
desafios técnicos e taticos, tanto nos esportes de
campo e taco, rede/parede, invasdo e combate
como nas modalidades esportivas escolhidas para
praticar de forma especifica. (EF89EF03)

Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos
individuais, combinagdes taticas, sistemas de jogo
e regras das modalidades esportivas praticadas,
bem como diferenciar as modalidades esportivas
com base nos critérios da légica interna das
categorias de esporte: rede/parede, campo e taco,
invaséo e combate. (EF89EF04)

Identificar as transformagbes histdricas do
fenbmeno esportivo e discutir alguns de seus
problemas (doping, corrupgéo, violéncia etc.) e a
forma como as midias os apresentam. (EF89EF05)

Fonte: Elaborado pelo autor.

OBJETO DE
CONHECIMENTO

Esportes de
rede/parede,
campo e taco,
invasdo e combate
Esportes de
rede/parede,
campo e taco,
invasdo e combate
Esportes de
rede/parede,

campo e taco,
invasao e combate

Esportes de
rede/parede,
campo e taco,
invasdo e combate

Esportes de
rede/parede,
campo e taco,
invasao e combate

CATEGORIAS

(A1) (A3) (A5)
(A8)

(A2) (A6)

(A2) (A5)

(A6)

(A7)
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A segunda familia (eixo tematico “B”), incluimos no periodo de analise
da 22 etapa (roda de conversa), para explorarmos e dialogarmos sobre assuntos que
emergiram no encontro com os professores, e que ndo sao exclusivos de nenhuma
das DC. Assim, no eixo tematico “Ecos”, discutiremos sobre a repercussao que a
BNCC e as DC geraram nos docentes, suscitando opinides e questionamentos sobre
o efeito de ambas na atuacéo de cada profissional e nas alteracdes que se dardo na
rede de ensino. S&o categorias dessa familia, definidas a posteriori: (B1) Insercédo da
BNCC; (B2) Construcéo das Sequéncias Didaticas; (B3) Possibilidades Pedagdgicas
das Dimensdes do Conhecimento.

Para Gomes (2002, p. 70), “as categorias podem ser estabelecidas antes

do trabalho de campo, na fase exploratéria da pesquisa, ou a partir da coleta de

10 Cédigo descrito na BNCC que identifica cada uma das habilidades sendo, respectivamente, etapa
de ensino, ano(s) escolar(es), componente curricular, posicao da habilidade na numeracdo sequencial.
Assim, na Expectativa 1 (QUADRO 4), temos a seguinte a defini¢cdo: Ensino Fundamental, 8° e 9° anos,
Educacéo Fisica, habilidade um (BRASIL, 2017, p. 30).
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dados”, permitindo o agrupamento de elementos comuns que n&o foram previamente

previstos. Para o autor:

O pesquisador deveria antes do trabalho de campo definir as categorias a
serem investigadas. Apds a coleta de dados, ele também deveria formula-las
visando a classificacdo dos dados encontrados em seu trabalho de campo.
Em seguida, ele compararia as categorias gerais, estabelecidas antes, com
as especificas, formuladas apds o trabalho de campo (GOMES, 2002, p. 70).

A inclusédo desse segundo eixo tematico foi, portanto, a estratégia que
encontramos para podermos dialogar sobre os importantes temas levantados pelos
docentes durante o encontro. Entendemos que o eixo “Dimensdes do Conhecimento”
esquadrinha de modo destacado cada uma das DC, suas expectativas de
aprendizagem ou habilidades e as estratégias de ensino possiveis. Ja a familia “Ecos”
foi necessaria para refletir sobre a interpretacdo que os docentes fizeram das
possibilidades pedagodgicas relativas a BNCC e as DC, nédo relacionadas
exclusivamente a nenhuma das dimensdes.

Informamos que o eixo tematico “A” (Dimensdes do Conhecimento)
também foi utilizado na analise da 2° etapa, ja que durante a roda de conversa, além
das consideracdes gerais, dialogamos também especificamente sobre cada uma das
DC.

Utilizamos para discussédo dos dados, um software de andlise textual
(wordclouds generator), a fim de promover a visualizacdo amplificada dos verbos
utilizados na proposicédo das habilidades e expectativas de aprendizagem. Esse
instrumento tem a capacidade viabilizar diferentes niveis de andlise, “ele organiza a
distribuicdo do vocabulario de forma facilmente compreensivel e visualmente clara
(analise de similitude e nuvem de palavras)” (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 515). O
uso dessa ferramenta permite expor diferentes tipos de texto, como documentos e
entrevistas, “por tratar-se de dados que sdo compostos essencialmente pela
linguagem, os mesmos mostram-se relevantes aos estudos sobre pensamentos,
crencas, opinides — contetdo simbdlico produzido em relacdo a determinado
fendmeno” (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 514).

O software gera uma “nuvem de palavras” a partir de algum texto que,
nesta pesquisa, sdo os verbos ou outros termos que encontramos nas habilidades ou
expectativas de aprendizagem que indicam algum objetivo de aprendizagem. Assim,

na imagem, as palavras em destaque (com maiores dimensdes) indicam 0 uso
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frequente dos termos pelos autores. Os verbos com menores dimensbes foram
inseridos no documento de modo mais econdmico.

Para uma exposicao explicita e para uma interpretacédo eficiente dos
dados dessa pesquisa, adotamos a apresentacao de algumas informacdes por meio
de quadros e gréficos que, segundo Crespo (2009, p. 17), fornecem “rapidas e seguras
informacdes a respeito das varidveis em estudo, permitindo-nos determinacdes
administrativas e pedagogicas mais coerentes e cientificas”.

Aos participantes foram declarados os riscos da pesquisa, sendo eles: a
invasdo de privacidade, a discriminagdo e a estigmatizacdo a partir do conteudo
revelado. Para diminuir a chance desses riscos acontecerem, buscamos manter
acesso aos resultados individuais e coletivos e asseguramos a confidencialidade e a
privacidade, a protecdo da imagem e a nao estigmatizacdo, garantindo a nao
utilizacédo de informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive
em termos de autoestima, de prestigio ou econémicos. Foi explicado que a pesquisa
pode ajudar os professores na construcdo de planos de ensino que atendam as
demandas da BNCC. Todos os envolvidos assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A).

Esta pesquisa foi autorizada pela Secretaria Municipal de Educacgéo do

Municipio®?, e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar (ANEXO A).

3.1 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO

A rede municipal de educacgéo participante desta pesquisa situa-se em
um municipio do estado de Sao Paulo, possuindo uma populacdo de pouco mais de
30 mil habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2019). O municipio possui uma geografia complexa que resulta em uma maior
heterogeneidade na gestdo da ocupacao do territério e na promoc¢édo da educacgéo
publica, tendo em vista que h&a escolas do municipio que estédo localizadas em areas
de dificil acesso.

Desde o ano de 2010, a administragdo municipal é responsavel pelos
anos finais do Ensino Fundamental; anteriormente apenas a Educacéo Infantil e os

anos iniciais do Ensino Fundamental eram geridos pela secretaria de educacéo local.

11 O documento que comprova a autorizacdo da pesquisa, por parte da Secretaria Municipal de
Educacao, ndo foi anexado para evitar a divulgacao de informa¢des que ndo cumprem com 0 processo
de sigilo assegurado nesta pesquisa.
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A partir dessa alteragdo, o municipio passou por um periodo de adaptacao, abrindo
concurso para o preenchimento das vagas de professor em novembro de 2014, sendo
a primeira convocacao dos aprovados no inicio de 2015.

Atualmente, a Secretaria Municipal de Educacao conta com um total de
37 escolas, dois polos de educacéo integrada, um centro de atengéo psicossocial e
um polo de ensino superior.

A gestdo e coordenacao das escolas municipais, até 0 momento, sao
realizadas por professores indicados pela secretaria municipal de educacéo. Havia
um cargo de coordenador pedagdgico de EF da rede, que era ocupado por um
professor efetivo da disciplina de EF. Esse profissional atuava nos dois niveis de
ensino em que ha gestdo do municipio (Educacao Infantil e Ensino Fundamental), e
realizava junto aos professores de EF orientacdo pedagodgica e organizacdo de
eventos promovidos pelo grupo, como Agita Galera, Jogos Estudantis e Semana da
Educacéo Fisica.

Outras disciplinas do municipio (Matematica, Inglés, Histéria, Geografia
e Arte) também tinham um coordenador especifico, e a cada duas semanas eles
realizavam uma reunido pedagdgica, que substituia a Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC) das unidades escolares, chamada de HTPC especifico. Esse espaco
era utilizado para o aprimoramento pedagdgico dos professores e para o
desenvolvimento de projetos ligados a cada disciplina.

No entanto, em Agosto de 2019, houve mudancas na rede de ensino que
culminaram com alteracdes nas funcdes de alguns profissionais que atuavam
diretamente na secretaria municipal de educacédo, deixando de existir o cargo de
coordenacdo pedagogica especifica para a EF e dessas outras disciplinas,
modificando a nomenclatura e atuag¢ao para uma coordenacéo técnica, na qual esses
profissionais foram designados a orientacdo e ao suporte das unidades escolares do
municipio.

O professor que estava na fungdo de coordenador de EF manteve
algumas das atividades junto ao grupo de docentes da disciplina, a fim de encerrar
alguns processos iniciados no primeiro semestre como, por exemplo, 0S jogos
estudantis do municipio. Também deu continuidade as demandas relativas a esta
pesquisa, honrando os acordos realizados no comecgo desta investigagcéo. Por isso,

ainda que exercesse outra funcao a partir do segundo semestre do ano de 2019, para
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esta pesquisa e para os professores durante o encontro realizado em novembro do
mesmo ano, mantivemos o entendimento daquele profissional como coordenador de
EF.

Em relacdo a Educacédo Fisica escolar, no ano de 2019, o municipio
contou com 37 professores formados em Educacdo Fisica nas disciplinas de
“Educacao Fisica”, “Esporte e Movimento” e “Corpo, Gesto e Movimento”, distribuidos
em Educacéao Infantil e Ensino Fundamental nas modalidades de ensino regular e de
tempo integral. Além desses, havia 9 professores que atuaram na disciplina de “Jogos
Pedagogicos”, que também pode ser ministrada por professores de Matematica.
Totalizando 46 docentes formados em EF ministrando aulas na Educagéo Basica.

Atualmente, os professores da disciplina de EF tém como matriz
curricular o projeto desenvolvido pelo governo estadual. Houve, durante os anos de
2018 e 2019, arealizacdo de encontros entre professores da rede de ensino municipal,
com o proposito de construir o proprio curriculo, processo que foi interrompido,

também, em agosto de 2019.

3.2 DA PESQUISA DOCUMENTAL COM AS SEQUENCIAS DIDATICAS E COM A
BNCC

Foram pesquisadas 18 SD do ano de 2018, sendo essas de cinco
professores e de quatro escolas. Foram contabilizadas 97 expectativas de
aprendizagem nessas SD. Esse numero foi alcancado dentro de um universo de seis
escolas de anos finais do Ensino Fundamental, sete professores de EF para os 8° e
9° anos e 48 SD'? desenvolvidas por esses docentes. O Grafico 1 mostra a relagéo
entre o universo da rede de ensino no ano de 2018 e as escolas, docentes e SD que

foram analisados na 12 etapa da pesquisa.

12 Chegamos a essa quantidade de 48 SD a partir da multiplicacdo entre escolas, anos escolares (8° e
9° anos) e numero de SD desenvolvidas para cada ano escolar. Porém, é possivel que nem todos os
docentes tenham criado todos os planos de ensino necessérios, diminuindo a quantidade de SD
desenvolvidas para os 8° e 9° anos em 2018. Tivemos acesso a apenas 18 SD.
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Gréfico 1 - Universo da Rede de Ensino na 12 Etapa da Pesquisa

Escolas Professores Sequéncias Didaticas
B Analisados na 12 etapa da pesquisa N3o analisados na 12 etapa da pesquisa

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em algumas ocasides, os professores repetiram o planejamento do
bimestre anterior, nesse caso, entendemos que nao havia a necessidade de
mencionar novamente 0s objetivos. No entanto, em outros momentos, havia a
repeticdo da expectativa de aprendizagem, mudando o contexto da aplicacdo, como
por exemplo, o tema da SD; nesse caso, optamos por manter a expectativa de
aprendizagem, haja vista que esta pode ser analisada na relagdo com outra unidade
temética ou outro objeto de conhecimento.

Na BNCC foram registradas 21 habilidades para os 8° e 9° anos.

3.3 DA REALIZAC}AO DO ENCONTRO COM OS PROFESSORES DE EDUCAC}AO
FISICA

ApoOs a analise dos dados coletados na pesquisa documental (12 etapa)
realizamos, em novembro de 2019, a 22 etapa deste estudo. Os participantes desse
encontro foram definidos pela Secretaria Municipal de Educacéo, abarcando todos os
professores formados em EF, mesmo aqueles que estavam atuando nos
componentes curriculares “Esporte € Movimento”, “Corpo, Gesto e Movimento” e
“‘Jogos Pedagogicos”. Assim, participaram da roda de conversa ndo somente os
docentes que tiveram SD analisadas na 12 etapa, mas houve o entendimento que o
assunto a ser discutido seria de interesse de todos os professores de EF, viabilizando
e cumprindo com a demanda da administracdo de providenciar estudos e reflexdes

sobre a BNCC e os efeitos que a causara nas unidades escolares.
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Foi emitida uma circular interna (FIGURA 2) para as unidades escolares
convocando os professores de EF a participarem do encontro. O evento foi anunciado
como “Reunido com pauta formativa sobre as Dimensdes do Conhecimento
(referentes a BNCC)”, a ser realizado em uma das escolas do municipio, em periodo

letivo.

Figura 2 - Circular interna da Secretaria Municipal de Educacéao do dia 05/11/2019

Senbianes Dinetones
DT z
CRONOGRAMA DE REUNIOES
i Dada Evento Pablico Alvo Local Horario Observagio

Semana | ! ’
) Das 15h00 as
06/11 Quarta-feira 17h00
Reunido com pauta Professores de Educacao
formativa sobre Fisica i
07111 Quinta-feira Dimensdes do (incluindo os atribuidos em EM Das 08h00 as Levar ;:tenal
Conhecimento Esporte & movimento; Corpo 12h00h anc?tacﬁes
(referentes a Gesto e Movimento; e Jogos :
BNCC) Pedagdgicos)
09711 Sabado 08h00 as 12h00
NN RS T— N [—— T BTSSRI

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (informagdes foram omitidas visando a manutencgéo da
privacidade)

Estiveram no encontro 32 professores, o coordenador de EF2 da rede
de ensino do municipio e o pesquisador. No ano de 2019, essa rede contava com 46
professores formados em EF atuando nos componentes curriculares: Educacéo
Fisica, Esporte e Movimento, Jogos Pedagodgicos e Corpo, Gesto e Movimento. O
Grafico 2 indica a porcentagem de professores da rede de ensino que participaram da

roda de conversa.

13 _Lembramos que, para efeito desta pesquisa, consideramos a manutenc¢édo do cargo de coordenador
de Educagdo Fisica durante o 2° semestre de 2019.
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Gréfico 2 - Universo da Rede de Ensino na 22 Etapa da Pesquisa

B Professores participantes da 22 etapa da pesquisa

Professores ndo participantes da 22 etapa da pesquisa

Fonte: Elaborado pelo autor.

No comeco do encontro foi explicado que se tratava, ao mesmo tempo,
de uma pesquisa académica e de uma troca de experiéncias e reflexdes acerca da
insercdo da BNCC na rede de ensino. Distribuimos os Termos de Consentimento,
apontando os objetivos do estudo, 0s riscos para os participantes e a possibilidade de
nao participar. Anunciamos e solicitamos autorizacdo para gravacao de audio, para
posterior transcricdo. O coordenador de EF manifestou para o grupo a importancia
daquela roda de conversa para a Secretaria de Educacdo do municipio. Entregamos
a todos os participantes uma copia assinada do TCLE e um quadro com sugestéao de
proposicado e escrita de expectativas de aprendizagem para as oito DC (APENDICE
B), criada a partir da analise da BNCC e das SD e das leituras realizadas durante a 12
etapa deste estudo.

Na sequéncia, explanamos sobre a organizacdo do encontro,
explicamos que teriamos trés momentos distintos: 1. Apresentacdo das DC, dos
dados observados nas SD e na BNCC, exposicao das expectativas de aprendizagem
e habilidades relacionadas a cada uma das dimensdes encontradas nos documentos
e apresentacdo de possibilidades pedagogicas para o uso das DC; 2. Discussao das
informacdes apresentadas anteriormente, refletindo sobre o que j& desenvolvemos e

0 que poderiamos aprimorar em relacdo a BNCC e as DC; 3. Atividade com o grupo
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de professores de propor/construir expectativas de aprendizagem relacionadas com
as DC para um tema sorteado.

Para o primeiro momento deste encontro, desenvolvemos uma
apresentacao de slides conduzindo a fala do pesquisador e mostrando graficos e
conceitos relacionados com as DC, solicitamos que os professores guardassem as
davidas e comentérios para o segundo periodo. Na segunda parte, os docentes
manifestaram opinides, davidas e sugestdes relacionadas ao uso das DC e da BNCC,
conduzimos a conversa a partir das perguntas chave apresentadas anteriormente
neste mesmo capitulo.

Por ultimo, no terceiro momento, separamos 0s objetos de conhecimento
de todos os anos escolares do Ensino Fundamental incluidos na BNCC e escolhemos
por meio de um sorteio, junto com os professores, o tema a ser discutido. Foi escolhido
a danca de saldo, que € sugerida na base para os 8° e 9° anos. Conduzimos a
atividade indicando todas as DC, uma por vez, e os professores se manifestaram
guanto a estratégias e expectativas de aprendizagem que poderiam trabalhar naquele
tema, para aqueles anos escolares, naquela dimenséao.

Feitas as explicacdes metodolbgicas, partimos agora para discussao

sobre os dados e conclusdes desenvolvidas ao longo das duas etapas desta pesquisa.
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4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Comecgamos neste momento a explorar e tratar das informacdes obtidas
durante as etapas desta pesquisa. Neste capitulo apresentaremos, analisaremos e
discutiremos os dados coletados nesta pesquisa, buscando dialogar sobre as DC em
sua relacéo com as habilidades e com as unidades tematicas na BNCC e nos planos
de ensino dos professores de EF da rede participante da pesquisa.

Discutiremos sobre caracteristicas gerais das habilidades e das
expectativas de aprendizagem descritas na base e nas SD, respectivamente,
analisando como sdo apresentadas e quais competéncias buscam desenvolver. Na
sequéncia, propomos uma reflexdo acerca de cada uma das DC, destacando quais
as potencialidades pedagoégicas e como podem ser inseridas nos planos de ensino
pelos professores de EF. Utilizaremos neste momento, além da andalise documental,
a discusséo realizada com os professores de EF da rede municipal de ensino.

Iremos discorrer também sobre quais sdo as unidades tematicas e
objetos de conhecimento tematizados na BNCC e nos planos de ensino, dialogando
sobre como se relacionam com as DC. Por fim, iremos expor uma concluséo
pedagogica daquilo que foi discutido nos itens anteriores, buscando manifestar

possibilidades didaticas para o uso das DC.

4.1 AS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM NA BNCC E NAS SEQUENCIAS
DIDATICAS

Neste tOpico apresentaremos 0s primeiros dados sobre como sé&o
apresentadas as habilidades e expectativas de aprendizagem na BNCC e nos planos
de ensino, identificando as intencdes pedagdgicas e relacionando-as com as DC. A
partir da analise dos verbos utilizados na descricdo dos objetivos de aprendizagem,
discutiremos as propostas educativas da base e dos professores de EF do municipio.

A fim de facilitar a visualizacdo e compreenséao do leitor, utilizaremos a
“‘nuvem de palavras” como recurso visual. Serdo incluidos em cada imagem os verbos
gue indicam algum desejo educativo. Na BNCC, esses verbos estdo sempre no
indicativo ou gerundio. Nas sequéncias didaticas, os verbos estdo em modos mais

variados.
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Para dialogar com esses termos, utilizaremos o0s grupos de
competéncias cognitivas do Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado
de Sdo Paulo (SARESP) (SAO PAULO, 2009), que permitem inferir o grau de
complexidade de cada habilidade. “Entende-se por competéncias cognitivas as
modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, o conjunto de acdes e operagdes
mentais que o sujeito utiliza para estabelecer relagbes com e entre 0s objetos,
situacdes, fendmenos e pessoas que deseja conhecer’ (SAO PAULO, 2009, p. 14).
Ressaltamos que esse modelo também se constréi com base na nocédo de
competéncias e habilidades, a matriz do SARESP “foi elaborada a partir da nova
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo. Os contetdos, competéncias e
habilidades apontados na Proposta, para cada série e disciplina do curriculo, indicam
as bases conceituais da matriz proposta para avaliacdo” (SAO PAULO, 2009, p. 11).
Esses grupos de competéncias ndo contemplam saberes atitudinais, ndo sendo,
portanto, possivel relaciona-los.

Assim, discutiremos sobre as habilidades propostas na BNCC e nas SD
para os 8° e 9° anos na disciplina de EF, buscando reconhecer a aproximacao que
realizam com o conceito de competéncias e habilidades e com o grau de
complexidade assumido pelas expectativas de aprendizagem nesses documentos.

Na base foram contabilizadas 21 habilidades na disciplina de EF para os
8° e 9° anos, apresentadas no Quadro 5. Em 11 das expectativas de aprendizagem
h& objetivos que abrangem mais de uma DC. Em 10 habilidades sdo propostos
objetivos que se relacionam a apenas uma dimenséo, sendo que trés delas estédo
associadas a Analise, trés se ligam a Compreensao, duas se associam ao Uso e
Apropriacdo, a Construcdo de Valores e ao “Protagonismo Comunitario”, estando

contempladas em uma habilidade cada.
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Quadro 5 - Habilidades da Educacéo Fisica para os 8° e 9° anos na BNCC

NO

10.

EXPECTATIVA

Experimentar diferentes papéis (jogador, arbitro e
técnico) e fruir os esportes de rede/parede, campo
e taco, invasdo e combate, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo. (EF89EF01)

Praticar um ou mais esportes de rede/parede,
campo e taco, invaséo e combate oferecidos pela
escola, usando habilidades técnico-taticas basicas.
(EF89EF02)

Formular e utilizar estratégias para solucionar os
desafios técnicos e taticos, tanto nos esportes de
campo e taco, rede/parede, invasdo e combate
como nas modalidades esportivas escolhidas para
praticar de forma especifica. (EF89EF03)

Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos
individuais, combinages taticas, sistemas de jogo
e regras das modalidades esportivas praticadas,
bem como diferenciar as modalidades esportivas
com base nos critérios da logica interna das
categorias de esporte: rede/parede, campo e taco,
invasé@o e combate. (EF89EF04)

Identificar as transformagbes histdricas do
fenbmeno esportivo e discutir alguns de seus
problemas (doping, corrupg¢édo, violéncia etc.) e a
forma como as midias os apresentam. (EF89EF05)

Verificar locais disponiveis na comunidade para a
pratica de esportes e das demais praticas corporais
tematizadas na escola, propondo e produzindo
alternativas para utilizad-los no tempo livre.
(EF89EF06)

Experimentar e fruir um ou mais programas de
exercicios fisicos, identificando as exigéncias
corporais desses diferentes programas e
reconhecendo a importdncia de uma prética
individualizada, adequada as caracteristicas e
necessidades de cada sujeito. (EF89EFQ07)

Discutir as transformacgdes histéricas dos padrbes
de desempenho, salde e beleza, considerando a
forma como séo apresentados nos diferentes meios
(cientifico, midiético etc.). (EF89EF08)

Problematizar a pratica excessiva de exercicios
fisicos e 0 uso de medicamentos para a ampliacdo
do rendimento ou potencializacdo  das
transformacg@es corporais. (EF89EF09)

Experimentar e fruir um ou mais tipos de ginastica
de conscientizacdo corporal, identificando as
exigéncias corporais dos mesmos. (EF89EF10)

OBJETO DE
CONHECIMENTO

Esportes de
rede/parede,

campo e taco,
invasao e combate

Esportes de
rede/parede,

campo e taco,
invasao e combate

Esportes de
rede/parede,

campo e taco,
invasao e combate

Esportes de
rede/parede,

campo e taco,
invasao e combate

Esportes de
rede/parede,
campo e taco,
invasdo e combate

Esportes de
rede/parede,
campo e taco,
invasdo e combate

Ginastica de
condicionamento
fisico e
conscientizacao
corporal

Ginastica de
condicionamento
fisico e
conscientizacao
corporal

Ginastica de
condicionamento
fisico e
conscientizacao
corporal

Ginastica de
condicionamento
fisico e
conscientizacao
corporal

CATEGORIAS

(A1) (A3) (A5)
(A8)

(A2)

(A2) (A4)

(A6)

(A7)

(A8)

(A1) (A3) (AB)

(A7)

(A6)

(A1) (A3) (A6)



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Identificar as diferencas e semelhanc¢as entre a
ginastica de conscientizacdo corporal e as de
condicionamento fisico e discutir como a pratica de
cada uma dessas manifestagbes pode contribuir
para a melhoria das condi¢des de vida, saude, bem-
estar e cuidado consigo mesmo. (EF89EF11)

Experimentar, fruir e recriar dangas de saldo,
valorizando a diversidade cultural e respeitando a
tradi¢céo dessas culturas. (EF89EF12)

Planejar e utilizar estratégias para se apropriar dos
elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das
dancas de saldo. (EF89EF13)

Discutir estereétipos e preconceitos relativos as
dancas de saldao e demais praticas corporais e
propor alternativas para sua superagéo.
(EF89EF14)

Analisar as caracteristicas (ritmos, gestos,
coreografias e musicas) das dangas de salédo, bem
como suas transformacgdes histéricas e 0s grupos
de origem. (EF89EF15)

Experimentar e fruir a execugdo dos movimentos
pertencentes as Ilutas do mundo, adotando
procedimentos de seguranca e respeitando o
oponente. (EF89EF16)

Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas
experimentadas, reconhecendo as suas
caracteristicas técnico-taticas. (EF89EF17)

Discutir as transformacdes histéricas, o processo
de esportivizacao e a midiatizacdo de uma ou mais
lutas, valorizando e respeitando as culturas de
origem. (EF89EF18)

Experimentar e fruir diferentes préaticas corporais de
aventura na natureza, valorizando a propria
seguranca e integridade fisica, bem como as dos
demais, respeitando o patrimbénio natural e
minimizando os impactos de degradacédo
ambiental. (EF89EF19)

Identificar riscos, formular estratégias e observar
normas de seguranca para superar os desafios na
realizacdo de praticas corporais de aventura na
natureza. (EF89EF20)

Identificar as caracteristicas (equipamentos de
seguranca, instrumentos, indumentdria,
organizacdo) das préticas corporais de aventura na
natureza, bem como suas transformacdes
historicas. (EF89EF21)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ginastica de
condicionamento
fisico e
conscientizaco
corporal

Danca de saléo

Danca de saléo

Danca de saldo

Danca de saldo

Lutas do mundo

Lutas do mundo

Lutas do mundo

Praticas corporais de
aventura na natureza

Praticas corporais de
aventura na natureza

Praticas corporais de
aventura na natureza
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(AB)

(A1) (A3) (A4)
(A5)

(A2)

(A5)

(A7)

(A1) (A3) (A5)

(A2) (A4) (AB)

(A5) (A7)

(A1) (A3) (A8)

(A4) (AB)

(AB) (AT)

Nessas 21 expectativas de aprendizagem da base, temos a abordagem

de todas as DC, sendo que seis estéo relacionadas a Experimentacao (28,5%), quatro

ao Uso e Apropriacao (19%), seis a Fruicéo (28,5%), quatro a Reflexdo Sobre a A¢ao

(19%), seis a Construcdo de Valores (28,5%), oito a Analise (38%), cinco a

Compreenséo (23,8%) e trés ao Protagonismo Comunitario (14,2%). Nenhuma
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habilidade foi categorizada como “outros”. A soma das porcentagens supera 100%
pois as habilidades abrangem mais de uma DC cada. Discutiremos com maior relevo
essas porcentagens nos topicos destinados a cada uma das DC. O Grafico 3 mostra

estes dados.

Gréafico 3 - Dimensdes do Conhecimento nas habilidades para 8° e 9° anos na
BNCC

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessas habilidades, identificamos 28 verbos que sugerem alguma
aprendizagem. Na Figura 3 podemos visualizar essas palavras, lembrando que, como
relatado no capitulo 3, a dimensédo (tamanho) do termo na imagem esta relacionada
com a quantidade de apari¢des do verbo nas habilidades da BNCC. Algumas delas
aparecem tanto no modo infinitivo como no gerundio, como € o caso do verbo
“identificar/identificando” e “propor/propondo”. Nessas situacdes, mantivemos a

escrita original.
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Figura 3 - Verbos das habilidades para 8° e 9° anos na BNCC

SOLUCIONAR

cournut 9/ IDENTIFICANDO
FORMULAR Qs PLANE)AR

PROBLEMATIZAR SUch:‘S\?DEII\&?"l[';\gDO
DIFERENCIAR e
* VERIFICAR S USANDO
ANALISAR

2 &
‘?.\8*

GIN-I-“IHEAI%OAR # ” PROPRIAR
BRATICAR FRUIR€ v ,9
IDENTIFICAR

DISCUTIR™™™
RECONHECENDO

Fonte: Elaborado pelo autor em: <https://www.wordclouds.com/>

De antemé&o, assumimos o risco de retirar do contexto cada um desses
verbos. Ressaltamos que buscamos inferir sobre o potencial que cada um deles
carrega para a composicdo dos curriculos ou planos de ensino, mas que,
possivelmente, na medida em que se visualiza a descricdo da habilidade na totalidade,
€ possivel que haja um outro sentido ou objetivo para aquela expressdo. Tentaremos,
na medida do possivel, identificar esses casos e trazé-los a tona na discusséo.

Na observacdo da imagem, podemos reconhecer o destaque de alguns

verbos como “experimentar”, “fruir”, “identificar”, “discutir” e “valorizando”. Essas cinco
palavras sdo as mais citadas nas habilidades da BNCC. Dessas, entendemos que
duas conectam-se aos saberes atitudinais (“fruir” e “valorizar”), o que demonstra
preocupacao dos autores com 0 gozo e a satisfagcdo em relagdo aos elementos da
CCM e com o convivio harmonioso entre os atores escolares. Na habilidade 19, h4 a
presenca desses dois verbos, que reforcam o0 entendimento aqui exposto:
‘Experimentar e fruir diferentes praticas corporais de aventura na natureza,
valorizando a propria seguranca e integridade fisica, bem como as dos demais,
respeitando o patrimbnio natural e minimizando os impactos de degradacgéo

ambiental” (BRASIL, 2017, p. 239).


https://www.wordclouds.com/
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Essa é uma caracteristica da base na disciplina de EF. A competéncia
especifica 10 retrata a importancia de se desenvolverem sentimentos positivos em
relacdo ao contato e a convivéncia com o objeto de estudo da area: “Experimentar,
desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas, esportes,
lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o
protagonismo” (BRASIL, 2017, p. 223). Destacamos a congruéncia entre o processo
de apropriacdo e desfrute dos elementos da CCM com o amadurecimento das
relacbes interpessoais que considera, respeita e estima a producdo do grupo,
inclusive em termos de aprimorar a qualidade da convivéncia em sociedade e de
assumir o papel de fomento e ampliagdo do uso das manifestacbes corporais na
comunidade.

Dois dos termos mais utilizados nas habilidades da base, os verbos
“‘identificar” e “experimentar”, sugerem aprendizagens em um nivel de complexidade
pequeno. Associamos essas acgdes ao grupo | da tabela do SARESP (2009).

Utilizando a prova'* como referéncia, o grupo | aponta duas importancias
a serem realizadas pelos alunos: “registrar perceptivamente o que esta proposto nos
textos, imagens, tabelas ou quadros e interpretar este registro como informacao que
torna possivel assimilar a questdo e decidir sobre a alternativa que julgam mais
correta” (SAO PAULO, 2009, p. 16). Essas acbes s&@o condicdes primarias na
apropriacdo completa das manifestacoes. Assim como S80 necessarias para se
chegar a uma resposta na prova, sdo importantes para o aluno conhecer e interagir
com os elementos da CCM.

Desse modo, nesse grupo, habilidades como “observar, identificar,
descrever, localizar, diferenciar ou discriminar, constatar, reconhecer, indicar, apontar”
(SAO PAULO, 2009, p. 16) s&o movimentos que o sujeito realiza para uma adequada
interpretacdo do problema e para a tomada de decisdo (SAO PAULO, 2009). Além da
palavra ja citada, incluimos como pertencentes a esse conjunto, outros verbos
presentes na “nuvem de palavras” anterior: diferenciar, identificando, verificar,
observar e reconhecendo.

O grupo Il envolve competéncias para realizar, “caracterizam-se pelas

capacidades de o aluno realizar os procedimentos necessarios as suas tomadas de

14 “Prova”, nesse caso, é o instrumento, muito comumente utilizado pelos docentes, para avaliar a
aprendizagem do aluno.
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decisdo em relacdo as questdes ou tarefas propostas na prova” (SAO PAULO, 2009,
p. 18), ou seja, a acdo de observar e interpretar o fendmeno é facilitada na medida em
que o sujeito utiliza alguns procedimentos como: “classificar, seriar, ordenar,
conservar, compor, decompor, fazer antecipacdes, calcular, medir, interpretar’ (SAO
PAULO, 2009, p. 18).

Buscamos identificar verbos que possibilitassem a interacdo e,
consequentemente, a interpretacdo de um elemento da CCM. Tivemos dificuldade
nessa tarefa olhando para as palavras de maneira isolada, por isso recorremos ao
contexto de alguns termos descritos na base. Entre algumas possibilidades,

Iy tL A 11

destacamos os verbos “praticar”, “utilizar”, “usando” e “adotando”:

Praticar um ou mais esportes de rede/parede, campo e taco, invasao e
combate oferecidos pela escola, usando habilidades técnico-taticas basicas.
(EF89EF02)

Formular e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos,
tanto nos esportes de campo e taco, rede/parede, invasdo e combate como
nas modalidades esportivas escolhidas para praticar de forma especifica.
(EF89EF03)

Planejar e utilizar estratégias para se apropriar dos elementos constitutivos
(ritmo, espaco, gestos) das dancas de saldo. (EF89EF13)

Planejar e utilizar estratégias basicas das Iutas experimentadas,
reconhecendo as suas caracteristicas técnico-taticas. (EF89EF17)
Experimentar e fruir a execugdo dos movimentos pertencentes as lutas do
mundo, adotando procedimentos de seguranca e respeitando o oponente.
(EF89EF16) (BRASIL, 2017, p. 236-239) (grifo nosso).

Nesses casos, 0s verbos “praticar” e “usando” sdo expostos com o intuito
de promover o conhecimento sobre alguns esportes e suas ldgicas internas e sobre
habilidades técnico-taticas basicas. S&o, portanto, recursos para a interpretacédo
desses fenbmenos.

Os verbos “utilizar” e “adotando” pressupéem uma elucidagao anterior e
uma acao como resultado dessa interpretacdo. A agao de “utilizar’ esta, nessas
habilidades, subordinada aos verbos “formular” ou “planejar”’, sendo um procedimento
gue surge como desfecho de movimentos anteriores realizados pelo sujeito. Da
mesma maneira, “adotando” implica uma interpretagdo anterior acerca dos perigos da
manifestacédo. Assim, associados ao grupo Il, indicamos a presenca, na Figura 3, dos
verbos “praticar’ e “usando”.

O grupo lll envolve competéncias cognitivas operatérias, sendo 0s
grupos | e Il meio para o desenvolvimento desses esquemas. “Referem-se, assim, a

operacbes mentais mais complexas, que envolvem pensamento proposicional ou



84

combinatério, gracas ao qual o raciocinio pode ser agora hipotético-dedutivo” (SAO
PAULO, 2009, p. 19). Assim, sdo operacdes cognitivas que exigem do aluno dominio
dos conceitos, via interpretacdo, e capacidade de abstracdo, a fim de formular
respostas adequadas ao problema.

As habilidades relativas a este grupo séo:

Analisar fatos, acontecimentos ou possibilidades na perspectiva de seus
principios, padrées e valores; aplicar relagbes conhecidas em situagdes
novas, que requerem tomadas de decisdo, prognésticos ou antecipacoes
hipotéticas; formular julgamentos de valor sobre proposigées; criticar, analisar
e julgar em situacfes relativas a temas nao redutiveis a experiéncia estrito
senso; formular ou compreender explicagBes causais que envolvem relagbes
e situacdes complexas; apresentar conclusbes, fazer proposi¢cdes ou
compartilhar projetos em grande escala ou dominio abrangente; argumentar
ou fazer suposicdes que envolvem grande numero de relagbes ou
perspectivas; fazer progndésticos que implicam interpreta¢des néo redutiveis
a casos conhecidos; fazer generalizag6es ou dedugdes que implicam bom
dominio da logica; apresentar justificativas ou explicacdes sobre
acontecimentos, experiéncias ou proposicdes (SAO PAULO, 2009, p. 19).

Entre os verbos mais usados na base, identificamos que “discutir” é uma
acdo que demanda interpretacdo e capacidade de construir argumentos sobre o
fenbmeno. Além deste, agrupamos a esse conjunto, os termos: “solucionar”,

LE 1] LEEN 13

“contribuir”, “formular”, “planejar”, “problematizar

, “superar”,

adotando”, “produzindo”,
“propor”, “apropriar”, “analisar”, “minimizando”, “utilizar” e “propondo”.

Ao grupo Ill foi possivel associar a maior quantidade de palavras
apresentadas na “nuvem de palavras”, o que indica a expectativa dos autores do
documento em desenvolver competéncias mais complexas para essa faixa etaria.
Entendemos ser um acerto da base, € preciso nesses anos escolares, estimular e
tratar de habilidades que desequilibrem o aluno, possibilitem o dominio dos conceitos
e potencializem a postura critica e propositiva em relagdo aos conteudos.

Nessas expectativas de aprendizagem, reconhecemos partes da
pedagogia voltada ao desenvolvimento de competéncias. Projetar nos curriculos
habilidades como observar, verificar, propor, formular, analisar, diferenciar, solucionar,
entre outras, € aproximar-se da perspectiva de aprimoramento de capacidades
voltadas ao mundo do trabalho. Ndo que essas qualidades ndo sejam aproveitadas
em outras dimensdes da vida em sociedade, mas a pretensdo parece mesmo ser o

aprimoramento de ferramentas voltadas as atividades econémicas.
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Por outro lado, alguns verbos sugerem uma ampliagédo do conceito de
competéncias e habilidades; citamos as palavras “experimentar”, “fruir”, “valorizar” e
“discutir’. Identificamos nesses termos potencial para o desenvolvimento de
habilidades para além do mundo do trabalho, contemplando “competéncias que
possibilitam pensar e agir no mundo em busca de melhores condi¢cdes de vida para
todos em um sistema democratico” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 115).

Nesse sentido, experimentar e conhecer diferentes elementos da CCM,
desfrutar e valorizar essas manifestacdes e realizar uma anadlise critica sobre elas,
Sao expectativas que tencionam o aprimoramento de saberes significativos para as
relacdes sociais e para o enfrentamento das injustigas.

Analisando as 18 SD dos professores de EF, foram identificadas 97
expectativas de aprendizagem, apresentadas no Quadro 6. Em 84 delas, o objetivo
relaciona-se a apenas uma DC, 13 expectativas relacionam-se a duas dimensdes, e
nenhuma se relaciona com trés ou mais conjuntos. Esses nimeros sao indicativos de
uma construcdo mais realista dos planos de ensino do que da BNCC, o excesso de
objetivos dentro de uma mesma habilidade € probleméatico na perspectiva de abordar
tudo aquilo que se planeja, ndo ha clareza no que se pretende. Nesse sentido, a
descricdo de expectativas mais simples e plausiveis de serem alcancadas, tende a
ser mais efetivo no processo educativo. Sobre isso, Betti (2018, p. 166) relata que
‘quanto ao modo como foram redigidas as ‘Habilidades’, percebo algumas
dificuldades. Vérias delas acumulam mais de um objetivo de aprendizagem na mesma

redacao, e poderiam ser desdobradas”.

Quadro 6 - Expectativas de aprendizagem nas sequéncias didaticas

N° EXPECTATIVA PROFESSOR TEMA CATEGORIAS

1. |Confeccionar, em grupos, as bandeiras |P01 (Copa do Mundo)*®® (A7)
que dos paises que estardo na Copa
do Mundo

2. |Interpretar de forma mais clara o PO1 (Copa do Mundo) (A9)
significado do Hino Nacional Brasileiro

3. |Valorizag&o do Hino Nacional PO1 (Copa do Mundo) (A9)

4. |Autonomia e protagonismo durante a PO1 (Jogos Estudantis) (A8)
participacdo nos Jogos Estudantis

5. |Vivenciar as atividades que selecionara P01 (Jogos Estudantis) (A9)

das equipes para os Jogos Estudantis

15 Nas expectativas 1 a 5 (QUADRO 6) o professor ndo escreveu o tema da SD. “Copa do Mundo” ou
“Jogos Estudantis” séo interpretagcbes nossa.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,

25,

26.

27.

28.

29.

Adotar habitos saudaveis e proativos

Compreender algumas questdes de
saude ligadas ao consumo energético

Compreender o papel das atividades
fisicas no gasto energético

Controlar o seu proprio equilibrio
energético, tendo consciéncia do valor
energético dos alimentos que consome

Valorizar a pratica esportiva

Assumir um protagonismo sobre suas
praticas, ndo apenas como
gerenciadores, mas também como
criadores

Compreender e analisar 0s jogos que
eles vivenciam

Recriar e vivenciar diferentes tipos de
jogos

Quais esportes gostariam de vivenciar

Quais experiéncias o0s alunos possuem
nessas modalidades

Quais variacdes podem ser feitas para
adaptar a escola

Que consigam compreender a
complexidade do mundo esportivo

Que os alunos conhecam esportes ndo
divulgados em midia popular

Que os alunos melhorem sua visao
critica

Que os alunos sejam capazes de
entender determinados esportes

Que os alunos vivenciem esportes ndo
convencionais

Que tenham a possibilidades de
vivenciar esportes tidos como de elite

Quais adaptacdes eles realizam nos
esportes, quando jogado na rua

Quais regras eles conhecem e o que
da para adaptar

Que os alunos conhegam as regras
dos esportes e possa aplicar em jogo
Que os alunos melhorem o senso
critico

Que os alunos sejam capazes de
acompanhar esporte pela tv

Que os alunos sejam capazes de
construir sua prépria identidade, sua
prépria maneira de jogar

Que os alunos tenham olhar critico
sobre os esportes

PO1

PO1

PO1

PO1

PO1

PO1

PO1

PO1

P02

P02

P02

P02

P02

P02

P02

P02

P02

P02

P02

P02

P02

P02

P02

P02

Conhecimento sobre
0 corpo

Conhecimento sobre
0 corpo

Conhecimento sobre
0 corpo

Conhecimento sobre
0 corpo

Conhecimento sobre
0 corpo

Jogos

Jogos

Jogos

Esportes nao
convencionais

Esportes n&o
convencionais

Esportes n&o
convencionais

Esportes nao
convencionais

Esportes n&o
convencionais

Esportes né&o
convencionais

Esportes nédo
convencionais

Esportes né&o
convencionais

Esportes né&o
convencionais
Futebol de campo
Futebol de campo
Futebol de campo
Futebol de campo

Futebol de campo

Futebol de campo

Futebol de campo

(A3)
(A6)
(A6)

(AB)

(A3)

(A2) (A8)

(AB) (A7)
(A1) (A4)
(A3)
(Ad)
(Ad)
(A7)
(A1) (A7)
(A7)
(A6) (A7)
(A1)
(A1)
(A7)
(Ad)
(A2)
(A7)
(A6)

(A4)

(A7)
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30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.
40.

41.

42.

43.

44,

45,

46.

47.

48.

49,

50.

51.

52.

53.

54.

Que possam se expressar de varias
maneiras durante o jogo

Que respeitem os colegas dentro e fora
do ambiente escolar, no campeonato

Conhecer a histéria e regras do
atletismo

Conhecer os principios operacionais do
esporte individual

Dominar e ser capaz de vivenciar
explorando os principios do esporte
individual

Identificar os principios operacionais do
esporte individual, nos jogos e
brincadeiras realizadas em aula

Vivenciar com o minimo de conflito,
respeitando os demais

Compreender o uso das ac¢des técnicas
do basquete

Conhecer a histéria do basquete e
suas principais regras

Construir regras mais acessiveis
Identificar as dificuldades de se praticar
0 basquete

Valorizar a histéria do esporte
Vivenciar o jogo em harmonia com os
amigos, transformando o jogo em algo
saudavel e interessante para todos
Compreender as técnicas da GR
Conhecer a cultura corporal de
movimento que a GR oferece

Construir regras e sequéncias mais
acessiveis em relagdo a GR

Identificar as dificuldades de se realizar
alguns movimentos da GR

Valorizar a modalidade da GR e
vivenciar a GR de modo prazerosos,
interessante e saudavel

Conhecer as variadas brincadeiras
populares, jogos cooperativos e
esportes de competicao

Aperfeicoar seu repertério corporal a
partir das caracteristicas dos
personagens

Conhecer e compreender a importancia
de interpretar personagens para um
auto conhecimento

Valorizar e vivenciar a mensagem que
0 texto teatral trard para nossa vivéncia
Compreender o uso das agfes técnicas
do volei

Conhecer a historia do volei e suas
principais regras

Construir regras mais acessiveis

P02

P02

P03

P03

P03

P03

P03

P03

P03

P03
PO3

P03

P03

PO3

PO3

PO3

PO3

PO3

PO3

PO3

PO3

PO3

PO3

PO3

PO3

Futebol de campo
Futebol de campo
Atletismo
Atletismo

Atletismo

Atletismo

Atletismo e jogos e
brincadeiras
Basquete

Basquete

Basquete
Basquete

Basquete
Basquete

Ginastica ritmica
Ginastica ritmica
Ginastica ritmica
Ginastica ritmica

Ginastica ritmica

Jogos e brincadeiras

Teatro: Saltimbancos

Teatro: Saltimbancos

Teatro: Saltimbancos
Volei
Volei

Volei
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(A3)
(AS)
(A2) (A7)
(A6)

(A2)

(A6)

(AS)
(A6)
(A2) (A7)

(A4)
(A4)

(A3)
(A5)
(A6)
(A9)
(A4)
(A4)

(A1) (A3)

(A1)

(A9)

(A9)

(A9)
(A6)
(A2) (A7)

(A4)



55.

56.

57.

58.

59.

60.
61.

62.

63.

64.

65.
66.

67.
68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

Identificar as dificuldades de se praticar
o volei

Valorizar a histéria do esporte

Vivenciar o jogo em harmonia com os
amigos, transformando o jogo em algo
saudavel e interessante para todos

Compartilhar os materiais e zelar por
eles

Compreender e seguir as normas de
convivéncia e regras da atividade

Conhecer o esporte Badminton
Construir estratégias no decorrer das
atividades, e proporem atividades
relacionadas ao Badminton para se
trabalhar no final do més
Desenvolvimento da autonomia

Explorar diferentes estratégias de
compreender o esquema corporal e
limitacdes do corpo

Identificar e descrever o esporte
badminton e seu contexto histérico

Organizacéo individual e coletiva

Praticar atividades ladicas individuais,
pequenos e grandes grupos

Respeito a diversidade

Uma boa convivéncia aluno — professor
— escola — comunidade

Vivenciar diferentes possibilidades de
movimentos corporais

Identificar a importancia da capoeira na
cultura brasileira

Vivenciar situacdes de jogo da
capoeira

Compreender a importancia da
participacdo no processo educativo

Distinguir as habilidades (velocidade,
agilidade, flexibilidade, forca...) e os
usos no cotidiano

Compreender a importancia da
participacdo no processo educativo

Compreender principios gerais de
jogos coletivos (ataque, defesa,
circulacdo)

Diferenciar jogos competitivos de
cooperativos

Participar da elaboracdo de acordos de
convivéncia

P03

P03

P03

P04

P04

P04
P04

P04

P04

P04

P04
P04

P04
P04

P04

PO5

P05

P05

PO5

PO5

P05

P05

PO5

Volei

Volei
Volei

Badminton
Badminton

Badminton
Badminton

Badminton
Badminton

Badminton

Badminton
Badminton

Badminton
Badminton

Badminton
Capoeira
Capoeira

Conhecendo o
funcionamento do
corpo, relacionando
com o cotidiano

Conhecendo o
funcionamento do
corpo, relacionando
com o cotidiano

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

(A4)
(A3)
(A5)
(A5)
(A2) (A5)

(A1
(A4)

(A2)
(A6)
(A7)

(A5)
(A9)

(A5)
(A5)

(A1)
(A7)
(A1)

(A5)

(A6)

(A5)

(AB)

(AB)

(A5)
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78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

91.

92.

Participar, colaborar e se
responsabilizar pela qualidade das
aulas

Valorizar a construcéo de acordos
coletivos

Valorizar o jogo e a brincadeira em
detrimento da vitoria

Vivenciar situacdes de competicdo e de
cooperacao

Zelar pelo cumprimento dos acordos de
convivéncia

Identificar os sistemas e as principais
regras de jogo do esporte coletivo

Participar, colaborar e se
responsabilizar pela qualidade das
aulas

Reconhecer a¢bes técnico-taticas dos
esportes coletivos

Valorizar a construcéo de acordos
coletivos

Valorizar o jogo e a brincadeira em
detrimento da vitoria

Vivenciar habilidades gerais de jogos
coletivos (passe, ataque, defesa,
circulacdo) e algumas situacdes de
organizagao tética

Zelar pelo cumprimento dos acordos de
convivéncia

Compreender a importancia da
participacdo no processo educativo
Compreender a importancia das
praticas corporais na vida

Participar da elaboracédo de acordos de
convivéncia

P05

P05

P05

P05

P05

P05

P05

P05

P05

P05

PO5

PO5

PO5

P05

P05

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Jogos coletivos:
habilidades
requeridas e
possibilidades de
organizacao tatica
Jogos coletivos:
habilidades
requeridas e
possibilidades de
organizacao tatica
Jogos coletivos:
habilidades
requeridas e
possibilidades de
organizacao tética
Jogos coletivos:
habilidades
requeridas e
possibilidades de
organizacao tética
Jogos coletivos:
habilidades
requeridas e
possibilidades de
organizacao tatica

Jogos coletivos:
habilidades
requeridas e
possibilidades de
organizacao tatica
Jogos coletivos:
habilidades
requeridas e
possibilidades de
organizacao tatica
Praticas corporais

Praticas corporais

Praticas corporais

(A5)

(A5)

(A5)

(A1)

(A5)

(A2) (A6)

(A5)

(A6)

(A5)

(A5)

(A1) (AB)

(A5)

(AS)
(AB) (A7)

(AS)
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93. | Participar, colaborar e se P05 Préaticas corporais (A5)
responsabilizar pela qualidade das
aulas

94. |Valorizar a construcao de acordos P05 Praticas corporais (A5)
coletivos

95. | Valorizar o jogo e a brincadeira em P05 Praticas corporais (A5)
detrimento da vitoria

96. | Zelar pelo cumprimento dos acordos de | P05 Préticas corporais (A5)
convivéncia

97. |Identificar praticas corporais da P05 Praticas corporais da |(A7)
comunidade escolar e do seu entorno: comunidade escolar

espagos, tempos e interesses
Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessas 97 expectativas, também temos a inclusdo de expectativas
relacionadas a todas as oito DC. Além dessas, temos objetivos de aprendizagem que
foram associadas a categoria “outros”. Assim, 11 expectativas de aprendizagem estao
concatenadas a Experimentacao (11,3%), 9 ao Uso e Apropriacao (9,2%), 7 a Fruicédo
(7,2%), 12 a Reflexdo Sobre a Acéo (12,3%), 26 a Construcéo de Valores (26,8%), 19
a Analise (19,5%), 16 a Compreensao (16,4%), 2 ao Protagonismo Comunitario (2%)
e 8 a “outros” (8,2%). Lembramos que a soma das porcentagens supera 100%, pois
ha expectativas de aprendizagem que se relacionam a mais de uma DC. O Grafico 4

apresenta essas informacdes.

Grafico 4 — Dimensdes do Conhecimento nas sequéncias didaticas
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Podemos verificar que ha predominancia de objetivos de aprendizagem
relacionados a Constru¢do de Valores, seguida pela Analise e Compreensédo. Por
outro lado, o Protagonismo Comunitario, Fruicdo e Uso e Apropriacdo sado as DC
menos abordadas pelos professores.

Detalharemos esses numeros nos tépicos relativos a cada DC, no
entanto, podemos fazer algumas ponderacdes: 1. Os professores valorizam
conhecimentos conceituais (Analise e Compreenséo), tanto relativos a conhecimentos
sobre o funcionamento dos temas, quanto relativos aos saberes ligados ao contexto
sociocultural e histérico dos elementos da CCM; 2. Ha grande preocupagdo com
saberes atitudinais (Construcdo de Valores); 3. Ha pouco estimulo a apreciacao
estética dos conteudos (Fruicdo); 4. Nocbes de protagonismo comunitario ndo foram
desenvolvidas pela maioria dos professores (Protagonismo Comunitario).

Para ajudar na compreensdo de como se déa a abordagem de cada uma
das DC, elaboramos o Grafico 5, que mostra a composi¢do de cada dimenséo. Esse
esquema indica se todos os professores incluiram expectativas de aprendizagem
relacionadas a todas as DC e qual a magnitude de cada docente na formacdo dos
nameros citados no Gréfico 4. Para construir esse esquema, separamos 0 numero de
vezes que foram interpeladas cada DC por cada professor, e dividimos pela
guantidade de SD analisadas do docente, encontrando a média de abordagem da
dimensdo por professor. Por exemplo, na Experimentacdo, temos que o P0116, em
média, inclui 0,25 expectativas de aprendizagem (relacionadas a essa dimensao) por
SD (uma expectativa a cada quatro SD), o P02'" 1,5 expectativas, P03 0,66

expectativas, P04° 2,0 expectativas e o P05%° 0,37 expectativas a cada SD.

16 PQ1 teve quatro SD analisadas.
17 P02 teve duas SD analisadas.
18 PO3 teve trés SD analisadas.

19 P04 teve uma SD analisada.

20 PQ5 teve oito SD analisada.
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Grafico 5 - Composicdo das Dimensdes do Conhecimento nas sequéncias

didaticas
EXPERIMENTAGAO USO E APROPRIAGAO FRUIGAO
P02
PQ2
- PO3
P04
REFLEXAO SOBRE A CONSTRUGAO DE ANALISE
AGAO VALORES
PO Po2
’
COMPREENSAQ PROTAGONISMO OUTROS
COMUNITARIO
[Po1]

Fonte: Elaborado pelo autor.

Temos assim que o P02 e o P04 incorporam mais expectativas de
aprendizagem relativas a Experimentacao nos seus planos de ensino. Se associarmos
esse esquema ao Gréfico 4, podemos concluir que esses docentes (P02 e P04) séo
0S maiores responsaveis pelos 11 objetivos agrupados nessa dimensao.

Das nove categorias do eixo tematico A, como mostra o Grafico 5 (as
oito dimensdes e a categoria “outros”), quatro foram abordadas por todos os docentes
e cinco tiveram algum docente que n&o contribuiu com o conjunto (Fruicdo, Reflexdo
Sobre a Acéo, Construcao de Valores, Protagonismo Comunitario e “outros”). Dois

docentes nao tiveram expectativas associadas aos grupos Fruigao e “outros”,; no caso
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da Reflexdo Sobre a Acao e da Construgéo de Valores, um docente n&o teve objetivos
ligados a essas DC, e o Protagonismo Comunitario foi abordado por apenas um
professor.

Das DC mais abordadas nas SD, podemos verificar que Analise possui
grande equilibrio, sendo inseridas nos planos de ensino dos professores em
quantidade similar. Objetivos de aprendizagem relacionados a Compreensao sao
bastante utilizados pelo P02, enquanto a Construcdo de Valores é parte significativa
das SD do P04, assim, este docente ajudou a alavancar os numeros dessa DC.

Na descricdo dos objetivos de aprendizagem dos planos de ensino,
vemos que algumas sdo construidas a partir de algum contetudo, e ndo de uma
habilidade. A expectativa 67 (QUADRO 6), por exemplo, aspira a aprendizagem do
conteudo “respeito a diversidade”, mas ndo ao desenvolvimento da habilidade de
respeitar.

Outra diferenca em relagdo a BNCC € que nas SD nem sempre a
descricéo realizada pelo docente permite a observacéo e interpretacdo daquilo que se
pretende. A expectativa 15 (QUADRO 6) é um exemplo de escrita que ndo explicita
uma aprendizagem ou ndo € precisa na sua intencao: quais experiéncias os alunos
possuem nessas modalidades. Na expectativa 20 (QUADRO 6) o contexto em que
esta inserido o verbo “entender” ndo permite analisar o que o professor pretendia, o
objetivo é genérico na sua descricao.

No encontro com os professores de EF da rede municipal de ensino, a
escrita e as auséncia de algumas expectativas de aprendizagem foi tema de
discusséo. Em alguns casos, os participantes se mostraram preocupados com a forma
de manifestar os objetivos nas SD.

Um dos docentes indagou sobre a padronizacao da escrita e da falta que
isso fez para a identificacao das intencdes pedagdgicas dos planos de ensino:
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P20: Mas olhando os planos de ensino vocé sentiu falta na padronizagéo da
escrita para identificar ou na constru¢do do contetdo em si dos planos de
ensino?

PESQUISADOR: Eu acho que a padronizacdo da escrita, até por isso que
proponho aqui, é importante, mas é importante para eu interpretar, de repente
para o professor, ele interpreta, ele sabe do que se trata.

CEF: Mas ai, complementando, a gente sabe que a comunica¢ao é uma coisa
critica em todo o ambito da secretaria, quanto mais clareza nas informacdes,
mais facil. A gente tem um exemplo disso, teve escola que avisou em cima
da hora a convocacéo sobre hoje, gente que estava convocando pedagogo,
por estar escrito 14 entre parénteses "Publico Alvo: Professor de Educagéo
Fisica, incluindo quem da aula de Corpo Gesto e Movimento” por que se nao
viria s6 os que dao aula da disciplina, do componente curricular da Educacao
Fisica. Todos formados em Educacéo Fisica (RODA DE CONVERSA).

Fica evidente que uma escrita apropriada € sim importante, tanto para o
docente quanto para aqueles que, de alguma maneira, ligam-se ao que €
desenvolvido nas aulas de EF. No primeiro caso, entende-se que o planejamento &
um documento que deve acompanhar o profissional da educacao, servindo para ser
revisitado e corrigir rotas pedagdgicas, o que pode ndo acontecer caso o professor
tenha dificuldade em lembrar qual a intencéo planejada para aquela aula ou turma.
Libaneo (1994, p. 226) lembra que “o planejamento escolar € uma atividade que
orienta a tomada de decisdes da escola e dos professores em relacdo as situacdes
docentes de ensino e aprendizagem, tendo em vista alcangar os melhores resultados”.
E, portanto, imperativo que esse documento seja claro e objetivo.

No segundo caso, as SD sdo documentos que devem ser encaminhados
para a coordenacao pedagogica acompanhar o trabalho que esta sendo desenvolvido
nas aulas de EF. Além disso, é conveniente a clareza nas informacdes dos planos de
ensino para orientar algum professor que venha a assumir as aulas de modo
temporario ou definitivo. Assumimos também que o planejamento € um documento
publico, no qual familiares ou outros atores escolares podem acompanhar a proposta
pedagdgica. Assim, uma SD bem construida pode favorecer a qualidade da acédo
docente, contribuir com a transparéncia nas trocas de informacdes e prestigiar o
trabalho do profissional.

Podemos identificar na roda de conversa outro problema na elaboracao
das SD, que € a auséncia de objetivos que fazem ou fizeram parte do desenvolvimento
do contetdo. No trecho a seguir, durante a reflexdo sobre o Protagonismo
Comunitério, alguns professores manifestaram que, por vezes, deixam de escrever

expectativas de aprendizagem que estimulam nos alunos:
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P03: Vocés sabem que eu trabalho alguns projetos paralelos com eles, o caso
do “Harry Potter”, o caso do ((Paston)), eu trabalho. S6 que assim, foi erro
meu também nao ter o registro.

P28: Entao, a histéria da sequéncia didatica, como ela falou, a gente acaba
colocando muito mais atitudinal por exemplo, por ter |la uma situacéo e a gente
ter que colocar e muitas vezes, como vocé falou, na préatica a gente ndo
trabalha diretamente com isso, a gente faz isso na hora que o negécio precisa
e talvez isso, por nao ter ali evidente, a gente ndo coloca, mas tem também
no trabalho.

PESQUISADOR: O "Protagonismo"?

P28: E o "Protagonismo"”, talvez esteja em falta mesmo nessas sequéncias
didaticas, ((mas)) ja esta tendo essa reflexdo (RODA DE CONVERSA).

Entendemos que essas auséncias podem acarretar oS mesmos
problemas de uma escrita desfavoravel, seja para o proprio docente, como para
terceiros. Além disso, consideramos que, ho ano seguinte, ao retomar o planejamento,
o docente pode nao se lembrar do que foi desenvolvido e, assim, ndo possibilitar essas
aprendizagens para a nova turma.

Nas 97 expectativas de aprendizagem mostradas no Quadro 6, foram
identificados 41 verbos que sugerem a intencdo educativa do docente. Esses,
diferentemente da BNCC, estdo em modos mais variados. Acrescentamos o
substantivo “desenvolvimento” que, na nossa interpretacéo, foi utilizado na intengéo
prépria a acao de “desenvolver”. A Figura 4 apresenta essas palavras significativas
das SD.
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Figura 4 - Verbos das expectativas de aprendizagem nas sequéncias didaticas
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Fonte: Elaborado pelo autor em: <https://www.wordclouds.com/>

Quanto aos verbos mais citados pelos professores (compreender,
valorizar, vivenciar, identificar e conhecer), trés deles supdem a construcdo de
saberes conceituais, um deles envolve habilidades na dimenséo atitudinal e o verbo
“vivenciar” € uma caracteristica muito propria da EF escolar.

H& uma aproximacéao entre os verbos mais citados ha BNCC e nas SD,
“‘identificar” e “valorizar” também estdo entre os mais usados na base, e “vivenciar’
pode ser ligado a “experimentar” no sentido de promover experiéncias corporais
dentro dos elementos da CCM. Falta entre as palavras mais usadas nas SD alguma
que indique a apreciacao estética dos conteudos, como é o “fruir’ na BNCC.

Na avaliagcdo das complexidades das aprendizagens sugeridas pelos
professores de EF, enquadramos como pertencentes ao grupo | do SARESP (SAO
PAULO, 2009) os verbos: diferenciar, entender, explorar, reconhecer, distinguir,
descrever, compreender, dominar, conhecer, conhecam e identificar. Essas sao acoes
gue possuem grau de complexidade pequeno.

Para o grupo Il, associamos as palavras: praticar, interpretar,

confeccionar, participar e vivenciar. No grupo Ill estdo os verbos: aperfeicoar,


https://www.wordclouds.com/
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controlar, aplicar, compartilhar, assumir, recriar, proporem, adotar, transformando,
construir e analisar. Apesar de estar neste Ultimo grupo a maior quantidade de termos,
alguns dos mais usados estdo enquadrados no grupo I, 0 que nos indica a proposi¢ao
de expectativas nas SD ndo tdo complexas, que podem nao explorar todas as

possibilidades de habilidades e competéncias que a faixa etaria pode desenvolver.

4.2 AS DIMENSOES DO CONHECIMENTO NA BNCC, NAS SEQUENCIAS
DIDATICAS E NA PERSPECTIVA DOS DOCENTES
Discutiremos neste momento cada uma das DC de modo destacado,

procurando refletir sobre as expectativas de aprendizagem abordadas pelos
professores de EF nas SD, as habilidades inseridas na BNCC e a posi¢cao dos
participantes sobre cada dimensdo. Apresentaremos sugestfes de escrita de

habilidades para cada DC, para efeito na construcéo dos planos de ensino.

4.2.1 Experimentagéo
Analisaremos nesta parte da pesquisa as habilidades que foram

incluidas na BNCC e nos planos de ensino dos professores da rede estudada e que
tém capacidade para o desenvolvimento da Experimentacédo, que é a primeira DC
apresentada na base. Lembramos que a identificacdo desse potencial nas
expectativas trata de uma interpretacdo nossa acerca do que foi descrito nos
documentos, assim, outros poderiam olhar para o texto e concluir outras
intencionalidades para cada habilidade.

A Experimentacéo, na BNCC, aborda saberes que s&o viaveis somente
a partir da pratica corporal. Para o documento: “sdo conhecimentos que ndo podem
ser acessados sem passar pela vivéncia corporal, sem que sejam efetivamente
experimentados” (BRASIL, 2017, p. 220), tratando-se “de uma possibilidade Unica de
apreender as manifestacdes culturais tematizadas pela Educacdo Fisica e do
estudante se perceber como sujeito “de carne e osso™” (BRASIL, 2017, p. 220).

Ao analisar esse conceito, tivemos dificuldade em entender qual a
intencao dos autores. Em momento algum no documento sao descritos com clareza
os conhecimentos ou habilidades que comp&em essa dimensdo. Mencionar sobre
“apreender as manifestagdes culturais tematizadas pela Educagéao Fisica” (BRASIL,

2017, p. 220) parece-nos tdo amplo que dificilmente conseguira orientar algum
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docente. E que se trata de uma possibilidade de o “estudante se perceber como sujeito
“de carne e osso™” (BRASIL, 2017, p. 220), nao nos diz absolutamente nada.

Para entender essa dimenséao, precisamos recorrer ao conceito que |lhe
deu origem. O professor Fernando Gonzalez cita o RC-RS como base para a
proposicao desta e de outras trés DC.

Esse referencial divide os temas e subtemas em “eixos’ referentes aos
saberes especificos que predominam nas competéncias e habilidades em cada um
deles” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.119). Assim, conhecimentos ligados as
expectativas de aprendizagem peculiares ao movimento corporal sdo alocados como
“saberes corporais”, enquanto saberes ligados aos conceitos relativos as praticas
corporais sao definidos como “saberes conceituais” (RIO GRANDE DO SUL, 2009).

O RC-RS destaca que ambos os “saberes” devem ser abordados na

escola, e explica:

Por exemplo, aprender a cobrir os espacos vazios no seu lado da quadra
durante o saque adversario no vbllei € um tipo de saber que permite
desenvolver a competéncia de usar esta pratica esportiva de forma proficiente
e autbnoma em atividades recreativas no contexto de lazer. Entender que as
mudancgas nas regras do voblei se deram por razfes técnicas e interesses
econdmicos é um tipo de saber que possibilita desenvolver a competéncia de
compreender a diversidade de significados e a insercdo desta pratica em
distintas épocas e contextos socioculturais (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.
119).

Seguindo um processo de busca pela especificidade dos saberes, cada
eixo é dividido em dois subeixos, no caso dos “saberes corporais”, em “saber praticar”
e “praticar para conhecer” (RIO GRANDE DO SUL, 2009). Esses dois subcampos séo
organizados a partir do “nivel de proficiéncia almejado em relacdo as praticas
corporais tematizadas nas aulas de Educacéo Fisica” (RIO GRANDE DO SUL, 2009,
p. 120), ou seja, qual o grau de aprofundamento da expectativa que se cria em relacao
ao conteudo. Focaremos, por hora, nossa discussdo no subeixo “praticar para
conhecer”, que converge com a Experimentagcao da BNCC.

Observamos e concordamos acerca das semelhancas no processo de
classificagdo dos conteudos desse referencial, com o estabelecido na BNCC. Apesar
de serem apenas dois eixos ou quatro subeixos, identificamos que os saberes séao
pensados a partir das possibilidades para o desenvolvimento de habilidades e

competéncias relativas a cada campo, em uma perspectiva pratica e contextualizada.
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O subeixo “praticar para conhecer” ocupa-se brevemente de saberes da
CCM, cultivando um “fazer corporal em aula que leve os alunos a conhecerem tal
pratica, mas sem a pretenséo de investir em um nivel de apropriacéo que Ihes permita
praticar, fora da escola” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 120-121), a manifestacao
estudada. Propde-se que a existéncia de algumas praticas corporais seja consumida
pelos discentes, percebendo saberes proprios desses elementos com um raso nivel
de conhecimento. Trata-se de apresentar, sem aprofundamento, algumas
manifestacdes que de outro modo ndo seriam acessiveis aos alunos.

No encontro com o0s professores, entre algumas confusbes que
discutiremos mais adiante, esse entendimento parece ndo ter sido um problema. Para
eles, esta DC trata de conhecimentos rasos, nos quais o aluno néo se tornara

autbnomo naquela manifestacao:

P15: Eu acho que o Experimentar fica no aprender aquilo, para conhecer
aquilo. Nao vou aprender para praticar depois.

PO1: Como vocé sabe que eu ndo vou aprender depois?

P15: Por que na escola eu ndo vou trabalhar mais a salsa ou...

[

P23: Vocé pode fazer assim: danga de saldo. Uma aula vivenciando salsa e
merengue, uma aula vivenciando tango e algum outro ritmo, uma aula
vivenciando valsa, e ai quatro aulas, cinco, trés aprendendo forré (RODA DE
CONVERSA).

Essas falas surgiram durante a discussdo sobre como trabalhar cada
uma das DC, e o que percebemos é que fica evidente que experimentar € um processo
gue ocorre principalmente com préticas corporais pouco acessiveis aos alunos, ou
seja, € pouco provavel que, em algum outro momento da vida, aquele estudante venha
a se deparar com aquele jogo, danca, esporte, luta, ginastica ou pratica corporal de
aventura.

A importancia dos saberes vinculados a esta DC justifica-se na medida
em gue as expectativas relativas a este dominio demandam menor tempo para serem
alcancadas, sendo possivel ampliar a quantidade de temas apresentados durante o
ano letivo. Esse grupo ganha relevancia na EF escolar uma vez que temos um amplo
objeto de estudo na area e, desproporcionalmente, temos uma pequena quantidade

de aulas com cada turma.
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Notamos no RC-RS uma justa preocupacgéo em relagao ao melhor verbo
a ser utilizado para expressar com maior precisdo o que se pretende no subeixo

“praticar para conhecer”:

Neste Referencial a expressdo conhecer faz alusdo a competéncia
especifica, originada apenas pela experiéncia corporal, que gera uma
possibilidade singular de apreender a manifestacdo corporal tematizada e de
os alunos se perceberem como sujeitos encarnados. Seguramente, a palavra
“‘conhecer’” nao expressa a complexidade daquilo que se produz pela
experiéncia corporal, assim como nenhuma outra, pois as experiéncias
humanas de um modo geral, e as corporais de um modo especifico, escapam
a propria linguagem, nao se acomodam, portanto, em um determinado
conceito (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 121).

Essa dificuldade corresponde a mesma que apontamos anteriormente
em relagdo a algumas DC. “Experimentacdo” ou, como veremos nas habilidades, o
verbo “experimentar” busca expor ao leitor a intengdo da expectativa de
aprendizagem, no entanto, parece ndo representar com clareza o potencial do que se
pretende.

Na BNCC, nas habilidades para os 8° e 9° anos, conseguimos identificar

seis expectativas relacionadas a Experimentagdo, apresentadas no Quadro 7.

Quadro 7 - Experimentacado nas habilidades para os 8° e 9° anos na BNCC

OBJETO DE

[0}
N EXPECTATIVA CONHECIMENTO CATEGORIAS
1. | Experimentar diferentes papéis (jogador, arbitro e | Esportes de (A1) (A3) (A5)
técnico) e fruir os esportes de rede/parede, campo | rede/parede, (A8)
e taco, invasao e combate, valorizando o trabalho | campo e taco,
coletivo e o protagonismo. (EF89EF01) invasdo e combate
2. | Experimentar e fruir um ou mais programas de | Ginastica de (A1) (A3) (A6)

exercicios fisicos, identificando as exigéncias | condicionamento
corporais desses diferentes programas e | fisicoe
reconhecendo a importancia de uma pratica | conscientizagao
individualizada, adequada as caracteristicas e | corporal
necessidades de cada sujeito. (EF89EFQ07)

3. | Experimentar e fruir um ou mais tipos de ginastica | Ginastica de (A1) (A3) (A6)
de conscientizacdo corporal, identificando as | condicionamento
exigéncias corporais dos mesmos. (EF89EF10) fisico e
conscientizaco
corporal
4. | Experimentar, fruir e recriar dancas de saldo, | Danca de saldo (A1) (A3) (A4)
valorizando a diversidade cultural e respeitando a (A5)
tradicdo dessas culturas. (EF89EF12)
5. | Experimentar e fruir a execucdo dos movimentos | Lutas do mundo (A1) (A3) (A5)

pertencentes as Iutas do mundo, adotando
procedimentos de seguranca e respeitando o
oponente. (EF89EF16)
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6. | Experimentar e fruir diferentes praticas corporais de | Praticas corporais de | (Al) (A3) (A8)
aventura na natureza, valorizando a propria | aventura na natureza
seguranca e integridade fisica, bem como as dos
demais, respeitando o patriménio natural e
minimizando os impactos de degradacédo
ambiental. (EF89EF19)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apoiado na reflexdo sobre o subeixo “praticar para conhecer”, e
adotando esse conceito como correspondente a Experimentacdo, ponderamos que
essas habilidades (QUADRO 7) tém como intencdo que os alunos tenham contato,
em um pequeno grau de profundidade, com os diferentes papéis relativos aos
esportes, com 0s programas de exercicios fisicos, com a ginastica de conscientizacao
corporal, com a danca de saldo, com a execucao dos movimentos pertencentes as
lutas do mundo e com as diferentes praticas corporais de aventura na natureza.
Considerando apenas essa dimenséo das habilidades expostas, ndo se pretende que
os discentes sejam autossuficientes em relagéo a essas manifestacoes.

Atentamos ao fato de serem descritas 21 habilidades para o 4° ciclo do
Ensino Fundamental (8° e 9° anos), e seis delas incluirem finalidades superficiais em
relacdo aos conteudos. No Gréfico 6, contabilizamos a quantidade de citacdes de
todas as categorias do eixo tematico “Dimensdes do Conhecimento”, nas habilidades
da BNCC, totalizando 42 aparicbes, ou seja, has 21 expectativas da base,
identificamos 42 objetivos que estao relacionados as DC, e seis deles estéo ligados a
Experimentacdo (14,2%). Optamos por representar graficamente esses dados, pois
eles apresentam com maior clareza a importancia de cada dimensao na BNCC e nas
SD.
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Gréfico 6 - Experimentacado nas habilidades para 8° e 9° anos na BNCC

Experimentagao
14,2%

Outras
Categorias
85,8%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Entendemos que experimentar diferentes atividades na natureza,
ampliando o repertério cultural e motor dos alunos, € um desejo bastante plausivel,
no entanto, esperdvamos que ao menos uma dessas atividades tivesse, considerando
o nivel de ensino, uma abordagem mais aprofundada, viabilizando a apropriacédo e
autonomia em relacdo a alguma Préatica Corporal de Aventura. Identificamos essa
limitacéo nos itens 2, 3 e 6 (QUADRO 7). Aos objetos de conhecimento dos itens 1, 4
e 5 (QUADRO 7) foram descritas habilidades pertencentes ao dominio de saberes
mais incrementados e complexos.

Betti (2018, p. 168), sobre isso, relata:

Também ndo conseguimos identificar uma  progressdo da
dificuldade/complexidade das habilidades ao longo dos ciclos escolares. A
I6gica das competéncias/habilidades que preside a BNCC como um todo
exige uma escala de proficiéncia que balize as aprendizagens desejadas ao
longo da escolarizagéo.

Em todos os casos, somam-se ao propésito de experimentar essas
manifestacbes algumas outras expectativas no campo de outras dimensdes,
principalmente a Fruigdo. Revela-se uma forte intencdo dos autores em promover
sentimentos positivos em relacdo aos objetos de conhecimento, o que podemos
verificar ainda na explicacdo do conceito sobre a Experimentagédo, sendo necessario
nessa dimensao, “além do imprescindivel acesso a experiéncia, cuidar para que as

sensacdes geradas no momento da realizacdo de uma determinada vivéncia sejam
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positivas ou, pelo menos, ndo sejam desagradaveis a ponto de gerar rejeicdo a pratica
em si” (BRASIL, 2017, p. 220).

Detectamos, também, que todas as habilidades vinculadas a
Experimentacdo foram declaradas a partir da utilizacdo do verbo “experimentar”.
Entendemos que descrever as expectativas por meio desse termo tem uma o6bvia
intencéo de relacionar a habilidade & dimenséo do conhecimento. No entanto, retirado
do contexto da Experimentacdo, a elocucdo ndo representa da maneira mais
adequada o objetivo da habilidade. Concordamos com Betti (2018) ao identificar dois
erros na utilizagao da palavra “experimentar”.

O primeiro diz respeito a grande quantidade de significados para o verbo,
invocando variadas possibilidades de interpretacdo. No dicionario Michaelis (online),

sao descritos oito sentidos para a palavra “experimentar”:

Submeter um fendmeno ou um fato a experiéncia;

P&r em pratica; executar;

Submeter a provas fisicas ou psicoldgicas;

Pér no corpo (roupa, calcado, luvas etc.) para ver se fica bem;
Passar por; sentir, sofrer;

Conhecer por meio de experiéncia; avaliar;

Tornar-se habil ou experiente; adestrar-se;

Po6r a prova; procurar, tentar (MICHAELIS, 2015).

ONoOOr~WNE

Para o contexto de aplicacdo do verbo, chamam a atencao os itens 1, 2,
5 e 6. Desses, os trés primeiros indicam uma acéo que o sujeito envolvido realiza, e
apenas o ultimo apresenta a possibilidade de um novo conhecimento, o que nos leva
ao segundo equivoco.

O segundo erro denuncia que “experimentar” ndao expressa uma
habilidade ou expectativa de aprendizagem, esse e outros verbos “a rigor se referem
a estratégias de ensino, e ndo caracterizam objetivos de aprendizagem (por exemplo:
praticar, divulgar, discutir, verificar)” (BETTI, 2018, p. 166).

Anteriormente discutimos que a utilizacdo de algumas expressodes foi
importante para estimular a compreensédo do leitor quanto as DC, porém, na
proposicao e descricdo das habilidades, acreditamos que a utilizagdo desses verbos
para apontar a intencdo desejada em relacdo as expectativas de aprendizagem tende,
na verdade, a causar maior confusdo e incoeréncia na abordagem da habilidade. O
professor pode indagar sobre qual aprendizagem o aluno deve desenvolver quando o

documento apresentar o verbo “experimentar” como disparador da expectativa, afinal,
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0 que se espera que seja aprendido? Para Betti, “a experiéncia leva a aprendizagens,
e estas aprendizagens especificas € que devem estar explicitadas nas habilidades”
(2018, p. 171). Entendemos que nao pode haver margem para duvidas na definicao
dos objetivos.

Durante a roda de conversa com 0s participantes, sugerimos esse
entendimento em relagao ao uso do “experimentar”. No entanto, esse assunto ganhou
relevo a partir de uma pergunta do CEF, surgindo em seguida diversas indagacdes

sobre o uso do “vivenciar”:

CEF: ((Pesquisador)), s6 para jogar lenha na fogueira, e o "vivenciar" que
ocorre muito nas sequéncias didaticas, entraria aonde?

PESQUISADOR: - Entdo, o "vivenciar" é o mesmo exemplo do
"experimentar”, ele ndo indica uma aprendizagem que o aluno precisa
realizar. E diferente de "praticar". "Praticar" o aluno precisa realizar aquilo,
precisa conseguir praticar, no "vivenciar" ndo, no "vivenciar" ele sé é alvo.
PO1: Esse ai € um (inaudivel) tedrico ou é seu?

PESQUISADOR: E um posicionamento meu. E sugestéo.

P24: Nao entendi, como que é? "Praticar" é diferente de "vivenciar"?
PESQUISADOR: O "experimentar" e o "vivenciar" ndo exigem do aluno um
saber, 0 aluno s vai entrar em contato com aquilo, vai vivenciar. "Praticar" ja
exige um saber do aluno, o aluno precisa saber realizar aquilo, praticar aquilo.
/.1

PO1: A BNCC néo traz o “vivenciar’?

Esse assunto ja havia sido tema de discusséo anos antes nas reunifes
de HTPC, mas ndo chegamos a um consenso em relacdo ao uso ou nao do
“vivenciar”. De fato, temos que, como relatado pelo CEF, os professores utilizam muito
esse verbo nas expectativas de aprendizagem. Visualizando o Quadro 6, podemos
identificar que o termo “vivenciar’ foi utilizado 14 vezes nas expectativas de
aprendizagem, enquanto em nenhum dos objetivos declarados nas SD ocorre 0 uso
do verbo “experimentar”’, sendo utilizado apenas por um docente na definicdo de
objetos de conhecimento: “experimentando jogos cooperativos e competitivos”
(EXPECTATIVAS 74 a 82 /| QUADRO 6). Acreditamos, no entanto, que um dos
motivos da utilizagéo dessa palavra seja o desconhecimento de outro termo que possa
incorporar com propriedade a intencdo pedagogica do professor.

Reconhecemos a dificuldade em expressar com objetividade saberes
desdobrados a partir da vivéncia de um jogo ou um esporte ou uma danca etc. Por
isso, recorremos a algumas possibilidades de verbos que podem indicar uma
aprendizagem esperada, substituindo a palavra “experimentar” por: “conhecer’ e

“perceber”.
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“Conhecer” possui significados que, no contexto adequado, podem
denotar novos saberes. 1. “Ter ou adquirir informagdes sobre alguma coisa; ter nogéo
ideia ou conhecimento sobre algo; saber” (MICHAELIS, 2015). Ou ainda 2. “Ter
conhecimento adequado sobre determinada &area; dominar, saber” (MICHAELIS,
2015) e 3. “Ter informacé&o superficial sobre alguém ou algo” (MICHAELIS, 2015).
Esses trés sentidos da palavra podem auxiliar na necessidade de descrever as
habilidades, propondo uma nova aprendizagem em todos esses significados, ficando
evidente a garantia de um novo conhecimento a partir do contato com algo.

No RC-RS, identificamos a utilizagao, entre outros, do verbo “conhecer”
para expressar 0os objetivos de aprendizagem no campo do subeixo “praticar para
conhecer”: “Conhecer esportes de precisao, esportes de combate, esportes com rede
divisoria ou parede de rebote, e esportes de invasao” (RIO GRANDE DO SUL, 2009,
p. 130).

Sentimos a necessidade de anexar a palavra “corporalmente” ao verbo
em questdo, intentando adequa-lo as caracteristicas descritas para os saberes do
campo da Experimentacdo. Acreditamos ser importante diferenciar e explicitar que a
expectativa diz respeito a conhecimentos adquiridos a partir da vivéncia da
manifestacdo, excluindo outras formas de tematizar os saberes estudados. Assim,
propomos a utilizagdo da expressao “Conhecer Corporalmente”.

Vislumbramos também a opc¢ao de utilizar o verbo “perceber”, que
apresenta uma definicho que se aproxima mais do mérito da dimensao
“‘Experimentacao”. Atentamos a um dos significados da palavra: “apreender algo, por
meio dos sentidos” (MICHAELIS, 2015). Esse entendimento de apreender por meio
dos sentidos viabiliza a perspectiva de aprendizagem a partir da experiéncia corporal,
congregando com maior pericia caracteristicas que efetivam o que se propde nessa
dimensé&o do conhecimento.

Esse termo também é utilizado pelos autores do RC-RS quando da
construcao de objetivos de aprendizagem proprios do subeixo “Praticar para
Conhecer”. Citamos a expectativa de “perceber as sensacdes corporais produzidas
por exercicios que demandam diferentes capacidades fisicas” (RIO GRANDE DO
SUL, 2009 p. 138).
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Nas SD foram identificadas 11 expectativas de aprendizagem

relacionadas a Experimentacao, apresentadas no Quadro 8.

Quadro 8 - Experimentacdo nas sequéncias didaticas

Ne EXPECTATIVA PROFESSOR TEMA CATEGORIAS

1. |Recriar e vivenciar diferentes tipos de | P01 Jogos (A1) (A4)
jogos

2. |Que os alunos conhegam esportes ndo |P02 Esportes néo (A1) (A7)
divulgados em midia popular convencionais

3. |Que os alunos vivenciem esportes ndo |P02 Esportes néo (A1)
convencionais convencionais

4. |Que tenham a possibilidades de P02 Esportes nao (A1)
vivenciar esportes tidos como de elite convencionais

5. |Valorizar a modalidade da GR e P03 Ginastica ritmica (A1) (A3)

vivenciar a GR de modo prazerosos,
interessante e saudavel

6. |Conhecer as variadas brincadeiras P03 Jogos e brincadeiras | (Al)
populares, jogos cooperativos e
esportes de competicao

7. |Conhecer o esporte Badminton P04 Badminton (A1)

8. |Vivenciar diferentes possibilidades de P04 Badminton (A1)
movimentos corporais

9. |Vivenciar situagbes de jogo da P05 Capoeira (A1)
capoeira

10. | Vivenciar situagfes de competicédo e de P05 Experimentando (A1)
cooperacao jogos cooperativos e

competitivos

11. |Vivenciar habilidades gerais de jogos P05 Jogos coletivos: (Al) (A6)
coletivos (passe, ataque, defesa, habilidades
circulagcdo) e algumas situacdes de requeridas e
organizagao tética possibilidades de

organizacao tatica
Fonte: Elaborado pelo autor.

Essas expectativas, ha maioria das vezes, nao se vinculam a nenhuma
outra DC. Apenas quatro delas estdo relacionadas a uma outra dimenséo, variando a
DC parceira. Como podemos ver no Gréfico 7, todos os docentes incluiram objetivos
relacionados a Experimentacéo.

Como mencionamos anteriormente, optamos por apresentar a
importancia de cada DC, tanto na BNCC como nas SD, a partir da analise da
quantidade de cita¢des de todas as DC, assim, nas 97 expectativas de aprendizagem
dos planos de ensinos, foram contabilizados 110 objetivos vinculados a todas as

categorias do eixo “Dimensbes do Conhecimento”. A Experimentagdo, com as 11
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aparicdes mostradas no Quadro 8, representa 10% do total de objetivos identificados
nas SD.

Gréfico 7 - Experimentacao nas sequéncias didaticas

= PO1

m P02

m PO3

P04

PO5

Fonte: Elaborado pelo autor.

Consideramos que tal porcentagem detectada representa uma
quantidade mais apropriada para a Experimentacédo, se comparado com a BNCC.
Como discutido anteriormente, essa DC procura estimular aprendizagens sem um
grande aprofundamento, o que indica saberes superficiais. Apesar da Experimentacao
ter uma justificativa muito plausivel de ser incluida na base, € preciso ter cuidado em
sua abordagem, evitando que temas que precisem de maior relevo no processo de
ensino e de aprendizagem sejam tratados de maneira rasa.

Em algumas expectativas de aprendizagem, identificamos a abordagem
dessa DC do modo que consideramos mais adequado, abordando temas pouco
comuns na realidade local: “que os alunos conhecam esportes ndo divulgados em
midia popular” (EXPECTATIVA 2 / QUADRO 8) e “conhecer o esporte Badminton”
(EXPECTATIVA 7 /| QUADRO 8). Os objetos de conhecimento citados nesses
objetivos sédo temas que, em geral, demandam um processo de experimentar.

Por outro lado, observamos objetivos que deveriam ter um
aprofundamento maior para os 8° e 9° anos: “vivenciar situagbes de jogo da capoeira”
(EXPECTATIVA 9 / QUADRO 8) e “conhecer as variadas brincadeiras populares,
jogos cooperativos e esportes de competicdo” (EXPECTATIVA 6 / QUADRO 8).
Capoeira, brincadeira populares, jogos cooperativos e esportes de competicdo sao
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elementos da CCM que devem ser apropriados pelos alunos, permitindo uma
condi¢cao mais autbnoma em relacdo a essas préticas.

Na descricdo desses objetivos, os docentes utilizaram os verbos
“conhecer” e “vivenciar’. Assim como discutimos anteriormente sobre o uso da palavra
“‘experimentar”, “vivenciar’ n&do indica uma aprendizagem, apesar de ser util na
demonstracao da intencdo do que se pretende. Reiteramos a sugestao de utilizar a
expressao “conhecer corporalmente” ou “perceber”, indicando uma aprendizagem
esperada.

Reforcamos e admitimos que tanto a expressdo “conhecer
corporalmente” como o verbo “perceber” ndo contemplam ou garantem todos os
significados possiveis que as experiéncias corporais podem assumir, no entanto,
acreditamos que esses termos s80 0S que mais se aproximam da natureza dos
conhecimentos relativos a essa dimensdo, e asseguram uma descricdo das
habilidades que indica, de fato, uma aprendizagem.

A seguir discutiremos a dimensao “Uso e Apropriagao”.

4.2.2 Uso e Apropriacao
Uso e Apropriacdo € a segunda DC apresentada na BNCC, e possui

semelhancas e diferencas se comparada com a Experimentacdo. Essa dimenséo
também se caracteriza por um fazer corporal, abordando conhecimentos gerados a
partir da vivéncia nas diferentes manifestacdes, mas se distingue no nivel de
aprofundamento desejado. Para a BNCC, essa DC trata do “mesmo tipo de
conhecimento gerado pela experimentacdo (saber fazer), mas dele se diferencia por
possibilitar ao estudante a competéncia necessaria para potencializar o seu
envolvimento com praticas corporais no lazer ou para a saude” (BRASIL, 2017, p.
220). Espera-se que o estudante tenha “condi¢des de realizar de forma autbnoma uma
determinada pratica” (BRASIL, 2017, p. 220), em ambientes escolares ou fora deles.

Esse conceito exposto ha BNCC é categérico ao anunciar qual é o
objetivo que se almeja na abordagem de habilidades relacionadas a essa DC.
Desenvolver um projeto pedagégico que fomente saberes relativos ao Uso e
Apropriacdo é estimular o dominio de contetdos ou habilidades suficientes para que
o aluno consiga realizar ou vivenciar aquela manifestagcdo sem a presenca de um

orientador. Essa é, sem duvidas, uma das principais dimensdes sugeridas na base.
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O conceito que deu origem a essa dimensdo, assim como a
Experimentacéo, também se assenta no RC-RS (RIO GRANDE DO SUL, 2009). Os
“saberes corporais”, que se dividem em “praticar para conhecer” ou “saber para
praticar’, como vimos no tépico “Experimentacéo”, organizam-se a partir do nivel de
proficiéncia que se almeja em relacdo as praticas corporais (RIO GRANDE DO SUL,
2009). Assim, o subeixo “praticar para conhecer” converge com a Experimentagéo,
enquanto “saber para praticar” fundamenta o Uso e a Apropriagao.

Para o RC-RS, o “saber para praticar”:

tem como propdsito desenvolver durante as aulas um tipo de saber pratico
gue leve a apropriacdo dos elementos necessérios para participar, de forma
proficiente e autbnoma, de praticas corporais recreativas. Trata-se de um
conjunto de conhecimentos que permite ao aluno “se virar” fora da escola em
atividades ensinadas nas aulas de Educagao Fisica: “dar para o gasto” em
um joguinho entre amigos, saber fazer aquecimento e alongamento, entrar e
sair de uma roda de capoeira, dar alguns passos de danca, entre tantos
outros exemplos. Este subeixo explicita os conhecimentos necessarios para
“saber praticar” algumas das manifestagdes da cultura corporal de movimento

(RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 120).

Além do desenvolvimento da autonomia em relagdo aos conteudos,
destacamos que essa DC néao se refere a producéo de competéncias relacionadas ao
desenvolvimento e aprimoramento de habilidades técnicas que possibilite aos alunos
a vivéncia profissional dentro das manifestacbes. Apesar de poder ser uma
consequéncia, esse objetivo ndo compde o quadro de competéncias especificas para
a area na BNCC. Busca-se 0 aprimoramento de saberes que permitam a participacao
em “praticas corporais recreativas” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 120).

O RC-RS (2009) foi bem sucedido ao exemplificar algumas das acdes
gue se espera que os alunos sejam capazes de realizar na perspectiva do Uso e
Apropriacdo, conseguindo de modo satisfatério, jogar uma partida de algum esporte,
participar de uma roda capoeira, ou saber alguns passos de danca. Acrescentamos,
por exemplo, a vivéncia de uma partida de volei na praia, espera-se que 0s alunos
sejam capazes de participar dessa modalidade, dominando as principais regras, 0
modo de pontuacao e algumas acdes técnicas basicas.

Para se classificar e propor saberes relacionados a Experimentacdo ou
ao Uso e Apropriacdo, € preciso conhecer a realidade local; algumas praticas
corporais tém um significativo potencial para um grupo, a0 mesmo tempo em que

podem ser pouco relevantes em outra coletividade. Assim, por exemplo, o volei de
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praia pode ser importante para os alunos desta rede estudada, enquanto em outras
localidades talvez néo seja prioritario nos projetos educacionais.
Na conversa com os professores, pudemos encontrar um exemplo dessa

distincao:

P15: Na Experimentacao, eu acho, uma dan¢a que comumente que aqui ele
nao teria, por exemplo, a salsa ou tango.

P25: Forro.

P03: Forro tem na ((cidade)) (RODA DE CONVERSA).

Essa discusséo foi processada durante a proposicao de expectativas de
aprendizagem para o tema danca de saldo. Nesse caso, vemos que o P03 logo corrige
o P25, na intencdo de lembrar que aquela manifestacdo, o forrg, tem maior potencial
de uso no municipio, haja vista que podemos encontrar essa danca, em suas
diferentes vertentes, em locais da cidade.

Como discutimos no tépico anterior, habilidades relativas a
Experimentacdo demandam menor tempo escolar para serem alcancadas, ja 0s
saberes proprios do Uso e Apropriacdo carregam a necessidade de serem mais
profundamente estimulados, exigindo maior tempo nos projetos pedagdégicos. Por
isso, no exemplo anterior, talvez os professores da rede estudada devam “perder mais
tempo” com o vélei, incluindo conteudos e estratégias que permitam o
desenvolvimento do Uso e Apropriacdo em relacdo a esse objeto de conhecimento,
enquanto o Badminton (EXPECTATIVA 7 / QUADRO 8) pode ser tematizado
almejando que os alunos apenas o conhegcam corporalmente.

Sobre isso, 0 RC-RS explica:

E importante destacar que, em fungéo das caracteristicas de um e de outro,
o tempo curricular destinado a uma pratica corporal alocada no subeixo
“saber praticar’ necessita ser bem maior que o destinado a outra alocada no
“praticar para conhecer”. Isto porque o critério adotado para tal distribui¢céo
deve ser o potencial de uso de determinadas praticas corporais no tempo
livre. Aquelas com maior potencial estdo alocadas no “saber praticar’, e
aquelas com menor potencial estdo previstas no subeixo “praticar para
conhecer” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 121).

Retomando a fala do P23, podemos verificar um exemplo funcional da
diferenca na quantidade de tempo destinado a praticas corporais relacionadas a

Experimentacéo e ao Uso e Apropriacao:
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P23: Vocé pode fazer assim: danga de saldo. Uma aula vivenciando salsa e
merengue, uma aula vivenciando tango e algum outro ritmo, uma aula
vivenciando valsa, e ai quatro aulas, cinco, trés aprendendo forré (RODA DE
CONVERSA).

Assim, nesse plano de ensino hipotético, as expectativas de
aprendizagem correlatas ao forr6 devem, entre outras possiveis DC, associar-se ao
Uso e Apropriacdo. Separamos algumas competéncias do RC-RS (RIO GRANDE DO

SUL, 2009) para os 7° e 8° anos (atuais 8° e 9° anos) alocadas nesta perspectiva:

Realizar de forma adequada diferentes tipos de exercicios fisicos para o
desenvolvimento das capacidades fisicas basicas (p.138);

Jogar capoeira de forma elementar (p. 144);

Praticar as dangas de saldo escolhidas (p.148);

Realizar percursos de nivel elementar, utilizando técnica de orientacao,
respeitando as regras de organizacao, participacéo e de preservacao do meio
ambiente (p. 150).

Identificamos a abordagem de saberes relacionados a varios elementos
da CCM como danca, ginasticas, lutas e préaticas corporais de aventura. Destacamos
também o uso de verbos como realizar, jogar ou praticar para descrever as
competéncias agrupadas nesse subeixo. Assumimos como convergentes 0sS
conceitos “saber para praticar’ e “Uso e Apropriagao”.

Na BNCC identificamos apenas quatro habilidades relacionadas ao Uso

e Apropriacao, apresentadas no Quadro 9.

Quadro 9 - Uso e Apropriacao nas habilidades para 8° e 9° anos na BNCC

OBJETO DE
CONHECIMENTO

Esportes de

N° EXPECTATIVA CATEGORIAS

1. Praticar um ou mais esportes de rede/parede, (A2)

campo e taco, invasdo e combate oferecidos pela
escola, usando habilidades técnico-taticas basicas.
(EF89EF02)

Formular e utilizar estratégias para solucionar o0s
desafios técnicos e taticos, tanto nos esportes de
campo e taco, rede/parede, invasdo e combate
como nas modalidades esportivas escolhidas para
praticar de forma especifica. (EFB9EF03)

Planejar e utilizar estratégias para se apropriar dos
elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das
dancas de saldo. (EF89EF13)

Planejar e utilizar estratégias béasicas das lutas
experimentadas, reconhecendo as suas
caracteristicas técnico-taticas. (EF89EF17)

Fonte: Elaborado pelo autor.

rede/parede,
campo e taco,
invasédo e combate
Esportes de
rede/parede,

campo e taco,
invasdo e combate

(A2) (A4)

Danca de saldo (A2)

Lutas do mundo (A2) (A4) (A6)
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Essa dimensao esta bastante enfraquecida na BNCC, aparecendo em

apenas 9,5% do total de objetivos apresentadas na base, como mostra o Grafico 8.

Gréfico 8 - Uso e Apropriacdo nas habilidades para 8° e 9° anos na BNCC

Usoe
- Apropriagado
gl 9,5%

Outras
Categorias
90,5%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Essa desvalorizacao dos saberes relacionados ao Uso e Apropriacéo €,
para a area, bastante prejudicial na tarefa de cumprir com os objetivos préprios da
disciplina e do trabalho pedagodgico na perspectiva da CCM. Como discutimos no
capitulo dois desta pesquisa, pensamos uma EF escolar na qual o aluno é estimulado
a conhecer a CCM, sendo capaz de criticar e poder fazer uso desses elementos de
modo autdbnomao.

Esse entendimento se aproxima, em partes, do conceito que discutimos
acerca do Uso e Apropriacdo, que acolhe a ambicdo de que os estudantes possam se
apropriar dos elementos praticos dos conteudos da EF escolar e serem autbnomos
em sua utilizagéo fora de ambientes escolares. Desse modo, essa DC opera em um
ambito muito préprio da disciplina, e que tem grande potencial para que se garantir o

cumprimento dos objetivos deste componente curricular, e das instituicdes escolares.
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Na base, reconhecemos essa mesma finalidade para a EF escolar:

Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas como fendmeno
cultural dindmico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditério.
Desse modo, é possivel assegurar aos alunos a (re)construgdo de um
conjunto de conhecimentos que permitam ampliar sua consciéncia a respeito
de seus movimentos e dos recursos para o cuidado de si e dos outros e
desenvolver autonomia para apropriacédo e utilizagdo da cultura corporal
de movimento em diversas finalidades humanas, favorecendo sua
participacdo de forma confiante e autoral na sociedade (BRASIL, 2017, p.
213) (grifo nosso).

Acreditamos ser um retrocesso minimizar a importancia dos saberes que
possibilitam o uso préatico dos elementos da CCM, esses conhecimentos influenciaram
as praticas pedagodgicas ao longo do processo historico da EF escolar, e ndo devem
ser rejeitados ou preteridos em prol de se pensar processos de ensino e aprendizagem
que favorecam apenas aspectos conceituais ou atitudinais dos contetidos. E preciso
gue toda a comunidade escolar reconheca e valorize os saberes que envolvem o
movimento e as aprendizagens que decorrem das vivéncias.

Analisando as quatro habilidades do Quadro 9, identificamos que os
objetivos s&o apresentados a partir dos verbos “utilizar”, “praticar” e “usando’,
pertencentes ao ambito do Uso e Apropriacdo. Um dos significados do verbo “utilizar”
é: “fazer uso de; aplicar, empregar, usar’” (MICHAELIS, 2015). No caso da palavra
“praticar”, alguns sentidos sao: “levar a efeito; fazer, realizar”; “realizar regularmente
uma atividade” (MICHAELIS, 2015). O verbo “usando” tem como sentido: “empregar
habitualmente; ter por costume ou habito; costumar”; “lancar méo de; fazer uso de;
servir-se de algo visando a algum objetivo; empregar’” (MICHAELIS, 2015).

Na expectativa 1 (QUADRO 9): “praticar um ou mais esportes de
rede/parede, campo e taco, invasdao e combate oferecidos pela escola, usando
habilidades técnico-taticas basicas”; “praticar” pressupde a adogao de um realizar
funcional de alguns dos esportes citados, e o “usando” indica o fazer uso de
habilidades técnico-taticas basicas. Diferentemente, na expectativa 4 (QUADRO 9):
“‘planejar e utilizar estratégias basicas das lutas experimentadas, reconhecendo as
suas caracteristicas técnico-taticas”; a palavra “reconhecendo” aponta para a
construcdo de saberes conceituais sobre caracteristicas técnico-taticas.

Em todos os casos relacionados ao Uso e Apropriagdo, sdo prescritas

habilidades que compdem o rol do quadro de saberes procedimentais. Destacamos,
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também, o fato de que o verbo “praticar” ndo € sinbnimo de experimentar ou vivenciar,
e asseveramos a importancia de compreender que esse termo indica a competéncia
de realizar ou pér em execucdo, distinguindo esse termo daqueles relativos a
Experimentacéo.

A expectativa 3 (QUADRO 9) pareceu-nos confusa quanto a definicdo
da intengdo dos autores: “planejar e utilizar estratégias para se apropriar dos
elementos constitutivos (ritmo, espago, gestos) das dangas de salao”; nesse caso,
espera-se que o aluno construa ferramentas que permitam conhecer os elementos
constitutivos das dancas de saldo? Essa ndo seria uma acéo especifica do professor?
Inferimos que nessa habilidade houve uma troca da perspectiva adotada em outros
objetivos declarados na BNCC, nesse caso, S0 propostas expectativas para o
docente, enquanto em outros momentos sao sugeridas na 6tica discente.

Das quatro habilidades do Quadro 9, duas se associam também a
Reflexdo Sobre a Acdo. Entendemos que essa é uma combinacédo eficiente para o
desenvolvimento da autonomia em relacéo as praticas corporais pois, Como veremos
em um dos tépicos seguintes desta pesquisa, na Reflexdo Sobre a Acdo o objetivo &
que o aluno visualize nos contetdos possibilidades e dificuldades, favorecendo o
processo de apropriacdo. Outras DC também podem auxiliar na operacao de se
construir autonomia em relacdo aos elementos da CCM, como € o caso da Andlise e
da Compreensdo. Ressaltamos que ndo se trata de uma hierarquia entre as
dimensbes, mas sim descobrir congruéncias nas habilidades e nas préticas
pedagdgicas.

Nas SD foram identificadas nove expectativas relacionadas ao Uso e

Apropriacdo, apresentadas no Quadro 10.
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Quadro 10 - Uso e Apropriagcdo nas sequéncias didaticas

Ne EXPECTATIVA PROFESSOR TEMA CATEGORIAS

1. |Assumir um protagonismo sobre suas | P01 Jogos (A2) (A8)
praticas, nao apenas como
gerenciadores, mas também como

criadores

2. |Que os alunos conhecam as regras P02 Futebol de campo (A2)
dos esportes e possa aplicar em jogo

3. |Conhecer a histéria e regras do P03 Atletismo (A2) (A7)
atletismo

4. |Dominar e ser capaz de vivenciar P03 Atletismo (A2)
explorando os principios do esporte
individual

5. |Conhecer a histéria do basquete e P03 Basquete (A2) (A7)
suas principais regras

6. |Conhecer a histéria do volei e suas P03 Volei (A2) (A7)
principais regras

7. |Compreender e seguir as normas de P04 Badminton (A2) (A5)
convivéncia e regras da atividade

8. |Desenvolvimento da autonomia P04 Badminton (A2)

9. |Identificar os sistemas e as principais P05 Jogos coletivos: (A2) (A6)
regras de jogo do esporte coletivo habilidades

requeridas e

possibilidades de

organizacao tatica
Fonte: Elaborado pelo autor.

As expectativas do Quadro 10 estdo. em sua maioria. associadas a
outras DC, além do Uso e Apropriacdo, o que nos parece bastante plausivel, tendo
em vista que o processo de construcdo da autonomia em relacdo a alguma
manifestacdo envolve conhecer e se apropriar de diferentes elementos das praticas
corporais. Em trés das expectativas, a Compreensdo aparece como dimensao
parceira, como vemos na expectativa 6 (QUADRO 10): “conhecer a histéria do volei e
suas principais regras”. Nesses casos percebemos uma estreita concordancia entre
o dominio de saberes histdricos dos conteudos e o dominio da execuc¢ao das praticas
corporais, em prol de um conhecimento mais amplo dos temas.

Nas SD, as regras dos esportes/atividades sdo um dos principais objetos
de conhecimento ligados a esta DC. Esses saberes, sem duvida, S840 necessarios
para que o aluno possa desenvolver e praticar esses conteudos em ambientes sem a
presenca de um orientador. Nas habilidades da BNCC, no entanto, sdo ampliadas as
aprendizagens, abordando outras importancias relativas ao tema, como “habilidades
técnico-taticas” ou “elementos constitutivos”, como gestos, ritmos e espagos das

dancas de saléo.
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Essa DC também estd enfraquecida nas SD, dos 110 objetivos
apresentados, apenas nove vinculam-se ao Uso e Apropriacao (8,1%), como indica o

Grafico 9.

Grafico 9 - Uso e Apropriacdo nas sequéncias didaticas

m PO1

m P02

= PO3

P04
POS5

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apesar da relevancia dos objetivos ligados a essa DC, os professores
foram econdmicos na proposicao de expectativas de aprendizagem vinculadas ao Uso
e Apropriagdo. Entendemos que a minimizagdo dessa DC pode dificultar o
desenvolvimento da autonomia em relacdo aos elementos da CCM. Por outro lado,
podemos ver no Gréfico 9 que todos os docentes incluiram expectativas relacionadas
a essa dimensao, o que demonstra que, mesmo de modo enfraquecido, todos 0s
professores consideram, em seus projetos educativos, habilidades préprias do
dominio da capacidade de praticar as manifestacdes em contextos ndo-escolares.

Verificamos no Quadro 10 que em quatro expectativas os professores
utilizaram o verbo “conhecer” para indicar a aprendizagem desejada. Entendemos que
o sentido dessa palavra, nesse contexto, sugere habilidades que envolvem nao
apenas entrar em contato com o contetdo, mas dominar caracteristicas minimas que
permitam o seu usufruto. Acrescentamos que, diferentemente de outras dimensoes,
no Uso e Apropriagcédo, o verbo “conhecer’ pode sugerir tanto saberes conceituais
como procedimentais, almejando a competéncia de realizar, de praticar as
manifestacbes com facilidade. O dominio das regras de uma atividade € um exemplo

de conhecimento conceitual que viabiliza a sua vivéncia.
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Além do termo “conhecer”, os docentes utilizaram os verbos: dominar,
compreender, desenvolver ou identificar. Destacamos o cuidado que € preciso se ter
com o uso dessas cinco palavras. No contexto adequado, elas indicam saberes
préprios da dimensdo Uso e Apropriacdo, no entanto, se elas ndo sugerirem
habilidades que permitam a realizacdo de uma pratica corporal, devem ser agrupadas
em outra DC. Apropriar-se das regras, dos elementos constitutivos ou habilidades
técnico-taticas sdo componentes que podem propiciar a competéncia de praticar
alguma atividade. A expectativa 5 (QUADRO 10): “conhecer a histéria do basquete e
suas principais regras” € um exemplo de bom uso do termo “conhecer”.

Assim, sugerimos alguns verbos mais indicados para descrever
habilidades relativas ao Uso e Apropriacao: praticar; utilizar; conhecer corporalmente.

Na sequéncia discutiremos sobre a dimenséo Fruicao.

4.2.3 Fruicdo
A dimenséao Fruicdo € um dos grandes ganhos para a EF escolar que a

BNCC e as DC suscitaram. Nas leituras acerca desse conceito, percebemos a riqueza
e as possibilidades para ampliacdo e valorizacao dos elementos da CCM, estimulando
a sensibilidade e desfrute dos temas. Essa dimensao é uma novidade para a area e
apresenta uma perspectiva em relacdo aos conteudos que nao pode mais ficar
ausente na pratica docente.

Essa DC, segundo o professor Fernando Gonzalez, foi influenciada pela
area da Arte, e no nosso entendimento, encaixa-se perfeitamente a EF escolar e ao
seu objeto de estudo. Recorremos ao campo artistico, em suas obras e documentos,
para compreender a Fruicéo.

O fruir ganha evidéncia nos espacos educativos a partir do entendimento
de que educar é um espaco de encontro entre a diferenca, no qual os individuos “se
encontram para compartilhar e expandir a diversidade de seus saberes e sentires”
(ARAUJO, 2008, p. 199). Essas relacdes despertam tanto para o reconhecimento da
individualidade, da proépria tradicdo cultural, como da coletividade e do senso de
interculturalidade (ARAUJO, 2008), favorecendo o compartilhamento, o pertencimento
e a valorizacdo da diversidade.

Para Araujo, “é mediante a intensidade da inter-relagcéo entre as forgas

da ordem e da desordem, da estabilidade e da instabilidade que, nas praticas
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educativas, se insurge o dinamismo dos processos de criagcédo, de recriacdo e de
renovagao dos valores e dos Sentidos humanos” (2008, p. 202). Nesse movimento,
ganham relevo as emoc0es e as aprendizagens que emergem do contato entre 0s
individuos, carregados de conhecimentos, com 0s saberes proprios daquele espaco.

Nessa perspectiva, a observagcdo e o estreitamento da comunicagéo
com os fendbmenos abordam uma dimensao muito sensivel de ser ou se conectar com
o mundo da Arte, ou da prética corporal. Para Fernandes (2013, p. 2978), “criar
abertura na estrutura artistica do objeto e entrar em suas relacdes de sentido fazendo
vibrar nosso ser, fazendo-nos intensamente presentes, € fundamentalmente fruir a
arte em seu desvelamento”. Essa caracteristica das manifestacbes parece-nos
fundamental para o processo educativo artistico, ou também, corporal. Como
pudemos desenvolver nossa atividade docente por tanto tempo, abordando os
elementos da CCM, sem olharmos para essa dimenséo dos saberes de modo mais
criterioso e aprofundado?

Como relatado no capitulo dois desta pesquisa, essa dimensao estava
presente nos PCN de Arte de 1997 e 1998, como eixos norteadores, ora com 0 nome
de fruicdo, ora tendo a nomenclatura “apreciar’. Para esse documento, “a fruicdo
refere-se a apreciagao significativa de arte e do universo a ela relacionado” (BRASIL,
1997, p. 41). Esse conceito foi mais bem definido na BNCC, substituindo a expresséao
“apreciagao significativa” por uma explicagao mais detalhada, referindo-se “ao deleite,
ao prazer, ao estranhamento e a abertura para se sensibilizar durante a participacéo
em praticas artisticas e culturais” (BRASIL, 2017, p. 195).

Mais do que a simples observacdo ou desfrute passivo, a Fruicédo
envolve processos ativos de interpretacdo e mergulho nas manifestacoes, “essa
dimensdo implica disponibilidade dos sujeitos para a relacdo continuada com
producdes artisticas e culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos
sociais” (BRASIL, 2017, p. 195). Assim, essa DC acopla aprendizagens que permitem
e estimulam o explorar, sentir e apreciar os elementos da cultura artistica ou corporal,
a partir de um movimento particular do sujeito, tanto nas producgdes do outro, quanto
nas proprias realizacoes.

Para a EF escolar, a BNCC descreve que a Fruicdo “implica a apreciacéo
estética das experiéncias sensiveis geradas pelas vivéncias corporais, bem como das

diferentes praticas corporais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos”



119

(BRASIL, 2017, p. 220). Assim, as vivéncias e outros tipos de contato com as
manifestagbes geram resultados emocionais, afetivos e novas aprendizagens, que
devem ser identificados e valorizados pelo aluno, reconhecendo nas praticas
corporais possibilidades e influéncias na sua vida e na coletividade.

Além disso, “essa dimensao esta vinculada com a apropriacdo de um
conjunto de conhecimentos que permita ao estudante desfrutar da realizacdo de uma
determinada pratica corporal e/ou apreciar essa e outras tantas quando realizadas por
outros” (BRASIL, 2017, p. 220-221). Apesar de ndo ser claro nesse conceito se 0
conjunto de conhecimentos refere-se a saberes préprios das manifestacées ou
habilidades relativas a capacidade de interagir sensivelmente com os contetdos, na
observacédo das habilidades do documento pudemos identificar a aproximacdo com a
primeira opcao, pois em todas as expectativas vincula-se o verbo “fruir’ com saberes
proprios dos elementos da CCM, como poderemos ver no Quadro 11.

Desse modo, fruir envolve o desvelar das brincadeiras e jogos, esportes,
ginasticas, dancas, lutas e praticas corporais de aventura, para além da analise
conceitual ou procedimental. Nessa DC valorizam-se as atitudes de apreciacao
sensivel e desfrute das emocgdes geradas no contato com os conteldos.

Na BNCC ha uma procura em garantir que o aluno tenha prazer ao
conhecer e vivenciar uma manifestacéo, estimulando os docentes a adotarem uma
postura de cautela e reflexdo em relacéo as estratégias utilizadas. Porém, para Betti,
“ndo se pode garantir nada quanto a isso, pois se esta na dependéncia de fatores que
ndo estdo sob controle do curriculo ou d@s professor@s: as singularidades d@s
estudantes, seus repertoérios, suas histérias de vida, as interacdes sociais envolvidas
e tantos outros” (2018, p. 172). Concordamos com o autor que, dificilmente, o docente
conseguira moderar todas as emocdes que as vivéncias produzem, contudo, é
possivel gerir acdes que tenham maior possibilidade de serem bem recebidas pelos
alunos, inclusive cuidando para que sejam aumentadas as chances de sucesso nas
atividades como, por exemplo, multiplicar e variar o tipo de expertise e destreza
exigida para obtencéo de resultados positivos.

Outra possibilidade € a incorporacao do ludico nas estratégias de ensino,
adotando ferramentas que permitam um contato mais descontraido e flexivel com os
conhecimentos, desenvolvendo “acdes educativas marcadas de animagao e

vivacidade em que o espirito de aventura e de busca, de solidariedade e de



120

despojamento podem tornar estas mais intensas” (ARAUJO, 2008, p. 204). Esse
recurso responde também a demanda de avaliar saberes relativos a Fruicdo, ja que
nesses momentos o despojo e a liberdade dos alunos permitem ao docente a
observacédo acerca de atitudes de valorizacdo ou ndo das manifestacoes.

O P06 fez uma indicacdo de estratégia para identificar a presenca da

Fruicdo durante o desenvolvimento de uma SD:

PO6: Pode colocar no intervalo para ver se eles se apropriaram daquilo, se
vao dancar por conta prépria (RODA DE CONVERSA).

Parece-nos que, de fato, momentos de livre escolha sédo boas
estratégias para verificar se os estudantes apreciam aquele conteddo. Porém, na fala
do P06, identificamos outra condicdo para executar, dancar aquela manifestacao.
Nesse caso, além de estimar a danca, é preciso domina-la, conseguir praticar o0s
passos, 0 que, no nosso entendimento, relaciona-se ao Uso e Apropriacdao. Assim,
acrescentariamos que € fundamental que o professor que deseja avaliar a Fruicdo
esteja atento aos alunos que nao estdo dancando, mas também estdo usufruindo
daquele movimento.

Por fim, reconhecemos nas palavras de Araujo (2008), a importancia da
Fruicdo para a EF escolar, constituindo um espaco possivel para a expressao das
individualidades:

As praticas educativas que se limitam ao ambito da técnica, do saber formal,
que se encerram na pragmaticidade do funcional, nos fragmentos da teia do
existir e da cultura se confinam, como vimos, a meras praticas instrucionais.
A acéo de educar, como iniciacéo e como fruigcdo da Sensibilidade, vislumbra
o horizonte de Sentidos que constitui a dinamicidade das relacdes que
estruturam a inteireza intensiva da teia do humano, do inter-humano (p. 215).

Essa DC tem, assim, potencial especial no desenvolvimento de uma EF
escolar que amplia e contempla com maior riqueza os saberes e possibilidades de
abordagem dos objetos de conhecimento. Sobretudo nessa dimenséo, que valoriza
processos de interpretacdo e apreciacdo dos conteudos, que ndo sado tradicionais na
area.

Na BNCC a Fruicdo esta valorizada, sendo propostas seis habilidades

relacionadas a essa DC para o0s 8° e 9° anos, apresentadas no Quadro 11.



EXPECTATIVA

Experimentar diferentes papéis (jogador, arbitro e
técnico) e fruir os esportes de rede/parede, campo
e taco, invaséo e combate, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo. (EF89EF01)

Experimentar e fruir um ou mais programas de
exercicios fisicos, identificando as exigéncias
corporais desses diferentes programas e
reconhecendo a importadncia de uma prética
individualizada, adequada as caracteristicas e
necessidades de cada sujeito. (EF89EFQ7)

Experimentar e fruir um ou mais tipos de ginastica
de conscientizacdo corporal, identificando as
exigéncias corporais dos mesmos. (EF89EF10)

Experimentar, fruir e recriar dancas de saléo,
valorizando a diversidade cultural e respeitando a
tradicdo dessas culturas. (EF89EF12)

Experimentar e fruir a execugdo dos movimentos
pertencentes as lutas do mundo, adotando
procedimentos de seguranca e respeitando o
oponente. (EF89EF16)

Experimentar e fruir diferentes préaticas corporais de
aventura na natureza, valorizando a propria
seguranca e integridade fisica, bem como as dos
demais, respeitando o patriménio natural e
minimizando os impactos de degradacéo
ambiental. (EF89EF19)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 11 - Fruic&o nas habilidades para 8° e 9° anos na BNCC

OBJETO DE
CONHECIMENTO

Esportes de
rede/parede,
campo e taco,
invasdo e combate

Ginastica de
condicionamento
fisico e
conscientizacao
corporal

Ginastica de
condicionamento
fisico e
conscientizacao
corporal

Danca de saldo

Lutas do mundo

Praticas corporais de
aventura na natureza

121

CATEGORIAS

(A1) (A3) (A5)
(A8)

(A1) (A3) (A6)

(A1) (A3) (AB)

(A1) (A3) (A4)
(A5)

(A1) (A3) (A5)

(A1) (A3) (A8)

Esse numero de seis expectativas representa uma porcentagem

e 9° anos, como mostra o Grafico 10.

consideravel de 14,2% da quantidade de apari¢cdes de todas as DC na BNCC para 8°



122

Grafico 10 - Fruicdo nas habilidades para 8° e 9° anos na BNCC

Fruigao
14,2%

Outras
Categorias
85,8%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por outro lado, em todas as seis habilidades, ha a presenca de objetivos
relacionados a pelo menos trés DC, o que possivelmente pode gerar a supressao de
uma ou mais expectativas de aprendizagem, sobretudo, as habilidades associadas a
Fruicdo podem ficar apagadas, tendo em vista a falta de tradicdo na EF escolar dessa
dimenséo.

Entre as DC parceiras, a Experimentacdo aparece em todas as
habilidades relacionadas a Fruicdo. Essa familiaridade entre as duas dimensées pode
ser preocupante, € preciso ter clareza de que experimentar as manifestacdes ou seus
elementos ndo garantem a fruicdo. Na definicdo do conceito, os autores da BNCC
destacam que um conjunto de conhecimentos sobre os conteudos pode levar a
apreciacao, e por isso o docente deve desenvolver estratégias que estimulem essas
aprendizagens.

Como relatamos anteriormente, entendemos que 0s autores propuseram
gue essa dimensao refere-se a apropriacdo das caracteristicas dos elementos da
CCM que possibilitam o seu desfrute. Verificamos, no entanto, que se propde nas
habilidades fruir as manifestagbes de modo mais geral, como 0s esportes, 0S
programas de exercicios, as ginasticas de conscientiza¢do corporal, as dancas de
saldo, ou as praticas corporais de aventura na natureza. Apenas na expectativa cinco
o documento € mais especifico, sugerindo a Fruicdo da execug¢do dos movimentos
das lutas do mundo.

Se por um lado, é importante que o aluno possa desfrutar e sentir as

emocdes que a vivéncia ampla das manifestacbes pode proporcionar, por outro lado,
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introduzir elementos mais reduzidos pode facilitar o processo de interpretacdo e
apreciacdo, reconhecendo neles as ativacdes e a estética dos componentes.

Na descricdo das habilidades na BNCC, os autores sempre utilizaram o
verbo “fruir” para indicar aprendizagens relacionadas a Fruicdo. A descrigdo das seis
expectativas é parecida, mudando o objeto de conhecimento, mas empregando
sempre os verbos “experimentar” e “fruir’, seguidos de outras habilidades: “recriar”,
“adotando”, “valorizando”, ‘“respeitando”, ‘“identificando”, “reconhecendo” e
“minimizando”.

O verbo “fruir” ndo € muito comum na area da EF escolar, sendo mais
familiar para os professores de Arte. Por isso, € preciso reconhecer o significado e os
objetivos proprios das expectativas relativas a Fruicdo e que fazem uso dessa palavra,
evitando que essa dimensdo seja atenuada nas praticas pedagdgicas. Dos trés
significados do verbo “fruir” (MICHAELIS, 2015), identificamos o terceiro sentido como

muito préximo do conceito discutido sobre a Fruicao:

1 Utilizar vantagens, proveitos ou beneficios de; desfrutar, gozar.

2 Estar na posse de um bem e desfrutar (d)as vantagens que ele oferece;
usufruir.

3 Desfrutar (de) alguma coisa de forma prazerosa, obtendo alegria e
satisfacdo (fisica, emocional, estética, intelectual etc.).

Os dois primeiros significados descrevem acdes que visam beneficios
proprios para o agente, no entanto, entendemos que se esperam, nessa DC,
movimentos de apreciar e desfrutar as manifestacdes, afastados do interesse de
usufruto ou tirar vantagem para outro beneficio que ndo a estima em relacdo ao
préprio contetdo. Assim, fruir no contexto dos planos de ensino dos professores deve
indicar um movimento do aluno de apreciacdo apartado de saberes relacionados a
outras dimensoes.

Nas SD foram identificadas apenas sete expectativas relativas a Fruicao,

apresentadas no Quadro 12.
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Quadro 12 - Fruicdo nas sequéncias didaticas

N° EXPECTATIVA PROFESSOR TEMA CATEGORIAS

1. |Adotar habitos saudaveis e proativos PO1 Conhecimento sobre | (A3)
0 corpo

2. |Valorizar a prética esportivas PO1 Conhecimento sobre | (A3)
0 corpo

3. |Quais esportes gostariam de vivenciar | P02 Esportes nédo (A3)
convencionais

4. |Que possam se expressar de varias P02 Futebol de campo (A3)

maneiras durante o jogo
5. |Valorizar a modalidade da GR e P03 Ginastica ritmica (A1) (A3)

vivenciar a GR de modo prazerosos,
interessante e saudavel

6. |Valorizar a histéria do esporte P03 Basquete (A3)
7. |Valorizar a histéria do esporte P03 Voélei (A3)
Fonte: Elaborado pelo autor.

Para essa DC, foi identificada uma das menores quantidades de
expectativas de aprendizagem entre todas as dimensodes, representando apenas 6,3%

do total de objetivos verificados nas SD, como indicado no Grafico 11.

Gréfico 11 - Fruicao nas sequéncias didaticas

= PO1

m P02

m P03

Fonte: Elaborado pelo autor.

Podemos verificar no Grafico 11 que dois professores ndo apresentaram
objetivos relacionadas a essa DC. Esses numeros sao altamente plausiveis de serem
identificados nas SD devido a pouca tradicdo na area de se pensar e investir em
aprendizagens como “apreciar” ou “valorizar’ os conteudos da EF escolar. Espera-se
gue haja uma grande modificacdo nessa porcentagem quando houver maior aceitacao

e incorporacao da BNCC nos planos de ensino dos docentes.
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Em algumas das expectativas de aprendizagem do Quadro 12, tivemos
dificuldade em classificar o objetivo como proprio da Fruicdo pois, na descricao
dessas, ndo héa clareza no que se pretende, ou ndo indicam um saber, como nos casos
das expectativas 3 e 4 (QUADRO 12): “quais esportes gostariam de vivenciar’ e “que
possam se expressar de varias maneiras durante o jogo”. Agrupamos esses objetivos
a essa DC pois inferimos uma intencdo em promover o sentimento de desfrute dos
conteudos, possibilitando a manifestacéo livre e prazerosa do estudante.

Nessas expectativas e em outras, a descricdo do objetivo é pouco
satisfatoria na indicacdo do que se pretende. Também se caracterizam por serem
processos muitos amplos e genéricos: “valorizar a pratica esportiva” (EXPECTATIVA
2 | QUADRO 12) e “adotar habitos saudaveis e proativos” (EXPECTATIVA 1 /
QUADRO 12). Dificilmente o docente tem possibilidade de desenvolver estratégias de
ensino que promovam a valorizacdo de todas as praticas esportivas, ou ainda,
ferramentas de avaliacdo que permitam reconhecer a adocdo ou ndo de hébitos
saudaveis e proativos.

Nas expectativas 5, 6 e 7 (QUADRO 12), o professor foi mais feliz na
proposicdo dos objetivos, abordando saberes mais definidos e possiveis de serem
assimilados. Nesses casos, o docente propde a valorizacdo da ginastica ritmica como
um todo, e das histérias do basquete e do vélei. Essas habilidades mostram-nos que
a Fruicdo, apesar de ser um processo muito peculiar, demanda que o aluno
desenvolva anteriormente outros conhecimentos, como conhecer a ginastica ritmica
de modo abrangente ou a histéria dos esportes. Esse entendimento é reforcado na
definicdo dessa DC na base, na qual se defende que alguns saberes permitem o
desfrute ou apreciacao das manifestacées (BRASIL, 2017).

Na BNCC (BRASIL, 2017), os autores foram enfaticos ao assegurarem
que nao ha hierarquia entre as DC, no entanto, fruir os elementos da CCM exige um
processo anterior de conhecimento ou apropriacdo das manifestacbes, ndo ha
apreciacéo ou valorizagao de temas nos quais o sujeito ndo seja capaz de reconhecer
caracteristicas presentes na atividade. No caso das expectativas 5, 6 e 7 (QUADRO
12), é de se esperar que o0 docente tenha descrito na mesma SD, outros objetivos que
proponham a identificacdo e conhecimento acerca da ginastica ritmica, e o dominio

da histéria do basquete e do volei.
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Assim, a Experimentacdo e o Uso e Apropriacdo sdo DC que podem
estimular saberes relacionados a Fruicdo, desde que esta também seja alvo do
processo de ensino e de aprendizagem do professor. Além dessas dimensdes, que ja
discutimos em topicos anteriores desta pesquisa, a Analise e a Compreensao também
podem promover conhecimentos que possibilitam fruir as manifestacdes. Essas DC
citadas caracterizam-se pelo desenvolvimento de habilidades que fomentam o
reconhecimento dos conteidos como um todo, ou de partes, e esses saberes, por sua
vez, podem desencadear um processo de apreciacdo das manifestacbes e suas
caracteristicas.

A necessidade de se estimularem aprendizagens anteriores ao processo

de fruir um conteudo foi alvo de discussdo durante o encontro com os professores:

P23: A gente esti falando de Fruicdo!? Eu trabalhei, por exemplo, na
ginastica, depois que a gente aprendeu os movimentos, eu trouxe uma série
de videos de homens e mulheres, profissionais, infantil, mais la do tipo, para
gue a gente apreciasse de uma maneira afetiva, a coisa da Fruicdo. Ndo era
uma analise técnica. Claro que eu apresentei: estdo vendo aqui o que a gente
fez?! Olha isso. Mas a coisa do encantamento também, do estético, da
beleza. Tem isso, vocé pegar a imagem de um festival de danca, ou de um
baile, é legal vocé aprender com a referéncia de outras pessoas dangando.
P17: Mas ai também n&o tem o lance do conhecimento, na Frui¢do?

P23: Mas eles ja fizeram. Ai ja teria tido algumas aulas de danca, para ter
uma base antes.

PESQUISADOR: Nao precisa, ndo tem que ter ordem nisso.

P23: Ndo, mas a gente tinha concordado que vocé tem que ter alguma nogéo
para conseguir apreciar aquilo, entao vocé ja tem que ter um pouco da danga,
talvez mais para o fim ou meio do bimestre, depois de trabalhar que a gente
assistiu e aii trabalhou mais um pouco, porque vocé tem elementos para que
criasse outras coisas.

/.1

P30: A gente nao esta, sem perceber, determinando uma sequéncia? Por que
a Fruicdo ndo pode ser a primeira? Por que eu hdo posso apreciar e me
encantar com a musica? (RODA DE CONVERSA)

Apesar do impasse, entendemos que as posi¢des do P23 e P30 podem
ser complementares. Consideramos elementar que o aluno domine saberes que
permitam apreciar e aproveitar uma manifestacdo, no entanto, ndo € preciso que o
processo de fruir ocorra apenas no meio ou final do bimestre, € também importante,
como ponderou o P30, possibilitar o encantamento do contetdo no inicio da unidade
didatica. Acreditamos que, ainda que a crianga ndo tenha contato direto com aquela
manifestacéo, inUmeros outros saberes podem ser transferidos para a contemplacao

estética de um elemento da CCM.
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Na descrigcao das expectativas do Quadro 12, na maioria das vezes 0s
professores utilizaram o verbo “valorizar’ para construir a habilidade. Essa palavra
indica um processo de “atribuir(-se) o devido valor ou o reconhecimento” (MICHAELIS,
2015), ou seja, ha um encaixe 6timo desse verbo com o que se propde em saberes
relativos a Fruicdo. Valorizar ou reconhecer uma manifestacdo é apreciar as suas
caracteristicas e identificar sua importancia no contexto. Assim, sugerimos, para esta
DC o uso dos verbos: “apreciar”, “valorizar” ou “fruir”.

A seguir discutiremos sobre a Reflexdo Sobre a Acdo, que é a quarta

dimenséo apresentada na BNCC.

4.2.4 Reflexdo Sobre a Acao
A Reflexdo Sobre a A¢do € uma dimensdo muito especifica da EF

escolar, engloba um grupo de saberes que dificilmente a criangca tem acesso em
outros espacos de vivéncia das praticas corporais. E, portanto, uma importante DC
para 0 componente curricular.

Em principio, assim como a Experimentagao, criamos como hipotese, a
partir da nomenclatura, a convergéncia dessa dimensao com as estratégias de ensino,
entendendo que refletir apds a realizacdo de uma pratica corporal € uma ferramenta
do docente para desenvolver inGmeros saberes. Esse e outros progndsticos foram se
rompendo na medida em que passamos a considerar a compatibilidade das DC com
as caracteristicas dos contetdos e com os objetivos de aprendizagem.

Assim, a Reflexdo Sobre a Acdo aborda uma dimensdo dos
conhecimentos da EF escolar, que provoca nos docentes e discentes desequilibrios e
mudanc¢as no modo de ensinar e vivenciar as praticas corporais. O professor, nesse
caso, € um agente que propde a¢bes que encaminham os alunos para a descoberta

e reconstrucao dos saberes. Para a BNCC, essa dimenséao:

refere-se aos conhecimentos originados na observagcdo e na andlise das
proprias vivéncias corporais e daquelas realizadas por outros. Vai além da
reflexdo esponténea, gerada em toda experiéncia corporal. Trata-se de um
ato intencional, orientado a formular e empregar estratégias de observacao e
andlise para: (a) resolver desafios peculiares a pratica realizada; (b)
apreender novas modalidades; e (c) adequar as praticas aos interesses e as
possibilidades proprios e aos das pessoas com quem compartilha a sua
realizacéo (BRASIL, 2017, p. 221).
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Encontramos esse mesmo conceito nos estudos advindos do chamado
“ensino reflexivo”, movimento que surge nos anos 1980 e tem como inteng¢ao reformar
0Ss processos educativos, superando a crise escolar, e abastecendo de
intencionalidades e teoria a pratica docente. Entre as acdes estimuladas estdo a
reflexdo na acédo e reflexdo sobre a acédo, ambas na perspectiva do professor
(RANGEL-BETTI; BETTI, 1996).

Nesse sentido, na reflexdo sobre a acao, o profissional efetua apos a
realizacdo da acéo educativa, uma analise “sobre as caracteristicas e processos da
sua prépria acdo, e que exige a verbalizagdo. E uma aplicacdo dos instrumentos
conceituais para compreender e reconstruir a prépria pratica” (RANGEL-BETTI,
BETTI, 1996, p. 12). Esse movimento procura estimular no professor a construcéo de
uma teoria sobre a sua atuacéo e sobre as necessidades dos grupos em gue leciona,
conferindo e legitimando estratégias de acdes adequadas (RANGEL-BETTI; BETTI,
1996).

Para Rangel-Betti e Betti (1996, p. 12), considera-se, na reflexdo sobre
a pratica, “dentre outros fatores: as caracteristicas da situacdo problemética, a
determinacdo das metas, a escolha dos meios, 0s esquemas de pensamento, as
teorias implicitas, as convicgdes e as formas de representar a realidade, as valoracdes
efetuadas”. Assim, transferindo para a Reflexdo Sobre a Acdo, na perspectiva do
aluno, esses mesmos fatores devem ser conteudos de anélise dos discentes sobre as
praticas corporais, identificando demandas, possibilidades e objetivos do grupo.

O professor Fernando Gonzalez cita a obra “Afazeres da Educagéo
Fisica na escola: planejar, ensinar, partilhar’ (GONZALEZ; FRAGA, 2012) como uma
das ferramentas para compreender essa DC. Nesse referencial, entre os principios
que balizam a opcdo por um conjunto de saberes, 0 primeiro parece explicar a
importancia da Reflexdo Sobre a Acdo na EF escolar, que “¢ um componente
curricular responséavel pela tematizacdo da cultura corporal de movimento, que tem
por finalidade potencializar o aluno para intervir de forma autdnoma, critica e criativa
nessa dimensao social” (GONZALEZ; FRAGA, 2012, p. 46), assim como o terceiro
principio, para o qual “a Educagéao Fisica deve possibilitar a releitura e a apropriagao
critica dos conhecimentos da cultura corporal de movimento” (GONZALEZ; FRAGA,
2012, p. 46).
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Reconhecemos nesses principios uma aproximagdo do conceito
explanado na BNCC acerca da Reflexdao Sobre a A¢do. Ou seja, entendemos que
essas definicdes apresentam uma DC que vislumbra o desenvolvimento do potencial
de construcéo dos alunos, mediante as necessidades do grupo. Nesse sentido, essa
dimenséo viabiliza a nog¢éo de que as praticas corporais nao sado elementos estéticos
ou delimitados, mas que sdo passiveis de serem reconstruidas nos diferentes
contextos.

Os itens “a@” e “c” da Reflexdo Sobre a Acdo na BNCC indicam esse
importante e exclusivo processo, estimulando um saber reflexivo e critico sobre os
elementos da CCM, e sobre a sua insercao na escola ou em outros ambientes. Nossa
ressalva fica ao item “b” do conceito descrito na BNCC sobre a Reflexdo Sobre a Agao.

Entendemos que “apreender novas modalidades” (BRASIL, 2017, p.
221) é objetivo de todas as DC e que, nesse caso, essa dimensao parece ter sido
utilizada como estratégia de ensino, ao permitir a partir de um movimento de reflexdo
sobre a pratica, o dominio de conhecimentos préprios de outras DC. Esse item desse
conceito se torna valido para essa dimensao se as “novas modalidades” tratarem da
construcdo, por parte dos alunos, de novas possibilidades de vivenciar as praticas
corporais, e se “apreender” envolve o movimento de efetivagcdo das alternativas de
uso dos elementos da CCM nos processos de ensino e de aprendizagem.

Consideramos que a Reflexdo Sobre a Acdo é uma dimensdo que
estimula saberes parecidos com o Protagonismo Comunitario, que discutiremos mais
adiante, ao abordar conhecimentos que permitam a democratizacdo do “acesso das
pessoas as praticas corporais” (BRASIL, 2017, p. 222). A diferenca nessas DC fica
por conta do contexto de atuacao dos discentes, sendo que na Reflexdo Sobre a Agéo,
0 movimento propde alteragbes nos ambientes de sala de aula, ou da disciplina de
EF. Destacamos, no entanto, que em ambas as situacdes deve haver a presenca e 0
estimulo a uma posicao politica de respeito e inclusdo das diferencas.

Durante a roda de conversa, o P23 indicou algumas aprendizagens
possiveis sobre a construcdo de saberes em uma perspectiva politica, de incluséo e

respeito a diversidade:
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P23: Agora pensando bem, vocé tinha falado, ai ndo entraria, por exemplo,
acOes de refletir se tem que ser sempre um homem e uma mulher dancando
e ai propor outras maneiras de dancar? Entraria ai, por exemplo? Por
exemplo, dancar sentado, ndo da para dancar sem estar em pé, e 0s que sao
cadeirantes, dancam em pé? Existem outras formas de se dancar (RODA DE
CONVERSA).

As situacdes apontadas pelo P23 sdo exemplos de movimentos politicos
gue a Reflexdo Sobre a Acédo pode desenvolver, possibilitando acdes que visem a
inclusédo de cadeirantes dentro de um contexto escolar ou comunitério, ou ainda,
romper barreiras de género na utilizacao e vivéncia das dancas.

Em associacdo com a Construcdo de Valores, essa DC carrega o
potencial para transformacédo de inUmeras posturas em relacdo ao outro e as praticas
corporais. Como vimos nos exemplos anteriores, alguns elementos da CCM suscitam
valiosas discussofes, que podem originar acdes efetivas de inclusao de todos na esfera
das brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas e praticas corporais de
aventura.

Sobre a consideragédo, a respeito das esferas de interferéncia dos

alunos, concordarmos com o CEF:

CEF: N&o haveria uma graduacdo também?! Pensando em uma curva de
aprendizagem. Para que eles consigam primeiro propor algo dentro da sala,
algo dentro da escola, algo para o bairro (RODA DE CONVERSA)

Entendemos que, de fato, essa DC tem potencial para capacitar os
discentes a intervencdes relativas ao uso das praticas corporais em niveis
comunitarios. Apesar de ndo ser uma obrigacdo, consideramos estimular saberes e
acOes proprias da Reflexdo Sobre a Acdo, uma boa estratégia para desenvolver
conhecimentos relacionados ao Protagonismo Comunitario. Sublinhamos, porém, que
nao se trata de uma submisséo, as habilidades de cada uma dessas DC possuem fim
em si mesmo, e se conectam assim como outras dimensdes também o fazem.

Sustentando essa compreensdo sobre a Reflexdo Sobre a Acéo,
encontramos na BNCC quatro habilidades relacionadas a essa DC, apresentadas no
Quadro 13.
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Quadro 13 - Reflex&o Sobre a Acdo nas habilidades para 8° e 9° anos na BNCC

NO

EXPECTATIVA

Formular e utilizar estratégias para solucionar os
desafios técnicos e taticos, tanto nos esportes de
campo e taco, rede/parede, invasdo e combate
como nas modalidades esportivas escolhidas para
praticar de forma especifica. (EF89EF03)

Experimentar, fruir e recriar dancas de saldo,
valorizando a diversidade cultural e respeitando a
tradicdo dessas culturas. (EF89EF12)

Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas
experimentadas, reconhecendo as suas
caracteristicas técnico-taticas. (EF89EF17)

Identificar riscos, formular estratégias e observar
normas de seguranca para superar os desafios na
realizacdo de préticas corporais de aventura na
natureza. (EF89EF20)

Fonte: Elaborado pelo autor.

OBJETO DE
CONHECIMENTO

Esportes de
rede/parede,
campo e taco,
invasdo e combate

Danca de saléo

Lutas do mundo

Praticas corporais de
aventura na natureza

CATEGORIAS
(A2) (A4)

(A1) (A3) (A4)
(AS)

(A2) (A4) (AB)

(A4) (AB)

Essa quantidade de habilidades relacionadas a essa DC representa um

total de 9,5% do total de objetivos declarados na base, como mostrado no Grafico 12.

Gréfico 12 - Reflexdo Sobre a A¢cado nas habilidades para 8° e 9° anos na BNCC

Outras
Categorias
90,5%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Reflexao
Sobre a Agao
9,5%

Identificamos nessas quatro habilidades, o uso dos verbos “formular”,

‘recriar” e “planejar”, todos na perspectiva do aluno, indicando um papel ativo dos

discentes nas habilidades préprias da Reflexdo Sobre a Acao, refletindo sobre as

demandas e atuando para possibilitar a vivéncia e a inclusdo dos outros naquela

manifestagéo.
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Entendemos que essas expectativas de aprendizagem estimulam
significativos e complexos saberes, desenvolvendo habilidades que vao além do
contato e interpretacao dos fenbmenos. Nessa DC ha abordagem de conhecimentos
gue desafiam e posicionam o aluno na situacéo de criador, ou recriador, envolvendo
habilidades do grupo Ill do SARESP (SAO PAULO, 2009), em que a compreensao
dos conceitos € base para um procedimento, para uma tomada de decisdo adequada
a situacdo. Lembramos que, nessa DC, as respostas e acfes dos alunos visam
superar problemas e possibilitar a participacéo do coletivo.

A expectativa 2 (QUADRO 13) explora a habilidade de recriar as dancas,
a partir de uma perspectiva de valorizagdo da diversidade, demonstrando a relagéo
gue apontamos com a Construcdo de Valores. Consideramos que essas duas DC
estimulam conhecimentos complementares que, associados, podem trazer muitos
beneficios para os alunos e para aqueles que os cercam. Saber formular, planejar e
recriar as praticas corporais a partir de valores como empatia e o respeito sédo
possibilidades educativas que valorizamos.

Nestas quatro habilidades do Quadro 13, verificamos que as
expectativas de aprendizagem apresentam objetivos em outras DC, esperamos que
os docentes atentem-se as habilidades préprias da Reflexdo Sobre a A¢do e que
prezem por esses conhecimentos na construcdo de seus planos de ensino.

Nas SD encontramos 12 expectativas de aprendizagem relacionas a

essa DC, apresentadas no Quadro 14.

Quadro 14 - Reflexdo Sobre a Acao nas sequéncias didaticas

N° EXPECTATIVA PROFESSOR TEMA CATEGORIAS
1. |Recriar e vivenciar diferentes tipos de | P01 Jogos (A1) (A4)
jogos
2. |Quais experiéncias os alunos possuem |P02 Esportes néao (A4)
nessas modalidades convencionais
3. |Quais variagbes podem ser feitas para | P02 Esportes nédo (A4)
adaptar a escola convencionais
4. |Quais regras eles conhecem e o que P02 Futebol de campo (A4)
da para adaptar
5. |Que os alunos sejam capazes de P02 Futebol de campo (A4)

construir sua propria identidade, sua
propria maneira de jogar
6. |Construir regras mais acessiveis P03 Basquete (A4)

7. |ldentificar as dificuldades de se praticar |P0O3 Basquete (A4)
0 basquete



8. |Construir regras e sequéncias mais P03
acessiveis em relacdo a GR

9. |ldentificar as dificuldades de se realizar |P03
alguns movimentos da GR

10. |Construir regras mais acessiveis P03
11. |Identificar as dificuldades de se praticar | P03
o volei

12. |Construir estratégias no decorrer das P04
atividades, e proporem atividades
relacionadas ao Badminton para se
trabalhar no final do més

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ginastica ritmica

Ginastica ritmica

Volei
Volei

Badminton

(A4)
(A4)

(A4)
(A4)

(A4)
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Essas habilidades representam um total 10,9% do total de objetivos

declarados nas SD. Verificamos, também, que quatro professores incluiram em seus

planos de ensino expectativas de aprendizagem préprias da Reflexdo Sobre a A¢ao,

como mostra o Grafico 13.

Gréfico 13 - Reflexdo Sobre a A¢cdo nas sequéncias didaticas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

m PO1

m P02

m PO3

P04

Esses numeros indicam um equilibrio entre como as expectativas de

aprendizagem proéprias dessa DC séo abordadas na BNCC e nas SD. H& um ligeiro

incremento dessa dimensdo nos planos de ensino. Consideramos que para a faixa

etaria ha a demanda de se estimularem conhecimentos complexos, tipicos da

Reflexdo Sobre a Agéo.

Entendemos que, nessa dimensdo, ha também um forte estimulo a

criatividade do aluno, induzindo a desenvolver resolu¢des hipotéticas e diferenciadas

para as demandas encontradas naquele contexto, concretizando acbes que
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possibilitem uma maior participacdo dos colegas. A capacidade criativa €, portanto,
uma das aprendizagens que os discentes devem desenvolver, cabendo ao docente
buscar ferramentas para aprimora-la.

Nas SD, as expectativas de aprendizagem proprias dessa DC, no geral,
nao se apresentam coligadas a nenhuma outra dimenséo. Ponderamos como positiva
essa situacdo, entendendo que ha intencionalidade evidente dos professores em
colocar o aluno na posicdo de construtores das praticas corporais. Atentamos, no
entanto, ao fato de que, no nosso entendimento, ha uma forte relacdo da Reflexdo
Sobre a Acdo com o0 Uso e Apropriagdo. Consideramos que dominar 0sS
procedimentos envolvidos na realizacdo de uma manifestacdo € uma etapa relevante
a construcdo da capacidade de opinar e intervir nas praticas corporais.

Algumas das expectativas do Quadro 14 foram classificadas nessa
dimensdo, mas demandam algumas explicacbes. As expectativas 2, 7, 9 e 11
(QUADRO 14) abordam conhecimentos que envolvem a identificacdo das
caracteristicas e dificuldades de se praticar tais esportes no contexto daguele grupo,
0 que nos impossibilita atrelar essas habilidades a outras DC.

Consideramos que esses saberes sdo acdes essenciais para a Reflexédo
Sobre a A¢do, mas que estdo incompletos do ponto de vista conceitual e pratico e,
assim, exigem a complementacdo do objetivo, que inclui a atuacdo dos alunos,
oferecendo resolucBes apropriadas para os problemas detectados naquela pratica
corporal, naquele contexto.

Em cinco expectativas do Quadro 14, os professores utilizaram o verbo
“construir’, para indicar o saber esperado. Esse termo esta sempre associado a
elaboracao de novas regras ou estratégias para facilitar a vivéncia das manifestacoes.
Entendemos que essas expectativas de aprendizagem sao explicitas em relacédo as
intencdes do professor e, por isso, podem com maior facilidade ser executadas pelos
docentes.

Destacamos nas SD a aparicdo de duas palavras que consideramos
relevantes para essa dimensdo: variacdo e adaptacdo. Consideramos que na
Reflexdo Sobre a Acéo, variar ou adaptar as praticas corporais sdo movimentos
importantes no cumprimento da tarefa de ampliar as possibilidades de participacao

nos elementos da CCM.
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Por fim, sugerimos para a elaboracdo de expectativas de aprendizagem
proprias dessa DC o uso dos verbos “(re)construir”, “planejar” e “formular”, atentando
a necessidade de o professor possibilitar a execucdo dessas intervencées em uma
acao procedimental dos alunos. Para o complemento das habilidades € indicado o uso
tanto de “praticas corporais”, em seu sentido amplo, como de seus componentes como

as regras, as habilidades técnico e téticas e/ou os elementos constitutivos.

4.2.5 Construcéo de Valores
A Construcdo de Valores € a quinta DC apresentada na BNCC e

representa um grupo de saberes que se aproxima e se conecta aos conteudos
atitudinais (ZABALA 1998). Essa dimensao trata de importantes conhecimentos no
contexto escolar, valorizando aspectos relacionados ao convivio, cidadania e ética.

Na base, a Construgdo de Valores “vincula-se aos conhecimentos
originados em discussdes e vivéncias no contexto da tematizacdo das praticas
corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores e normas voltadas ao exercicio
da cidadania em prol de uma sociedade democratica” (BRASIL, 2017, p. 221). Assim,
além de j& indicar algumas valiosas estratégias de ensino e de aprendizagem para
essa DC, como discussfes e vivéncias, o documento busca atrelar os valores e
normas as praticas corporais, apontando para conhecimentos que emergem do
contato dos alunos com as manifestacoes.

Destacamos que, para os autores, “a producao e partilha de atitudes,
normas e valores (positivos e negativos) sdo inerentes a qualquer processo de
socializacao” (BRASIL, 2017, p. 221). Esse conjunto de habilidades, no entanto, nessa
‘dimensao esta diretamente associada ao ato intencional de ensino e de
aprendizagem e, portanto, demanda intervengdo pedagodgica orientada para tal fim”
(BRASIL, 2017, p. 221). Concordamos e valorizamos a énfase dos autores em
procurar explicitar a necessidade de que esses saberes sejam alvo de acgles
intencionais dos docentes, agindo de modo ndo apenas apos algum conflito na aula,
mas principalmente na proposi¢ao e reflexdo acerca de valores e atitudes que se
consideram relevantes para o grupo e/ou que estdo anexos ou incluidos nas praticas
corporais.

Assim, “a BNCC se concentra mais especificamente na construgcao de

valores relativos ao respeito as diferencas e no combate aos preconceitos de qualquer
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natureza” (BRASIL, 2017, p. 221), evidenciando que o processo de ensino e de
aprendizagem néo proponha “o tratamento apenas desses valores, ou fazé-lo s6 em
determinadas etapas do componente, mas assegurar a superacao de estereotipos e
preconceitos expressos nas praticas corporais” (BRASIL, 2017, p. 221). Nesse
sentido, ganham relevo os mdultiplos conhecimentos atitudinais que surgem das
diversas manifestagcdes e as metodologias de ensino que valorizam esses saberes
durante todos os momentos de vivéncia e contato com a pratica corporal.

A Construcdo de Valores, segundo o professor Gonzalez, tem como
aporte trabalhos desenvolvidos pela professora Suraya Darido relativos a conteudos
atitudinais. Para Darido e Rangel (2005), sdo contetudos da dimensao atitudinal:

¢ Valorizar o patrimdnio de jogos e brincadeiras do seu contexto.

e Respeitar os adversarios, os colegas e resolver os problemas com atitudes
de dialogo e néo-violéncia.

o Predispor a participar de atividades em grupos, cooperando e interagindo.

e Reconhecer e valorizar atitudes ndo-preconceituosas quanto aos niveis de
habilidade, sexo, religido e outras (p. 66).

Esses conhecimentos partem de um conceito amplo de contetdo, no
qual saberes atitudinais e procedimentais também s&o entendidos como dimensdes a
serem tematizadas na escola (DARIDO; RANGEL, 2005). Entendemos que esse
conceito amplo de conteudo responde a uma fala muito comum nas instituicées

escolares, e que esteve presente na roda de conversa com 0s professores:

P24: Na realidade nossa profissdo precisa educar, ndo ensinar mais
contetidos. A gente esta fazendo papel de pai, de mée, a gente s6 ensina
valor, a gente ndo ensina mais nada na escola (RODA DE CONVERSA).

Durante anos, os conhecimentos atitudinais ndo eram considerados
como proprios da atividade docente, no entanto, ha um bom tempo se discute sobre
a necessidade e importancia desses temas nas praticas educativas e na vida dos
alunos. Consideramos que nao € possivel dizer que os professores ndo ensinam mais
nada, ou que estamos fazendo papel de pai ou mée, se saberes como normas, valores
e atitudes s&o conteudos ja instituidos na educagéo formal. Citamos alguns exemplos
de conteldos atitudinais de Darido e Rangel (2005) para o tema danca, como atitudes

nao-discriminatérias quanto a habilidade, sexo e outras, valorizacédo e apreciagéo das



137

dancas, relacbes de género e o incentivo a inclusdo, a partir de atividades néo-
competitivas.

Com certeza, essas habilidades séo relevantes a vida do estudante;
entendemos que o dominio de conceitos e/ou procedimentais ndo sao suficientes, e
nao representam a totalidade de potenciais de saberes que as praticas corporais
carregam. Na educacéo escolar os contetdos atitudinais séo sim conhecimentos que
devem incorporar o quadro de assuntos a serem tematizados, no sentido de caminhar
em busca da completude das aprendizagens possiveis em relacdo aos elementos da
CCM.

Aclaramos, no entanto, que nao apenas a Construcao de Valores versa
sobre conteudos atitudinais; entendemos que, principalmente, a Fruicdo, a Reflexdo
Sobre a Acado e o Protagonismo Comunitario também conversam com esse grupo de
conhecimentos, o que podemos justificar a partir da andlise da roda de conversa com
os professores e na leitura da obra de Darido e Rangel (2005).

Entre os contetdos da dimenséo atitudinal apresentados anteriormente,
julgamos que “valorizar o patriménio de jogos e brincadeiras do seu contexto”
(DARIDO; RANGEL, 2005, p. 66), ou de qualquer outro grupo de praticas corporais, é
na realidade, um saber que podemos associar a Fruicdo, considerando que essa
habilidade prevé um processo de apreciacdo e usufruto das manifestacées.

Na roda de conversa com os professores de EF, vislumbramos uma

potencial relacdo entre a Construcao de Valores e a Reflexdo Sobre a Acéo:

P17: Acho que entra mais na Construcdo de Valores ((inclusdo de alunos
cadeirantes)), porque a Reflexdo Sobre a Acdo, quando vocé propde que se
dance homem com homem e mulher com mulher, é sua, do condutor, e ali
ndo sdo reconstrucdes, planejar, formular dos préprios alunos, ((ndo)) parte
deles.

P23: Mas vocé pode suscitar a reflexdo que vai levar a isso, ndo é que vocé
vai obriga-los a reformular, mas vocé apresentar uma reflexdo sobre aquilo
gue leve a outras ideias da estrutura da danga, que séo fechadas, a danca
de saldo ela é fechada a principio. Entdo ai, se os alunos retomarem isso
(inaudivel)

P17: Mas eu acho que cabe na Construcdo de Valores.

P23: N&do, mas também, a Reflexdo Sobre a Acéo se ela parte de um valor,
ela vai caber nas duas coisas.

CEF: Se essa Reflexado Sobre a A¢éo for para incluir algum aluno com algum
tipo de deficiéncia, ela vai atender também a Construgéo de Valores.

P23: Porque elas séo atitudinais (RODA DE CONVERSA).
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Analisamos nesse didlogo que o0s professores constroem uma
associacao entre as DC, indicando em um primeiro momento que, apesar da BNCC e
deste trabalho se pautar nesta divisdo didatica dos conhecimentos, as dimensdes nao
sao “ilhas”, as formacgdes de curriculo e as operacdes metodoldgicas podem e devem
considerar os saberes de varias DC ao mesmo tempo.

Em uma segunda consideracdo, refletimos sobre a associacdo
especifica entre a Construcao de Valores e a Reflexdo Sobre a Acdo. Esta, apesar de
mobilizar habilidades procedimentais como planejar ou formular, se associada a
valores ou atitudes de inclusédo, também suscita conhecimentos atitudinais citados por
Darido e Rangel (2005), ou seja, a acdo de modificar uma pratica corporal visando
envolver alguém que esta com dificuldades em participar, mobiliza conhecimentos de
respeito as diferencas e de construcao de alternativas para a inclusdo. Incorporamos
nessa mesma condi¢do o Protagonismo Comunitario, que se assemelha a Reflexdo
Sobre a A¢cado, mas em um contexto diferente.

Agregando informacdes a essa discussdo, o CEF apontou uma

caracteristica que observava nas SD dos professores:

CEF: O documento que a gente tem ((SD)), tendo acesso a outros, é um dos
mais completos, porque ao mesmo tempo em que ele é planejamento ele
também é portfélio. Ele tem o antes, o durante e o depois. A gente volta no

", o«

documento e preenche o campo "comentarios": “eu atendi as expectativas?”
“Sim”, “ndo”, “parcialmente”, “superei”, “deu tudo errado”. E cabe o registro
reflexivo também: “a galera da secretaria ndo deu o transporte”; “estou
cansado”. Tem essa parte do documento onde cabe essa reflexdo depois, e
ai voltando a sua fala do atitudinal, talvez dé para comentar algumas coisas,
em geral 0 que aparece enquanto expectativa de aprendizagem, ai € uma
percep¢do minha, sdo coisas mais passivas: "respeitar os combinados”,
"respeitar os amigos". Agora, onde esta a tomada de decisdo, processo de
liderangca? S&o questbes atitudinais mais ativas e fariam mais sentido para
atender o discurso do cidaddo critico autbhomo, mas em geral, o que aparece
enquanto expectativa de aprendizagem atitudinal vem em uma linha mais
passiva de atender as normas (RODA DE CONVERSA).

Essa fala refor¢a ainda mais a importancia da relagéo entre a Construcéo
de Valores e a Reflexdo Sobre a Agdo ou Protagonismo Comunitario; defendemos
uma educacao que viabilize a participacdo efetiva e consciente dos alunos nos
diferentes contextos, de um modo em que o0s saberes atitudinais que os alunos
desenvolvem possibilitem a intervencéo junto aos diferentes grupos e comunidades,

atuando em prol do bem comum e de valores democraticos de respeito e incluséo.
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Esse grupo de conhecimentos ganha ainda mais relevo se utilizado para a boa

convivéncia e para tornar as relagdes e as instituicdes mais justas para todos.

Isso nédo significa dizer que a Construcdo de Valores s6 € relevante se

associada a conteudos da Reflexdo Sobre a Acédo ou Protagonismo. Na realidade,

essa DC carrega potenciais importantissimos para a construcdo de conhecimentos

atitudinais em um nivel individual. Tais saberes, porém, quando relacionados as

outras dimensoes, viabilizam melhorias em uma dimensao coletiva.

Encontramos na BNCC seis habilidades proprias para essa DC,

apresentadas no Quadro 15.

Quadro 15 - Construcéo de Valores nas habilidades para 8° e 9° anos na BNCC

NO

EXPECTATIVA

Experimentar, fruir e recriar dancas de saldo,
valorizando a diversidade cultural e respeitando a
tradicéo dessas culturas. (EF89EF12)

Experimentar e fruir a execu¢cdo dos movimentos
pertencentes as Ilutas do mundo, adotando
procedimentos de seguran¢ca e respeitando o
oponente. (EF89EF16)

Experimentar e fruir diferentes praticas corporais de
aventura na natureza, valorizando a prépria
seguranca e integridade fisica, bem como as dos
demais, respeitando o patrimbnio natural e
minimizando os impactos de degradac¢éo ambiental.
(EF89EF19)

Experimentar diferentes papéis (jogador, arbitro e
técnico) e fruir os esportes de rede/parede, campo
e taco, invasao e combate, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo. (EF89EF01)

Discutir estere6tipos e preconceitos relativos as
dancas de saldo e demais praticas corporais e
propor alternativas para sua superacao.
(EF89EF14)

Discutir as transformacdes histéricas, o processo de
esportivizacdo e a midiatizacdo de uma ou mais
lutas, valorizando e respeitando as culturas de
origem. (EF89EF18)

Fonte: Elaborado pelo autor.

encontrados na base, para os 8° e 9° anos, como indica o Grafico 14.

OBJETO DE
CONHECIMENTO

Danca de saléo

Lutas do mundo

Praticas corporais de
aventura na natureza

Esportes de
rede/parede,

campo e taco,
invasao e combate

Danca de salédo

Lutas do mundo

CATEGORIAS

(A1) (A3) (A4)
(AS)

(A1) (A3) (A5)

(A1) (A3) (A5)

(A1) (A3) (A5)
(A8)

(A5)

(A5) (A7)

Essas habilidades representam um total de 14,2% do total de objetivos
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Gréfico 14 - Construcao de Valores nas habilidades para 8° e 9° anos na BNCC

Construcdo de
Valores
14,2%

Outras
Categorias
85,8%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esses numeros indicam uma abordagem quantitativa equilibrada de
habilidades relacionadas a essa DC e, apesar dessas expectativas de aprendizagem
também se associarem a outras dimensdes, consideramos que 0s saberes proprios
da Construcao de Valores possuem, como veremos mais adiante, forte tradicdo na
rede de ensino participante deste estudo. Assim, entendemos que essas habilidades
deveréo ser incluidas nos planejamentos dos docentes, sem grandes privacoes.

Nas expectativas 1 e 6 (QUADRO 15), identificamos a tematizacédo de
conhecimentos atitudinais que estimulam o respeito e a valorizacdo das
caracteristicas histéricas das praticas corporais, assumindo 0 compromisso com
saberes que desenvolvem a capacidade de reconhecer os contextos de origem e de
realizacdo das manifestacdes e a consideracdo e apreciacdo dessas culturas.

Nas expectativas 2, 3,4 e 5 (QUADRO 15), inferimos a preocupacéo dos
autores a respeito de como se da a relacdo entre os participantes de uma pratica
corporal, assim, vislumbramos a atencdo ao cuidado com o outro, tendo como pano
de fundo as manifestacdes e os relacionamentos que se desenrolam nas vivéncias.
Ou seja, notamos que essas habilidades procuram desenvolver competéncias
proprias para o convivio respeitoso, ora no cuidado com o outro, ora na atuagao em
prol da mitigacdo dos preconceitos e estereotipos.

Na proposi¢ao das habilidades, verificamos o uso dos verbos respeitar e
valorizar, definindo dois processos complementares, de reconhecer e considerar, e

prezar e apreciar o cuidado com outro ou com as praticas corporais.
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Entre as expectativas de aprendizagem das SD, encontramos 26

objetivos relacionados a Construcédo de Valores, apresentadas no Quadro 16.

Quadro 16 - Construcédo de Valores nas sequéncias didaticas

NO
1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

EXPECTATIVA

Que respeitem os colegas dentro e fora
do ambiente escolar, no campeonato

Vivenciar com o minimo de conflito,
respeitando os demais

Vivenciar o jogo em harmonia com 0s
amigos, transformando o jogo em algo
saudavel e interessante para todos

Vivenciar o jogo em harmonia com os
amigos, transformando o jogo em algo
saudavel e interessante para todos

Compatrtilhar os materiais e zelar por
eles

Compreender e seguir as normas de
convivéncia e regras da atividade

Organizacéo individual e coletiva
Respeito a diversidade

Uma boa convivéncia aluno — professor
— escola — comunidade

Compreender a importancia da
participac&o no processo educativo

Compreender a importancia da
participacdo no processo educativo

Compreender a importancia da
participacdo no processo educativo

Participar da elaboracéo de acordos de
convivéncia

Participar da elaboracdo de acordos de
convivéncia

Participar, colaborar e se
responsabilizar pela qualidade das
aulas

Participar, colaborar e se
responsabilizar pela qualidade das
aulas

Participar, colaborar e se
responsabilizar pela qualidade das
aulas

Valorizar a construcdo de acordos
coletivos

PROFESSOR

P02

P03

P03

PO3

P04

P04

P04
P04
P04

P05

P05

PO5

PO5

P05

P05

PO5

PO5

PO5

TEMA
Futebol de campo

Atletismo e jogos e
brincadeiras

Basquete

Volei

Badminton
Badminton

Badminton
Badminton
Badminton

Conhecendo o
funcionamento do
corpo, relacionando
com o cotidiano

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Praticas corporais

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Praticas corporais

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Jogos coletivos:
habilidades
requeridas e
possibilidades de
organizacao tatica
Praticas corporais

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

CATEGORIAS
(AS)

(A5)

(A5)

(A5)

(A5)
(A2) (A5)

(A5)
(A5)
(A5)

(A5)

(A5)

(A5)

(A5)

(A5)

(A5)

(A5)

(A5)

(A5)
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19. |Valorizar a construcédo de acordos P05 Jogos coletivos: (A5)
coletivos habilidades
requeridas e
possibilidades de
organizagao tatica

20. |Valorizar a construcao de acordos P05 Praticas corporais (A5)
coletivos
21. |Valorizar o jogo e a brincadeira em P05 Experimentando (A5)
detrimento da vitéria jogos cooperativos e
competitivos
22. |Valorizar o jogo e a brincadeira em P05 Jogos coletivos: (A5)
detrimento da vitoria habilidades

requeridas e
possibilidades de
organizacao tatica

23. |Valorizar o jogo e a brincadeira em P05 Praticas corporais (A5)
detrimento da vitoria
24. | Zelar pelo cumprimento dos acordos de P05 Experimentando (A5)
convivéncia jogos cooperativos e
competitivos
25. | Zelar pelo cumprimento dos acordos de | P05 Jogos coletivos: (A5)
convivéncia habilidades

requeridas e
possibilidades de
organizacao tatica

26. | Zelar pelo cumprimento dos acordos de | P05 Praticas corporais (A5)
convivéncia

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Grafico 15 mostra que essas 26 expectativas de aprendizagem
representam 23,3% dos objetivos identificados nas SD, quase Y4 do total. Apesar
desse alto indice, verificamos que o P05 foi o grande responsavel por esses nimeros

expressivos.

Grafico 15 - Construcao de Valores nas sequéncias didaticas
= P02
= P03
23,3%

P04

PO5

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Esses numeros demonstram a valorizacdo da Construcdo de Valores
para os professores de EF da rede. Essa ¢ a DC com maior quantidade de
expectativas de aprendizagem nas SD.

Desde as primeiras etapas de andlise desta pesquisa, elaboramos como
hip6tese o prestigio dos docentes com habilidades proprias dessa dimenséo. Essa

conjectura foi comprovada durante a roda de conversa:

CEF: Quando a gente comegou a escrever aquela intencdo com a
((coordenadora anterior)), mapear as inten¢des dos objetivos da EF, quando
eu coloquei la separando, depois, em conceitual, procedimental e atitudinal,
dentro do que a gente escreveu, tinha muito mais questdes atitudinais do que
procedimentais. Entdo a gente ja vem com uma linha, com este tipo de
pensamento (RODA DE CONVERSA).

Essa condicao especial da rede de ensino € justificada pelos professores
mediante a necessidade de se haver um processo de ensino e de aprendizagem que
tematize as relagdes humanas, intentando a constru¢cdo de comportamentos de
adaptacdo as regras. Entendemos que esse movimento ocorre sobretudo pela
dificuldade que os docentes encontram durante as aulas, enxergando e atribuindo
guase que exclusivamente a esses desajustes a condi¢cdo ou auséncia de saberes
atitudinais por parte dos alunos.

O P07 relata sobre a importancia dos saberes relativos a essa DC:

PO7: Eu acho que precisa analisar individualmente, se o excesso desta
Construcéo de Valores, se é que a gente pode usar essa palavra "excesso",
se vocé olhar que as outras habilidades, ou as outras dimensdes ficaram
comprometidas, e séo igualmente importantes. Entdo, eu acho que é uma
guestado de a gente ir dividindo as coisas, porém a gente sabe que na pratica
tem turmas ou escolas ou comunidades que precisam mais de construgéo de
valores, e na minha opinido, eu acho que a Constru¢cédo de Valores é o mais
importante. Para influéncia na nossa sociedade, do que pode acontecer, acho
gue é o principal. Mas é pessoal né?!

CEF: Seria uma énfase né?! N&do um excesso (RODA DE CONVERSA).

Concordamos com a demanda por conhecimentos comportamentais e a
importancia desses conteudos em alguns locais, assim como outras DC podem ter
énfases em determinados ambientes. No entanto, asseveramos a preocupac¢do de
garantir nosso espaco para além da pauta atitudinal, assegurando a importancia de

outros saberes que o componente curricular pode tratar, ou seja, precisamos afirmar
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que a EF é importante ndo somente porque pode desenvolver bons comportamentos
nas criangas.

Nessas 26 expectativas apresentadas no Quadro 16, ndo encontramos
nenhum objetivo do P0O1. Indagamo-nos se esse docente atua em uma realidade
escolar em que ndo h& demanda por tematizar conteldos comportamentais.
Certamente que ndo, em todas as comunidades escolares € relevante uma ou outra
habilidade atitudinal. Consideramos que, nesse caso, fizemos um recorte da atuacao
do professor que ndo contemplou esse conjunto de conhecimentos.

Assim como as outras DC, a Construcao de Valores trata de habilidades
essenciais que devem compor o conjunto de conhecimentos dos estudantes,
reforcamos, também, a necessidade de avalizarmos que sejam elaboradas
expectativas de aprendizagem e desenvolvidas estratégias de ensino que estimulem
saberes atitudinais ativos, potencializando a acdo dos alunos enquanto cidadéaos
criticos e autbnomos.

Algumas expectativas elaboradas pelo P05 possuem a condicdo de
possibilitar a construcdo de saberes atitudinais ativos: participar da elaboracao de
acordos de convivéncia (EXPECTATIVA 13 e 14 / QUADRO 16); participar, colaborar
e se responsabilizar pela qualidade das aulas (EXPECTATIVA 15 e 16 / QUADRO
16). Essas habilidades retiram do estudante a condicdo de receptor e aplicador dos
comportamentais ideais, posicionando o aluno como propositor e construtor das
atitudes que ele e o grupo devem adotar. E dizer que, nesse caso, se estabeleceu
conhecimento atitudinais ativos.

Em outras expectativas do Quadro 16, verificamos a énfase nas relacdes
gue ocorrem durante as vivéncias das praticas corporais, buscando estimular e
propiciar um convivio harmonioso durante as atividades. Também foram propostos
objetivos relativos a apreciacdo da participacdo nas manifestacfes para além da
necessidade de vencer e de se satisfazer com a superacao do adversario.

Em alguns casos, o P05 utilizou o verbo “compreender” para indicar uma
aprendizagem atitudinal. Consideramos que essa construcéo dificulta o entendimento
guanto ao objetivo do docente, podendo atrela-lo a outras DC, como a Analise ou a
Compreenséo. Apesar disso, reconhecemos nas entrelinhas a expectativa de se
buscar estimular uma participagdo ativa nos processos educativos, ou seja, uma

atitude positiva frente as demandas e dificuldades do processo de aprendizagem.
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Lembramos que essas andlises sdo permeadas por nossa interpretacdo, outros
poderiam identificar significados e valores alternativos.

Outros verbos utilizados pelos docentes nas SD s&o: “valorizar”,
“participar”, “colaborar”, “responsabilizar’, “zelar”, “compartilhar’, “respeitar’ e
“vivenciar”. Sugerimos para a Constru¢do de Valores o uso dos verbos “respeitar”,
“colaborar”, “valorizar’ e “discutir’. Para o complemento da habilidade, indicamos as
“praticas corporais”, as “relagdes interpessoais” e o “contexto sociocultural” das

manifestacoes.

4.2.6 Analise
A Andlise € a sexta dimensdo apresentada na BNCC, e compfe um

quadro de saberes que ganhou relevo a partir do processo de renovacdo da EF
escolar, compreendendo a disciplina também como area de conhecimento. Essa DC
aborda habilidades conceituais que sdo complementadas pela Compreenséo, sétima
dimenséo apresentada na base.

Assim como a Experimentacdo e o Uso e Apropriacdo, a Analise foi
construida utilizando como modelo o RC-RS (2009). Nesse referencial, como ja
discutimos, os saberes sdo dividos em dois eixos: “Saberes Corporais” e “Saberes
Conceituais”. O “conjunto de dados e conceitos que descrevem e explicam diferentes
aspectos relativos as préticas corporais sistematizadas estdo alocados no eixo dos
‘saberes conceituais™” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 119). Por sua vez, esses
conhecimentos que explicam conceitualmente as manifesta¢des sao subdivididos em
“conhecimento técnico” e “conhecimento critico”, sendo “organizados de acordo com
os aspectos das praticas corporais em estudo” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 120).

Discutiremos neste topico o subeixo “conhecimento técnico” que “articula
conceitos necessarios para o entendimento das caracteristicas e do funcionamento
das praticas corporais em uma dimensao mais operacional” (RIO GRANDE DO SUL,
2009, p. 121). Nao se trata de desenvolver aprendizagens procedimentais, mas de
compreender conceitualmente o0 movimento realizado por um jogador ou a importancia
de um exercicio para a saude, “aqui pode ser estudado, por exemplo, como se
classificam os esportes de acordo com os principios taticos, o efeito de determinado
exercicio fisico no desenvolvimento de uma capacidade motora” (RIO GRANDE DO
SUL, 2009, p. 121).
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Esse subeixo aproxima-se da definicdo da dimenséo Analise na BNCC
(BRASIL, 2017):

Andlise: esta associada aos conceitos necessarios para entender as
caracteristicas e o funcionamento das praticas corporais (saber sobre). Essa
dimensédo relne conhecimentos como a classificacdo dos esportes, 0s
sistemas taticos de uma modalidade, o efeito de determinado exercicio fisico
no desenvolvimento de uma capacidade fisica, entre outros (p. 221).

Assim, reconhecemos nessa dimenséo, além da abordagem de saberes
relacionados ao funcionamento das praticas corporais, a inclusdo da reflexao
conceitual sobre o exercicio fisico, as capacidades fisicas, e aspectos relativos a
saude e ao funcionamento do corpo humano.

Essa é, sem davidas, uma DC muito importante, que tematiza saberes
relevantes ao contexto escolar. Compreender o funcionamento das praticas corporais
possibilita ao aluno autonomia na vivéncia, apreciacao e recriacdo das manifestacdes
e, por isso, entendemos que a Andlise é conjuntura relevante para outras dimensdes.

Essa DC deve envolver processos cognitivos complexos, analisar e
reconhecer semelhancas entre os esportes, por exemplo, demanda capacidade de
observar, aplicar relacdes e criticar, e por isso, esse grupo de habilidades é uma
importante dimenséo para os 8° e 9° anos. Nesse sentido, podemos verificar que a
base inclui uma quantidade significativa de expectativas de aprendizagem
relacionadas a Analise, sendo identificada a maior quantidade de habilidades para

uma DC, as quais sao apresentadas no Quadro 17.

Quadro 17 - Analise nas habilidades para os 8° e 9° anos na BNCC

OBJETO DE
[0}
N EXPECTATIVA CONHECIMENTO CATEGORIAS
1. | Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos | Esportes de (A6)

individuais, combinacg@es taticas, sistemas de jogo | rede/parede,

e regras das modalidades esportivas praticadas, | campo e taco,
bem como diferenciar as modalidades esportivas | invasio e combate
com base nos critérios da ldgica interna das

categorias de esporte: rede/parede, campo e taco,

invasédo e combate. (EF89EF04)

2. | Experimentar e fruir um ou mais programas de | Ginastica de (A1) (A3) (A6)
exercicios fisicos, identificando as exigéncias | condicionamento
corporais desses diferentes programas e | fisicoe
reconhecendo a importdncia de uma pratica | conscientizacdo
individualizada, adequada as caracteristicas e | corporal
necessidades de cada sujeito. (EF89EFQ07)



Problematizar a préatica excessiva de exercicios
fisicos e 0 uso de medicamentos para a ampliacéo
do rendimento ou potencializagdo  das
transformag@es corporais. (EF89EF09)

Experimentar e fruir um ou mais tipos de ginastica
de conscientizacdo corporal, identificando as
exigéncias corporais dos mesmos. (EF89EF10)

Identificar as diferengcas e semelhangas entre a
ginastica de conscientizacdo corporal e as de
condicionamento fisico e discutir como a pratica de
cada uma dessas manifestagbes pode contribuir
para a melhoria das condi¢des de vida, saude, bem-
estar e cuidado consigo mesmo. (EF89EF11)

Planejar e utilizar estratégias béasicas das lutas
experimentadas, reconhecendo as suas
caracteristicas técnico-taticas. (EF89EF17)

Identificar riscos, formular estratégias e observar
normas de seguranca para superar os desafios na
realizacdo de préticas corporais de aventura na
natureza. (EF89EF20)

Identificar as caracteristicas (equipamentos de
seguranca, instrumentos, indumentaria,
organizacgdo) das praticas corporais de aventura na
natureza, bem como suas transformagbes
histéricas. (EF89EF21)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ginastica de
condicionamento
fisico e
conscientizacdo
corporal

Ginastica de
condicionamento
fisico e
conscientizacdo
corporal

Ginastica de
condicionamento
fisico e
conscientizacdo
corporal

Lutas do mundo

Praticas corporais de
aventura na natureza

Praticas corporais de
aventura na natureza

(AB)

(A1) (A3) (A6)

(A6)

(A2) (A4) (AB)

(A4) (A6)

(A6) (AT)
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Essas oito habilidades relativas a Analise, mostradas no Grafico 16,

9% anos.

Outras
Categorias
81,0%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Grafico 16 - Analise nas habilidades para 8° e 9° anos na BNCC

Andlise
19,0%

representam um total de 19% de todos os objetivos declarados na base para os 8° e
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Essa porcentagem indica uma quantidade significativa de abordagem
desta DC, o que podemos analisar de modo positivo ao entender que a faixa etéria
demanda a tematizacdo de conhecimentos mais complexos e apropriados a idade,
mas, por outro lado, pode representar um movimento desmedido de conferir a
disciplina um caréater conceitual, que se sobressai sobre habilidades mais praticas.

Associando as dimensfes Andlise e a Compreensao, e examinando a
grande quantidade de habilidades relacionadas a essas DC tanto na BNCC como nas
SD, percebemos a importancia dada pelos profissionais da area a conhecimentos
conceituais. Acreditamos que esse € um movimento exagerado de legitimar a EF
escolar nos ambientes escolares como um componente curricular que desenvolve
capacidades tedricas.

Na historia da EF escolar, as intencdes relativas a formacdo do
estudante, nos diferentes momentos da disciplina, estiveram voltadas ao movimento
higiénico, ao movimento militar ou a0 movimento esportivo, mas apenas recentemente
ocupou-se de saberes conceituais, promovendo ao longo desse processo a
desvalorizagcdo dentro dos ambientes escolares da EF como area de conhecimento.
Por isso, ainda que durante o desenvolvimento das aulas os professores abordem
competéncias procedimentais e atitudinais, consideramos que na construgéo de seus
planejamentos, os docentes sdo impelidos a apresentar competéncias mais teoricas.

Esse entendimento fica exposto ao relacionar os nimeros apresentados
a Andlise e a Compreensao, com a fala do P30, que ocorreu apos uma pergunta do
pesquisador sobre qual DC o grupo considerava ter mais dificuldade, ou que menos

abordavam durante o ano letivo:

P30: Acho que pelo pouco tempo, e ai vou falar por mim, a questdo da
analise, eu acho que assim: “ah porque agora tem que dar’. A Analise as
vezes eu acho que fica rasa. Eu acho que poderia aprofundar mais, mas de
verdade a gente ndo tem perna para tudo isso, por conta do cronograma do
ano, que ai de repente aparece uma demanda que/ (RODA DE CONVERSA).

Outra hipotese para essa incongruéncia entre os dados da pesquisa
documental e a fala do P30, que ministra aulas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, surgiu durante a conversa com os professores. Para o CEF, durante os

anos escolares, ha possiveis diferencas no potencial de uso de cada DC:



149

CEF: Mas eu acho também/ a gente esta tendo acesso a todas ((DC)), acho
gue algumas tem uma énfase maior no infantil ((Educagéo Infantil)), outras
uma énfase maior no Fundamental | ((anos iniciais)), outras uma énfase maior
no Fundamental Il ((anos finais)), de acordo com a BNCC (RODA DE
CONVERSA).

A BNCC néo faz nenhuma indicacéo sobre DC direcionadas a uma ou
outra faixa etéria, e esta pesquisa também néo investiga se h& de fato essa diferenca
durante os anos escolares no documento, no entanto, concordamos que ha énfases
para o uso das DC. Protagonismo Comunitario, por exemplo, € uma dimenséo que
necessita do desenvolvimento de habilidades mais complexas, e que talvez possa ser
mais estimulada durante os anos escolares finais, enquanto a Experimentacdo pode
ser mais fomentada nos primeiros anos. I1sso néo significa que ndo se possam abordar
habilidades relativas ao Protagonismo Comunitario nos anos iniciais ou
Experimentacdo nos ultimos anos do Ensino Fundamental.

No Quadro 17 podemos observar que no geral as habilidades propdem
acdes como “identificar”, “diferenciar’, “reconhecer”, “problematizar” e “discutir’,
sendo que os termos “identificar” ou “identificando” aparecem em seis das oito
expectativas. Esse verbo, como vimos anteriormente, traduz movimentos do grupo |
do Saresp (SAO PAULO, 2009), e ndo representa acbes muito complexas, ou seja,
ainda que se tenha uma ampla quantidade de habilidades préprias da Analise,
entendemos que a BNCC perdeu a oportunidade de promover saberes que desafiem
e promovam o desenvolvimento de competéncias mais elaboradas.

Nesse sentido, “problematizar a pratica excessiva de exercicios fisicos e
0 uso de medicamentos para a ampliacdo do rendimento ou potencializacdo das
transformacdes corporais” (BRASIL, 2017, p. 237) ou “discutir como a pratica de cada
uma dessas manifestacfes pode contribuir para a melhoria das condi¢cdes de vida,
saude, bem-estar e cuidado consigo mesmo” (BRASIL, 2017, p. 237) séo
possibilidades educativas que podem promover habilidades mais complexas.

Em ambos os casos citados, o0 objeto de conhecimento é ginastica de
condicionamento fisico e conscientizacdo corporal, na situacdo dos esportes de
rede/parede, campo e taco, invasdo e combate e das lutas do mundo podemos
reconhecer objetivos que estimulam habilidades como “diferenciar as modalidades
esportivas com base nos critérios da logica interna” (BRASIL, 2017, p. 237) e “planejar
e utilizar estratégias basicas das lutas experimentadas” (BRASIL, 2017, p. 239) (grifo

nosso). Na situacédo dos esportes, apesar do verbo “diferenciar” estar no grupo | do
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Saresp (SAO PAULO, 2009), nesse caso, exige-se a observacio e classificacdo das

diferentes logicas internas das modalidades esportivas. Por sua vez, “Planejar’, na

expectativa 6 (QUADRO 17), demanda que o aluno nao so utilize estratégias que

aprendeu ou construiu, mas antes reflita sobre qual acdo € a mais apropriada para

cada momento. Para as préticas corporais de aventura, poderiam ser contempladas

habilidades mais elaboradas e criticas como, por exemplo, discutir a falta de espaco

nas cidades para a realizacéo de atividades na natureza.

Nas SD foram

relacionadas a Andlise, apresentadas no Quadro 18.

Quadro 18 - Analise nas sequéncias didaticas

N©
1.

10.
11.

12.

13.

EXPECTATIVA

Compreender algumas questdes de
saude ligadas ao consumo energético

Compreender o papel das atividades
fisicas no gasto energético

Compreender e analisar os jogos que
eles vivenciam

Controlar o seu proprio equilibrio
energético, tendo consciéncia do valor
energético dos alimentos que consome

Que os alunos sejam capazes de
acompanhar esporte pela tv

Que os alunos sejam capazes de
entender determinados esportes

Conhecer os principios operacionais do
esporte individual

Identificar os principios operacionais do
esporte individual, nos jogos e
brincadeiras realizadas em aula

Compreender o uso das agdes técnicas
do basquete

Compreender as técnicas da GR

Compreender o uso das agfes técnicas
do volei

Explorar diferentes estratégias de
compreender o esquema corporal e
limitacdes do corpo

Vivenciar habilidades gerais de jogos
coletivos (passe, ataque, defesa,
circulacdo) e algumas situacdes de
organizagao tatica

PROFESSOR

PO1

PO1

PO1

PO1

P02

P02

PO3

PO3

PO3

PO3
PO3

P04

PO5

TEMA

Conhecimento sobre
0 corpo

Conhecimento sobre
0 corpo

Jogos

Conhecimento sobre
0 corpo

Futebol de campo
Esportes nédo
convencionais

Atletismo

Atletismo

Basquete

Ginastica ritmica
Volei

Badminton

Jogos coletivos:
habilidades
requeridas e
possibilidades de
organizacao tatica

identificadas 19 expectativas de aprendizagem

CATEGORIAS
(A6)

(A6)
(AB) (A7)

(A6)

(A6)
(AB) (A7)
(A6)

(A6)

(A6)

(A6)
(A6)

(A6)

(A1) (A6)
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15.

16.

17.

18.

19.

Identificar os sistemas e as principais
regras de jogo do esporte coletivo

Distinguir as habilidades (velocidade,
agilidade, flexibilidade, forca...) e os
usos no cotidiano

Compreender principios gerais de
jogos coletivos (ataque, defesa,
circulacdo)

Diferenciar jogos competitivos de
cooperativos

Reconhecer a¢bes técnico-taticas dos
esportes coletivos

Compreender a importancia das
praticas corporais na vida

Fonte: Elaborado pelo autor.

P05

P05

P05

P05

P05

P05

Jogos coletivos:
habilidades
requeridas e
possibilidades de
organizagao tatica
Conhecendo o
funcionamento do
corpo, relacionando
com o cotidiano

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Experimentando
jogos cooperativos e
competitivos

Jogos coletivos:
habilidades
requeridas e
possibilidades de
organizagdo tética
Praticas corporais
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(A2) (AB)

(AB)

(A6)

(A6)

(A6)

(AB) (A7)

Essa quantidade de expectativas de aprendizagem representa 17,2% do

total de objetivos identificados nas SD para a Analise, como mostrado no Grafico 17.

Grafico 17 - Analise nas sequéncias didaticas

Fonte: Elaborado pelo autor.

17,2%

= PO1

m P02

= PO3

P04

PO5

Todos os docentes que tiveram SD examinadas abordaram expectativas

de aprendizagem comuns a Analise, indicando a valorizacdo dessa dimensao por

parte do professores da rede de ensino. Essa é a segunda DC com maior nimero de

expectativas de aprendizagem identificadas nos planos de ensino.
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Nas expectativas do Quadro 18, os professores variaram mais 0S usos
de termos na descricdo das aprendizagens desejadas, propondo habilidades mais
diversificadas. Entre os verbos utilizados encontramos: “diferenciar”, “analisar”,
“‘entender”, “distinguir”’, “explorar’ e “identificar”. “Compreender’ foi a acdo mais
estimulada pelos docentes. Essas expectativas de aprendizagem, apesar de serem
variadas, poderiam incluir mais acdes do grupo Il do SARESP (SAO PAULO, 2009).

Em algumas expectativas de aprendizagem propostas pelos
professores, tivemos dificuldade em classificar em Analise. Citamos a expectativa 3
(QUADRO 18): “compreender e analisar os jogos que eles vivenciam”. Nessa
descricdo ndo fica explicito qual é o objetivo do docente, entendemos que o
profissional poderia ter incluido quais aspectos relacionados ao jogo, os alunos
deveriam compreender e analisar. Para essa DC, € preciso ser mais especifico quanto
a quais conceitos tratar nas aulas. Nas expectativas 7 e 8 (QUADRO 18), o docente
aponta um conceito que desconhecemos e pensamos ser um equivoco, no qual o
professor busca tematizar os principios operacionais a um esporte individual, mas que
na sua esséncia refere-se a modalidades coletivas que utilizam implemento (bola,
disco etc.) (BAYER, 1994).

Observamos também uma boa variedade de contetdo apresentados
pelos docentes. Um deles é a reflexdo sobre o corpo humano e o seu funcionamento,
gue tanto na BNCC como nas SD nédo é inserido a partir de temas diversificados.
Acreditamos que esse assunto deveria ser estudado de modo incorporado aos
diversos elementos da CCM como, por exemplo, verificar a frequéncia cardiaca
durante brincadeiras mais ou menos intensas ou ainda, identificar e discutir sobre as
capacidades fisicas predominantes nos diferentes esportes. Verificamos esse tipo de
uso na expectativa 12 (QUADRO 18), cujo objeto de conhecimento é Badminton:
“explorar diferentes estratégias de compreender o esquema corporal e limitagcdes do
corpo”.

No geral, nas SD, os professores incluiram saberes sobre o corpo
humano a partir dos objetos de conhecimento: “conhecimento sobre o corpo”
(EXPECTATIVAS 1, 2 e 4/ QUADRO 18) ou “conhecendo o funcionamento do corpo,
relacionando com o cotidiano” (EXPECTATIVA 15 / QUADRO 18). Na BNCC, esse

assunto é sempre abordado junto ao tema ginastica. Consideramos que variar o
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contexto da discussao sobre o corpo humano pode facilitar a aprendizagem, pois tem
maior chance de envolver assuntos significativos para aquele grupo.

Identificamos também, nessa dimensdao, a incorporacdo de discussdes
sobre a técnica e a tatica de alguns jogos e de algumas modalidades esportivas.
Inferimos que, nesses casos, existe uma relacdo complementar entre a Andlise e o
Uso e Apropriagcdo. Enquanto na primeira refletimos sobre aspectos conceituais
relacionados ao uso das técnicas ou de esquemas taticos de ataque e defesa:
“‘compreender o uso das agdes técnicas do vélei” (EXPECTATIVA 11/ QUADRO 18)
e “compreender principios gerais de jogos coletivos (ataque, defesa, circulacdo)”
(EXPECTATIVA 16 / QUADRO 18); no Uso e Apropriacao, essas mesmas habilidades
estariam conectadas ao dominio de competéncias procedimentais, ou seja, aplicar em
situacéo de jogo uma ferramenta técnica ou tatica.

Sugerimos para a construgcao de expectativas de aprendizagem comuns
a Andlise a utlizacdo dos verbos: “identificar’, “compreender” ou “criticar”.
Acrescentamos e reforcamos a necessidade de haver uma continuacao explicita na
descricédo dos objetivos, ou seja, 0os contetdos das habilidades devem ser especificos,
propondo quais caracteristicas das manifestacdes corporais sdo temas das
expectativas de aprendizagens, podendo ser as principais regras, elementos
constitutivos, habilidades técnico/taticas das praticas corporais. Incluimos também o

conhecimento sobre capacidades fisicas e saude.

4.2.7 Compreenséao
A Compreensdo € a sétima dimensdo apresentada na BNCC, e

fundamenta-se em aspectos conceituais das préaticas corporais. Essa DC
complementa os saberes tedricos abordados pela Analise, diferenciando-se nas
caracteristicas e importancia que esses conhecimentos carregam para dominio e
aproveitamento dos elementos da CCM.

A Compreensdo, assim como a Analise, foi baseada nos “Saberes
Conceituais” do RC-RS (RIO GRANDE DO SUL, 2009), associando-se, por sua vez,
aos chamados “conhecimentos criticos” deste referencial. Esse subeixo, apresentado
no RC-RS, “trata do processo de inser¢cdo destas mesmas praticas corporais em
determinados contextos socioculturais” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 121-122).
Refere-se a conhecimentos que ndo séo relativos ao funcionamento técnico-tatico,

mas aos elementos socio-historicos das praticas corporais. Assim, os “conhecimentos
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criticos” lidam “com temas que permitem aos alunos analisarem as manifestagdes da
cultura corporal em relagdo as dimensdes éticas e estéticas, a época e a sociedade
gue as gerou, as razdes da sua producao e transformacao, a vinculacédo local, nacional
e global” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 122).

Na BNCC, a Compreensdo reune “saberes que possibilitam
compreender o lugar das praticas corporais no mundo” (BRASIL, 2017, p. 221). Trata-
se de um conjunto de conhecimentos essenciais que possibilitam o reconhecimento
das caracteristicas dos diversos grupos sociais, inclusive aqueles aos quais o aluno

pertence:

Em linhas gerais, essa dimensao esta relacionada a temas que permitem aos
estudantes interpretar as manifesta¢des da cultura corporal de movimento em
relacdo as dimensdes éticas e estéticas, a época e a sociedade que as gerou
e as modificou, as razdes da sua producado e transformacéo e a vinculacdo
local, nacional e global (BRASIL, 2017, p. 221-222).

Esda € uma importante DC, que possibilita a reflexdo sobre aspectos
histéricos e culturais das sociedades por meio da tematizacdo dos elementos da CCM
como, por exemplo, o “estudo das condicfes que permitem o surgimento de uma
determinada pratica corporal em uma dada regido e época ou 0s motivos pelos quais
0s esportes praticados por homens tém uma visibilidade e um tratamento midiatico
diferente dos esportes praticados por mulheres” (BRASIL, 2017, p. 222). Além disso,
no subeixo “conhecimento critico” do RC-RS (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 122),
€ possivel o estudo das “possibilidades que os alunos tém (ou ndo) de acessar uma
determinada pratica no lugar onde moram, os recursos disponiveis (publicos e
privados) para tal, os agentes envolvidos com o seu desenvolvimento, entre outros
aspectos”.

Assumimos, por esse motivo, que a Compreensao € alicerce para o
desenvolvimento do Protagonismo Comunitério. Entendemos que € fundamental para
0 sujeito que busca interferir em uma localidade, conhecer as caracteristicas do grupo
e, no caso da EF escolar, identificar, discutir e criticar o uso e a postura que 0s
individuos tém em relacao as praticas corporais.

Alguns objetivos declarados na BNCC e nas SD podem elucidar essa
percepgao: “Analisar as caracteristicas (ritmos, gestos, coreografias e musicas) das
dancas de saldao, bem como suas transformagdes histéricas e os grupos de origem”
(BRASIL, 2017, p. 237); “identificar praticas corporais da comunidade escolar e do seu
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entorno: espagos, tempos e interesses” (EXPECTATIVA 16 / QUADRO 20). Nesses
exemplos, a partir do desenvolvimento dessas habilidades € possivel estimular a¢des

para 0s grupos, visando uma modificacdo na relacdo da comunidade com a CCM.

Na BNCC foram inseridas cinco habilidades relativas a Compreenséo,

apresentadas no Quadro 19.

EXPECTATIVA

Discutir as transformacdes historicas, o processo de
esportivizagdo e a midiatizagdo de uma ou mais
lutas, valorizando e respeitando as culturas de
origem. (EF89EF18)

Identificar as caracteristicas (equipamentos de
seguranca, instrumentos, indumentéria,
organizacado) das préaticas corporais de aventura na
natureza, bem como suas transformagdes
historicas. (EF89EF21)

Identificar as transformagbes historicas do
fendbmeno esportivo e discutir alguns de seus
problemas (doping, corrupg&o, violéncia etc.) e a
forma como as midias os apresentam. (EF89EFQ05)

Discutir as transformac6es histdricas dos padrdes
de desempenho, salde e beleza, considerando a
forma como séo apresentados nos diferentes meios
(cientifico, midiatico etc.). (EF89EF08)

Analisar as caracteristicas (ritmos, gestos,
coreografias e musicas) das dancas de saldo, bem
como suas transformacgdes histéricas e 0os grupos
de origem. (EF89EF15)

Fonte: Elaborado pelo autor.

OBJETO DE
CONHECIMENTO

Lutas do mundo

Praticas corporais de
aventura na natureza

Esportes de
rede/parede,
campo e taco,
invasdo e combate

Ginastica de
condicionamento
fisico e
conscientizacao
corporal

Danca de saldo

Quadro 19 - Compreensdao nas habilidades para os 8° e 9° anos na BNCC

CATEGORIAS
(A5) (A7)

(AB) (A7)

(A7)

(A7)

(A7)

Os objetivos comuns a Compreensao representam 11,9% do total de

expectativas de aprendizagem da BNCC, como indicado no Grafico 18.
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Grafico 18 - Compreensdo nas habilidades para 8° e 9° anos na BNCC

Compreensao
— 11,9%

Outras
Categorias
88,1%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observando as expectativas (QUADRO 19), identificamos a
complexidade e variedade dos objetos de estudos ligados a dimensdo Compreensao.
Em cada um dos temas das habilidades, lutas do mundo, praticas corporais de
aventura na natureza, esportes de rede/parede, campo e taco, invasdo e combate e
dancas de saldo, ha a proposicdo de aprendizagens significativas no ambito da CCM,
por meio da identificagdo do processo historico e valorizacdo dos aspectos culturais
de algumas praticas corporais, da ponderacao sobre a influéncia da midia e do mundo
dos negocios nos esportes, da reflexdo a respeito do doping, corrupgéo e violéncia
ligados ao fendbmeno esportivo, ou ainda, da andlise e discussao sobre os padrées de
beleza e saude. Assim, consideramos um grande acerto da BNCC a incluséo e
abordagem desses temas para essa faixa etéria.

Em trés expectativas do Quadro 19, a habilidade relaciona-se apenas a
Compreenséo, duas habilidades propdem objetivos préprios de duas DC. Entendemos
ser outro acerto da base para essa dimenséo, conferindo uma maior objetividade na
proposicdo da expectativa, e possibilitando maior probabilidade de ser incluida nos
planejamentos docentes e maior efetividade no alcance do que se espera.

Também foram relevantes os verbos designados para propor as
habilidades, suscitando aprendizagens importantes para a faixa etaria. Em trés
habilidades do Quadro 19 foi introduzido o termo “discutir’, em duas expectativas
aparece o verbo “identificar” e em um objetivo os autores utilizaram a palavra “analisar’
(a quantidade de verbos supera o numero de habilidades, porque em uma expectativa

ha a presenca das acoes “identificar’ e “discutir’). Entendemos que “discutir’” é um
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movimento que demanda algumas posi¢cdes do aluno como saber escutar 0 colega,
saber construir argumentos para defender uma ideia, respeitar a opiniao diferente,
além de apresentar e fomentar no estudante, conhecimentos sobre temas importantes
para o convivio social.

Essa dimensao incorpora valiosos saberes no contexto da EF escolar.
Dificilmente em outras instituicdes que ndo a escola, os alunos terdo contato com as
brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas e praticas corporais de
aventura, em uma perspectiva critica e reflexiva sobre a existéncia e as caracteristicas
das préaticas corporais nas localidades. E pouco provavel que durante exercicios em
uma academia de ginastica discutam-se padrdes de beleza, ou em uma escolinha
esportiva de volei reflita-se sobre a influéncia da televisdo nas alteragdes das regras.
Como discutimos no 2° capitulo desta pesquisa, Gonzalez e Fenstenseifer (2009)
defendem que é na escola que é possivel se construir formas de olhar e sentir 0
mundo, diferentes daquelas das instituicbes como a familia, igreja, partido, entre
outras.

O ensino critico e reflexivo é uma caracteristica quase que exclusiva das
instituicdes formais de ensino. E, portanto, dever dos profissionais que ali est&o
assegurar o desenvolvimento dessas competéncias. Durante a conversa, o P30

realizou uma fala que complementa esse entendimento:

P15: Tem uma parte daqui trabalhado que é legal, do surgimento dos ritmos,
por exemplo, nas senzalas, que os escravos faziam.

P30: A parte histérica, da raiz, porque nao é simplesmente: “ah vou ali dangar
forré” (RODA DE CONVERSA).

Essa discussdo aconteceu durante a proposicdo de expectativas de
aprendizagem relacionadas a Compreensao, para o tema danca de saldo. Sentimos
a necessidade de apresenta-la para lembrar que a EF possui uma caracteristica
essencialmente pratica e, por isso, entendemos que essas importantes discussdes
apontadas na BNCC ganham relevo e amplitude quando relacionadas com
aprendizagens propostas por outras DC. Aprender a dancar o forré € mais significativo
guando se conhece sua origem, e conhecer a origem do forr6 é mais significativo
guando se aprende a dancar.

Nas SD identificamos 16 expectativas de aprendizagem proprias da

Compreenséo, apresentadas no Quadro 20.



Quadro 20 - Compreenséo nas sequéncias didéaticas

NO
1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

EXPECTATIVA

Compreender e analisar os jogos que
eles vivenciam

Confeccionar, em grupos, as bandeiras
gue dos paises que estarao na Copa
do Mundo

Que os alunos conhecam esportes nao
divulgados em midia popular

Que os alunos sejam capazes de
entender determinados esportes

Que consigam compreender a
complexidade do mundo esportivo
Que os alunos melhorem sua visao
critica

Quais adaptac0es eles realizam nos
esportes, quando jogado na rua
Que os alunos melhorem o senso
critico

Que os alunos tenham olhar critico
sobre os esportes

Conhecer a histéria e regras do
atletismo

Conhecer a histéria do basquete e
suas principais regras

Conhecer a historia do volei e suas
principais regras

Identificar e descrever o esporte
badminton e seu contexto histérico
Compreender a importancia das
praticas corporais na vida

Identificar a importancia da capoeira na
cultura brasileira

Identificar praticas corporais da
comunidade escolar e do seu entorno:
espacos, tempos e interesses

Fonte: Elaborado pelo autor.

PROFESSOR TEMA
PO1 Jogos
PO1 (Copa do Mundo)

P02 Esportes néo
convencionais

P02 Esportes nédo
convencionais

P02 Esportes nédo
convencionais

P02 Esportes nao
convencionais

P02 Futebol de campo

P02 Futebol de campo

P02 Futebol de campo

P03 Atletismo

P03 Basquete

P03 Voélei

P04 Badminton

P05 Praticas corporais

P05 Capoeira

P05 Praticas corporais da

comunidade escolar

158

CATEGORIAS
(AB) (A7)

(A7)

(A1) (A7)
(AB) (A7)
(A7)
(A7)
(A7)
(A7)
(A7)
(A2) (A7)
(A2) (A7)
(A2) (A7)
(A7)
(A6) (A7)
(A7)

(A7)

Essas 16 expectativas representam um total de 14,5% dos 110 objetivos

identificados nas SD, como mostrado no Gréfico 19.
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Grafico 19 - Compreensdo nas sequéncias didaticas

m PO1
= P02
= PO3

P04
P05

Fonte: Elaborado pelo autor.

Todos os professores, assim como na Analise, incluiram expectativas de
aprendizagem relacionadas a Compreensdo. Como discutimos, entendemos que 0s
saberes comuns a essas DC vém ganhando importancia nos contextos escolares, na
disciplina de EF.

Retomamos e reforcamos a necessidade de haver uma escrita com
maior clareza quanto ao que se pretende. A expectativa 1 (QUADRO 20) é a mesma
citada no topico anterior e também tivemos dificuldade de agrupa-la a essa DC. Nas
expectativas 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 9 (QUADRO 20), todas elaboradas pelo P01 e P02,
fizemos um grande esforco para categoriza-las como proprias a Compreensao;
entendemos, por fim, que de alguma maneira elas buscam estimular conceitos
externos das praticas corporais ou dos eventos esportivos. E preciso que o docente
tenha certeza e objetividade no que se pretende, afinal, os alunos devem conhecer o
qué? Criticar quais elementos das manifestacbes? Como ja discutimos, para a
Andlise e Compreensao, sobretudo, € preciso ser mais especifico na construcdo das
expectativas de aprendizagem. A BNCC neste caso, apresenta 6timas sugestoes.

Entre as sete expectativas de aprendizagem que apresentam com maior
clareza os objetivos do que se pretende, identificamos que quatro abordam
conhecimento histéricos de algum esporte (atletismo, basquete, volei e badminton). O
conteudo histérico dos elementos da CCM €, de fato, importante no contexto, e parece
ser o principal tema para os professores, quando na dimensdo Compreensao. No
entanto, lembramos que essa DC nao se resume ao estudo da origem ou formacao

das praticas corporais, mas envolve também a reflexdo, por exemplo, das
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caracteristicas dos grupos que as praticam, ou de sua relevancia para uma
comunidade etc. A expectativa 15 (QUADRO 20) € um boa demonstracdo de tentativa
de se estimular conhecimentos sobre aspectos sociais das manifestacdes corporais:
“‘identificar a importancia da capoeira na cultura brasileira”.

A expectativa 16 (QUADRO 20), assim como outras, carrega o potencial
de promover o desenvolvimento do Protagonismo Comunitario. Como ponderamos
anteriormente, saberes como: “identificar praticas corporais da comunidade escolar e
do seu entorno: espacgos, tempos e interesses” sdo porta de entrada para o
desenvolvimento de ac¢des junto a comunidade. O Protagonismo Comunitario vai tratar
da proposicédo desses movimentos.

Nas sugestdes de escrita das expectativas de aprendizagem
relacionadas a Compreensao, podemos indicar os mesmos verbos apresentados na
Analise: “identificar”, “compreender” ou “criticar”. A diferenca entre essas DC fica na
complementacao da descricdo dos objetivos, na Compreenséo o docente deve incluir

como objeto de estudo o contexto histérico ou sociocultural das préaticas corporais.

4.2.8 Protagonismo Comunitario
O Protagonismo Comunitario € a oitava e ultima DC proposta pela

BNCC. Segundo o professor Fernando Gonzalez, essa dimensao emerge da
necessidade de se pensar em uma perspectiva em que os alunos possam atuar e
intervir em ambientes extra escolares. Essa € uma DC que foi pensada e desenvolvida
pelo grupo de professores responsaveis pela base.

Para entendermos o que se pretende nessa DC, buscamos conhecer e
discutir alguns posicionamentos sobre o protagonismo na juventude, jA que € para
jovens e adolescentes que se encontra a maior parte da producdo académica voltada
a construcdo de competéncias que mobilizam ac¢des junto aos grupos e localidades.
E mais recente a inclusdo dos alunos mais novos na reflexio sobre o protagonismo
em ambito comunitario. A BNCC apresenta essa DC a partir dos primeiros anos do
Ensino Fundamental.

Ferretti, Zibas e Tartuce (2004) tratam da importancia dessa dimenséo

dos saberes:
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Embora o conceito de participacdo de jovens (e dos pais) na vida da escola
ndo seja novo, na década de 90 foram emitidos diferentes documentos
oficiais — tanto em nivel federal, quanto nos estados — que explicitaram e
valorizaram essa participacéo, argumentando que é por meio dela que cada
unidade escolar democratiza sua gestdo e cumpre efetivamente sua funcéo,
tornando-se um espaco pedagogico atraente e desafiador para os jovens, de
modo a favorecer seu progresso intelectual, social e afetivo, e, ainda, um
espaco democratico, confiavel e culturalmente rico para pais e para a
comunidade, com vistas a um intercambio fecundo entre a escola e o seu
entorno (p. 412).

Nesse sentido, trabalhar na dimenséao do Protagonismo Comunitario néo
€ sO promover mudancas nas imediacdes das instituicbes de ensino, mas também
promover o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem proéprios da
escola. Assim, nessa perspectiva, a melhoria da relacéao e a participagao dos diversos
atores escolares nos contextos pedagdgicos e em outras atividades da coletividade,
nao se resumem somente ao alvo a se buscar, mas sdo condi¢des relevantes para o
aprimoramento das atividades internas dos espacos. Apesar de ser um processo
reciproco de estimulo, é principalmente nas escolas que se encontram os profissionais
gue compreendem, ou deveriam compreender, a importancia dessa relacao politica e
pedagdgica, assim, espera-se dessas instituicdes o movimento de iniciar esse dialogo.

Ferreira e Ramos (2014) advertem sobre 0s processos educativos que
se distanciam da realidade dos alunos, enfraquecendo-os e alargando o
distanciamento entre os jovens e a escola, ou, acrescentamos, entre 0s saberes da
comunidade e a escola. “A naturalidade de ser aluno no cotidiano escolar fez com que
se esquecesse da importancia dessa condicdo social que € incerta e influenciada por
inumeros fatores (por exemplo: constituigcdo de grupos, midias, marcas corporais etc.)”
(FERREIRA; RAMOS, 2014, p. 127), tornando-se uma experiéncia positiva ou
negativa. A escola e a sua importancia na vida dos estudantes e do coletivo sera
estimada a partir da capacidade de se construir vinculos entre esses universos.

A conquista dos espacos escolares pelos alunos abre possibilidades
para construcdo de novos sentidos a essa instituicdo (FERREIRA; RAMOS, 2014).
Para Ferreira e Ramos (2014):

Assim é que ganha tanto relevo a valorizagdo dos grupos constituidos no
ambiente escolar, as amizades, os afetos, contribuindo para que esta seja
valorizada pelas trocas que, muitas vezes, de modo nada sistematizado e

formal, acabam assumindo configuracGes educativas advindas da relacédo
com o outro (p. 142).
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Entendemos que os movimentos de intervencao junto & comunidade sé
serdo possiveis ou significativos, quando houver estreita relacdo entre 0os universos.

O P30, durante a roda de conversa, fez uma importante fala sobre isso:

P30: N&o é isso, quando eu falo em Protagonismo Comunitario, a gente fala
muito, como se o simples fato da gente falar, a crianca fosse uma folha de
papel (inaudivel), ela entendeu tudo. Se o que a gente esta fazendo, se dentro
do que foi visto nos outros itens, ndo esta criando possibilidades efetivas/
Vamos falar da praia, se apropriar, de reproduzir, se organizar € ir a praia.
Por exemplo, eu tenho alunos que ndo vao a praia, eu tenho alunos que
moram no ((bairro préximo a praia)) e o pedido deles é: vamos conhecer a
praia do ((nome da praia)). Eles moram ali, entdo, eles ndo tém isso, se a
gente também néo leva, como eles vao se apropriar desse espaco a partir do
conhecimento ou da informagdo que a gente esta dando na escola (RODA
DE CONVERSA).

Consideramos muito significativo esse comentario, pois chama atencéo
para processos basicos que devem ocorrer para possibilitar a aprendizagem de
habilidades relacionadas ao Protagonismo Comunitario. As criangas irem a praia é
condicdo fundamental para que elas possam se apropriar e propor alternativas para o
uso desse espaco. Ndo ha Protagonismo Comunitario se ndo se conhece a
comunidade.

A auséncia da nocao da relevancia que se tem de compreender as
caracteristicas e relacdes que se constroem nos espacos que cercam a escola é,
possivelmente, muito comum nos espacos educativos. O P03, fala que achava que

desenvolvia o protagonismo:

P03: Entao, eu ia falar, fica mais facil olhar as dimens8es quando vocé fala
das sequéncias didéaticas que vocé recebeu do Ensino Fundamental Il ((anos
finais)) e foi esmiucando. O pior € houve uma grande surpresa, que eu achava
gue eu trabalhava o "protagonismo", e ai nessa parte que vocé fez, eu percebi
gue eu estou deixando a desejar, entdo era isso que eu queria falar. Eu acho
gue as outras dimens8es, o "experimentar”, o "uso e apropriagdo”, "fruir",
"reflexdo”, eu acho que a gente, vocé mostrou pra gente, até nao esta tao
alheio ao que esta ai no trabalho, agora o "protagonismo" me deixou
preocupada, porque eu fiz o curso dos "Jovens Lideres", eu fiz, eu participei
dos trés anos do "Jovens Lideres", e ai muito me preocupou, porque o ((nome
da escola)) era bastante presente nessa relagédo dos "Jovens Lideres", e ai
agora eu vou me apropriar (RODA DE CONVERSA).

Entendemos que h& grande distancia entre o desenvolvimento da
proatividade com o que se pensa a respeito de um protagonismo em nivel comunitario.
Ferretti, Zibas e Tartuce (2004) identificam nos discursos de alguns autores uma

afirmacao da “irreversibilidade dos ‘efeitos negativos da era pds-industrial’, orientam
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a despolitizacao da participagdo juvenil e fazem um apelo a adaptacdo a nova ordem
mundial e & superacao individual da segmentagéo social” (p. 422) . E um afastamento
dos aspectos politicos e sociais préprios da vida humana em uma coletividade, dos
elementos educacionais voltados ao desenvolvimento da “autonomia” ou
“protagonismo”. E a separagdo do estudante da comunidade, a individualizacdo das
relacdes e a busca por jovens ativos e dinamicos em ambientes do mundo dos
negocios. “Para diversos analistas, é essa face conservadora e economicista do
discurso do protagonismo que prevalece nas diretrizes curriculares” (FERRETTI;
ZIBAS; TARTUCE, 2004, p. 422).

Esse desarranjo ocorre porque muito dos saberes e competéncias
estimulados nesse tipo de abordagem do “protagonismo” sdo valorizados por todos
os educadores. Ferretti, Zibbas e Tartuce (2004) alertam, no entanto, para o processo
de homogeneizacao cultural e nas relagdes advindas desse movimento.

A BNCC, ao menos na apresentacédo da DC, alude sobre os aspectos

sociais valorizados no Protagonismo Comunitario:

refere-se as atitudes/a¢des e conhecimentos necessarios para os estudantes
participarem de forma confiante e autoral em decisdes e ac¢bes orientadas a
democratizar 0 acesso das pessoas as praticas corporais, tomando como
referéncia valores favoraveis a convivéncia social. Contempla a reflexédo
sobre as possibilidades que eles e a comunidade tém (ou nédo) de acessar
uma determinada pratica no lugar em que moram, 0s recursos disponiveis
(publicos e privados) para tal, os agentes envolvidos nessa configuracéo,
entre outros, bem como as iniciativas que se dirigem para ambientes além da
sala de aula, orientadas a interferir no contexto em busca da materializa¢éo
dos direitos sociais vinculados a esse universo (BRASIL, 2017, p. 222).

Atentamos a importancia da construcdo de conhecimentos e atitudes
necessarios para o desenvolvimento de acdes em beneficio da convivéncia social. Os
saberes mencionados na sequéncia apontam para a valorizacdo das caracteristicas
da comunidade e as iniciativas sdo aquelas direcionadas para a efetivacéo dos direitos
sociais. Reforcando o entendimento discutido a partir da fala do P30, é preciso
apoderar-se da praia, conhecer as suas caracteristicas, as suas possibilidades e,
entdo, propor acdes para seu uso democratico.

Observando esse conceito sobre o Protagonismo Comunitario,
necessitamos fazer uma ponderacao sobre as atividades préprias dessa DC e das
atividades relativas a Compreensao. Entendemos que, em ambas as dimensdes, um

dos movimentos esperados € reconhecer o uso das praticas corporais no contexto
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comunitério, sendo que essas acdes poderdo ser caracteristizadas como préprias do

Protagonismo Comunitario, se forem utilizadas para construir intervengdes junto a

comunidade.

Ademais desde parecer, o que vimos nas habilidades de 8° e 9° anos da

BNCC é uma timida e pobre abordagem de saberes préprios do Protagonismo

Comunitario, apresentadas no Quadro 21.

Quadro 21 - Protagonismo Comunitario nas habilidades para os 8° e 9° anos na

NO

BNCC

EXPECTATIVA

Experimentar diferentes papéis (jogador, arbitro e
técnico) e fruir os esportes de rede/parede, campo
e taco, invasdo e combate, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo. (EF89EF01)

Verificar locais disponiveis ha comunidade para a
pratica de esportes e das demais praticas corporais
tematizadas na escola, propondo e produzindo
alternativas para utilizd-los no tempo livre.
(EF89EF06)

Experimentar e fruir diferentes praticas corporais de
aventura na natureza, valorizando a propria
seguranca e integridade fisica, bem como as dos
demais, respeitando o patrimdnio natural e
minimizando os impactos de degrada¢cdo ambiental.
(EF89EF19)

Fonte: Elaborado pelo autor.

OBJETO DE
CONHECIMENTO

Esportes de
rede/parede,
campo e taco,
invasdo e combate
Esportes de
rede/parede,

campo e taco,
invasao e combate

Praticas corporais de
aventura na natureza

CATEGORIAS

(A1) (A3) (A5)
(A8)

(A8)

(A1) (A3) (A8)

Essas trés habilidades relacionadas a essa DC, como podemos ver no

Grafico 20, representam apenas 7,1% do total de expectativas de aprendizagem

inseridas na base, para esses anos letivos.
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Gréafico 20 - Protagonismo Comunitario nas habilidades para 8° e 9° anos na
BNCC

Protagonismo
Comunitario
7,1%

Outras
Categorias
92,9%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esse € um dado muito significativo do enfraquecimento da dimenséo,
gue fica evidente se lembrarmos que esta pesquisa estudou o0s objetivos pedagogicos
voltados para a faixa etaria com maior possibilidade de desenvolver acdes ligadas a
essa DC. Tal debilidade é mais acentuada se observarmos a qualidade das
habilidades propostas que se relacionam de algum modo com o Protagonismo
Comunitério.

A expectativa 1 (QUADRO 21) foi acoplada a essa DC apenas pelo uso
do termo “protagonismo” ou da expressao “valorizando o protagonismo”, entendendo
qgue, de algum modo, os autores esperam que haja alguma acédo nesse sentido. No
entanto, a palavra esta fora de contexto, e a habilidade ndo apresenta como deve
ocorrer tal valorizagdo, ou ndo propde uma intervencéo junto a comunidade, utilizando
0s esportes de rede/parede, campo e taco, invasdo ou combate.

A expectativa 3 (QUADRO 21) foi categorizada nessa DC porque
entendemos que minimizar os impactos de degradacdo ambiental € uma intervencao
que os alunos podem aplicar para melhoria da vida em comunidade, porém, a redacao
da habilidade ndo é especifica ao mencionar que os estudantes devem se ocupar de
construir uma acao, por exemplo, na regido, junto aos familiares e/ou colegas.
Entender que na verdade o que propde a habilidade é uma consciéncia e atividade
individual de se perceber colaborando com aspectos ambientais é uma interpretacéo

possivel e que desabona a expectativa como relativa ao Protagonismo Comunitario.
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Para essa dimensao, é crucial a no¢ao de coletividade e de se estabelecer a¢des junto
a comunidade.

A expectativa 2 (QUADRO 21) é uma das redacdes possiveis para se
constituir objetivos préprios do Protagonismo Comunitario. Nessa habilidade se
prop&e que os alunos verifiguem os locais ha comunidade para a pratica esportiva, ou
seja, conhecam as caracteristicas do local e sugiram ac¢6es para uso desses espacos
pelos membros da coletividade.

Durante o encontro com os professores, o P25 fez um relato que se
aproxima da expectativa 2 (QUADRO 21):

P25: Esse exemplo que ele usou. Teve um ano que eu dei aula la em
((comunidade tradicional 1)), no ano anterior eu tinha dado aula na
((comunidade tradicional 2)). E na ((comunidade tradicional 2)), taco é "febre",
eles tém as regras deles. Ai eu fui para a ((comunidade tradicional 1)) e eles
ndo curtiam fazer quase nada, assim, das coisas propostas. Ai eu perguntei
do taco, eles nem sabiam o que era. Ai tinha uma obrinha do lado da escola,
a gente catou um facdo, fez ali um ((inaudivel)) adaptado, ensinei eles com
as regras da ((comunidade tradicional 2)), que a ideia era depois conseguir
fazer um joguinho entre as comunidades. Eu dava aula s6 de quarta-feira, ai
voltei pra casa, na outra quarta caiu arvore na estrada, a gente nao foi, na
outra quarta a gente foi, ja tinha virado uma "febre", eles tinham mudado
completamente, tipo caiu no mar: "problema seu, corre 14, nada , busca e esta
tudo certo". Eles inventaram as regras deles, tinha pais jogando, tinha uma
galera, eles se apropriaram mesmo. E acho que é bem isso (RODA DE
CONVERSA).

Em tal exemplo, vemos que os alunos propuseram aos pais 0 uso
daquela brincadeira fora das aulas de EF, e que houve uma mobilizac&o coletiva para
a vivéncia daquele jogo. Nesse caso, o P25 ndo precisou identificar locais para
realizacdo daquela pratica corporal, pois uma das caractiristicas das comunidades
tradicionais do municipio é a proximidade entre as pessoas e o dominio sobre os
espacos utilizados por elas.

Entre os verbos utilizados na BNCC para essa dimensao, destacamos o
uso do termo “propor”, que indica uma acdo do estudante. E preciso que associado a
esse verbo na redacgéo e construgao da habilidade, o docente inclua uma intervencgao
que estimule o uso democratico das préaticas corporais e que aconte¢ca no contexto
comunitario. Os outros verbos descritos na base, “minimizando” e “valorizando”, como
ja mencionamos anteriormente, estdo inseridos em habilidades que ndo sao explicitas

guanto a intencgdes relativas ao Protagonismo Comunitario.
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Nas SD encontramos apenas duas expectativas relacionadas a essa
dimenséo, apresentadas no Quadro 22.

Quadro 22 - Protagonismo Comunitario nas sequéncias didaticas

N° EXPECTATIVA PROFESSOR TEMA CATEGORIAS

1. |Assumir um protagonismo sobre suas | P01 Jogos (A2) (A8)
praticas, nao apenas como
gerenciadores, mas também como
criadores

2. |Autonomia e protagonismo durante a PO1 (Jogos Estudantis) (A8)
participacdo nos Jogos Estudantis

Fonte: Elaborado pelo autor.

Essas duas expectativas representam apenas 1,8% dos objetivos
declarados pelos professores nas SD analisadas, como indica o Grafico 21. Essa € a
dimensao que recebeu nos planos de ensino a menor quantidade de expectativas de

aprendizagem.

Gréfico 21 - Protagonismo Comunitario nas sequéncias didaticas

= PO1

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para essa DC, apenas o P01 propds expectativas de aprendizagem nos
seus planos de ensino. A descricdo dos objetivos, no entanto, ndo traduz a redacéo
ideal para habilidades relacionadas ao Protagonismo Comunitario. Incluimos essas
expectativas nessa dimenséo, pois consideramos que o professor teve desejos
pedagdgicos relacionados a agfes proprias dos alunos em ambientes externos a
escola, porém, ndo conseguimos identificar as inten¢des pedagogicas, ou seja, ndo é

explicita qual agdo o docente espera dos alunos.
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Na expectativa 1 (QUADRO 22), o verbo utilizado foi “assumir”,
instigando a tomada de decisdo e autonomia no uso das praticas corporais. Na
expectativa 2 (QUADRO 22), o P01 ndo emprega nenhum verbo na descricdo do
objetivo, dificultando o reconhecimento das intencbes pedagdgicas.

Durante a roda de conversa, essa DC chamou bastante atencdo dos
docentes e provocou algumas reflexdes que apresentaremos a seguir. Retomamos
uma indagacao do CEF, apresentada na Reflexdo Sobre a Acéo, que discute também
sobre o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao Protagonismo

Comunitéario:

CEF: N&o haveria uma graduacdo também?! Pensando em uma curva de
aprendizagem. Para que eles consigam primeiro propor algo dentro da sala,
algo dentro da escola, algo para o bairro (RODA DE CONVERSA)

Concordamos que para se potencializar e possibilitar intervencdes
realizadas pelos estudantes em contexto comunitario, os alunos deverao passar por
aprendizagens anteriores, talvez essas mesmas citadas pelo CEF. Porém, propor
acOes de uso das préticas corporais em espagos e grupos como uma turma, ou a
prépria escola, ndo se caracteriza como Protagonismo Comunitario. Nesses casos,
como discutido anteriormente, entendemos que esses movimentos aproximam-se
mais da Reflexdo Sobre a Acdo. Ainda que a BNCC nao aponte hierarquia entre as
DC, consideramos que acdes dentro de ambientes escolares sdo sim, etapas para o
desenvolvimento de uma postura critica e idealizadora de intervencdes no contexto
da comunidade.

O P12 fez outra importante indagacdo durante o encontro, obtendo

retorno do P30:

P12: O ((pesquisador)), precisa ser necessariamente para a comunidade, néo
pode ser para dentro de casa, para ele ter uma relacdo melhor com o pai e
com a mae dele?

/.1

P30: Nao tem como pensar no protagonismo comunitario sem pensar nisso
(RODA DE CONVERSA).

Concordamos com o P30: pensar na comunidade é pensar na familia
dos estudantes. Se considerarmos cada sujeito como ativo e construtor de cultura,

mobilizar a¢cdes no contexto familiar € provocar transformacdes em nivel coletivo.



169

Por fim, para o Protagonismo Comunitario, sugerimos a utilizacdo do
verbos “planejar”, “propor” e “compartilhar’, sendo o objeto de estudo as praticas
corporais em ambientes comunitarios. Sobre essa sugestdo, o CEF apresentou uma

davida:

CEF: Acho que nessa sugestéo de verbos, é até uma duvida minha, isso é
na perspectiva do aluno? Nao é que o professor tem que planejar, propor ou
compartilhar. E que o aluno seja capaz disso?! (RODA DE CONVERSA)

De fato, os verbos estdo descritos na perspectiva do aluno, espera-se
gue eles sejam capazes de planejar, propor e compartilhar. Reforcamos que esse

entendimento vale para todas as expectativas de aprendizagem, de todas as DC.

4.2.9 Outros
Como relatamos no capitulo da Trajetdria Metodologica, essa categoria

foi concebida para agrupar expectativas de aprendizagem que, Nno NOSSO
entendimento, ndo se relacionam a nenhuma DC. Encontramos essas condi¢cdes

apenas nas SD, sendo apresentadas no Quadro 23.

Quadro 23 - Outros nas sequéncias didaticas

N° EXPECTATIVA PROFESSOR TEMA CATEGORIAS

1. |Interpretar de forma mais clara o PO1 (Copa do Mundo) (A9)
significado do Hino Nacional Brasileiro

2. |Valorizacdo do Hino Nacional PO1 (Copa do Mundo) (A9)

3. |Vivenciar as atividades que selecionara P01 (Jogos Estudantis) (A9)
das equipes para os Jogos Estudantis

4. |Conhecer a cultura corporal de P03 Ginastica ritmica (A9)
movimento que a GR oferece

5. |Aperfeicoar seu repertério corporal a P03 Teatro: Saltimbancos |(A9)
partir das caracteristicas dos
personagens

6. |Conhecer e compreender a importancia (P03 Teatro: Saltimbancos |(A9)

de interpretar personagens para um
auto conhecimento

7. |Valorizar e vivenciar a mensagem que | P03 Teatro: Saltimbancos |(A9)
0 texto teatral trard para nossa vivéncia
8. |Praticar atividades ludicas individuais, | P04 Badminton (A9)

pequenos e grandes grupos
Fonte: Elaborado pelo autor.

Essas oito expectativas representam 7,2% do total de objetivos

declarados pelos professores nas SD, como indica o Grafico 22.
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Gréfico 22 - Outros nas sequéncias didaticas

= PO1
= P03

P04

Fonte: Elaborado pelo autor.

Agrupamos nessa categoria expectativas de aprendizagem de trés
professores duas caracteristicas principais: 1. Estao relacionadas a assuntos tratados
nas unidades escolares, mas que ndo sdo exclusivos da EF; 2. Nao foi possivel
identificar a intencéo do docente.

As expectativas 1, 2, 3, 5, 6 e 7 (QUADRO 23) apresentam como
proposta o desenvolvimento de aprendizagens em temas como Copa do Mundo/Hino
Nacional, Jogos Estudantis e Saltimbancos. Esses conhecimentos ndo sdo previstos
na BNCC ou na CCM, no entanto, comp&em um rol de saberes que séo trabalhados
em contextos escolares e que fazem parte de propostas educativas construidas pelo
grupo de professores das diversas areas. Esses conteudos expandem sua relevancia
a depender dos ambientes e das demandas constatadas nas realidades das
instituicbes. Entendemos que tais saberes devem ser incorporados nos planos de
ensino dos docentes e na Proposta Politico Pedagdgica das escolas.

As expectativas 4 e 8 (QUADRO 23) foram classificados nessa categoria
por ndo conseguirmos identificar com clareza qual o objetivo do docente, o que reforca
a necessidade de os professores elaborarem expectativas de aprendizagem com
maior nitidez e que comuniquem com eficiéncia para o leitor o que se pretende.

Para essa categoria ndo conseguimos sugerir nenhum verbo ou
descricéo de habilidades, consideramos que os saberes relativos a esse grupo séo
demasiadamente amplos e dependem das diversas realidades escolares.

A seguir, discutiremos como se relacionam as unidades tematicas e 0s

objetos de conhecimento com as DC, olhando para a BNCC e para as SD.
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4.3 AS UNIDADES TEMATICAS NA BNCC E NAS SEQUENCIAS DIDATICAS
Neste topico, discutiremos a relagdo entre as DC com as unidades

tematicas da base e dos planos de ensino dos professores do municipio estudado,
buscando identificar padrdes e fraquezas na ado¢ao de objetos de conhecimento em
uma outra dimensdo. Essa reflexdo € importante para compreendermos se uma
unidade tematica tem maior potencial para o desenvolvimento de habilidades em uma
dimenséo dos saberes.

Este tépico permite, também, encontrarmos lacunas na BNCC na
administracdo das unidades tematicas e objetos de conhecimento, ou seja,
analisarmos se o documento apresenta e propde habilidades para os elementos da
CCM de modo amplo, assegurando saberes nas diferentes perspectivas possiveis.

Como apresentado no Quadro 1 desta pesquisa, reforcamos que a base
divide as praticas corporais em seis unidades tematicas, que incorporam objetos de
conhecimento. Para uma observacéo abrangente dos elementos da CCM, focamos a
andlise nas unidades tematicas, jA& que essas abarcam também os objetos de
conhecimento. Na verificacdo das SD, procuramos classificar os temas descritos pelos
professores nos documentos com base nas unidades tematicas da BNCC, no entanto,
foi necessério acrescentar outros grupos de assuntos.

Nas habilidades propostas na BNCC e nas SD, identificamos algumas
expressdes que indicam o conhecimento que se pretende estimular. Compreender a
importancia e sobre quais saberes essas expressdes ocupam-se € relevante para
ponderarmos sobre a variedade do conteido em cada unidade temética na base e
nos planos de ensino. Utilizamos as mesmas expressfes na construcdo das
sugestdes de escritas para cada dimenséao.

Entre as caracteristicas das praticas corporais mais proferidas nos
documentos, encontramos: elementos constitutivos; principais regras; elementos
técnico-taticos; contexto sociocultural. Além dessas, a expressao “praticas corporais”
também foi bastante utilizada para indicar o objeto de estudo naquela habilidade.
Temos que essas partes das praticas corporais associadas ao verbo, dentro do
contexto da expectativa de aprendizagem, podem indicar saberes nas oito dimensdes.

Em quatro das 21 habilidades para 8° e 9° anos na disciplina de EF na

BNCC, os autores utilizaram “praticas corporais” como objeto de conhecimento.
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Nesses casos, entendemos que se propde a aprendizagem da manifestagdo como
um todo, na medida do possivel, sem focar em uma ou outra caracteristica. A
expectativa 19 (QUADRO 5) é um exemplo disso: “experimentar e fruir diferentes
praticas corporais de aventura na natureza, valorizando a propria seguranca e
integridade fisica, bem como as dos demais, respeitando o patriménio natural e
minimizando os impactos de degradagao ambiental”.

Os “elementos constitutivos” sao exclusivos da unidade tematica danca
e aparecem em apenas uma das habilidades propostas para a faixa etaria: “planejar
e utilizar estratégias para se apropriar dos elementos constitutivos (ritmo, espaco,
gestos) das dangas de salao” (EXPECTATIVA 13 / QUADRO 5). Essa expressao €
adotada por outros componentes curriculares na BNCC, no entanto, para a EF, esta
sempre associada a danca e mais especificamente ao ritmo, espaco e gestos que
compdem essas manifestagoes.

A expressao “principais regras” utilizada pelos docentes na constru¢ao
dos planos de ensino esta sempre associada ao Uso e Apropriacdo, indicando uma
aprendizagem e dominio de conhecimentos suficientes para realizar aquela
manifestagdo sem a interferéncia do professor: “conhecer a histéria do basquete e
suas principais regras” (EXPECTATIVA 38 / QUADRO 6)”". Entendemos que conhecer
as principais regras de uma manifestacdo € condicdo fundamental para apropriacéo e
vivéncia de modo autbnomo. Destacamos que, apesar das regras ndo serem
exclusividades dos esportes, nas SD elas foram sempre associadas a essa unidade
tematica.

Na BNCC, em quatro habilidades os autores propuseram saberes
relacionados aos “elementos técnico-taticos” das manifestacbes. Trés destas
habilidades estdo associadas a unidade temética esportes e uma a lutas. nesses
casos, alude-se sobre saberes como passes, chutes, bloqueios, entre outros, e
posicdo e sistemas de ataque e defesa nos diferentes elementos da CCM.

Por fim, o “contexto sociocultural” engloba expressodes identificadas na
BNCC e nas SD que traduzem a abordagem de conhecimentos relativos ao contexto
de surgimento e de realizagdo das manifestagcbes corporais. Assim, valorizar a
diversidade cultural e respeitar a tradicdo dessas culturas (EXPECTATIVA 12 /
QUADRO 5) ou “valorizar a histéria do esporte” (EXPECTATIVA 56 / QUADRO 6)
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envolvem preocupac¢des com aspectos historicos, sociais e culturais dos elementos
da CCM, associando-se quase sempre a Compreensao.
Analisando as 21 habilidades propostas ha BNCC, para os 8° e 9° anos,

encontramos cinco grupos de assuntos, que podemos visualizar no Gréafico 23.

Gréfico 23 - Unidades tematicas nas habilidades para os 8° e 9° anos na BNCC

Praticas
Corporais de
Aventura
14%

Esportes
29%

Ginasticas
24%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para essa faixa etaria, a base adotou a polémica opcao de néo incluir
habilidades relacionadas a brincadeiras e jogos. Observamos, no entanto, que 0s
autores do documento procuraram diferenciar o “jogo” como ferramenta do “jogo”

como conteudo:

O jogo, nesse sentido, € entendido como meio para se aprender outra coisa,
como no jogo dos “10 passes” quando usado para ensinar retengéo coletiva
da posse de bola, concep¢cdo ndo adotada na organizagdo dos
conhecimentos de Educacdo Fisica na BNCC. Neste documento, as
brincadeiras e os jogos tém valor em si e precisam ser organizados para ser
estudados (BRASIL, 2017, p. 214-215).

Assim, brincadeiras e jogos ndo sao temas dos processos de ensino e
de aprendizagem para os 8° e 9° anos, porém, o docente pode utilizar o “jogo” como
recurso para o ensino de outras unidades tematicas. Por um lado, entendemos que

essa exclusdo contém uma mensagem de que as brincadeiras e jogos ndo fazem



174

parte da vida adulta e, por isso, o0 adolescente deve deixar habitos de brincar e jogar.
Essa delimitagdo pode minimizar o valor que as brincadeiras e jogos assumem nesses
contextos. Em outro sentido, reconhecemos a mudanca nos interesses dos alunos,
passando a apreciar praticas corporais sistematizadas e que tém maior vivacidade
Nos espacos sociais e midiaticos.

Destacamos que essa configuracdo cultural para algumas praticas
corporais é também argumento para justificar a maior inclusdo de habilidades
relacionadas aos esportes. Essa unidade tematica €, historicamente, muito valorizada
em ambientes educativos e também em espacgos extraescolares. Os esportes sao
elementos muito presentes nas atividades ludicas durante a vida adulta e nas
ferramentas midiaticas.

Diversas caracteristicas dessas praticas corporais, inclusive as
comerciais, sao possibilidades para explicar o grande alcance que elas possuem nas
diferentes sociedades e, por isso, ainda que essa unidade tematica abarque a maior
fatia de habilidades para os 8° e 9° anos, e considerando aspectos historicos da EF
escolar, entendemos ser um avanco a proposicao de 71% de habilidades relacionadas
a ginasticas, dancas, lutas e praticas corporais de aventura.

Evidenciamos a unidade tematica ginasticas, que abracou 24% das
habilidades para essa faixa etaria e que apresentou como objetos de conhecimento a
ginastica de condicionamento fisico e conscientizacdo corporal. Esses assuntos
representam um modo de enxergar a complexidade nas relagdes dos alunos de 8° e
9° anos, suscitando saberes como:

Identificar as diferencas e semelhancas entre a ginastica de conscientiza¢ao
corporal e as de condicionamento fisico e discutir como a pratica de cada
uma dessas manifestacdes pode contribuir para a melhoria das condi¢des de
vida, saude, bem-estar e cuidado consigo mesmo (BRASIL, 2017, p. 237).

E importante lembrar que nem sempre a prética corporal estabelece uma
melhor qualidade de vida, melhoria das condi¢cdes de saude ou relagdes consigo e
com outro. Essas sao condi¢des alcancadas se as manifestacdes forem apropriadas
e vivenciadas de modo consciente e adequado.

Esses conhecimentos tém grande potencial de uso pelos alunos, sao
assuntos muito presentes na adolescéncia e podem contribuir para a reflexdo e

modificacdo das relagbes que os estudantes tém com 0 proprio corpo e com 0S
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movimentos estéticos e de salde. Ressaltamos, no entanto, a importancia do docente
nesse processo, buscando abordar o assunto de modo critico e que valorize os
saberes do estudante.

O Grafico 24 apresenta a importancia das unidades tematicas para
compor cada dimensdo, mostrando, assim, quais sdo 0s grupos de praticas corporais
mais relevantes para a Experimentacao, Uso e Apropriacdo, Fruicdo, Reflexdo Sobre
a Acao, Construcao de Valores, Analise, Compreenséao, Protagonismo Comunitario e

outros, sendo este valido para analise das SD.

Grafico 24 - Relacdo entre as unidades teméticas e as Dimensdes do
Conhecimento nas habilidades para os 8° e 9° anos na BNCC
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Vislumbramos na observacdo do Grafico 24, potencial para identificar
tendéncias na abordagem das DC e das unidades tematicas. Nesse momento, a
relevancia das dimensdes pode ser discutida, ndo a partir da quantidade de habilidade
comuns a ela, mas olhando a diversidade de objetos de conhecimento das habilidades
designadas no documento para cada uma.

A Experimentacao e a Compreenséo séo exemplos de DC valorizadas a
partir da proposicao de expectativas de aprendizagem relativas aos cinco elementos

da CCM abordados na faixa etaria. Ou seja, percebemos que os conhecimentos
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proprios das dimensdes foram designados a todas unidades tematicas e, assim, as
habilidades comuns a essas DC podem ser desenvolvidas a partir de diversos objetos
de conhecimento.

Em contrapartida, o Uso e Apropriacdo, com trés unidades tematicas e
o Protagonismo Comunitario, com duas unidades tematicas, sdo dimensdes pouco
prestigiadas pelos autores. Como discutido anteriormente neste capitulo, essas sdo
DC muito significativas para os processos educativos da disciplina, porém, além de
serem minimizadas as habilidades relativas a elas, ndo foram designadas
expectativas de aprendizagem em algumas unidades tematicas.

Assim, esperam-se ac¢les de intervencdo junto a comunidade e
democratizacdo do acesso de apenas dois elementos da CCM. Como no caso da
expectativa 6 (QUADRO 5): “verificar locais disponiveis na comunidade para a pratica
de esportes e das demais praticas corporais tematizadas na escola, propondo e
produzindo alternativas para utiliza-los no tempo livre”. Apesar da descrigao sugerir
intervencao em diversas praticas corporais, essa habilidade esta inserida na unidade
tematica esportes e, por isso, entendemos que nos curriculos a habilidade vai estar
associada exclusivamente a esse grupo de contetdo. Entendemos que a base poderia
ser mais propositiva em relacéo a acdes de intervencdo e democratizagdo do acesso
das manifestacfes corporais.

No caso do Uso e Apropriacdo, verificamos uma incongruéncia entre
esses dados e o conceito explanado na BNCC, para a qual o movimento corporal é
entendido como elemento essencial da pratica corporal (BRASIL, 2017), ou seja, é
imperativo que todas unidades tematicas tenham habilidades relativas a essa DC, ja
gue ela que incorpora saberes relativos ao dominio de conhecimentos procedimentais
em um nivel mais aprofundado.

A Fruicdo, Reflexdo Sobre a Acdo, Construcdo de Valores e Andlise
tiveram habilidades préprias de quatro unidades tematicas cada. O grupo de
contetdos ausentes nessas DC variam entre dancas, ginasticas e praticas corporais
de aventura. Entendemos que essas e outras auséncias ocorreram no documento,
nao por uma condicao propria, fraqueza conceitual ou abrangéncia das DC, mas sim
por uma opc¢ao dos autores, provavelmente devido a limitacbes a respeito da

quantidade de habilidades para o componente curricular na constru¢cao da BNCC.
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O Grafico 24 permite também fazermos a anélise com foco nas unidades
tematicas, verificando e ponderando sobre a abrangéncia de cada uma na BNCC.
Desde o inicio deste trabalho, assumimos como hipétese que desenvolver os temas
em todas essas oito dimensdes que os elementos da CCM relevam, € expandir a
amplitude e a diversidade de conhecimentos ou habilidades a serem aprendidas,
qualificando o processo de integralizacdo dos alunos ao universo das préticas
corporais

Os esportes estdo presentes em todas as DC, reforgcando a valorizacéo
desse elemento na BNCC. Outras unidades tematicas também apresentam
habilidades em muitas dimensdes, sendo que dancas e praticas corporais de aventura
estdo presentes em seis DC, e lutas esta inserida em sete dimensdes.

Para as ginasticas, apesar de se tratar da segunda unidade tematica
com mais habilidades para 8° e 9° anos, 0os autores ndao designaram nenhuma
expectativa de aprendizagem nas dimensdes do Uso e Apropriacao, Reflexdo Sobre
a Acéo, Construcdo de Valores e Protagonismo Comunitario. Entendemos que essa
unidade tematica foi utilizada para o desenvolvimento de muitos conceitos sobre o
corpo humano e saulde, esvaziando outras possibilidades de saberes. Todas as
habilidades desse grupo tiveram expectativas de aprendizagem voltadas ao
desenvolvimento de saberes relacionados a salde. Separamos pequenos trechos das

cinco habilidades:

1. identificando as exigéncias corporais desses diferentes programas

2. discutir as transformag@es histéricas dos padrées de desempenho, saude
e beleza

3. problematizar a pratica excessiva de exercicios fisicos e o uso de
medicamentos

4. identificando as exigéncias corporais dos mesmos.

5. pode contribuir para a melhoria das condi¢des de vida, saude, bem-estar e
cuidado consigo mesmo (BRASIL, 2017, p. 237)

Essa concentracdo dos assuntos ligados ao corpo humano, em uma
perspectiva ampla de saude, € prejudicial tanto para as ginasticas, que tiveram
estimulos reduzidos em outras DC, quanto para outras unidades tematicas, em que
esses assuntos nao foram incorporados como poderiam. Como relatamos no tépico
destinado a Andlise, entendemos possivel e recomendavel desenvolver
conhecimentos sobre o corpo humano e seu funcionamento em outros elementos da
CCM.
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Na andlise das SD deparamo-nos com uma variedade maior de temas,
sendo que muitos deles ndo podem ser classificados como pertencentes as unidades
tematicas apresentadas na BNCC. Por isso, buscamos agrupar esses assuntos em
blocos de conteudo. Assim, definimos trés grupos, a saber: Corpo Humano, Praticas
Corporais Diversas e Assuntos Agregados.

O primeiro bloco diz respeito ao desenvolvimento de conhecimentos
relacionados ao corpo humano e seu funcionamento. Esse grupo foi necessario
porque, diferentemente da BNCC, os professores definem expectativas de
aprendizagem utilizando como tema o conhecimento sobre o corpo, ou seja, esse
assunto ndo esté atrelado a ginastica ou a nenhuma outra unidade tematica.

Reconhecemos que, na perspectiva da CCM, esses saberes devem
estar incluidos nas praticas corporais, no entanto, consideramos que houve uma
grande desvalorizagéo desses conhecimentos na base. No caso dos planos de ensino
analisados, ha um sentido diferente na relacdo entre as praticas corporais e saberes
sobre o corpo humano, abordando as habilidades tendo como pano de fundo esses
mesmos conhecimentos, as praticas corporais atuam como ferramenta para
desenvolver as aprendizagens desejadas.

As Préticas Corporais Diversas envolvem contetdos que sao abordados
por professores na disciplina de EF e que s&o proprios do componente curricular, mas
gue ndo puderam ser encaixados nas unidades teméaticas devido a sua amplitude, no
caso do docente que manifestava apenas “praticas corporais” como tema da SD, ou
no caso do tema “Copa do Mundo”, em que o professor tinha como expectativa discutir
sobre o hino nacional. A dltima situacdo que envolve esse grupo diz respeito a
assuntos comuns historicamente a essa disciplina, mas que ndo apresenta objetivos
préprios da EF na perspectiva escolar, ou seja, no assunto “Jogos Estudantis”, o
professor precisava realizar atividades para montagem das equipes.

O terceiro bloco trata de temas que estéo inseridos no contexto escolar,
mas que ndo sdo exclusivos da EF escolar, como o “Teatro: Saltimbancos”. E
importante que o professor de EF esteja atento e disponivel para o desenvolvimento
de assuntos definidos nos Projetos Politicos Pedagogicos.

O Gréfico 25 apresenta a porcentagem de cada um desses blocos e das

unidades tematicas nas expectativas de aprendizagem nas SD.
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Grafico 25 - Unidades tematicas nas expectativas de aprendizagem nas
sequéncias didéticas
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Nosso primeiro apontamento em relacdo aos dados demonstrados
graficamente é sobre a inexisténcia de expectativas de aprendizagem nas quais 0
objeto de conhecimento se enquadre nas dancas, ginasticas ou praticas corporais de
aventura. Ou seja, das seis unidades tematicas apresentadas na BNCC, apenas trés
foram abordadas pelos docentes. Isso refor¢a o posicionamento de que a base, ainda
gue favoreca contetdos esportivos, apresenta um maior equilibrio na proposicao de
habilidades para os elementos da CCM.

Além disso, nas unidades tematicas inseridas nas SD, temos que
brincadeiras e jogos estdo em 15%, lutas em apenas 2% e esportes estdo em 60%
das expectativas de aprendizagem. Esse € um dado alarmante, e indica que ainda
que possamos variar 0s conteldos, os tipos de saberes a serem desenvolvidos e as
estratégias, ainda assim, 0os temas esportivos sdo predominantes e hegemaonicos na
EF escolar.

Entre as muitas discussfes realizadas ao longo desta pesquisa, em
alguns momentos verificamos passos no sentido da renovacdo do componente
curricular, porém, esses numeros indicam uma fragueza no planejamento e execugao

de aulas de EF comprometidas com a CCM. Nesse sentido, a elaboragdo e emprego
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da BNCC ganha ainda mais relevancia, ainda que possamos realizar inUmeras criticas
ao documento.

As Préticas Corporais Diversas, com os Jogos Estudantis, Copa do
Mundo e temas néo identificados, representam 13% do total de expectativas de
aprendizagem, Corpo Humano recebeu 7% e os Assuntos Agregados apenas 3% dos
objetivos. Consideramos que 0s professores apresentaram poucos objetivos
relacionados a acdes da unidade escolar sendo que, entre as possiveis causas,
apontamos a falta de presenca e atuacdo dos profissionais de EF nos projetos e

decisOes realizadas pela escola. Sobre isso, Moreira e Pereira (2009) comentam:

0 primeiro passo € que o professor de Educacdo Fisica integre-se a
construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Segundo, que a
integrac@o ndo seja apenas no plano das discussfes, mas, sim, no plano das
acOes; terceiro, que a Educacédo Fisica seja entendida como um dos pilares
da organizacéo didatico-pedagdégica da escola, assim como todos 0s outros
componentes curriculares, oferecendo possibilidades de desenvolvimento
pleno, integrado e interdisciplinar (p. 35).

Outra alternativa envolve a possibilidade de os professores nédo se
preocuparem em inserir em seus planejamentos assuntos discutidos e desenvolvidos
a partir de reflexdes e acdes coletivas, concentrando nos documentos as expectativas
de aprendizagem exclusivas do curriculo da EF escolar.

Apresentamos no Gréfico 26 a relacdo entre as DC e os grupos de

conteudos nas SD.
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Grafico 26 - Relacdo entre as unidades teméticas e as Dimensdes do
Conhecimento nas sequéncias didaticas
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Fonte: Elaborado pelo autor.

O Gréfico 26 reforca visualmente a hegemonia dos esportes no
desenvolvimento das aulas de EF escolar, vemos que esse grupo de contetdos €&
tema da maioria dos objetivos declarados pelos professores em quase todas as DC,
sendo abordados de modo variado e em grande quantidade. As excecdes ficam por
conta do Protagonismo Comunitario e “Outros”. As brincadeiras e jogos, por sua vez,
apesar de ndo serem temas de um grande numero de expectativas de aprendizagem,
ainda sim, sdo abordadas de modo amplo, tendo objetivos relacionados a sete
dimensoes.

As Préticas Corporais Diversas sao conteudos de expectativas de
aprendizagem em cinco DC, enquanto o Corpo Humano e as lutas relacionam-se a
apenas trés e duas dimensdes, respectivamente. Nesses casos, entendemos que
seria possivel que os docentes inserissem objetivos mais diversificados, que

atingissem outros grupos de saberes.
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No grupo Assuntos Agregados a tendéncia é que sejam discutidos
conhecimentos que ndo possuam as mesmas oito dimensodes dos elementos da CCM.

Na analise por dimensdes, identificamos que a Construcdo de Valores,
Andlise e Compreensao tiveram inseridas expectativas de aprendizagem a partir de
quatro grupos de conteudos, indicando mais uma vez a valorizacdo dessas DC nas
SD. Lembramos que essas sao as dimensdes que se relacionam com mais
expectativas de aprendizagem.

As DC Uso e Apropriacdo, Fruicdo, Reflexdo Sobre a Acédo e
Protagonismo Comunitério foram abordadas a partir de apenas dois grupos de
contetdos. Entendemos que esses dados sdo mais aceitaveis para a Fruicdo e para
o Protagonismo Comunitario, pois essas DC incorporam saberes menos comuns e
familiares a EF escolar. No entanto, destacamos a pouca variedade de conteddos em
conhecimentos proprios do Uso e Apropriacdo e Reflexdo Sobre a Acdo, que séo
dimensdes tradicionais da EF no ambito escolar, e que viabilizam a autonomia da
vivéncia e a reconstrucao das praticas corporais.

Consideramos que os dados e discussdes realizados neste tépico
apresentam poténcias e fraquezas da BNCC e da atuacéo dos professores de EF na
rede estudada. Assim, entendemos que, conscientes das necessidades e
possibilidades, os profissionais da educacdo podem pensar em curriculos mais
amplos e que contemplem mais a diversidade de conhecimentos préprios da EF
escolar. Essa é a tarefa dos docentes a partir da implementacao da base, buscando
reduzir as lacunas e possibilitar aprendizagens criticas e variadas.

A seguir, realizaremos algumas discussfes gerais sobre a insercéo da
BNCC nas redes de ensino e a influéncia que ela podera ter na construcdo dos
curriculos e dos planos de ensino, e apresentaremos um quadro com as sugestées
de como se pensar em expectativas de aprendizagens em todas as DC, externadas

no decorrer deste capitulo, e no encontro com os professores do municipio estudado.

4.4 AONDE CHEGAMOS

Iniciamos o ultimo topico deste capitulo explicando o uso da expressao
“aonde chegamos” e apresentando os objetivos das discussdes que se seguirdo.
“Aonde chegamos” € uma sentenca que foi utilizada para explicar a ultima etapa da

construcéo das SD divulgadas pelo IEE em um curso de formacgao para professores,
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e incorporada pela rede municipal de ensino em questdo. Nessa etapa, o docente
realiza comentarios sobre o desenvolvimento da SD, relatando avancos e dificuldades
encontradas durante o percurso.

O advérbio “aonde” indica um movimento realizado, neste caso,
traduzindo as conquistas do processo educativo. Desse modo, nosso objetivo neste
topico é refletir sobre os principais resultados que chegamos durante esta pesquisa,
apresentar e discutir demandas e comentarios sobre a insercdo da BNCC e das DC
nos contextos escolares e sintetizar as sugestbes para escrita e uso de cada
dimenséao.

Durante a roda de conversa, algumas observacfes e questionamentos
surgiram e requerem dialogo e reflexdo. Entre essas ponderaces dos professores,

citamos o P19 e sua opinido sobre a BNCC:

P19: Especificamente, se a gente for ver, a BNCC veio em um momento da
formacdo, quer dizer em um momento histérico que a gente vive uma
formacdo profissional, na &rea da licenciatura, extremamente deficitaria.
Entdo assim, ho meu entendimento, a BNCC é algo bem mastigado, para
maioria das pessoas que tem uma formagédo deficitaria, porque eu também
passei por essa area, conseguirem se apropriar dos conceitos basicos que
devem ser trabalhados nesta disciplina. Entao eu diria que € um “chicletinho”
mastigado para facilitar a vida do professor, e ver se ele consegue entender
gue a EF é area de estudo, ela tem conteldos especificos, mas também nao
aprofunda em quest@o nenhuma (RODA DE CONVERSA).

Concordamos com o P19 quanto a base ser um documento que traz
instrucdes mais definidas para os professores, e que para alguns profissionais tal
caracteristica da BNCC pode ser necessaria. Também compartiihamos do
entendimento de que a base ndo se aprofunda em muitas questbes, mas
vislumbramos uma saida para essa situacao, afinal, como discutimos no segundo
capitulo deste estudo, por ndo ser um curriculo, as redes de ensino e as instituicoes
podem/devem aprofundar em suas propostas temas relevantes no contexto em que
estédo inseridas. Reforcamos, no entanto, que se houvesse um aprofundamento de
assuntos desde a BNCC, haveria maior possibilidade de os alunos terem acesso a
esses saberes.

Betti (2018, p. 165) faz apontamentos sobre a reducédo do numero de
habilidades propostas na BNCC, identificando aspectos positivos ao tornar “a BNCC-
EF mais factivel, mais “realista”, pois eram inicialmente excessivas (160 na primeira

versao) para um componente curricular que, na maioria dos sistemas escolares, conta
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apenas com duas aulas por semana”. Por outro lado, o autor identifica fraquezas, ja
“‘que esta reducao se fez, pelo menos em parte, as custas da exclusao ou alteracao
de algumas habilidades relacionadas ao temas do género, etnia e equidade social, o
que evidencia uma tentativa de esvanecer uma abordagem sécio-politica critica”
(BETTI, 2018, p. 165).

Consideramos muito importantes esses dois pontos discutidos: é de fato
relevante que a base ndo seja um documento exaustivo e complexo para o docente,
mas € lastimavel a desconsideracdo com conhecimentos tado significativos como
género, etnia e equidade social.

Na roda de conversa, 0s professores levantaram uma importante
preocupacao sobre a construcao das SD a partir das discussdes realizadas durante o

encontro:

P32: Como vocé planeja as proximas sequéncias didaticas? Vocé tinha
comentado que as dimensdes do contetdo eram trés, agora nas dimensdes
do conhecimento sdo oito. A gente vai colocar nossa intencionalidade tudo
colocado separado, ou vamos excluir as dimens6es do conhecimento
((dimensées do conteldo)) colocar apenas o outro? Por exemplo, vocé pegou
as sequéncias didaticas dos professores do ano passado dos 8° e 9° anos,
provavelmente tem os trés contelidos: conceitual, procedimental e atitudinal.
Com base nisso vocé foi identificar as dimensdes do contetdo ((dimensbes
do conhecimento)) no conceitual, procedimental e atitudinal. Como vai fazer
nas proximas sequéncias didaticas, vai excluir as dimensdes do contetido e
manter apenas a do conhecimento? (RODA DE CONVERSA)

Essa preocupacao € de fato muito relevante e esperada, ainda que nao
fosse nossa intencdo modificar as estruturas organizacionais da rede de ensino, de
modo impositivo, entendemos que a reflexdo sobre o formato do documento atender
ou ndo a demanda do grupo era previsivel.

O P01 também contribuiu com a discussao:

PO1: Um exercicio pratico para quem escreve sequéncia didatica: ah agora
vai ter que trocar, agora vai mudar tudo. N&o, o quanto vai mudar? E facil
fazer essa transferéncia, eu pego essas oito categorias e passo para trés
antigas ou vocé acha que se eu tentar fazer isso alguém fica de fora?

/.1

PO1: A pergunta € exatamente esse raciocinio, esquece-se 0s trés ou da para
tentar: antes eu colocava isso como procedimental, entdo agora é s6... 0 que
eu usava como "procedimental" eu vou continuar usando como "Uso e
Apropriacéo" (RODA DE CONVERSA).
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Entendemos que é possivel se estabelecer relag6es evidentes entre
algumas DC e as dimensdes do conteudo, como mostramos ao longo deste capitulo.
Citamos, por exemplo, a Experimentacdo e Uso e Apropriagdo como relativas aos
conteudos procedimentais, a Construcéo de Valores abordando conteudos atitudinais
e a Analise e Compreensdo tratando de conteddos conceituais. No entanto,
acreditamos que fazer o exercicio de relacionar as DC com as dimensdes do contetdo
€ uma tarefa ardua em relacédo a Fruicdo, Reflexdo Sobre a A¢do e Protagonismo
Comunitario. Além disso, e ainda mais importante, € que ao propor as DC, a BNCC
intenta olhar para os objetos de conhecimento em uma outra perspectiva,
vislumbrando nesses, potencial nas oito dimensdes.

Assim, manter a estrutura atual das SD pode ser problematico para
guem ira procurar tematizar os conteudos a partir das DC, entendemos que se 0
documento solicita que se descrevam saberes conceituais, procedimentais e
atitudinais, sdo esses grupos de conhecimento que o professor procurara inserir em
seus planejamentos, ndo contemplando a amplitude que as dimensdes propostas na
BNCC carregam e que mostramos ao longo desta pesquisa.

Apesar desta discussdo nao ter um desfecho durante o encontro,
entendemos que esse assunto ndo esta finalizado. O CEF sugeriu um processo para

solucionar o dilema:

CEF: Ai entra uma forma de como que a gente se apropria desse
conhecimento para favorecer nosso documento de planejamento. Esse é o
primeiro momento que vocés estdo tendo acesso, acho que cabe depois
exercitar ou tentar aplicar de alguma forma e depois trazer devolutivas para
construir coletivamente uma ferramenta, um documento, que faca sentido
para o grupo (RODA DE CONVERSA).

N&o vislumbramos um processo diferente desse para modificar 0 modo
CcOmo 0 grupo constroi seus planejamentos, garantindo um processo democratico, que
nao provoque rejeicdo e que se torne significativo para todos. Além disso, o CEF fez
uma observacdo sobre o encontro, que demonstra que as mudancgas nao precisam

ocorrer de modo agressivo:

CEF: Eu acho que um outro ponto que a pesquisa do ((pesquisador)) ajuda,
€ mostrar que o que esta la na BNCC de certa forma ja esta sendo feito, nao
vai ser uma transicdo tdo ardua, parar o que esta fazendo para atender a
BNCC, ela ja é atendida de certa forma (RODA DE CONVERSA).
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Desde o principio deste estudo, trabalhamos com a hipdtese de que esse
grupo de professores ja desenvolve, de modo pontual ou ndo, a¢des em todas as DC.
Necessitando, no nosso entendimento, que se efetivem e sistematizem essas acoes,
no sentido de garantir uma abordagem ampla de todos os elementos da CCM para
todos os alunos da rede de ensino.

Destacamos outras observagOes realizadas pelos docentes, que
apontam suas consideracdes sobre as DC. O P30 analisa as dimensées como uma
ferramenta didatica da BNCC:

P30: Também nessas dimensdes que eles apresentam, € mais uma
segmentacao didatica, mas ndo assim: “a Experimentagao e a Compreensao

”.

ndo acontecem ao mesmo tempo”; “tem que fazer a Experimentag¢ao”. Isso
vai acontecendo e as vezes nem acontece da maneira como eu espero que
aconteca.

/..d

P30: E, acho que essas separagdes S80 para eu ter um parametro se meus
objetivos estdo sendo plenamente alcancados (RODA DE CONVERSA).

Compartilhamos dessa mesma opinido, identificamos nas DC potencial
didatico para ajudar o professor na andlise sobre seus objetivos e amplitude das
expectativas de aprendizagem que declara em seu planejamento. Em muitos
momentos, 0s saberes de varias dimensdes sdo abordados em uma mesma atividade,
em outras situacdes ocorrem de modo isolado. Também, como vimos neste capitulo,
muitas habilidades possuem objetivos de aprendizagem que se relacionam com mais
de uma DC. Tudo isso nos indica que as DC sao importantes ferramentas, mas que
nao devem ser definidas e restritas em si mesmas.

O CEF pensa em uma outra distribui¢cdo didatica das DC:

CEF: Mas eu acho também a gente esta tendo acesso a todas ((DC)), acho
gue algumas tém uma énfase maior no infantil ((Educacédo Infantil)), outras
uma énfase maior no Fundamental | ((Ensino Fundamental Anos Iniciais)),
outras uma énfase maior no Fundamental Il ((Ensino Fundamental Anos
Finais)), de acordo com a BNCC (RODA DE CONVERSA).

Sabemos que a base nao faz distincdo das DC, atrelando a uma ou outra
faixa etaria. Também nédo encontramos ja descrito que nas habilidades de Educacéo
Infantil ou Ensino Fundamental sdo abordadas mais expectativas relacionadas a

alguma dimensao. No entanto, se fizermos uma pesquisa como esta, tendo como foco
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outras faixas etarias, talvez encontrassemos tanto na BNCC, como nas SD, outros
resultados, o que nos indicaria énfase maior em outras DC.

Consideramos que € possivel que haja DC mais valorizadas nos anos
iniciais da Educacao Basica, enquanto outras demandam e expdem habilidades mais
complexas, que tendem a ser mais inseridas nos anos finais. Exprimimos que n&o se
trata de dividir e classificar as DC, todas séo relevantes em todos os anos escolares,
porém, € preciso compreender que ao longo dos anos os alunos vao desenvolvendo
saberes que possibilitam a insercdo de novas habilidades. Citamos por exemplo o
Protagonismo Comunitario, que deveria ser mais abordado principalmente nos 8° e 9°
anos.

Para discutir sobre expectativas de aprendizagem e/ou estratégias de
ensino em todas as DC, como exercicio de reflexdo, sugerimos o sorteio de um dos
objetos de conhecimento da BNCC, para pensarmos em conjunto habilidades para
todas as dimensdes, buscando reconhecer como os docentes compreendem cada
uma. Assim, foi sorteada a danca de saldo como objeto a ser tematizado.

Na Experimentacao e Uso e Apropriacdo, os participantes lembraram de

separar dancas a partir do seu potencial, elaborando:

P15: Na Experimentacao, eu acho, uma dan¢a que comumente que aqui ele
nao teria, por exemplo, a salsa ou tango.

P26: Forro.

PO3: Forro tem na ((cidade)).

P23: N&o precisa ser exoético, o aluno muitas vezes sé vai experimentar, ndo
precisa ser exético.

P15: Ndo é que tem que ser exético, eu penso assim, se vocé vai trabalhar
danca de saldo, na sequéncia didatica, para a Experimentacao utilizar uma
gue eles véo ter pouco contato. E ai a gente pode utilizar o forr6 como Uso e
Apropriacdo (RODA DE CONVERSA).

Assim, para o grupo conhecer a salsa ou tango, poderia ser um objetivo
relativo a Experimentacdo, enquanto conhecer o forr6 estaria ligado ao Uso e
Apropriacdo, ja que essa manifestacdo tem maior potencial de uso na cidade. Em

ambos, trata-se de um conhecimento corporal, como lembrado pelos professores:

P30: Acho que aprender os passos, 0 que caracteriza aquela dangca como
forro.

P24: E as variagOes do forrd: pé-de-serra, universitario

P15: Mas ai tem que entender, € fazer!

P30: E estdo aprendendo a dancar (RODA DE CONVERSA).
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Para Fruigdo, propuseram apreciagdo do forr6 e de outras dancas de

salao:

PESQUISADOR: E ai na Fruicdo entdo, como a gente pode pensar em uma
expectativa para a Fruicdo?

P17: Propor para os alunos, tem alguns que ja sabem dancar, pedi para que
eles mostrem para o restante da turma, a nivel superficial, eles mostrarem o
que eles ja sabem, ou apresentar um video, ou fazer um convite a um...algum
tipo de forrd, alguma coisa, pra ai mostrar.

PESQUISADOR: Ai qual seria a expectativa nesse caso? Porque a gente
esta pensando em estratégias. Eu desejo que dentro dessa dimenséo o aluno
faca o qué?

P27: Tenha prazer na pratica.

P06: Pode colocar no intervalo para ver se eles se apropriaram daquilo, se
vao dangar por conta propria.

PO5: Apreciam os diferentes passos do forré e valorizam a cultura.

P23: Eu acho que ai ndo precisaria entrar s6 o forrd, quer dizer a gente esta
falando de danca de saldo. A gente pode colocar a questéo de outras dangas
gue encham os olhos mesmos, apresentar para eles outras dancas, para
eles/ (RODA DE CONVERSA).

Nesse dialogo, vemos que, além da expectativa de que os alunos
valorizem a danca de saldo, realizada por eles mesmos ou por outros, também
identificamos a discusséo de algumas estratégias para abordar ou avaliar os saberes
proprios dessa DC, como a apresentacdo da manifestacao por meio de videos ou de
especialistas, e a opcdo de utilizar os espacos e momentos de auséncia de
orientacbes e determinacdes docentes ou curriculares, para verificar 0 uso e
apreciacdo das dancas de saléo.

Para a Reflexdo Sobre a A¢ao, o P23 propds que os alunos sejam ativos
na criacdo de uma coreografia ou apresentacdo de uma danca de saldo, cabendo a

eles a resolucédo das dificuldades encontradas:

P23: No final, aquela coisa de, vé se encaixa ai: a reelaboracdo do que foi
apreendido para que eles criassem uma coreografia ou uma apresentagao.
Isso cabe a eles resolver a situagdo, a gente pega aquilo desmonta e cria
algo em cima (RODA DE CONVERSA).

Na Construcdo de Valores, associado ao Protagonismo Comunitario, os
alunos podem discutir temas como a inclusao de colegas cadeirantes na vivéncia das

dancas de saléo:
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P17: Acho que entra mais na Construcdo de Valores ((inclusdo de alunos
cadeirantes)), porque a Reflexdo Sobre a Acdo, quando vocé propde que se
dance homem com homem e mulher com mulher, é sua, do condutor, e ali
nao sdo reconstrucdes, planejar, formular dos préprios alunos, ((ndo)) parte
deles (RODA DE CONVERSA).

Na dimensdo Analise, o P05 lembrou da fala de uma colega que
diferenciou os tipos de forr6. Destacamos que, nessa DC, abordam-se saberes

conceituais, portanto em nivel de compreenséo teodrica:

PO5: Ai a gente pode puxar a coisa que a colega ali falou, diferentes ((tipos
de forrg)), o pé-de-serra, tem o universitario (RODA DE CONVERSA).

Na Compreensdo, por sua vez, também séo tratados conhecimentos
conceituais. Nesse caso, 0s professores ressaltaram aspectos historicos de dancas

locais e nacionais:

P15: Tem uma parte daqui ((cidade)) trabalhado que é legal, do surgimento
dos ritmos, por exemplo, nas senzalas, que os escravos faziam.

P30: A parte histérica, da raiz, porque nao é simplesmente: “ah vou ali dangar
forro”.

P15: Vérias dancgas de saléo e tudo mais, atividades de se fazer um link, com
coisas que se difundiram aqui no Brasil, de onde saiu, como veio, como foi
alternando, ai ja trazendo para analise como que foi alterando o jeito de
dancar, de acordo de onde chegou (RODA DE CONVERSA).

Para o Protagonismo Comunitario, sentimos necessidade de haver uma
maior clareza no objetivo. Foram discutidas estratégias de ensino, mas a expectativa

de aprendizagem ficou enfraquecida:

P23: Se os alunos comecassem a dar aulas para a comunidade, abrir a
escola ou em uma pracga ter uma aula aberta, que eles ensinassem pessoas
gue quisessem aprender.

P27: Um evento que fosse destinado a eles, também criado por eles.
PESQUISADOR: Ai qual seria a proposta desse evento? Qual objetivo
dele?

P27: Ter a comunidade por perto (RODA DE CONVERSA).

Estabelecer aproximacdes entre a escola e a comunidade €, sem
davidas, um importante vinculo para os processos educativos, porém, para o
Protagonismo Comunitario é necessario que haja uma acao que vise democratizar o
acesso as praticas corporais. Nesse caso, entendemos que 0 objetivo poderia ser

compartilhar com a comunidade uma danca que foi aprendida durante as aulas.
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Para finalizar, resumimos as sugestdes de escrita de habilidade para
todas as DC que fomos desenvolvendo ao longo da pesquisa. Elaboramos o Quadro
24 a fim de facilitar a visualizacdo e sistematizacdo daquilo que foi discutido neste

capitulo, intentando auxiliar na construcéo das propostas pedagodgicas dos docentes.

Quadro 24 - Sugestéo para elaboracao das habilidades paratodas as Dimensdes
do Conhecimento

SUGESTAO DE VERBO

DIMENSAO (OU EXPRESSAO)

OBJETO DE ESTUDO

Conhecer Corporalmente Praticas corporais com pouco potencial de uso,

Experimentacéao

seus elementos constitutivos ou suas habilidades

Perceber técnico-taticas
Uso e Praticar Praticas corporais com grande potencial de uso,
Utilizar suas principais regras, seus elementos

Apropriagéo

Conhecer Corporalmente

constitutivos ou suas habilidades técnico-taticas

Apreciar Praticas corporais, seus elementos constitutivos,
Fruicdo Fruir suas habilidades técnico-taticas ou seu contexto
Valorizar sociocultural
~ Reconstruir Praticas corporais, suas principais regras, seus
Reflexdo Sobre . - -
~ Planejar elementos constitutivos ou suas habilidades
a Acao - o .
Formular técnico-taticas, em ambiente escolar
Respeitar
Construcéo de Colaborar Praticas corporais, suas relagfes interpessoais ou
Valores Valorizar seu contexto sociocultural
Discutir
Identificar Principais regras, elementos constitutivos,
- habilidades técnico-taticas ou conhecimento
Andlise Compreender . o p
Criticar sobre capacidades fisicas e saude durante
praticas corporais
Identificar . . ”
= Contexto historico ou sociocultural das praticas
Compreenséo Compreender :
" corporais
Criticar
Planejar Praticas corporais, suas principais regras, seus
Protagonismo Propor elementos constitutivos, suas habilidades técnico-

Comunitario

Compatrtilhar

Fonte: Elaborado pelo autor.

taticas ou seus contextos socioculturais, em
ambientes comunitarios

A seguir, faremos nossas consideracoes finais sobre esta pesquisa e a

importancia das DC nos contextos escolares.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou, por meio da andlise da BNCC, dos planos de
ensino e do didlogo com docentes, responder aos objetivos: a) construir um
entendimento sobre as Dimensfes do Conhecimento; b) identificar como ja séo
abordadas pelos docentes; c¢) analisar e propor, em conjunto com os professores,
possibilidades pedagdgicas para as DC. Na trajetéria que percorremos, algumas
respostas foram encontradas, outras talvez ndo tenham tido um desfecho adequado.

Entendemos, no entanto, que nenhuma conclusdo que tenhamos
desenvolvido ao longo desta pesquisa é de fato definitiva. Se este estudo fosse
realizado por outros, os acabamentos aqui estabelecidos poderiam ser diferentes.
Também ha perguntas que nao foram respondidas, outras nem sequer foram
perguntadas e, por fim, acreditamos que este estudo fez emergir novas importantes
indagacoes.

Destacamos que a BNCC néo se trata de um curriculo, mas € o principal
aporte para a sua construcdo. Lembramos que a elaboracdo das propostas
pedagdgicas exige acao dos diversos atores escolares, a fim de construir um projeto
de educacdo adequado as realidades. Acreditamos que pouco colaboramos sobre
como deve acontecer esse movimento dentro das redes de ensino e unidades
escolares, mas é possivel identificar, a partir desta pesquisa, fraquezas e
possibilidades sobre conhecimentos que podem e devem ser incorporados nos
curriculos escolares em relacéao a EF.

Consideramos que as DC sdo elementos importantes para pensar sobre
0s saberes que devem compor as propostas pedagdgicas e os planos de ensino dos
docentes. As dimensdes inseridas na base classificam os conteddos a partir do uso
gue se faz desses conhecimentos em relacdo as praticas corporais, apresentando
possibilidades concretas de conhecer, praticar, apreciar, modificar e democratizar o
acesso em contextos escolares ou fora deles, desenvolver valores e conhecer o
funcionamento das atividades ou seus aspectos sociais, ou seja, as DC sao divisdes
didaticas que podem estimular os docentes a abordar as brincadeiras e jogos,
esportes, ginasticas, dancas, lutas e praticas corporais de aventura, em uma

perspectiva ampla e pratica.
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As DC nao rompem com a consideracdo de que existem saberes
conceituais, procedimentais e atitudinais em cada manifestacdo. No entanto,
entendemos que essa forma de se pensar os saberes da CCM pode ser uma
importante ferramenta para os docentes pensarem e elaborarem seus planos de
ensino. As DC podem ser parametros que indicam a amplitude dos conhecimentos
gue os professores estao estimulando nos alunos, possibilitando uma abordagem com
maior relevo dos conteudos da EF escolar.

Desde o inicio desta pesquisa, trabalhamos com a hipétese de que as
dimensdes carregavam potencial para refletirmos sobre as diversas possibilidades e
saberes que as praticas corporais possuem. Consideravamos que encontrariamos
acOes dos docentes de EF escolar em todas as dimensfes apresentadas na base e
gue, no entanto, essas acdes seriam pontuais e nao representariam todo o
componente curricular.

Nesse sentido, pudemos encontrar expectativas de aprendizagem que
associamos a todas as DC, indicando que os professores, ainda que de modo
econdmico, estimulam conhecimentos amplos. Porém, vimos que algumas dimensdes
estdo bastante enfraquecidas, tanto na base quanto nos planos de ensino.

Para nossa surpresa, as DC que se associam mais a conteudos
procedimentais foram as que tiveram menor quantidade de habilidades ou
expectativas de aprendizagem relacionadas tanto na BNCC quanto nas SD. Assim, o0
Uso e Apropriacdo, a Reflexdo Sobre a Acdo e o Protagonismo Comunitario sao
dimensdes que os professores devem se atentar na construgdo de suas propostas
pedagogicas. Entendemos que esses grupos de saberes sao significativos para se
efetivar os objetivos que a BNCC estabelece para a EF escolar, ao possibilitar a
vivéncia autbnoma, as modificacdes nas praticas corporais para que ela se torne mais
acessivel ao grupo e a ampliacdo do alcance das manifestacdes. Reforcamos que os
conteudos procedimentais fazem parte da esséncia da CCM, e ndo devem ser
ignorados em prol de uma EF escolar que se desenvolva somente a partir de saberes
conceituais ou atitudinais.

A Fruicdo também foi pouco abordada na BNCC e nas SD, esse
resultado era mais esperado devido a pouca tradicdo desse tipo de conhecimento no
componente curricular. No entanto, tendo acesso a base e as informacdes divulgadas

e discutidas neste estudo, consideramos que ao longo dos proximos anos é
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necessario aumentar a abordagem dessa DC nas aulas de EF escolar, efetivando a
iImplementacg&o desse grupo de conhecimentos.

Sobre a Construcdo de Valores, entendemos que esses sédo bastante
abordados pela BNCC e, principalmente, pelos docentes. Concluimos, no entanto,
que € necessario que haja a inclusdo de saberes atitudinais ativos, como
posicionamento critico e processos de lideranca. Em relagdo a Andlise e
Compreenséo, verificamos a abordagem de importantes saberes relacionados a
essas dimensdes, e que possibilitam a reflexdo e apropriacdo das manifestacbes em
uma dimensao conceitual. Reforgamos, no entanto, a necessidade de que a disciplina
nao se transforme em apenas um saber sobre a prética.

Reconhecemos que esta pesquisa ndo objetivou verificar como as
expectativas de aprendizagem se desenvolvem durante as aulas de EF. Assim,
apesar dos professores manifestarem intencdes para todas as DC, ndo procuramos
identificar como elas ocorrem durante a dinamica das aulas, ou as facilidades e
dificuldades de se abordarem os saberes relativos a cada dimenséo.

E possivel que, ao olharmos a execucdo das sequéncias didaticas,
tivéssemos outras interpretacbes acerca do que os docentes manifestaram no
documento ou, ainda, pudéssemos verificar énfases diferentes, com mais acdes
voltadas a uma DC do que aquelas verificadas nas SD. Citamos, por exemplo, que
poderiamos identificar mais atividades que estimulassem saberes relativos ao Uso e
Apropriagéo.

No entanto, consideramos que ndo seria possivel concluir esta pesquisa
se buscassemos observar em aula o desenvolvimento das DC na rede de ensino,
tampouco conseguiriamos compreender e estabelecer relacdes entre a acado docente
com todas as dimensdes. Como possibilidade para futuros estudos, entendemos ser
importante a verificacdo de como cada dimensdo € executada pelos professores,
talvez destacando uma ou mais dimensao por vez.

Concluimos que, em relacdo as unidades tematicas, a BNCC é mais
equilibrada na abordagem dos esportes, ginasticas, dancas, lutas e praticas corporais
de aventura. Nos planos de ensino, ha uma grande concentracéo de expectativas de
aprendizagem que tém como objeto de estudo os esportes. Nao foram incluidas nas
SD temas relacionados as dancas, ginasticas e praticas corporais. Consideramos que

outra importante contribuicdo da BNCC para a EF escolar pode ser o estimulo a
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variacao de contetdos abordados na disciplina. Aos professores fica a demanda de
buscar variar e explorar mais as possibilidades da CCM, incluindo saberes
diversificados e importantes para os alunos.

Por outro lado, a base foi econdmica em relacdo a assuntos importantes
como, por exemplo, as discussdes sobre género. Esses saberes deverao ser inseridos
pelos atores nos curriculos escolares, assegurando que esses importantes temas
também sejam inseridos nas propostas pedagdgicas.

Entre as necessidades que identificamos junto ao grupo de professores,
consideramos que esta pesquisa pode contribuir com a definicdo de objetivos de
aprendizagem diversificados e amplos, e com a padronizacdo de escrita das
expectativas de aprendizagem. Consideramos que uma escrita descomplicada pode
auxiliar melhor o docente na conducédo de suas propostas pedagogicas.

Os posicionamentos que identificamos durante o encontro com 0s
professores apontam para uma apreciacdo dos resultados parciais da pesquisa,
reconhecendo o potencial didatico que as DC possuem para se pensar ha diversidade
dos conhecimentos. Porém, ainda ha um longo caminho para que se possa assegurar
a inclusdo desses saberes nos curriculos escolares, nas SD e, por fim, na dindmica
das aulas.

Se o grupo de professores do municipio participante da pesquisa
considerar significativos os resultados aqui apresentados, fica o estimulo de pensar e
estruturar o modelo de planejamento que inclua, sistematicamente, a abordagem de
saberes relativos a todas as DC, possibilitando que os contetdos sejam tematizados
de modo amplo e pratico.

Reconhecemos a importancia da discussao acerca do como se deu o
processo de construcdo da BNCC e, apesar de nesta pesquisa tentarmos agir como
facilitadores da implementacdo das DC nos projetos educativos, ndo descartamos a
necessidade de se discutir os erros e retrocessos que tivemos ao longo desse
movimento. Assim, ademais as auséncias e equivocos da base, consideramos
importante a presenca de um instrumento orientador do trabalho do professor de EF.
Consideramos também que poderemos minimizar 0S prejuizos e maximizar 0s
avancos se os professores forem ativos na elaboracdo dos curriculos escolares.

Para isso, o poder publico deve atuar na construgdo de ponte entre os

professores e a BNCC, promovendo a reflexado sobre o documento, a fim de identificar



195

potencialidades e debilidades, e possibilitar a construcdo de processos de ensino e
de aprendizagem para além do que foi apresentado na BNCC, incluindo significados
gue ficaram ausentes no documento.

Para finalizar, informamos que além do presente estudo, desenvolvemos
como resultado desta pesquisa um Produto Educacional, que chamamos de “Rotas
para Reflexdo e Acdo sobre as Dimensdes do Conhecimento da Educacéo Fisica”. E
um material didatico que apresenta sinteticamente as DC e as possibilidades de
abordagem de cada uma, nas seis unidades tematicas da BNCC. Este material pode
ser encontrado no repositorio da UFSCar, e seu endereco eletrénico estd no Apéndice
C.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

|$[:-I-;ﬂ': CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA E MOTRICIDADE HUMANA
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO FisiCA EM REDE NACIONAL - PROEF

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa A Educacéo Fisica e as
Dimensdes do Conhecimento na BNCC: um estudo a partir dos planos de ensino dos professores de uma
rede municipal de ensino. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é a necessidade das redes de ensino
e dos docentes adotarem as mudangas propostas na BNCC. Neste sentido, os objetivos da pesquisa sdo mapear
os planos de ensino de Educacéo Fisica dos 8° e 9° anos produzidos pelos docentes na sua relagdo com a BNCC
no que se refere as dimensdes do conhecimento e analisar como tais docentes interpretam o processo de
reconstrucdo dos planos de ensino. Nossa expectativa é mobilizar os professores de Educacao Fisica a discutir a
articulagdo da BNCC com a producéo dos planos de ensino da rede de ensino municipal envolvida.

Caso vocé concorde em participar, faremos as seguintes atividades: um levantamento, com base em uma
andlise documental dos planos de ensino de Educacdo Fisica dos 8° e 9° anos feitos pelos professores; um
encontro com os professores de Educacéo Fisica no qual serdo apresentados os dados referentes a primeira etapa
bem como identificadas as impressdes de tais professores acerca das mudangas propostas pela BNCC; produgéo

de novos planos de ensino pelos professores de Educacéo Fisica.

Esta pesquisa tem alguns riscos, que séo: invasao de privacidade, discriminacao e estigmatizacéo a partir
do conteudo revelado. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, buscaremos manter acesso aos
resultados individuais e coletivos e assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo
estigmatizacéo, garantindo a ndo utilizacdo de informagbes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades,

inclusive em termos de autoestima, de prestigio ou econdmico.

A pesquisa podera ajudar na constru¢do de planos de ensino que atendam as demandas da BNCC e do

municipio envolvido.

Para participar deste estudo vocé ndo vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Apesar disso, se vocé tiver algum dano causado pelas atividades que fizermos, vocé tera direito a indenizacao.
Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer
momento. A sua participacédo € voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou
mudanc¢a na forma em que vocé é atendido(a). O pesquisador ndo vai divulgar seu nome. Os resultados da

pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagdo ndo
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sera liberado sem a sua permissdo. Vocé nédo serd identificado(a) em nenhuma publicacédo resultante deste

trabalho.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma seré arquivada
pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados
com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, 0 pesquisador avaliara
os documentos para a sua destinacdo final, de acordo com a legislacéo vigente. O pesquisador tratara a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo & legislagdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do

Conselho Nacional de Saude), utilizando as informag6es somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de P6s-Graduagéo e Pesquisa da Universidade
Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-
905 - Sdo Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br

Enderecgo para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Prof. Dr. Glauco Nunes Souto Ramos
Departamento de Educacédo Fisica e Motricidade Humana (UFSCar)
Endereco: Rodovia Washington Luiz, Km 235

Contato telefonico: (16) 3306-6757 e-mail: glauco@ufscar.br

Local e data: Séo Carlos, de de 2019.

Prof. Dr. Glauco N. S. Ramos

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador
Nome do Participante Assinatura do Participante
Rodovia Washington Luiz, Km 235 - Caixa Postal 676 \./
CEP 13565-905 - Sao Carlos - Sao Paulo - Brasil

Tel./Fax: (OXX16) 3351-8294 / 3351-8379
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APENDICE B - QUADRO COM SUGESTOES PARA PROPOSICAO E ESCRITA
DE EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

g CENTRO DE CIENCIAS BIOoLOGICAS B DA SaAUDE
2 Lear DerarTavenTo D EDvrcacio Fimica £ Motmicimane Huaara
FROGRAMA DF MESTRADD FROFIESIONAL EM EDUCACAD FIEICA EM REDE NACIORAL - ERREE.

DIMENZ0ES DO COMNEECIMENTO

Tabala com suzestie: para proposicio & escrita de habilidades ‘sxpectativas de aprendizasem nas gito
Dimansios do Conhecimento propestas na BMCC. Este quadro foi constrmdo na pesquiza <4 Edwecacio
Fizica e as Dimensdes do Conhecimento na EMNCC: um estudo a pertir dos planos de ensing dos
profeszoras de wma rede moanicipal de ensing™.

DIMENSAD DO SUGESTOES DE VERBD CONTEUDG/OBETD DE CONHECIMENTO
CONHECIMENTO (0K EXPRESSAD)
Conhecer Corporalnente Priticas corporals com pouco potencal de uso &fou
Experimentacio Fe " patsan !
Perceher seus elementos constitubives ou beomioo Gibloos
Praticar Priticas corporals tom grande potenoal de uso, suas
Uz & Apropriacin Utilizar principals regras &fou seus elementos constitutivos
Conhecer Corporalmente oUl bemion Gitoos
Apreciar )
Priticas corporals, seus elementos constitativos ou
Fruigam Fruir _
técnico- Etiens efou contexto socloculbaral
Valarizar
Hecnmstralr _
Priticas corporals, suas regras ef'ou seus elemenbos
Keflexin Sobre a Acio Plamejar .
cnmstitutivas pu téenbco-Eiticns
Formular
Respeitar
Colaborar Prificas corporals, suas rela Interpessaals & fou
Constricio de Valores " e " !
Valorizar seu contextn sociocultural
Discutir
Compreender .
Elementns constitutivos na técnion tabicos das
Andlize Identificar i
Elcas oo rals
Crticar e e
Identificar _
Comtextn histirico ou sononaltural das praticas
Comprecmsan Analisar
I poTals
Liscutir
Plamejar )
Protagonismio p Praficas coOrporals, sUas regras of i seus slemenbos
Tl
Comumtirin g constitutivos pa Eenkoo- Etions
Compartilhar

Tabele Sugesilo pars elabomgde das habilidades pasa todas as I Elaborado por Pedre Videoti e Clauco B8, Fanwe.

*Eleneenios Constitutivos oo Técnico-Titicos: sie panes gue compden as prificis corpeais, por exemple. nas gindsticas
podens ser o5 salins, rolenestos, equillbrios etc., nas dongas sio 05 NTmos. Cspefos ¢ gesins, Nas prilices corporais de aveniura
sl instnuenios, equipamencos de seguranga, indumentdna ¢ organizacio, mos jogos ¢ brincadeims sdo o lidico, o preer. a
crischo coletiva, eio., nos cpores ¢ lulas 3o 05 gesios bionioos oomo fisss ou Wi golpe, oa tilicos coio 0 posicknameiio

el omenen de atwgue o de defesa.
Rodovia Warhington Luiz, KKm 285 - Caixa Foatal 76 “‘}J

CEFP 13565-305 - S&c Carlop - 520 Paulo - Eramil
Tel./Feor: [O00016) 3551-8394 ) 3851-8375 }i
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APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL

Este produto educacional, chamado de “Reflexdo e Acédo sobre as
Dimensbes do Conhecimento da Educacéao Fisica”, € um instrumento que tem como
expectativa contribuir com os profissionais da area no desenvolvimento e qualificacéo
das préticas pedagodgicas, na elaboracao das sequencias didaticas e/ou na construcao
dos curriculos escolares das redes de ensino. Para isso, entendemos que as
Dimensbes do Conhecimento sao ferramentas efetivas na ampliagdo das

possibilidades de abordagens da Cultura Corporal de Movimento.

REFERENCIA:

VIDOTTI, Pedro Henrique Carbone. Reflexdo e ac&o sobre as dimensdes do
conhecimento da educacdo fisica. 13 f. 2020. Disponivel em:
<http://www.proef.ufscar.br/arquivos/bancas-e-eventos/produto_pedrovidotti.pdf>.
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ANEXO

ANEXO A - DOCUMENTO DE ACEITE DE PESQUISA DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

UFSCAR - UNIVERSIDADE e~
UFH"} FEDERAL DE SAQ CARLOS W
PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

DA DaxE DD FROJETO DE PESQLISA
Thulo da Pesqulsa; A EDIJC.-'!.II:AE' FISICA E AS IMENSOES DO CONTEUDO M& BMCC: um estuto 3
partr dos plancs de ensing dob pIOfEEsONes 02 uma reds municpal de ensing

Pesquisador: GLAUCD NUNES SOUTD RAMOS

Area Tamatica

Versaoo 1

CAAF: 1911605193 D000 5504

Instiulg30 Proponents: Centro oe Cléncias Blologicas @ da Saie
Pafrocinador Principal: Fnanciamanto Proono

DADTS D PARECER

Humero e Parecer: 3,434,005
Lpresantacio do Projsto:

A presenta proposia refers-se @ um projsto de pesquisa que pretende ser desenvoivido junto 3 um
Frograma de Pds-graduagdo - Mestrado Profissional em Educagio Flslca. Trata-se de umn estudo de
abordagem qualitaiiva, que sard desenvolvido 3 partr oo plano oe ensing de professores de ensing e do
contaio direto com profissionals da educagdo. O proponenia Sinma gue oS objetivics S300 mapear o plances
de ensino ge Educagdo Fisica dos §° & 9° ands produzidos pelos docentes na sua reiacdo com a BMCC no
que s& rafers a4 dimensdes do conhecimanio e dentfisaranalisar coma fak docentes Interpretam o
processo de reconsinecSo dos plancs de ensino. O estudo, de acondo com o proponante, sard eallzado am
irés etapas: I andllse documental dos planos de ensino de Educagio Fisica dos 5 e % anos falios pelos
professors; Il) Snconing com OF professores g8 Educacdo Flslca no qual serdo apresentadios oF dados
referantes 3 primela etapa bem como Identifcadas 35 Impressles de (als professores acema das mudancas
proposias pala BNCC, ) of professonss o2 Educacao FISa produzindo noves planos de ensing com Dase
no encomino reallzado.

Oibjative e Pesquiaa:
Foram mencionados 2 cjetivos:
- Maps=ar os planos de ensing de Educacdo Fisica dos §° & 9° anos produzides peios GOCEMEs Na U3

relacio com 3 BMOC no gque 52 refere 35 dimensdes do conhecmento;

Eadereza:  WASHMOTON LLIZ Kid 355

Bairea: LARDW CLlAWARER A, GEPF: 1:585.005

uUF: &0 Blusisipda:  SA0 CARLDE

Tebsbona: | 9855 L0885 Eurail.  coptwran o twem in

Fagna 51 oe =3
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Conbramglia do Parscer 3o 000

- Identifcaranaisar como Els docantes Interpretam o processo de reconstrug3o dos plancs de ansing.

Avallaciio dos Ri=cos & Benefichos:

0 projeto apresenta of pensficdios & confriouichess que pode trazer para o campo de pesquisa em que se
Insere. O pesquisador também ez mengdo aos fscos & como pretende minlzé-os, o que esta em
consoNANGa com a5 Resolugles vigentss para @ pesgulsa com S&7e6 humanos.
evidencla cuidado figor éeo na condugdo do irabalho de campo.

Comentaries e Consideragies sobre 3 Pesquisa;

Trata-5& 08 UM projeto Dem estruluraco, que comespands a0 nivel de

mesrado profissional, exequivel & com notona culdaoo eHico em suEs sEpas.
Conelderacles sobre o8 Termos de apreesntagio cbdgatarac

Todos os iemos foram devidamente apreseniades, Induinds o modelo de TCLE & o Roteing de quesido que
subsldiard a coleta. Os voc3bulos e expressles uilizadas comespodem a0 repenitno cutural e sodal dos
participantes.

Concluadas oU Pendénciss o Lista de Inshequaies:

Funfamentato na Resougdn 465/2012 & 5102015 do Consalho Maslonal o2 Sanse (CHS) e apis
avallagdo minucicea do projeto em questio & dos Tenmios oheganine, CORSIem que 3 proposta asnde 35
exigéncias do Conselho supraciiado e, portanio, recomendo a aprovagSo o mesmo por este CEP.

Conslderagdes Finals a critéro do CEP:

Eata parscar il slaborads basaado nos documantos abalxo relacionades:
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Tipa Docamento Arquivg PoEtagem T 33
Informaglies Easicas | PE_INFORMAGLES _BAGICAS_DO_P | 17062019 ACEin
i ROJETD 1360374 par 160731

%rm_m_mm_Mm.m TTE201T | GLADCO HORES | Aein
| 2 1ED5:32 | SOUTO RAMOS
Infracstnira
TCLE ! Temos 0e | TCLE_Pedio.pdr 17/06/2019 | GLAUCO MUNES | Acsin
Assantimento ! 160559 | SOUTO RAMOS
Justiicatva de
Ausencia
Projein Detainadn | | PTOjeln_0e Pesquisa_Pearo.pdr 17/06/2019 | GLAUCO NUNES | ACSID
Brochura 1E:05:37 | SOUTD RAMOS

Enleraga:  WRSHMOTON LT KB 355

Bairsa: laRDed Clidhanesa, GCEP: 15545005
uF: & Husisipia: SAD CARLOE
Tebwlomm: | 98,955 10885 E-rmiil.  coohws roryosfe stz by
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Invesigador Projeto_oe_Pesquisa_Peoro.pdl 17/06/2019 | GLAJCO NUNES | Acein
1E:05:37 | SOUTO RAMOS

Faina de Rosio Folha_de_rosio_Pedo pdl 17E2019 | GLAUCD HUNES #uiio
160458 | SOUTD RAKMOS

Srhuagse oo Parecer

Aprowvado

Necessita Apraciagio da CONEP:

Mo

SAD CARLOS, 04 de Agosto de 2015

Assinado por:
Priscilia Hortanss
{Coordenador(al)

Esdwsega: WWASHRNOTON LLIZ Kid 355

Bairra: JARDM JUAHARERA

UF: ¢

Busksipia: S80 CARLOS

Tabwboma: | 580355 10885

CEF: 1258505

E-riail. ot P o b
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