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RESUMO

SILVA, Laura Luciana de Melo Moreira. A evolucamldigica no ensino de ciéncias: uma
andlise de livros didaticos antes e apds a aprovdgédBase Nacional Comum Curricular,
2019. 61 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licgoca em Ciéncias Biologicas) —
Universidade Federal de Sao Carlos, Sorocaba, 2019.

A Teoria da Evolucdo Biolégica é na atualidadeagideque orienta as areas das ciéncias
biolégicas. Contraditoriamente, sabe-se que sen@gdalho na educacéo basica. Estudos
como os de Cicillini (1993), Tidon e Lewontin (2004idon e Vieira (2009), Oleques
(2014) e Selles (2016); discutem as dificuldadesensino devido a complexidade do
tema, a falta de preparo docente, ou a opcéo poal@rdar o tema, por exemplo, devido a
opinides pessoais. Em outro sentido, buscamos detem que fundamenta as politicas
educacionais, como isso é dado nos materiais didate no quanto isso afeta a pratica
docente voltada ao ensino de evolugdo. Com issoutilinos se sdo apresentados avancos
na recente diretriz da educacéo, a Base Nacionau@oCurricular (BNCC) de 2018. O
enfoque foi dado ao ensino de evolugdo para os anas do Ensino Fundamental.
Realizamos uma contextualiza¢ao histérica do erdggnténcias no Brasil e suas principais
tendéncias pedagogicas, e analisamos livros digatimteriores a BNCC e livros que
implementam suas alteracdes, com analises ampanadpsedagogia criticdRealizando
uma pesquisa qualitativa, do tipo documental. Em @wbjetivo esta voltado a entender:
como se caracteriza o ensino do tema evolucdo dgicadénos livros de Ciéncias mais
adotados no Brasil, antes e apos a implementacaBad® Nacional Comum Curricular?.
Visto que, de acordo com o 2° artigo do Decret®@0J9, de 18 de julho de 2017, o carater
do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 202@e tornar efetiva a implementacéo
das mudancas estabelecidas pela BNCC. Foram ateaidaas cole¢des de livros didaticos
de ciéncias, sendo escolhidas as duas mais disgde acordo com o PNLD de 2017. A
pesquisa possibilitou compreender o que orientfmrraulacdo da BNCC, e visualizar que
0s avancgos encontrados foram poucos ou nulos quamdparadas as cole¢des de livros do
PNLD 2017 e do PNLD 2020. Mostrando que a evolug@bdgica segue como tema
acessorio, voltado ao contetdo e a memorizacam ééesemelhangcas com a estruturagdo

do tema da mesma maneira que livros de 1930.

Palavras-chave: BNCC. Ensino fundamental. Ensingviducao.



ABSTRACT

Title: Biological evolution in science education: a analysis of textbooks before and

after the Common National Base curriculum.

The Theory of Biological Evolution is currently theory that guides the areas of
biological sciences. Contradictorily, it is knowhat its teaching is flawed in basic
education. Studies such as Cicillini (1993), TidenLewontin (2004), Tidon e Vieira
(2009), Oleques (2014) e Selles (2016); they dis¢he difficulties in teaching due to the
complexity of the topic, the lack of teacher pregi@n, or the option for not addressing the
topic, for example, due to personal opinions. Iothar sense, we seek to understand what
underlies educational policies, how this is givaendidactic materials, and how much it
affects teaching practice aimed at teaching ewwiutiwith this, we discuss whether
advances are presented in the recent educatioelm@dthe Common National Curricular
Base (BNCC) of 2018. The focus was given to teagt@wolution for the final years of
Elementary School. We conducted a historical cdotdization of science teaching in
Brazil and its main pedagogical trends, and analyextbooks prior to the BNCC and
books that implement its changes, with analyzespatied by critical pedagogy.
Conducting a qualitative research, of documentgpe.tin which the objective is aimed at
understanding:how is the teaching of the theme of biological etroh characterized in
the science books most adopted in Brazil, beforeé after the implementation of the
Common National Curricular Base?Since, according to the 2nd article of Decree no.
9009, of July 18, 2017, the character of the Natidrextbook Plan (PNLD) of 2020 is to
make the implementation of the changes establidinedthe BNCC effective. Two
collections of science textbooks were analyzed,iwe most distributed according to the
2017 PNLD being chosen. The research made it deswbunderstand what guided the
formulation of the BNCC, and to see that the adeanfound were few or null when
comparing the collections of PNLD 2017 and PNLD @@doks. Showing that biological
evolution continues as an accessory theme, focoisembntent and memorization; besides

similarities with the structuring of the theme Iretsame way as books from 1930.

Keywords: BNCC; Elementary School ; Evolution Teagh
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1. INTRODUCAO

A teoria da evolucao biolégica das espécies dratrde 0 eixo central dos estudos
relacionados as ciéncias bioldgicas. Trata-se da base que orienta 0 pensamento
bioldgico e ndo s6 uma parte dessa area do conbewniMEYER; EL-HANI, 2005;
ZAMBERLAN; SILVA, 2012).

Apesar de sua importancia e de seu carater imtegoe diferentes areas, € um dos
conhecimentos que promove grandes conflitos e, geor negligenciado, leva a uma
defasagem na formacéo cientifica dos estudantedut=cao basica (PEGORARO, 2016).
A utilizacdo de argumentacbes de forma rasa e nermka dessa teoria pode ajudar a
justificar e validar preconceitos ou problemas @asotomo o racismo e o higienismo social
(BOLSANELLO, 1996).

Sendo uma instituicdo social, a escola reproderatquias e violéncias em seu
ambito (MISKOLCI; LEITE JR, 2014), o que requer ferecimento de um ensino critico
aos alunos, possibilitando-lhes reflexbes e a bukzaransformacdo dessa situacao.
Ademais, demanda que o professor seja compromebdo essas questdes, sendo um
mediador entre o conhecimento cientifico, a redkdsocial e as necessidades formativas
dos alunos.

Devido as caréncias formativas que apresentamprafsssores de ciéncias acabam
tendo como referencial Unico para o ensino osdididaticos. Sendo seu principal material
didatico de apoio (LOPES; VASCONCELOS, 2012). Ntaato,o0s livros didaticos trazem
implicitos os referenciais politico-econdmicos eideologias que regem a sociedade e a
educacao.

O livro didatico foi instituido como um materiahna democratizacdo do acesso a
educacao na medida em que foram avancando os prag@ara sua distribuicdo gratuita e
padronizagdo (FRANCO, 1992; HOFLING, 2006), maské@m atua como regulador das
reformas educacionais. Por exemplo, os livros dand’INacional do Livro Didatico
(PNLD) para 2020, visam auxiliar na implementacaddse Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Nesse sentido, o oferecimento de um ensino deugdol consequente com as
necessidades formativas dos estudantes requer quefessor tenha solida formacgéo
cientifica, politica e pedagogica, e boas condigigstivas de trabalho para o exercicio da
docéncia, de modo a compreender e buscar supe@rtimle que o estado capitalista faz

sobre a educacgéo.
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Cursar uma graduacdo com enfoque evolutivo e caritproporcionou-me
conhecimentos para perceber a educagdo bancéual dugsubmetida durante o ciclo de
ensino basico, e a fragmentacdo presente no edsiewolucdo. Além de compreender a
teoria evolutiva de forma mais ampla, com suas xig® entre os temas das ciéncias
biolégicas. Com isso, entender que o discurso ddaa ensina-la ou a opgao por omiti-la,
caracteriza um posicionamento politico.

Para as pesquisas mais progressistas sobre @essigabe que a memorizacao de
conteudos nao contribui na formacéo integral écarlos individuos, e que esse modelo é
um dos fatores que leva ao desinteresse pela édupag parte dos alunos. A opcéo de
uma pesquisa pela 6ética da pedagogia critica estitiada a minha visao sobre o papel da
educacdo. Em como atuar no ensino deve ir alénesdinchar de contetudos, demanda o
comprometimento com o desenvolvimento cientificmritivo e social dos individuos.

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquiddatjua, do tipo documental. O
problema de pesquisa que orientou a realizaca@ @sstido foi.como se caracteriza o
ensino do tema evolucao bioldgica nos livros den€lgs mais adotados no Brasil, antes e
apos a implementacédo da Base Nacional Comum Cuarigu

Foram analisadas as duas cole¢bes de livros chdatie Ciéncias distribuidas em
maior quantidade pelo Programa Nacional do Livrddiico (PNLD) de 2017, a saber, 0s
livros do Projeto Telaris e do Projeto Araribd, ledrlos por duas grandes editoras
brasileiras. Também, foram analisadas essas cal@péentes ao PNLD de 2020, as quais
ja trazem em seu ambito as orientacdes didaticamaia recente reforma da educacao
brasileira, a BNCC.

As analises realizadas levam em consideracacopaesias educativas para o ensino
de evolucdo biologica nos anos finais do Ensino deorental, antes e apds a
implementacédo da BNCC.

O capitulo 2 discute o que cada tendéncia pedeg@gpera para a formagédo dos
individuos, seguido de quais foram os cenariogipadi, econémicos e sociais pelos quais
o ensino de ciéncias no Brasil ja percorreu. Parapceender a relacdo das tendéncias
vigentes na educacao ao contexto, e a consequigstias nas tomadas de decisdes para a
educacao brasileira.

O capitulo 3 contextualiza o panorama de formaaga BNCC, e traz o que
autores correlacionam entre seu contexto de foronagabjetivos aos quais visa atender,

discutindo entre a esfera do discurso que adoten® efetivamente atua.
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No capitulo 4 sdo caracterizados os livros dec@énque foram objeto desta
pesquisa e analisadas suas propostas educatieas pasino do tema evolucao biolégica.

Com esta pesquisa esperamos contribuir com ostedelsmbre os problemas
relacionados ao ensino da teoria evolutiva, pradopente para os anos finais do ensino
fundamental, onde h& poucas referéncias. Evidetmjape as mudancas nas diretrizes
trouxeram ganhos e se tonaram-se efetivas as desiagde sdo consenso entre
pesquisadores do ensino. Discutindo as questéesmumvem a formulacdo de novas
diretrizes para a educacédo e a logica por trazngdementacdo de um novo material
didatico. Pois, a medida em que ha conscientizagloe quais sdo as estruturas que
orientam a pratica docente e o curriculo, podesseat uma postura para ruptura de

paradigmas.

2. O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

Para compreender e discutir os problemas do erd#n@iéncias no Brasil é
necessario, primeiramente, revisar a trajetorimfliéncia das tendéncias pedagdgicas
sobre o ensino.Posteriormente, pode-se descréhistdoico do ensino.

2.1. As tendéncias pedagadgicas e o0 ensino de ci@sci

De acordo com Peter L. Berger e Brigitte Berge78)@s instituicdes sociais sdo
caracterizadas pela programacédo dos comportamémdogduais para reproducao dos
fatos sociais de acordo com a sociedade em que iestridas. Durkheim (2001) definiu
os fatos sociais como os padrbes genéricos, regetichceitos pela consciéncia coletiva.
Uma dessas instituicdes sociais é a escola, ondeaso de fuga das normas socialmente
aceitas, as punicbes sao utilizadas para que os &uciais sejam reafirmados e o0s
individuos moldados (BERGER; BERGER, 1975).

As hierarquias e formas de violéncia caracteristita sociedade se reproduzem
também nesse ambiente (MISKOLCI; LEITE JR, 2014dns2quentemente, a pratica
escolar também estara vinculada a esses fatoriss, di@rentes concepcdes sobre o ser
humano e a sociedade implicam em diferentes ir&pdes sobre o papel da escola e de
forma clara ou ndo, na forma como os conteudodassosédo abordados (SILVA, 2000).

Sendo assim, 0 ensino esta atrelado as mudancas enteresses pelos quais esta
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transitando uma determinada sociedade, atendendermaandas econbémicas, politicas e
sociais, logo, as transformacdes pelas quais pasaasociedade influenciam também no
ensino de ciéncias e biologia.

De acordo com Libaneo (1990), as principais tend8npedagdgicas vistas na
escola podem ser divididas em duas grandes terdéiiberais e progressistas. As praticas
liberais sao classificadas como tradicional, redavarogressivista, tecnicista, e renovada
nao-diretiva. As tendéncias pedagdgicas prograssiiio a libertadora, a libertaria e a
critico-social dos contetidos (LIBANEO, 1990).

De forma geral, as praticas liberais estéo corim@tados a um modelo capitalista de
sociedade, moldando o ensino para que os educardagmm determinados papéis sociais,
de acordo com suas aptiddes individuais. Esse model educacdo é o de maior
predominancia no cenario brasileiro, amparado pordiscurso meritocratico, sem levar
em conta os contextos de cada individuo e tratamdeducando como depdésito de
conhecimento. Essa tendéncia teve inicio na pratacicional de ensino e posteriormente
pela renovada progressista. Durante a ditaduraesargratica de ensino tecnicista no
Brasil, vinda de uma necessidade de se produziciei€LIBANEO, 1990).

Em contraponto, as tendéncias progressistas ndo {@wofessor com uma postura
de autoridade (SILVA, 2000). Tanto a libertadorayamto a libertaria visam a
aprendizagem coletiva e o estabelecimento de ®dadé troca por meio de discussoes,
sendo seu foco principal o conhecimento das distimealidades sociais (LIBANEO,
1990). Priorizando a autogestdo pedagogica e @uotitarismo (SILVA, 2000), o
educando tem um papel atuante e néo é passivoonesso de ensino-aprendizagem. Por
fim, na pratica critico social dos conteudos, alksé vista como meio para intermediar a
aprendizagem do aluno e o contexto social, prefdararpara compreender e interferir nas
contradicbes sociais. A convivéncia coletiva fomez aparato para a participacao
organizada e atuacao na democratizacdo da escalaseciedade, tendo como objetivo a
aprendizagem significativa, partindo do senso corlUBANEO, 1990).

Essas tendéncias educativas ndo ocorrem de fotntarasnte linear, podendo ser
vistas no cotidiano sobrepostas umas as outras. Masducacdo, ha sempre a opcgéo por
uma tendéncia mais liberal ou progressista, dedacmym 0s grupos que estdo nas posi¢coes
de poder e, portanto, responsaveis pelas tomadaleasdes. No Brasil, as tendéncias

liberais estdo muito mais difundidas.
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N&o ha como desvincular a escola de seu papellstminar os problemas e
discussodes da sociedade objetos a parte. Essasdiiss devem estar presentes na rotina

escolar de uma forma mais humanizadora e preocuuada formacéao dos educandos.

2.2. O histérico do ensino de ciéncias no Brasil

Durante o Brasil Colbnia, a educacédo era exclusivdenvoltada ao ensino de
letras, musicas e oracdes, sendo direcionada laos flos colonizadores e a catequizacao
de indigenas (SILVA; PEREIRA, 2012).

Posteriormente, no Brasil Império, ha um maior €mfas ciéncias, porém, dada de
forma expositiva e baseada em obras estrangelés,dd acesso ao ensino ser restrito a
burguesia (SILVA; PEREIRA, 2012).

De 1930 em diante, o processo de industrializagibanizacao traz as populagdes
para 0s centros urbanos e, junto a isso, a neadssth universalizacdo do ensino, porém,
regido por um ideal positivista. E nesse contexie gurgem os curriculos e o ensino
seriado em dois ciclos (SILVA; PEREIRA, 2012).

O ensino de ciéncias ganha espaco na medida enoagues 0 crescimento da
Ciéncia e Tecnologia e sua relevancia nos ambitwsnémico, social e cultural
(KRASILCHIK, 2000). Isso se torna marcante duraat&egunda Guerra Mundial, que
acaba trazendo mudancas em todos os niveis d®¢K&ASILCHIK, 1987).

Até 1960, os programas de ensino de ciéncias estabelecidos pelo Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC). A partir de 1961, adee Diretrizes e Bases (LDBEN
n°4024/61) passa a determinar a organizacdo dogwaos escolares. Nessa época, as
tentativas nacionais de avancos no ensino de a®rforam do grupo de docentes da
Universidade de S&o Paulo, no Instituto Brasilei® Educacdo, Ciéncia e Cultura
(IBECC). A demanda pela educacéo se torna desi#gde o golpe militar de 1964 pela
necessidade de formagéao cientifica dos educandodase em interesses do governo norte
americano (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

As inovacoes e tentativas de avanco foram maisegmas a partir dos anos 1970,
influenciadas principalmente pelos projetos cutai@s doBiological Science Curriculum
Studies(BSCS), entre outros projetos dos Estados Uniadisienciando a educagdo em
ciéncias em muitos paises e repercutindo em diveésaas do conhecimento e em
diferentes niveis do ensino, inclusive em instidag como a UNESCO (Organizacéao das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Gu{IRASILCHIK, 1992). De acordo
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com andlises de Krasilchik (1987), eram continmsnadancas advindas das alteracfes
politicas, sociais e econbmicas, afetando o enden@iéncias no Brasil e em diversos
paises.

A principal caracteristica do ensino de CiénciaBrasil da década de 1970 era o
ensino baseado no método cientifico e uma ideici&eia como neutra, objetiva e Unica
explicacdo do real. O governo militar tinha comopmsta o desenvolvimento do pais em
curto prazo. Outro fato importante nessa época t@i de Diretrizes e Bases da Educacao
de 1971, que direcionou o ensino publico numa pets@ profissionalizante para a
formagao do trabalhador, enquanto as escolas pSvahfatizavam o ingresso dos
estudantes no ensino superior (KRASILCHIK, 2000 Mnal dos anos 1970, a
preocupacao com o ensino de ciéncias estava iasamdum contexto de crise econémica e
possivel “guerra tecnologica”, além dos movimentpspulares que exigiam a
redemocratizacdo do Brasil (KRASILCHIK, 1998), nessas demandas ndo acarretam em
grandes avancos devido a falta de juncédo entregmgtas educativas e a formagéo de
professores (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010)

A tomada de consciéncia do papel do ensino de ie€nmomo uma pratica
pertencente ao ambito social, algo que pudessertreantribuicbes e acarretar em
mudancas na situacdo do pais, comecou na décatlk8@gejunto a redemocratizacdo no
Brasil e a¢gbfes de movimentos sociais que dialogagabre igualdade e equidade
(NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCGCA, 2010).

Nesse periodo, sdo estabelecidas discussdes gqupetspectiva critica como uma
alternativa de mudancas da sociedade, principaénfesite ao cenéario de desigualdade, e
como as representacdes na escola ndo estavamantaseatrealidade daqueles dos setores
economicamente mais humildes (VIEIRA, 2016). Nessgexto comecam as discussdes
da ciéncia ndo mais como algo neutro, mas recadi®ente como o produto de um
conjunto de ideologias e crengas (NASCIMENTO; FERNDES; MENDONCA, 2010;
KRASILCHIK, 1992). O ensino de ciéncias passa a aisservado com essa Otica, €
reconhecida a importancia da alfabetizacdo cieatie tomam destaque as teorias
cognitivas, principalmente as teorias cognitivas dean Piaget e Lev Vigotski
(MARANDINO, 2002), evidenciando a importancia daurad ndo mais como sujeito
passivo do processo de aprendizagem.

Em 1990, destaca-se a falta de articulacdo enércial, tecnologia e sociedade,
mostrando a falta de conexdo entre a producéaoiftdané as necessidades da populacéo
brasileira (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010loje sabe-se que essa
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demanda estava muito mais associada a uma nocagratkitividade econdmica
(MACEDO, 2004).

A partir de 2001, as pedagogias criticas sdo questas em decorréncia de outras
teorias para interpretacdo da realidade. Poréemurha demanda da explicagcdo dos
fenbmenos cientificos e sociais ndo s6 pelas @éneiodernas, emergindo as questdes
culturais e o multiculturalismo, trazendo a neass$e de inclui-los no curriculo (VIEIRA,
2016), além da inclusdo das demandas ambient&dutacao cientifica (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONCGCA, 2010).

Atualmente, o ensino de ciéncias continua priodpaa memorizagdo e descricdo
de conteldos, o que o torna pouco atrativo ao edocdBORBA, 2013), sendo
apresentado aos alunos de forma conteudista, fragde e descontextualizada
(CARVALHO; NUNES-NETO; EL-HANI, 2011). Apesar dasutancas que passamos
como sociedade, nossas praticas pedagodgicas camtiegstagnadas, em decorréncia de
uma ciéncia pensada e produzida sem consideraeraandlas sociais (VEIGA, 2002)
sempre pautadas em uma nocdo de ensino voltadeatasap liberais e nos moldes da
sociedade capitalista.

De acordo com Chaui (1997), as ciéncias ainda r#&opretadas como distantes
para os individuos e ndo compreendidas como um &EEnas como suas consequéncias
tecnolégicas, como se nado fosse parte de um pmoEER CONExao aos pPropositos
econdmicos e produtivos aos quais ela estd corecétasbciedade. E necessario que a
concepcao sobre ciéncia transcenda a ideia deahdatte e passe a promover os debates
sobre os saberes cotidianos para abrir caminhuepietacao critica da realidade e tornar-
se instrumento de transformacdo. O avanco tecitoldgio aliado a esses debates mostra
sua face acentuadora de desigualdades no pais (NEBTJO; FERNANDES;
MENDONCA, 2010).

As diretrizes que regulamentam o ensino em tod@®os niveis sdo centradas nas
politicas do MEC, sendo as principais a Lei de thizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996, os Parametros Curriculares NaciorfREN) de 1998, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Béasica (0deN)013, e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2018.

A seguir sera caracterizado o papel da reforma meaisnte da educacgéo, a Base

Nacional Comum Curricular.
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3. ABNCC NO ATUAL CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

3.1. A construcao da BNCC

A discussdo quanto a criacdo de uma Base Nacioo@u@ Curricular (BNCC)
acontece desde os anos 1980 no Brasil, dividindoiG@s quanto a sua viabilidade
(BARREIROS, 2017), sendo primeiramente mencionada Q@onstituicdo Federal
Brasileira, no artigo 210 (BRASIL, 1988).

A Base é prevista na propria Lei de Diretrizes eseBada Educacdo Nacional
(LDBEN), articulando o Distrito Federal, EstadosManicipios, para estabelecer os
curriculos dos niveis Infantil, Fundamental e M@aIVEIRA, 2019).

De acordo com Oliveira (2019), no documento “Ciéangara o seculo XXI” da
UNESCO de 2003, é esperado que ocorram mudancasapaducacdo no ambito das
Ciéncias e Tecnologia. Assim como nas “DiretrizesriCulares Nacionais da Educacao
Basica (BRASIL, 2013) e no Plano Nacional de Edaoa@RASIL, 2014), e deveria se
constituir como um avanco na construcado da quadidkededucacao” (COMPIANI, 2018,
p. 92).

Em 2009, iniciaram as discussfes quanto a uma Basmnal Comum (BNC),
visando um documento que permitisse a democratizdga&nsino para que todos tivessem

acesso ao mesmo conhecimento em todo o territacomal (BARREIROS, 2017).

Cabe destacar que a estruturacdo da base naciomainc em curso
iniciou em 2009 com o Programa Curriculo em Movitneque serviu de
base para a construgcdo do documento preliminari@sas Diretrizes
Curriculares e o direito a Aprendizagem e ao Desleimento: a base
nacional”, que esta atrelado aos desafios do MEwional de Educacgéo
(PNE 2014-2024) no que se refere a politica cuaic(BARREIROS,
2017, p. 4).

Mas foi efetivamente organizada a partir de 20b2ém, o debate em torno dessa
implementacdo ganhou expressividade a partir det,26dm a promulgacdo do Plano
Nacional de Educacédo (PNE) (FRANCO; MUNFORD, 2(04.8160), e teve sua primeira
versao divulgada em 2015 (PICCININI; ANDRADE, 2018)

A BNCC teve quatro versdes, tendo a elaboracéoridseipa e segunda versoes
ocorrido entre junho de 2015 e maio de 2016. Aeteadoi publicada em 2017 (VIEIRA,



20

2016), e revisada pelo MEC e pelo Conselho Nacia®alEducacdo (CNE), para a
publicacdo da ultima em 2018, sendo esta a guefaoblogada e € vigente.

Nas duas primeiras versdes, 0 objetivo ndo erandetar conteiddos minimos e
obrigatorios, mas sim trazer um novo material de@pespeitando as decisdes e 0 projeto
politico pedagégico de cada instituicdo (VIEIRA,18D A construcdo da BNCC se
realizou em momento de grande crise politica ne (MICARELLO, 2016). Vieira (2016)
descreve cronologicamente quais foram os passassdaala a elaboracdo da primeira

versao, a partir da analise dos documentos, que:

Permite identificar cinco etapas: publicacdo dasa@erpreliminar em
setembro de 2015; consulta publica entre setembra0d5 e marco de
2016; publicacdo da segunda versdo do documentmaim de 2016,
realizacdo dos seminarios estaduais entre jungostade 2016, restando
apenas o encaminhamento da versao definitiva danalertto ao Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) (VIEIRA, 2016, p. 31).

Para elaboracdo da primeira verséao os professorssiitados faziam parte de uma
equipe indicada pelo CNE e pela Unidao Nacional Diogentes Municipais de Educacgéo
(UNDIME), além de outros 35 profissionais de undidades (VIEIRA, 2016). Durante o
processo de elaboracdo da versdo democratica, treadasse no Portal e fizeram
sugestdes diversas 305.569 individuos, 4.298 argabes e 45.049 escolas (COMPIANI,
2018, p. 91), de todos os locais do Brasil. Dedwaom Vieira (2016), a preocupacéo era
a construcdo de um documento que dialogasse coue d@ de mais recente das teorias
curriculares, com respeito as diversidades do pais.

Apoés a consulta publica, coube a equipes de pestpriss da Universidade de
Brasilia e PUC-RJ analisarem as contribuicdes.abahcao desse documento, incluindo
essas contribuicdes, seguiu para apresentacado emmasios estaduais, onde havia
representacdo dos professores efetivos da redegublovimentos estudantis e demais
profissionais da educacao. As criticas durantenatnacdo do documento vinham tanto dos
grupos mais progressistas quanto dos liberais RAER016).

Porém, as criticas dos setores conservadoregdarrs®e ainda mais notaveis apés
um dos momentos mais marcantes na politica redenpais, a aprovacédo do processo de
impeachment da presidente Dilma Rousseff, com fsiamento final decidido em 31 de
agosto de 2016 (VIEIRA, 2016). Apés o afastamergoDilma Rousseff, o governo de

Michel Temer tomou uma postura de impor uma refarmtitucional e educacional, sendo
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nitido o rompimento desse ciclo de debates, ena®rtraudiéncias publicas (SEVERINO;
BAUER, 2016, p. 1):

Trazendo fortes ataques aos postulados da atualelBiretrizes e Bases
da Educacdo, as decisbes e encaminhamentos daosigtase tendem a
fragmentar ainda mais o conjunto dos estudantefroe a sua origem
social e a enfraquecer a sua formacdo humanistiiminando a

obrigatoriedade do ensino de sociologia, de filasofle artes e de
educacéo fisica da matriz curricular.

A submissédo da segunda versédo seria realizadatemtse de 2016 ao Conselho
Nacional de Educacédo (CNE), entretanto, houve $iqagdo da Medida Provisoria (MP)
n® 746, de 22 de setembro de 2016, com mudancasgeas para o curriculo do ensino
médio, sendo a mudanga mais representativa aténoento para a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (VIEIRA, 2016). ApOos es®mento, o0 documento foi
substituido pela terceira versédo, aprovada em 2@itarater de urgéncia junto ao CNE,
pelo governo de Michel Temer, contemplando apen&slucacao Infantil e o Ensino
Fundamental (COMPIANI, 2018).

Apobs a aprovacao da terceira versao foi divulgadosgria dado inicio a adequacéo
dos curriculos e formacéo dos professores. No eguirge, alteracdes para o ensino medio
foram discutidas e a verséo final da BNCC teveaguavacao pelo CNE em 4 de dezembro
de 2018, incluindo as etapas do Ensino InfantiM&alio. Diante da verséo final, o prazo
maximo para implementar a mudanca nas escolasfabaecido para 2020 (FRANCO;
MUNFORD, 2018).

Em sua apresentacdo, o documento cita que foiraldb@om especialistas de todas
as éreas do conhecimento e por contribuicdo detetetla sociedade e de educadores; que
proporcionara um ensino completo e contemporansando preparar o estudante para o
futuro. Se descreve como um documento de caratarativo e em consonancia ao Plano
Nacional de Educacdo (PNE), sendo sua aplicacamistx@ a educacao escolar como
consta na Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei n933996). Segundo sua introduc¢éo, os
parametros estabelecidos contribuirdo para a f@mdmpmana integral dos educandos
(BRASIL, 2018).

3.2. As criticas a BNCC
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Segundo Krasilchik (2000), as reformas na educagécem geral realizadas a cada
novo governo, visando reafirmar a fungéo unificaddo estado para o estabelecimento de
normas e regulamentos.

Piccini e Andrade (2018) descrevem a BNCC nao camo documento para
estabelecer conteldos, mas como uma politica eduefc entretanto, mencionam o
quanto essa postura foi alterada inclusive pelsporesaveis por sua formulacdo, sendo
visto cada vez mais como determinante para o clorid\s discussdes sobre o papel do
curriculo trazem seu papel como formador de visi@esiundo tanto para o educador como
para o educando (VIEIRA, 2016). Logo, a elaboraddaurriculo concretiza-se como um
campo de lutas e relagbes de poder (FRANCO; MUNFQORIDS, p. 159). Nesse sentido,
discutiremos quais sé@o os principais apontamemassibilidades, contextos e intencdes
até a chegada do documento final da Base Naciarau@ Curricular.

Algumas discussfes favoraveis e contra que estamanorno da elaboracdo da
BNCC sdéo: os contrarios, que defendem uma concegpg&murriculo como processo de
constante construcdo, pois acreditam que um clorémmum vai contra a autonomia das
escolas e professores, e da necessidade do reapediferencas; e nas argumentacoes
favoraveis, os que viam uma base comum como meigadentir o direito de acesso a
educacdo e conhecimentos bésicos (MICARELLO, 20MHcedo (2016) traz outros
aspectos que sao tendéncias globais e podem msli#zgas no interesse da Base, como o
discurso da empregabilidade, a cidadania global @rebcupacdo com avaliacdes
internacionais. Barreiros (2018) cita que a criagd@ BNCC era demanda de alguns
docentes devido as avaliacbes externas como a Bm@sil e o Enem, na tentativa da
garantia de um ensino homogéneo.

Para os que acreditam na Base com carater unifi@adaiversalizador de acesso
ao ensino, a estruturacdo da base em consonan€lbllae aos direitos a aprendizagem,
era uma forma de garantir que o documento trouxesse do que o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, mas sim uma educad&grah para elaboracdo do
conhecimento do educando para além da escola. $&sdn, o PNE delimita o que seria
um curriculo comum e a sua forma de elaboracdo ARELLO, 2016). O PNE trazia a
elaboracdo da base a partir da definicdo de dsreitoobjetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, com base em ampla consulta adsaiee num processo de pactuacao
com estados e municipios (MICARELLO, 2016, p. 65).

A segunda versdo da BNCC traz em sua apresentagdicedos a aprendizagem e

ao desenvolvimento de acordo com principios étigokticos e estéticos (NIEIRA, 2017);
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eles permeiam 0s objetivos de aprendizagem nas fesescolarizacdo e elaboracéo dos
componentes escolares. Para o ensino fundamen&lg o foco deste trabalho, esses
direitos se articulam em 4 eixos de formacao: lbetrstos e capacidade de aprender;
Leitura do mundo natural e social; Etica e pensamenitico; Solidariedade e sociabilidade
(COMPIANI, 2018). Para o pesquisadores da area, €3sna das principais mudancas a
ser criticada, pois na terceira versdo do documexigie apenas a mencao aos direitos de
aprendizagem, sendo retomado o discurso do desemeoiio de habilidades e
competéncias (NIEIRA, 2017). A justificativa paed &€ dada com base na tendéncia do
ensino voltado as competéncias desde o comeco @dos&XIl, mostrando a logica
mercadoldgica dessa mudanca (LOPES; MACEDO, 20IHIR, 2017).

Mesmo aos moldes da elaboracdo democratica dedisezdir a efetividade de um
curriculo unificado. A ideia de que 0s sujeitos GraSSO a um mesmo curriculo em todo o
territério nacional seria capaz de diminuir as geésidades sociais € uma ldgica conteudista
de ensino (BARREIRQOS, 2017).

Micarello (2016) evidencia a atuacéo de trés gramplepos envolvidos durante as
discussbes da primeira e segunda versdes: 0s wgam® aa escola publica, os académicos
de diversas areas e as fundacgfes privadas. Poeésg tendrio de disputas, alguns desses
setores ficam em desvantagem devido ao poder deemafa que alguns grupos sao
capazes de exercer (MICARELLO, 2016). Entdo, mepara as duas primeiras versoes,
existem ressalvas por parte de pesquisadores aal@reurriculo, principalmente ao modo
como sao estabelecidos os critérios para levar mmisconsideracdo uma ou outra
contribuicdo, qual valor é dado a participacao attacsujeito, e quem sdo os especialistas
escolhidos (BARREIROS, 2017). Aléem disso, as pgaigdes de instituicdes financeiras
como Bradesco, Ital [Unibanco] e Santander; grigmgresariais como Gerdau, Natura,
Volkswagen; e grupos privados da area educacionalocFundacdo Victor Civita,
Fundacdo Roberto Marinho, Fundagdo Lemannm, entresy evidencia um controle do
capital sobre a educacao brasileira e mostra aepsd@ de um modelo de filantropismo
altamente difundido, que leva em consideracao tesesses daqueles que “investem” nas
acOes educacionais (BARREIROS, 2017).

Nas versodes iniciais da BNCC, a Associacéo Biesilte Pesquisa em Educacéo
em Ciéncias (ABRAPEC) questionou o escasso temgogpalaboracdo do documento e se
efetivamente suas contribuicbes e dos demais settaresociedade seriam consideradas
(FRANCO; MUNFORD, 2018). Na terceira verséo, a apgéio emergencial da BNCC vai

contra todo o processo de construcdo elaborada@ntente, além disso, entre sua versao
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anterior e a atual é vista a incompatibilidade eemtrque anuncia e o que efetivamente
propde. Outra fragilidade constatada € o esvazienmtEnpotencial critico e democratizante
para dar lugar a uma formacéo instrumental alinfeafaditames do mercado (NIEIRA,

2017).

Franco e Munford (2018) enfatizam o quanto é neécessque haja maior
aprofundamento no documento e que para sua demacéd as contribuicoes deveriam
vir de esferas sociais 0 mais diversificadas pessivcontando com a atuacao
principalmente daqueles que estdo na rotina escolar

De acordo com Macedo (2016), os que defendem elaboa propria pratica e tém
uma postura contraria a BNCC:

E uma aposta que constitui, sem duvida, um desadis dificil do que
produzir uma lista (de conteudos ou de capaciddeléazer) que sirva de
base comum nacional. Ela envolve formar bem osepsofes e,
principalmente, dar-lhes condicbes de trabalho larisacompativeis,
investir nas escolas e no trabalho 14 realizadimeralorizar a educacéo,
e ndo o controle que a destréi como empreitadesirgetiva (MACEDO,
2016, p. 63).

Logo, para todas as versdes existem apontamemtosiagto, nas duas primeiras
versfes se tratava de como lapidar melhor o doctianeerpartir de suas propostas que
apresentavam potencial, e em como tornar essarat@#aoe contribuicdes mais efetivas
por parte dos agentes que estdo de fato na educagha-a-dia. Enquanto, para as versoes
finais, destaca-se o rompimento com a construcamdetica e os conteudos elencados de
acordo com tendéncias pedagodgicas ultrapassada® ecanectadas com a formacao
integral e critica do individuo.

No proximo tépico sera discutido como as mudangesdas pela BNCC focalizam
essencialmente o ensino fundamental para as csdaiaatureza, mais especificamente no

ensino de ciéncias.

3.3. O ensino de Ciéncias da Natureza segundo a BEIC

Os principais apontamentos e criticas nas areasiélasas da natureza em relacéo

a BNCC dizem respeito as mudangas com uma tendésuhigionista, caracteristica que

moldou as versdes recentes do documento, e umzalégda vez mais alinhada para a
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formacao do educando, voltada exclusivamente acdmudie trabalho. Busca-se sempre
uma adequacdo aos padrdes internacionais, por desocompeténcias, limitando a
pluralidade metodoldgica e os conteados com umadagem critica (PICCININI,
ANDRADE, 2018).

Franco e Munford (2018) apontam como uma tentati#aavanco na primeira
versao a divisdo dos componentes para as ciéreiaatdreza em quatro eixos formativos,
apresentados antes das unidades e objetivos, sgiedo Conhecimento conceitual;
Contextualizac&o social, cultural e histérica doshecimentos das Ciéncias da Natureza;
Processos e praticas de investigacdo em Ciénciddatlmeza; e Linguagens usadas nas
Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2016). Tais eixos s@entados pelos componentes
curriculares, objetivos gerais para a educacaoc#éasiobjetivos gerais para o Ensino
Fundamental (PICCININI; ANDRADE, 2018). Segundo faa e Munford (2018), esta
seria uma medida para a superagao do problemagiadntacdo e descontextualizagéo do
ensino de ciéncias, apesar de aprofundamentosasajoe seriam necessarios em alguns
eixos, promovendo integracdo entre os conhecimeasémgificos e os elementos que 0s
constituem, ndo simplesmente aprendendo concditasa Compiani (2018), os eixos
formativos possibilitam que o documento seja reatmema base e ndo que simplesmente
estabelecam um curriculo minimo.

A versdao final estrutura-se da seguinte formaothicdo por cada etapa e area; a
descricdo das competéncias gerais; as compet@spasificas de acordo com as areas de
conhecimento e seus componentes curricularesyernente os direitos de aprendizagem e
habilidades relacionados aos objetos de conheanmefBRASIL, 2018), que sdo os
conteudos propriamente ditos.

Na introducdo dos anos finais do Ensino Fundamentalarea de ciéncias da
natureza, evidencia-se a importancia do letramematifico, da necessidade de se
compreender como ocorreu o desenvolvimento tecitalég quais sdo seus produtos e
consequéncias. Em seguida, a descri¢do elenca@squomteidos devem promover para 0s
educandos, proximo ao que antes era desenvolvidoeseolas, como 0s quatro eixos
formativos, semelhante a um roteiro de investigagi@atifica, trazendo como topicos:
Definicdo de problemas; levantamento, analise ereseptacdo; comunicacdo; e
intervencdo (BRASIL, 2018). Comparando-se com arqueixos formativos ha grande
énfase no eixo conceitual e nas praticas investagt ficando muito fraco o eixo
contextual e das linguagens (COMPIANI, 2018, p. ®&)dréo apontado por autores desde

a segunda versao, mostra que



26

(...) essas representacdes, ideias de experimenta€é relacionam
diretamente as representacdes de ciéncia quemapsésenta e remetem
a um ensino polarizado, em que teoria e praticasgioomplementam
nem se relacionam, e sim, baseiam-se no empirisara produzir
conhecimento (LEITE; RITTER, 2007, p. 4).

Na primeira versao, 0s objetivos de aprendizagerardgerpassar as seis unidades
de conhecimentos: Materiais, substancias e prosesdmbiente, recursos e
responsabilidades; Bem-estar e saude; Terra, tapdt e movimento; Vida: constituicdo
e reproducao; e Sentidos: percepcéo e interacdRAR., 2018). Para Piccini e Andrade
(2018), que fazem uma analise dos documentos segund visdo do método materialista
historico dialético de investigacdo, o discurso diositos de aprendizagem se torna fragil
na medida em que ndo estabelece caminhos paramcap das dificuldades no processo
de ensino; esses direitos estabelecidos a preanvia atuacdo do educando no seu entorno
social, porém, esse discurso é pautado na idei@gponsabilizacdo do individuo pelos

problemas da sociedade, reforcado por trechos como:

(...) o ensino das Ciéncias da Natureza pode safiddor para criancas,
jovens e adultos, levando-os a refletirem sobrecwdtiras das quais
participam, em uma sociedade em que a ciénciatauimsnto para a
interpretacdo de fenémenos e problemas sociaidriaintambém, para
buscar formas de intervencdo pessoais e coletipasga promover
consciéncia e assumir responsabilidade (BRASIL5201151).

Traz, portanto, uma tendéncia de ciéncia como aguirica forma de explicacdo do
real e agente de superacao do real por si sO, quamderdade essas questdes devem ser
analisadas e solucionadas de formas mais complblass.essa divisdo é abandonada na
terceira e quarta versdes, que se resume a trés tematicas pautadas basicamente nas
habilidades, sendo elas: Matéria e energia; Vidaatucao; e Terra e universo (BRASIL,
2018).

Entdo entre a segunda e terceira versdes sdo ddomuos objetivos de
aprendizagem e aumentam o numero de habilidadess Epontamentos mostram uma
versdo mais simplista. O que fica mais destoargeasealteracdes € 0 quanto os conteudos
sociais envolvidos nas ciéncias da natureza foedamnzidos. O principal exemplo dessa
postura € a extingdo da unidade de conhecimengs aeinominada “Ambiente, recurso e

responsabilidades”, que ndo ganha uma correspandeastareas tematicas, o que vai em
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sentido contrario ao que se discute quanto a ndeessdo dialogo entre ciéncias e o social
(FRANCO; MUNFORD, 2018).

Na versdo final, ao longo da discussdo quanto aspetEncias especificas, o
documento fala no entendimento da ciéncia como @lgotransita e tem contexto historico
e cultural, fala-se em construcdo de uma sociedss justa, democratica e inclusiva;
citando inclusive a compreensédo das implicacdeisigas e socioambientais necessarias as
ciéncias da natureza; e da importancia das lingisgagetecnologias como ferramentas de
divulgacdo cientifica. Por fim, traz as questfes sa€ide, que envolvem, além do
autocuidado, o respeito a diversidade humana (BRAXRI18).

Entretanto, como apontado em capitulos antericaes putras versdes, o discurso
nao esta em consonancia com o que € determinaddeeiopado para os conteudos
(NIEIRA, 2017), chamados de objetos de conhecinsemta BNCC. Os objetos de
conhecimento sdo mostrados em tabelas de acorde@omespectivo ano e area tematica,
no que apresenta um ensino sem potencial crittmreformacdo meramente instrumental
(NIEIRA, 2017). No Quadro 1, estdo elencados ogtMys de conhecimento para cada

area tematica de acordo com o ano:

QUADRO 1 - Objetos de conhecimento propostos B&IEC para o ensino de Ciéncias, de acordo com 0s
eixos tematicos propostos para 0s anos finais efishdamental.

Unidade 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Tematico
Matéria e | Misturas Maquinas simples; Fontes e tipos de Aspectos quantitativos dag
energia | homogéneas e Formas de propagacéq energia; Transformacaptransformagdes quimicas;
heterogéneas; do calor; Equilibrio de energia; Célculo de| Estrutura da matéria;
Separacgédo de termodinamico e vida | consumo de energia | Radiacdes e suas
materiais; na Terra; Histéria dos | elétrica; Circuitos aplicacfes na saude.
Materiais combustiveis e das elétricos; Uso
sintéticos; maquinas térmicas. consciente de energia
Transformacdes elétrica.
quimicas.
Vidae [ Célulacomo Diversidade de Mecanismos Hereditariedade;
evolucdo | unidade da vida; | ecossistemas; reprodutivos e Ideias evolucionistas;
Interagéo entre 0S| Fendmenos naturais e| Sexualidade. Preservacéo da
sistemas impactos ambientais; biodiversidade.
locomotor e Programas e
nervoso; Lentes | jygicadores de satde
corretivas. pl]bllca
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Terrae | Forma, estrutura § Composicdo do ar; Sistema Sol, Terrae | Composi¢éo, estrutura e
universo | movimentos da Efeito estufa; Lua; Clima. localizacéo do Sistema
Terra. Camada de 0z6nio: Solar no Universo;

Astronomia e cultura; Vida
humana fora da Terra;
Ordem de grandeza
astrondmica; Evolucao
estelar.

Fendbmenos naturais;
(vulcBes, terremotos e
tsunamis); Placas
tectdnicas e deriva
continental.

Fonte: BRASIL, 2018.

Um dos apontamentos quanto aos objetos de conh&oimsecolhidos € como 0s
estudos de corpo humano estdo fragmentados parosedinais do ensino fundamental, o
gue é visto como um retrocesso. Além disso, o metar esse parametro de competéncias
mostra-se muito semelhante ao que foi construidantdkel os PCN, e como esse estimulo a
formacdo de habilidades sociais na realidade visa conjunto de comportamentos
formadores para o mercado de trabalho. Apesar d#rana preocupacdo em atender a
demanda de tratar ndo s6 dos conhecimentos avestifinas em como é realizado, quais
sao seus produtos e consequéncias; continua sseafamedo como conteudista, promotor
de conteudos descontextualizados, neotecnicistasfragmentados (PICCININI;
ANDRADE, 2018).

Tendéncia mais acentuada nas versdes finais, p@gomtada desde a segunda
versao por Leite e Ritter (2017), indica a urgergeessidade de superacdo do modo como

0 contelido cientifico vem sendo oferecido aos auno

Trata-se de, novamente defender a superacdo deudost duros e
memorizados, e uma ampliacdo da lista de assunseEresn tratados,
contudo, de forma tematica, investigativa, exptimat e principalmente,
sem caracteristicas tradicionais, simplistas e erwadoras. Conforme
inimeros resultados de pesquisas bem sucedidasicgudsd por
pesquisadores renomados do nosso pais (LEITE; RRTZ&L7, p. 6).

Algo dentro do contexto da formulacdo da BNCC ergmpindivel para as ciéncias
biologicas, foi o retrocesso formativo defendiddopenovimento Escola sem Partido
(FRANCO; MUNFORD, 2018):

O PL n° 867/2015, por exemplo, pretende proibir v&culacdo de
conteudos ou a realizacdo de atividades que pass@mem conflito com
as convicgcdes religiosas ou morais dos pais ouonsgpeis pelos
estudantes” (BRASIL, 2015a, p. 3). O PL n°® 8099&@&l o PL n°
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5336/2016, por sua vez, pretendem inserir o crégno na BNCC do
Ensino Fundamental e Médio (BRASIL, 2014b, 2016b).

N&o menos preocupante, o PL n° 1859/2015 propéeaald artigo 3° da
LDB ao acrescentar que: “a educagdo ndo desengolpeliticas de

ensino, nem adotara curriculo escolar, disciplotaigatérias, ou mesmo
de forma complementar ou facultativa, que tendapligar ideologia de
género, o termo género ou orientagdo sexual” (BRAZ015b, p. 2)

(FRANCO; MUNFORD, 2018, p. 162).

Essas medidas mostram a onda conservadora queaesta/ez mais crescente no
Brasil. Essas questdes vao de encontro a aborddgeheoria Sintética da Evolugdo nas
escolas. Além disso, questiona-se o quanto essasnertacdes abrem brecha para as
propostas pseudocientificas, como o design intggeOutras discussdes diretamente
afetadas sdo as que dizem respeito as questbemmaldas a género, tdo importantes em
uma crescente violéncia contra as mulheres e amidade LGBT. Esse cenério fragiliza a
articulacéo entre as ciéncias e o0 contexto so8@émais, questiona-se quanto o ensino
poderia avancar na validacdo dos conceitos cieosifisem que isso fosse caracterizado
como uma ameaca as convicgdes dos individuos ddcacom esses projetos. Isso mostra
uma tendéncia, ndo s6 do documento em si, de geestionamentos, mas todos o0s
conflitos de interesse que tentam invalidar o ensia ciéncias (FRANCO; MUNFORD,
2018).

O ponto principal sobre a problematica desses fo®jao ensino é devido a
tentativa de interpretacdo do real baseada emzasrtexplicativas que tentam englobar
questdes complexas dos fendmenos biolégicos, $igceociais (DORVILLE; SELLES,
2016). Nesse sentido, pode-se discutir o que Ebnilkheim (1858-1917) cita quanto &
divergéncia entre ensino e religido, visto que esgaé uma discussdo recente. Durkheim
(2007) mostra como o ensino embasado em um ambitaatal nas escolas, ao invés do
ensino religioso, teria relevancia para a manutengasociedade, sendo realizado o ensino
da moral laica por meio de uma justificacdo radiopara que nao seja dada maior énfase
em uma ou outra religido, caracterizando uma vaesimbolica (BOURDIEU, 1989) no
ambiente escolar.

Essa influéncia pode ser vista quando equipararmasialancas entre 0s temas
integradores da segunda versao e seu novo equmales temas contemporaneos, da

terceira e quarta versdes, mostrados no Quadan&rene Piccini e Andrade (2018):

QUADRO 2 - Os temas integradores e os temas coot@meos de acordo com cada versdo da BNCC.
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Temas integradores - 22 versao Temas contemporaned3? versdo| Temas contemporaneos — 42 versgo

Economia, educacéo financeira ¢ Direitos das criangas e adolescentg¢d)ireitos da crian¢a e do adolescentg;

sustentabilidade; Culturas Educacao para o transito; Processd Educacédo para o transito; Educacap
indigenas e africanas; Culturas | de envelhecimento, respeito e ambiental;
digitais; Direitos humanos e valorizacdo do idoso; Educacao Envelhecimento, respeito e

cidadania; Educacdo ambiental.| alimentar e nutricional; Saude e valorizac&o do idoso; Direitos
sexualidade; Vida familiar e social;| humanos; Relacdes étnico-raciais;
Educacéo para o consumo; Educatagistéria e cultura afro brasileira,
financeira e fiscal; Trabalho, ciénciafricana e indigena; Satde, vida

e tecnologia; Diversidade cultural; | familiar e social; Educac&o para o
Preservacdo do meio ambiente; | consumo; Educacéo financeira e
Educacéo em direitos humanos. | fiscal; Trabalho, ciéncia e tecnologi
Diversidade cultural.

bt

Fonte: PICCININI; ANDRADE (2018, p. 45).

Esses temas s&o 0 espago onde assuntos que afeidm humana deveriam ser
abordados de forma integradora. Apesar da existé@hwitopico salde e sexualidade na
terceira versao, houve comemoracdo por parte daabanevangélica no Congresso
Nacional pela retirada do termo género. Isso gerowalerta inclusive por parte da ONU
(Organizacdo das Nacdes Unidas) quanto a intergecgdservadora no documento, por
ISS0, a instituicdo recomendou a necessidade degse@s no combate ao preconceito nas
escolas. No entanto, a quarta versao seguiu urmhbanainda mais repressivo, retirando
temas considerados contrarios a logica conservadgorao pode ser visto na terceira
coluna do Quadro 2.

As criticas a formulagdo da BNCC compreendem midtiases:

(...) seja por ser um documento alavancado peloesapado detentor da
concepgcdo econbmica de educacdo, seja por ser wifticap que,
independente de seus formuladores, culminaria nmoeamento do
trabalho docente e no estreitamento curricular, angda, pelo fato da
BNCC ser apenas uma forma de resolver a necessuagmte de
expandir o mercado educacional, por exemplo, aravéda
(des)organizacédo do conteudo e de sua sequendialégdre as diferentes
séries, provocando o rearranjo de todo o mateiikdtido (PICCININI;
ANDRADE, 2018, p. 46).

Entretanto, além de todos esses apontamentos,versfio final mostra a
consequéncia de uma onda conservadora no paiagdpagr uma concepc¢éo de ensino que
ndo € comprometida com os debates de respeitdedisrdias, configurando uma afronta a
educacao plural, democratica e laica (PICCININI;D¥NADE, 2018, p. 46). Apesar de ter
uma introducdo com palavras que soam como um ayv&roseu sentido completamente

esvaziado ao se embasar no desenvolvimento dast&mijas e habilidades.
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4. A EVOLUCAO BIOLOGICA NOS LIVROS DIDATICOS DE CIENCI AS

Para estabelecer a comparacao entre o ensino te&vmos livros didaticos de
ciéncias antes e apos BNCC é necessario entendenisérico, para assim analisar a
efetividade da reforma, e se as mudancas atenderessig@ades apontadas por
pesquisadores da area.

4.1. Os livros didaticos de Ciéncias e o ensino tiona evolucao bioldgica

Os livros didaticos sao o principal material pedpagd de apoio utilizado pelos

professores em suas aulas.

O livro didatico €, sob muitos aspectos, a fontenflermacéo cientifica
mais utilizada em sala de aula, assumindo a fudgimaterializar os
principais saberes relativos a uma area do conleetarem determinada
série, exercendo enorme influéncia sobre as ppiiretrizes
pedagogicas da escola. Sua importancia é tamamhf&aguentemente o
livro tem se tornado o elemento direcionador docgseo de ensino-
aprendizagem, representando, em muitos casosco Onaterial de apoio
didético disponivel para alunos e professores (LRRASCONCELOS,
2012, p. 150).

Segundo Franco (1992), os livros didaticos forarplémentados no Brasil a partir
de 1938. Até 1985, a Fundacao de Assisténcia acl&sie (FAE) era responsavel pelo
Programa do Livro Didatico, porém, nesse ano hoov®ecreto-lei n® 91.542, que
renomeou a Fundacédo para Programa Nacional do didéiico (PNLD). Com isso, visou
atender os alunos da antiga 12 a 82 séries dodERemdamental (hoje denominados 1° ao
9° anos), em todas as modalidades de escolas ggihlicpais (HOFLING, 2006).

A evolucéo biologica comega a ser abordada nogslididaticos em 1930, sendo
apresentada como parte dos conteudos de paledatedwereditariedade, e ainda sem as
comparacdes entre Darwinismo e Lamarckismo (ALMEIDPALCAO, 2005). Nos
Estados Unidos, por exemplo, por volta de 1920 ainéo existia consenso para a
comunidade cientifica sobre qual seria o espacoevtducdo bioldégica nas ciéncias
(SKOOG, 2005).

De acordo com Krasilchik (2004), um importante pagse traz reflexos atuais
sobre o ensino de biologia diz respeito as adapsaefetuadas em 1960 pelo Instituto

Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura (IBEC@pre projetos curriculares do
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Biological Science Curriculum Studi¢BSCS), dos Estados Unidos. Nele existiam duas
vertentes, uma com abordagem molecular e outra edlspgctiva populacional e de
comunidade, sendo, respectivamente, a Versao aaWersdo verde. Almeida e Falcdo
(2010) apontam que na Versdo azul surge a prinoe@naparacao entre lamarckismo e
darwinismo, porém, com o viés de diminuir uma hegétem relacdo a outra devido a falta
de base experimental do lamarckismo. Além dessscasmao se pode descartar a difusédo
do conceitos errdbneos de Herbert Spencer quangpécie humana, raciocinio que foi
utilizado para realizar programas eugenistas, teeces xenofobos (SILVA-PORTO, 2007).

A maneira como a evolucgédo bioldgica vem sendo alstarchos livros ja foi alvo do
levantamento de diversas pesquisas, principalnmarée o ensino de biologia, mas pouco
estudado em relacéo ao ensino de ciéncias.

De forma geral, os autores chegam ao consenso ljueaaevolutiva seguida pelos
livros ndo é razoavel, sendo colocada normalmeatsequéncia de outros temas e sendo
trabalhada de forma isolada, com uma pequena pagem desse material didatico
dedicado ao assunto, ndo possibilitando a compieates forma integradora, sempre sendo
o tema Evolucéo Biolégica mostrado posteriormente@nteudos de genética (TIDON e
LEWONTIN, 2004; SKOOG, 2005; CICILLINI, 2008).

Em estudo realizado por Tidon e Vieira (2009), gssbres apontavam o material
didatico e o curriculo escolar como pontos crucfasa 0s problemas relacionados ao
ensino de evolucdo. Segundo essas autoras, osrRgGaN a necessidade da apresentacao
dos conceitos da evolucao bioldgica desde os amdais do ensino fundamental, ndo os
conceitos da teoria em si, mas a ideia dinamicaalareza, porém, a proposta acabou

sendo apresentada de forma genérica.

Esses estudantes estdo incluidos na faixa etariguenhawrence Lerner
(Nature, Vol.407, p.287-290, 2000) recomenda qugnsepassadas
nocdes de variacdo, heranca de caracteristicasade ido planeta.
Entretanto, esse conteddo ndo recebeu um tratanesmpecifico nas
indicacGes dos PCNSs para essas séries (TIDON; WE2RQ9, p. 2).

A introducéo dos conceitos seria imprescindiveh@acompreensao desse tema nas
fases posteriores do ensino. Tidon e Vieira (2@02) enfatizam que os conteudos das
ciéncias biolégicas sdo dados de forma que a camgdie dessas ciéncias, de sua logica
interna, de seu instrumental analitico, de suagidigens e conceitos, de seus métodos de
trabalho, perdem de vista o entendimento dos fenémbioldgicos propriamente ditos e as

vivéncias praticas desses conhecimentos, mostrantl das razées para seu ensino
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descontextualizado. Tendo isso em vista, as autoatemn do quanto torna-se de suma
importancia a superacao desse problema, segurslfrérdes: a necessidade da formacéao
continuada dos docentes, a revisdo dos curriciasémcias e biologia, e a continuidade
do PNLD.

Fracalanza e Megid Neto (2006) relatam que a pddirl994 é notada uma
melhoria na qualidades do livros didaticos no Brasvido a medidas tomadas pelo MEC
para avaliar esses materiais. Bizzo (2000) apon& & primeira avaliacdo dos livros
didaticos foi realizada em 1996, pelo PNLD. De 1888diante, as editoras passaram a ser
mais criteriosas com suas novas colecdes e autdrescolha de novos livros didaticos
para os anos finais do ensino fundamental ocoo&da trés anos, sendo 2020 o ano para
adesdo das novas colecbes. As colecdes aprovadasPpiD s&do enviadas para
divulgacdo e escolha das escolas. Os livros quio sgilizados a partir de 2020 ja se
estruturam de acordo com a BNCC.

De acordo com o 2° artigo do Decreto n® 9009, deddgulho de 2017, sao
objetivos do PNLD:

I- Aprimorar o processo de ensino e aprendizagamescolas publicas
de educacdo basica, com a consequente melhoriaudidagle da
educacao;

Il - Garantir o padrdao de qualidade do material agmio a prética
educativa utilizada nas escolas publicas de edadaggica;

[Il - Democratizar 0 acesso as fontes de informagéoltura;

IV - Fomentar a leitura e o estimulo a atitude stigativa do estudantes;
V - Apoiar a atualizacdo, a autonomia e o desefwento profissional
do professor; e

VI - Apoiar a implementacdo da Base Nacional Com@urricular.
(BRASIL, 2017b, p. 7).

Vida e evolucdo é uma das trés unidades tematiiatemtes para Ciéncias da
Natureza na BNCC e infere-se que essa unidade idefiancionar como um eixo
integrador para todos os anos, entretanto, coméradasno Quadro 1, a teoria sintética da
evolucéo passa a ser trazida no 9°ano do ensimg@afuental, pelo objeto de conhecimento
“ideias evolutivas”. Os detalhes de como os livila$aticos trazem essa abordagem sera

discutido a seguir.

4.2. A Evolucédo Biologica nos atuais livros didatas de Ciéncias
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Com base ndista de classificacdo publicano portal do Fundo Nacional ¢
Desenvolvimento da Educacgéo (FNI, neste trabalho foramnalisade as duas colecdes
de livros didaticos mais distribuic para o ensino de ciénciaso PNLD de 201,
escolhidas para uso entt®17 e 2019. Esses livros sdo Ciéncid®rejeto Telaris, da
Editora Atica; eCiéncias- Projeto Ararib4, da Editora ModerfBRASIL, 2017a), os

quais podem ser vistomsfiguras 1 e 2, respectivamente.

FIGURA 1.Capa do exemplar do livro de Ciénc- 6° ano, do Projeto Telaris (PNLD 20:

Ciéncias

e ]

Fonte: BRASIL, 2015.

FIGURA 2.Capa do exemplar do livro de Ciéncias 6° ancProjeto Arariba (PNLD 2017

MODERNA

Fonte: BRASIL, 2015.
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Os livros de ciéncias do 6° ao 9° no dessas caeforam analisados

gualitativamentesegundcwma perspectiva critica no que se referergino de evoluca

sendotambém analisadeas versées de divulgacdo aceitas pelo PNLD , conforme
mostrado nas figuras 3 e 4:

FIGURA 3. Capa do exemplar do livro de Ciénc- 6° ano, do Projeto Telaris (PNLD 20:

BT Al AT

Fonte: BRASIL, 2019.

FIGURA 4. Capa do exemplar do livro de Ciéncias 6° ano, dgeRy Arariba (PNLD 202C

?MODE“N&

Fonte: BRASIL, 2019.
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Para a andlise dessas colec¢des foram priorizadosasdo 6° e 7° ano (PNLD 2017) e do
9° ano (PNLD 2020) do Ensino Fundamental, hajaavigie 0s conceitos inerentes a

Evolucéo Bioldgica encontram-se direcionados psiasestapas de ensino.

4.2.1. Os livros de Ciéncias do Projeto Arariba (PDD 2017)

Os livros de ciéncias da colegcdo Araribd, vigeetgse 2017 e 2019, sdo divididos
em Unidades e posteriormente em Temas dentro déssdedes. Todos os exemplares dos
anos finais do ensino fundamental contam com umantaeapresentacdo. Nela é
mencionada a ciéncia como uma atividade socialtedda tanto por mulheres e homens, e
gue esta associada a questbes econdmicas, podticalsurais. Seu objetivo € instigar a
pensar sobre as fases de producdo do conhecina@ibo,de pensar em ciéncia ndo so
como atividade de cientistas.

O livro do 9° é dedicado aos conhecimentos deafisiqquimica e ndo ha nada
relacionado a evolucao biolégica.

No exemplar do 6° ano aparecem nocdes evolutivasuas primeiras paginas. A
primeira é feita no Tema 5, chamado "Adaptacdesseéoss vivos”, da Unidade 1. Esse
assunto aparece depois de apresentar os temassernase relagdes alimentares. Este
assunto é apresentado como uma relacdo de caus#toe ende sdo mostrados alguns
animais que necessitam de determinadas adaptagfe®mirentar algumas adversidades
ambientais, sem grande conexao com 0s mecanisnedevaram a isso. Outro ponto, que
nao é diretamente ligado, mas auxilia na elabordgékaciocinio sobre a vida como algo
dindmico e temporal, encontra-se na Unidade 3, emarl, intitulado "A Terra, nosso
planeta”, onde s&o descritos os fenbmenos que icadif 0 planeta, mas sem
aprofundamento nas questao dessas transformacd@sgaodo tempo e da conexado desse
assunto com a dinamica da vida sobre o planetarr®fbcaliza mais como esse tema se
correlaciona com fenGmenos naturais, como terresroteunamis.

No livro do 7° ano, as paginas 36 a 62 sdo exadosinte dedicadas evolugéo
bioldgica. Precedendo esse assunto, a Unidade &xpilbsao da vida", aborda o que é um
ser vivo, as células, a formacgéo da vida na Tegango 0s assuntos inerentes a dinamica
da Terra sdo importantes para se obter a perspedtitempo geoldgico e bioldgico. A
Unidade 2 esta dividida em 6 Temas, como desaonitQumadro 3.
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QUADRO 3. Temas e assuntos da Unidade 2: Evolugdlodica, presentes no livro Ciéncias - 7° ano,
Projeto Arariba.

Temas Assuntos

Breve histoérico do evolucionismo O pensamento evohista;
As ideias evolucionistas de Lamarck;
As contribuicbes de Darwin e Wallace.

A selec&o Natural Evolucéo por selecéo Natural,
Selecdo artificial.

Adaptacbes Adaptacéo e evolucéo bioldgica;
AdaptacBes de animais as condi¢cdes ambientais;
Adaptac@es de plantas as condig6es ambientais;

Especiacéo e ancestralidade Formacao de novasesspéc
Arvores filogenéticas;

Evidéncias da evolugéo bioldgica Mudancas no cendriestre;
O registro féssil;
Evidéncias anatémicas da evolucéo.

Evolucdo humana Dos primeiros primatas a linhagemana;
A evolucéo da linhagem humana.

Fonte: CARNEVALLE, 2014b.

A Unidade 2 inicia-se com uma breve explicacdo aleetacao entre a evolucéo e
0s registros fésseis. Em seguida, descreve quatasahstas foram os primeiros a trazer
explicagbes quanto a diversidade e transformac&cseies vivos, mas mencionam Jean-
Baptiste Antoine de Monet (1744-1829), o CavaléieoLamarck, apenas pelas descri¢coes
da lei de uso e desuso e lei de transmissdo desteses adquiridos. Posteriormente,
apresenta o processo de validacao do conceitdelEeenatural de Charles Robert Darwin
(1809-1882), e como a descri¢cao desse procesatrifmiida a ele, por estar mais elaborada
do que as ideias de Alfred Russel Wallace (1823).%endo os dois contemporaneos e
ambos apresentaram seus trabalhos na Sociedadenimle Londres. A finalizacdo do
Tema 2 segue descrevendo como as observacdes we Diarante a viagem no navio
Beagle embasaram suas argumentagoes.

No tema 3, sobre as adaptacdes, brevemente careass conceitos de evolucdo
explicados anteriormente, mas, ao explicar os elenge adaptacbes, as explicacbes
voltam a soar com a mesma relacao de causa efgidonos livros do 6° ano. Nos Temas 4,
5 e 6 0s assuntos sao brevemente descritos pord@ésxtos curtos e objetivos.

As conclusdes das Unidades ndo apresentam quegifondais elaborados do que
uma interpretacado de texto seria capaz de suppen@s um box traz uma pergunta um

pouco mais elaborada, quando trata do histéricevdtucionismo:
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Com base no exemplo de Darwin e Wallace, é possiughar que a
ciéncia e as grandes descobertas dependem dohtyatbal um Unico
cientista ou de um grupo de pesquisadores? JustifCARNEVALLE,

2014b, p. 41).

Tal raciocinio pressupde levar os alunos a compe¥em a ciéncia como um
processo, uma atividade social.

7

Outro aspecto importante € a discussao propostgpagisas 60 e 61 sobre a
definicao de racas e o Darwinismo social. A deéinicle raca esta ligada a uma época em
gue os cientistas queriam utilizar isso para debsigrupos humanos em menos ou mais
evoluidos, e que, biologicamente, essa definic@osedsustenta. Indica que a discusséo de
ambito social ndo pode ser esquecida, para quesegjaotomado um discurso de que o
racismo ndo existe, esquecendo suas consequér@iaso texto mostra como o
Darwinismo social amparou o surgimento de grupaesonalistas e o Neocolonialismo. O
guestionério ao final dos dois textos traz uma @stg didatica interessante, conforme

indicado na figura 5.

FIGURA 5. Questionario sobre Ragas e Darwinismo sogedsente no livro Ciéncias - 7° ano, Projeto
Arariba.

Compartilhar
7. Combase na discussdo desenvolida mwuﬂdh:

textos e uutrns} qUE POSSA SET C
redes sociais.

] ais Mm ter sido 0s interesses.
vocada como o darwinismo social?
6. Em sua opinilio, a ciénciae o mﬂmfuﬁnhﬁ cien-

tifico sdo sempre nwhmmqumﬁusﬁﬁliﬂ:is,
econdmicas e sociais? Explique.

Fonte: CARNEVALLE, 2014b, p. 61.
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Esse assunto volta a ser tratado no livro do 89 eom uma contextualizacao
maior. A Unidade 1 desse livro, "Os seres humanasoeganizacdo do corpo", explica
caracteristicas que diferenciam o0s seres humanosouf®s grupos de animais,

especialmente nos Temas 3, 4,5 e 6:

3) Os seres humanos e o reino animal: Quem somdgEPnas caracteristicas
dos seres humanos.

4) Os movimentos e o cérebro: O andar bipede; €bo@humano; As maos
humanas.

5) A comunicacdo humana: As linguagens falada pocal; A producéo de
imagens e escrita.

6) Comportamento humano: As a¢gbes humanas.

No Tema 3 é descrito o estudo de Alfred Binet sabirgeligéncia humana e como
foi utilizado por Henry Goddard para distincédo dear e politicas eugenistas contra pobres,
negros e imigrantes.

Os outros Temas sao importantes por abordaremlag@&eohumana, mas acabam
sendo descritos de forma curta e objetiva. Depoas as unidades sédo voltadas aos
sistemas do corpo humano, sendo a ultima dedicapgmética, apds os aspectos basicos

sobre a evolucdo serem apresentados nos livrosoaase

4.2.2. Os livros de Ciéncias do Projeto Arariba (PDD 2020)

Para o PNLD 2020, o Guia do Professor da nova &olee Ciéncias do Projeto
Arariba traz uma contextualizacdo e justificativesbre a organizacdo dos conteudos
conforme estabelece a BNCC. Assim como em suadmiagterior, os livros sao divididos
em grandes Unidades e Temas.

Para o 6° ano as unidades correspondentes a urietadéca “Vida e evolucao”
tratam sobre as células, os sistemas do corpo lmyngagonteudos sobre os sentidos,
abordados nas unidades 7 e 8. No livro do 8° amajnédades relacionadas a "Vida e
evolucéo" se encontram na unidade 4, intituladeotégténcia e reprodugdo humana”, sem
mencionar as dindmicas da vida e a evolu¢cdo humana.

No livro do 7° ano, as unidades 2, 5 e 8 séo netiesea “Vida e evolucdo”. Na
Unidade 2, “A classificacdo dos seres”, € menciongque Ernst Heinrich Philipp August

Haeckel (1984-1919) divulgou os trabalhos de Dareidisponibiliza dicas de sites e
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materiais para serem utilizados pelos professaes gompreenderem melhor os conce
de filogenia. Nessa unidg, ao tratar da classificagdo dos seres \, evidencia-se que
atualmenteo critério dessas divisdes € realizado com basanoastralidade, explican
que os critérios para isso podem ser morfologidssoldgicos, comportamentais
genéticos. Sao trazidas evidéncias morfolégi, que agrupam os vertebra, e
fisiologicas, ge agrupam os mamiferos, para exemjar essas classificag(, seguidas

das imagenmostradas na Figu6:

FIGURA 6. Exemplificacdo de diferenciacdes morfologicas mlfigjicas utilizadas para classificar anin,
presentes no livro Ciénciasr? ano, Projeto Arariba (PNLD 20:.
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-rhesus (Mococo mulatta). Uma das caracteristicas morfologicas comuns a esses dois
animais e a presenca de coluna vertebral e cranio, gue os agrupam comao vertebrados.
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Os porcos e os lobos-marinhos compartilham caracteristicas fisiolégicas. como a producao
de leite nas femeas. e caracteristicas comportamentais, como o cuidado parental. Eles
compartilham ainda outras caracteristicas, sendo classificados como mamiferos.

Fonte: CARNEVALLE, 2018b, p. 4
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Outra Unidade do livro, que ndo exatamente é dddiéaunidade tematica “Vida e
evolugao”, mas traz nogdes importantes para tpatsteriormente os conceitos evolutivos,
€ encontrada na Unidade 1 do livro do 7° ano, remeak 3 e 4, chamadas “Os primeiros
seres vivos” e “O planeta em transformacao”. Tdatguestdes sobre como a vida surgiu e
se modificou, e qual é a dindmica de formacaorestoamacao da Terra. Esses conteudos
introduzem uma concepc¢do de que a vida é antigdararssforma ao longo do tempo, assim
como a Terra, conceito que quando nao for bemastato interfere no entendimento, por
exemplo, sobre fésseis, uma das evidéncias dagimhioldgica.

No livro do 9° ano existe uma Unidade dedicadadugdo, intitulada "Evolucéo
bioldgica". Essa Unidade precede a genética, quaostrada apenas na unidade 6,
"Genética". Na unidade dedicada a evolucao, aabvéfeita em 5 Temas, mostrados no
Quadro 4.

QUADRO 4. Temas e assuntos sobre Evolugéo biolpgimeontrados na Unidade 5 do livro de Ciéncids - 9
ano, Projeto Arariba (PNLD 2020).

Temas Assuntos

Evidéncias da Evolucéo Bioldgica Mudanca do cen@ri@stre;
Registro fossil;
Semelhancas anatdmicas.

Breve historico do evolucionismo Fixismo e evolunigmo;

As teorias de Lamarck;

As teorias de Darwin e Wallace.
Teoria sintética da evolucao.

A selecdo Natural Evolucéo por selecéo Natural;
Selecéo artificial.

Adaptacgbes Adaptacdes de animais as condi¢des reaibije
Adaptacbes de plantas as condicBes ambientais;

Especiacéo e ancestralidade Formacao de novasesspéc
Arvores filogenéticas.

Conservacao da biodiversidade Evolugéo e diversidad
Unidades de conservacao.

Fonte: CARNEVALLE, 2018d.

Na introducdo do Tema 2 menciona a importancisodéextualizacdo para atender
a competéncia'ldas ciéncias da natureza. Comparando-se os Quadzo4 é possivel
notar quais foram as retiradas e adicoes realizaelssa Unidade. A primeira mudanca foi

! Compreender as Ciéncias da Natureza como empreenidi humano, e o conhecimento cientifico como
provisério, cultural e histérico.
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o0 aparecimento do Tema "Evidéncias da evolucdodgiicd”, anteriormente ao Tema
"Especiacao e ancestralidade".

Nota-se no Tema 2 a inclusdo da palavra fixismotratar do histérico do
pensamento evolutivo, 0 que antes ndo era vistociomando apenas que cientistas
passaram a acreditar que as espécies se transéonmnagm haver essa contextualizagao,
porém de forma breve e sem mostrar como isso fde gas conflitos para a aceitacdo da
Teoria evolutiva. Nesse mesmo Tema foi incluidodpicdo sobre a Teoria sintética da
evolucéo, explicando que um dos fatores na difexlgdda aceitacdo da Teoria na época de
Darwin foi a falta da explicagdo sobre a diversaatk espécies e os mecanismos de
transmissdo dessas caracteristicas, mas a pautin dexto breve. Outra mengéo importante
€ a influéncia das teorias de Thomas Malthus (I&23) sobre a competicdo por
alimentos, na elaboracéo da selecéo natural paviDar

No Tema 3 foi excluido o titulo "Adaptagfes e egalubiologica”, mas o texto que
correspondia a esse topico foi mantido. Outra ajfey foi a retirada e substituicdo do
Tema que encerrava a Unidade, o qual anteriornegatéA evolucdo humana", substituido
agora por "Conservacao da biodiversidade". Essaangadatende as competéncias para as
ciéncias da natureza, discutindo os impactos deat@s do consumo e quais medidas
podem ser tomadas pelos individuos para a conmEedd do consumo e descarte de
materiais. Indica que a diversidade deve ser pradar pois a manutencao de todos os
ambientes esta conectada, enfatizando a relevalasiaunidades de conservacdo como
estratégia de preservacao, colocando a acao dwsdunos como uma medida importante
nesse sentido.

Ao final da Unidade novamente aparece o texto tpata ta definicdo de raca da
edicdo anterior, entretanto, o texto que explicav@arwinismo social foi retirado nessa
nova versao.

Na versdao do PNLD 2017, a finalizacdo era feita comexto sobre Racga,
Darwinismo social e um texto sobre o surgimentoCaorado. A versdo do PNLD 2020
conta com o texto sobre raca, seguido de um teticeso Parque Nacional Marinho de
Alcatrazes, ocasionando mudancas no questiondaréoproposta didatica de encerramento

da Unidade, como indicado na Figura 7.
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FIGURA 7. Proposta didatica de encerramento da adt@ds do livro de Ciéncias - 9° ano, Projeto Ararib

(PNLD 2020).

OBTER INFORMACOES

ovwn o de 10E

1. Deacordo com o texto, a evidéncia cientifica de
gue ndo existem racas bioldgicas entre os seres

* Criem um roteiro detalhado com todas as infor-
macdes que acham importantes e que devem
constar na gravacao.

* Escolham o publico-alvo e, com base nisso, de-
finam a linguagem mais adequada para o video.

» Definam a data e o local da gravacdo. 0 local deve
ser bem iluminado e silencioso.

humanos é suficiente para promover o fim do
racismo? Expliquem.

slaBBICoe 1R oek

TROCAR IDEIAS SOBRE 0 TEMA
¢ Escolham o apresentador do video, quem vai

filmar, qual sera o equipamento usado etc. Certifi-
quem-se de que o equipamento esta funcionando
e que o responsavel pela filmagem sabe utiliza-lo.
« Falem de forma clara e correta durante a
gravacao.
 Definam as formas de divulgacdo do video.

2. Em junho de 2009 foi publicado o Decreto
n®6.872, que aprovou o Plano Nacional da Iqual-
dade Racial. Esse plano propde acdes, metas,

3 prioridades e a implementacao de politicas pi-

blicas para a reducdo das desigualdades entre

os grupos étnicos, como povos indigenas, de
etnia cigana, entre outros.

dn, Ar. 184 do Cédiga Pena

Em grupo, facam uma pesquisa sobre esse

decreto e produzam um video, simulando um s
telejornal, para explicar de maneira simples o
que propde o Plano Nacional de Iqualdade Racial.
Os videos podem ser publicados em plataformas
virtuais ou exibidos para a comunidade.

* Procurei compreender completamente as
indicacdes e o contexto antes de iniciar
o trabalho?

Durante a realizacdo desse trabalho, fiquem * Ouvi meus colegas com calma e atencdo, con-

atentos aos pontos levantados a seguir: siderando as ideias e as opinides deles?

* Estudar juntos e debater o Plano Nacional de
Igualdade Racial ajudara a entendé-lo e, assim,
vocés poderao assimilar as informacdes mais im-
portantes e explora-las de forma simples no video.

Considerei as opcdes possiveis e suas conse-
quéncias?

* Pensei antes de falar e de agir?

* Procurei desenvolver a melhor estratégia para
alcancar meus objetivos?

e

» Pensar antes de falar e ouvir com atencao as
ideias dos colegas é uma forma de estimular a
participacdo de todos no trabalho.

Fonte: CARNEVALLE, 2018d.

Essas sdo as alteracOes realizadas em relacdordaeadns das colecdes analisadas
de Ciéncias do Projeto Arariba, referentes ao PI2QD7 e ao PNLD 2020. No entanto, os
textos foram todos preservados, inclusive os quedtios apresentados pelos livros de
ambas as colecdes.

4.2.3. Os livros de Ciéncias do Projeto Telaris (RND 2017)

Os livros de Ciéncias da colecdo Telaris do PNL2@E7 apresentam apenas uma
pagina dedicada a sua apresentacdo e indica quelosies referentes a cada ano
apresentam objetivos educativos diferentes. Sadidos em Unidades e Capitulos.

Para o livro do 6° ano, o objetivo € entender &xdes entre 0s seres Vvivos e 0
ambiente, a necessidade dos seres humanos envreal&skes recursos e como isso tem
afetado o planeta e a biodiversidade.
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A apresentacdo do exemplar do 7° ano também memstrauito conectada a
entender essas questdes ecoldgicas de interaggmaetdo humano no meio ambiente.

No livro do 8° ano, o objetivo principal € desvands questdes referentes ao corpo
humano, tratando dos sistemas e 0rgaos, e detemamaapostura de autocuidado.

Os objetivos do volume do 9° ano estao totalmeolimdos a ciéncia e tecnologia,
abordando os conteudos das areas de conhecimentairdiea e fisica. Assim como nos
livros da colecado Arariba, o livro do 9° ano trazlesivamente conhecimentos de fisica e
quimica.

O livro do 6° ano, na Unidade 1, "Os seres vivas ambiente", explica o que é
ecologia e as relagfes ecoldgicas, algo imporgaari@ entender as dindmicas da Evolucao
Bioldgica. Na Unidade 2, "As Rochas e 0 solo", niema o tempo de formacao da Terra e
as dinamicas de formacdo da crosta terrestre. Esgeitos sdo importantes para a
compreensao temporal da formacdo da Terra e dapadém, ambas as tematicas se atém
a definicdo de termos e conceitos cientificos dfipes.

Os conceitos de evolucdo aparecem no livro do @P raa Unidade 1, denominada
"Vida, matéria e energia". No Capitulo 3, intitudatDs seres vivos se reproduzem... e as
espécies evoluem", este tema € dedicado entregamp®9 e 41. Esse capitulo é dividido
em quatro assuntos: Os dois tipos de reproduc&oguroos filhos sdo parecidos com o0s
pais?; As espécies evoluem; Darwin, Wallace e &e&o.

A forma como esses conteudos sdo estruturados pletamente diferente dos
livros da Colecdo Arariba. ApoOs explicar brevememtereproducdo humana e a
hereditariedade, apresenta o terceiro assunto: eé#mecies evoluem". Ele é iniciado
tentando familiarizar os alunos com os conceitofddseis, falando sobre os dinossauros,
explicando que eles ja existiram e que as espatigss nem sempre estiveram aqui. O
livro traz a questdo de que a evidéncia para essafbrmacdo sao os restos deixados por
esses animais, e que esse é o estudo da Paledmt@gplica como os fosseis de partes
duras se formam e como marcas também podem sstrosgialém de como isso pode ser
datado pelos cientistas devido a alguns elemeniiosicps.

Em seguida, o texto aborda as mutacfes e comsela$acionam com a evolucgéo.
O exemplo trazido para esse conteudo sdo os esgaboeDrosophilas mostrando como a
reproducdo rapida desses animais os torna bonslosop@ra visualizar as mutacdes ao
longo das geracgdes. Indica que as mutacdes forndiferenciacdo e que sao originadas
por substancias quimicas do ambiente ou de radicagdquais alteram os genes. O item

seguinte é dedicado a selecao natural, defininctoyeo:
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O que se vé é que alguns individuos possuem cHsdici®Es que
aumentam suas chances de sobrevivéncia e reprodAgsim, o nimero
de descendentes com essas caracteristicas tendscarcao longo do
tempo. (...) Esse processo é chamado de selegé@@lnatsua teoria foi
desenvolvida pelos cientistas britanicos Charlesniba(1809-1882) e
Alfred Russel Wallace (1823-1913) (GEWANDSZNAJDER)15b, p.
37).

Esse trecho associa novos genes a novas caracasrisf consequentemente, a
evolucdo. Indica a reproducdo sexuada como impertaecanismo para fornecer essas
diferenciacfes. O livro sempre associa exemplognd®eais aos conteudos descritos. Para

explicar a selecdo natural aborda como os inselgsif@m resisténcia aos inseticidas,

conforme ilustrado pela Figura 8:

FIGURA 8. Exemplo de selecdo natural no livro de Ciéncidsano, Projeto Telaris (PNLD 2017).

BioeRingMedinS hunarsto

3.10 Aposousode
inseticddas, onumero de
insetos resistentes
(representados pela cor
cinza) aumenta, poisos
insetos mais sensivels
ao produto sao
eliminados. Trata-se de
um @aso de selecdo
natural.

A llustracdo mostra
gafanhotos que tém
entrelcme8 cnde
comprimento.

(Cores fantasia.)

FONTE: GEWANDSZNAJDER, 2015b, p. 38.

Posteriormente, € feita uma breve descricdo doegtmtdos estudos de Darwin,
falando sobre sua viagem, observacdes que realgaouwarta de Wallace enviada para
Darwin, e as apresentacdes de Darwin e Wallace esmm evento cientifico. Menciona
gue na época suas teorias nao foram bem aceitagjumaatualmente explicam um imenso

namero de fatos biolégicos.

O capitulo 4, intitulado "A origem da vida", disew geracéo espontanea e a Terra

primitiva, mas nao traz detalhes a respeito degsa.tNa mesma Unidade, no capitulo 5,
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"Classificacdo dos seres vivos", cita que a clesgiio atual é baseada nos principios da
evolucéo, mas ndo aprofunda essa questéo.

Outro ponto importante € encontrado na Unidade 3wdo, intitulada "O reino
animal”. Nessa Unidade, os capitulos abordam algungos de animais. No final dos
capitulos sobre aves, peixes, anfibios, répteisamiferos, dedica uma péagina para a
histéria evolutiva de cada um desses grupos. Apdsohlucdo dos mamiferos é descrita a
evolucdo humana, onde é abordado um pouco do gudifeoencia dos outros primatas, e
quais S&0 0s grupos mais proximos até o apareandergspécie humana atual.

O livro do 8° ano é completamente dedicado aaglesio corpo humano. Em seu
altimo capitulo, intitulado "As bases da hered@dade”, discute questdes sobre a

hereditariedade humana.

4.2.4. Os livros de Ciéncias do Projeto Telaris (RND 2020)

O material enviado para divulgacdo e escolha noDPRQ20 do Projeto Teléris é
um manual do professor, semelhante ao que é apmdegoela Colecdo Arariba. Antes de
descrever os conteudos, faz uma apresentacdo par@f@ssor sobre esse material,
mostrando como o0s conteldos elencados dialogamasonmnidades especificadas pela
BNCC.

Nessa apresentacao, o livro menciona que houveagdi® do proposto pela BNCC
para alguns conteudos na tentativa de estabelecarconex&do e linearidade entre os
assuntos. Essas mudancas aparecem nas unidadesgottedas a tecnologia e como se
relacionam com a sustentabilidade. Nada € menaiogadnto ao tema “Vida e evolugéo”.
Os livros séo divididos em trés unidades, reladarsaas unidades tematicas da BNCC e
dentro dessas unidades sdo indicados os capitulos.

No livro do 6° ano, a Unidade 2 corresponde ao t&ida e evolucao”, sendo
intitulada “Vida: Interagdo com o ambiente”. Nefosaabordados os niveis de organizagéo
dos seres vivos, como sao as interagdes dos omgassom 0 ambiente, e apresentados o0s
conceitos sobre células e sistemas muscular, @ssen/0so.

Na Unidade 1, "O planeta Terra", o Capitulo 1tutéido "A estrutura do planeta e
a litosfera”, sdo mencionados os dinossauros camoaf de introduzir a ideia sobre
fésseis, assim como no livro do 7° ano da edicByarste ao PNLD 2017. Sdo detalhados

os processos de formacéo dos fésseis e sua impiartéa datacdo para a Geologia. Dedica
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uma parte desse conteudo para evidenciar a tramsféo das espécies ao longo do tempo,
mostrando como informacdes fornecidas por fossgistram alguns momentos da vida na
Terra.

No livro do 8° ano, a Unidade 1, correspondent¥idd’ e evolugcao”, é intitulada
simplesmente como “Reproducéo” e discute os tigoedroducao, a sexualidade humana,
infeccdes sexualmente transmissiveis e métodosaceptivos. Ndo ha mencdo sobre o
tema a dindmica da vida e evolucéo.

No livro do 7° ano, a Unidade 1, intitulada "Os mwentos da crosta e a
atmosfera", aborda assuntos como a deriva condihenta tectbnica de placas, mas,
diferente da verséo anterior, mostra como a exigté&os fosseis auxiliam nesses estudos.
Na Unidade 2, “Ecossistemas, impactos ambientaisneicdes de saude”, o Capitulo 3,
intitulado “Ecossistemas terrestres”, ao falar sai® grupos de seres vivos e classificacdes
que ja organizaram esses grupos, menciona a aag8id biologica com base em
proximidade, dizendo que o0 assunto sera retomade® mmo. Em apenas uma frase, cita
que a classificacdo atual é dada com base na mlckExie devido aos processos de
evolucéo.

Os conceitos de evolucao biologica aparecem no thar9° ano, o qual se dedica a
discutir na Unidade 1, o tema “Genética, evolucamogliversidade”, conforme descrito

abaixo:

QUADRO 5. Capitulos referentes ao tema EvolucadoBioa, presentes no livro de Ciéncias — 9° ano do
Projeto Telaris, PNLD 2020.

Capitulos Titulos Assuntos Especificos
Fixismo e transformacéo N&o apresenta
Capitulo 3: A primeiras Evolugéo: as ideias de Lamarck N&o apresenta

ideias evolucionistas = . X ~ -
Evolucdo: as ideias de Darwin As observacdes deiDar

A explicacdo de Darwin: selecdo natural
Problemas com a teoria de Darwin.

A teoria sintética da evolugao Variabilidade gez#@&tmutacdes e
Capitulo 4: Evolucéo: da reproducdo sexuada;
origem da vida as espécies Selec¢éo natural por Darwin.

atuais Formacao e evolugdo das espégies Especiagao;

Historia evolutiva.

A origem da vida Abiogénese x biogénese

Historia da vida no planeta Evolucédo humana

FONTE: GEWANDSZNAJDER, PACCA, 2018d.
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No Capitulo 3 é feita uma contextualizacdo sobreacpensavam os cientistas que
acreditavam no fixismo e quais foram os primeirggenasar sobre as espécies e o planeta
como decorrentes de processos. Em seguida, hidoumxplicando a diferenciacdo entre
teoria e hipétese. O livro traz Lamarck como um mmses importantes no que se refere ao
guestionamento do fixismo e ao entendimento dasfoemacdes graduais das espécies; e
define suas duas leis mais conhecidas: Lei de des#so, e a Lei da heranca de caracteres
adquiridos.

Em seguida, apresenta o histérico sobre Darwingeencita sua viagem, o fixismo
da época como resisténcia a sua teoria; fala smbrfésseis que coletou; e apresenta a
definicdo de adaptacdo. Mostra que a definicaeceg&o natural por Darwin foi amparada
pelas observacdes do ja era feito na época endecekagnanipulacdo de plantas (selecdo
artificial), e no estudos de Tomas Malthus. Ademagz um exemplo diferente da edicao

anterior para ilustrar esse conceito, conforme pedeisto na Figura 9.

FIGURA 9. Exemplo de mudancas em uma populagéo, ocasionsalaglecdo natural, apresentado no livro
de Ciéncias - 9° ano, Projeto Telaris, PNLD 2020.

populacao
inicial

20 geracdes
N depais

8 L0 gerages
depais

.V'. o . > Fonte: elaborado com base em MUHLRAD, P Coats
.21 Esquema simplificado representando o fendmeno da selecao natural of Different Calor- Desert Mice Otfer New Lessans
[a coruja mede cerca de 60 cm de comprimento; o rato mede cerca de DS' Sumvall of thcgiﬂei}- The university ﬂf‘j»f’«;-'zcrmal.f

. . Isponivel em: <httpsyfuanews.anzona.edu/stony,
15 cm de comprimento, desconsiderando a caL_Jda. Elemgntos ) R AR R g
representados em tamanhos nao proporcionais entre si. Cores fantasia). survivalfittest=. Acesso em: 19 set. 2018

FONTE: GEWANDSZNAJDER; PACCA, 2018d, p. 59.
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O livro aponta os dois principais problemas quéulifaram a aceitacdo da teoria
evolutiva naquela época: a falta dos mecanismogedética para total compreensédo da
teoria, e a dificuldade das pessoas em colocarpécies humana equiparada a outros
animais.

Em um box é abordado de forma sucinta que a ciéncia pogsita¢des. Por
exemplo, a forma como os sentimentos humanos psdexpressos pelas artes; ou como
a deciséo se algo é certo ou errado para uma sdei@dbe a definicdes éticas.

Nos exercicios, ao final do capitulo, além das tf@ssmais objetivas, € sugerida
uma atividade em grupo em que os alunos podemhescalguns temas para pesquisatr,
estando entre as sugestdes uma alternativa emajuampode fazer uma pesquisa sobre o
que € o Darwinismo social.

No capitulo 4, € brevemente conceituado o que fgigna Teoria sintética da
evolucdo. De modo semelhante a abordagem da edig@&dor, € associado o papel da
reproducdo sexuada nas mutacdes, porém, agorandefide forma mais técnica as
mutacdes, incluindo sua possibilidade de ocorréporaalgum erro na fase de duplicacéao
do DNA. O conceito de selecdo natural € retomadmgndio mais claro com os
conhecimentos sobre genética, e, por meio de ummreexplica a atuacdo dos pesticidas
(também de forma semelhante a edi¢cdo anteriorfpoue indica a Figura 10. Ademais,
apresenta uma sucinta explicagdo sobre como atsantibidticos, com explicagdes mais

claras e faceis de serem entendidas.

FIGURA 10.Exemplo de resisténcia de insetos a pesticidassaptado no livro de Ciéncias - 9° ano, Projeto
Teléaris, PNLD 2020.

Antes de aplicar o pesticida

Apas aplicacao continua do pesticida

0 inseto resistente {erm Insetos sens
vermetho) es branco) ir
pequenc namern. 0s resiste

TEQIOGLZ M

FONTE: GEWANDSZNAJDER; PACCA, 2018d, p. 67.

Posteriormente, o livro trata da formagdo de nossigécies, sdo definidos os

conceitos de barreira geogréafica, isolamento gdéogra subespécies, isolamento
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reprodutivo e especiagao, entretanto de formarieeam em decorréncia do outro. Em
seguida, uma pagina é dedicada a histéria evoJutora um trecho que apresenta a arvore
evolutiva do géneroCanis, onde é mencionada a classificacdo desse género por
ancestralidade. Finaliza com uma pagina sobre &reias do processo evolutivo,
principalmente explicando a importancia dos fosseiapresenta em um pequeno trecho
aspectos sobre orgaos vestigiais e andlises de DNA.

O penultimo assunto do Capitulo 4 apresenta addspe® aceitas para explicar a
origem da vida, indica um breve historico da vidaptaneta, fala das divisdes da historia
da Terra e cita como as condi¢cdes ambientais estmonadas a distribuicdo das espécies.
O capitulo é finalizado com a explicacdo da origamrmana e seus ancestrais, como nos
diferenciamos e quais sao as espeécies mais proxiaespécie humana. O ultimo texto, de
forma sucinta, aborda como a explicacao biologema mlivisdo em racas humanas néo é
mais sustentada cientificamente e que essas divig@gsuem um carater de constituicao
social.

Ao introduzir o Capitulo 5, "Biodiversidade e su#bilidade”, que também faz
parte da Unidade 1, € mencionado que o procesdoramcdo da biodiversidade esta

ligado a evolucao biolégica e que nem sempre amagesspecies ocuparam o planeta .

4.3. Limitacbes e possibilidades educativas do edtu do tema Evolugédo Biologica
presentes nos livros de Ciéncias do PNLD 2020

Como apontado nos capitulos anteriores, os live<idncias do PNLD 2020,
analisados neste estudo, apresentam uma propostéedigar todos os anos, conforme
pressupde a BNCC, sendo a unidade de "Vida e éwlugma das unidades tematicas
integradoras.

Os conceitos referentes a origem e evolucdo da, widemo direcionador das

tematicas de ciéncias bioldgicas, aparece desBENs

(...) devem compor ndo apenas um bloco de contdtfmtasios em algumas
aulas, mas constituir uma linha orientadora dasudsdes de todos os
temas (BRASIL, 2006, p. 22).

No entanto, esse pressuposto educativo ndo seeti@aacmpois apenas em alguns
trechos dos livros anteriores ao 9° ano das cateédaribd e Telaris pode-se notar a
abordagem dos assuntos de forma a entender a gigiaaeta como dinamicos.
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Os livros do projeto Arariba apresentam os titdas unidades, a descricdo dos
contetdos, os exercicios e as ilustracdes basitcardarmesma maneira como na cole¢ao
referente ao PNLD 2017, com excecdo de um ou @uamco. Para todos os assuntos
tratados pelo livro houve apenas a inversdo nanokta que sdo apresentados. Com isso,
nao podem ser apontadas grandes mudancas e pldenes educativas em sua nova
edicdo para o PNLD 2020. Por exemplo, um de seaiscag na versao do PNLD de 2017
era a finalizacdo do Tema com dois textos que tisuouquestbes sobre racismo, um
derrubando a definicdo de raca e outro explicandDaowinismo social, entretanto,
conforme as Figuras 5 e 7, as discussoes sobreiridsme social foram retiradas do livro
para a versdo do PNLD 2020.

Nesse sentindo, o livro do projeto Telaris do PN1d>2017 nem sequer menciona
essas discussdes, enquanto o livro do PNLD 202i@¢aledh pequeno trecho para apontar
que a definicdo de raca € biologicamente errbntza @arte de uma constituicdo social,
mas nao retoma isso nos exercicios, havendo apenagestao de pesquisar o que significa
o Darwinismo social.

Os livros do projeto Telaris sofreram mais mudargasndo comparados aos do
projeto Araribd, principalmente no que diz respédtaontextualizacdo e conexao aos
assuntos sobre conservacao, alteracfes que estdetgs em relacdo as habilidades da
BNCC (BRASIL, 2018). No entanto, segue com as espbes a partir de uma mesma
linha de raciocinio da edicdo anterior. Os consergferentes a evolucdo aparecem no
mesmo bloco em que as noc¢bes de hereditariedadie@njplogia sdo apresentadas, tanto
em sua edi¢do do PNLD de 2017, como na de 2020.

Segundo Almeida e Falcdo (2005), a juncdo dessesistee uma tendéncia
encontrada nos primeiros livros que abordaram a tewolucédo, em 1930, porque na época
nao havia a definicdo exata do papel da evolucalmdica para a ciéncia, sendo este
conceito apresentado como parte de outros conteiglugficos (SKOOG, 2005).

Outro aspecto criticado nos estudos de Cicciliab@) e Tidon e Lewontin (2004),
que aparece nos livros do projeto Telaris, é adagmm dos conceitos de evolucéo
bioldgica posteriormente aos conteudos de genética.

Uma caracteristica da colecdo do projeto Ararib@MeD de 2017 e do projeto
Telaris do PNLD 2020, é o enfoque dado ao hist@ee@volu¢cdo humana. Essa tendéncia
€ apresentada no estudo de Skoog (2005), como sendoinfluéncia dos livros com
abordagem voltada a evolugcdo humana, elaboradesBpabgical Science Curriculum
(BSC), em 1960.
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A comparacdo entre Darwin e Lamarck, trazendo Dareeomo superagdo €
efetuada nas duas colec6es do projeto Araribapsestd um padrédo encontrado e criticado
nos livros analisados nos estudos de Almeida €64R010).

A colecédo do projeto Telaris inerente ao PNLD d&é72@84o menciona Lamarck,
trazendo apenas um texto e um questionario aodmahpitulo, o qual discute a lei de uso
e desuso; enquanto em sua nova versdo, O apresenta importante para o0
guestionamento da crenca fixista, apesar de digoositeriormente apenas suas duas leis
mais conhecidas.

O ensino de evolugdo, por vezes, soa como uma id&a progresso
(DALAPICOLLA; et al, 2015). Nos livros analisados neste trabalho enmmun® momento
€ mencionado que as alteracbes nos genes nem dergirea evolucdo, o que pode fazer
o aluno entender o conceito de evolucéo biolégecodma arbitraria.

Nos livros analisados neste trabalho, é percebtdadéncia da abordagem do tema
evolucdo biolégica em capitulos ou blocos espasficcomo destacado nos estudos
realizados por Roma (2011), porém, com uma maiantilade de conteludo dedicada ao
assunto, mas ainda assim de modo insatisfatoriexdecédo fica por conta de algumas
abordagens em outros capitulos, quando é realaatiscussdo sobre a classificagdo dos
seres vivos, por exemplo; e exclusivamente na edigars° ano do livro do projeto Teléaris
do PNLD 2017, onde a evolucao dos grupos de aeesq anfibios, répteis e mamiferos é
descrita em uma péagina para cada um desses grupos.

Porém, em ambas as cole¢cdes do PNLD 2020, aqusaaas, € visto como um
avanco quando se contextualiza melhor o cenariguera teoria evolutiva foi apresentada
para a comunidade cientifica. Bizzo e Hani (200@)idam que este aspecto é indicado
como uma forma de reverter a baixa compreensaoalagéo bioldgica pelos estudantes.

De forma geral, os livros de Ciéncias de ambasobs;@es aqui analisadas ainda
estdo organizados segundo uma légica que vem hanbagempo sendo estudada e
duramente criticada por pesquisadores do ensirevdecéo. Por exemplo, D’Ambrosio
(2018) avaliou os livros de ciéncias dos projetekaiis e Arariba para o PNLD de 2014, os
quais naquele periodo ja eram classificados comi? as 22 cole¢cdes mais distribuidas,
respectivamente, indicando problemas semelhangeguw®aqui apontamos em relagcédo ao
ensino de evolugao bioldgica.

As edicOes dessas colecdes sdo semelhantes asLdb 2047 e PNLD 2020, de

modo que as alteracdes estdo mais voltadas a @heque os conteudos aparecem do que
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efetivamente em termos de possibilitar articulagiesessarias entre os distintos temas e
conteudos, de forma a possibilitar aos educandesdizagens efetivas.

Nos livros das colecfes analisadas neste trabalhthoa sendo percebida uma
tendéncia liberal (LIBANEO, 1990) como direciona@lafos contetidos, principalmente
quando avaliamos a forma como sdo apresentadosteviamdes didaticas que propdem,
como os questiondrios ao final das unidades, os ¢gm uma funcdo voltada a fixacdo de
informac6es.Como nos estudos de Borba (2013), o enfoque édemk@ contetudo e a
memorizacao.

Trata-se de uma proposta de formacao cientificekbamte aquela preconizada nos
anos 1960, refor¢cada pelos PCN quanto ao desemaito de habilidades e competéncias,
e retomada na versao que vigora no ambito da BN@fa, vista a onda conservadora que
vem se manifestando em nosso pais e determinandonos da educacdo. Essa é uma das
principais criticas de pesquisadores quanto amefies apresentadas entre a segunda e a
terceira versdes da BNCC (MICARELLO, 2016; NIEIRZ17).

Conforme Piccini e Andrade (2018), a implementagao BNCC soa como o
atendimento a necessidade de expansdo do mercadacemhal, pois sdo encontrados
pouquissimos pontos de avan¢co em uma reforma tgm®walcompletamente a sequéncia
dos materiais anteriores, sendo esse rearranja amags prejudicial aos alunos que estarao

nesse processo de transicao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Amplamente discutido em varios aspectos para onensi ensino de evolucao
biologica ndo é tado debatido em relacdo a sua poa no ensino fundamental, porém,
0S primeiros conceitos referentes a este tema @parde forma direta ou indireta nessa
fase do ensino.

Neste trabalho procuramos evidenciar o que condaziormulagcdo da BNCC e
como suas alteracbes impactam o ensino de ciérespscificamente para o ensino da
Teoria da Evolucéo Bioldgica. Discutindo os posiaimentos que embasam a formulacao
do documento. Questionando se essas mudancasaféente benéficas.

Os livros de ciéncias das cole¢des analisadas f@enamos afirmar que o ensino de
evolucdo bioldgica sofreu avancos insignificanténte de profunda reformulacédo do
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curriculo. Quando feito o levantamento histérice daordagens realizadas para o ensino
de evolucdo, percebe-se que em alguns pontos,xeanpdo, a forma como o assunto é

tratado ainda esta estruturado da mesma maneirivopgede 1930, quando ainda néo era

definido o papel da teoria evolutiva para as céndiiologicas. Apesar de tantos avangos
nas Ultimas décadas para as ciéncias nota-se qusdndevados para a educacao basica.
Os resultados mostram que o0 assunto segue comhordagem que prioriza o contetdo e

memorizacao, e sua colocagcdo como um tema acessorio

A0 assumirmos uma opc¢ao critica para o ensino &ecieis, consideramos que 0
ensino de evolugc&o poderia contribuir para qudw®a pudessem executar mais do que a
memorizacao de termos e conceitos, mas conectasseealidade na qual estéo inseridos,
fazendo com que sejam capazes de elaborar, quasgoconduzir seu conhecimento,
confrontando-o0 ao senso comum. Para compreensiéiado, da interacdo do ser humano
com a Terra, considerando as questdes sociais ieraaib.

No ambiente escolar as contradi¢cdes sociais euaatiabcdo da opressdo também
se fazem presentes (MISKOLCI; LEITE JR, 2014). Gimm de evolucdo é um tema
interdisciplinar que além das discussfes no amt&osaude, ecologia e tecnologia,
possibilita reflexdes acerca do contexto socialaeegploracdo a qual estdo sujeitas as
pessoas, segundo a ldgica capitalista vigente esarsnciedade.

No entanto, uma parte expressiva dos professoreeas nao utiliza a evolugao
biolégica como um tema integrador no ensino, taleado as suas caréncias formativas,
pelas opcdes politico-pedagdgicas das escolas ues gtuam e por discordancias de
ordem pessoal e religiosa (OLEQUES, 2014).

O ensino de temas relacionados a evolugdo humanaxpmplo, poderia colaborar
na luta contra as desigualdades e formas de asséftidas por diferentes grupos de
pessoas, com vistas a efetiva democratizacdo deonpais, segundo a ideia de
multiculturalismo.

O ensino de ciéncias néo pode ficar alheio a estask&do, especialmente por poder
contribuir com a formacdo de pessoas que compreerglarespeitem as diferencas
presentes no cotidiano escolar, as quais sao epaedes do contexto social. Por exemplo,
no Brasil o racismo € um aspecto estruturante eé&s;Ges sociais, sendo de suma
importancia possibilitar nas escolas o debate @tracial, sendo esta uma oportunidade
para construir o dialogo e colaborar com a demiza@do do pais (MISKOLCI; LEITE JR,
2014).
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O carater interdisciplinar do ensino de evolucamdgica possibilita uma ampla e
necessaria discussao, a qual vem sendo negligancésdescolas, especialmente no atual
contexto em que nos encontramos, o0 qual vem semtinfente impregnado por um ideal
conservador e orientado por ideologias contrarigseéacdo de nossas mentes e de nossos
corpos. Como exemplo, os projetos de lei n.° 8@H28 n.° 1859/2015, do movimento
Escola sem Partido, citados no capitulo 3 desbaltrta, atuantes na formulacdo da Base;
atingem diretamente o trabalho docente, a liberdad=tedra e respeito as diversidades.

Logo, pensar o ensino de ciéncias e de qualquedasrseus conteudos, deve ser
visto além da esfera que busca entender apenascelgpae culpa do docente ou 0s
discentes nos indices insatisfatorios. Moura (2@it@)que a politica, na pratica em sala de
aula e na pesquisa sobre ensino de ciéncias dsitds@ta ao que interpretamos como
ciéncia e qual seu papel. No trabalho de Bolsarii#886) em que aborda outros momentos
do conservadorismo no Brasil, mostra que ideologideram difundidas no pais com um
carater grave de ataque a dignidade humana; par aegpropagandas e pseudociéncia até
tornarem-se inconscientes e banais no cotidiano.

Portanto, assim como discutido por Krasilchik (20@in seu trabalho sobre as
possibilidades do ensino de ciéncias através dadagem Tematica, ao nao atribuir
critérios ou ter clareza sobre a escolha do queamss, o trabalho docente exerce o papel
de reafirmar a ldgica tradicional dos conteudosuido(2019) cita em seu trabalho a
necessidade do "porque” ensinamos, mais do que€dea"'como”. Entender no que esta
pautada a pratica docente ja € um passo para awgauda

A BNCC carrega uma visdo de sociedade e de seratm, onde ndo ha
comprometimento com a formacao integral do educaidse posicionamento pode trazer
prejuizos a educacao brasileira, especialmente gmestudantes das camadas pobres da
populacao. Pois, a similaridade aos PCN, e o discde manutencdo dbatus quotorna-
se evidente ao analisarmos essa nova diretriz deaedo e o0s produtos de sua
implementac&o nos livros didaticos. Dando um camd¢eformacdo do trabalhador para o
ensino publico, o ensino instrumentalizado.

No entanto, acreditamos que o ensino de ciéncdédsra colaborar para superar o
cenario educacional e politico brasileiro. A tomddaconsciéncia quanto as tendéncias que
permeiam o ensino e 0s interesses que estruturamrdsulos, é a primeira medida para
que o docente em exercicio de sua liberdade ddregp@ssa definir uma postura em sala
de aula que torne o que parecem apenas conjuntode@s em conhecimentos para

emancipacgéo das pessoas.
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