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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender a relacdo entre o curriculo escolar
cabo-verdiano e a questdo étnico-racial, com o intuito de mapear como a tematica racial
perpassa o curriculo do ensino basico em Cabo Verde. Trata-se de um estudo bibliografico e
de andlise documental em que analisamos trés colecdes de manuais escolares de lingua
portuguesa do ensino basico, compostas por doze livros, em uso no pais desde 1996 até 2019.
Buscamos compreender como sdo construidas as relagdes étnico-raciais, atentando para a
forma de apresentacdo dos conteudos, as representagdes das personagens nos manuais € as
atividades propostas.

Para tanto, tomamos como base trés eixos de analise: historia de Cabo Verde; Identidade e
pertencimento étnico-racial e Crianca e Infancia, dialogando com trabalhos ja realizados
nesta interface livros/manuais didaticos, relagcdes étnico-raciais ¢ curriculo.

A partir dos trés eixos de analise buscamos identificar a presenca das ideologias colonialistas
nos conteudos escolares e sua influéncia no reconhecimento e pertencimento étnico-racial do
povo cabo-verdiano em relagdo ao continente africano. Bem como destacamos, no decorrer
dos anos, mudancas significativas nos conteudos apresentados nas colegdes analisadas.

Nosso estudo também apontou para a necessidade de refletir sobre a formagao docente em
Cabo Verde, assim como conhecer o processo historico-politico do pais, para poder construir
um curriculo que esteja pautado na diversidade étnica e cultural do pais, assentado em valores
afrocentrados.

PALAVRAS-CHAVE: Manuais Escolares de Lingua Portuguesa; Cabo Verde; Identidade.



RESUMEN

Esta investigacion tiene por objeto comprender la relacion entre el programa escolar de Cabo
Verde y la cuestion étnico-racial, a fin de determinar la forma en que las cuestiones raciales
impregnan el programa de educacion basica en Cabo Verde. Se trata de un estudio de andlisis
bibliografico y documental en el que se analizaron tres colecciones de libros de texto de
educacion bésica, compuestas por doce libros, en uso en el pais desde 1996 hasta 2019.
Buscamos entender como se construyen las relaciones étnico-raciales, prestando atencion a la
forma en que se presentan los contenidos, las representaciones de los personajes en los libros
de texto y las actividades propuestas.

Para ello, basamos nuestro andlisis en tres ejes: la historia de Cabo Verde; Identidad y
pertenencia étnico-racial y La infancia, dialogando con los trabajos ya realizados en esta
interfaz: libros de texto/manuales de ensefianza, relaciones étnico-raciales y curriculo.

A partir de los tres ejes de analisis se busca identificar la presencia de ideologias colonialistas
en los contenidos escolares y su influencia en el reconocimiento y la pertenencia étnico-racial
del pueblo caboverdiano al continente africano. Ademas de destacar, a lo largo de los afios,
cambios significativos en los contenidos presentados en las colecciones analizadas.

En nuestro estudio también se sefald la necesidad de reflexionar sobre la formacion de la
ensefanza en Cabo Verde, asi como de conocer el proceso historico-politico del pais, a fin de
elaborar un programa de estudios que se base en la diversidad étnica y cultural del pais, a
partir de los valores afrocéntricos.

PALABRAS CLAVE: Libros de texto en portugués; Cabo Verde; Identidad.
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INTRODUCAO

Nossa pesquisa se propde a estabelecer um didlogo entre a educacdo cabo-verdiana e
a questdo étnico-racial, com o intuito de mapear como a tematica racial perpassa o curriculo
do ensino bésico em Cabo Verde.
A partir da andlise de livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino basico de
Cabo Verde, pretendemos compreender como a identidade e o pertencimento racial do povo
cabo-verdiano perpassa os manuais didaticos. Entendendo que o livro didatico ¢ mais do que
um instrumento pedagdgico fundamental para o ensino-aprendizagem, em algumas realidades
se torna um dos livros mais lidos, por isso, defendemos a importancia desse objeto de estudo.
Neste estudo trabalhamos com o conceito de Identidade Negra de acordo com o entendimento
de Nilma Gomes' (2015) que afirma que a identidade negra é um processo que perpassa
varias instancias pessoais e sociais.

Assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se
constroi gradativamente, num movimento que envolve inumeras variaveis,
causas ¢ efeitos, desde as primeiras relagdes estabelecidas no grupo social
mais intimo, no qual os contatos pessoais se estabelecem permeados de
sangdes ¢ afetividades e onde se elaboram os primeiros ensaios de uma
futura visdo de mundo. Geralmente este processo se inicia na familia e vai
criando ramificacdes e desdobramentos a partir das outras relagdes que o
sujeito estabelece. A identidade negra ¢ entendida, aqui, como uma
construgdo social, historica, cultural e plural. Implica a constru¢do do olhar
de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo
étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro. (GOMES, p.
43, 2005)

Nossa compreensdo da identidade como um processo de construido socialmente, ¢
basilar neste trabalho. Como anunciamos, durante essa pesquisa debrugamos sobre Cabo
Verde, que ¢ uma sociedade que tem na base da sua construgdo, o trafico negreiro. Um pais
novo em termos de republica democratica, com uma histdria atravessada por comércio de
seres humanos escravizados e recheada de silenciamentos sobre esse passado. Durante esse
trabalho nos propomos a observar para alguns desses silenciamentos histéricos através da
chave da construcdo da identidade cabo-verdiana, o racismo ¢ sua relagdo com a educagao,

especificamente por meio dos manuais escolares de lingua portuguesa.

' Durante essa pesquisa, assumimos a postura de citar as escritoras usando nome e sobrenome, a fim de romper
com a ideia que foi construida e propagada, de que a producdo do conhecimento ¢ masculina, heteronormativa e
branca. Pois aprendemos com as mulheres que vieram antes de nos, nomeadamente Profa. Dra. Vera Rodrigues,
que sempre nos lembra do que disse Lélia Gonzélez: “Mulher negra tem que ter nome e sobrenome, sendo
botam o nome que quiser”.



Nossas experiéncias enquanto estudante de um curso de pedagogia, conduziu nosso olhar
para a questdo curricular como um espago importante para nos auxiliar na discussdo que nos
propomos a realizar. O recorte do manual escolar de Lingua Portuguesa se deu pelo fato da
lingua ter sido um dos principais instrumentos utilizados durante o processo de colonizagao,
visto que a logica portuguesa de coloniza¢do era além de mercantilista, de subordinagdo
socio-cultural, religiosa e politica. A lingua crioula, vulgarmente chamada de crioulo
caboverdiano® ¢ a lingua mais falada pelo povo de Cabo Verde, no entanto ndo é a lingua
oficial, sendo ainda nos dias de hoje, o portugués a lingua de prestigio no pais. VEIGA (2004,
p. 12) afirma que “negar o Crioulo ndo so6 significa negar a nossa identidade como também
dificultar a pedagogia do portugués. E isto porque a lingua primeira constitui a melhor
referéncia na aprendizagem de uma segunda lingua”.

Nossa motiva¢do inicial para o tema esta relacionada as vivéncias como mulher
negra na didspora que viveu durante muito tempo, em Cabo Verde sem refletir sobre a sua
identidade ou pertencimento racial. Estudar no Brasil, na Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB)3 nos proporcionou o0 encontro com
uma Africa até entdo desconhecida, o ensino basico e secundério foi marcado por contetidos
que traziam a Europa como centro do mundo e uma memoria particular do ensino bésico, a
dado momento acordou dentro de mim. Somos também perpassados pelas vivéncias e
memorias escolares e algumas delas influenciam nos caminhos que trilhamos ao longo das
nossas vidas. Uma dessas memorias que acionei ao construir esse projeto de pesquisa, foi
sobre um episodio na sala de aula, do tempo da minha educagdo basica que descrevo, em
seguida. Lembro-me de estar em uma aula de ciéncias naturais € meu professor afirmar que:
“Cabo Verde ndo era Africa, porque estivamos a 570 km da costa ocidental africana”.
Soma-se a essa memoria todas as vezes, que observamos como os senegaleses, guineenses,

nigerianos ou qualquer outro africano negro era tratado em Cabo Verde, sempre como

2 Caboverdiano ¢é a grafia usada para se referir a lingua de Cabo Verde, adotada pelo linguista cabo-verdiano,
Manuel Veiga, que difere da grafia cabo-verdiano, com hifen - quando se refere as pessoas de nacionalidade
cabo-verdiana.

* A Universidade da Integracio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) é uma universidade de
cooperagdo solidaria, em parceria com outros paises, principalmente africanos membros da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). A UNILAB foi criada em 20 de julho de 2010, pelo entdo Presidente da
Republica Luiz Inacio Lula da Silva, que sancionou a Lei n° 12.289 instituindo a UNILAB como Universidade
Publica Federal, com seu primeiro campus localizado a 55 Km da capital cearense, na cidade de Redengao.
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marginal e todos apelidados de mandjakus4, como forma pejorativa. Na época, nao tive
condi¢des para entender que essa atitude era uma pratica racista e durante muito tempo nao
era uma questdo que eu refletia a respeito. Arrisco a dizer, baseada nas minhas experiéncias
pessoais e familiares, que nem eu, nem a maioria dos cabo-verdianos se preocupavam com a
questdo racial. Esse cenario tem mudado, a passos lentos, mas algum debate se tem feito
sobre a questdo racial no pais. Nossa intencao ¢ participar do debate por meio da educagao e
mais do que apontar caminhos, levantar questionamentos, que nos inquietam como mulher
cabo-verdiana e pesquisadora em formagao.

Assim, permeada por essas experiéncias de encontros, vivéncias e estudos sobre as
relagdes étnico-raciais, nos propomos a buscar possibilidades de resposta para as seguintes

inquietagdes:

1. De que forma a questio da identidade e do pertencimento étnico-racial estdo
presentes nos manuais escolares?

2. Como os manuais escolares podem contribuir para pensar a identidade e o
pertencimento racial do povo cabo-verdiano?

3. Que processos desencadearam a nao identificacio dos cabo-verdianos como

africanos?

De forma complementar delimitou-se que como hipdtese de pesquisa os manuais
escolares continuam reproduzindo ideologias colonialistas, com contetidos
desconectados da realidade cotidiana do povo cabo verdiano, contribuindo para o
distanciamento e nao pertencimento com relagdo ao continente africano.

A pesquisa tem como objetivo geral mapear como o tema das relagdes étnico-racial

perpassa o curriculo escolar cabo verdiano e como objetivos especificos:

v Analisar as potencialidades pedagogicas dos livros didaticos de lingua portuguesa no

que concerne as relagdes étnico-raciais;

v Refletir sobre a identidade e pertencimento racial do povo cabo verdiano, a partir da

analise dos conteudos dos livros;

4 Grupo étnico de Guiné-Bissau.



11

v Analisar as especificidades do racismo em Cabo Verde;

Trata-se de um estudo bibliografico e de analise documental. Ao analisar os manuais
escolares de lingua portuguesa, buscamos conhecer as possibilidades pedagogicas que o
material apresenta para pensar a descoloniza¢do do curriculo, observando a forma de
apresentacao dos conteudos, as representagdes e as atividades propostas, com relagao a
tematicas como: identidade, pertencimento racial, género, familia, além de outros segmentos
da vida em sociedade, que poderdo nos ajudar a responder as inquietagdes que inspiram a
realizagdo deste trabalho. Reconhecemos que foi um desafio tracar uma metodologia que

abrangesse as especificidades que foram surgindo durante o trabalho.

Elegemos trés eixos de andlise que julgamos importantes para auxiliar na resposta
das questdes que orientam o desenvolvimento deste trabalho. Sdo eles: Historia de Cabo
Verde, Identidade e Pertencimento Etnico-Racial; e Crianca e Infincia; fizemos um
mapeamento de como essas questoes estdo presentes nos livros, ou seja, como sao discutidos
e apresentados para os alunos.

Inicialmente, nos inspiramos na pesquisa realizada pelo pesquisador brasileiro, Silva
(2005), intitulado Relagoes Raciais em Livros Didaticos de Lingua Portuguesa, fruto da sua
tese de doutorado em Psicologia Social, pela PUC de Sao Paulo. Silva (2005) analisou os
discursos sobre negros e brancos em livros didaticos de Lingua Portuguesa para a quarta série
do ensino fundamental, publicados entre 1975 e 2004. O autor se fez valer da anélise do
discurso, a partir da teoria da ideologia de (Thompson, 1995) para analisar como se deu a
produgdo dos discursos racistas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa no periodo de 1975
a 2004. Foram analisados uma amostra de 252 unidades de leitura, retiradas de 33 livros
didaticos de Lingua Portuguesa para a 4* série do ensino fundamental, chegando a conclusao

de que os livros didaticos ainda reproduzem discursos racistas.

Os livros didaticos de Lingua Portuguesa apresentaram modifica¢des apos o
inicio do ciclo de avaliagbes do Programa Nacional do Livro
Didatico/PNLD, mas continuam produzindo e veiculando discurso que
universaliza a condigdo do branco, tratando-o como representante da
espécie, naturaliza a dominagdo branca e estigmatiza o personagem negro,
situando-o como out-group, mantendo-o circunscrito a determinadas
tematicas e espacos sociais. No discurso racista com o qual nos deparamos,
nos livros didaticos que analisamos, observamos caracteristicas ja
detectadas por estudos brasileiros sobre racismo em livros didaticos (Pinto,
1981; Negrao, 1988; Marco Oliveira, 2000) e sobre racismo na literatura
infanto-juvenil (Rosemberg, 1985; Negrdo, 1988; Bazilli, 1999):



12

concomitante com a negacdo aparente do racismo, sdo apresentadas formas
simbodlicas que atuam no sentido de estabelecer e manter a hierarquia entre
brancos e negros (aspecto comum ao descrito na literatura internacional
como peculiar ao discurso do “novo racismo” culturalista, nesse caso com
possibilidade de tratar desigualmente outros grupos racializados, em acordo
com van Dijk, 1993). (SILVA, 2005, p. 183).

A semelhanca do que Silva (2005) realizou no seu estudo, decidimos observar como
os personagens € conteudos sdo dispostos nos manuais escolares e essa analise foi feita
observando o conjunto das cole¢des, ao todo, analisamos 12 livros® de lingua portuguesa,
organizados em 3 cole¢des. Existe um intervalo de tempo de 1994 ano da publicacdo da
primeira cole¢do de livros para 2018 ano de publicagdo da tltima cole¢do que esta atualmente
em uso em Cabo Verde, o que nos permitira estabelecer uma analise comparativa quanto aos
processos de mudanga desses manuais escolares que antes eram produzidos e publicados por
editoras portuguesas e hoje, estdo sobre a tutela da Imprensa Nacional de Cabo Verde, mas

continuam sendo desenvolvidos em parceria com escritores portugueses.

Falar do manual escolar em Cabo Verde, significa também falar de Portugal, visto
que, os manuais desde a época da educagdo colonial, estiveram sob direcao dos colonos.
Tormenta (1999), nos ajuda a compreender brevemente alguns aspectos que envolvem a
historia do manual escolar em Portugal.

Segundo o autor, o0 manual escolar funciona como um guia no processo de aprendizagem, no
que diz respeito a estruturacao e organizagdo. Na sua dissertagdo de mestrado, intitulada: “Os
professores e os manuais escolares: Um estudo centrado no uso dos manuais de Lingua
Portuguesa” o autor investiga a relagdo entre os professores e os manuais escolares, tendo os
manuais como “elementos estruturadores das praticas pedagogicas dos professores”.
Tormenta (1999) informa que no Estado Novo, meados do século XX, a escola estava
subordinada ao governo, tendo como papel fundamental formar pessoas capazes de servir a
patria, de trabalhar. Neste contexto, os programas propostos pelo Estado eram acatados pela

escola, que apesar de ndo ter autonomia, era vista como o futuro da patria.

Os manuais poderiam também tornar-se um companheiro necessario ao
professor porque "O cumprimento (...) dos programas (...) depende em
primeiro lugar da dedicagdo e competéncia dos professores (...)". Mas o
Estado carecerd de algum tipo de controlo sobre ambos, porque " Nao
esquecera todavia o professor que ¢ de si que grandemente depende o futuro
da Patria" (TORMENTA, 1999, p. 20)

5 Algumas vezes utilizamos livros e outras manuais didaticos, enquanto sindénimos. No Brasil, local onde a
ui i volvida, € usual liv idaticos, ja utiliza: uai .
esquisa foi desenvolvida, € usual livros didaticos, ja em Cabo Verde se utiliza: manuais escolares
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Em 1930, algumas livrarias na cidade do Porto comegam a anunciar alguns livros de
leitura para as classes iniciantes, com o apoio do Estado. Apos o Dec. 19:605 de 15 de Abril
de 1931, que estabelece alguns principios para adoc¢do dos livros, estes passam a ser
escolhidos pelos Conselhos Escolares, mediante aprovacao prévia do Governo, s6 eram
permitidos obras portuguesas de autores portugueses, assim com as editoras que também
tinham que ser portuguesas, sendo que os manuais nao podiam ser modificados por um
periodo de cinco anos. Desta forma, o Estado detinha o controle dos manuais, sua producao,
autoria e circulagao.

O Dec. 21:014, de 19 de Margo de 1932, torna obrigatoria a inclusdo de determinadas frases
nos manuais escolares, frases essas que estavam ligadas aos “ensinamentos de ordem moral e
patriotica”.

"Obedece ¢ saberas mandar"; " No barulho ninguém se entende, € por isso
que na Revolugdo ninguém se respeita"; "Se tu soubesses o que custa
mandar, gostarias mais de obedecer toda a vida" - manuais da 4 a classe. -
"Eu ndo vivo no Portugal de hoje, vivo no Portugal de ontem para o
Portugal de amanhd - Sidonio Pais", "Quem quiser que lhe obedegam
muito,, mande pouco -S. Filipe de Néri, tradugdo de Pe Manuel Bernardes";
"E na licgio maternal da familia que reside o niicleo moral de todo o
saneamento dos costumes e¢ de toda a reeducagdo de uma sociedade -
Ramalho Ortigdo" - manuais das la e 2a classes dos Liceus. "A natureza
despreza o fraco; so se entrega e revela ao forte, sincero e puro - Goethe";
"E preciso cada um merecer a sua liberdade - Mussolini" - manuais das 3a,
4a e Sa classes dos Liceus. (TORMENTA, 1999, p. 30-31)

Pelo decreto, os autores e editoras eram obrigados a colocar essas frases nos manuais para
que pudessem ser aceitos pelo Estado. O que se percebe com a citacdo acima ¢ que eram
frases que carregavam uma ideologia do Estado e os manuais que estavam sob o controle do
Estado, eram um meio de propagacdo dessas ideologias.

Posteriormente, a Lei n.° 1941 de 11 de Abril de 1936, retoma o livro unico, que
havia sido abolido na monarquia, inicialmente s6 para o ensino primario e posteriormente
para o ensino liceal e técnico. O livro Uinico permanece nas escolas por trinta anos, € em
1968, o Estatuto do Ciclo Preparatorio do Ensino Secundério, coloca fim nos livros nicos.
Ainda segundo Tormenta (1999, p. 45), havia uma tentativa de importar os ideais portugueses
para as provincias ultramarinas: “na legisla¢do, surgem ainda algumas indicagdes no Dec.
61/73, do Ministério do Ultramar, tentando manter "a moral tradicional" e os "interesses da

na¢ao" nos manuais adoptados nas provincias ultramarinas.”
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Com o regime democratico em Portugal e a extingdo do livro Uinico, apareceram varias

edi¢des de manuais, e para controlar o preco dos manuais, surge o Dec. 329-A/74, de 10 de

Julho de 1974, que “estabelece a politica geral de pregos, bens e servigos™.

A 25 de Setembro, a Portaria 580-A/76, conjunta dos ministérios do
Comércio e Turismo e da Educacdo e Investigacdo Cientifica, vem
concretizar alguns aspectos do Decreto anteriormente referido, tentado
"definir normas orientadoras para a fixagdo de pregos dos livros escolares
utilizaveis como livros base (...)", a saber:

- precos mais consentaneos quer com a politica de ensino obrigatério,
abrangendo '"largas camadas populacionais”, quer com a politica de
austeridade;

- venda de livros escolares no regime de pregos controlados; - mais
austeridade na escolha da qualidade do papel, impressdes menos luxuosas,
menos gravuras € menos cores, "sem prejuizo, como ¢ evidente, dos
aspectos pedagdgico e didactico";

- fixagdo de uma percentagem maxima de direitos de autor, de uma margem
minima de comercializagdo a atribuir ao livreiro ¢ de um limite maximo a
margem global da editora. (TORMENTA, 1999, p. 50-51)

A portaria de direitos para o autor nao era superior a 10%, sendo 20% para o livreiro e

um maximo de 60% do custo para a editora. Entre 1982 e 1983, vigora uma série de politicas

de controle dos pregos dos manuais escolares, por parte do Estado, o que vai conferindo ao

manual uma certa importancia, at¢ comecar a ser entendido com um bem indispensavel para a

qualidade do ensino. Os Documentos Preparatérios da Reforma-II, CRSE, 1988 definiram o

manual escolar como:

um "(...)instrumento de trabalho individual que contribui para a aquisi¢do de
conhecimentos ¢ para o desenvolvimento das capacidades e atitudes
definidas pelos objectivos dos programas em vigor, contendo a informagao
basica necessaria as exigéncias das rubricas programaticas. Supletivamente
o manual escolar poderd conter elementos para o desenvolvimento de
actividades de aplicagdo e avaliagdo da aprendizagem efectuada."
(TORMENTA, 1999, p. 63)

Essa defini¢do esteve valida até os anos noventa, quando do Dec. Lei n.° 369/90, que ira

definir outros modelos de ado¢dao dos manuais escolares. A partir deste decreto os programas

sdo revistos € comecam a ser ajustados aos programas do Ministério da Educacdo. Apods

algumas reformas os manuais passaram a ser definidos como:

(...)instrumento de trabalho, impresso, estruturado e dirigido ao aluno, que
visa contribuir para o desenvolvimento de capacidades, para a mudanca de
atitudes e para a aquisi¢do dos conhecimentos propostos nos programas em
vigor, apresentando a informacdo basica correspondente as rubricas
programaticas, podendo ainda conter elementos para o desenvolvimento de
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actividades de aplicagdo e avaliagdo da aprendizagem efectuada.
(TORMENTA, 1999, p. 68)

Nota-se que o foco ¢ alterado, o que antes era um instrumento para “a aquisicdo de
conhecimentos e para o desenvolvimento das capacidades e atitudes” passa a ser direcionado
para o aluno, visando “contribuir no desenvolvimento de capacidades, para a mudanga de

atitudes e para a aquisi¢do dos conhecimentos”.

Mas por que ¢é importante atentar ao processo historico do manual escolar portugués?
Entender a historia do manual escolar em Portugal ¢ fundamental para entender o
manual escolar em Cabo Verde. Primeiro porque a colecdo de livros usados pelo Ministério
da Educacdo de 1995 até 2014 foram produzidos por autores portugueses e editados por
editoras portuguesas. Se voltarmos para a pesquisa de Tormenta (1999), compreendemos
como se deu a constru¢do da importancia do manual escolar, no processo de
ensino-aprendizagem, assim como, a estratégia do Estado portugués em transmitir suas
ideologias, através dos manuais escolares.
Quando referimos a essa difusdo de ideologias no territorio portugués, por meio dos manuais,
estendemos as ex-colonias de Portugal. Cabe aqui refletir sobre a participagdo dos
portugueses na constru¢do do curriculo em Cabo Verde. Nossa hipdtese inicial era que os
manuais sdo veiculos que contribuem para manter o povo cabo-verdiano distante da sua
identidade e pertencimento étnico-racial, ao olharmos para nosso objeto, mesmo que
adaptado, minimamente, a realidade local, conservou durante muito tempo, os ideais
eurocéntricas € o modus operandi portugués, mesmo quando estes ja ndo estavam mais
residindo nas ilhas. A partir da segunda metade do século XIX, tanto em Portugal como no
Brasil, comeca a surgir um incentivo a produg¢@o nacional de livros escolares, com o objetivo
de consolidar um projeto de nagao e civilizagdo através da transmissao do conhecimento nas
escolas. O meio para a alfabetizacdo era inicialmente as cartilhas e posteriormente passou-se
a utilizar o livro. A escola era o lugar para civilizar e os livros traziam em sua composi¢ao
além dos conteudos necessarios para a aquisicao da lingua e os marcos civilizatérios da na¢ao
portuguesa. A partir de 1979, o manual escolar ¢ definido pelo sistema educativo em Portugal
como: (...) o instrumento de trabalho que permite a aquisicio de conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades e atitudes inerentes aos objetivos definidos e aos contetidos

programaticos (Claudino, 2011). Essa defini¢do se alinha a Souza (1999, p.153) que
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argumenta que o livro didatico “é o lugar do saber definido, pronto, acabado, correto e, dessa
forma, fonte ultima e, as vezes, unica de referéncia.” Por tradi¢do, o livro ou manual escolar
acaba por ocupar um lugar central na educagao e na sociedade de uma forma geral.

Antes de continuar, abrimos um parénteses para explicar um pouco os caminhos percorridos

para a realizacdo dessa pesquisa.

Caminhos da investigacao

Deparamos com algumas dificuldades ao longo da pesquisa que nos impossibilitaram
de responder algumas questdes. Em maio de 2019, viajamos para Cabo Verde para adquirir
os livros da pesquisa e fazer entrevistas que nos ajudariam a melhor entender nosso objeto de
estudo. No entanto, varios obstaculos se colocaram no caminho, desde da demora do PEC-PG
para conceder a autorizacdo para saida do Brasil, até as dificuldades financeiras que nos
impossibilitaram de viajar de uma ilha para outra e de chegar a capital de Cabo Verde, onde
se localiza o Ministério da Educagdo, pois ndo havia previsdo de recurso para para a
realizagdo da pesquisa de campo, isso inviabilizou a realizagcdo das entrevistas. Questdes
relacionadas aos autores, editoras e os critérios que o Ministério da Educagdo utiliza para
selecionar os livros, ficaram por responder, visto que, ndo tivemos outros estudos para
embasamento tedrico, pois ndo encontramos pesquisas anteriores sobre manuais escolares,

realizadas em Cabo Verde.

Os livros que analisamos nessa pesquisa foram adquiridos pela ajuda da Delegacao de
Educagdo de Porto Novo — ilha de Santo Antdo, pela Escola Ex. Ciclo Preparatorio de Porto
Novo e por algumas professoras que dispunham do material e cederam para a realizagdo da
investigacdo. Nos deparamos com muitos impasses para encontrar os livros, pois a ideia de
que o manual escolar ¢ algo descartdvel e sem valor apds seu uso, ¢ muito presente na nossa
sociedade. Esses foram os fatores que impossibilitaram que fizéssemos uma analise dos

livros utilizados nas escolas do pais, antes e depois da independéncia de Cabo Verde.

Durante o processo de aquisi¢do dos manuais, conversamos informalmente com
algumas professoras e professores da educagdo basica que nos informaram que nao existe um
cuidado das delegacdes da educagdo, em preservar esse material, uma das professoras nos

relatou que doou os manuais escolares antigos que ela possuia para uma determinada escola e
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quando fomos atrds do material, a escola ndo sabia onde se encontrava. Também procuramos
os livros mais antigos em acervos e bibliotecas e ndo encontramos. Por essas razdes,
acabamos por analisar doze livros Lingua Portuguesa, pertencentes a trés colecdes de
manuais escolares, dos primeiros anos do ensino basico primario, em uso em Cabo Verde de
1996 até 2019.

Apesar das limitagdes apresentadas, a pesquisa apontou para um material escolar com

potencialidades para trabalhar a constru¢do da identidade e pertencimento étnico-racial, em
algum grau, indicando também a necessidade de uma educagdo que produza significado na
vida das criangas e consciéncia critica na sociedade cabo-verdiana.
Este estudo foi realizado gracas a cooperagao educacional sul-sul entre Brasil e Cabo Verde,
por meio do PEC-PG. Registramos nossa defesa ao programa e a educacgao publica, gratuita e
de qualidade no Brasil que tem permitido que estudantes estrangeiros de diversos paises
tenham acesso a uma pés-graduagdo e a perseguir seus sonhos.

O trabalho encontra-se estruturado nos seguintes capitulos: o primeiro capitulo é um
apanhado histdrico e geografico das ilhas de Cabo Verde, o segundo capitulo ¢ dedicado o
sistema educativo cabo-verdiano, o terceiro capitulo apresentamos o nosso objeto de pesquisa
- os manuais escolares de lingua portuguesa, seguido das andlises do material que
estruturamos de acordo com as alguns eixos ou categorias de analise, dialogando com alguns
trabalhos ja realizados nesta interface livros/manuais didaticos, relagdes étnico-raciais e
curriculo, encerrando o capitulo com a questao étnico-racial em Cabo Verde e a producao
cientifica do tema no pais. Finalizamos com as consideragdes finais e as referéncias que nos

auxiliaram durante este estudo.



18

CAPITULO1

1.1. CABO VERDE: Processo historico-politico do pais

Apelidado carinhosamente de Dez Graozinhos de Terra pela miss dos pés descalcos -
Cesaria Evora6, Cabo Verde ¢ um arquipélago de 10 ilhas situado na costa ocidental da
Africa, a 947 km do Senegal e aproximadamente a 2.890 Km de Portugal. Cada uma das ilhas
tem suas especificidades em termos econdomicos, culturais e de variagao linguistica.

A populagdo de Cabo Verde, segundo o censo de 20107, era de 491.875 habitantes
(INE CABO VERDE, 2010)8, dos quais 71% sao considerados mestigosg, 28% negros e 1%
brancos. A capital do pais é a cidade da Praia e fica localizada na ilha de Santiago. A
economia do pais se baseia fundamentalmente no turismo, agricultura e pesca e o pais €

reconhecido por sua riqueza cultural, principalmente a musica.

Atlantic Ocean

Copyright © Ontheworldmap.com

Figura 1. Mapa de Cabo Verde.
Fonte: Google Maps.

6 Cesaria Evora (1941-2011) foi a cantora de maior reconhecimento internacional de toda a historia da musica
popular cabo-verdiana. Apesar de ser sucedida em diversos outros géneros musicais, Cesaria Evora foi
maioritariamente relacionada com a morna, por isso também apelidada de "rainha da morna". Morna foi
instituida em 2019 como Patriménio Imaterial da Humanidade pela UNESCO.

7 O censo em Cabo Verde ¢é realizado pelo Instituto Nacional de Estatistica a cada dez anos e realiza o
recenseamento de cor/raca a partir da autodeclaragdo com as seguintes categorias Negros, Mesticos e Brancos.

8 Instituto Nacional de Estatistica.

® Mesticos- sdo cabo-verdianos descendentes de relagdes inter-raciais.
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A historia tida como oficial de Cabo Verde conta que as ilhas foram “descobertas”
entre 1460 e 1462, pelo genovés Antonio da Noli e pelo portugués Diogo Afonso. De origem
vulcanica, as ilhas do arquipélago de Cabo Verde estao divididas em dois grupos nomeados
de acordo com os ventos dominantes: Barlavento (Santo Antdo, Sdo Vicente, Santa Luzia,
Sao Nicolau, Sal e Boavista) e Sotavento (Maio, Santiago, Fogo e Brava).

Existem discordancias quanto as hipdteses e circunstancia do “achamento” das ilhas
do arquipélago, muito desses dissensos se devem ao fato de existirem poucos documentos
que referenciam o acontecido. Os documentos considerados mais confidveis pelos
historiadores, sdo os documentos da Chancelaria Régia, porém a confiabilidade desses
documentos também ¢ questionavel, primeiramente, porque eram redigidos pelos colonos, ou
seja, aqueles que estavam invadindo, na nossa leitura, e “conquistando”, na leitura deles,
novas terras. Em segundo lugar, pelo extravio de muitos desses documentos, como descreve
Helena Monteiro (1997), na sua dissertacdo intitulada 4 CHANCELARIA REGIA E OS SEUS
OFICIAIS (1464-1465)

(...) em primeiro lugar, que a ‘relativa’ ou abundante dispersa dos registros a
um ano por diversas pegas arquivisticas , parece ser demasiado 'normal' em
alguma da chancelaria afonsina, fazendo-nos realizar que pelos menos o
livro correspondente ao ano de 1465 (e outros alguns) que é dado como
"perdido" , o ndo o estard inteiramente, mas sim , disperso por varias pegas
arquivisticas. - em segundo lugar ,a seriagdo do itinerario dos subscritores
das cartas exaradas no livro oito de registos relativos a 1464-1465, confirma
a situacdo verificada para anos anteriores, nomeadamente para 1433-1438;
1462 e 1463, isto ¢ a dissociagdo espacial dos varios elementos do
Desembargo. Também no biénio em estudo, verificamos que por diversas
vezes ha pelo menos dois locais de redacgdo de cartas régias
simultaneamente e que estas sdo da responsabilidade de um grupo de
oficiais que acompanha a corte, ¢ de outro, desembargador (por vezes) a
centenas ou dezenas de quildémetros da Corte. (MONTEIRO, 1997, p.9)

A inconsisténcia desses documentos também se da porque com relacdo as ilhas de
Cabo Verde, s6 sao mencionados os nomes de Anténio da Noli e Diogo Afonso - um dos
escrivaes do desembargo (MONTEIRO, Helena, p.21).

Barros (2017), concorda que ndo existe confiabilidade quanto a suposta “descoberta”
de Cabo Verde, o autor defende que a historia oficial € na verdade um conjunto de arranjos
que melhor serviu aos interesses de quem invadia. No seu estudo: “A escrita da historia da

‘descoberta’ de Cabo Verde. Fabuldrio cronografico, historia oficial ou fabricagdo do
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consentimento?”’, Barros (2017) fez um levantamento das discussdes entre alguns
historiadores, em torno da problematica do suposto achamento/descoberta de Cabo Verde,
debate este, considerado inconcluso pelo autor. Nesse levantamento, quanto a esse fato
historico é visto por Barros (2017) como uma “fabricagdo do consentimento”, o autor aponta
alguns nomes que se destacam como protagonistas desse processo de “descoberta”, sdo eles:
Vicente Dias (1445), Luis de Cadamosto, também conhecido como Alvise de Ca da Mosto
(1456), Antonio de Noli, Diogo Gomes (1460) e Diogo Afonso (1461-1462). (BARROS,
2017, p. 81).

Nota-se que as datas de chegada desses invasores sdo totalmente distintas e variam
entre 1445 e 1462, obviamente esse intervalo de 12 anos, evidencia a discordancia entre os
historiadores ¢ uma disputa pela narrativa de quem teria chegado primeiro as ilhas. O autor
chama atengdo para algo que estava em jogo nessa disputa de narrativas, defendendo que
apontar quem chegou/descobriu as ilhas, significa dizer que as elas eram desertas, logo ao
protagonista, no caso os portugueses, ¢ atribuido, ndo somente a conquista dessa terra, como
também a constru¢do desse novo lugar, que aparentemente, nao tinha nada antes da chegada
dos colonos. Segundo Barros (2017), o debate sobre o achamento das ilhas teria comegado
em 1842, quando o historiador portugués Manuel Leitdo e Carvalhosa, que ficou conhecido
como Visconde de Santarém, publicou um estudo em que discutia diferentes teses sobre a
presenca portuguesa no continente africano, questionando principalmente o pioneirismo
portugués na costa ocidental africana. Joaquim José Lopes de Lima, em 1844, nos “Ensaios
sobre Statistica das Possessdes Portuguesas no Ultramar” deu sequéncia as indagagdes
iniciadas por Santarém e questiona diretamente a descoberta das ilhas de Cabo Verde pelos
portugueses, argumentando um possivel povoamento da ilha de Santiago, antes da chegada
dos portugueses. Lopes de Lima € quem apontou o genovés Antonio de Noli como o primeiro

“descobridor” de Cabo Verde.

Tal se deu, segundo Lima, a 1 de maio de 1460, quando (ao servigo do
Infante D. Henrique) Noli ‘teve a boa fortuna (...) de descobrir em um so6 dia
[...] trés Ilhas das mais meridionaes do Archipelago de Cabo-Verde: Maio,
S. Thiago, e Fogo (ou S. Filippe, que ¢ ainda hoje a invocagdo da sua Villa
capital) [...]: a primeira deu o nome do mez; e repartiu entre as outras duas
os nomes dos Santos Apostolos, que a Igreja nesse dia venera
juntos’.(BARROS, 2017, p. 83).
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Apo6s Lopes de Lima, em 1850, Souza Monteiro, que havia lido os ensaios de Lima,
continua o debate e levanta duas hipdteses: a primeira, a de que as ilhas de Boavista,
Santiago e Fogo foram “descobertas” entre 1 ¢ 3 de maio de 1445 ¢ a segunda de que, teria
sido em 1460, comegando pelas ilhas de Maio, Santiago e Fogo.

O inglés Richard Major, em 1868 introduz elementos novos a discussdo afirmando
que Antonio de Noli e Diogo Afonso, regressando para Portugal, das viagens a costa africana,
por causa de mau tempo no mar, Anténio de Noli foi parar nas ilhas dos Acores e Diogo
Afonso havia avistado a ilha de Santiago e langado ancora nela, ou seja, acidentalmente
Diogo Afonso teria sido o primeiro a chegar em Cabo Verde, em 1960.

Em 1899, o historiador Christiano José de Senna Barcellos, apoiado na carta régia de 19 de
setembro de 1462, defende que Anténio da Noli foi um dos descobridores das ilhas e nao
nega a chegada de Diogo Gomes nas ilhas.

Os poetas José¢ Lopes (cabo-verdiano) Augusto Casimiro (portugués) também
participaram do debate, o primeiro através de um ensaio em que o poeta cita “Diogo Gomes
e Anténio de Noli como descobridores” das ilhas de Cabo Verde, texto que foi publicado e
usado como propaganda colonial pelo Boletim da Agéncia Geral das Colonias e Casimiro nos
Cadernos Coloniais, mencionando Diogo Gomes e Diogo Afonso como os descobridores.
(Barros, 2017, p. 96).

Os italianos, também reivindicaram o pioneirismo do achamento das ilhas, em 1956,
quando a italiana Tullia Gasparrini Leporace publicou uma exposicdo documental e
cartografica em que citava o italiano Cadamosto como um dos descobridores. Essa noticia
fez com que Portugal se antecipasse em fortalecer a narrativa que colocava o portugués
Diogo Gomes como pioneiro. Assim, em 1960 se oficializou comemorar o quinto centendrio
da presencga colonial nas ilhas do atlantico.

Barros (2017, p.104) conclui assim, que os ‘“acontecimentos historiograficos,
linguisticos e politico-simbolicos do ano de 1960 cooperaram para o nome de Diogo Gomes e
para que a data de 1460 fossem acordados como os marcos do ‘achamento’ do arquipélago de
Cabo Verde”.

Todas essas contradigdes, debates inconclusos constituem conjuntamente a
fabricagdo da histéria que ¢ tida como oficial e que tem impacto direto na forma como se
desenvolve a constru¢ao do Estado Nacao de Cabo Verde, pois diferente dos outros espagos

que foram invadidos pelos colonos, Cabo Verde seria, entdo, este lugar sem dono, fortemente
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disputado, tendo Portugal como proprietario deste paraiso tropical, estrategicamente bem
situado. Ainda que ndo tenhamos condi¢des de dissipar esse mito da construgdo da colonia, €
preciso enfatizar que essa construgdo perpassa varias facetas que vao além das narrativas
oficiais e foi marcada por violéncias de toda a sorte.

Ademais das dificuldades em datar e confirmar a chegada dos europeus na costa
ocidental africana, existem especulacdes de que povos bantus  teriam viajado pela costa
ocidental africana, motivados pelo comércio e pela pesca, logo, possivelmente, teriam
chegado primeiro que os europeus nas ilhas de Cabo Verde (fomentando essa teoria, o fato do
oceano do atlantico possuir uma rica biodiversidade marinha), no entanto, sdo especulagoes,
ndo encontramos registros que sustentem essa perspectiva. Podemos deduzir que se houve
presenga anterior a chegada dos europeus, os recursos escassos € o clima pouco favoravel,
foram cruciais para o ndo interesse daqueles que por 14 passaram, atentando para o fato dos
portugueses terem objetivos comerciais, que fizeram com que enxergassem nas ilhas um local
estratégico, para o comércio interatlantico de pessoas, plantas, animais, etc. devido a posi¢do
geografica.

A escassez de recursos naturais fez com que os colonizadores importassem quase tudo
de fora e, Cabo Verde tornou-se um “laboratorio de experimentos”. Convencionou-se que o
povoamento das ilhas teve inicio em 1462, sendo Santiago a primeira ilha a ser ocupada,
seguida da ilha do Fogo, mais tarde as restantes. O trafico de escravizados se dava na ilha de
Santiago, mais propriamente na cidade de Ribeira Grande, hoje chamada de Cidade Velha-
declarada pela UNESCO, em 2009 como Patriménio Mundial da Humanidade. A localizacao
geografica das ilhas e os seus portos permitiram que Cabo Verde se tornasse um entreposto
comercial, facilitando o acesso entre a Costa Ocidental Africana, as Américas e a Europa.

O povoamento de Cabo Verde foi bem lento devido as condi¢des naturais dificeis,
durante a histéria de Cabo Verde, milhares de pessoas morreram de fome, devido as varias
secas periddicas e muito prolongadas. Essas secas levaram muitos cabo-verdianos a

emigrarem, buscando melhores condigdes de vida e emprego, fazendo com que o numero de

® Os bantus sdo provavelmente originarios dos Camardes e do sudeste da Nigéria. Sdo um grupo
étnico-linguistico, localizado principalmente na Africa Subsariana e que engloba cerca de 400 subgrupos étnicos
diferentes. A unidade desse grupo ¢ a lingua banta. Por volta de 2 000 a.C., comecaram a expandir seu territorio
na floresta equatorial da Africa central. Mais tarde, por volta do ano 1000, ocorreu uma segunda fase de
expansao mais rapida, para o leste, e finalmente uma terceira fase, em direcao ao sul do continente, quando os
bantus se miscigenaram e constituiram novas sociedades.
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cabo-verdianos na didspora, atualmente, seja mais do que o dobro de habitantes residentes no
arquipélago. Deste modo, os colonos fixaram moradia e iniciaram um projeto que tinha como
objetivo escravizar corpos € mentes.

Em 1884, Portugal idealizou uma conferéncia internacional para resolver e
regulamentar os conflitos nos territorios do Congo, causados pela presenca europeia e
também de regulamentar o comércio e as ocupagdes da costa ocidental da Africa. A
Conferéncia de Berlim realizou-se de 15 de novembro de 1884 a 26 de novembro de 1885 e
terminou com a partilha de um continente, os paises que assinaram a conferéncia, decidiram
pela doutrina de ocupagdo efetiva - “o ocupante de qualquer territorio costeiro devia estar
igualmente em condicdes de provar que exercia autoridade suficiente para fazer respeitar os
direitos adquiridos(...)” (UZOIGWE, 1973, p.33-35). Assim, comecou a corrida por
concretizar aquele que seria o maior crime cometido contra a humanidade- a escravidao de
homens, mulheres e criancas do continente africano para as Américas.

A Igreja Catdlica desempenhou um papel de destaque na colonizagdo do continente africano
e das américas, a coroa contatava com a alianga com o clero, usando instrumentos como a
catequese, para levar a salvacdo aqueles considerados selvagens. A conversdo dos nativos ao
cristianismo facilitava a dominag¢do e exploracdo portuguesa em suas colonias. Na obra
Histéria da Companhia de Jesus no Brasil, Leite (1938, p. 547) descreve como o processo de
imposi¢do da lingua portuguesa aos nativos, no Brasil col6nia ocorria e a sua importancia
para a colonizacao. “A redugdo da lingua tupi a regras ou Arte gramatical foi preocupagao
dos primeiros Padres. Cremos que Nobrega encarregaria dessa missdo primeiro ao P.

Navarro™.

A colonizagdo portuguesa foi peculiar em diversos aspectos, além de “salvar as almas
dos pecadores”, consistia em destruir a memoria ancestral que os nativos carregavam,
apagando suas crencas, culturas e linguas, para dar lugar a um deus branco que a semelhanca
dos seus senhores, tinha que temer e se curvar, caso contrario seriam punidos com o inferno.
A lingua crioula ou lingua cabo-verdiana, nasce como simbolo de resisténcia dentro desse
territorio de opressao que era Cabo Verde na altura, ou um “hipermercado de escravos” como
descreveu Joana Henriques, em um artigo de opinido publicado em 2016, na coletanea

“Racismos em Portugués”. E usual ouvir que a lingua cabo-verdiana resultou do processo de
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expansao ultramarina portuguesa e que ¢ uma lingua de base portuguesa, atribuindo assim,

aos colonos esse feito, de proporcionar a criacdo de uma lingua nova.

Sobre a formagdo da lingua crioula, Maria Zanoli (2014, p.6), afirma: “Os escravos
eram levados para as ilhas para serem ladinizados, ou seja, para conhecerem a fé dos
colonizadores, ¢ depois serem transportados para outras coldnias portuguesas. Foi esse
contato que favoreceu o surgimento da lingua cabo-verdiana.” Segundo Maria Zanoli, as
linguas crioulas podem ser classificadas em abruptas e ndo abruptas, uma lingua abrupta
seria uma lingua que se formou em um curto periodo de tempo, entre 100 a 100 e poucos
anos- caso da lingua crioula de Cabo Verde. (ZANOLI, Maria 2011, p.32-33). A autora
elucida que existem varias hipoteses para a génese das linguas crioulas, dentre elas, destaca a
teoria monogenética - defende uma tnica origem para crioulos e pidgins (significa qualquer
lingua criada), tendo como hipotese que ou os crioulos derivam de um pidgin de base lexical

portuguesa ou os crioulos surgiram a partir de uma lingua franca do Mediterraneo- o Sabir.

Ja o linguista cabo-verdiano, Manuel Monteiro da Veiga, referéncia no pais e no exterior,
autor de importantes publicagdes em estudos da lingua crioula, ou do Caboverdiano como o

autor denomina a lingua, defende que:

O crioulo caboverdiano ndo foi ¢ ndo é, nem uma dadiva, nem um
empréstimo, nem uma mercadoria comprada. Ele ¢ o resultado de uma
recriacdo, a partir do material lexical proveniente sobretudo de Portugal, do
sistema gramatical basicamente africano e da reconstru¢do semantica local,
isto ¢, caboverdiana. Na formacdo do CCV, pois, ndo se pode descurar nem
o material lexical portugués, que esta no seu background, nem o sistema
gramatical das linguas étnicas originarias que organizaram e
funcionalizaram esse material, nem a sabedoria local imprimida na
semantica desse material. (VEIGA, 2015, p.178)

Veiga (1981) defende o Caboverdiano como a lingua que define o povo de Cabo
Verde, em termos de conferir identidade e estar intimamente ligada a ideia que se tem de
quem ¢ o cabo-verdiano, o autor afirma que o Caboverdiano ¢ a lingua falada por todos os
cabo-verdianos desde do berco, que na verdade os cabo-verdianos ndo sdo bilingues, s6 sao
bilingues, os letrados. Para o autor, o que acontece ¢ que de forma geral, a maioria do povo
pode entender razoavelmente a lingua portuguesa, mas isso ndo quer dizer que falam a lingua.

A lingua oficial - o portugués, comeca a fazer parte da vida dos cabo-verdianos quando

ingressam na escola. A lingua crioula faz parte do pais a mais de 500 anos e ¢ sem divida um
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meio de resisténcia e simbolo de identidade nacional. No século XV e XVI, as ilhas de
Santiago e do Fogo foram palco de formacao e estruturagdo do crioulo de Cabo Verde, Veiga
(2015) afirma que por essas ilhas terem sido laboratorios para a lingua crioula,
automaticamente as variantes faladas nessas configuram crioulo-tronco, que posteriormente

se expandiu para as outras ilhas dando origem a outras variantes- crioulo-ramos.

Se podemos considerar Santiago e Fogo como os laboratérios do
crioulo-tronco, as outras ilhas sdo ramificagoes dessas duas primeiras ilhas.
A distincia de séculos entre o crioulo-tronco € o crioulo-ramos; os
elementos antropolédgicos e linguisticos que entraram na formagado de cada
uma das duas expressdes do crioulo; as contingéncias de cada rincdo do
crioulo, nomeadamente o isolamento a que as ilhas estavam votadas,
explicam, em grande parte, o caleidoscopio das variantes e das variedades
que sdo uma riqueza ¢ um sinal de fecundidade e de diversidade linguisticas.
(VEIGA, 2015, p.180)

O autor explica que a lingua sofreu persegui¢des desde a sua expansdo para as outras
ilhas, mas precisamente, quando surge o Seminario-Liceu de S. Nicolau em 1886, iniciou-se
um debate entre aqueles que defendiam e eram contra a lingua crioula, Veiga (2015), acredita
que foi nesse momento que se comegou a esbogar aquilo que seria o debate do bilinguismo no
pais. Os argumentos a €poca eram de que a lingua crioula representava uma ameaca para o
portugués.

A contestagdo prossegue no século XIX e na 1* metade do século XX.
Vozes como Antonio Pusich, José Conrado Carlos de Chelmich, Francisco
Adolfo de Varnhagen, José Joaquim Lopes de Lima (Ferreira 1973:

127-133) langam fortes anatemas contra o CCV que, para eles, representava
uma grande ameaga para o portugués. (VEIGA, 2015, p.181).

Notadamente, essa lingua que aparentemente era rudimentar e pouco estruturada, nos dizeres
coloniais, desde o inicio da sua formacao, ja apresentava indicios de uma for¢ca que emanava
do povo, indo contra o projeto de luso-tropicalizar a costa ocidental africana, através do

apagamento de suas origens.

Como expressdo contrdria ao projeto de apagamento identitdrio, a literatura continuou
enaltecendo a lingua crioula, como nos mostra o poema abaixo, de Eugénio Tavares que foi
transformado em Morna (ritmo musical do pais) e se tornou um classico da musica popular

nacional.
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For¢a de Cretcheu

Ca tem nada nes bida mas grande qui amor
Si Deus catem midida, amor inda é maior
Maior qui mar qui céu

Ma d'entre tudo cretcheu, di meu inda é maior
Cretcheu mas sabi, é quél qué di meu

El é qué tchabi qui t'abrim nha céu
Cretcheu mas sabi, é quél qui'm cré

Ah s'm pérdel mort dja bem

Oh for¢a di cretcheu abrim nha asa em flor
Dixam alcanga céu

Pdm ba odja nos senhor

Pam ba pidil simente d'amor

Cuma es di meu, pam bem da tudo djenti
Pa tudo bem conché céu

(Eugénio Tavares, 1930- Publicado em Lisboa, Livraria Rodrigues)

Apesar da forca identitaria que o Caboverdiano traz a mais de 500 anos, apesar de
sentirmos nossas alegrias e tristezas em crioulo, apesar de todos os esforcos que nossos
poetas, nomeadamente, Pedro Cardoso e Eugénio Tavares, posicionando como defensores do
crioulo desde os anos 30, a lingua continua sendo secundaria e de menos prestigio no pais.
Veiga (2015, p. 183), afirma que foi depois da Independéncia que o Caboverdiano passa a

ndo ser visto como um dialeto portugués e sim, uma lingua que tinha seus proprios dialetos.

Em 1979 aconteceu o 1° Coldquio Linguistico sobre o Caboverdiano, em que surgiu
uma proposta de alfabeto de base fonético-fonologica, assim como recomendagdes para a
importancia do bilinguismo. Esse alfabeto de 1979 esteve em vigor durante 10 anos e foi
utilizado em um Curso de Formagao de Professores do Ensino Secundario com o nome de
“Strutura di Kriolu”, um marco importante dentro do debate do bilinguismo. Em 1989, apos
um Férum de Alfabetizacdo Bilingue, concordou-se que o alfabeto de 1979 era insuficiente,
acordou-se que o Alfabeto Unificado para a Escrita do Caboverdiano - ALUPEC, proposto

por esse em 1994, e aprovado, em 1998, substituiria o antigo alfabeto. Posteriormente, apds
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avaliagdo de um grupo interdisciplinar, institucionalizou-se o “Alfabeto Caboverdiano”, pelo

Decreto-Lei nimero 8/ 2009, de 16 de Margo.

No processo de construcdo do bilinguismo, no periodo independéncia, para
além da aprovacdo experimental do ALUPEC, em 1998; da sua
institucionaliza¢do em 2009, foram ainda aprovadas as “Linhas Estratégicas
para Afirmagdo e Valorizagdo da Lingua Caboverdiana, através da
Resolugdo n° 48/2005, de 14 de Novembro. Foi aprovado, ainda, o
Decreto-Legislativo 2/2010, de 7 de Maio, sobre o sistema Educativo. O
mesmo estipula que se deve “... valorizar a lingua materna caboverdiana,
como manifestacdo privilegiada de cultura”. Porém, ¢ sobretudo através do
artigo 9° da Constituicdo de 1999 e 2010 que a valorizagdo do CCV ganha
maior expressdo quando se diz no ponto 2 “O Estado promove as condi¢des
para a oficializacdo da lingua materna cabo-verdiana, em paridade com a
lingua portuguesa”. E no ponto 3: “Todos os cidadios nacionais t€ém o dever
de conhecer as linguas oficiais ¢ o direito de usa-las”. (VEIGA, 2015, p.184)

Percebe-se que em termos legais, o Caboverdiano recebeu reconhecimento devido,
porém a efetivagdo da lei ainda tem sido um desafio para o pais. Ailene Rosa (2017), analisou
o projeto de ensino bilingue na experiéncia de uma escola na capital de Cabo Verde e apesar
das dificuldades, na implementag¢dao do projeto, a autora julga os resultados muito positivos.

Nas palavras da autora lemos:

O projeto esta sendo alargado para mais escolas, os estudantes estdo
melhorando seus indices de desenvolvimento nas linguas-alvo, de forma
simultanea, sem, contudo, competicdo entre as linguas. Os estudantes tém
participagdo mais efetiva nas aulas, conforme relatam ndo somente os
professores, mas também a diregdo da escola. Ndo ha inibi¢do por parte dos
estudantes, na exposicdo de opinides, tanto na lingua materna como na
lingua segunda. A expectativa é que mais escolas possam aderir a esse
modelo que tem se mostrado eficiente, e assim tornar o ensino em Cabo
Verde cada vez mais eficiente, despido de preconceitos, dando valor as
linguas que fazem parte da cultura do povo caboverdiano. (ROSA, 2017, p.
10)

Ailene Rosa (2017), pondera sobre as dificuldades encontradas para a efetivagdo do ensino do
bilingue, afirmando que ¢ necessario que se produza materiais didaticos adequados, garantir
formagdo para professores e promover debates entre a populagdo, a fim de que entendam as

diferencas entre primeira lingua e segunda lingua e, assim, promover uma maior qualidade no

ensino bilingue.

No préximo topico, abordamos alguns aspectos historicos da constru¢cdo do Estado-Nagdo em

Cabo Verde.
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1.2. A constru¢ao do Estado-Nacao em Cabo Verde

A construcdo do Estado-Nagdo em Cabo Verde ¢ fruto de uma particularidade
socio-historica que teve seu inicio com invasdao e povoamento das ilhas. Para esse topico,
elegemos dois autores que consideramos relevantes para nos ajudar a tracar a linha de
pensamento em torno da constru¢do do Estado-Nacao em Cabo Verde. Alguns dos elementos
centrais que Lopes Filho (2011) e Madeira (2014) vao trazer em seus textos, ja foram
colocados anteriormente, pois de alguma forma, ¢ consenso que a lingua crioula, a
mesticagem, a emigracao e a literatura, fazem parte da construgdo do ser cabo-verdiano e da

ideia do que seria a nagdo cabo-verdiana.

Quanto a lingua crioula ou o Caboverdiano, ja apontamos alguns aspectos do seu
desenvolvimento ao longo dos tempos € como tem sido, minimamente, o debate em Cabo
Verde. Analisando o outro elemento colocado pelos autores Madeira e Lopes Filho, cabe
destacar que o povo cabo-verdiano nasce junto com essa lingua criada e a mesticagem com
suas diferentes facetas, ¢ pivd da construgdo desse povo. O socidlogo Joao Madeira, destaca a
importancia da mestigagem para o povo cabo-verdiano, segundo o autor, trata-se de algo que

¢ preservado, ao longo das geragdes.

A identidade cultural do povo cabo-verdiano funde-se no cruzamento das
caracteristicas proprias de duas civilizagdes (a europeia e a africana), na
qual emergiu a mestigagem, ¢ é conservada como uma realidade sempre
presente, de geracdo em geracdo. Como resultado dessa miscigenacao, surge
também o mestico que passou a ser um importante elemento na divulgacio e
afirmagdo da identidade e cultura cabo-verdiana. Do “acaso bem-sucedido”,
0 mestico, por entrelacar historicamente as duas civilizagdes (a africana e a
europeia), comega oportunamente a reivindicar posi¢des administrativas
numa sociedade insular, marcada acentuadamente pelo abandono
sistematico dos colonos europeus (a camada branca economicamente bem
posicionada), ja que tinha deixado de ser atractivo habitar nas ditas ilhas do
arquipélago. Nos finais do século XIX, as condigdes sociais precipitaram
uma mudan¢a nessa desigualdade racial de privilégios, tendo, para isso,
contribuido com o aparecimento de um grupo social, que reivindica para si
uma posi¢ao de mediador, com um estatuto especial no esquema colonial
portugués para a populagédo das ilhas: o mestico. (MADEIRA, 2014, p.9)

Quando Madeira (2014), se refere a mestigagem como algo “preservado ao longo das
geracgodes”, pelos cabo-verdianos, o autor traz a tona uma problematica que julgamos ser um

eixo central para pensar as relagdes raciais em Cabo Verde. Alguns intelectuais
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cabo-verdianos tém uma leitura do processo de ocupacdo e exploragdo portuguesa como
“conivéncia” e ou “fusdo de varios povos”, leitura essa, que se aproxima da visdo de
“equilibrio de antagonismos” descrita pelo socidlogo Freyre (1933), no classico — Casa

Grande e Senzala.

Lopes Filho (2011) no artigo Mesticagem, emigracdo e mudan¢a em Cabo Verde, publicado
na Africa: Revista do Centro de Estudos Africanos da USP, traz na mesma linha de
pensamento de Madeira, a importancia que o processo de mesticagem teve na construcao da

identidade cabo verdiana, como podemos ler no trecho abaixo:

Tendo presente que na altura era norma seguirem somente homens para as
novas terras, no caso cabo-verdiano, os senhores acabaram por ter filhos
com as escravas, aspecto que facilitou a interpenetragdo cultural e
proporcionou condig¢des para a formagao no arquipélago de uma sociedade
basecada na mesticagem. Outro factor que acelerou a miscigenagdo foi o
facto de as “relagdes sexuais livres” serem correntes em Cabo Verde,
independentemente da origem social e da fun¢do ou cargo que cada um
ocupava, dado que quase todos tinham as escravas a sua disposigdo.
Acontecia que, mesmo quando o povoador vinha acompanhado da esposa,
nada o impedia de ter uma ou mais “amadsias” da terra. Refira-se, ainda, que
com a aproximagdo da escrava ao senhor e consequente aparecimento de
filhos, resultou (muitas vezes) a sua passagem a condi¢do de liberta,
subindo, portanto, na escala social. Neste processo de ocupacdo e com
estratégias encontradas para a fixagdo, exploragdo econdémica e estabiliza¢ao
social, que passaram pela liga¢do do homem branco (senhor) com a mulher
negra (escrava), surgiu o mulato, cujos pais quase sempre perfilhavam e
educavam. Foi assim que se processou a ascensdao do mulato (que entrou na
chamada “sociedade”), vindo este, mais tarde, a suceder ao “branco do
reino” nos seus cargos ¢ honrarias. Por tal motivo era considerado
socialmente o “branco da terra”, embora etnicamente fosse mestico e apenas
“branco” por condigdo social. (LOPES FILHO, 2011, p.130)

Como afirma Lopes Filho na citacao acima: “os senhores acabavam por ter filhos com
as escravas”, ou seja, defendendo a “ligacdo do homem branco (senhor) com a mulher negra
(escrava)” como algo quase que inevitdvel, minimizando assim, a violéncia sofrida pelas
mulheres escravizadas, ignorando que o estupro originou a prestigiada figura do “mulato” ou
o chamado “filho da terra”. O mulato - filho da mulher escravizada e do colonizador, recebia
tratamento diferenciado por parte dos colonizadores, eram escolarizados, desempenhavam
atividades de capatazes, entre outras atividades que foram incutindo uma certa importancia

no mestico, que futuramente vinha substituir os brancos quando estes ausentaram da coldnia.
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O mestigo era socialmente considerado branco por ocupar esse lugar de destaque com relagao
aos demais negros escravizados.

Ao pensar no lugar social que o mestico e seus descendentes ocuparam na sociedade

cabo-verdiana, percebemos que esse processo de branqueamento do povo negro, é tido como
algo positivo, um pensamento que ndo compreende que essas relacdes foram construidas em
condi¢cdes de violéncia. Uma violéncia que comega quando a mulher negra ¢ arrancada da sua
terra e levada a outro lugar para ser vendida ou para trabalhar, passando pelo nascimento da
desse mulato, que “é preto demais para ser branco e ¢ branco demais para ser preto”.
A despeito de toda esse contexto de desumanizagdo que perpassou geragoes e geragoes, entre
0 povo cabo-verdiano ¢ comum escutar: - “o melhor do cabo-verdiano ¢ a mesticagem”, ou
ainda, “por isso somos tdo receptivos, acolhedores, porque na nossa base de formacgao
tivemos uma mistura de povos”.

A origem do povo cabo-verdiano ndo se constitui apenas a partir do nascimento dos
mulatos, hd também a presenga de africanos da Costa da Guiné, fundamentalmente, pois nao
¢ possivel precisar de onde vinham os africanos escravizados que passavam por Cabo Verde.
Nesse transito forcado Africa-Américas, africanos de diversos lugares ficaram em Cabo
Verde, ou seja, nem todo mundo era mestico. Inclusive, ¢ importante destacar a resisténcia
que esses fizeram durante a ocupacdo colonial nas ilhas, nomeadamente os “Rebelados” -
significa Rebeldes, considerado um Quilombo em Cabo Verde, essa comunidade surgiu em
1940, quando se revoltaram fundamentalmente contra algumas alteragdes que a Igreja
Catolica estabeleceu, e se mudaram para o interior da ilha de Santiago, onde viveram e vivem
seus descendentes, isolados do resto do pais até os dias de hoje. Ou ainda, a revolta de
Ribeirdo Manuel"', que aconteceu em Santa Catarina, cidade do interior da ilha de Santiago
em 1910. Essa revolta foi liderada por mulheres que reivindicavam por melhores condigdes
de trabalho. Nha Ana Veiga foi uma das mulheres que protagonizou a revolta e era uma lider
campesina, no entanto, essa revolta foi apagada da historia do nosso povo.

O tema da mesticagem em Cabo Verde é um tabu. E necessario fazer essa discussio, porque
parte da elite intelectual cabo-verdiana, aquela que vai dirigir o pais apds a retirada dos

portugueses e no pds-independéncia, descende desses mesticos que herdaram ao longo dos

"' Sobre a Revolta de Ribeirdo Manuel consultar o livro de Eduardo Adilson Camilo Pereira “Politica e cultura:
as revoltas dos rendeiros dos Engenhos (1822), de Achada Falcao (1841) e de Ribeirdo Manuel (1910)”


https://www.bubok.pt/autores/eduardocamilo
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tempos, algum capital cultural, por algum escravocrata que acabava investindo na educacgao

do filho bastardo, ou herdaram espagos sociais, deixados por aqueles considerados “brancos

sociais”, ou seja, muitos dos valores formadores desse povo vem deste acontecimento.

A elite intelectual cabo-verdiana participou ativamente, principalmente, através da

literatura, do desenho do que seria a sociedade cabo-verdiana. Lopes Filho (2015) faz um

quadro dos principais nomes da “elite letrada” de Cabo Verde, que julgamos interessante para

entender quem estava por tras das narrativas da constru¢do do Estado - Nagao.

QUADRO 1 — RESUMO DAS PRINCIPAIS GERACOES DE INTELECTUAIS
CABO-VERDIANOS

Geracoes Personalidades Contexto Suporte Perspectivas em relacio a
mais relevantes Literario formacao da identidade
Geraciao - Eugénio Tavares; - Propalava-se a - Boletim - Perspectivas vinculadas
Nativista - Pedro Cardoso; ideia da venda das Oficial; nos ideais do
- José Lopes da coldnias, que - Jornal pan-africanismo;
Silva; culminou com a Independente; - Argumentacdo a favor da
- Luis Loff de falta de interesse e - Almanach raiz africana e a terra de
Vasconcellos; abandono de Luso- origem;
- Augusto Vera- Portugal. Africano; - Defesa dos direitos dos
Cruz; - Periodo de (1856 a | - Revista de filhos da terra e autonomia
- Abilio Monteiro 1932). Cabo Verde das ilhas;
de Macedo; - Liberdade e - Luta pela igualdade em
- Juvenal Cabral. Opcao relagdo aos da metrépole, de
- Espectro modo a serem reconhecidos
- Voz de Cabo | como portugueses plenos.
Verde
- Peridédico O

Manduco
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Geracio - Baltazar Lopes da | - Decadéncia do - Revista - Argumentos sob a
Claridosos Silva; Porto Grande, na Claridade; perspectiva teorica
- Manuel Lopes; decorréncia de uma regionalista;
- Jorge Barbosa. crise mundial e o - Revista - Valoriza¢ao do homem
- Antonio Aurélio estabelecimento do Certeza. nascido no arquipélago, com
Gongalves Estado Novo predominancia dos residuos
- Arnaldo Franga (1937-1945). culturais europeus;
- Periodo de (1932 a - Pretensdo para Cabo Verde
1958). do estatuto de adjacéncia
como uma regiao de
Portugal;
- Ligagdo ao
luso-tropicalismo de
Gilberto Freyre.
Geracao - Amilcar Cabral; - Fundagao dos - Boletim de - Resgate das origens
Nacionalista - Aguinaldo movimentos Cabo africanas e a reafricanizagdo
Fonseca; nacionalistas das Verde; dos espiritos;
- Gabriel Mariano; colonias e - Suplemento - Luta pela independéncia
- Ovidio Martins; afirmacao do Literario; nacional e a unidade Guiné
- Manuel Duarte; PAIGC, aliada a - Boletim do e Cabo Verde;
- Francisco Lopes crise do regime Liceu - Luta armada contra o
da Silva; Salazarista. Gil Eanes; regime colonial.
- José Leitao da - Periodo de (1958 a | - Sel¢;

Graga;
- José Araujo;
- Onésimo Silveira.

1975).

- Juventude em
Foco.

Fonte: Lopes Filho (1996, p. 137)

Vale destacar que a historia oficial ¢ um conjunto de convengdes e portanto, atende aos

interesses de quem a redige. A histéria de Cabo Verde ndo foge a regra, os nomes que constam

no quadro acima, sdo conhecidos pela maioria do povo cabo-verdiano, ou seja, concordamos que

esses sdo 0 que podemos chamar de nossos herdis nacionais, cada um correspondente a sua

época. O que ndo podemos deixar de questionar ¢:

Porque as mulheres intelectuais cabo-verdianas ndo tiveram seus nomes escritos na

histéria, porque elas ndo fazem parte das geragdes dos intelectuais que Filho (1996) organizou

no quadro que acabamos de expor? Temos algumas teorias com relagdo a essa omissao, assim

como, temos registros de que as mulheres cabo-verdianas participaram intelectualmente na
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constru¢do da nagdo e das lutas armadas para independéncia, € nos comprometemos a avangar
com esses questionamentos em momento oportuno, por ora, limitamos a afirmar que a
construcdao do Estado-Nacdo de Cabo Verde esta assente em matrizes eurocéntricas, brancas ¢
patriarcais.

Filho (1996) divide os intelectuais cabo-verdianos em trés geragdes: os nativistas, 0s

claridosos e os nacionalistas e afirma que a elite letrada teve como influéncias alguns fatores:

(...) o desenvolvimento, por volta de meados de 1800, das escolas primarias e
secundarias pela Igrejas e, posteriormente, pelo antigo Estado Colonial; em
segundo, a presenga significativa no arquipélago de intelectuais europeus,
principalmente os jesuitas e o clero em geral e, por ultimo, a expansao dos
meios de divulgagdo da literatura e da cultura em geral, com o surgimento do
prelo no arquipélago no ano de 1842. (FILHO, 2015, p.137)

A geracdo nativista estava preocupada com as concepgdes teoricas da formagao da

identidade nacional, os intelectuais dessa geragdo estavam focados em defender a terra em
que nasceram, que estava ameacada pela ideia de venda das colonias, provocada pelo
desinteresse e abandono de Portugal, visto que com o fim da escraviddo, Cabo Verde nao
tinha mais a importancia que tivera no inicio.
Defendiam a autonomia das ilhas e defendiam os direitos dos filhos da terra, tendo como
objetivo a luta por igualdade com relacdo aos colonos- “o seu objetivo principal consiste na
luta pela igualdade em relagdo aos da metropole, de modo a serem reconhecidos e
considerados como portugueses plenos, sem contudo abrir mdo da matria Africa.”
(Filho,2015, p. 138). Ou seja, existia um orgulho de ser cabo-verdiano mas reivindicavam o
direito de ser portugués também, uma dualidade identitaria.

A geragdo claridosa, surge nos anos 1930 e funda a Revista Claridade em 1936, no
Mindelo em Sdo Vicente. Os nomes que se destacaram nessa geragdo foram os de Baltazar
Lopes da Silva, Jorge Barbosa e Manuel Lopes. Eram criticos da corrente regionalistas e
através do Movimento Claridade, construiram por meio da literatura um espago de afirmacao
da identidade cabo-verdiana.

Essa geragdo bebeu das fontes intelectuais brasileiras e importou modelos brasileiros de
explicacdo da sociedade brasileira para justificar a identidade mestiga cabo-verdiana, como

lemos abaixo:
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A relagdo estabelecida entre os intelectuais cabo-verdianos e brasileiros foi
significativa, sobretudo na importagdo de modelos que ajudassem a definir a
identidade mestica, numa literatura, que se enquadrava na explicagdo da
identidade dos povos das outras colonias nos tropicos. Isso aconteceu, como
Jodo Lopes explica no primeiro niimero da Revista Claridade, que “dada a
insuficiéncia de materiais de estudo que permitiam refazer a historia
econdmica e social das ilhas, temos que preencher as lacunas com ilagdes
tiradas da situagdo actual e subsidiariamente dos estudos levados a efeito no
Brasil, para a explicagdo do fenomeno brasileiro. A importagdo de modelos
explicativos dos intelectuais brasileiros viria a auxiliar os claridosos em
leituras acerca da identidade mestica e da afirmacdo de que Cabo Verde se
destaca como uma importante regido inserida nos tropicos. Neste sentido, a
literatura brasileira teve um importante impacto para os claridosos, servindo
como um veiculo essencial na adop¢ao da concepgao regionalista. (FILHO,
2015, p.149)

Os claridosos se apoiaram na literatura brasileira, pois se aproximava da realidade
local e trazia subsidios para explicar o fenomeno da mesticagem que acontecia em Cabo
Verde, segundo Lopes Filho (2015) as semelhancas entre o nordeste brasileiro, com suas
secas e periodos de fomes, resisténcias e reinvencdes, casavam com a realidade vivida nas
ilhas cabo-verdianas. Essa geracao leu varios autores brasileiros e essas obras circularam nas

escolas, fundamentalmente Gilberto Freyre.

Os claridosos tomaram conhecimento das obras e trabalhos literarios de
autores brasileiros como: Jorge Amado, Graciliano Ramos, José Lins de
Rego, José Américo de Almeida, Jorge de Lima, Manuel Bandeira, Ribeiro
Couto e Gilberto Freyre, entre outros. Desses intelectuais, um dos mais
célebres foi o sociologo brasileiro Gilberto Freyre, que Omar Ribeiro
Thomaz considera como sendo “o messias brasileiro” para os intelectuais
caboverdianos da década de trinta. O destaque de Gilberto Freyre entre os
claridosos ¢ confirmado nas palavras de Victor Barros: “se desde um
primeiro momento podemos referir a uma espécie de aproximagdo dos
Claridosos em relagdo a literatura do Nordeste Brasileiro, por sua vez, os
Claridosos va@o buscar o suporte tedrico nas ideias de Gilberto Freyre.”
(FILHO, 2015, p.150)

Os claridosos relataram em suas producdes literarias, a condigdo socioecondmica e
politica das ilhas e reivindicando a autonomia do pais, projetando assim, um caminho que
mais tarde seria trilhado pela terceira gera¢do - os nacionalistas. Nos finais da década de
cinquenta o movimento de nacionalistas das colonias e o Partido Africano da Independéncia
da Guiné e de Cabo Verde (PAIGC)- fundado por Amilcar Cabral e outros companheiros
cabo-verdianos e guineenses, aclamavam pela unido do povo contra a exploragdo e

dominagdo europeia nas ilhas. Esses ideais libertarios surgiram a partir do movimento
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libertador africano, que cresceu depois da Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Os
combatentes pela liberdade, mobilizaram a populacdo para lutar contra a politica ultramarina
portuguesa, com o objetivo de se verem livres do dominio portugués. Em 5 de Julho de 1975,

o0 pais se tornou independente. Segundo Teixeira (2015),

Cabo Verde pode ser visto como um pais que apresenta diferengas regionais
que sdo resultantes da ocupagdo ¢ da longa presenga portuguesa. (...) Cabo
Verde foi literalmente povoada pelos portugueses, constituindo-se num
ponto de escala para a navegacdo voltada para o comércio e o trafico. Apds
a independéncia, Cabo Verde manteve a divisdo territorial e administrativa
herdada dos colonizadores. (TEIXEIRA, 2015, p. 127)

Ap6s a independéncia em 1975, o pais viveu em regime de partido tnico, o PAIGC
esteve no poder em Guiné e Cabo Verde de 1975 até 1980, quando sofre um golpe de Estado
em Guiné-Bissau, que culminou na separagdo dos dois Estados, formando um outro partido -
o PAICV- Partido Africano da Independéncia de Cabo Verde. O novo partido governou o
pais até 1990, como partido unico e em 1991, acaba o regime de partido Unico e os

cabo-verdianos vao as urnas pela primeira vez.

Ao estruturamos o texto entendemos que trazer esses elementos da historia de Cabo
Verde seria fundamental para o conduzir o leitor que porventura desconhega o pais e também
porque a forma peculiar que se d4 a constru¢ao do Estado-Nagao em no pais ¢ crucial para as

reflexdes que traremos posteriormente.

No proximo capitulo debrucamos sobre o sistema educativo em Cabo Verde e como

se estrutura.
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CAPITULO II

2.1. Educacao em Cabo Verde

Os estudos sobre a historia da educagao em Cabo Verde apontam para um sistema
educativo que pode ser dividido em dois momentos: o primeiro momento ¢ a educa¢ao no
periodo colonial, que estava atrelada aos colonos portugueses e o segundo momento, ¢ a
educagao no pos-independéncia nacional, quando o sistema educativo cabo-verdiano comeca

a desenhar um caminho de autonomia com relacao ao sistema portugués.

Na época colonial, a educagdo era um desses mecanismos para que o projeto lusitano tivesse
éxito, facilitando a incorporagao dos habitos e valores portugueses na colonia. Em meados do
século XIX chegam as ilhas os primeiros sacerdotes, com o objetivo de catequizar os nativos.

Segundo Kane (1982), a escola tinha o papel de “magnetizar as almas”.

A escola moderna compartilhava ao mesmo tempo da natureza do canhdo e
da for¢a do ima. Do canhdo cla tem a eficacia de uma arma de combate.
Mais do que canhdo, a escola moderna pereniza a conquista. O canhdo
domina os corpos, a escola magnetiza as almas. Onde o canhdo deixou
cinzas e morte e antes que, mofo tenaz, o homem tenha erguido algo de
entre as ruinas, a escola moderna instala a sua paz. A manha da ressurreigdo
sera uma manhd de béngdo para a pacificadora da escola. Da forca de
atragdo do imd, a escola possui o esplendor. Ela se relaciona com uma nova
ordem, como um nucleo magnético se relaciona com o campo. A
transformagao que ocorre na vida dos homens no interior dessa nova ordem
¢ semelhante a transformacao que ocorre em leis fisicas no ambito do campo
magnético. Pode-se ver os homens serem dispostos, subjugados, em linhas
de forca invisiveis e imperiosas. A desordem se organiza, a revolta se
acalma, as manhas de ressentimento fazem ecoar cantos de uma agdo de
gracas universal (KANE, 1982, p 45).

Uma educacdo instrumentalizada para servir a coroa portuguesa, defendendo assim,
os interesses que mantinham a ordem colonial. O fato de Santiago ter sido uma das primeiras
ilhas a serem povoadas (Barros, 2017), e o dos colonos terem fixado residéncia nas ilhas,
permitiu que organizassem algumas condi¢cdes bdsicas para a sua estadia, no ambito
econdmico, social e administrativo. Assim, os primeiros dados sobre a educagdo nas ilhas
remetem aos sacerdotes catOlicos e suas missOes civilizadoras no continente, esse
ensinamento era de nivel basico, o ensino da lingua portuguesa somente para que o

escravizado tivesse condi¢des de comunicar com o “seu senhor”. Segundo Barcellos (1899),
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os primeiros estabelecimentos de ensinos formais surgem no pais com a criagdo dos

conventos, na segunda metade do século XVI.

A primeira escola data de 1817 e somente em 1845, ¢ reconhecida como escola principal, na
cidade da Praia- ilha de Santiago (Azevedo, 1958), segundo o autor a escola foi um fracasso,
sendo que nenhum aluno conseguiu completar o curso entre os anos de 1884-1889.
Posteriormente, o Decreto de 14 de agosto de 1845, da Reforma da Instrugcdo Publica em
Portugal, instituiu o ensino primario nas colonias e em 1860 se criou o primeiro Liceu do

pais, na cidade da Praia.

(...) o Liceu Nacional de Cabo Verde, onde era ensinado: Latim, Filosofia
Racional e Moral, Teologia, Francés, Inglés, Desenho, Matematica. Este
Liceu teve vida efémera posto que os professores, alegando falta de
pagamento dos seus honorarios, desapontados, pediram demisséo, ficando o
referido estabelecimento de ensino reduzido a salas de instru¢do primaria,
Teologia e Desenho, até extinguir-se totalmente. O primeiro
estabelecimento de ensino secundario, de caracter religioso e laico, foi o
Seminario de Sdo Nicolau, criado em 1866, que passou a Semindrio-Liceu
em 1892, pelo Decreto de 3 de setembro, mantendo-se, ao longo de cinco
décadas, como o Unico estabelecimento de ensino secundario desta colonia.
(MONIZ, 2007).

O semindrio foi fundamental para a propagacdo do cristianismo em Cabo Verde. Segundo
(DIRECAO GERAL DO ULTRAMAR, 1905), em 1898 havia 73 escolas com mais de 3 mil
alunos, porém existiam varias dificuldades para o funcionamento que iam desde a falta de
professores qualificados até a frequéncia irregular dos alunos. Com o fechamento da
Seminario-Liceu na cidade da Praia, por conta da separagdo entre Estado e Igreja em 1910
com a proclamagdo da Republica em Portugal, criou-se o Liceu Nacional de Cabo Verde
(Liceu Gil Eanes), em Mindelo- ilha de Sdo Vicente. A educagdo colonial, além de muito
seletiva e discriminatoria, estava totalmente afastada da realidade nacional cabo-verdiana,

pois os conteudos dos manuais eram voltados para Portugal e Europa de uma forma geral.

Quanto ao acesso a educagdo na primeira metade do século XX, Furtado (1997, p.
87), afirma: “poucos tinham acesso ao ensino bésico” e que “a situacdo tende a ficar mais
dificil quando se sobe na hierarquia escolar. A institui¢do escolar, funcionando como um
filtro permite o acesso de poucos a posi¢des dominantes na estrutura do ensino”.

3

E comum encontrar pessoas que estudaram na época colonial dominando muito bem a

geografia e historia portuguesa e europeia e sem quase nenhum conhecimento sobre a histdria
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do proprio pais. Os cabo-verdianos eram formados para servir fora do pais, para pensar o

exterior e ignorar o proprio continente.

No entanto, esse modelo de educagdo ndo ¢ extinguido com o fim da colonizagdo nas
ilhas. Afinal, aqueles que se encarregaram da administragao das ilhas, ap6s a saida dos
colonos, foram os cabo-verdianos que foram instrumentalizados dentro do sistema educativo
colonial. Por essa razdo, ndo obstante das mudangas que iniciaram no pais, com a
independéncia, nas mais variadas esferas da sociedade cabo verdiana, ainda se perpetuou
durante alguns anos, os muitos aspectos do sistema educativo da época colonial.
Nomeadamente, as metodologias tradicionais de ensino, em que o conhecimento estd sob a
posse dos professores e os alunos sdo lidos como tabuas rasas, o que levava a uma
memorizagdo dos contedos em vez de estimular os alunos a terem senso critico e
pensamento emancipador, além da educagdo para os valores morais e civicos, com uma

perspectiva eurocéntrica de valores morais.

Lembrando do nosso proprio processo de ensino, durante o ensino basico as aulas de
lingua portuguesa eram muito engessadas e era instaurado nos alunos um medo de errar, ao
falar o portugués, que criava um espagos de siléncios nas salas de aula, que de vez enquanto,
eram rompidos por alguma davida de algum aluno, que morria de medo de ser taxado como
burro pela professora. No ensino secundario tivemos a experiéncia de estudar com uma
professora portuguesa, que era extremamente temida, pelos altos indices de reprovacao que
sua disciplina tinha, mas também por xingar os alunos de burros, incompetentes, entre outros

adjetivos que nada colaboraram com o processo de ensino aprendizagem.

Este segundo momento da educagdo cabo-verdiana no poés-independéncia, apesar dos
esforcos para alcangar autonomia com relacdo ao que havia sido no modelo de governo
anterior, conforme mostram as reformas e reestruturagdes dos modelos de governagdo do
pais, ndo consegue efetivamente, romper com o modelo colonial. A exemplo da
democratizagdo do ensino, garantindo o acesso as camadas mais pobres da populagdo, mas
que ndo foi acompanhado de politicas de formacdo continuada dos professores e atualizagdo

dos conteudos para uma educacdo descolonizadora.

O sistema educativo pos-independéncia era organizado da seguinte forma: Ensino

pré-primario - ndo obrigatdrio; Ensino basico elementar (EBE) com duragdo de quatro anos;
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Ensino basico complementar (EBC) com dois anos de duracdo e Ensino secundario, com duas
areas, uma geral e uma técnica. Integravam, ainda, o sistema de ensino, a educacdo técnica e

profissional, a escola de formagao de professores e a educacao de adultos.
2.2. Sistema Educativo em Cabo Verde

O sistema de ensino inicialmente era estruturado da seguinte forma: o ensino
primario, de 4 anos, da 1* a 4* classe, seguido do ciclo preparatério e por ultimo o liceu.
Antes ndo era possivel cursar o ensino superior em Cabo Verde, ap6s a conclusdo do liceu os
cabo-verdianos viajavam para o exterior para conseguir fazer uma formagao superior. Neste
aspecto, o pais recebia bolsas de estudo, fundamentalmente dos paises socialistas e

comunistas que apoiaram os estados africanos durante a luta de libertacdo colonial.

Em 1977, ¢ realizado na ilha de Sao Vicente, cidade do Mindelo Encontro Nacional de
Quadros da Educacao, que dividiu o ensino basico em ensino basico elementar (primeira a
quarta classes) e ensino basico complementar (quinta a sexta classes). O ensino secundario
passou a ter dois niveis: o ensino secundario basico (trés anos) € o ensino secundario
complementar (dois anos). Posteriormente, o decreto n°® 70/79, de 28 de Julho, institui a
criacdo do Curso de Formagao de Professores do Ensino Secundario, que depois se tornou

Instituto Superior de Educagao.

Em 1983 acontece no pais o II Congresso do PAICV, neste congresso surge alguns

principios do sistema educativo:

e A universalidade da educagdao — esta deve ser acessivel a todos os membros da
sociedade;

e A integragdo da educacdo no processo de desenvolvimento nacional;

e A funcionalidade da educacdo — esta deve integrar a teoria e a pratica, ligar o trabalho
intelectual ao manual; deve proporcionar conhecimentos, promover atitudes e
desenvolver competéncias necessarias a vida

e O reforgo da identidade cultural.

Estes principios estavam fundamentados na promocdo de valores como: a liberdade, o
patriotismo, a independéncia nacional, a unidade nacional, a democracia e a participacdao
popular, a cultura nacional, o trabalho, o progresso, o bem-estar e¢ a justica social, a

solidariedade internacional, a igualdade dos individuos perante a lei, a defesa dos direitos
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humanos e direitos fundamentais do homem, que foram pilares na constru¢do do ideal da

nova sociedade cabo-verdiana no pds-independéncia.

Nos finais dos anos 1990, ¢ aprovada a lei de bases do sistema educativo - Lei n°
103/111/90 de 29 de dezembro, que demarca uma nova era na educagdo do pais e tinha como
objetivo distanciar do modelo colonial de educagdo. O propoésito da educagao colonial, como
referido anteriormente era defender os interesses da metropole portuguesa, apds a
independéncia o governo aposta na educa¢ao como principal forma de desenvolver o pais,
visto que a escassez de recursos naturais nao permitia que fosse feito um investimento em

industrias, por exemplo.

O proposito agora, era cultivar ideais de justi¢a, democracia, igualdade e pertencimento a
terra, a fim de buscar uma soberania nacional. Uma das mudangas curriculares efetuadas pela
Lei n° 103/I11/90, foi a criagdo da disciplina Cultura Cabo Verdiana para que os
cabo-verdianos pudessem se debrucar sobre a sua historia, cultura e lingua que foram

importantes simbolos de resisténcia durante a ocupagdo portuguesa.

Atualmente, o Ministério da Educacdo e Desporto (MED) ¢ o 6rgdo governamental que rege
a educagdo no pais. O Boletim Oficial da Republica de Cabo Verde 7 de maio de 2010,

estabelece os seguintes objetivos para o sistema educativo:

CAPITULO II

Objectivos e principios gerais do sistema educativo
Artigo 5°

Objectivos e principios gerais

1. A educacgdo visa a formagao integral do individuo.

2. A formacao obtida por meio da educagdo deve ligar-se estreitamente ao
trabalho, de molde a proporcionar a aquisicdo de conhecimentos,
qualificagdes, valores e comportamentos que possibilitem ao cidaddo
integrar-se na comunidade e contribuir para o seu constante progresso.

3. No quadro da accdo educativa, a eliminacdo do analfabetismo ¢é tarefa
fundamental.

4. A educacdo deve contribuir para salvaguardar a identidade cultural, como
suporte da consciéncia e dignidade nacionais e factor estimulante do
desenvolvimento harmonioso da sociedade. (CABO VERDE, 2010).
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O Ministério da Educacdo reconhece por meio dos seus objetivos que o direito a educacdo ¢

um direito da humanidade. A politica nacional da educacdo estd ancorada nos seguintes

documentos nacionais:

A Constituicao de Cabo Verde de 1992 (na revisao de 1999);
Programa do Governo para a VII Legislatura (2006-2011);
Grandes Opgdes do Plano (Lei n°® 8/VI/2002, de 11 de Mar¢o);
Plano Nacional de Educagdo para Todos (2002-2010);

Plano Estratégico para a Educagao (2002-2015);

Plano Estratégico de Formacao Profissional (2006-2011).

2.3. As reformas na educaciao em Cabo Verde

Para uma melhor compreensdo do percurso da educacdo em Cabo Verde, ¢

fundamental entender as reformas na educagdo que ocorreram no pais. Segundo Vieira

(2014), as reformas curriculares em Cabo Verde podem ser divididas em cinco periodos, que

vao desde do periodo colonial- 1910 até 2014 com o governo do Partido Africano para

Independéncia de Cabo Verde (PAICV).

Quadro 2. Reformas Curriculares no Sistema Educativo Cabo-Verdiano

PERIODOS

CARACTERISTICAS DAS REFORMAS

1910-1975

Periodo Colonial- Os Colonos tinham como objetivo difundir uma educagao que
fortalecesse a ideia de unidade da patria, assim como a valorizagdo dos valores,
crengas e costumes da metropole portuguesa, levando a alienagdo total do povo
cabo-verdiano quanto as suas raizes e identidades - desafricaniza¢do total das
mentes dos colonizados.

1975-1995

Independéncia- Os idealizadores da lutas de independéncia tinham como objetivo
difundir a ideologia da reconstru¢do nacional e a reafirma¢do da identidade
cultural (PAICV, 1983) e a busca pela africanizagdo, perdida no regime colonial.

1990-1996

Desenvolvimento do Sistema Educativo- Na década de 1990 ocorre a primeira
reforma educacional no pais, ano também marcado por varias mudangas no pais
no ambito da politica- o pais transita do regime de partido Unico para o
multipartidarismo, assim como, modificagdes nas esferas econdmicas e sociais. A
publicagdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) — Lei n°103/I11/90 de 29
de Dezembro, com o foco era sobre a mudanca de planos curriculares e
programas.
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Ao sistema educativo colonial herdado eram ainda inerentes alguns tragos distintos: uma
educacdo instrumentalizada politicamente pelo poder colonial, cujos principios, valores e
objectivos orientavam o ensino praticado nas escolas cabo-verdianas; uma educagdo alienada,
porque nio alicer¢ada na realidade cabo-verdiana e, desde logo, inadaptada as condigdes
geograficas, fisicas, humanas, econdomicas e culturais de Cabo Verde. (VIEIRA, 2014)

1999-2003

Consolidacao do Sistema Educativo- ocorreram alteragdes curriculares no
ambito do Projecto de Consolidagdo ¢ Modernizacdo da Educagao e Formagao
(PROMEF, 1999- 2003), com um novo plano curricular — Pedagogia de Integragao
na Abordagem por Competéncias (APC), relacionando os curriculos a realidade
cabo verdiana, visando a equidade e qualidade no ensino-aprendizagem dos
alunos.

2004-2014

Revisdo curricular do Ensino Basico e Ensino Secundario- o Decreto-Lei n°
32/2009, de 14 de Setembro, passa a regular os novos planos curriculares do
ensino bdsico e secundario. Foram adotados os principios da educacdo
inclusiva, admitindo todas as criangas nas escolas do ensino publico, de acordo
com a Declaracdo de Salamanca.

Fonte: Adaptado de Vieira, 2014

Em 2002 o entdo, Ministério da Educagdo e Valorizagdo dos Recursos Humanos cria

o Plano Nacional de Acc¢ao de Educagao para Todos (PNA — EPT), que advém da

Conferéncia de Dakar — educagdo para todos (2000), que estabeleceu um conjunto de

objetivos para a educagdo para todos até o ano de 2015. A Conferéncia Mundial de Educagdo

para Todos (1990) e a Conferéncia de Dakar — educagao para todos (2000) foram dois marcos

histéricos para a educagcdo que contribuiram para as varias reformas educacionais que se

localizam nesse periodo.

Assim, surge uma nova estrutura para o sistema de ensino em Cabo Verde, que estava

organizado da seguinte forma: Educacdo Pré-Escolar- dos 3 aos 6 anos de idade; Ensino

Basico Integrado (EBI)- dos 6 aos 12 anos e dos 12 anos aos 18 - Ensino Secundario, o

Ensino Basico de Adultos (EBA) ¢ o Ensino Superior.
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Figura 2. ORGANOGRAMA DO SISTEMA EDUCATIVO CABO-VERDIANO 2000/01
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Fonte: PLANO NACIONAL DE ACCAO DE EDUCACAO PARA TODOS (PN A — E P T) (2002, p. 6)

O Decreto Legislativo n°® 2/2010 de 7 de Maio de 2010, anteriormente aprovado pela
Lei 103/11I/90, de 29 de Dezembro, altera algumas prerrogativas da primeira reforma. O
governo foca na educagdo como um dos principais meios para o desenvolvimento do pais,
para tanto esse novo decreto passa a entender o curriculo nacional como “conjunto das
aprendizagens a desenvolver pelos alunos que frequentem o sistema educativo” (Art. 15). O
novo decreto encurta o periodo da Educacdo Pré-Escolar, que agora tem apenas 2 anos,
amplia o Sistema Basico Obrigatorio que antes era do 1° ao 6° ano, para 1° até o 8° ano ¢ o

Ensino Secundario passa a ser do 9° ano até o 12° ano.
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Figura 3.. ORGANOGRAMA DO SISTEMA EDUCATIVO CABO VERDIANO
Decreto-Legislativo n° 2/2010 de 7 de Maio
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Fonte: Site do Ministério da Educagao.

A grande novidade desse novo sistema ¢ a obrigatoriedade do ensino, que antes era até o 6°
ano e agora passa a ser do 1° ao 12° ano de escolaridade, no entanto, a gratuidade do ensino

tem a duracdo de 8 anos, ou seja, apenas no ensino basico.

Segundo o Anudrio estatistico 2004/05 do Ministério da Educacdo, entre 1990/91 e
2002/03, os centros de educacdo infantil no pais aumentaram de 138 centros de educagao
infantil para 419 centros. No ensino basico, o nimero de salas de aula passou de 1.153 para

1.798 e no ensino secunddrio, o nimero de salas de aula passou de 138, em 1990/91, para 654



45

salas de aulas, em 2000/01. Com relacdo ao numero de professores, na educacdo infantil,
aumentou de 238 para 818, no ensino basico, de 1.807 professores (54% sem formacao), para
3.170 (31% sem formacgao) e no ensino secundario passou de 364 professores (63,7% com

formagao) para 2.091 (61,6% com formagao). (Cabo Verde, 2006).

As reformas ¢ os dados mostram uma crescente mudanca nos caminhos da educagado
em Cabo Verde, no entanto, a escola, os manuais escolares, os agentes da educacdo de uma
forma geral, t€ém sido veiculos para manutengao das herancas da colonizagdo na sociedade, os
cabo-verdianos, durante o processo de colonizacdo, foram ao mesmo tempo submetidos ao
trabalho forcado, através de um regime escravocrata e agodes civilizacionais, de acordo com

os matizes culturais portuguesas.

Segundo Vieira (2012),

(...) a semelhanga de outros paises que passaram pela experiéncia da
exploragdo e opressdo coloniais, também, em Cabo Verde, a educacdo e a
escolarizacdo tém sido, historicamente, desenvolvidas por uma heranca
tedrico-cultural eurocéntrica e neoliberal, baseadas numa visdo universalista,
homogeneizante e universalista do sujeito, do conhecimento e da histoéria,
relegando o outro para as margens do poder (Giroux, 1999), pois exclui a
sua propria histéria, cultura e identidade do processo educacional. (VIEIRA,
p-4,2012)

Por isso, urge debater a constru¢do da identidade dos cabo-verdianos e as questdes
étnico-raciais no pais, a partir do viés da educagdo, partindo do principio de que a escola ¢

um espaco onde as questdes sociais estdo presentes e agentes € ndo somente reproduzidas.

No proximo capitulo passamos para a apresentacao e analise dos nosso material de estudo.
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CAPITULO 111

3.1. Sobre o Objeto: Manuais Escolares ou Livros didaticos?

Este capitulo ¢ dedicado ao nosso objeto de estudo, os manuais escolares. O nosso
material de andlise ¢ composto por doze manuais de lingua portuguesa do ensino basico ou
primario e esse material faz parte do acervo pessoal da autora.

Cartilha, manual escolar, livro escolar e livro didatico, essas sdo algumas das

nomenclaturas que conhecemos para designar esse instrumento de particular importancia
dentro da educagdo. (Choppin, 2009)
Segundo Choppin (2009, p. 18), as cartilhas eram pequenos livretos que “apresentam as letras
do alfabeto e os primeiros rudimentos da aprendizagem da leitura, e se difundem muito na
Europa, a partir do século XVI”, o autor afirma que muitas sdo as nomenclaturas que foram
usadas ao longo do tempo para se referir ao livro escolar, para o autor: “na maioria das vezes,
¢ dificil, até impossivel, de determinar o que as diferenciam. Tudo parece ser uma questao de
contexto, de uso, até de estilo.” (p. 19). Os franceses optaram por usar manuels scolaires,
livres scolaires ou livres de classe, os italianos, livros escolares ou livros de textos € 0s
lusoéfonos, livros didaticos, manuais escolares ou textos didaticos. As diversas nomenclaturas
estdo ligadas a ideia inicial que se concebeu do livro - serve para ensinar. Nesta pesquisa,
optamos por utilizar com a nomenclatura “manual escolar” pois é o termo usado em Cabo
Verde.

Choppin (2002), um dos precursores dos estudos sobre livros didaticos, afirma que no
século XVI a produgdo dos livros didaticos era pequena e posteriormente no século XVIII, a
produgdo, tal como a educacdo formal, estava a cargo da Igreja Catdlica e os temas tratados
estavam ligados a religido.

O livro didatico como campo de estudo no Brasil, data da década de 1950 e em 1996, os
livros representavam aproximadamente a 61% da producao nacional. Choppin se dedicou a
estudar a evolucdo historica dos livros didaticos e, segundo Cappello (2002) ele definiu
quatro fungdes essenciais que esses materiais exercem, condicionados a fatores como
ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas

de utilizacado.
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1. Fungdo referencial, também chamada de curricular ou programatica,
desde que existam programas de ensino: o livro didatico ¢ entdo apenas a
fiel traducdo do programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia,
uma de suas possiveis interpretacdes. Mas, em todo o caso, ele constitui o
suporte privilegiado dos contetidos educativos, o depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que
seja necessario transmitir as novas geragdes.2. Funcdo instrumental: o livro
didatico pde em pratica métodos de aprendizagem, propde exercicios ou
atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar a memorizagdo dos
conhecimentos, favorecer a aquisi¢do de competéncias disciplinares ou
transversais, a apropriagdo de habilidades, de métodos de analise ou de
resolugdo de problemas, etc.

3. Fung@o ideologica e cultural: é a funcdo mais antiga. A partir do século
XIX, com a constituicdo dos estados nacionais ¢ com o desenvolvimento,
nesse contexto, dos principais sistemas educativos, o livro didatico se
afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores
das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construgdo de identidade,
geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um
simbolo da soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante papel
politico. Essa funcdo, que tende a aculturar — e, em certos casos, a doutrinar
— as jovens geragdes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo
sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia,
implicita, mas ndo menos eficaz.

4. Funcdo documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem
que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou
icOnicos, cuja observacdo ou confrontagdo podem vir a desenvolver o
espirito critico do aluno. Essa fung¢do surgiu muito recentemente na
literatura escolar e ndo ¢ universal: s6 ¢ encontrada afirmacao que pode ser
feita com muitas reservas em ambientes pedagdgicos que privilegiam a
iniciativa pessoal da crianga e visam a favorecer sua autonomia; supoe,
também, um nivel de formacdo elevado dos professores. (CAPPELLO,
2002, p.21-49)

Quando se trata de analise de livros didaticos, a analise de conteidos sempre esteve

em evidéncia, dividida em dois eixos de estudo: critica ideoldgica e cultural dos livros

didaticos e analise do contetido dos livros didaticos segundo uma perspectiva epistemoldgica

ou didatica.

No Brasil, Circe Bittencourt (1993), inspirada por autores como Goodson, Choppin e

Chartier, através de sua tese, publicada em 2008, abordou o livro didatico como politica

publica educacional, além de discorrer sobre a producdo editorial e sua inser¢do na escola

como objeto de cultura escolar.

Bittencourt (2004), define o livro didatico como mediadores no processo do conhecimento.

Uma concepgdo mais ampla e atual parte do principio de que os materiais
didaticos sdo mediadores do processo de aquisi¢do de conhecimento, bem
como facilitadores da apreensdo de conceitos, do dominio de informagdes e
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de uma linguagem especifica da area de cada disciplina. (BITTENCOURT,
2004, p. 296).

Ja Oliveira (1984, p. 27), afirma que o livro didatico ¢ “como instrumento com dupla
funcdo, a de transmitir um dado contetido e de possibilitar a pratica de ensino”. E também
pode ser definido como uma mercadoria, que tem como destino final: a escola, um
instrumento que estd a servigo de ideologias e narrativas sobre as diversas esferas de
construcao de sociedade e nagoes.

Na nossa investigacdo que tem a constru¢do da identidade e pertencimento
étnico-racial como foco, utilizaremos os manuais escolares de lingua portuguesa para nos
ajudar a entender esse processo, partindo do principio que os manuais escolares sdo de uso
obrigatorio na educagdo basica no pais.

Pensar relagdes étnico-raciais pelas lentes dos manuais escolares tem sido
preocupacdo do Movimento Negro no Brasil, durante um bom tempo, desempenhando assim,
um papel fundamental no questionamento da hegemonia eurocéntrica dos curriculos, a
educagdo sempre foi pauta central para o0 movimento negro, que culminou na importante
conquista da Lei n° 10.639/20032, que tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira.

A educagdo constitui-se para o movimento negro brasileiro em elemento
central de mobilizagdo, um valor que estrutura sua ag¢do desde as primeiras
organizacdes negras. Dessa forma, no final da década de 1970, a énfase na
questdo educacional dada pelo movimento negro situou-se na denuncia do
ideal de branqueamento implicito veiculado nos livros didaticos e nas
escolas, na omissao dos contetidos escolares, no enfoque que a historia da ao
negro, ao seu modo de ser, as suas habilidades, da tendéncia em enfatizar a
sua docilidade, esquecendo-se de todo o movimento de resisténcia, e, ainda,

da omissdo dos interesses subjacentes & Aboligdo (PINTO, 1993, p. 26).

Iniciaremos apresentando os aspectos mais técnicos dos manuais, segundo cada
cole¢do. Aspectos que dizem respeito a capa, aos autores, as editoras, indices, exercicios e
proposta metodoldgica, lingua e linguagem, e bibliografia. Em seguida, analisamos o material

a luz dos eixos referidos anteriormente.
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3.2. Anatomia dos Manuais Escolares

O que estamos chamando de anatomia dos manuais escolares sdo as partes que
compdem os livros ou manuais escolares. Apresentamos assim, o objeto do nosso estudo,
atentando para as partes da sua composi¢ao: a capa, as/os autores, as editoras, os indices, 0s
exercicios e propostas metodologicas, a lingua e linguagem utilizadas e as referéncias
bibliograficas.

A capa do livro, antigamente, quando o livro era um bem que estava sob o poder das
elites, tinha como fungdo proteger o livro, por isso, ¢ comum observarmos livros antigos com
capas sem titulo e um pouco mais grossas que atualmente. Com o tempo e a popularidade dos
livros, a capa passou a ter um papel de identidade do livro, o que se vé€ primeiro, ou seja,
deixa de ser apenas protecdo e assume o papel de rosto do livro. Junto com essa fungao
identitaria, veio também a funcdo comercial da capa, comercializando ndo apenas as/os
autores como as editoras por detras do livro. Os manuais escolares nao estdo apenas
desempenhando um papel central dentro do sistema educacional formal, antes de chegar nos
professores e alunos, existe uma estrutura de poder e mercado - as editoras.

Cabo Verde, apesar de ter se tornado um pais independente em 1975, a presenga

portuguesa sempre esteve muito forte no pais, ocupando diversos espagos, por meio dos
acordos de cooperagdo, inclusive os modelos de governacao do pais sempre estiveram muito
perto dos modelos portugueses. Isso se deu pelo fato de o pais ndo ter condigdes econdmicas
nem recursos naturais para se desligar dos colonos, ou como 0s nossos governantes
cabo-verdianos gostam de dizer: “pelos lagos de amizade entre os dois paises irmaos”.
O fato de Cabo Verde ter pouquissimas editoras nacionais, sendo as mais importantes a
Artiletra e a Ilhéu Editora, permitiu que as editoras portuguesas fossem o maior destino das
obras dos escritores cabo-verdianos. Durante o Estado Novo, em Portugal, havia o sistema de
livro unico, que defendia os interesses do regime politico autoritario. Apos a democracia, em
1974, o livro tnico ¢ abolido e comeca a producdo e mercantilizacao do livro didatico, com o
aparecimento de varias editoras no pais. (TORMENTA, 1999; CLAUDINO, 2011).

A autoria do livro € outro componente importante, pois os livros acabam por carregar
as visdes de mundo e ideologias de quem os escreve. Se a capa ¢ o rosto do livro, as/os

autores sao os maestros, que orquestram os conteudos. O indice ¢ a bussola do livro, serve
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para nos localizar, através da sua enumeragdo detalhada, indicando a localizagdo dos
conteidos no livro. Os exercicios e proposta metodolégica merecem atencdo, as
metodologias para trabalhar os conteudos dos manuais orientam como vai se dar o processo
de ensino-aprendizagem, assim como os exercicios ou atividades propostas, acabam por
indicar se os manuais conduzem para uma pratica de emancipagdo do pensamento e
construcdo de pensamento critico ou para uma educacao bancéria (Freire, 2005).

Para que os manuais escolares desempenhem seu papel de facilitador no processo

ensino-aprendizagem, ¢ prioritario que estejam adequados as necessidades dos alunos,
levando em conta o meio e a realidade socio-cultural que estao inseridos. Para tanto, a lingua
e linguagem s3o pontes para que os conteudos cheguem aos alunos de forma que faga sentido
para suas vidas.
As referéncias bibliograficas sio importantes, pois permitem saber quais sdo as referéncias
que as/os autores utilizaram para a constru¢do da obra, além de atribuir mais cientificidade
ao material, indicando que se realizou uma pesquisa para chegar na elaboracdo de
determinado contetdo.

Assim sendo, abaixo apresentamos os manuais escolares, segundo as partes que

acabamos de descrever.

COLECAO 1. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 6° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Capa e Editora

Figura 5.
Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 1° ano
Capa azul com 29,5 cm x 20,5 cm
s Ilustragdo e desenho: Ana Paula Pereira Silva
Q‘i, Editora: 2 ed. 1996 - EUROPRESS - Editores e
NI distribuidores de Publicagdes, Lda.
4 N° de paginas: 80
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Figura 6.

Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 2° ano

Capa azul com 29,5 cm x 20,5 cm

Tlustragdo e desenho: Ana Paula Pereira Silva e José Luis Costa Andrade
Editora: Porto Editora, Lda.

N° de paginas: 96
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Figura 7. Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 3° ano



Capa avermelhada com 29,5 cm x 20,5 cm
ITlustracdo e desenho: Ana Paula Pereira Silva
Editora: Porto Editora, Lda.

N° de paginas: 88
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Figura 8.

Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 4° ano
Capa avermelhada com 29,5 cm x 20,5 cm
ITlustracdo e desenho: Ana Paula Pereira Silva
Editora: Porto Editora, Lda.

N° de paginas: 104
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Figura 9.

Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 5° ano
Capa verde com 29,5 cm x 20,5 cm
Tlustragdo e desenho: Fernando Lopes
Editora: Texto Editora, Lda.

N° de paginas: 183
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Figura 10.

Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 6° ano

Capa verde com 29,5 cm x 20,5 cm
Tlustragdo e desenho: Fernando Lopes
Editora: Porto Editora, Lda.

N° de paginas: 148

COLECAO 1. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 6° ANO DO ENSINO PRIMARIO

Autoras e Autores

Quadro 3. Autores/Nacionalidade

Autores/Nacionalidade

1° Ano

2° Ano

3° Ano

Aldoénio Gomes -

Bernardo Carvalho-

Fernanda Cavacas-

Joaquim Gongalves-
Manuel Gongalves-

Maria Celeste Canelas-

Rosa Morais- -
Teresa Pereira- -

Aldonio Gomes -
Celeste Duarte-
Manuela Silva-
Maria Celeste Canelas-

Fernanda Cavacas-

Manuel Gongalves-

Aldonio Gomes -

Fernanda Barbosa-
Fernanda Cavacas-
Joaquim Gongalves-

Manuel Gongalves-

Margarida Santos-

Maria Celeste Canelas-

Teresa Pereira-

4° Ano

5° Ano

6° Ano

Aldoénio Gomes -
Fernanda Cavacas-
Manuel Gongalves-
Margarida Santos-

Maria Celeste Canelas-

Aldoénio Gomes -

Amalia Lopes-

Fernanda Cavacas-
Helena Lobo-

Maria Angélica Ribeiro-

Aldénio Gomes -
Amalia Lopes- Ml

&
Fernanda Cavacas-

Helena Lobo-

Maria Angélica Ribeiro-

A primeira cole¢do que analisamos, teve sua segunda edicdo em 1996 sendo

produzida por editoras e autores portugueses, a colecdo Lingua Portuguesa do 1° ao 6° ano, a

cole¢do foi resultado de um Projeto de Renovacao e Extensdo do Ensino Basico do Ministério

da Educag¢do e do Desporto de Cabo Verde em cooperacdo com a Fundacdo Calouste

Gulbenkian, que ¢ uma fundagdo portuguesa criada em 1956 por Calouste Sarkis Gulbenkian,
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e tem como objetivo melhorar a qualidade de vida das pessoas através da arte, da
beneficéncia, da ciéncia e da educagdo. A fundacdo desenvolve atividades de ajuda aos
PALOP, Timor-Leste e paises com Comunidades Arménias. Esse projeto de produgdo dessa

cole¢do foi coordenado pelo portugués Aldénio Gomes.

COLECAO 1. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 6° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Indice

Quanto ao indice, constatamos que os manuais escolares do 1° e 2° ano ndo possuem
indice, enquanto os exemplares do 3° ao 6° ano trazem indice na sua composicdo. Pensando
nos eixos que elegemos para conduzir nossa investigacdo, elaboramos um quadro para
visualizar se as tematicas Elaboramos um quadro de categorizacao dos contetudos dos livros a
partir dos trés eixos de andlise que estamos priorizando: Historia de Cabo Verde, Identidade e
Pertencimento Etnico-Racial e Crianca e Infincia . Nesse quadro, recolhemos dos manuais, a
partir dos indices, todos os textos que consideramos com potencialidade pedagogica para

discorrer sobre os eixos de analise.

Quadro 4. Historia de Cabo Verde, Identidade e Pertencimento Racial e Crianga e Infancia

nos manuais de Lingua Portuguesa do 3° ao 6° ano

Etnico-Racial

3° Ano -Ti'Lobo e Chibinho- p.18 -Menino de todas as cores- p. 41 -Jogos- p.34
-O meu pai- p. 76 - Crianga- p.40
-Baia de Porto Grande- p.78 -Os meninos e o pescador- p.
-Férias em Cabo Verde- p. 80 56
-Historias tradicionais de Cabo
-Verde: Ti'Lobo e Chibinho- p. 84

4° Ano -Novos encontros- p. 3 -Na escola- p. 5 -No recreio- p. 8
-Musica e danga- p. 19 - Cangao da Liberdade- p. 57 - O desporto- p.16
- Uma familia na praia I- p.22 -O livro era...Tchim e o
- Uma familia na praia II- p.24 Nascimento do Pim I- p.28
- Uma familia na praia III- p.27 -O livro era...Tchim e o
-A ti- p. 41 Nascimento do Pim II- p.31
-As ilhas de Cabo Verde- p. 45 -O livro era...Tchim e o
-A vila de Assomada- p.49 Nascimento do Pim III- p.34
-O vale do Paul- p.51 -O livro era...Tchim e o
-Terra- p. 54 Nascimento do Pim IV- p.37
- Histoéria com os avos- p. 60 -Brinquedos Cabo-verdianos-

-Cabo Verde é- p. 64 p75

Historia de Cabo Verde Identidade e Pertencimento Crianca e Infancia
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-Poema salgado- p. 65

-Arte popular- p.68

-Carnaval em S. Nicolau- p.71
-Festival na Baia das Gatas- p.73

- Regresso- p.83

-Historia, historia... Capotonas- p.99

5° Ano

-Corre navio- p. 3

-Cantico a Cabo Verde- p. 5

-O retrato de um pais- p. 6

-A despedida- p. 9

- A garotada vai jogar a bola- p. 67
- Fora o delirio- p.68

-Jogo da bola- p.68

-Minifutebol- p. 69

-Ei-la!- p. 72

-Tartaruga do desporto- p.72

-Filho prodigo- p. 91

-Ilha- p.97

-Regresso- p.97

-Chuva braba- p.99

-As aguas- p.100

-Chove em Cabo Verde ap6s 12 anos
de seca- p.101

-Cangdo da menina gotinha de agua-
p. 103

-Verde esperanga- p.119

-Rumores- p.144

-Cuscuz- p.173

-Cachupa- p.174

-O meu amigo cabo-verdiano- p.175
-Um final delicioso- p.178

-O espaco da lingua portuguesa- p. 14
-Em bom portugués- p. 15

-Nha candinha- p.37

-Na Baia das Gatas- p. 57

- A banda- p. 63

-Uma cidade turistica sobre o mar- p. 64

-Reconto dos Morangos- p.114
-Na ilha do Fogo- p.117
-O valor da pontuagdo- p.130

- Cada crianga tem direito.. .-
p.10

- Cada crianga tem
direito...-p. 22

-O menino ¢ o papagaio de
papel- p. 27

-Vamos fazer papagaios de
papel- p.33

-A prenda- p.35

-Cangdo de embalar- p 39
-Criancas- p.40

-Escola- p.44

- Cada crianga tem
direito...-p. 43

- Cada crianga tem
direito...-p. 55

- Tonico na roda infantil- p.
61

-Bicharada- p. 65

- Cada crianga tem
direito...-p. 73

-Os habitos de cortesia na
escola- p.77

-Os piratinhas- p.78
-Felismino- p. 80

-Chico Chiclete- p.82

- Cada crianga tem
direito...-p. 83

-Miguel recebe uma prenda-
p. 92

- Cada crianga tem
direito...-p. 93

- Cada crianga tem
direito...-p. 105

-Um telefone de lata- p. 110
- Cada crianga tem
direito...-p. 115

- Cada crianga tem
direito...-p. 126

- Cada crianga tem
direito...-p. 134

- Cada crianga tem
direito...-p. 145

- Cada crianga tem
direito...-p. 152

-O gato branco e o gato
maltés- p.159

-As aventuras de Ti’Lobo- p.
161

- Cada crianga tem
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direito...-p. 164
- Cada crianga tem
direito...-p. 176

6° Ano

-O meu pais- p.3-33 - Vocé, Brasil- p.34 -Guia de Cabo Verde-
-Guia de Cabo Verde- Recursos -Convite- p.35 Tempos livres- p.123-130
Naturais- p. 36-49 -Guia de Cabo Verde- Tradigdo- p.111-122

-Guia de Cabo Verde- Vida
quotidiana- p. 50-80

-Guia de Cabo Verde- Actividades
econdmicas- p.86-96

-Guia de Cabo Verde-Emigragao-
p-97-110

-Guia de Cabo Verde- Amor-
p-131-141

-Vem ai o amanha- p.143

-Cabo Verde - Crescimento
populacional para o ano de 2000-
p.144

COLECAO 1. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 6° ANO DO ENSINO PRIMARIO

Proposta Metodologica e Exercicios

Identificamos na colecdo 1 o maior volume de informacdes relacionadas as orientagdes para o
processo de alfabetizacdo. Para desenvolver as habilidades de codificacdo e decodificagao
dos codigos, o método utilizado neste processo foi silabico.

Quando crianca em Cabo Verde fui alfabetizada com a colecdo 1, foco também desta analise,
entendemos que muitas vezes, abordagem dos conteudos estava focada na transmissdo de
informacodes, esvaziadas de significado, na repeticao, além de ignorar os conhecimentos que
os estudantes ja possuiam antes de frequentar a escola e o meio onde estavam inseridos. Ou
seja, a alfabetiza¢do acabava por ndo cumprir o seu papel social de melhorar a relacdo do
sujeito que esta adquirindo a lingua e o mundo onde ele vive, no caso de Cabo Verde, por

conta do bilinguismo, as dificuldades de aquisicdo do portugués era notavel, pois a escola era




58

o unico local onde se falava o portugués e ndo havia um entendimento do ensino da mesma,

como segunda lingua.

COLECAO 1. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 6° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Lingua e Linguagem

Os textos apresentados nos manuais do 1° e 2° na sua maioria ndo apresentam ou
contextualizam o meio onde o aluno vive, como mostra o exemplo da pagina 10: “A familia
do Ulisses vai a pousada do Sossego” - descreve uma realidade que esta distante das familias
cabo-verdianas, pelo menos na década de 90 — familias na sua maioria de renda baixa. Os
manuais apresentam personagens com fungdes e vidas que se distanciam da realidade das
criangas no pais. Notamos a ausé€ncia de referéncias nacionais, como nomes de lugares, de
pessoas, comidas, etc. ter uma casa no campo € uma, na cidade ou ter um carro, estava fora

do alcance da maioria das familias cabo-verdianas.

Figura 12. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 2° ano.
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Na pégina 4 do manual do primeiro ano, podemos observar uma imagem que retrata
uma sala de aula e embora, na imagem tenha uma lousa escrito: “Praia, 4 de outubro de
19947, sinalizando a representacdo de uma escola na capital do pais, a imagem €, na verdade,
uma importacao de um modelo de salas de aula distinto das existentes no pais.

No contexto da educagdo em Cabo Verde, quase sempre deparamos com salas superlotadas e
as cadeiras e mesas dispostas em fileiras, ao contrario da figura apresentada no manual do

primeiro ano.

Figura 13. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 1° ano.

Nos manuais do 3° e 4° ano podemos afirmar que existe uma tentativa maior de adequar a
linguagem ao publico infantil e ao meio onde vivem. No texto da p. 14 do manual do 3° ano,
a historia da Maria dos olhos grandes ¢ do Z¢é Pimpao ¢ um exemplo. Na historia Maria dos
olhos grandes ¢ descrita como uma menina com “trangas pequenininhas e espetadas”, um

penteado de uso frequente entre as meninas no pais. Na p. 73 do mesmo manual existe uma
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proposta de atividade relacionada a uma figura do vulcdo da ilha do Fogo, convidando os
alunos a conversarem sobre as ilhas de Cabo Verde e sobre a ilha onde vivem. O manual do
4° ano segue a mesma tentativa, dedicando atengdo as paisagens do pais, a cultura e a arte,

como elucidam as figuras.

Figura 14. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 3° ano.



Figura 15. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 3° ano.

Figura 16. Retirada do manual de Lingua

Portuguesa do 4° ano.
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Figura 17. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 4° ano.
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Figura 18 e 19. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 4° ano.
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Os textos dos manuais do 5° e 6° ano também estdo cheios de exemplos de uma linguagem
que dialoga mais com Cabo Verde. Como a figura das criangas cabo-verdianas na figura 20 e

a receita de caldo de peixe, um prato tipico da culinaria do pais, na figura 21.

Figura 20. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 6° ano.
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Figura 21. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 6° ano.

COLECAO 1. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 6° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Referéncias Bibliograficas

Nenhum dos seis manuais de lingua portuguesa contém referéncias bibliograficas,
como nao foi possivel ter acesso as informagdes dos autores, ndo conseguimos saber o
motivo da auséncia das referéncias. No entanto, alguns textos ou poemas trazem o nome dos

autores.
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4.3. Eixos de Analise

COLECAO 1. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 6° ANO DO ENSINO PRIMARIO

Agora entramos na parte das andlises a partir dos trés eixos que definimos
anteriormente. Seguimos a mesma logica, selecionando as tematicas que se enquadram nos

eixos, comecgando pela colegdo 1.

Manuais de Lingua Portuguesa 1° e 2° ano

Os manuais do 1° e 2° ano apresentam propostas muito parecidas. As personagens sao
na sua maioria criangas, que tém suas rotinas narradas nos textos curtos, focados no ensino do
alfabeto. Além dos personagens humanos, existem personagens de natureza
antropomorfizada que sdo cachorros, lobo e uma galinha. Por essa razdo destacamos abaixo
alguns temas que aparecem nos dois livros que prendem nossa atengao.

O primeiro deles ¢ com relacdo a questdo de género que ¢ um tema que atravessa
todos os manuais, trazendo de forma bem nitida a divisdo dos papéis de género. As
personagens mulheres e meninas aparecem nos manuais desempenhando atividades
domésticas, associadas ao cuidado da casa e da familia, enquanto que os homens e meninos

estdo em atividades de provedores ou brincadeiras mais ligadas a rua e aventuras.

Exemplo 1:“A Eva d4 a boneca a Olga.”- p. 12
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Figura 22. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 1° ano.

Exemplo 2:“A mae do Didi tampa a lata.” p. 25

Figura 23. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 1° ano.
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Exemplo 3: “A mae cose o botdo na bata do Beto.” p. 38

Figura 24. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 1° ano.

Exemplo 4:“A mae lava a roupa.” p. 44

Figura 25. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 1° ano.
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Eixo 1: Historia de Cabo Verde

O objetivo desse eixo ¢ ser guia para entender quais os contetidos relacionados a

histéria de Cabo Verde estdo presentes nos manuais € como esses conteudos sao tratados.
Visto que, o objetivo da nossa pesquisa ¢ entender a construcdo da identidade e
pertencimento étnico racial, por meio dos manuais escolares de lingua portuguesa, tomamos a
histéria como eixo importante de analise.
Os comportamentos presentes nas sociedades sdo reflexos histéricos, culturalmente
assimilados e a historia como método consiste em perceber o passado como algo que tem
influéncia direta nos acontecimentos da atualidade. Segundo Bloch (2001), os fatos histoéricos
sdo centrais para compreender os acontecimentos, ou na filosofia africana - Sankofa:
olhamos para o passado para conversar com o presente.

No manual do 1° ano ndo conseguimos identificar nenhuma referéncia com relagdo a
histéria de Cabo Verde, além do conto “Historia, Historia- Ti"'Lobo e Ti Ganga” (p.78-80)-
que encerra o livro. O conto é sobre um lobo que entra na residéncia da galinha, Ti Ganga e
rouba os ovos, a galinha ao perceber do roubo, bate no Lobo e o expulsa da sua casa. Ti'Lobo
e Ti Ganga fazem s@o personagens de uma série de contos orais, tradicionais de Cabo Verde,
que estdo presentes na infancia das criangas cabo-verdianas e no imaginario popular.

Os varios contos que rondam esses dois personagens tem como objetivo ensinar valores
morais as criangas, ensinar sobre a nogao de “certo e errado” ou as vezes, causar medo, era
comum ouvir dos mais velhos: “Vai dormir, para o Ti"'Lobo nao vir te pegar.” ou “Ti’Lobo

pega as criangas que nao respeita os pais”.



Figura 26. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 1° ano.

Figura 27. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 1° ano.
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Figura 28. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 1° ano.

No manual do 2° ano percebemos uma preocupagdo maior com os simbolos nacionais, como
a figura de Amilcar Cabral, um dos combatentes da liberdade de Guiné-Bissau e Cabo Verde

e a propria comemorac¢do do dia 5 de julho-independéncia do pais.
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Figuras 29 e 30. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 2° ano.

Eixo 2: Identidade e Pertencimento Etnico-Racial

O eixo 2 ¢ o objetivo do nosso trabalho, a lente dos manuais escolares de lingua
portuguesa, objetivamos entender como a dindmica da constru¢do da Identidade e
Pertencimento Etnico-Racial em Cabo Verde. Nesse eixo procuramos os textos que
dialogassem com as relagdes étnico-raciais, nos manuais.

As imagens dos dois manuais ndo permitem identificar a cor/etnia dos personagens, o livro
traz imagens, em branco e preto, algumas criangas aparentam ter cabelo crespo, porém no
geral, as caracteristicas dos personagens podem ser atribuidas a qualquer etnia, visto que nao
existe uma demarcacao de tracos negros, que pudessem ser ligadas as criangas negras que sao

o publico alvo dos manuais.

Eixo 3: Crianca e Infancia

O eixo “Crianca e Infancia” se justifica porque nosso objeto de estudo sdo os manuais
escolares do ensino basico e o publico que estd inserido dentro desse objeto ou que os
manuais estdo direcionados, s3o criancas de zero a treze anos. Logo, ¢ importante

compreender quais os conceitos de crianga e infancia sdo apresentados nesses manuais.
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Se atentarmos para a apresentagdo inicial dos manuais do 1° e 2° ano, especificamente, nas

capas percebemos que sdo fotos de criangas negras cabo-verdianas.

Manual de Lingua Portuguesa 3° ano

Eixo 1: Historia de Cabo Verde

No manual do 3° ano, mapeamos seis textos que estdo relacionados a historia de Cabo
Verde, dentre eles, destaca-se o texto Baia de Porto Grande na p.78, que ¢ o cartdo postal da
ilha de Sao Vicente. O texto no manual sublinha a importancia do porto para a ilha e como
Cabo Verde deve a pesca boa parte da sua economia, logo os portos sdo importantes para

entender a histéria do povo cabo-verdiano.

Figura 31. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 3° ano.

Ainda dentro do mesmo eixo, as Historias tradicionais de Cabo Verde: Ti'Lobo e

Chibinho presentes nas p. 18 e 84. No conto: Ti'Lobo e Chibinho da pagina 18, o coelho
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Chibinho prega uma armadilha ao Lobo para poder sair de um poco fundo que entrou,
procurando queijo. A moral da histéria € que a atitude de enganar o Lobo foi errada, portanto,

nao deve ser seguida.

Figura 32. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 3° ano.

Na p.80 o texto “Férias em Cabo Verde” exibe dois temas que fazem parte da vida
do povo cabo-verdiano que ¢ a emigragdo e o bilinguismo que ja explanamos anteriormente
no nosso texto. O texto tem como personagem a Helga que ¢ uma filha de cabo-verdianos,
residentes em Lisboa - Portugal. Helga vai para Cabo Verde pela primeira vez, passar férias
com as primas que vivem na cidade de Mindelo - ilha de Sdo Vicente. Como vemos na figura
abaixo, uma das preocupagdes da personagem € como vai se comunicar com as primas, visto
que elas falam a lingua crioula, preocupagdo que ¢ dissipada pela mae da personagem que a
informa que as primas estdo na escola e estudam o portugués, ou seja, a comunicagdo nao
seria um problema. Os temas: emigragdo e o bilinguismo aparecem pela primeira vez na

colegdo 1, nesse texto do manual do 3° ano.
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Figura 33. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 3° ano.

Eixo 2: Identidade e Pertencimento Etnico-Racial

No eixo 2, encontramos dois textos que apontam para o debate da identidade e
pertencimento étnico-racial, sdo eles: “Menino de todas as cores” e¢ “Os meninos e o
pescador”, nas paginas 41-42 e 56 respectivamente. “Menino de todas as cores” € um poema
de Luisa Duela Soares, podemos dizer, que ¢ a primeira vez que a questao racial se explicita
na colecdo, apontando para uma retorica de igualdade e democracia racial. O poema ¢ sobre
um menino negro que viaja pelo mundo e conhece meninos de todas as cores: meninos
amarelos, brancos, vermelhos e castanhos, referindo a brancos, indigenas e arabes. Quando o
menino volta para a sua terra, ele tem uma visdo diferente dos meninos da sua escola:
“Enquanto na escola os meninos negros pintavam em folhas brancas desenhos de meninos
negros, ele fazia grandes rodas com meninos sorridentes de todas as cores” p. 42.

O poema apresenta potencialidades para trabalhar a diversidade étnico-racial, mas a
proposta dos exercicios que sucedem o poema, ¢ de trabalhar as cores, sdo exercicios para

identificar as cores presentes no poema.
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Figura 34 e 35. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 3° ano.

Eixo 3: Crianca e Infincia

Neste eixo, consideramos trés textos presentes no manual do 3° ano, os textos e suas
respectivas imagens carregarem marcas do que seria uma crianga cabo-verdiana e suas
vivéncias, na visdo dos autores. Sdo eles: “Jogos”- p.34; “Crianca”- p.40 e “Os meninos e o

pescador”- p. 56.
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Figura 36. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 3° ano.

As brincadeiras em Cabo Verde sdo sazonais, tem época para jogar pido, para saltar
corda, para brincar de banana-verde-maduro, etc e no texto acima, sao descritas algumas das
brincadeiras presentes no cotidiano das criangas em Cabo Verde, como: pido, berlindes,
pé-coxinho, malha, etc. Essas brincadeiras sdo brincadeiras de rua, muito comuns em Cabo
Verde, em todos os bairros, para todas as criancas, independentemente de classe social, as

criangas se encontram na rua para brincar. Os jogos sdo parte da construgdo do ser crianga.
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Figura 37. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 3° ano.

O poema “Crianga” da autoria de Amilcar Cabral, revela algumas caracteristicas dessa
crianca que vem sendo apresentada no livro. Ela tem magia, encantada, bela e simples,
caracteristicas que podem servir para descrever o povo cabo-verdiano ou as ilhas. E comum
os poetas e musicos se valerem de palavras como bela e simples para descrever as ilhas de
Cabo Verde.

Na figura 38, ¢ narrado o cotidiano das criancas cabo-verdianas que t€ém a pesca como
atividade presente, a conversa entre 0s meninos € o pescador na beira-mar mostra como essa
relagdo € estabelecida, na dinamica do adulto orientando as criangas sobre como fazer um no
na corda, sobre as redes, o mar, entre outros assuntos que envolvem a pesca. Constroi-se
assim, a ideia que ser crianca em Cabo Verde, significa também estar envolvido de alguma
forma com as atividades economicas da comunidade, sejam elas a pesca, a agricultura ou o

turismo.
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Figura 38. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 3° ano.

Manual de Lingua Portuguesa 4° ano

Eixo 1: Historia de Cabo Verde

De acordo com o quadro 2 sobre os indices, o manual do 4° ano apresenta dezoito
titulos referentes a historia do pais, entre eles temas relacionados a festas nacionais e a arte
(p. 68, 71 e 73); aos lugares/natureza (p. 22, 24, 27, 45, 49 e 51). Quanto a musica e danga,
elementos centrais dentro da cultura cabo-verdiana, o livro apresenta na p. 19 uma imagem
seguida de um texto poema que nada tem a ver com a musica ou danga cabo-verdiana, na

imagem podemos ver uma menina dancando balé.



80

Figura 39. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 4° ano.

Eixo 2: Identidade e Pertencimento Etnico-Racial
Identificamos dois textos com potencialidade para dialogar diretamente com a
identidade e pertencimento étnico-racial, o primeiro em que aparece dialogando sobre o

portugués e a lingua crioula e o segundo sobre a proclamac¢do da Reptiblica de Cabo Verde.



Figura 40. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 4° ano.

Figura 41. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 4° ano.
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Eixo 3: Crianca e Infancia

A visdo de crianca passada no livro ¢ de criangas que brincam, na p. 75 os autores
trazem um texto sobre os brinquedos cabo-verdianos, € acompanhado do texto, a figura de
um carro de lata, um brinquedo muito comum no pais, visto que era um brinquedo com zero
custo, feito de lata, pedagos de pneus velhos e outros materiais reciclaveis. Podemos também,
ver a apresentacdo de uma crianga que tem o habito da leitura, como indica o texto da p. 8,
em que a personagem Gilda esta lendo o livro de lingua portuguesa durante o recreio. No
texto “O desporto”(p.16-17) um grupo de estudantes comeca uma conversa, sobre os tipos de
desporto praticados em Portugal e Cabo Verde e um dos personagens afirma que “os
exercicios fisicos variam com a idade e o sexo.”, apés uma das meninas discordar da
afirmacdo, a professora interfere no debate e afirma que as mulheres sdo capazes de praticar
qualquer desporto, mas no entanto, “ela prefere os exercicios mais adequados ao seu aspecto
fisico e a sua sensibilidade, como sejam a gindstica, a patinagem artistica e a natagao.”
A divisao dos papéis de género aparece de novo, refor¢ando lugares de meninos € meninas, e

quais atividades se adequam melhor a cada género.

Manual de Lingua Portuguesa 5° ano

Eixo 1: Historia de Cabo Verde

O manual inicia com um poema de Teobaldo Virginio, intitulado “Corre, navio”(p.3),
um poema sobre emigragdo e a vontade de sair para longe “para onde ha rios, cai chuva e ha
noticias para mandar para a terra”, o navio, o mar, a emigra¢cdo sdo elementos que aparecem
no poema, retratando uma realidade muito préopria do povo cabo-verdiano. Um povo que por
viver em um pais que passa por longos periodos de seca e que no passado viu pessoas
morrerem de fome, sonha com o estrangeiro, alimenta essa ideia que ¢ preciso sair, para
poder ter uma vida melhor e para poder ajudar aqueles que permanecem. Na p. 7 outro texto
sobre viagem “O viajante clandestino” de Mia Couto, seguido de “A despedida” do poeta
cabo-verdiano Teixeira de Souza. Outro tema recorrente neste manual sdo as chuvas, sdo ao
todo sete textos dedicados as aguas, ou a falta dela, dentre eles: “Regresso” poema Amilcar

Cabral que quase todo cabo-verdiano sabe de memoria.
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Eixo 2: Identidade e Pertencimento Etnico-Racial

Nas p.14 e 37 do manual encontramos os seguintes titulos: “O espaco da lingua portuguesa” e

“Nha Candinha”.

Figura 42. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 5° ano.

O primeiro texto fala sobre a lingua portuguesa e o espago que ela ocupa no mundo,
afirmando que ¢ uma das poucas linguas internacionais, como sinaliza o mapa, mostrando os
paises em que a lingua ¢ falada. Vale destacar que na colegdo inteira ndo existe nenhuma
referéncia ao processo de colonizagdo portuguesa. Os portugueses sempre aparecem nos
manuais como povo irmdo e Portugal como destino de boa parte dos cabo-verdianos. No

texto da pagina 15, “Em bom portugués” deparamos com o seguinte dialogo:

- Senhor Nhose, eu queria pa bocé b’ta uma olhada neste papel.
- Era por modo de corrigir os erros. E um abaixo-assinado, mas eu gostava mais se ele pudesse

ficar em bom portugués de lei, esta a entender, senhor Nhose?
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Apbs o senhor Nhose corrigir o texto como lhe foi solicitado, ele aconselha o rapaz a ler
muito para poder escrever como deve ser.

A passagem desse didlogo reforca, como ja argumentamos anteriormente, que o
cabo-verdiano ndo ¢ bilinglie, na verdade compreende um pouco da lingua portuguesa, mas
somente quem teve acesso a mais estudos, conseguem ter o dominio da lingua. E interessante
a ordem desses textos, pois logo depois de um texto que valoriza a lingua portuguesa,
enunciando sua expansdo pelo mundo, aparece um texto entre um homem letrado e um
homem com baixa escolaridade conversando, em que o primeiro instruiu o outro como
escrever em bom portugués.

A mulher descrita no texto abaixo ¢ “Nha Candinha”, uma “mulata muito escura,
quase preta pode-se assim dizer, de cabelos ndo muito crespos, sempre escondidos, porque,
embora ndo fosse mulher do povo, usou sempre lengo.” o autor, Aurélio Gongalves descreve
uma mulher velha, carinhosa, de presenca agradavel, mas o que nos desperta nossa atengao ¢
a descricdo das caracteristicas fisicas, uma mulata, quase preta. A resisténcia do povo
cabo-verdiano em se identificar como povo preto é construida, ¢ fruto de uma heranca
colonial que perpetua até os dias de hoje, os manuais escolares desempenharam um papel

fundamental para fixar essa crenga do mulato, ndo preto.
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Figura 43. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 5° ano.

Eixo 3: Crianca e Infincia

O conceito de mulato volta aparecer quando procuramos por textos que remetiam a
construcdo do ser crianca. Desta vez, descrevendo um menino, Maninho de nha Djodja-
“Mulatinho de rosto redondo, ladbios grossos e olhos cor de timara passada, Maninho de nha
Djodja era o hero6i das tropelias da meninéncia do cabego”. A parte da referéncia ao mulato, a
o menino ¢ descrito com uma crianga que levantava cedo e ajudava nos trabalhos da casa.
O manual apresenta uma particularidade, que ¢ trazer textos sobre os direitos das criangas,
durante todo o manual, entre um texto e outro, aparece uma referéncia aos direitos das
criancas. Na figura 44 podemos ler: “Cada crianga tem direito a ser protegida contra

quaisquer formas de abandono, crueldade e exploracdo.”
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B et

CADA CRIANCA
TEM DIREITO...

Figura 44. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 5° ano.

Manual de Lingua Portuguesa 6° ano

Eixo 1: Historia de Cabo Verde

O manual do sexto ano € o ultimo livro da cole¢do e até a ultima reforma educacional,
correspondia ao ultimo ano do ensino basico primario, ou seja, o ano seguinte era o sétimo
ano do ensino secundario ou liceu. A essa altura pressupdem-se que o aluno ja tenha um
dominio razoavel da lingua portuguesa que fez parte da sua trajetdria desde o primeiro ano de
escola. Pois bem, o manual divide seus conteidos em nove blocos tematicos, o primeiro
bloco diz respeito a Cabo Verde, com o titulo “O meu pais”, com textos sobre cada uma das
ilhas de Cabo Verde, descrevendo suas paisagens e aspectos relacionados aos modos de vida
de cada uma dessas ilhas. Os blocos restantes de temas sdo chamados de guias: “Guia de
Cabo Verde - Recursos Naturais”, “Guia de Cabo Verde - Vida quotidiana”, “Guia de Cabo
Verde - Actividades econdmicas”, “Guia de Cabo Verde - Emigragdo”, “Guia de Cabo Verde
- Tradi¢ao”, “Guia de Cabo Verde - Temos livres”, “Guia de Cabo Verde - Amor” ¢ “ Vem ai
o amanh3”. Destaque para o penultimo bloco de temas: “Guia de Cabo Verde - Amor”,

composto por oito textos todos sobre a mulher cabo-verdiana, esses textos poemas giram em
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torno da exaltagdo da beleza da mulher, caracterizam essa mulher como forte, trabalhadora,

cuidadora, amavel, etc.

Figura 45. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 6° ano.

Eixo 2: Identidade e Pertencimento Etnico-Racial

No texto da p. 127: “T6i Mulato”, um menino “mais puro de todos”, o texto narra
travessuras de criangas ¢ Téi Mulato € o personagem mais comportado, mais ético ¢ mais
responsavel. Este personagem simboliza a constru¢do do que seria o cabo-verdiano, como ¢é
construida essa identidade mestica desde do ensino primario. T6i Mulato ¢ um menino que
representa aquilo que deu certo, dentro do processo de mesticagem, este processo que como
jé referimos anteriormente, ¢ defendido por boa parte dos cabo-verdianos como algo positivo

e ponto de unidade nacional.
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Figura 46. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 6° ano.

Eixo 3: Crianca e Infincia

Carro de lata, telefone de lata, “Vamos brincar a qué?” - esse topico tem seus textos
centrados nas diversas brincadeiras de rua do cotidiano das criangas em Cabo Verde.
A colegdo traz de uma forma geral, a imagem de uma crianga feliz, que brinca, que esta na
rua, no campo, nas cidades, que ajuda com os trabalhos de casa, que estd na escola, uma

crianga que simboliza a esperanga do amanha.
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Figura 47. Retirada do manual de Lingua Portuguesa do 6° ano.

COLECAO 2. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 4° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Capa e Editora

A segunda cole¢do composta por quatro livros — Lingua Portuguesa do 1° ao 4° ano,
sendo do 1° e 2° anos editados pela Porto Editora e do 3° e 4° anos, editados pelo Ministério

da Educacdo e Desporto da Republica de Cabo Verde.



R

' Porto
Editora

Figura 48.

Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 1° ano
Editora: Porto Editora

N° de paginas: 112

Figura 49.

Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 2° ano
Editora: Porto Editora

N° de paginas: 112
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Figura 50.

Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 3° ano
Tlustragdo- Maria de Lourdes Semedo
Editora: Porto Editora

N° de paginas: 112
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Figura 51.

Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 1° ano
Editora: Porto Editora

N° de paginas: 112

COLECAO 2. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 4° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Autoras e Autores

Nao conseguimos informagdes sobre a nacionalidade dos autores dos manuais do 3° e 4 °
ano.

Quadro 5. Autores/Nacionalidade

1° Ano 2° Ano

Eleutério Afonso

Maria Helena P. Furtado

Eleutério Afonso

Maria Helena P. Furtado

3° Ano

4° Ano

Maria de Jesus Assuncdo de Freitas

Nelo Canuto Monteiro de Pina

Pedro dos Santos Silva Margarida Santos

COLECAO 2. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 4° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Indice

Todos os quatro manuais da cole¢do apresentam indices. O manual do 1° ao esta
dividido em oito unidades: a primeira unidade ¢ sobre a escola e familia, a segunda sobre
Natal, a terceira sobre habitacdo, a quarta sobre a patria, a quinta unidade é sobre os
transportes e comunicagdes, a sexta sobre as atividades econdmicas e as profissoes, a sétima ¢
dedicado as atividades culturais e recreativas e a Ultima unidade sobre o meio ambiente. O
manual do 2° ano também é composto por oito unidades, as mesmas do primeiro manual, e
que dao continuidade aos temas, com mais profundidade. Os manuais do 3° e 4° anos sao
divididos em 4 unidades, a unidade 1 do manual do 3° ano se intitula “Retrato do meu pais-
Didlogo e textos descritivos”, a unidade 2 ¢ sobre educacdo ambiental - “A natureza € a

minha casa- Didlogos e textos descritivos”, a unidade 3 trata de educacdo para cidadania -
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“Construindo a cidadania - textos narrativos e informativos” e a ultima unidade sdo
“Historias de encantar - Narrativas”. Os assuntos tratados no manual do 4° ano sao: Unidade
1: “Dialogos formais e textos narrativos orais”; Unidade 2: “Textos narrativos e descritivos”;

Unidade 3: “Textos narrativos e utilitarios” e a Unidade 4: “Narrativas”.

COLECAO 2. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 4° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Proposta Metodologica e Exercicios

Os manuais da colecdo 2 apresentam uma abordagem que estd mais relacionada com
o desenvolvimento das habilidades de leitura, compreensdo dos textos. Os exercicios e
atividades apresentam textos e imagens que dialogam com a realidade cotidiana das criancas
cabo-verdianas. Nos manuais 1 e 2 t€ém uma proposta de inicia¢do a leitura, com atividades
de interpretagdo e compreensdo dos textos, tanto visuais como escritas e cada unidade encerra
com exercicios para a revisdo dos conhecimentos. No 3° e 4° ano, os textos sao voltados para
desenvolvimento das competéncias de base 1 e 2, que segundo os autores, os alunos ao
terminarem o 4° ano devem ser capazes de produzir textos orais formais e textos escritos

(narrativos, descritivos e utilitarios) sobre assuntos de natureza local e nacional.

COLECAO 1. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 6° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Lingua e Linguagem

Diferente da primeira cole¢do, notamos uma preocupagdo por parte dos autores de
adequar a linguagem ao estudante. As imagens abaixo, selecionamos aspectos que retratam
esse dialogo entre o conteudo e o meio que o estudante estd inserido. As imagens e desenhos
tem criangas e adultos negros, as profissdes, alimentos e historias contadas nos manuais sao

sobre Cabo Verde.



Figuras 52 e 53. Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 1° ano e 2° ano, respectivamente.

94



Figuras 54 ¢ 55. Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 3° ano e 4° ano, respectivamente.

95



96

COLECAO 2. LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 4° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Referéncias Bibliograficas

Todos os textos e imagens da cole¢do 2 sdo referenciados ao longo do texto.

Sobre os eixos de analise, na colecdo 2, referente ao eixo 1: Histéria de Cabo Verde,
observamos que a quarta unidade dos manuais do 1° e 2° ano se dedicam a patria, nessas
unidades, nas paginas 75 e 41 de cada manual, os textos referem a um grupo de alunos que se
encontram com o presidente da republica para cumprimenta-lo, além de registros sobre as
caracteristicas de cada ilha, hino nacional, a bandeira e a figura de Amilcar Cabral,
representando o herdi nacional. No manual do 3° ano, a unidade 1, das paginas 17 a 27 tratam
de temas relacionados ao eixo 1, dentre elas destacamos: artesanato, literatura, musica, lingua
e religido, descritos de forma breve no texto cultura de Cabo Verde da pagina 17. Nas paginas

24 e 25 encontramos algumas imagens das ilhas de Cabo Verde.

UNIDADE 1 RETRATO DO MEU PAIS v
- RETRATO DO MEU PA(s UNIDADE 1

Cabo Verde em imagens

, ﬁ ATIVIDADES
CONVERSANDO SOBRE O TEXTO

1- Dbserva, com bastante atengdo, as imagens apresentadas.

2 - Asimagens representam alguns lugares referidos no texto «Cabo Verde nos infcios do século XxXin. Entiio,
fala com toda a turma e com o professor e descubram:

2.1 - Trés das imagens que representam lugares/iihas referidos no texto,

2.2 - Algumas imagens que representam lugares que j4 conheces. Diz como s3o esses lugares.

2.3 - Tens alguma recordaglio deste (s) lugar (es)? Partilha a wa recordagdo com os colegas. Cada colega fala
8 sua recordagdo.

24 25

Figuras 56. Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 3° ano

No manual do 4° ano a unidade 1 € responsavel sobre os temas relacionados ao pais, com

textos descritivos sobre as ilhas, narrativas de contos orais, como o exemplo do conto da
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pagina 26 “Familia pobre e galinha encantada”, um conto da ilha do Fogo sobre uma galinha
encantada que cantava e enriquecia uma familia pobre, seguidos dos contos de “Lobu ku
Xibinhu” que apareceram anteriormente nos manuais da colecao 1.
Sobre o eixo 2, os manuais trazem alguns elementos que s3o constitutivos da identidade
cabo-verdiana, como a lingua, a cultura, os simbolos nacionais: bandeira e a figura do hero6i
nacional, além das imagens que representam as ilhas e suas diversidades e os personagens sao
negras e negros. Nos manuais do 1° e 2° ano todos 0s personagens sao negros, nos outros
manuais, a maioria dos personagens das figuras sdo negros. A lingua crioula também aparece
nos manuais, como mostra a figura 53 “Cang¢des de Cabo Verde em lingua cabo-verdiana”.
No que diz respeito ao terceiro eixo: Crianga e Infincia, notamos que os manuais da
colegdo 2 estdo pensados para desenvolver as habilidades de leitura e compreensdo da lingua
portuguesa, ou seja, explicitamente o tema infincia ndo aparece com muita frequéncia nos
manuais, no entanto, o fato dos manuais terem imagens coloridas, permite com que as
criangas se identifiquem com as imagens, ao contrario da primeira cole¢do, em que as
imagens eram branco e preto. O mundo fantasioso dos contos e fabulas volta a aparecer nessa
colecao, dando destaque para os contos nacionais que também estavam na primeira colegao.
A preocupagdo com a cidadania das criangas € um tema recorrente nos manuais, Como mostra
a unidade 3 dos manuais do 3° e 4° ano - “ Construindo a tua cidadania”, destaque para o
texto da pagina 87 - “Educacdo para a igualdade” que elenca uma série de preconceitos que
precisam ser combatidos para que haja igualdade. Ainda dentro da constru¢do da crianca
cidada, nas avaliagdes de contetdo (p. 119-120), o texto “Trabalho infantil” é uma das
propostas de atividades, para as criangas, escreverem uma noticia sobre o tema. O pequeno
texto traz dados quanto ao nuimero de criancas em Cabo Verde que estdo na pratica do
trabalho infantil e convida aos alunos que elaborem duas medidas que as autoridades devem

tomar para erradicar o trabalho infantil nas ilhas.



Figuras 57. Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 4° ano
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Figuras 58. Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 4° ano

COLECAO 3. LINGUA PORTUGUESA - 1° ¢ 2° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Capa e Editora

Da terceira cole¢do analisamos apenas dois livros, do 1° e 2° ano — Manual de
Lingua Portuguesa, pois esses eram os livros que estavam em uso em Cabo Verde desde 2018
e em fase de teste pelo Ministério da Educacdo. No website do Ministério da Educacao,
encontramos atualmente, disponiveis os livros de todos os anos do ensino basico primario
obrigatério, em formato digital. Os livros sdo da autoria de professoras e professores

cabo-verdianos.
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Figura 59.
Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 1° ano
Editor: Ministério da Educagéo
Impressdo e Acabamento: Imprensa Nacional de Cabo Verde
Tlustragdo- KBLAST- Adobe Stock Image- Freepik
N° de paginas: 151

Figura 60.
Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 2° ano
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Editor: Ministério da Educagao
Impressdo e Acabamento: Imprensa Nacional de Cabo Verde
Tlustragdo- KBLAST- Adobe Stock Image- Freepik
N° de paginas: 145

COLECAO 3. LINGUA PORTUGUESA - 1° ¢ 2° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Autoras e Autores

Quadro 7. Autores/Nacionalidade

1° Ano 2° Ano

I
Elvira Reis Freitas Leonor Santos

Leonor Santos

Mariana Faria -

Neidina Lopes Moniz

Nevaldo Tavares

COLECAO 3. LINGUA PORTUGUESA - 1° ¢ 2° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Indice

Os contetdos do manual do 1° ano da colecdo 3 estdo organizados em quatro
unidades: “Eu e a minha familia”, “A minha rotina”, “A minha escola” e “A minha
comunidade”, assim como, os contetidos do segundo manual: “Eu e os outros”, “A minha

rotina”, “A minha familia” ¢ “A minha comunidade”.

COLECAO 3. LINGUA PORTUGUESA - 1° e 2° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Proposta Metodoldgica e Exercicios

A proposta dos dois manuais de lingua portuguesa da colegdo 3 ¢ a alfabetizacdo pelo
método de vinte e oito palavras, que consiste em partir do geral para o particular, primeiro se
comeca com uma palavra e depois a divisdo silabica da palavra, até chegar nas vogais e
consoantes. O manual do 1° ano comega com a palavra menina, que ¢ apresentada as criangas

acompanhada de uma imagem de uma familia na praia, com um exercicio que solicita que o
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aluno desenhe o lugar onde costuma brincar. Em seguida a menina é apresentada em uma
imagem, seguido de um pequeno texto. As vinte e oito palavras trabalhadas no manual sdo:
menina; menino; uva; dedo; sapato; bota; leque; casa; janela; telhado; escada; chave; galinha;
gema; cenoura; girafa; palhago; hipopotamo; zebra; rato; bandeira; arvore; funil; quadro;

passarinha; cigarra; fogueira e flor.

o
% ik, -
sl -
I.ft"'illf-;n -

Quem sou eu?)

1. 8 0 que wés nestaimagem?

T

A fna gosta de brincar na praia de mar. E Ww? Onde costumas brincar?

2. Desenhao lugar Givdle COSTmas Briicar.

o _

Figura 61.
Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 1° ano
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i
e 0 el LLARAL ey
= e B - ——

— -
— -

0 teu professor ou & tua professora € o texto. Escuta com atenc3o a historia da
Ening Afa

1 menina dna

Bom dial

Eu chamo-me Ana. Tenho seis anos. Moo no Mindelo com of meus pais & o meu
irmdo Adilson.

Adoro brincar com 05 Meus amigos & oom a5 minhas amigas na praia de mar &
contar historias! Sou uma menina leliz!

Haoje & o meu primeiro dia na escola... Na minha machila tenho fivros, cadernos,
lagis de cor, wm lapis & urna borracha para me ajudarem a aprender.

A escola & grande! O Prodessor Rui recebew odos 0s meninos & todas as meninas

ot amizade.

Figura 62.
Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 1° ano

A partir da primeira palavra se vao construindo e aprendendo outras palavras, em um
processo que as palavras estdo sempre associadas as palavras e vice-versa, o que permite que
a aprendizagem seja mais ludica. Os exercicios de avaliacdo de aprendizagem estdo sempre

presentes nesse processo, como indica a figura 63.
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iy
a— T I
> -* < iy -
- -..‘_'!-"-'.- ! -

e - - __:'.__""'?Il-'.r1|| . -
————

3. :_ﬁ_j,' Escutaste atentamente? Responde oralmente &5 Seguintes perguntas
do teu professor ou da tua professora.

a_Como se charma a menina?
b Qual & o nome doirmdo dela?
C. Quantos ands bem a menina?

d. Onde mora & renina?

4. Estaéaescola da fna.

a. Como & a espols da Ana?
B A fua eseola & parecida? Como & a tua escola?

By

Figura 63.
Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 1° ano

COLECAO 3. LINGUA PORTUGUESA - 1° e 2° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Lingua e Linguagem

A linguagem dos manuais estd de acordo com a metodologia de vinte e oito palavras,

que ¢ adotada nos mesmos, com muitos exercicios e textos curtos.
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R - -
T——
11. DOjogo dassilabas. 'l XL 11]1(1 das ]m[u L LA
A menina tem de formar palavras, wsando ac silabas dos cartdes. Ajuda-a nessa o b B iy
tarefa. E impartante conhecer & escrever bem as palavras. Fala com o teu professor ou @

tua prnressara para criafem a caixinha das palavras.

epPee
@ eYeE

Material:

Cartbes para escrever cada uma das palavwas e desenhar a imagemn correspondente
{na aula de educacho artistica poderm recortar as CAMOlinas & preparar o3 cartbes).
Urna caixa para coloear as palavras por grderm alfabética,

12. Escreve as palavas que descobriste.

~ ™\

Desenvolimento

Agora que j4 conheces muitas palavras, podes COMECEr 3 CONSIUE, COM OF teus &
a5 luas colegas, a caixinha das palavras. No fim do ano, tu e 05 teus cokegas e as tuas
eolegas terdo urn diciondrio ilustrado.

Em cada aula, constroem dois cartdes, escrevendo em cada cartio uma palavra
& desenhando a imager correspandente. Dever consultar o dicionario, a wssa
professora ou & vosso professer, para escreverenn as palavias cofretaments. Cada
palavra & escrita inteira e dividida em silabas,

Posteriormente, memorizam a5 palavras e escrevem-nas nd quadro e no caderno.
Finalments, colocam, na caixinha, os cartbes com as palawvras escritas, por
ordem alfabética. Sempre gue necessitarem de consuliar uma palavra ela estard na
caibxinha & vossa espera

L:E\ L)

Figura 64.
Manual Escolar de Lingua Portuguesa- 2° ano

COLECAO 3. LINGUA PORTUGUESA - 1° e 2° ANO DO ENSINO PRIMARIO
Referéncias Bibliograficas

Nao existe uma referéncia com relagdo a autoria dos textos presentes no manual do 1°
ano, no primeiro manual, mas como sdo textos curtos, acreditamos que possam ser das
autoras do manual. J4 o manual do 2° ano tem os textos referenciados.

Quanto aos eixos de andlise, percebemos uma diversidade de criangas nas imagens e
figuras apresentadas, os contetidos abordados tém relagdo com o ambiente em que as criangas
estdo inseridas e com relagdo a historia de Cabo Verde, no manual do 1° ano existe referéncia
a bandeira do pais e no 2° ano alguns aspectos da culinaria do pais.

A analise descritiva dos manuais das trés colegdes que acabamos de expor, nos
permitiu debrugar sobre algumas questoes que desenvolvemos em seguida.

A partir desta andlise, guiada pelos eixos que estabelecemos, chegamos a alguns pontos, o

primeiro deles diz respeito a autoria dos livros, comparando os manuais da primeira colecao e
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os da ultima cole¢do analisada nesta pesquisa, observamos que as propostas sdo muito
distintas, lembrando que os manuais da primeira coleg@o estiveram em uso em Cabo Verde
de 1990 até 2014, quando foram introduzidos os manuais da segunda cole¢do analisada neste
estudo, que foram substituidos pelos manuais em uso, atualmente no pais, desde 2018. A
autoria dos manuais da primeira coleg¢do ¢ portuguesa e o que observamos foi um projeto de
educacdo de matriz portuguesa, como indicou nossa andlise com base nas ilustragdes, os
nomes dos personagens, os lugares e contextos sociais descritos nos manuais traduziam uma
concepgdo de educacdo, infincias e criangas, universalista, que pode ser encaixado tanto no
contexto portugués como no cabo-verdiano. O problema de universalizar contextos distintos
esta na negagdo das individualidades e diversidades, pela condi¢cdo historica de formacao e
povoamento das ilhas de Cabo Verde, a diversidade ndo pode ser ignorada. A segunda
colecdo que analisamos tenta romper com a concepgao universalista de mundo e percebemos
um avango com relacdo a representacao das criancas, que passam a ter cor e etnia, € com
relacdo aos textos que sdo voltados para a realidade cabo-verdiana.

O fato de os manuais passarem a ser editados pelo Ministério da Educagiao de Cabo
Verde, demonstrou mudangas significativas, da primeira cole¢do até a ultima. No entanto,
ndo houve um rompimento total com Portugal, os manuais das cole¢des posteriores a
primeira continuaram sendo produzidos com parceria com Portugal, como mostra a analise
sobre os autores. De 1990 para a atualidade, Cabo Verde passou por varios momentos de
consolidagdo da democracia e varias tentativas de emancipagdo, porém na educagdo ainda o
pais se encontra caminhando para uma educagdo que tenham matrizes locais e ndo
eurocéntricas.

Se olharmos para nosso material de analise nao conseguimos identificar uma
estigmatiza¢ao dos personagens negros ou uma ilustracdo de personagens negros deformada,
nem t3o pouco um discurso ligado a pobreza ou a escravidao.

Na pesquisa “Racismo em livros didaticos brasileiros e seu combate: Uma revisdo da
literatura™ realizada por Fulvia Rosemberg, a autora faz uma revisdo da produgdo brasileira
sobre expressoes de racismo em livros didaticos, dividindo o estudo em duas vertentes: as
publicagdes que mostram o racismo em livros didaticos e as publicagdes sobre o combate ao
racismo em livros didaticos. Rosemberg acredita que um dos desafios dos profissionais que
trabalham com o combate ao racismo no Brasil, € convencer a opinido publica que € preciso

tomar a pauta racial como definidor das desigualdades.
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Discutir relagdes étnico-raciais em Cabo Verde se mostrou algo desafiador, por varias
razdes, primeiro, como alerta Rosemberg (2003), é preciso convencer que a escola, os meios
de comunicagdo, os discursos politicos, sdo meios para consolidar o projeto neocolonial no
pais, é preciso convencer que um povo que nao conhece sua histéria nem de onde veio, ndo
consegue projetar o futuro, e quando projeta, faz sob os moldes do outro, pois desconhece a si
mesmo. No Brasil, como demonstra o estudo de Rosemberg (2003), o governo reconheceu a
luta do movimento negro através de politicas publicas e implementagdo da lei 10639/03, no
entanto a autora defende que € preciso que a formacdo de professores seja voltada para
garantir capacitagdo para efetivacdo da lei e uma produgdo de livros didaticos que
representam a diversidade existente no Brasil.

A pesquisadora Ana Célia também vem estudando o racismo nos livros didaticos, no
Brasil, desde o mestrado. Na sua tese de doutorado “A Representacdo Social do Negro no
Livro Didatico: O que mudou? Por que mudou?”, publicada em 2011, descreve como o livro
didatico de lingua portuguesa representou o negro na década de 1990, focando seu estudo na
representacdo social do negro nos seus textos e ilustragdes. A autora concluiu que o processo
de branqueamento que o Brasil passou, através da midia, construiu a invisibilidade do negro,
que acaba por ser representado de forma estereotipada, pois quem escreve e ilustra os livros,
foi educado numa perspectiva de apagamento da histéria e cultura do negro. Ana Célia, assim
como Rosemberg, Moura e Silva, reconhece o papel do movimento negro, como central, nas
mudangas que ocorreram dos anos 90 para frente.

Se olharmos para o contexto cabo-verdiano, ndo existe um programa de avaliacdo dos
manuais escolares, ndo tivemos acesso a nenhuma informag¢do com relacdo a forma que o
Ministério da Educagao realiza a selecao dos profissionais que produzem os manuais e nao ¢
consenso entre os intelectuais cabo-verdianos que a pauta racial precisa estar na educagdo, ou
seja, ndo existe um entendimento que ¢ preciso descolonizar os curriculos cabo-verdianos.

Na primeira colecdo que analisamos, o que observamos foi a inexisténcia de
personagens negros € do continente africano. Na segunda cole¢do em que as ilustragdes sao
de criangas negras, percebemos uma inexisténcia de varios aspectos da histéria de Cabo
Verde, que quando aparece ¢ sempre contada do ponto de vista do colonizador, comeca com
a descoberta das ilhas. Em todos os manuais analisados ndo encontramos nenhuma referéncia
a escraviddo. O que nos leva a questdo de autoria dos manuais, se 0s manuais sao pensados

por autores portugueses, Obvio que eles ndo tém nenhum interesse em falar da escravidao,
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pois isso seria admitir um crime cometido, o que reverbera na mudanga de status que a nagao
portuguesa ocupa no pais. A auséncia de referéncias sobre a escraviddao ou a histéria da
Africa se d4 porque é uma pauta que ndo tem importincia para o governo, salvo alguns
intelectuais, que se tem comprometido com a tematica e iniciativas individuais de jovens que
tém procurado conectar com o continente, através da cultura.

Outro ponto que observamos sdo os valores morais e éticos, a construgao de valores
nos primeiros manuais, distancia das formas de vida dos cabo-verdianos, a partir da segunda
cole¢do percebemos um engajamento com os simbolos que representam o pais, que dizem o
que seria a nac¢do cabo-verdiana, apresentados nos conteudos referentes a cultura, a lingua, a
mesticagem, a emigragao e as particularidades das ilhas descritas nos textos.

As relagdes de género dispostas na primeira colec¢ao sdo reflexdes da sociedade ainda
¢ pensada numa ldogica sexista e machista, com papéis de género definidos, que atravessa
todos os niveis de vida, comecando desde a infancia. Quando passamos para as outras
colegdes percebemos uma horizontalidade com relagdo a construgdo do feminino e
masculino, no entanto, isso se da de forma ainda parcial. Nao ¢ uma pauta para aqueles que
estdo pensando os manuais, ou pelo menos, nao ¢ explicitamente.

Fulvia Rosemberg, Neide Moura e Paulo Silva no artigo: “Combate ao sexismo em
livros didaticos: Construgdo da agenda e sua critica”, publicado em 2009, afirmam que as
pesquisa sobre “mulher”, “relagdes de género”, “sexismo”, “esteredtipos sexuais ou de
género” iniciaram nas décadas de 1960-1970, impulsionados pelas lutas feministas ativistas e
académicas que estavam engajadas em denunciar a constru¢do de uma educacao distinta para
meninas € meninos, o sexismo na educagdo, essas mulheres que estavam construindo agendas
de combate a discriminagdo baseada no género nas diversas areas da sociedade,
impulsionaram o olhar dos pesquisadores para os livros didaticos que configuram espagos de
reproducdo dessas discrimina¢des. Novamente, em questdo de legislacdo, a pesquisa dos
autores, aponta que a legislacdo foi criada para combater o sexismo nos livros didaticos,

porém nao foi suficiente para que as posturas mudassem, como lemos na citacao abaixo:

A partir de 1996 os LD comprados pelo MEC passaram pela avaliagdo do
PNLD que estabelece que “os livros ndo podem expressar preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”
(Brasil, 1997). Como entender tal resisténcia a mudanca se o combate ao
“preconceito de género” constitui um critério eliminatdrio para a compra e
distribui¢do de LD pelo MEC? (ROSEMBERG et al, 2009, p. 508)
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Ou seja, o preconceito baseado no género ¢ um critério de eliminacao na hora da escolha dos
livros didaticos aqui no Brasil, no entanto, ndo ¢ garantia que as mudangas efetivam.

Se por um lado as questdes de género ndo sdo uma preocupagdo nos manuais em
Cabo Verde, a cidadania ¢ colocada como uma pauta importante, a partir da segunda colecao.
Os manuais da segunda colecdo estdo comprometidos com divulgar os direitos das criangas e
estimular em algum grau, uma educagdo para a cidadania, preservacdo do meio ambiente,
cultura de Cabo Verde e preservacao da oralidade, através dos contos e histérias de encantar
presentes nos manuais.

Ao observar a ultima colegdo, focando na proposta de alfabetizacdo pelo método de
28 palavras, deparamos de novo com a universalizacdo, no sentido que as palavras usadas sao
as mesmas dos livros de Portugal, mas quando observamos as particularidades, identificamos
que os desdobramentos das palavras sao contextualizados para a realidade de Cabo Verde.

A nogdo de que a bandeira, a cultura e Amilcar Cabral sdo simbolos que representam
a unidade do pais, aparece nos doze livros que analisamos neste estudo.

O que nossa andlise informa ¢ que existe potencialidade pedagdgica para trabalhar
histéria de Cabo Verde nos manuais, no entanto, essa historia ¢ apresentada a partir do ponto
de vista do colonizador. A identidade e pertencimento étnico-racial estd alicercada na ideia da
identidade crioula, que como ja expusemos anteriormente, oscila entre africanidade, as vezes,
negada e a europeidade, um tanto celebrada.

Nao tivemos condi¢des de analisar as praticas docentes, nao temos informagdes sobre
outros materiais didaticos, usados no contexto da educac¢do bdsica, mas o que podemos
afirmar ¢ ainda existe um caminho a percorrer para que se possa chegar a um material
didatico, que esteja comprometido com uma educagdo para a diversidade e equidade. De
forma complementar se anuncia também uma agenda de pesquisa em educacdo em Cabo
Verde, que poderia compreender o curriculo da formagdo de professores, as praticas

pedagdgicas e cotidiano escolar bem como o curriculo da educagao primaria.
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3.3. Questodes de formacao identitaria em Cabo Verde

As historias do Brasil e Cabo Verde se encontram em diversos momentos, um desses
momentos que nos interessa aqui, ¢ o processo de coloniza¢ao que assim como no Brasil, em
Cabo Verde os portugueses ndo mediram esfor¢os para apagar a histdria e identidade do povo
cabo verdiano. Tanto que ¢ comum escutar um cabo verdiano afirmar que ndo conhece nada
do continente africano e que se sente mais portugués de que africano. Como podemos ver em

algumas das manchetes dos sites abaixo, dos anos 2016, 2017 e 2019 respectivamente.
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(6} Q 8 https://dtudolpouco.com/cabo-verdianos-um-povo-racista-sim/

Joana Gorjdo Henriques (Tevto), Frederico Batista (Video) e Diogo Bento (Retratas)
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Cabo Verde ndo é Africa, os cabo verdianos sio “pretos especias” e os mais proximos de

o Portugal. E o pais da mesticagem, a“prova’ da “harmonia racialdo luso-tropicalismo. i H . H H
Durante anos esta foia narrativa dominante. Ser ounao ser africano ainda continua Cabo Verd anos. um pOVO [acl Sta Sim
@ como ponto de interrogacio. For Carmen onteiro - 28 ¢ Fevereiro de 017 [y
Jorge Andrade o fala crioulo. Sabe portugués mas escolhe a lingua cabo-verdiana |
como meio de comunicacio para afirmar & sua africanidads e marcar a disténcia do

passado colonial. “0 erioulo & uma arma de intervengo’, explica noestidio da
Radio de Cabo Verde, onde dirige o tnico programa de radio que fala das questoes
africanas. “A nossa capacidade de perceber, comunicar, penser, sonhar é toda em
crioulo. A gente sente-se livre quando se expressa em crioulo, e se sente oprimido
quando fala a lingua dos colonos.”

Por vezes, deparo-me a divagar sobre os inimeros defeitos (se assim posso dizer) dos
cabo-verdianos, meu amado povo. Digo amado porque, embora continue a ser um povo
acéfalo em muitos aspectos, os cabo-verdianos sio dotados de muitas virtudes das quais

eu me orgutho e fago parte.

12 Fontes: Imagem 1- https://acervo.publico.pt/mundo/noticia/ser-africano-em-cabo-verde-e-um-tabu-1718673
Imagem 2- https://dtudo1pouco.com/cabo-verdianos-um-povo-racista-sim/

Imagem 3-
https://mindelinsite.cv/guineense-detido-no-ainm-ja-esta-a-caminho-do-brasil-caso-provoca-manifestacao-em-fr
ente-ao-consulado-de-cv-em-bissau/



https://acervo.publico.pt/mundo/noticia/ser-africano-em-cabo-verde-e-um-tabu-1718673
https://dtudo1pouco.com/cabo-verdianos-um-povo-racista-sim/
https://mindelinsite.cv/guineense-detido-no-ainm-ja-esta-a-caminho-do-brasil-caso-provoca-manifestacao-em-frente-ao-consulado-de-cv-em-bissau/
https://mindelinsite.cv/guineense-detido-no-ainm-ja-esta-a-caminho-do-brasil-caso-provoca-manifestacao-em-frente-ao-consulado-de-cv-em-bissau/
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HOME ATUALIDADE ECONOMIA DESPORTO SOCIAL CULTURA

Guineense detido no AINM ja estd a caminho do
Brasil: Caso provoca manifestagdo em frente ao
consulado de CV em Bissau

4 Outubro, 2019 @ 3667

Essa ultima manchete ¢ um acontecimento bem recente, a noticia é de 4 de outubro de
2019, trata-se um jovem estudante guineense, residente no Brasil- Salvador, que estava de
passagem por Cabo Verde, vindo ao Brasil e foi detido pela policia local, sem nenhuma
alegacdo, ndo tendo direito a nenhuma assisténcia juridica, sob os maus tratos pelo o servigo
de Emigracdo e Fronteiras. O jovem relatou ter sofrido varias humilhagdes e sua qualificagdo
académica foi questionada pelos policiais.
O racismo em Cabo Verde se manifesta de diversas formas, as vezes, se nota no tratamento
desigual as pessoas com a tonalidade da pele mais escura, e outras, usando de expressoes
como “mandjaku” para se referir a qualquer africano que nao seja de Cabo Verde, ou ainda
com apelidos como “cabelo bedju” que seria o equivalente a ‘“cabelo de bombril”. No
entanto, em discursos cotidianos, os cabo-verdianos costumam afirmar que ‘“somos todos
iguais”, ou seja, o racismo em Cabo Verde se da de forma bem particular, afirmando-se a
partir da sua propria negagdo, o que se nega em declaragdes verbais, se afirma em atitudes,
facilmente identificadas nos relatos cotidianos de qualquer emigrante de qualquer pais da

costa africana, residente no pais.

Eufémia Rocha (2013), tem se dedicado ao estudo de migragdes de africanos da costa
ocidental em Cabo Verde e o processo de racializacdo no pais. Como lemos na citagdao
abaixo, a autora demonstra que existe uma nitida distingdo entre os imigrantes europeus € 0s

imigrantes africanos.

Lembro-me, em especifico, de luxemburgueses e austriacos. Estes, porém,
ndo eram vistos como imigrantes, mas sim como uma espécie de
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colaboradores com o povo cabo-verdiano. Eles tinham vindo para Cabo
Verde por motivos muito diferenciados daqueles que faziam os
cabo-verdianos partirem para o estrangeiro; eram estrangeiros que estavam
no pais a gerir fundos/programas de financiamento europeu, projetos de
apoio/ajuda publica ao desenvolvimento no periodo pods independéncia.
(ROCHA, 2013, p. 12)

O relato da pesquisadora traduz os casos de xenofobia em Cabo Verde sdo recorrentes,
embora poucos sdo relatados formalmente. A distingdo que se faz aos imigrantes da costa
ocidental africana, talvez seja porque essa presenca lembra aos cabo verdianos que eles sdo
africanos, essa presenga vem acompanhada de uma pele mais retinta, de tambores e ritmos
mais barulhentos, esses imigrantes ndo estdo no pais para aproveitar as praias paradisiacas

das ilhas, como fazem os europeus.

A investigacdo realizada por Eufémia, junto a comunidade de migrantes oeste-africanos
residentes em Cabo Verde, denunciou que os cabo-verdianos atribuem uma “identidade
mandjaka” a “todos os africanos que vém da Africa”, por meio da heteroidentificagdo, como
forma de impor sua suposta superioridade advinda das suas caracteristicas mesticas. Os tragos
fendtipos sdo definidores das relacdes, sao eles que definem quais imigrantes vao ser

integrados a sociedade e quem sera excluido. Um turismo seletivo e excludente.

O viés do turismo, alids, ¢ fundamental para entender um pouco mais a questiao
identitaria no pais. Como referimos anteriormente, boa parte da renda em Cabo Verde advém
do turismo. Cabo Verde esta na Comunidade Econémica dos Estados da Africa Ocidental
(CEDEAO), assim como faz parte da Comunidade dos Paises da Lingua Oficial Portuguesa
(CPLP) e cogita entrar na Unido Europeia (UE), ou seja, existe uma flexibilidade de

circulagdo de imigrantes pelo pais devido as relagcdes que Cabo Verde tem com o exterior.

O turismo, no pais tem algumas particularidades que diferem do turismo africano que
¢ usualmente comercializado. Quando se pensa em fazer turismo na Africa, a imagem de
savanas, safaris, animais selvagens, etnias consideradas “exdticas”, preenche o imaginario da
branquitude, e ndo s, daqueles que desconhecem a diversidade do continente e
habitualmente, o resumem a um grande safari. O turismo que ¢ vendido em Cabo Verde ¢
outro, esta ligado a ideia de um paraiso tropical de mar e sol, praias pouco exploradas, que

oferecem paz e tranquilidade, ao som de morna e a hospitalidade tipicamente crioula.
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Por mais que se tenha criado um lugar geograficamente imaginado, para Cabo Verde, que nao
¢ nem Africa nem na Europa, as marcas da africanidade do povo cabo-verdiano estio ao
alcance de qualquer olhar antropoldgico. A relagdo com o continente, algumas vezes ¢ de
proximidade e outras de afastamento, mas ela existe, esta latente no batuque, nas tabancas, na
musica, na comida, no lengo que as senhoras trazem na cabeca, nos jeitos que os mais velhos

ensinam sobre o mundo, nos ubuntus dentro das comunidades e nos cabelos e nas peles.

Canto (2018), discorre sobre o papel dos gestores publicos cabo-verdianos, com
relagdo ao que o autor chama de (In)Coeréncia Politico-Institucional na imigragao em Cabo
Verde, para com os imigrantes vindos do oeste africano. Segundo o autor, para que se efetive
o protocolo de 1979 de livre circulagdo das pessoas na CEDEAOQO, aprovado em Cabo Verde

pela lei n.° 18/11/82, € necessario que sejam revistas as politicas de imigracao no pais.

A coeréncia de politica migratoria ¢ um desafio que pode ser trabalhado em
cinco areas principais: na promocdo de coeréncia entre as instituicdes que
estdo diretamente envolvidas nas politicas migratorias (institutional
coherence); no impacto para o desenvolvimento dos paises tanto de origem
como de destino (development impact); na integragdo dos imigrantes
(migrants integration); na garantia dos direitos dos migrantes (migrants
rights) ¢ no tempo / custo da migragdo (Migration Cost) (Siegel and
McGregor, 2015). (CANTO, 2018, p. 67)

O estudo que Canto (2018, p.71) realizou, demonstra que a fragilidade das politicas de
migracao em Cabo Verde geram dificuldades para a integragdo dos migrantes oeste-africanos
no pais, que acabam por passar por situagdes como as relatadas no inicio deste topico. O
estudo ainda apontou que “(...) os maiores desafios que os imigrantes Oeste-africanos
enfrentam estdo ligados, particularmente, a aquisicdo de cartdo de residéncia e obtencao do
vinculo laboral e ou licenca do exercicio das atividades comerciais”. O autor defende que ¢
necessario que haja didlogo entre o poder publico, o poder juridico e a comunidade dos
imigrantes Oeste-africanos, para que as incoeréncias quanto as politicas de migracao sejam

sanadas.

Um documentario intitulado: O colonialismo desligou Cabo Verde da Africa realizado
em 2017, da série: Racismo em portugués, realizado por Joana Henriques e Frederico Batista,
que tem como objetivo trazer a tona o lado esquecido do colonialismo, através de um olhar
sobre a discriminacdo racial exercida pelos portugueses durante o colonialismo e as marcas

deixadas nas ex-colOnias portuguesas, trouxe questdes relacionados a ideia freyriana do
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bom-colonizador, aquele que misturou as racas e protagonizou a democracia racial, uma
violéncia mais branda, que deu origem a povos como brasileiros e cabo verdianos. Os autores

chegaram a conclusdo que existe no imaginario do povo de Cabo Verde a ideia que:

Cabo Verde nio é Africa, os cabo-verdianos sdo “pretos especiais” ¢ os mais
proximos de Portugal. E o pais da mesticagem, a “prova” da “harmonia
racial” do luso-tropicalismo. Durante anos esta foi a narrativa dominante.
Ser ou ndo ser africano ainda continua como ponto de interrogacdo.
(HENRIQUES; BATISTA, 2016).

Nao existe um entendimento da mesticagem como uma violéncia sexual e simbolica.
O que existe ¢ uma supervalorizagdo dos tragos chamados “tragos finos”, marcas de um povo
que pode até¢ admitir que ndo seja europeu, mas com certeza nao ¢ africano - “Aqui, ndo ¢
Africa”. Alias, esse ¢ o titulo de um estudo realizado por Resende (2014) - “Isso néo ¢ Africa,
¢ Cabo Verde”: O movimento claridoso e a busca por uma identidade crioula (1931-1960) -
Resende discute os diferentes discursos politico-identitarios de quatro intelectuais que
contribuiram com a revista caboverdiana Claridade: Revista de Artes e Letras, entre as
décadas de 1930 e 1950, abordando questdes de mesticagem, crioulidade e caboverdianidade.
Autores como Baltasar Lopes, Jodo Lopes e Teixeira de Sousa, alguns dos principais nomes
da literatura cabo verdiana, endossaram a constru¢do da crioulidade/crioulizagdo no pais,
através do movimento claridoso  instituindo a crioulidade como a base da cultura

cabo-verdiana.

Como se percebe, Manuel Lopes estabelece didlogo com certas diretrizes
interpretativas presentes em Casa-grande & Senzala, sobretudo com a
perspectiva conceitual de que “a forga, ou antes, a potencialidade da cultura
brasileira” residiria “na riqueza dos antagonismos equilibrados” (FREYRE,
2006, 418). Ao adaptar para Cabo Verde as propostas analiticas de Freyre, o
autor detectava que a vida no arquipélago seria marcada pela oposi¢ao entre
contrarios (aventura e enraizamento; expansionismo e prudéncia; fuga da
pobreza e nostalgia do retorno), da qual ndo emergiria nenhuma dialética,
mas sim a harmonizagdo de tais “contrastes e matizes desconcertantes”.
(RESENDE, 2014, p. 110)

Os autores que estiveram no cerne da construgdo cultural do povo cabo-verdiano, por
meio do movimento de literatura da Revista Caridade, estavam em didlogo constante com

Gilberto Freyre, no sentido de que o autor sempre esteve presente na literatura do pais e nas

'3 Editada em Mindelo, Ilha de Sdo Vicente, a partir de meados da década de 1930, Claridade — revista de artes
e letras representou um marco fundamental na cultura cabo-verdiana, delimitando um antes e um depois no
continuum historico e literario das ilhas .
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escolas, se lia Casa Grande ¢ Senzala no ensino médio. Essa construgdo da crioulidade
fundada em principios do lusotropicalismo, alargou o distanciamento dos cabo-verdianos das

raizes africanas e uma nogao de /uso-descendentes ganhou espago entre o povo das ilhas.

Furtado vem construindo o debate sobre as relagdes étnico raciais em Cabo Verde
desde 2012, muito do que o autor vem discutindo, esta centrado na dinamica da construgao da
crioulidade e suas implicagdes na identidade do povo cabo-verdiano. Furtado (2012) critica a
forma como alguns intelectuais, romantizam as violéncias fisicas e simbdlicas que ocorreram
na formacdo do povo de cabo Verde, caracterizando esse processo de “fusdo de culturas
européias e africanas”, em nome da construcdo da crioulizagdo, ou seja, a identidade crioula.
E comum, os cabo verdianos responderem que sdo crioulos, quando indagados sobre a sua

pertenca ao continente africano.

De certa forma, ¢ a titulo de hipotese, poder-se-ia afirmar que a discussdo
em torno da identidade étnica é transmutada em identidade cultural e/ou
nacional, conhecendo oscilagdes histéricas entre a africanidade, a
crioulidade e a europeidade cabo-verdianas, para, numa postura por vezes
intelectualmente cinica ¢ vazia de capacidade heuristica, se afirmar que a
identidade dos insulares, ndo se resume numa coisa nem noutra: ela ¢
simplesmente cabo-verdiana. (FURTADO, 2012, p. 146-147).

Furtado afirma que a africanidade, a europeidade e cabo-verdianidade constituem dilemas

identitarios em Cabo Verde. A crioulidade seria o lugar de harmonia dentro desse dilema.

De forma diversa entende Brito-Semedo a crioulidade. Ela ¢ vista como uma
especificidade identitaria, mas também social e espacial. Nesse sentido, a
categoria crioula, tal como ela ¢ apropriada, ndo pode ser transposta,
enquanto conceito, na busca de explicacdo para outras sociedades que,
eventualmente, tenham tido percursos socio-histéricos semelhantes. Mais
ainda, encontra-se subjacente a essa categoria uma dimensdo de
subjetividade humana que conduziria a autonomizagdo identitaria.
(FURTADO, 2012, p. 160-161).

Dentro desse processo, a hegemonia das contribuicdes europeias se sobrepde aos habitos
africanos. Furtado (2013), argumenta que a emigracdo tem sido pega chave para o debate
identitario em Cabo Verde, pois a presenga dos imigrantes da costa oeste africana, tem
causado incomodos e tensdes, permitindo que os intelectuais cabo-verdianos se debrugam
sobre o processo de formacdo identitaria no pais e os cidaddos e os politicos também tem
ficado a par desse cenario de discussdes. Segundo o autor, existe uma disposi¢cao em criticar a

tendéncia dos cabo-verdianos de se identificarem com a Europa e um movimento de
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reivindicar a africanidade. No entanto, Furtado afirma que essa reivindica¢dao nao é consenso

entre os intelectuais cabo-verdianos.

Passamos agora para as nossas consideracdes finais deste estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos este estudo definindo como objetivo estudar a problematica da construgao

da identidade e pertencimento racial em Cabo Verde, tomando como base os manuais
escolares de lingua portuguesa da década de noventa até a atualidade.
A hipotese que tinhamos era a de que os manuais escolares continuam reproduzindo
ideologias colonialistas, com conteudos desconectados da realidade cotidiana do povo
cabo-verdiano, contribuindo para o distanciamento e ndo pertencimento com relagdo ao
continente africano. Apds a andlise do nosso material de estudo, podemos afirmar que
confirmamos nossa hipotese inicial, no entanto, reconhecemos significantes mudangas nos
manuais no decorrer dos anos.

Um dos nossos desejos era conseguir trabalhar com referenciais africanos, visto que o
estudo € sobre um pais do continente. Porém, a falta de estudos na area impossibilitou que
1sso se concretizasse. Realizamos um levantamento bibliografico na Biblioteca Nacional de
Dissertagdes e Teses e encontramos 3 pesquisas sobre livros didaticos ou manuais escolares
como ¢ nomeado em Cabo Verde: “Analise dos manuais de lingua portuguesa dos 7° e 8°
anos de escolaridade em Cabo Verde: um olhar sobre a escrita” - Adelcise Dorilde Rodrigues
Ramos (2012), com o objetivo de “verificar de que forma os manuais de Lingua Portuguesa,
dos 7° e do 8° anos de escolaridade, propdem o desenvolvimento de competéncias de escrita”,
chegando a conclusdo que os manuais apresentavam poucas propostas de desenvolvimento de
competéncias de escrita e que o portugués ndo era ensinado como lingua segunda. O segundo
trabalho intitulado “Material didatico no ensino de artes na Escola Industrial e Comercial do
Mindelo — Cabo Verde”, da autoria de Mirella Mileidy dos Anjos Assunc¢do Luz (2013), a
autora desenvolveu entrevistas com os professores da disciplina de artes da Escola Industrial
e Comercial do Mindelo, a pesquisa evidencia uma dificuldade em concretizar as propostas
nas praticas oficinais, por questdes financeiras, que segundo os professores, ndo era possivel
trabalhar as técnicas de forma individual, pois os equipamentos e ferramentas eram muito
caras e algumas vezes, indisponiveis no mercado em Cabo Verde. A autora também indica
em seu estudo, que as marcas da colonizac¢do ainda continuam presentes na educacdo no pais,

refletindo contetidos desconectados da realidade cabo-verdiana.
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O terceiro estudo que encontramos trata de uma proposta de constru¢do de cartilha, que a
autora nomeia de: “NOS CIRCUITOS DA HISTORIA: mulheres e identidades na educacdo
em Cabo Verde e a producao da cartilha: A participacdo das mulheres na construgdo da
historia de Cabo Verde” - Gleiciane Branddao Carvalho (2018), a proposta da autora foi
apresentar as mulheres que estiveram na construcao da historia de Cabo Verde, apresentando
algumas que participaram ativamente das lutas de independéncia em Cabo Verde e foram
apagadas da historia, a cartilha também informa sobre a organiza¢ao das mulheres no pais,
desafios e metas para a construcdo de igualdade. Estas foram as pesquisas sobre materiais
didaticos que encontramos nas plataformas online.

Por nossas referéncias terem sido trabalhos de autores brasileiros, acabamos
inevitavelmente por fazer algumas comparagdes entre Brasil e Cabo Verde. Os avancos do
Brasil com relagdo ao tema nos dao subsidios para pensar que alguns modelos que deram
certo aqui talvez possam ser ideias para pensar em adequar a realidade de Cabo Verde.
Comegamos pelos o6rgdos que regulam a produgdo e distribui¢do dos livros didaticos no
Brasil, passando pelos programas de avaliacdo dos livros e as diretrizes de quais contetidos
devem constar e os que ndo devem estar nos materiais didaticos.

O papel que os movimentos sociais desempenharam ao longo dos tempos, no Brasil,
propondo pautas e lutando para combater os preconceitos que estavam vinculados aos livros
didaticos, nos inspira a pensar sobre como a sociedade cabo-verdiana ndo tem prestado
atencao nos rumos da educacao no pais, ou questionado o fato da aprendizagens dos alunos €
tdo distante das suas vidas cotidianas, ou ainda, qual a razdo dos modelos portugueses
estarem ainda, tdo presentes na nossa educagao.

Defendemos assim, uma educacao que tenha como foco uma aprendizagem significativa,
para as criancas de Cabo Verde, que a lingua portuguesa seja ensinada como lingua segunda e
o bilinguismo seja uma realidade no processo de ensino.

Reconhecemos as limitagdes deste estudo, advindos do pouco tempo para a sua
realizagdo, somado ao fato de ndo haver recursos destinados a pesquisa de campo, a quase
inexisténcia de material digitalizado sobre Cabo Verde e a falta de transparéncia com relacao
a escolha dos profissionais que elaboram os manuais escolares.

Para construir uma educagdo emancipadora € preciso que haja conscientizagdo do processo
historico do pais, os avangos alcangados, para poder construir metas para uma democracia

que paute o respeito a diversidade étnica e cultural, a fim de construir um projeto de nagado e
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cidadania, com valores mais afrocentrados, assim como, apropriar de um vocabulédrio que
seja coerente com a resisténcia que ¢ constitutiva do povo cabo-verdiano. Para tanto, ¢é

preciso refletir sobre a descolonizagdo dos curriculos. Nilma Gomes (2012) argumenta que:

[...] E nesse contexto que se encontra a demanda curricular de introdugéo
obrigatéria do ensino de Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nas
escolas da educagdo basica. Ela exige mudanga de praticas e descolonizagio
dos curriculos da educagdo basica e superior em relagio a Africa e aos
afro-brasileiros. Mudangas de representacdo e de praticas. Exige
questionamento dos lugares de poder. Indaga a relagdo entre direitos e
privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas
escolas e na propria universidade. (GOMES, 2012, p. 100).

O convite que Gomes (2012) nos estende para a descolonizagdo dos curriculos, significa
encarar o desafio de dialogar com as escolas, relacionando os curriculos a formacao docente
continuada, para poder questionar os curriculos silenciados, aqueles que sdo negados e
excluidos. Exige a postura freiriana de educadores critico-reflexivos, comprometidos com a
ética das suas agdes.

A compreensdo das formas por meio das quais a cultura negra,
as questdes de género, a juventude, as lutas dos movimentos
sociais e dos grupos populares sdo marginalizadas, tratadas de
maneira desconectada com a vida social mais ampla e até
mesmo discriminadas no cotidiano da escola e nos curriculos
pode ser considerado um avango e uma ruptura epistemologica
no campo educacional. (GOMES, 2012, p. 104).

Para a autora, “desvelar esses siléncios” dentro do ambiente escolar & construir
caminhos para pensar a questdo racial de forma a estabelecer pontes de respeito para com a
nossa igualdade enquanto seres humanos e sujeitos de direitos.

Nao temos respostas para resolver o problema identitdrio dos cabo-verdianos, mas
acreditamos ter indicado alguns caminhos, que entendemos que podem sulear as discussoes
sobre tematica. Destacamos aqui a necessidade de compreender que existe um problema de
racismo e xenofobia em Cabo Verde e que medidas precisam ser tomadas para resolvé-lo.
Algumas dessas medidas, passam por politicas publicas com relagdo aos migrantes que
sofrem as discriminagdes no pais, mas acreditamos que a educagdo também tem um papel
fundamental neste debate. Nossa intengdo ndo foi criar uma receita nova do que deve constar

nos manuais escolares, apenas eles nos levaram a crer que € preciso contar a historia de novo.
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Finalizamos, desejando que este estudo abre portas para avangos no debate, com
aprofundamentos mais solidos, que ultrapassem as fragilidades teérico-metodoldgicas que
deparamos ao longo da nossa investigacao. Esperamos também este estudo contribua para
pensar em metodologias e estratégias de ensino/aprendizagem que possibilitem o didlogo
sobre a educacdo para as relagdes étnico-raciais em Cabo Verde, que estejam de acordo com

a realidade do povo de cabo-verdiano.
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