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VERDADE

A porta da verdade estava aberta,
mas sO deixava passar
meia pessoa de cada vez.

Assim néo era possivel atingir toda a verdade,
porque a meia pessoa que entrava
s6 trazia o perfil de meia verdade.

E sua segunda metade
voltava igualmente com meio perfil.
E os dois meios perfis ndo coincidiam.

Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram a um lugar luminoso

onde a verdade esplendia seus fogos.

Era dividida em duas metades,

diferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
As duas eram totalmente belas.

[...]
Carlos Drummond de Andrade, 2002


https://www.pensador.com/autor/carlos_drummond_de_andrade/

RESUMO

O presente estudo é resultado das inquietacdes vividas no decorrer da minha trajetoria
profissional e pretende refletir sobre a Formacdo de Professores a partir da
perspectiva da Complexidade, com um olhar para a formacao continuada. A partir dos
guestionamentos: A perspectiva da Complexidade pode ser considerada uma
possibilidade para a formacao de professores na e para a contemporaneidade? O que
as producdes académicas revelam sobre esta relacdo? O que dizem as pesquisas
sobre a formacao continuada de professores nessa perspectiva? Elegeram-se como
objetivos: construir o estado da arte a partir de teses e dissertagdes que vinculam a
formacéo de professores e a Complexidade; analisar o que as producdes académicas
revelam sobre esta relagéo; identificar em quais contextos as producdes académicas
foram desenvolvidas, quais sujeitos tomam como foco de investigacao, quais sédo as
escolhas metodoldgicas e os resultados alcangados em cada pesquisa, identificando
também o que os estudos trazem sobre a formacdo continuada de professores na
Complexidade, compreendendo como tal abordagem se coloca como possibilidade ao
campo de formacao de professores na e para a contemporaneidade. Para a realizacéo
do estudo, foi construido um referencial tedrico baseado em autores como Khun
(1982), Santos (1998), Capra (1996, 2005, 2006), Morin (1991, 1998, 2001, 2004,
2007), André (2011), Behrens (1999,2005, 2006, 2007, 2011), Candau (1997),
Imberndn (2011), Névoa (1992, 1995, 2017) entre outros. Inicialmente, apresentou-se
a discusséo sobre o termo paradigma, entendendo-0 como um conjunto de crencgas
gue subsidia 0 nosso modo de pensar e operar em um determinado momento.
Enfatizou-se o fortalecimento do paradigma newtoniano-cartesiano com sua
fragmentacao e visdo reducionista na area da educacao e no campo de Formacéao de
Professores. Prop0s-se uma nova perspectiva: a Complexidade, que se mostra como
possibilidade ao cenério educacional e a formacgéo de professores no presente tempo
e refletiu-se sobre a relacdo entre formacdo continuada de professores e a
Complexidade. Apoiada em uma abordagem qualitativa, a pesquisa teve um carater
bibliografico e se utilizou das producbes académicas disponibilizadas nas bases de
dados do Google Académico e da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes na
construcdo do estado da arte. Os achados totalizaram um rol 20 trabalhos, sendo
teses e dissertagbes dentro de um recorte temporal de 2000 a 2018. Os resultados
obtidos apontaram que as regides sul e sudeste e as instituicdes privadas concentram
0S maiores numeros de trabalhos. Apontaram também que ha predominéncia da
pesquisa qualitativa nos estudos analisados e referente aos sujeitos tomados como
foco de investigacéo, identifica-se o professor e 0s cursos e ferramentas que o forma.
A Complexidade se mostrou frutifera ao campo de Formacdo de Professores na
atualidade e embora seja um campo ainda incipiente, jA existem producdes
consolidadas que tratam da tematica em diferentes dimensées de trabalho, a saber,
na formagdo inicial e continuada, nos anos finais do Ensino Fundamental, no Ensino
Médio, no Ensino Superior, na Pds-Graduacdo em nivel de Especializagdo e nas
dimensdes tecnologica e profissional. Sobre a formacao continuada, entendida como
desenvolvimento profissional docente, constatou-se que a Complexidade pode se
refletir nela, que acompanha a necessidade de o professor buscar formacgéo ao longo
de toda a sua trajetéria profissional.

Palavras-Chave: Educacdo. Formacéo de Professores. Complexidade. Formacgao
Continuada. Estado da Arte.



ABSTRACT

The present study is the result of the concerns experienced in the course of my
professional trajectory and intends on Teacher Education from the perspective of
Complexity, with a look at continuing education. From the questions: Can the
perspective of Complexity be considered a possibility for teacher training in and for
contemporary times? What do academic productions reveal about this relationship?
What does the research on continuing teacher education say in this perspective? The
following objectives were chosen: to build the state of the art from theses and
dissertations that link teacher training and Complexity; analyze what academic
productions reveal about this relationship; identify in which contexts the academic
productions were developed, which subjects take the focus of investigation, which are
the methodological choices and the results achieved in each research, also identifying
what the studies bring about the continuing education of teachers in Complexity,
understanding as such This approach presents itself as a possibility for the field of
teacher education in and for contemporary times. To carry out the study, a theoretical
framework was built based on authors such as Khun (1982), Santos (1998), Capra
(1996, 2005, 2006), Morin (1991, 1998, 2001, 2004, 2007), André (2011), Behrens
(1999,2005, 2006, 2007, 2011), Candau (1997), Imberndn (2011), Novoa (1992, 1995,
2017) among others. Initially, the discussion about the term paradigm was presented,
understanding it as a set of beliefs that subsidize our way of thinking and operating at
a certain moment. The strengthening of the Newtonian-Cartesian paradigm was
emphasized with its fragmentation and reductionist vision in the area of education and
in the field of Teacher Education. A new perspective was proposed: Complexity, which
shows itself as a possibility for the educational scenario and teacher training at the
present time and reflected on the relationship between continuing teacher education
and Complexity. Supported by a qualitative approach, the research had a bibliographic
character and used the academic productions available in the databases of Google
Scholar and the Digital Library of Theses and Dissertations in the construction of the
state of the art. The findings totaled 20 papers, including theses and dissertations
within a time frame from 2000 to 2018. The results obtained showed that the south and
southeast regions and private institutions concentrate the largest number of works.
They also pointed out that there is a predominance of qualitative research in the studies
analyzed and referring to the subjects taken as the focus of investigation, the teacher
is identified and the courses and tools that form it. Complexity has proved to be fruitful
in the field of Teacher Education today and although it is still an incipient field, there
are already consolidated productions that deal with the theme in different dimensions
of work, namely, in initial and continuing education, in the final years of Elementary
School, in High School, Higher Education, Post-Graduation at the Specialization level
and in the technological and professional dimensions. Regarding continuing education,
understood as professional teacher development, it was found that Complexity can be
reflected in it, which accompanies the need for teachers to seek training throughout
their professional career.

Key words: Education. Teacher training. Complexity. Continuing Education. State of
the Art.
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COMECANDO A CONVERSA

“Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas,
que ja tem a forma do nosso corpo, e esquecer 0S NOSSOS
caminhos, que nos levam sempre aos mesmos lugares. E o
tempo da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos
ficado, para sempre a margem de nés mesmos”.

Fernando Pessoa, 2011

Tempos incertos. Eis ai a nossa Unica certeza!

Tempos em que a dualidade perde espaco e que as contradicbes se
complementam.

E chegado o momento em que as certezas e as utopias sdo colocadas em
davidas. Novas visbes sdo discutidas, certas andlises questionadas, novas
abordagens emergem enquanto outras sao reafirmadas.

Apple e Carlsson, autores que participam do livro ‘Educacdo em Tempos de
Incertezas’ organizado por Hipdlito (et al., 2003) sinalizam que até certo ponto, todos
0S tempos séo incertos, visto que o desenvolvimento cultural nunca € imovel, pelo
contrario, a cultura é emergente, reanalisada, contestada e consequentemente, esta
sempre no processo de construgao e reconstrucdo. No entanto, Apple & Carlsson
(2003) afirmam que ha tempos mais incertos que outros:

quando os acordos sociais estabelecidos e os modos estabelecidos de ver as
guestdes sociais e educacionais come¢am a desgastar-se, e ndo sdo mais
capazes de prover respostas ou de fazer frente a forcas da crise e do
desmantelamento social (APPLE & CARLSSON, 2003, p.11).

Os mesmos autores afirmam que estes sdo tempos desse género, quando 0s
modelos estabelecidos ndo sdo mais capazes de responder as inquietacdes
presentes, quando as transformacgdes pelas quais a sociedade passa e as lacunas
atuais ndo podem mais ser preenchidas com base nos pressupostos construidos na
era Moderna.

Contudo, tempos assim também s&o promissores, visto que novos discursos e
praticas emergem, que o siléncio pode ser quebrado, que as fronteiras podem ser
cruzadas. Momentos que podemos rever como nossas instituicdes estado organizadas,
bem como rever os interesses e propésitos aos quais elas servem. Essas sao

oportunidades que carregam consigo a crenca de uma mudanca possivel.
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Atualmente, vivemos um periodo de mudancas. Momento em que o0 mundo
concebido pelas incertezas, contradicoes, conflitos e desafios convoca o
reconhecimento de uma visdo complexa, de reintegracdo. Tempos em que a
abordagem proposta por Edgar Morin se apresenta como possibilidade a formacao e
a pratica de professores porque propde ultrapassar as limitagdes do pensamento
cartesiano que ainda hoje vigoram no campo da Formacao de Professores.

Essa visdo complexa abarca probabilidade: o pensamento em rede, um
conhecimento que ndo € mais fixo, mas aproximado, de construcdo individual e
coletiva, com uma visédo critica, reflexiva e transformadora, propondo, inclusive, uma
convivéncia poliparadigmatica.

Essa convivéncia prescinde de um escopo de interligacdo, aspecto que sob
nossa Gtica, tem por base o pensamento de Edgar Morin, justamente porque, segundo
esse autor, a Complexidade ndo vem para desfazer o que foi produzido anteriormente,
mas para complementar o que ao longo dos anos foi produzido, entendendo que, em
seu tempo, essas producdes trouxeram valiosissimas contribuicdes a ciéncia.

Entendemos que o momento € mesmo o de travessia, como nos indica a
epigrafe de Fernando Pessoa (2011), pois outros modelos ja se apresentam como
possibilidades na atualidade.

Entendemos também que o momento convoca um (re) pensar no campo de
Formacéao de Professores, primeiramente porque néo € possivel conceber o professor
indiferente diante de tais mudancas, visto que o movimento da sociedade influencia a
Educacdo e pela Educacdo se questiona e produzem novos conhecimentos e
pensamentos sociais.

Outras duas razdes gque convocam esse repensar no campo de formacdo se
deve ao fato de que a visdo de mundo do professor reflete no modo como ele conduz
suas atividades, isto €, atrelada a concepcao de ensino, encontram-se as questdes
paradigmaticas relacionadas a ideia de conhecimento e de como ele pode ser
mobilizado. A outra razdo se estabelece porque no cenario educacional ainda ha a
prevaléncia de uma visdo postulada na Era Moderna que alicerca a educacédo e a
formacdo de professores. Desse modo, se da a necessidade de uma reforma
paradigmatica que tenha como base a complexidade do conhecimento, de acordo com
Morin (2001), e a reforma da educacgao tendo como base a reforma dos educadores,

segundo esse mesmo autor (2007).
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Neste cenério, como pesquisadora, o desejo de abandonar as velhas roupas e
os caminhos ja conhecidos também emergem, e esse desejo esté intimamente ligado
a urdidura de minha prépria vida.

Desde a mais tenra idade vi-me cercada por livros, leituras, cadernos, lapis,
lousa, giz, enfim: materiais escolares. E confesso que mesmo sem saber ao certo se
a companhia desses objetos, na ocasido, era por op¢ao ou por falta de opgéo (ja que
residia em uma casa pequena que nao permitia as estripulias infantis e por nao ter a
rua para brincar), é possivel afirmar que de todas as brincadeiras que pude
experimentar na infancia, brincar de escolinha (assumindo sempre o papel de
professora) era a minha favorita.

Recordo-me perfeitamente da “arrumacédo da sala de aula” que fazia para
receber meus alunos (meus dois irmaos menores), da lista de chamada com o nome
e sobrenome, das licbes que passava na lousa pequena e das correcdes que fazia
em seus cadernos. Recordo-me também das leituras que realizava, e embora sendo
todas de cunho religioso, com elas descobri o prazer de ler e adquiri 0 gosto pelas
histérias.

Minha mée, apesar da pouca escolarizacdo, me alfabetizou e acredito que
tenha vindo dela também o gosto pelos estudos (além do ambiente escolar que minha
casa possuia). Era dela o cuidado de néo deixar faltar os cadernos, folhas de sulfite,
lapis de cor e livros. Lembro-me que todos os dias la estava ela “passando licdo” no
meu caderno, pedindo para que eu copiasse os “pontos” de histéria e geografia que
ditava, e, entre uma ligdo e outra, sempre me contava com um brilho nos olhos suas
lembrancgas e experiéncias vividas na escola.

Coincidéncia ou ndo, os caminhos me conduziram ao exercicio do magistério:
a principio, em sala de aula como professora de educacao infantil, ensino fundamental
e EJA, posteriormente em coordenacao pedagdgica, assistente de diretoria escolar e
mais tarde, o cargo de diretora.

Como professora, a formagéao docente ou, mais precisamente, a falta de uma
formacao docente que dialogasse com as minhas necessidades e fossem voltadas as
demandas atuais sempre me trouxeram muitas inquietagdes. Ja compreendia, no
inicio de minha carreira, mesmo com muita superficialidade, que os fazeres dos
professores poderiam ser enriquecidos, repensados, contextualizados, né&o

fragmentados se por tras deles existissem formacgdes voltadas a estas diregdes.
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Isso se confirma logo em meu primeiro ano como professora, aos dezoito anos,
trabalhando com turmas de alfabetizacdo em uma instituicdo privada da cidade de
Sédo Paulo. O extinto curso de Magistério, ao nivel de Ensino Médio, que havia me
habilitado a trabalhar com a Educacdo Infantii e com os anos iniciais do Ensino
Fundamental ndo era suficiente para subsidiar minhas préticas, dada a falta de
referenciais teoricos, por exemplo. Constatei, nitidamente, a necessidade de
aprofundamentos teoricos a partir da reflexdo de minha propria pratica, alias,
movimento que me acompanha até hoje: olhar a minha pratica, refletir a partir dela e
buscar condi¢cdes de modifica-la.

Nessa direcdo, busquei o curso de Pedagogia inicialmente e,
consequentemente, as formacdes continuadas desde entéo, na tentativa de buscar
conhecimentos que me permitissem refletir sobre meus proprios fazeres docentes, de
modo que esses, além de reverberar no processo ensino-aprendizagem, pudessem
dialogar com as necessidades da atualidade.

Como coordenadora pedagdgica da rede Municipal de Ensino da Cidade de
Sdo Paulo, as preocupacBes em torno da formacdo e pratica docentes néo
desapareceram: elas se intensificaram, ganhando, dessa vez, outros olhares e maior
visibilidade.

Na coordenacdo pedagodgica, as preocupacdes ndo residiam mais ao nivel
individualizado, mas abarcava o coletivo de professores com o qual trabalhava, pois,
a funcdo exercida por mim, me convocava a querer saber mais a respeito das
formacdes de professores e suas praticas. No entanto, outra inquietacdo habitava
meus pensamentos: 0 interesse nao estava em formacdes que perpetuassem 0s
modelos estabelecidos, mas naquelas que propunham novos jeitos de olhar, de
pensar, de fazer e chegava assim aos estudos propostos por Edgar Morin e na
perspectiva da Complexidade como possibilidade mais frutifera as minhas
inquietagoes.

Mais tarde, o ingresso no Mestrado, especificamente na area de Formacao de
Professores e Préaticas Educativas, para além do desejo e da necessidade do
desenvolvimento profissional docente e das possiveis respostas as minhas
indagacoes, se apresentou como uma possibilidade real de pesquisar o campo de
formacado de professores olhando-o a partir da 6tica da Complexidade. Diante disso,
as primeiras leituras surgiram; as ideias se mostraram palpaveis e os caminhos

comecaram a ser desbravados. Todavia, 0 processo de garimpo, de extracdo e
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lapidagdo da pesquisa se iniciou a partir da minha inser¢gdo no grupo de estudo
NEPENL?.

Considerando a dinamica e os compromissos que o NEPEN assume, esse se
estabelece como um grupo formativo, que se ancora em conhecimentos cientificos
sélidos e que adota uma perspectiva de desenvolvimento profissional docente, se
constituindo em um espaco que potencializa o estudo, a pesquisa e que oportuniza a
convivéncia e o fazer coletivo. Neste grupo, ampliei meu olhar sobre o campo de
formacdo de professores e assim, a pesquisa ganhou contornos mais definidos. O
grupo também me possibilitou estudar diversos autores e referenciais e por meio
destes pude fazer as minhas escolhas teoricas.

O NEPEN € um grupo composto por graduandos, pos-graduandos, professores
da Educacdo Béasica e docentes universitarios, o que corrobora na constituicdo de
uma rede colaborativa e investigativa, contribuindo significativamente no percurso
formativo de cada integrante e na construgao do presente texto, visto que ele reflete
as vozes desse coletivo.

Mas para além das motivacBes pessoais e profissionais que me conduziram ao
tema, a justificativa para essa escolha também se fundamenta na ideia de que pensar
na formacdo de professores pressupde pensar nos paradigmas cientificos que a
subsidia, uma vez que os paradigmas da ciéncia norteiam toda a sociedade e inclui-
se ai a educacao e o modo de formacdo de professores, bem como suas praticas
pedagogicas.

Percebe-se que mesmo diante das inlUmeras mudancas pelas quais a
humanidade passa, quando o assunto é a educacédo e os paradigmas que a sustenta,
a ideia que se tem é que estamos estagnados em modelos antigos, postulados em
outros momentos que ndo mais dialogam com os atuais.

Ao refletir sobre isso, a educacdo fragmentada, simplificadora e linear nos
impossibilita reconhecer as possibilidades de conexfes que poderiam favorecer o
atendimento das demandas apresentadas no cotidiano dos processos educativos. E
pensando na formacgao de professores, que na atualidade ainda traz em seu bojo a

fragmentacao e a linearidade, é que a probleméatica deste estudo se estabelece: A

1 NEPEN: Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Narrativas Educativas, Formacéo e Trabalho Docente

vinculado a Linha de Pesquisa 1: Formagéo de Professores e Préaticas Educativas, do PPGEd
UFSCar.
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perspectiva da Complexidade pode ser considerada uma possibilidade para a
Formacédo de Professores na e para a contemporaneidade? O que as producdes
académicas revelam sobre esta relacdo? O que dizem as pesquisas sobre a formacao
continuada de professores nesta perspectiva?

Partindo dessas indagag0es, tem-se como objetivo: construir o estado da arte
a partir de teses e dissertacbes que vinculam a formagdo de professores e a
Complexidade, analisando o que as producfes académicas revelam sobre a relacao
Complexidade e formacdo continuada de professores e se a perspectiva da
Complexidade pode ser considerada uma possibilidade a formacéo de professores na
e para a contemporaneidade.

No que diz respeito aos objetivos especificos do presente trabalho, tem-se:
pesquisar teses e dissertacbes que tratam sobre a tematica; analisar o que as
producdes académicas revelam sobre a relacdo formacdo de professores e
Complexidade, identificar em quais contextos as producdes académicas foram
desenvolvidas, quais sujeitos tomam como foco de investigacdo, quais sao as
escolhas metodolégicas e o0s resultados alcancados em cada pesquisa. Nas
produgdes investigadas, pretende-se identificar o que os estudos trazem sobre a
formacao continuada de professores na Complexidade, compreendendo como essa
abordagem se coloca como possibilidade ao campo de formacao de professores na e
para a contemporaneidade.

Referente a escolha metodolégica, a pesquisa se apoia na abordagem
qualitativa, de carater bibliografico do tipo estado da arte e se utiliza das producdes
académicas disponibilizadas nas bases de dados do Google Académico e da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertac6es (BDTD), em uma demarcacao temporal que
compreende os anos de 2000 a 2018. Acredita-se que, para que proposicdes e
mudancas se efetivem neste campo € preciso, inicialmente, conhecer o que ja foi
construido pelas pesquisas como contribuicdo para producdo dos fundamentos e
procedimentos formativos.

Sobre a organizagéo do trabalho, 0 mesmo esté dividido em trés partes que se
complementam. Na primeira parte, denominada “A bussola: diregdes iniciais” temos a
intencdo de apresentar os conhecimentos tedricos a respeito dos paradigmas da
ciéncia e sobre o fortalecimento do paradigma newtoniano-cartesiano na area da

educagdo e no campo de Formacdo de Professores. Neste capitulo também
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apresentamos conhecimentos sobre a Complexidade, bem como a relagao entre a
formacao continuada de professores e essa perspectiva.

Na segunda parte, denominada “O Garimpo: percursos da pesquisa” trazemos
a escolha metodoldgica, a modalidade de pesquisa, o levantamento das producdes
académicas a partir das bases de dados escolhidas, a organizacéo e as sinteses dos
trabalhos garimpados. Ja na terceira parte, denominada “O Tesouro: descobertas e
invisibilidades”, pretendemos anunciar os conhecimentos descobertos e produzidos e,

ainda, aqueles invisiveis (sob nossa 6tica) a partir dos achados.
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BUSSOLA: DIRECOES INICIAIS

“Pensar complexamente significa andar por ruas de pouca sinalizacéo,
mas de muitos estimulos. Certamente que ninguém se extraviara nas
paginas deste livro (desta dissertacao, acréscimo meu), embora muitos
possam se perder”.

Juremir Machado da Silva, 2003.

Caminhar por lugares desconhecidos € um grande desafio que envolve receios,
temores e a grande probabilidade de se perder. Mas ha também possibilidades de se
achar e encontrar mais do que se buscava inicialmente e € confiando nestas
possibilidades que iniciamos nossa trajetoria.

Embora saibamos que a bussola sempre aponta para o norte, nela é possivel
também enxergarmos as outras direcdes existentes. Ao posiciona-la neste momento,
conseguimos situar de onde partiremos, quais direcbes vamos tomar e onde
gueremos chegar, a despeito do desconhecimento dos caminhos.

Neste capitulo pretendemos situar o leitor sobre o conceito paradigma na
construcdo da ciéncia, enfatizar o fortalecimento do paradigma newtoniano-cartesiano
na area da educacado e no campo de Formacao de Professores, procurando entender
também os desafios que se apresentam na superacdo dessa visdo reducionista.
Pretendemos ainda tratar sobre a perspectiva da Complexidade, que se mostra como
possibilidade frutifera ao cenario educacional e a formacao de professores no tempo
presente e também refletir a respeito da formacdo continuada de professores, que
pode encontrar eco nessa perspectiva.

1.1Sobre os Paradigmas Cientificos

Diferentes autores tecem suas contribuicdes e apresentam seus entendimentos
guanto a definicdo de paradigmas. Neste estudo, entendemos como um conjunto de
crengas que subsidia o0 nosso modo de pensar e operar em um determinado momento,
ressaltando que eles estdo atrelados aos alicerces da sociedade moderna e presentes
nas diversas areas do conhecimento.

O termo paradigma vem sendo usado quando se pretende buscar novas
possibilidades de abordagens no que diz respeito aos métodos, escopo e acdes em

diferentes campos do conhecimento. Devido as muitas transformacgdes pelas quais a
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sociedade atravessa, o0 surgimento de novas abordagens ndo € novidade e se faz
necessario frente a tentativa de compreender essa “nova sociedade”.

De acordo com Vasconcellos (2002) paradigma se define como modelo ou
padrao. O termo é usado pelo fildsofo e historiador da ciéncia Thomas Samuel Kuhn
(1922-1996) em seu livro “A estrutura das Revolugdes Cientificas” publicado em 1962,
mas vale dizer que quem primeiro usou a palavra modelo, segundo Plastimo (1999),
foi Platdo, autor que também o entendia como imutavel e que comportava em si tanto
0S aspectos bons quanto os ruins.

O conceito de paradigma, segundo Kuhn (1962) é tratado como uma estrutura
de pensamento, ou melhor, uma totalidade de crencas, valores e técnicas partilhadas
pelos membros de uma comunidade cientifica. Para Costa Neto (2003, p.36)
paradigma “é uma produgdo humana passivel de transformacgao, partindo de uma
postura que leve a outros resultados”, contrapondo-se a visdo de Platdo quanto ao
fato de ser permanente.

Ainda de acordo com Kuhn (1962), paradigma € mais que uma teoria, sendo
uma espécie de estrutura maior geradora de novas teorias. Morin (2002) também
apresenta suas contribuicdes sobre o assunto, embora em suas obras nao tenha
aprofundado esta definicdo. O autor conceitua paradigma como o proprio principio de
organizacao das teorias. Segundo Morin (2002, p. 258), paradigma se define como:

Conjunto das relag6es fundamentais de associacdo e/ou de oposi¢do entre
um numero restrito de nocdes-chave, relagdes essas que vao comandar-
controlar todos os pensamentos, todos os discursos, todas as teorias.
(MORIN, 2020, p. 258).

Para Morin (1998), o paradigma impde conceitos e relagdes que controlam a
l6gica dos discursos no ambito de uma comunidade cientifica, permitindo que sobre
ele convivam tanto as teorias e 0s conceitos soberanos, quanto as teorias e conceitos
do paradigma vigente, contrapondo entdo, a ideia de um paradigma hegemonico e
introduzindo ao debate a ideia de complementaridade de pensamento.

Ao pensar sobre essas definicbes, Morin (1991) chama a atencdo para um
pensamento multidimensional, isto €, um pensamento capaz de abranger mdultiplos
aspectos, diferentes dimensfes, que compreende contradicdes, incertezas,

disparidades e diversidades. De acordo com o Morin (1991, p. 135):
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Um paradigma € um tipo de relagéo légica (inclusdo, conjuncéo,
disjuncdo, exclusdo) entre um certo numero de nogdes ou
categorias mestras. Um paradigma privilegia certas relacdes
l6gicas em detrimento de outras, e é por isso que um paradigma
controla a légica do discurso. O paradigma é uma maneira de
controlar simultaneamente o l6gico e o semantico. (MORIN, 1991,
p.135)

Na mesma direcdo, Capra (1996) também teoriza a respeito do conceito de
paradigma. Para o autor, o termo esta voltado a uma compreensao da realidade que
abarca todas as atividades humanas, permitindo-nos dizer que ndo é possivel tratar
das acbes humanas sem perpassar por suas convicgdes, pelos pressupostos que as
sustentam. Behrens (2007) diz isso com outras palavras quando indica que os
paradigmas implicam diretamente na abordagem teodrico-pratica da atuacdo dos
profissionais em todas as areas de conhecimento, isto é, nossas visdes de mundo,
nossos entendimentos da realidade sédo determinantes sobre nossas condutas.

Com a ideia de continuar apresentando a sua concepc¢ao sobre paradigma,
Morin (1991, p. 9-10) também aponta uma preocupacédo que diz respeito a uma Vvisao
de mundo e de sociedade, que até o inicio do século XX esteve pautada em uma visdo

fragmentada. Segundo o autor,

[...] nunca pude resignar-me ao saber parcelado, nunca pude isolar
um objeto de estudos do seu contexto, dos seus antecedentes, da
sua evolucdo. Sempre aspirei a um pensamento multidimensional.
Nunca pude eliminar a contradicdo interior. Sempre senti que
verdades profundas, antagbnicas umas as outras, eram para mim
complementares, sem deixarem de ser antagdnicas. Nunca quis
esfor¢ar-me para reduzir a incerteza e a ambiguidade. (MORIN,
19910 p. 9-10).

A concepcéao de paradigma apresentada por Morin pode ser entendida, entéo,
como um enfoque relacional, contemplando conceitos que n&o pertencem ao
paradigma vigente e, sobretudo, com uma abrangéncia multidimensional, ndo com o
intuito de abarcar todas as informac¢des de um fendbmeno, mas respeitando todas
dimensodes desse fend6meno.

Diante dessas proposicdes, permite-se inferir que os paradigmas podem ser
pensados como caminhos viabilizados que nos ajudam, por algum tempo, a encontrar
solugbes de problemas existentes ou/e encontrar outros problemas enquanto se
caminha de acordo com Kuhn (1991). Assim, se tornaram um referencial para a

estrutura do pensamento e fator determinante para a nossa postura frente a
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sociedade, além de serem articuladores da nossa maneira de pensar e operar.

Como nos referencia Assmann (1998), ndo ha paradigma permanente, tdo
pouco, acabado. A revolucdo cientifica ocorre quando o paradigma que vigora nao
consegue mais explicar os fendbmenos estudados e Behrens (1999, p. 31) endossa a
afirmacao ao propor que “a ruptura de um paradigma decorre da existéncia de um
conjunto de problemas, que os pressupostos vigentes na ciéncia ndo conseguem
solucionar”. Diante desse momento, isto €, face as lacunas que ndo podem mais ser
preenchidas com base nos pressupostos que vigoram, outras abordagens despontam
como modelos mais apropriados a teoria e pratica cientificas, ressaltando que o
“nascimento” dessa nova abordagem decorre sempre da anterior.

Na tentativa de compreendermos um pouco mais sobre o conhecimento
cientifico como hoje se apresenta, faz-se necessario retroceder nossos olhares,
buscando através dos retrovisores histéricos essa tentativa, especialmente porque o
conhecimento cientifico, tal como hoje € engendrado, foi sendo construido
paulatinamente a partir do século XVI.

Olhar através desses retrovisores historicos, além de ser uma exigéncia
quando se pretende mudar a direcdo (uma vez que o para-brisa, mesmo se
constituindo em uma condicdo muito maior que 0s retrovisores e permitindo uma
excelente visibilidade a frente, ndo compreende a totalidade do percurso), nos
possibilita acompanhar os embates e percursos historicos, que se mostram dinamicos,
bem como as mudancas paradigmaticas da ciéncia que se modificam
constantemente.

Acompanhar os embates, percursos histéricos e mudancas paradigméaticas é
necessario porque nos oferecem um referencial que nos ajuda a compreender a
organizacao da sociedade, e porgue a sociedade como hoje se mostra é fruto de um
longo processo de transformacdes. Tais procedimentos podem nos trazer maiores
entendimentos sobre o campo de formacao de professores, visto que os paradigmas
da ciéncia também se refletem neste campo. Uma vez compreendendo-os, é possivel
apresentar a Complexidade como uma abordagem que propbe a superacédo das
limitacdes do Paradigma newtoniano/cartesiano, da fragmentacéo, da exclusdo e de

uma visdo mecanicista do conhecimento.
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1.2 O Paradigma newtoniano/cartesiano

Embora estejamos diante de grandes transformacdes sociais e ainda nao
encontrando um consenso e definicdo entre os autores informando-nos em que tempo
estamos, iniciamos o século XXI ainda sob forte influéncia dos paradigmas dos
séculos XX e XIX, tendo o método cartesiano como forma de organizar o pensamento,
de acordo com Behrens (2011 a).

Se é que é possivel precisar o inicio e/ou o fim de um paradigma de
pensamento, a Era Moderna tem seu inicio no século XVI, propondo uma visédo de
mundo que comeca a se desenvolver principalmente com a industrializacdo e a
medicina, trazendo consigo os padrées de como fazer ciéncia, a saber, a separacao,
a classificacao, a hierarquizacao, a atribuicdo do certo e do errado, de causa-efeito
aos experimentos, desprezando tudo que ndo se encaixava hos principios
metodoldgicos e epistemologicos, por assim entenderem gque néo eram cientificos.

De acordo com Moraes (2003), na Idade Média a visdo que se tinha era a de
um mundo orgéanico, sagrado, espiritual, inviolavel, tendo Deus como centro, contudo,
a partir do século XVI, essa visdo comeca a ser questionada e esse questionamento
se da justamente pelas lacunas que se abrem, gracas as modificacfes na fisica e na
astronomia, fruto do pensamento de Rene Descartes, Newton e Galilei, que
contribuem para que o homem assuma o centro do universo, exigindo com isso, um
olhar diferenciado as mudancas que estavam ocorrendo.

A visédo que se disseminou como o “paradigma cartesiano-newtoniano”, em
homenagem aos precursores Rene Descartes e Newton, ndo surgiu de um novo
método cientifico criado por estes idealizadores. De acordo com Boaventura Santos
(1987), esse paradigma, também conhecido como conservador ou dominante, foi
resultado de um longo processo de evolucdo de diversas ciéncias, no decorrer de
alguns séculos. Ele trouxe, enquanto caracteristicas indiscutiveis, o principio de
causalidade, a certeza, a objetividade e a fragmentacdo de pensamento, o que Morin
chama de Paradigma da Simplicidade.

Moraes (2003), a partir das concepgdes de D’Ambrdsio (1993), assevera que
esse paradigma se vale de esquemas racionais e cientificos de tal forma que
fragmentou a realidade, contrapondo-se ao conceito de visao global. Para Campos
(1997), esse paradigma que deu o tom do progresso cientifico e tecnolégico,

conformou as relacdes sociais na sociedade moderna que persistem ainda hoje. O
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paradigma tem como concepgao fundamental o universo engquanto sistema mecanico,
externo ao individuo, formado por partes estanques, ordenado segundo leis estéticas,
0 que deixou marcas ao estabelecer divisdo entre corpo e mente e posteriormente,
entre a mente humana racional e intuitiva, inclusive, favorecendo o objetivo em
detrimento ao subjetivo.

Para Morin (2000), a ciéncia classica ou o paradigma dominante se
fundamentou em quatro pilares da certeza para dissolver a complexidade: 1) O
Principio da Ordem, que rege o universo construido e sustentado por meio de leis
imperativas e imutaveis; 2) O Principio da Separabilidade, em que o método cientifico
baseia-se em dividir o todo em partes até que essas se tornem de facil compreensao;
3) O Principio da Reducdo, que consiste em reduzir o conhecimento ao nivel
guantificavel através de métodos e formas prontas e 4) O Principio da Légica indutivo-
dedutivo, em que a inducdo e a deducdo s&o consideradas caminhos para
entendimento dos fendmenos.

O paradigma newtoniano/cartesiano comecgou a ser questionado no inicio do
século XX e acelera sua ruptura nas suas Ultimas décadas, uma vez que se mostrou
insuficiente para lidar com as controvérsias, com a desordem e a incerteza que se
apresentavam.

No entanto, € preciso admitir que esse paradigma permitiu a aceleragdo do
processo de evolucdo do conhecimento e da humanidade e embora tendo
oportunizado uma dicotomia entre teoria e pratica, entre corpo e mente, entre a
objetividade e subjetividade, trouxe consigo o desenvolvimento cientifico-tecnolégico
atual e possibilitou consideraveis saltos na histéria das civilizagbes, propiciando a
democratizacdo dos conhecimentos, o pensamento dotado de clareza, organizacao e
de objetividade, de acordo com Moraes (1997), Capra (1996) e Behrens (2003;2006).

1.3 As influéncias do paradigma newtoniano/ cartesiano a educacdo e a
formacao de professores

Como explanado anteriormente, os paradigmas norteiam toda a sociedade, isto
é, eles dirigem uma comunidade cientifica que partilha a mesma concepc¢do de
mundo, determinam posturas e podem ser entendidos como orientadores das acdes

humanas.
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Nos pautamos em Moraes (2004), ao afirmar que um paradigma néo se
apresenta apenas em ambito cientifico, mas nos diferentes aspectos da vida cotidiana,
provocando significativas mudancas em nossas vidas. Nessa direcdo, Costa Neto
(2003, p. 35), endossa que “o referencial paradigmatico estabelece os parametros nao
s6 do saber, mas também dos valores, crengas, razdes, objetivos e metas”.

A educacgéo, assim como as demais areas do conhecimento, ndo se furtou das
influéncias do pensamento newtoniano/ cartesiano. Suas contribuicdes foram (s&o)
tdo profundas que a educacdo atual ainda se serve desse modelo, cujas
caracteristicas principais repousam na racionalidade, na fragmentagdo, na visdo
dualista de mundo, nos antagonismos, no ou isso ou aquilo.

Ao tratar sobre o assunto no cenario educacional, Cunha (1998) aponta que o
grande problema centraliza-se na prevaléncia do positivismo na educacéo e que a
concepcao positivista foi a responsavel pela consolidacdo de alguns paradigmas
cientificos que ainda hoje vigoram, como por exemplo, o paradigma da racionalidade
técnica, que de acordo com Perez Gomez (1995), diz respeito a uma concepcéao
epistemoldgica da pratica, herdada do positivismo — uma visdo reducionista na
abordagem da andlise dos problemas e dos resultados, desvinculando-os de seus
contextos ecolégicos, subjetivos, culturais e sociais.

Essas influéncias estéo tdo presentes nos dias atuais e nos diferentes niveis
de ensino, que Moraes (1998, p. 50) assevera que “na escola, continuamos limitando
nossas criancas ao espaco reduzido de suas carteiras, imobilizadas em seus
movimentos, silenciadas em suas falas, impedidas de pensar’. Na mesma direcao,

Mizukami (1986, p.14) acrescenta que:

Quando as criangas necessitam de folhas em branco para a expressdo de
sua criatividade, oferecemos espacos quadriculados e questdes de multipla
escolha. Em vez de processos interativos para a construcdo do
conhecimento, continuamos exigindo delas memaorizagdo, repeticao, copia,
énfase no conteldo, resultado ou produto, recompensando seu conformismo,
sua “boa conduta”, punindo erros e suas tentativas de liberdade e expresséo.
(MIZUKAMI, 1986, p. 14).

Contribuindo com a discusséao, Behrens (1999) sinaliza que o paradigma
cartesiano se disseminou na escola em todos os niveis de ensino, propondo a
fragmentagdo do conhecimento. Segundo a autora, “as escolas repartiram o

conhecimento em areas, as areas em curso, 0s cursos em disciplinas e as disciplinas

em especialidades” (BEHRENS 1999, p. 384), e assim, as instituicdes educacionais
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passaram a ser organizadas em departamentos estanques, nos quais emergem 0sS
especialistas. No entanto, essa disseminagcéo nao alcangou apenas a organizagao
escolar no que concerne ao ensino, mas alicercou tendéncias pedagdgicas e atingiu
a formacéao de professores — que continuam reproduzindo o reducionismo cientifico.

Sobre as diferentes tendéncias pedagdgicas sustentadas a partir do paradigma
newtoniano/ cartesiano, no Brasil e no mundo, elas se estabeleceram por um
determinado tempo e foram chamadas de: Abordagens Tradicional e Tecnicista.

A Abordagem Tradicional, segundo Mizukami (1986, p.11) “é caracterizada pela
concepcao de educacdo como um produto, j& que os modelos a serem alcancados
estdo pré-estabelecidos, dai a auséncia de énfase no processo”. Essa tendéncia
apresenta forte valorizacdo de determinadas disciplinas académicas, o ensino é
centrado no professor que expde e interpreta a matéria e a relacdo entre professor e

aluno é distante e verticalizada. Nesse sentido, Mizukami (1986, p. 14) indica:

A relacado professor-aluno é vertical, sendo que um dos polos (o professor) detém
0 poder decisdrio quanto a metodologia, contetdo, avaliacdo, forma de interacéo
na aula etc. Ao professor compete informar e conduzir seus alunos em direcdo a
objetivos que lhe s@o externos, por serem escolhidos pela escola e/ou pela
sociedade em que vive e ndo pelos sujeitos do processo. (MIZUKAMI, 1986,
p.14)

Na Abordagem Tradicional, o objetivo baseia-se na reproducdo de
conhecimentos, na priorizagdo de suas quantidades e na memorizagcdo. O
conhecimento aqui € algo externo ao aluno, o que para Freire (1987), se associa a
“Educacao Bancaria”, na qual o professor deposita informacgdes, dados e fatos e os
alunos recebem.

Nesta abordagem o professor é formado “para tratar todos igualmente”, de
acordo com Mizukami (1986, p. 16). Todos os alunos devem seguir 0 mesmo ritmo de
trabalho, estudar os mesmos livros e textos, utilizar os mesmos materiais didaticos
para que todos adquiram 0os mesmos conhecimentos.

Quando se atenta na postura do professor nesta concepcgdo tradicional,
percebe-se que a formacao docente é limitada quando se trata de iniciativas didaticas
gue objetivam fazer com que o aluno saia da condi¢do de reprodutor de conhecimento.
A prética docente se mostra empobrecida, fazendo com que o proprio professor seja
um repetidor de saberes e fazeres, sem espaco para construir o préprio conhecimento,

nem ao menos guestiona-lo.



29

Vale dizer também que o0 espaco escolar ndo se afasta dessas caracteristicas,
antes, visa garantir a continuidade cultural e o ajustamento dos individuos aos padrées
da sociedade. O papel da escola centra-se em unificar os alunos por meio do ensino,
com programas minuciosos e seletivos por meio de pratica essencialmente
transmissiva.

J4& na Abordagem Tecnicista, a preocupacdo estd com o0s aspectos
mensuraveis e observaveis, e 0s objetivos e habilidades levam ao desenvolvimento
de competéncias segundo Mizukami (1986). E uma tendéncia que tem como foco a
replicagéo de modelos prontos.

No ambito educacional essa abordagem teve como principal caracteristica o
controle rigido das atividades pedagdgicas, dirigidas de forma mecéanica, automatica,
repetitiva e programada. Também aqui, o aluno acumula informacbes e deve
conformar-se com os objetivos propostos pelo professor e pela sociedade.

Nessa tendéncia, o professor tem o controle e a responsabilidade de planejar
e desenvolver o processo de ensino-aprendizagem. A metodologia é sistematica e
pode ser ajustada as necessidades do aluno para que as intenc¢des iniciais possam
ser alcangadas. No tocante a avaliagdo, tende a verificar os resultados para corrigir
0S processos, a fim de modelar os individuos como se pretende.

A escola, por sua vez, na abordagem tecnicista, assume o papel de manter,
conservar e modificar os padrées de comportamentos aceitos na sociedade. A
abordagem esta ligada a visdo de governo das décadas de 1970 e 1980, inclusive, o
periodo de ditadura. Assim, procura direcionar o comportamento e nao gerar a
reflexdo, a critica e a busca pelo conhecimento, mas adequar o individuo as
exigéncias da sociedade naquele momento historico, conforme nos indica Behrens
(2005).

Sobre essas tendéncias abordadas, Demerval Saviani (1985), em seu livro
Escola e Democracia, faz uma analise critica caracterizando a pedagogia tecnicista,
ao lado da pedagogia tradicional, como teoria ndo critica e para Behrens (2005), o
conjunto de teorias nao criticas esta inserido dentro do que € designado de paradigma
conservador, caracterizando-o pela reproducao do conhecimento a partir da repeticao
e da memorizacao.

Como observamos, ao longo dos anos, o sistema educacional passou por
concepcdes pedagodgicas diferentes e as influéncias do paradigma cartesiano tiveram

grande importancia formativa. De acordo com Moraes (2003), esse modelo ganhou
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forca e representatividade ao longo de quase quatro séculos e trouxe consigo a
fragmentacao do pensamento.

Observa-se também, que as influéncias desse paradigma repousaram
(repousam) no campo de formacéo de professores e em suas praticas pedagogicas.
O preparo para ser professor, por muitos séculos, permaneceu focalizado
exclusivamente no dominio do contetdo. O professor precisava ter dominio do
conhecimento para ministrar as aulas e nesse sentido, Garcia (1999, p.33) refere-se
a formagdo conservadora enciclopédica de professores como um processo “de
transmissdo de conhecimentos cientificos e culturais de modo a dotar os professores
de uma formacgao especializada”.

A formacéo docente neste modelo que se baseava no dominio dos contetados
era entendida como treinamento ou capacitacdo, cujo propdsito era a atualizacao para
realizar atividades especificas. Sob o entendimento de treinar e capacitar, cabia-lhes
sindnimos como tornar-se habil, apto, exercitar e habilitar-se, executar regularmente
uma tarefa, estar certo de algo, terminologias essas que ndo comportavam em si as
duvidas, os questionamentos, o conhecimento como algo néao fixo.

Nota-se claramente que a formagdo do professor apoiada no paradigma
newtoniano/ cartesiano vé o processo como linear, cuja pratica concentra-se em criar
mecanismos que levem a reproducéo dos conhecimentos historicamente acumulados
e transmitidos como verdades absolutas. Com uma formacgédo que apontava para a
reproducdo e transmissdo dos conteudos e entendida como treino voltado para o
fazer, tornamos nosso o questionamento de Furlanetto (2011, p. 131) quando
pergunta sobre quem é o professor moderno:

Alguém que concebe o conhecimento como uma verdade preestabelecida
delineada dentro da moldura da racionalidade e passivel de ser transmitida
aos alunos e que se propde uma tarefa impossivel: garantir a ordem e o
controle sobre a aprendizagem do outro? (FURLANETTO, 2011, p. 131)

Com base em estudos e autores que tratam da formacéao de professores sob a
influéncia dos paradigmas da Era Moderna, a resposta que se da a pergunta
formulada por Furlanetto (2011), € sim. Segundo a autora, o professor, sob a 6tica da
modernidade tornou-se um técnico empenhado com as metodologias adequadas e

responsavel pela conducdo do ensino e da aprendizagem dos alunos. Assim, ele
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participa de treinamentos que reforcam a necessidade de submeter sua acéo docente

a uma técnica de ensino organizada. De acordo com a autora:

Formam-se professores postulando que o conhecimento é transmitido de
maneira linear, num processo organizado pela légica das disciplinas,
fragmentado, ordenado e classificado. Ensina-se a linguagem da
necessidade, da certeza e da verdade que nega a ambiguidade, o desejo, e
deslegitima o diferente que ndo se encaixa em padrdes preestabelecidos.
FURLANETTO,2011, p. 131).

Esse professor e esse modelo de formacéo, conforme nos sinaliza Behrens
(2010), prevaleceu ao longo de quase todo o século XX e carregou como maior
heranca o distanciamento entre teoria e pratica e a reproducdo do conhecimento. A
pratica pedagdgica foi apresentada como saber fazer e a educacao se converteu em
uma forma de conhecimento utilitario e funcional.

Diante da necessidade de superacdo desse modelo formativo em que o
professor é treinado para ser executor de tarefas, no qual a proposta de formacéo se
volta a um exercitar € que Costa Neto (2003, p. 25) traz um alerta:

O pensamento humano, as ciéncias e suas praticas sociais evoluiram até
Descartes e Newton. HA mais de quatro séculos a humanidade circula
viciosamente em torno da linearidade do pensamento cartesiano-newtoniano,
gue ja deu sua grande contribuicdo e que precisa ser suplantado. (COSTA
NETO, 2003, p. 25).

Na mesma direcdo, Moraes (1998, p. 55) ratifica a necessidade de se pensar

outras propostas educativas. Segundo o autor:

Precisamos fugir do velho modelo tecnicista, da pedagogia transmissiva, e
encontrar uma nova forma de trabalhar a educacéo diferente da sequéncia
de contelidos preestabelecidos, de disputas estanques, em que o feedback,
em vez de emergir do controle externo ao individuo, constitua-se em
mecanismos internos de auto regulagéo, algo que parte de dentro do sujeito
e de sua relagdo com os demais individuos e com sua realidade. (MORAES,
1998, p. 55).

Isto posto, vé-se na educacdo a necessidade de superar as abordagens e
influéncias do paradigma newtoniano/cartesiano. Ao pensarmos na ac¢ao formativa do
professor, tais contribuices também se aplicam, visto que as formacdes precisam
escapar de acOes transmissivas, de conteudos preestabelecidos, de formacdes

estanques. E preciso ter clareza que essa formacio deve ser com os professores,
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pensadas a partir de suas vivéncias e em continua troca com seus pares, constituindo
assim uma formacgé&o que néo lhes é extrinseca.

Para além disso, € necessario pensarmos em outra perspectiva para a
educacao e formacéao, buscando novos referenciais e bases metodoldgicas que sejam
consonantes com 0s avanc¢os da ciéncia, do homem e da sociedade.

Enquanto que nos paradigmas da Era Moderna o mundo é visto como
instancias estanques e rigidas, encontramos na visdo da Complexidade o mundo visto
como uma rede de relacdes, conexdes e interconexdes, 0 que, outrossim, dialoga com
a proépria definicdo de complexo, que significa aquilo que é tecido em conjunto.

Essa perspectiva se apresenta como possibilidade real de superacdo desse
modelo dualista, uma vez que compreende a sociedade a partir da concepcao de
existéncias imbricadas. E uma visdo ampliada de vida e de mundo em que o sujeito
passa a se perceber como agente atuante em uma teia de relacfes sociais, politicas,
econdmicas e culturais. Para a contemporaneidade, ela se mostra frutifera porque
comporta em si uma revisdo paradigmatica — ou “reforma de pensamento” de acordo
com E. Morin. E essa reforma, segundo este proprio autor, deve ter como base a

complexidade do pensamento.

1.4 A Complexidade

A Complexidade, também conhecida como paradigma inovador, sistémico ou
emergente de acordo com Boaventura Santos (1989) e Capra (1997, 2002) traz em
seu bojo a ideia de junc¢éo, de conjunto, de universo, de multidimensionalidade, a
nocéo de que tudo esta ligado a tudo, que tudo € influenciado por tudo. De acordo
com Capra (1998), ela surge por meio do processo de evolugdo da ciéncia e do
pensamento como uma resposta para suprir as questdes que o paradigma
newtoniano/cartesiano ndo mais foi capaz de responder.

O termo complexidade, enquanto definicdo surgiu na obra de Morin s6 a partir
do final de 1960, advindo da cibernética, da teoria dos sistemas e do conceito de auto-
organizacdo. Segundo Morin (2007, p. 35)

E com Wiener, Ashby, os fundadores da cibernética, que a Complexidade
entra verdadeiramente em cena na ciéncia. E com Von Neumann que, pela
primeira vez, o carater fundamental do conceito de complexidade aparece em
sua relacdo com os fendbmenos de auto-organizacdo. (MORIN, 2003, p.35).
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A complexidade é a qualidade do que é complexo. Encontrando guarida em
Petraglia (1995), o termo complexus abrange muitos elementos e pode ser definido
como um conjunto de circunstancias ou coisas interdependentes que apresentam
ligacdo entre si. E o tecido formado ao longo de uma urdidura, uma teia. E
aprofundando a discussao em Morin (2003, p.43), sob o aspecto epistemoldgico, a
palavra complexidade:

[...] provém de complectere, cuja raiz plectere significa trancar, enlacar.
Remete ao trabalho da construcao de cestas, unindo o principio com o final
de pequenos ramos. A presenca do prefixo “com” acrescenta o sentido da
dualidade de dois elementos opostos que se entrelagcam intimamente, mas
sem anular a dualidade. Por isso a palavra complectere é utilizada tanto para
designar o combate entre dois guerreiros, como o abraco apertado de dois
amantes. (MORIN, 2003, p.43)

Nota-se em seu aspecto epistemologico que a Complexidade apresenta uma
proposta de interligacéo, de intercruzamento e entrelacamento, colocando em relevo
o didlogo entre duas polaridades. No que se refere a sua definicdo, Morin (2003, 44)

afirma que:

A primeira vista, complexidade é um tecido de elementos heterogéneos
inseparavelmente associados, que apresentam a relagdo paradoxal entre o
uno e o multiplo. A complexidade é efetivamente a rede de eventos, acgdes,
interacdes, retroacdes, determinacgdes, acasos que constituem nosso mundo
fenoménico. A complexidade apresenta-se assim, sob o aspecto perturbador
da perplexidade, da desordem, da ambiguidade, da incerteza [...]. (MORIN,
2003, 44)

Essa perspectiva percebe o mundo como uma interligagdo das partes. Ela
busca a superacédo da ldgica linear que separa e exclui dimensdes de um fendmeno,
na tentativa de compreendé-lo.

A Complexidade desponta face ao avanc¢o do conhecimento e dos desafios da
globalidade para o século XXI, com a premissa de que as teorias cientificas séo
constituidas em um dado momento e que, posteriormente, apresentam suas
limitagcdes.

Segundo Assmann (1998) e Maturana &Varella (1995) a Complexidade pode
ser entendida como um acoplamento estrutural. Em lugar da certeza cartesiana, da
linearidade, causa-efeito, do determinismo e visado estrutural, 0s processos auto

organizadores se constituem em um movimento dindmico, com certo grau de incerteza
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e em um universo de probabilidades. Um pensamento em rede, onde o conhecimento
ndo é mais fixo e sim aproximado.

Nesta perspectiva, 0 que estd em relevo ndo sdo os resultados prontos e
acabados, mas sim, 0s processos. Isso significa dizer que o conhecimento nao é algo
a ser enxertado no ser humano, mas uma constru¢ao continua, individual e coletiva.

E uma visdo que ndo se apresenta como receita ou como resposta, mas como
um desafio e como motivagao para pensar. Surge como incerteza, ndo concebendo a
ideia de um sistema, segundo a alternativa do reducionismo, que propde conhecer o
todo partindo somente das qualidades das partes, tdo pouco considerando o holismo
que negligencia as partes para compreender o todo. E uma perspectiva que ndo pode
ser vista como inimiga da ordem e da clareza e ndo deve ser confundida com a
completude, de acordo com Morin (2002).

Enquanto seres que somos, ao mesmo tempo fisicos, bioldgicos, sociais,
culturais, psiquicos, espirituais, a Complexidade se prop&e a conceber a articulacao,
a identidade e a diferenca de todos esses aspectos, enquanto o pensamento
simplificado separa essas diferencas ou unifica-os por uma reducdo mutilante. Desse
modo, a ambicéo da complexidade, de acordo com seu precursor Morin (2002, p. 177)
é:

Prestar contas das articulagbes despedacadas pelos cortes entre as
disciplinas, entre as categorias cognitivas e entre tipos de conhecimento. De
fato, a aspiragdo a complexidade tende para o0 conhecimento

multidimensional. Ela ndo quer dar todas as informacdes sobre um fenémeno
estudado, mas respeitar as diversas dimensdes. (MORIM, 2002, p. 177).

Segundo o autor, é preciso abandonar um tipo de explicacdo linear por um tipo
de explicacdo em movimento, onde vamos do todo para as partes e das partes para
o todo na tentativa de compreender um fendmeno, e nessa direcdo, o0 autor nos
apresenta algumas “avenidas” - como ele mesmo as denomina — que conduzem ao
desafio da complexidade. Sao elas: irredutibilidade do acaso e da desordem,
transgresséo, complicagéo, relagdo complementar, organizacao, crise de conceitos
fechados e claros e volta do observador na sua observagéao.

Mas aprofundando o estudo, de acordo com Morin (2002), no primeiro
momento, a Complexidade chega a ser uma confusdo, uma incerteza. Ela é um
obstaculo, um desafio, mas na medida em que se avanca pelas suas avenidas
percebe-se a existéncia de dois nucleos ligados: um empirico e um légico. Percebe-

se, que embora pareca negativa ou regressiva (ja que € a reintroducéo da incerteza
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em um conhecimento que havia partido da certeza absoluta), ela comporta em si a
contradicdo, a complementariedade e um pensamento multidimensional.

A Complexidade ndo aponta como erro o pensamento formalizante e
guantificante que dominou as ciéncias, tampouco, por esse pensamento colocar entre
parénteses o que ndo é quantificavel e formalizavel. Mas o erro da visdo reducionista
reside no fato de acreditar que aquilo que nao € formalizavel e quantificavel ndo exista.
Segundo E. Morin (2002), a ciéncia se fundamenta na dialdgica entre a imaginacédo e
verificacdo, entre o0 empirismo e o realismo.

Para Morin (2002, p.191), a Complexidade nos faz renunciar o mito da
elucidacao total do universo, ao passo que nos encoraja a prosseguir na aventura do
conhecimento que é o didlogo com o universo, sendo o “didlogo com o universo a
prépria racionalidade”.

Avancando rumo a compreensdo dessa perspectiva, ndo € possivel pensar a
Complexidade como sendo uma metodologia, isto €, ela ndo se apresenta como uma
proposta que estuda caminhos para se chegar a determinados fins, mas ela pode ter

seu método. Segundo Morin (2002, p. 192), o método da Complexidade:

Pede para pensarmos nos conceitos, sem nunca da-los por concluidos, para
guebrarmos as esferas fechadas, para reestabelecermos as articulagbes
entre o que foi separado, para tentarmos compreender a
multidimensionalidade para pensarmos na singularidade com a localidade,
com a temporalidade, para nunca esquecermos as totalidades integradoras.
(MORIN, 2002, p. 192).

Entendemos que pensar os conceitos sem da-los como acabados é ter em
mente a necessidade do retorno ao inicio constantemente. E considerar a
provisoriedade do mundo e do conhecimento, compreendendo essa perspectiva como
uma das direcdes possiveis.

Longe de ser simplista, a Complexidade atrai a estratégia e s6 a estratégia
permite avancar no incerto e no aleatorio, visto que estratégias compreendem

articulagdes. Nesse sentido, Morin (2002, p.192) explica:

A arte da guerra é estratégica porque é uma arte dificil que deve responder
ndo sO a incerteza dos movimentos do inimigo, mas também a incerteza
sobre o que o inimigo pensa, incluindo o que ele pensa que ndés pensamos.
A estratégia é a arte de utilizar as informagfes que aparecem na acéo, de
integra-las, de formular esquemas de agdo e de estar apto para reunir 0
méximo de certezas para enfrentar as incertezas. (MORIN, 2002, p. 192)
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Ainda rumo as tentativas de entendimento desta perspectiva, segundo Morin
(2002, p.334), a Complexidade ndo se propde a produzir nem determinar a
inteligibilidade. De acordo com o autor, sua funcdo é de encorajamento e de

provocacao e ndo de arrefecimento do que pode ser compreendido:

Pode somente incitar a estratégia/inteligéncia do sujeito pesquisador a
considerar a complexidade da questdo estudada. Incita a distinguir e fazer
comunicar em vez de isolar e separar, a reconhecer 0s tracos singulares,
originais e histéricos de um fenbmeno, em vez de liga-los pura e
simplesmente a determinagcdes ou leis gerais, a conceber a
unidade/multiplicidade de toda entidade em vez de heterogeneizar em
categoria separadas ou de a homogeneizar em indistinta totalidade. Incita a
dar conta dos caracteres multidimensionais de toda a realidade estudada.
(MORIN,2002, p.334)

Diante do que foi proposto até aqui, constata-se que essa perspectiva se
apresenta como uma outra maneira de conceber a ciéncia, 0 sujeito, 0 mundo e o
conhecimento. Ela admite os paradoxos e conexdes da ciéncia moderna e a
volatilidade das relacfes sociais antes inconcebiveis.

Essas conexdes e a nova forma de conceber a ciéncia tém forte repercussao
nas instituicbes sociais e a escola, como l6cus de producdo e transmissdo de um
conhecimento com base na ciéncia, deve ser fortemente impactada. Embora as
mudancas tenham, por vezes, um tempo longo para se realizar devem oportunizar
novas maneiras para pensar a educacdo e o ensino, a escola, o aluno e a formacéo

de professores.

1.5 A Complexidade na Educacao

De acordo com Freire (1992), precisamos de uma escola que proporcione uma
educacao de possibilidades a vivéncia do coletivo, que estabeleca um clima de troca,
de didlogo, de inter-relacdo, de transformacao, de enriquecimento mutuo, em que tudo
é relacional, transitério, indeterminado e esta sempre em processo. Mas para atingir
esses fins, na concep¢cdo de Morin (2001), a educacdo necessita de uma reforma
paradigmatica que tenha como base a complexidade do conhecimento.

Como vimos anteriormente, no Brasil as tendéncias pedagogicas que mais
tempo prevaleceram — a Tradicional e a Tecnicista —, tinham como principios a

transmissdo de padrdes basicos, normas e modelos dominantes, com a transmissao
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de conteldos historicamente acumulados, em um processo que nao levava em conta
a reconstru¢ao dos conhecimentos nem seu questionamento.

Em outro sentido, a Complexidade, propde uma visdo critica, reflexiva e
transformadora a Educacdo, exigindo a interconexdo de multiplas abordagens e
abrangéncias. De acordo com Moraes (1997, 2004) e Behrens (2005a, 2006), ela
apresenta uma nova concepc¢ao, cujo eixo articulador é a totalidade, que comeca a
semear outra visdo de homem, de sociedade e de mundo.

Também neste movimento, conforme Behrens (2007), a nova visdao de homem
indiviso propde que este participe da construcao do conhecimento, ndo se valendo do
uso da razao apenas, mas das emocdes, sentimentos e intuicdes. Nessa nova visao,
a proposta pedagodgica educacional reconhece a diversidade de fenémenos da
natureza e reconhece o ser humano com um ser dotado de mdltiplas inteligéncias e
com diferentes tipos de aprendizagem, concep¢do que prescindiria de um novo
formato de instituicdo escolar ndo mais dicotomizado em disciplinas e fragmentagoes.

Na reforma paradigmatica e institucional, Morin também fala da necessidade
de uma reforma do ensino. Segundo o autor (1999, p. 10 e 11), a educacéao se define
como meio que permite “assegurar a formagdo e o desenvolvimento de um ser
humano” e “o0 ensino como arte ou acao de transmitir conhecimento ao aluno de modo
que compreenda e assimile”. Isso significa dizer que o ensino tem como objetivo
transmitir ndo apenas o saber, mas uma cultura que permita compreender as
condicBes em que vivemos e que favoreca um modo de pensar mais amplo, propondo
uma nova reorganizagao do pensatr.

Para Morin (2007), a reforma do ensino leva a reforma do pensamento e a
reforma do pensamento a reforma do ensino e para que tais reformas sejam possiveis,
o autor indica trés pontos principais necessarios. Sao eles: 1) problematizar os
paradigmas de conhecimento; 2) substituir o pensamento linear pelo complexo e 3)
buscar a transdisciplinaridade?.

A reforma do ensino ainda se constitui um desafio para a escola atual, pois ha

uma rigidez estrutural curricular com base em um modelo pensando ha muito tempo

2 Conceito que compreende o conhecimento de forma plural, aberto e que busca romper com as
fronteiras entre uma disciplina e outra. Objetiva a compreensdo dos fenbmenos e a aquisicdo de
conhecimentos de maneira contextualizada e nédo fragmentada. A compreensdo da
transdisciplinaridade € complexa, pois a0 mesmo tempo em que estuda a relagdo entre as disciplinas,
preserva as peculiaridades de cada area do conhecimento.
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e ainda impregnado. Tal reforma ndo é uma mudanca simples nem imediata e vem
acompanhada de uma reforma de pensamento.

Com vistas a reformar o pensamento, Morin (2008, p. 24) afirma que é preciso
uma “cabecga bem-feita”, ou seja, “uma cabega apta a organizar os conhecimentos e,
com isso, evitar sua acumulacdo estéril”. Um pensamento critico sobre o préprio
pensar e suas agdes, implica em uma volta ao inicio constantemente, ampliando o
conhecimento a cada retorno.

Reformar o pensamento € criar novas possibilidades, novas organizacdes
mentais que sejam capazes de favorecer o pensar diferente, um pensar que aproxime
e néo afaste, que inclua e ndo exclua, que integre e nao desintegre, entendendo que
o ser humano, como nos indica Pedro Demo (2008, p. 102), é “‘uma dindmica
complexa e nao linear”.

Também aqui, a mudanga néo é imediata e esta conectada com a reforma do
ensino. Isso nos indica que isoladamente essas reformas néo se efetivaréo e para que
se tornem possiveis, requer a presenca de varias dimensdes educativas, uma delas a
formacéo de professores.

Quando refletimos a respeito das reformas paradigméticas na educacao, no
ensino e no pensamento, a formagéao do professor ndo pode se furtar ao debate. Para
Morin (2007) qualquer reforma da educagdo precisa comecar pela reforma dos
pensamentos dos educadores, por isso, ele ressalta a necessidade de uma reforma
também na Universidade, espaco onde sdo formados os professores.

Para Morin (2007), a Universidade é a guardia da heranca cultural, na medida
em que reexamina a cultura, atualiza e a transmite, e para além disso, também é
trabalho da Universidade gerar cultura, que posteriormente fara parte dessa heranca.

Mas segundo o autor, quando a Universidade assume a funcdo de formar
exclusivamente para o mercado de trabalho e mantendo-se presa a paradigmas que
separam e fragmentam o conhecimento, ela perde a esséncia de sua atuacéo critica,
guestionadora, inquiridora, para resolver demandas da sociedade, formando
profissionais acriticos.

Behrens (2007) endossa a discussao quando afirma que existe a necessidade
de buscar a superacéo da visdo reducionista e dualista que ainda hoje perdura na
Universidade. Outros pesquisadores, embora ndo todos com a mesma perspectiva
tedrica, trazem a questdo de uma necessidade de reformas educativas nos curriculos

e formatos de aprendizagens no contexto universitario, como exemplo, as pesquisas
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de Gatti et al (2010) e Gatti, Barreto e André (2011) que ratificam essa necessidade
quando se trata da formacao de professores para a educacgdo basica no Brasil. Na
mesma direcdo, as contribuicdes de Gatti (2013, p. 58), quando informa que essa
formacdo apresenta “curriculos fragmentados, com contelddos excessivamente
genéricos e com grande dissociacdo entre teoria e pratica, com estagios ficticios e
avaliacdo precaria, interna e externa. ” Segundo a mesma autora, 0 que se encontra
nas Universidades de ensino superior, € o0 antigo modelo de formacéo de professores
“3+1”, institucionalizado nos inicios do século XX, em que 0s cursos tendiam mais
para um bacharelado do que a uma licenciatura.

Este movimento de transposicao de paradigmas e conceitos formativos precisa
superar as abordagens conservadora e positivista para dar lugar a uma formacéo de
professores que leve a uma nova maneira de investigar, de ensinar e de aprender.
Evidentemente que nem todas as propostas de reformulacfes do ensino universitario
tém por base os principios da Complexidade, mas nao se pode perder de vista que ha
novas proposicdes curriculares e preceitos que escapam de uma formacao tecnicista,
de atendimento ao mercado apenas.

Considerando a importancia da Universidade como uma instituicdo que
acompanha as transformacdes sociais, sua relacdo com a sociedade deve ser de
interacdo, uma vez que esta instituicdo formativa contribui para o modo de
funcionamento dessa sociedade. Isto posto, se faz relevante a reforma do
pensamento na sociedade, ndo sO na escola e na formacéao de professores, visto que
mudancas isoladas ndo adiantar&o.

Como espago da formacao inicial no campo profissional, quanto as reflexdes
sobre o papel das Universidades na formacao de professores, Nicolescu (1999, p.159)
propde que a “universidade é o lugar privilegiado de uma formacédo adaptada as
exigéncias de nosso tempo”, e suas fungdes formativas, de acordo com Pimenta e
Anastasiou (2002, p. 163) sao:

Criagdo, desenvolvimento, transmisséo e critica da ciéncia, da técnica e da
cultura; preparacao para o exercicio de atividades profissionais que exigem a
aplicacdo e métodos cientificos e para a criacdo artistica; apoio cientifico e
técnico ao desenvolvimento cultural, social e econdbmico das sociedades.
(PIMENTA e ANAESTASIOU, 2002, p. 163)
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Observa-se, que de acordo com Pimenta e Anastasiou (2002), as funcdes da
Universidade ndo se resumem apenas no preparo para o mercado de trabalho. E
embora suas funcdes estejam delineadas, ndo se pode negar que a formacdo dos
sujeitos neste espaco enfrenta os desafios constantes da contemporaneidade,
desafios esses de ordem social, politicas, econémicas, que requerem mudancas
paradigméticas - exigindo para isso uma ressignificagdo no que concerne ao ensino e
seu papel como difusor do conhecimento.

Neste sentido, de acordo com Zabalza (2004), a Universidade tem um papel
importante no processo de formacao, pois instrumentaliza formal e sistematicamente
os individuos com os conhecimentos historicamente validados, os quais séo Uteis
tanto para o exercicio profissional quanto para atuacdo em outras funcdes. Apos ter
alcancado o titulo, a formagdo como processo permanente, podera continuar a ser
desenvolvida, o que corrobora com a ideia de que a Universidade € apenas uma fase
do percurso formativo, uma vez que esse percurso se inicia antes do ingresso a ela e
se prolonga durante o ciclo de vida.

Repensar a pratica pedagdgica no ensino superior na atualidade é um projeto
necessario como meio de redefinir um novo referencial para a educacao. Cunha,
(1998) afirma que o professor ao ensinar, baseia-se nos moldes de sua formacéo e
na concepcao e visdo de mundo que ele traz consigo ao longo de sua formacéao, ou
seja, ele ensina de acordo com o lugar em que se formou, dai a importancia de um
olhar atento para esta instituicdo e para a formacao inicial, que precisa ter alicerces
sélidos, para que a formacgédo continuada — foco deste estudo - ndo seja uma formacéao
que supra as lacunas da formacéo inicial.

Para Morin (2007), o caminho para a reforma da Universidade, que ainda nao
se apresenta favoravel ao pensamento complexo, esta na autoeducacdao, junto a uma
formacao critica. Por essa reforma suscitar um paradoxo (j& que ndo se pode reformar
a instituicdo se anteriormente as mentes néo forem reformadas e so se pode reformar
as mentes se a instituicado for previamente reformada) é que se faz necessario que 0s
professores se autoeduguem e eduquem escutando as necessidades que o século
exige, das quais os estudantes sdo portadores.

A autoeducdao pode ser aqui atendida como a construcéo de sentido aos Nn0Ssos
sentidos, € a busca do significado de quem somos, para onde vamos, de onde viemos,

constituindo sentidos aos nossos fazeres, as aprendizagens, as experiéncias e aos
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conhecimentos. A investigacao aqui apresentada, visa entendermos em que caminho

vai esta construcéo e as necessidades de superacdo de obstaculos.

1.6 A Complexidade na formacéao de professores: um olhar para a formacéao

continuada

Analisar as pesquisas produzidas nas dissertacdes e teses nos convida a
refletir sobre a formacéo de professores sob a Gtica da Complexidade, que implica
também em consideracgdes a respeito deste campo na e para contemporaneidade.

Observa-se que na atualidade as transformacdes sao muitas e velozes e
modificam profundamente a forma de organizacdo da sociedade, propondo com isso,
novas demandas e arranjos, exigindo do professor novas posturas, novos fazeres e
perspectivas em uma formacdo que seja capaz de dialogar com essas
transformacoes.

Diante dessa dinamicidade, na qual se reconhece a existéncia de um ser
humano multidimensional e suas multiplas dimensdes, um pensamento cristalizado e
que cristaliza ndo compreende mais esse movimento, t&o pouco, um pensamento
dicotbmico. E é nessa direcdo que Feldmann (2009, p. 74) indica que formar
professores no mundo atual “é defrontar-se com a instabilidade e provisoriedade do
conhecimento”.

Formar para a incerteza, para a instabilidade, para a provisoriedade é o que
propde a perspectiva da Complexidade, mas nédo se pode negar o desafio que isso
implica. O préprio Morin (2002) nos sinaliza que em um primeiro instante, a
Complexidade chega a ser um nevoeiro especialmente porque as formacdes de
professores, mesmo as continuadas, nas palavras de Névoa (1988), ainda trazem um
carater de reproducéo, promovendo o consumo do saber e ndo a sua producao, o que
tende a reforcar as certezas e incentivar sua continuidade.

Contribuindo com a discussao, Behrens (2007) indica que o movimento
paradigmatico para preparar os professores exige um processo que envolva propostas
de formacdo que superem o modelar e o conformar, que de acordo com Zabalza

(2004, p.40) se definem como:

Formar = modelar. Partindo dessa definigdo, a formagao busca ‘dar forma’
aos individuos. Eles sédo formados na medida em que sdo modelados, isto €,
séo transformados no tipo de produto que se toma como modelo... Formar =
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conformar. Esse segundo desvio do sentido original &, se possivel, ainda mais
grave. Nesse caso, a intengéo é fazer com que o individuo aceite e conforme-
se com o planejamento de vida e de atividades para o qual foi formado. Logo,
0 processo de homogeneizacao, as condi¢cdes de mercado de trabalho e a
pressdo dos empregadores levam a pessoa a ter que se ‘conformar.
(ZABALZA, 2004, p.40)

Segundo Behrens (2007), o treinamento para modelar ou conformar
caracteriza-se por propostas estanques, em blocos, oferecidas de maneira
complementar ou desenvolvidas por ciclos em busca de melhoramentos e atualizagéo
periodica de profissionais por meio de cursos ou palestras. Em geral, esse treinamento
vem acompanhado de um manual ou de uma apostila com a descri¢do da atividade a
ser cumprida, que independe da opinido dos envolvidos, cuja finalidade centra-se na
repeticdo de determinada tarefa de maneira eficiente e eficaz.

Isto posto, de acordo com Behrens (2007), formacéo dos professores precisa
ser investigada a partir do entendimento da palavra “Formar”, isto €, entender que o
formar pode assumir duas dimensdes: uma que carrega a dimenséo reducionista dos
treinamentos e capacitacdes e a outra que pode refletir um processo construtivo no
qual professores encontram espacos para a preparacdo como profissionais que
precisam atuar na docéncia com uma visao inovadora.

Ainda conforme Behrens (2011, p.21), o professor, ao tomar como ponto de
partida essa perspectiva e sua acédo docente, “necessita reconhecer que a
Complexidade ndo é apenas um ato intelectual, mas também o desenvolvimento de
novas acodes individuais e coletivas que permitam desafiar os preconceitos, lancando
novas atitudes para encarar a vida”, o que dialoga com as contribuicdes de Névoa

(1995, p.25) quando propde que:

A formacao ndo se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal [...].
(NOVOA, 1995, p. 25)

A partir das consideragdes de Morin (2007) a respeito das reformas necessarias
na educacdo, no ensino e na formacédo de professores, é possivel pensar que a
primeira acdo se dé no ensino universitario, espaco onde sdo formados os
professores. Esta acdo possivelmente reverberara nos demais niveis de ensino, pois
com os professores formados em uma Universidade sob novos pressupostos nao so

poderdo reformar seus pensamentos, mas também suas acoes.
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Para o ensino primario (termo usado pelo autor, mas que no Brasil € entendido
como as primeiras etapas da educacado Béasica), Morin (2009, p.24-25) sinaliza que

deve partir:

... das grandes interrogag8es da curiosidade infantil, que dever-se-iam manter
igualmente como interrogagbes do adulto: “Quem somos, de onde viemos,
para onde vamos”. Esta é a interrogagao do ser humano, a ser visualizada
em sua dupla natureza, biolégica e cultural. Por meio dela, pode-se revelar o
aspecto fisico e quimico da organizacéo bioldgica e inserir o ser humano no
cosmo e descobrir as dimensfes psicoldgicas, sociais e histéricas da
realidade humana. Desde o inicio, ciéncias e disciplinas estariam ligadas,
ramificadas umas com as outras e 0 ensino poderia representar uma ponte
entre 0s conhecimentos parciais e um conhecimento em movimento global.
(MORIN, 2009, p.24-25).

Frente as contribuicdes do autor, nota-se que o ensino nesse nivel partiria das
curiosidades que as criangas trazem acerca do ser humano, da vida, da sociedade,
do mundo e isso possibilitariam descobrir a dupla natureza bioldgica e cultural. A partir
dessas naturezas, outros aspectos poderiam ser estudados como o fisico, o quimico,
o histérico, o psicoldgico, o espiritual, todos interligados.

Avancando nas contribuigBes, para o ensino secundario (Ensino Médio no
Brasil), Morin (2009, p.25) diz que:

€ o lugar da verdadeira cultura geral, que estabelece o didlogo entre a cultura

das humanidades e a cultura cientifica, ndo apenas levando em conta uma

reflexdo sobre o conhecimento adquirido e o futuro das ciéncias, mas também

considerando a literatura como escola e experiéncia de vida. A Historia

deveria desempenhar um papel-chave na escola secundaria, ao permitir que

0 aluno se incorporasse a histéria de sua nacéo, e se situasse no devir

historico [...] e mais amplamente no da humanidade, que compreendesse e

assimilasse um tipo de conhecimento que se tornou demasiado complexo

para abarcar todos os aspectos da realidade humana. (MORIN, 2009, p.25).

Para esse nivel de ensino, a preocupacdo do autor esta em estabelecer a
comunicagdo entre as ciéncias humanas e exatas e a cultura cientifica. Nesse
estabelecimento de dialogo, a literatura desempenharia um papel relevante,
contribuindo para o entendimento da condicdo humana. A disciplina de Historia, por
sua vez, desempenharia uma funcéo significativa nessa etapa, tendo em vista que os
alunos poderiam contextualizar e globalizar seu pais com os demais e com 0 mundo.
A proposta da reforma do ensino sugerido por Morin (2005; 2009) visa que 0

aluno — da Educacao Basica e futuro professor — pense e construa relacdes entre

as diferentes areas do conhecimento, o que permite aos alunos terem uma nogao
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contextual e global do mundo e da realidade em que estao inseridos. Essa reforma
no ensino podera provocar uma reforma no pensamento, conforme sinaliza Morin, no
sentido de substituir uma inteligéncia cega por uma inteligéncia total.

Na contemporaneidade e na Complexidade, o desafio que se impde aos
professores é que sejam construtores e reconstrutores do conhecimento. No Brasil,
entendemos que, embora a formagéo de professores tenha perpassado por modelos
ideologicos distintos desde concepcdes tecnicistas a racionalidade prética, exige-se
no cenario atual uma proposta formativa para além da l6gica empirista. Nesse sentido,

Imberndn (2001, p.15) adverte que:

A formacdo assume um papel que transcende o ensino que pretende uma
mera atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na
possibilidade de criar espacos de participacao, reflexdo e formacao para que
as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e
aincerteza. (IMBERNON, 2001, p.15).

Tal pensamento denota uma dimensdo ampliada da relacdo escola e
sociedade, pois a partir das contribuicdes do autor, € reafirmada a necessidade de
uma formacgdo que supere a transmissao de conteldos e a mera atualizacdo de
informacdes. Nesta logica, Imbernén (2001) orienta uma formacgédo que compreenda
trocas, participacao e reflexdo, pois formacdes com tais caracteristicas se mostram
frutiferas e escapam dos treinamentos e capacitacdes.

Na mesma direcédo, com o objetivo de apontar outros contributos ao processo
formativo docente sob a perspectiva da Complexidade, Garcia (1999) indica alguns
principios fundamentais que podem favorecer tal relacéo. Sao eles:

1) A compreensdao da formacédo de professores como um processo continuo;

2) O fomento de processos de mudanca;

3) A sintonia com o desenvolvimento organizacional da escola;

4) A integracdo entre conteudos propriamente académicos e disciplinares e a
formacéo pedagogica dos professores;

5) A integracdo teoria e pratica,

6) A superacédo do distanciamento entre a formacao recebida pelo professor e o tipo
de educacgédo que posteriormente lhe sera pedido que desenvolva;

7) A individualizacdo como elemento integrante de qualquer programa de formacao

de professores.
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Tais principios se mostram relevantes na relacdo formacdo de professores e
Complexidade, porque, em primeiro lugar, propde a religacdo de aspectos antes
distanciados como teoria e pratica e a aproximacao entre o0 que o professor recebeu
como formacao e o que ird desenvolver na pratica.

Outro aspecto que merece destaque a partir desses principios citados diz
respeito a compreensdo necessdaria de que a formacdo do professor precisa ser
encarada como um processo continuo, o que traz a discussdo uma dimenséo de
formacdo denominada formacdo continuada, que atualmente tem sido entendida
como desenvolvimento profissional docente tdo necessario a atividade do professor.

E relevante destacar que a formacdo continuada de professores é uma
preocupacao antiga, como demonstra alguns autores como Andal6 (1995) e Candau
(1997). Nos ultimos anos do Século XX, ela se fortalece em diferentes setores
profissionais com a ideia de atualizacdo constante, face as mudancas nos
conhecimentos, nas tecnologias e no mercado de trabalho, sendo colocada como
aprofundamento e avanco nas formacgdes dos profissionais.

Embora seja um campo com producdo significativa h4 um tempo no ambito
educacional, nas duas ultimas décadas € que se constata a intensificagdo da oferta
dos programas de formacao continuada, com base em dois tipos de demanda: a
universalizacéo do ensino e a necessidade de ampliar o quadro de professores.

De acordo com Andalé (1995), os primeiros registros de que se tem noticia
sobre formacao continuada datam do inicio da década de 1960, quando o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP promoveu um estudo sobre o
tema aperfeicoamento docente, realizando questionamentos junto aos professores
com o objetivo de verificar o que pensavam sobre 0s cursos.

Em 1970, a partir das contribuicbes de Pedroso (1998), observa-se que a
formacao continuada no Brasil tem expansdo com o advento da modernizagao social,
0 que exige recursos humanos mais qualificados para atender as demandas do
governo militar. Ja no inicio dos anos 1980, com a abertura politica, 0s movimentos
em prol da educagéo, da pesquisa, do avanco cientifico e tecnoldgico se intensificam.
Nesse momento, entende-se a importancia dos programas de formacéo continuada
de professores como forma de responder as demandas mais especificas do
professorado e garantir um aprendizado permanente.

No que diz respeito as finalidades e as concepcdes de formagédo continuada de

professores no Brasil, nota-se uma mudanc¢a ao longo dos anos por elas estarem
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ligadas ao contexto econdmico, social e politico do pais. A medida que essas
finalidades e concepg¢des foram modificadas, novos termos passaram a ser usados,
expressando as ideologias que formatam os campos de formacéo e especificamente
da formacé&o continuada em tempos distintos.

Segundo Mello (et al., 1972), terminologias como “treinamento” e “reciclagem”
foram utilizadas para a formacao continuada e segundo as autoras, qualquer um dos
termos apresentados envolvia a promoc¢ao de mudancas nos conhecimentos e nas
atividades dos profissionais. Além disso, apontavam que, em geral, os docentes
esperavam solucdes claras e definitivas para as dificuldades encontradas no contexto
escolar.

Aprofundando o assunto, Marin (1995) fez uma analise de termos utilizados
nesta dimensdo de formacdo e identificou o uso as seguintes terminologias:
reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitacdo, educacdo permanente,
formacé&o continua e educagédo continuada.

Sobre as concepcgdes que esses termos traziam consigo, “reciclagem” referia-
se a mudancas mais radicais para o exercicio de uma nova funcdo, ocasionando a
implementacg&o de cursos rapidos de formacéo. Ja “treinamento” tinha o foco voltado
para a capacidade de o individuo realizar uma determinada tarefa através da
modelagem de comportamento.

Quanto ao termo “aperfeicoamento”, significava tornar perfeito ou mais perfeito,
ou ainda completar ou acabar o que estava incompleto, enquanto “capacitacao” tinha
uma conotacdo de tornar capaz e habilitar. Referente a educacdo permanente, a
formacao continua e a educacdo continuada foram descritas por Marin (1995) no
mesmo bloco como formagéao continuada.

A partir dos anos 1990, a formacao continuada de professores foi bastante
influenciada pelas discussdes sobre desenvolvimento profissional (NOVOA, 1991),
bem como sobre o envolvimento em um processo também subjetivo de professor
reflexivo (SCHON, 1987, 1992, 1995), professor-pesquisador (ZEICHNER, 1998).
Com isso, percebe-se que esta formacgao suscita muitas discussdes, embora muito ja
tenha caminhado nesse sentido.

No que se refere aos dias atuais, o conceito de desenvolvimento profissional
docente vem sendo utilizado, e mesmo recente, vem progredido significativamente.

Ele apresenta uma conotacéo de evolucéo e continuidade e segundo André (2011, p.
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26), ao discutir o campo de estudo sobre formagao de professores, aponta que tem

encontrado, em anos mais recentes,

[...] o conceito de desenvolvimento profissional docente em substituicdo a
formacéo continuada (NOVOA, 2008; IMBERNON, 2009; MARCELO, 2009).
A preferéncia pelo seu uso é justificada por Marcelo (2009) porque marca
mais claramente a concepc¢éo de profissional do ensino e porque o termo
“desenvolvimento” sugere evolugcdao e continuidade, rompendo com a
tradicional justaposicdo entre formacéo inicial e formacdo continua dos
professores. (ANDRE, 2011, p. 26).

O desenvolvimento profissional docente pode ser entendido como uma atitude
continua de indagacédo, de formulacdo de questdes e procura de solucdes. Isso se
confirma com Névoa (1999) quando aponta que se tornar professor € um processo de
longa duracdo, de novas aprendizagens e sem um fim determinado, o que traz em
seu bojo o entendimento de continuidade, de processo, de constru¢do continua,
dialogando com a propria definicho da palavra formacdo, que se refere a
desenvolvimento, dedicacéo e cultivo.

E um processo a ser desenvolvido por toda a carreira docente, que vai sendo
aos poucos construido e reconstruido, dando a ideia de circularidade, de retorno
constante ao seu inicio, ampliando as possibilidades a cada inicio, remetendo ao
trabalho do garimpeiro, que diariamente avanca em suas escavacoes e ao fazé-la, vai
modificando os espacos, alterando as paisagens ao seu redor, alcangcando, a cada
dia, novas profundidades, diferentes achados e outros territérios.

Em tempos de constantes mudancas e imprevisibilidade, a formacao do
professor ao longo da vida surge como uma necessidade inquestionavel, por essa
razao, ela ndo pode se apresentar como uma ac¢ao casual ou de compensacéao, e sim,
como parte que integra a trajetéria profissional. Neste sentido, Romanowski (2009, p.
138) indica que “a formagao continuada é uma exigéncia para os tempos atuais ”
devendo acontecer de forma continua.

Nesta perspectiva processual de continuidade, para Polimeno (2001), a
formacao entendida como desenvolvimento profissional docente convoca que o
professor esteja disponivel para continuar aprendendo, permitindo que ele também
aprenda a refletir sobre suas proprias acdes, por meio de uma viséo critica, reflexiva
e transformadora. Ela exige a elaboracdo de propostas alicercadas nas
necessidades estruturais e pedagogicas dos professores, com intuito de gerar a

mudanca desejada na pratica pedagdgica.
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Em suas condi¢des especificas, se faria necessario que o professor faga um
exercicio de reflexdo sobre a sua propria pratica para que possa descobrir, por si
mesmo, quais sdo seus limites e possibilidades de autoformacéo. E a partir dessa
redescoberta de si mesmo que ele terd condi¢cbes de pensar a sua formacao e
redescobrindo-se, ser4 capaz de criar, recriar, construir e reconstruir novas
realidades, ressignificar o conhecimento e construir novos saberes. Ao transformar o
seu fazer docente em um processo continuo de investigacdo, ele constréi novos
repertorios tedrico-metodoldgicos, necessarios a sua formacao.

Contribuindo com a discusséo, Imbernén (2011) sinaliza que essa dimensédo de
formacdo perpassa pela necessidade de cinco eixos de atuagao: reflexdo sobre a
prépria pratica; troca de experiéncias com o0s pares; articulacdo da formacdo a um
projeto de trabalho; unido das praticas profissionais as praticas sociais e insercao
coletiva na instituicdo educativa.

Mas para além dessas caracteristicas, a formacao de professores para atender
as demandas do século XXI, implica em também posicionar o professor como
responsavel pela sua propria formacédo ao longo da vida profissional, o que dialoga
com as contribuicbes de Morin quando propde a autoformacao. Estar em formacéo,
implica um investimento pessoal com vistas a construcdo de uma identidade
profissional.

Ao identificarmos as carateristicas e concep¢des que envolvem o termo
desenvolvimento profissional docente, € possivel dizer que a Complexidade pode se
reflete nesta formacdo. Nessa dimensdo, encontra-se a ideia de movimento,
indicando que o conhecimento é movel, aproximado e que requer constantes voltas
ao seu inicio; encontra-se a ideia de continuidade, indicando que ele ndo € pronto e
acabado; encontra-se a ideia singularidade e coletividade, indicando que o
conhecimento é tecido de maneira individual e nas trocas com os pares, além de ser
essa condicdo necessaria aos dias atuais.

Diante dessas reflexdes, observa-se que a formagéao de professores sob a 6tica
da complexidade se constitui em um tecer continuo. Quando fundamentada na
reflexdo critica singular e coletiva, possibilita aos professores a capacidade para
enfrentar os desafios e superar dilemas proprios da profissdo e da sociedade
contemporanea. Com um mundo em constante movimento e frente as transformacoes
pelas quais passa 0 conhecimento, convoca-se uma formacdo que tenha como

caracteristicas a criticidade, a indagacéo e a interligacao de saberes como caminhos.
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Embora estudos venham apontando que existem problemas no campo de
formacdo de professores, como, por exemplo, Noévoa e Vieira (2017, p.23) que
afirmam que “inumeros diagndsticos feitos no Brasil parecem nao terem dado ainda
origem a um movimento geracional de transformacéo profunda da situacéo da escola
publica, das condi¢Bes de trabalho e de formagédo de professores”, Pimenta et al
(2017, p. 19) corroborando com a discussao nos fazendo saber que “a formacao dos
pedagogos no Estado de S&o Paulo, em sua grande maioria se mostra fragil,
superficial, generalizante, sem foco na formacdo de professores, fragmentada e
dispersiva”. Estudos também apontam que o campo viveu e tem vivido muitos avangos
e que acdes propositivas tém sido pensadas, bem como gestadas novas perspectivas
frutiferas voltadas a formacéo de professores.

Entender esse campo tedrico se faz relevante para avangarmos rumo as novas
perspectivas que tem se apresentado, pois sem entendé-lo, ndo ha proposi¢cdes nem
mudancas na formacdo de professores. E é nessa direcdo que o presente estudo
caminha: buscando os conhecimentos ja construidos para que outros, a partir deles,

possam ser.
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O GARIMPO: PERCURSOS DA PESQUISA

“Néao existem regras fixas, estradas sinalizadas [...] Haveremos
nés de abrir a picada ao caminhar. Saberemos com certeza fazer
isso. A partir do uso de nossas singularidades, de nossos
sentidos, de nossa razao e das nossas paixoes [...]”

Adelaide Fatima Consoni, 1998.

A perspectiva da Complexidade ndo se ocupa em apontar rotas a serem
seguidas, mas caminhos a serem desbravados. Assim como a exploragéo no garimpo
nao obedece a linearidade nos momentos de escavacao, antes, o garimpeiro se faz
atento para constantemente (re) orientar-se e mudar as direcfes a medida em que
observa o territorio que explora, na Complexidade também é assim. A nao utilizacao
de estradas sinalizadas e a utilizacado de diferentes caminhos nao indicam falta de
direcéo, pelo contrario, entende-se que as “picadas” que se apresentam ou que se
descobrem tém um sentido de interligacdo, de entrelacamento e podem construir um
percurso significativo, levando “ao caminho das pedras”.

Na mesma dire¢cdo, com o objetivo de apontar outros contributos ao processo
formativo docente sob a perspectiva da Complexidade, Garcia (1999) indica alguns
principios fundamentais que podem favorecer essa relacdo. Esses principios sao
diretrizes de formacdo, mas podem orientar as pesquisas para o ‘Estado da Arte’
servindo de direcéo ao garimpeiro, visto que para chegar ao garimpo, utiliza um mapa.
Os principios sao:

1) A compreenséo da formacao de professores como um processo continuo;

2) O fomento de processos de mudanca,;

3) A sintonia com o desenvolvimento organizacional da escola;

4) A integracdo entre contetdos propriamente académicos e disciplinares e a
formacao pedagdgica dos professores;

5) A integracéo teoria e pratica,

6) A superacédo do distanciamento entre a formacao recebida pelo professor e o tipo
de educacéo que posteriormente lhe sera pedido que desenvolva;

7) A individualizagdo como elemento integrante de qualquer programa de formacao

de professores.
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Tais proposicdes, além de instigar o pensar sobre o papel do pesquisador e 0s
caminhos a serem percorridos por ele, nos acompanham em todo o trabalho, e
especialmente neste capitulo, em que pretendemos tratar dos encaminhamentos da
pesquisa, isso se confirma.

Neste momento, a nossa intencdo para o capitulo consiste em apresentar as
escolhas realizadas no que diz respeito a metodologia, a modalidade de pesquisa, 0s
bancos de dados utilizados, os critérios para selecéo das producdes académicas, com
vistas a construir um estado da arte, procurando identificar trabalhos ja produzidos
qgue vinculam o campo de Formacdo de Professores e a Complexidade. Nesse
sentido, esta investigacdo nos propicia entrar em contato com autores que dialogam
com o tema, que se debrucam e desenvolvem andlises aprofundadas de diferentes
realidades, pois para haver proposicdes e mudancas neste campo é necessario
inicialmente conhecer o que ja foi construido pelas pesquisas. No entanto, vale dizer
que foram feitas varias escavacBes, muitas tentativas, pensadas diferentes
possibilidades de manejo. Em alguns momentos, perdeu-se no percurso até se

encontrar e encontrar um caminho possivel.

2.1 Escolha Metodol6gica e Modalidade de Pesquisa

Ao nos ancorarmos nos principios da abordagem da Complexidade,
entendemos que o0s procedimentos metodolégicos devem ser distintos de um
paradigma que se baseie na linearidade, na causa-efeito, na racionalidade apenas e
que defende a possibilidade de alcance de uma verdade absoluta, incontestavel e
conclusiva.

Optamos, nesta perspectiva, 0 veio da pesquisa qualitativa por esta
proporcionar maior compreensdo e valorizacdo dos detalhes sobre os achados,
permitir maiores aprofundamentos sobre um tema, conduzindo a uma riqueza maior
guanto a realidade estudada, se constituindo também como ponto de partida quando
se busca descobrir novos problemas e oportunidades.

A pesquisa qualitativa data os séculos XVIII e XIX, quando sociologos,
historiadores e cientistas sociais buscavam novas formas de investigacéo frente a
insatisfagdo com os métodos de pesquisa das ciéncias fisicas e naturais que
vigoravam como modelos, de acordo com André e Ludke (1986). Objetivava-se com

essas novas buscas, o resgate de outras tradicdes para além da heranca cientificista,
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considerando para isso, outras percepg¢fes da inteligéncia humana, além da
racionalidade técnica. No entanto, segundo as autoras, esse tipo de pesquisa so
ganha destaque em meados dos anos de 1960 e somente nos anos 1980 é que
surgem grupos fortalecidos de pesquisadores que trabalham com esse método, sendo
a maior parte dos estudos emergindo em centros de pdés-graduagcdo, em Varias
instituicbes do pais.

Esta opcdo de pesquisa ganha amplitude pelo entendimento de que os
meétodos de pesquisa qualitativos podem propiciar um olhar de maior inteireza sobre
os dados. De acordo com Groulx (2008, p. 102), esse método encontra na
heterogeneidade das situacdes, a diversidade das trajetérias e das experiéncias e
busca “um questionamento centrado mais nos processos do que nas causas, mais
nas estratégias do que nas variaveis, mais nas representacbes do que nas
determinantes [...]", provém dai a nossa escolha.

Referente a modalidade da nossa pesquisa que se caracteriza do tipo Estado
da Arte, cabe ressaltar que tal escolha se deve ao menos por duas razdes: pelo fato
de seu aumento substancial no Brasil (e em outros paises) nos ultimos quinze anos e
pela possibilidade que ela apresenta de conhecer (para inferir) sobre o que tem sido
produzido ao longo dos anos em uma determinada area do conhecimento - na
investigacao aqui apresentada - conhecer os estudos que investigam a Formacao de
Professores e Complexidade.

O Estado da Arte pode ser definido como a identificacdo, o registro, a
categorizacao reverberando na reflexao e sintese sobre a producéo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando materiais
sobre uma tematica especifica.

A consulta, a sistematizacdo e a analise do que foi produzido sdo importantes
para fundamentar o que serd realizado. O Estado da Arte se constitui em uma
importante fonte para a producdo, ndo sO para acompanhar todo o processo
monografico, mas prioritariamente para contribuir com a quebra de pré-conceitos que
0 pesquisador tem no momento em que inicia sua pesquisa, segundo Quivy,
Campenhoudt, 2005).

Quanto ao favorecimento de um maior conhecimento, mesmo ja sendo usual
em outros paises e se propondo a corroborar no balan¢o das producdes na area da
educacédo, que tem se proliferado gracas ao interesse crescente nessa area segundo

Romanowski e Ens (2006), a pesquisa do tipo Estado da Arte ainda carrega em seu
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bojo alguns preconceitos, talvez oriundos da confusdo conceitual, sendo vista como
revisdo bibliografica. Todavia, mesmo ainda prevalecendo essa confusdo conceitual
e 0 preconceito, ndo se pode negligenciar a importancia dessa modalidade de

pesquisa, pois de acordo com Romanowski e Ens (2006, p.39),

Estados da arte podem significar uma contribuigcdo importante na constituicdo
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcdo da teoria e da pratica pedagodgica,
apontar as restricdes sobre o campo em gque se move a pesquisa, as suas
lacunas de disseminacao, identificar experiéncias inovadoras investigadas
gue apontem alternativas de solucdo para os problemas da pratica e
reconhecer as contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na
area focalizada. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Outro aspecto que merece énfase e que também justifica a nossa inclinacéo a
essa modalidade de pesquisa, é que segundo Romanowski e Ens (2006, p.38), é
possivel dizer “que faltam estudos que realizem um balango e encaminhem para a
necessidade de um mapeamento que desvende e examine 0 conhecimento ja
elaborado [...]. Mais estudos nessa modalidade, além de trazerem grandes
contribuicdes a pesquisa, evitariam a perda de muitas producdes, visto que € cada
vez maior o volume de producdo académica, ao mesmo tempo que possibilitam o
vislumbre dos temas ou eixos tematicos que se desenham nos campos de Formacéo
de Professores sob a 6tica da Complexidade.

Sobre a definicho de Estado da Arte, muitos autores apresentam suas
contribuicdes, dentre eles, apresentamos as contribuicdes de Ferreira (2002, p. 257)
que sinaliza que essas pesquisas podem ser “definidas como de carater bibliografico
e [...] parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir certa produgéo
académica em diferentes campos do conhecimento [...]". Elas tentam responder quais
aspectos e dimensdes vém sendo privilegiadas em diferentes épocas e lugares, e de
gue forma e em quais condi¢des tém sido produzidas, sendo reconhecidas por realizar
uma inventariacdo e descricdo de producdes académicas.

Diante dessas proposi¢cOes, observa-se a relevancia das pesquisas desse tipo.
Neste trabalho, ela propiciard conhecer o que ja vem sendo produzido a partir da
relacdo entre Formacdo de Professores e Complexidade, sobretudo a formacao
continuada, e posteriormente, permitir sua continuidade.

Quanto aos objetivos dessa modalidade de pesquisa, Romanowski e Ens

(2006) apontam que ela favorece compreender como se da a producdo do
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conhecimento em uma determinada area, a partir de teses de doutorado, dissertacdes
de mestrado, artigos de periddicos e publicagdes.

Com base nas consideracdes dessas autoras, a presente pesquisa buscou nas
dissertacfes e teses 0s conhecimentos ja produzidos a respeito da formacao de
professores na perspectiva da Complexidade, com vistas a pesquisar teses e
dissertacdes que tratam sobre a tematica, analisar o que as produc¢des académicas
revelam sobre a relacdo formacédo de professores e Complexidade, identificar em
quais contextos as producdes académicas foram desenvolvidas, quais sujeitos tomam
como foco de investigacdo, quais sdo as escolhas metodologicas e os resultados
alcancados em cada pesquisa e por fim, identificar o que os estudos trazem sobre a

formacao continuada de professores na Complexidade.

2.2 Encontrando as producdes

A partir do entendimento do que sdo pesquisas do tipo Estado da Arte,
passamos a buscar as producdes académicas e para isso utilizamos os seguintes
procedimentos: a) definicdo dos descritores; b) definicdo dos bancos de dados; c)
estabelecimento de critérios para a selecdo dos materiais; d) coleta dos materiais; €)
leitura das producdes; f) organizacéo do relatério do estudo com suas sinteses e g)
elaboracéo das conclusoes.

Sobre esses procedimentos, vale dizer que foram propostos por Romanowski
(2002) e segundo a autora, eles sdo necessarios quando se pretende realizar uma
pesquisa do tipo Estado da Arte. Lancar méao deles permite que o pesquisador rompa
com a visdo panoramica inicial do seu estudo e se aproxime do objeto de investigacao,
visto que organizam o processo, tornando a pesquisa nessa modalidade possivel.

Sobre a definicdo dos descritores, consideramos “paradigma da Complexidade
na Formacdo de Professores” e “Formagdo de Professores na perspectiva da
Complexidade”. No que concerne a definicdo dos bancos de dados, elegemos o
Google Académico (https://scholar.google.com.br/) e a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacoes (http://bdtd.ibict.br/), no recorte temporal definido, que compreende o0s
anos de 2000 a 2018.

Referente as bases de dados escolhidas, € sempre um desafio encontrar

hY

fontes disponiveis que sejam adequadas a pesquisa e ao desenvolvimento do

trabalho. Dessa forma, a escolha por essas bases se deu pelo fato de ja serem
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utilizadas no meio académico e por elas permitirem o acesso ao seu conteudo de
forma gratuita, o que traz a possibilidade de divulgacdo e acesso, disponibilizando
seus textos na integra, ja que existem outras bases pagas e ainda aquelas que apenas
indicam onde o pesquisador podera acessar o texto completo.

Ainda sobre as bases de dados, convém dizer que o Google Académico se
constitui uma ferramenta de pesquisa de publicacdes cientificas que apresenta e
discrimina resultados em trabalhos académicos, peridédicos de Universidades, artigos
de livros, entre outros. Ja a Biblioteca Digital de Teses e DissertacGes - BDTD/IBICT
se define como uma biblioteca digital que retine em um s6 portal de busca, teses e
dissertacdes defendidas em todo o pais e por brasileiros no exterior.

No que diz respeito aos critérios estabelecidos para selecdo dos trabalhos,
elegemos uma demarcacdo temporal e a apropriacdo do aporte tedrico das
pesquisadoras sobre a concepcdo de Complexidade em Morin, visto que outros
autores também tratam da Complexidade.

Sobre o recorte temporal definido para a pesquisa, esse nao foi escolhido de
maneira aleatoria, pelo contrario, foi cuidadosamente pensado. Os critérios que
utilizamos para chegarmos a essa temporalidade, de 2000 a 2018, (especialmente o
seu inicio, os anos 2000), perpassam por alguns marcos importantes (para mim) e
marcos histéricos também importantes.

Primeiramente, essa escolha temporal encontra eco a partir da minha propria
trajetéria profissional e académica, e ao mesmo tempo, dialoga diretamente com o
campo de formacdo de professores, com a expectativa pela Virada do Milénio,
dialogando também com a vinda de Edgar Morin ao Brasil pela primeira vez e o
impulso de pesquisas e publicacdes neste campo.

Ao abordar esses marcos com o compromisso de familiarizar o leitor sobre eles,
destacamos o adensamento no campo de formacao de professores a partir dos anos
2000. Até esse periodo, as formacfes eram mais voltadas a l6gica da pratica até em
razdo da falta de aporte tedrico. Novoa (1999) confirma isso quando aponta que uma
das realidades mais importantes dos Ultimos anos da década de 1990 foi o
desenvolvimento extraordinario do campo universitario da pedagogia e/ou das
ciéncias da educacao, com milhares de investigadores nesta area, produzindo uma
guantidade impressionante de textos, documentos, pesquisas, revistas, congressos,

cursos, eftc.



56

Outro marco que destacamos se deve a homologacgao das Primeiras Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da Educacéo Béasica por meio
da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002, quando o nivel superior
passa a ser condi¢ao obrigatoria para professores da educacéo basica.

A partir da demarcacao temporal, o outro critério utilizado para a selecao de
trabalhos diz respeito as leituras e a apropriacédo do aporte tedrico das pesquisadoras
referente aos conceitos e concepcdes de Complexidade. Ao ler os trabalhos, a saber,
os titulos, depois 0s resumos, as palavras-chave, as introducdes e os capitulos que
tratavam sobre a Complexidade, optamos inserir ao rol somente aqueles que traziam
a Complexidade em Morin (ja que existem outros autores que também tratam da
abordagem da Complexidade), por ser esse um autor gue mais se aproxima da area
da educacéo.

Referente a constituicdo do corpus da pesquisa, esta ocorreu exclusivamente
no meio digital. Sabemos que com o advento da internet, as bases de dados digitais
tornaram as pesquisas mais rapidas e praticas, embora também com certas
limitacbes, seja pelas dificuldades de acesso aos documentos, seja por
manutencgao/sobrecarga nos portais, seja pela nao disponibilizacdo dos documentos
a integra, ou/e pela falta da insercao de muitos trabalhos ja produzidos nas bases de
dados. Todavia, mesmo diante dessas limitagdes, a busca oportunizou a construcéo
de um corpus que permitiu uma andlise consistente das produ¢des sobre o tema.

Os procedimentos metodolégicos utilizados nos permitiram alcangar um total
de 20 trabalhos que s&o os seguintes: Possolli (2009); Wadt (2009); Carpim (2011);
Fialho (2011); Rabelo (2011); klammer (2011); Batista (2012); D’Espésito (2012);
Malosso Filho (2012); Dornelles (2013); Maissiat (2013); Pitombeira (2013); Saheb
(2013); Gomes (2014); Lopes (2015); Souza (2015); Aguiar (2016); Pereira (2017);
Priuli (2017) e Burian (2018).

2.3 A pesquisa na base de dados do Google Académico

No Google Académico, usando o endereco https://scholar.google.com.br/, as
buscas contaram com os dois descritores ja mencionados. O primeiro, “paradigma da
Complexidade na formagdo de professores” apresentou um numero de
aproximadamente 159.000 resultados. Ao selecionar as paginas em portugués e

inserindo o recorte temporal de 2000 a 2018, o numero reduziu para 24.400. O
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segundo descritor usado “formacgao de professores na perspectiva da Complexidade”
trouxe um resultado de aproximadamente 310.000 trabalhos, quantitativo muito
superior quando comparado com o primeiro descritor.

A respeito da busca nessa base de dados, cabe ressaltar que ao usar os
descritores escolhidos, todas essas palavras foram consideradas, isto €, todos os
trabalhos que continham qualquer uma das palavras dos descritores foram trazidas
como resultados. Sobre a quantidade de producfes que emergiram, mesmo sendo
um namero bastante alto, foi feita a leitura dos titulos e uma vez observada alguma
relacdo com a presente pesquisa, passou-se a leitura de seus resumos, introducao e
capitulos sobre a Complexidade para verificarmos se traziam a concepcao a partir de
Morin. O resultado final usando o primeiro descritor reverberou em 1 (um) trabalho:
Malosso Filho (2012) e com o segundo descritor, o resultado foi de 6 trabalhos. Sao
eles: Fialho (2011) D’Esposito (2012); Dornelles (2013); Saheb (2013); Priuli (2017);
Burian (2018).

Quadro 1: Producdes encontradas no Google Académico - 2000 a 2018

TITULO DO TRABALHO AUTOR ANO INSTITUICAO TIPO DE TRABALHO
Dissertacéo/Tese
Comunidades virtuais na Vanessa 2011 | Universidade Tese
formacéo de professores de Ribas Fialho Catodlica de
espanhol lingua estrangeira a Pelotas
distancia na perspectiva da
Complexidade.
A Educagéo e a teorias dg Marcolino 2012 | Universidade Tese
Complexidade na formacao de Malosso Estadual
professores: problemas e Filho Paulista
desafios.
Pratica escrita em lingua '\E/ll?;:nia 2012 | Pontificia Tese
inglesa: um curso online para . Universidade
Witzler e
professores da_ rede estadual, D'Esposito Cz}tollca de
sob a perspectiva da Sao Paulo
Complexidade.
Contribuicdes a uma proposta | Marcia lara 2013 | Pontificia Tese
de formacao de inteireza do da Costa Universidade
professor de matematica na Dornelles Catolica do
perspectiva da Complexidade. Séosiiande



https://wp.ufpel.edu.br/ppgl/files/2018/11/Comunidades-Virtuais-na-Forma%C3%A7%C3%A3o-de-Professores-de-Espanhol-L%C3%ADngua-Estrangeira-a-Dist%C3%A2ncia-na-Perspectiva-da-Complexidade-Vanessa-Ribas-Fialho.pdf
https://wp.ufpel.edu.br/ppgl/files/2018/11/Comunidades-Virtuais-na-Forma%C3%A7%C3%A3o-de-Professores-de-Espanhol-L%C3%ADngua-Estrangeira-a-Dist%C3%A2ncia-na-Perspectiva-da-Complexidade-Vanessa-Ribas-Fialho.pdf
https://wp.ufpel.edu.br/ppgl/files/2018/11/Comunidades-Virtuais-na-Forma%C3%A7%C3%A3o-de-Professores-de-Espanhol-L%C3%ADngua-Estrangeira-a-Dist%C3%A2ncia-na-Perspectiva-da-Complexidade-Vanessa-Ribas-Fialho.pdf
https://wp.ufpel.edu.br/ppgl/files/2018/11/Comunidades-Virtuais-na-Forma%C3%A7%C3%A3o-de-Professores-de-Espanhol-L%C3%ADngua-Estrangeira-a-Dist%C3%A2ncia-na-Perspectiva-da-Complexidade-Vanessa-Ribas-Fialho.pdf
https://wp.ufpel.edu.br/ppgl/files/2018/11/Comunidades-Virtuais-na-Forma%C3%A7%C3%A3o-de-Professores-de-Espanhol-L%C3%ADngua-Estrangeira-a-Dist%C3%A2ncia-na-Perspectiva-da-Complexidade-Vanessa-Ribas-Fialho.pdf
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Os saberes socioambientais Daniele 2013 | Universidade

PR ~ Tese
necessarios a educacéao do Saheb Federal do
presente e a formacéo do Parana

educador ambiental sob o foco
da Complexidade.

Uma aula na cabeca, uma

~ ~ - Ricardo 2017 | Pontificia . ~
camera na mao: a transposigao X . . Dissertacao
. ~ Medeiros Universidade
para video aula na formacé&o de - o
- Priuli Catodlica de
professores na perspectiva da ~
. Séao Paulo
Complexidade.
A Formacdo online de Eliana 2018 | Pontificia Tese
professores de inglés dos anos Aparecida de Universidade
finais do ensino fundamental da | Oliveira catdlica de
rede publica do Estado de Sao Burian Séo Paulo

Paulo, sob a perspectiva da
Complexidade.

Fonte: as autoras

Nesta base de dados observamos que, embora tendo emergido um namero
alto como resultados, ao buscarmos trabalhos que tratavam sobre a tematica
escolhida, levando em consideracdo os critérios estabelecidos, o0 quantitativo
resultante foi de 7 producdes, revelando-nos que o numero de pesquisadores que se
dedicam ao assunto, € exiguo e consequentemente, sdo poucos os trabalhos

publicados.

2.4 A pesquisa na base de dados da BDTD

A busca nessa base de dados (http://bdtd.ibict.br/) também contou com os

descritores ja mencionados anteriormente. Quando usamos o descritor “paradigma da
Complexidade na formacdo de professores” obtivemos como resultados 131
producdes, sendo 82 dissertacdes e 49 teses.

Apobs a leitura cuidadosa dos titulos dos trabalhos, dos resumos, introducgdes e
dos capitulos que tratam da Complexidade, os resultados foram de 13 trabalhos:
Possolli (2009); Wadt (2009); Carpim (2011); Klammer (2011); Rabelo (2011); Batista
(2012); Maissiat (2013); Pitombeira (2013); Gomes (2014); Souza (2015); Lopes
(2015); Aguiar (2016) e Pereira (2017).
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Ao usarmos o descritor “formacdo de professores na perspectiva da
Complexidade”, obtivemos 4 produgdes repetidas: (Batista (2012), Maissiat (2013) e
Pereira (2017) apresentados como resultados no BDTD e Burian (2018), apresentado

como resultado na base de dados do Google Académico, portanto excluidas do rol.

Quadro 2: Producdes encontradas na BDTD - 2000 a 2018

TITULO DO TRABALHO AUTOR ANO INSTITUICAO TIPO DE TRABALHO
Dissertacdo/Tese
A pratica pedagdgica dos André Hildo 2009 Pontificia Dissertacdo
docentes do curso de Eyng Possolli Universidade
publicidade e propaganda a Catdlica do
luz do paradigma da Parana
Complexidade.
Complexidade e auto-eco- Maria Paula 2009 Pontifici_a Tese
T T T Salvador Wadt Universidade
Organizagdo: implicagdes .
para o professor on-line C?tOI'Ca de
S&o Paulo
Formacéo pedagdgica dos | Lucyara 2011 Pontificia
professores do ensino Carpim Universidade Dissertacao
técnico: caminhos Catdlica do
historicos para um Parana
paradigma da
complexidade.
chg:? g:%ggengpeuﬁga para Celso Rogério 2011 Pontifici_a Tese
- Klammer Universidade
paradigma da et
complexidade com uso das Catolpa do
tecnologias da informacao Parana
e comunicagao.
Docéncia em engenharia: Jodo José 2011 Pontificia Tese
uma experiéncia de Evangelista Universidade
formacé&o a partir do Rabelo Catolica de
pensamento complexo. S&o Paulo
Tecendo teias complexas Luiz Otavio 2012 Pontificia Tese
em curso online para Batista Universidade
futuros professores de Catélica de
inglés. Séo Paulo
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Caminhos da formacéo Catia 2013 Pontificia Tese
tecnoldgica a distancia: a Veneziano Universidade

complexidade emergente Pitombeira Catélica de

no desenho de curso de Sao Paulo

licenciatura.

Interconexdes entre a Jaqueline 2013 Universidade Tese
complexidade e o fazer Maissiat Federal do Rio

docente: formacéo Grande do Sul

continuada e tecnologias

digitais em educagéo a

distancia.

As crencas de formandos Yana Liss 2014 Universidade Tese
de portugués e de Soares Gomes Federal de

espanhol acerca da Minas Gerais

variagao linguistica: um

estudo na perspectiva da

complexidade.

Relagdes discursivas na Aline Furtuozo 2015 Universidade Dissertacdo
compreensao de processos | de Souza Federal Rural

biolégicos sistémico- de

complexos em uma rede Pernambuco

social: contribuicBes para a

formacéo do docente

universitério.

Formacéo de docentes Fernanda 2015 Universidade Tese
universitarios: um Muniz Brayner Federal Rural

complexo de interacfes Lopes de

paradigmaticas. Pernambuco

A auto-heteroecoformacédo | Gabriel 2016 Pontificia Tese
de alunos-professores de Jimenez Universidade

um curso de Letras em Aguiar Catélica de

espanhol: reconstruindo Séao Paulo

significados da docéncia

em uma perspectiva

complexa.

O pensamento complexo Dimitri Wuo 2017 Universidade Tese
de Edgar Morin: subsidios Pereira Nove de Julho

tedricos para a superagao
da fragmentada formacao
do professor de educacao
fisica.

Fonte: as autoras
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Nesta base de dados, analisamos que o descritor “paradigma da Complexidade
na formacédo de professores” apresentou mais resultados quando comparado aos
nameros trazidos pelo mesmo descritor na base de dados do Google Académico.
Referente ao segundo descritor, no Google Académico tivemos mais resultados,
revelando-nos que mais trabalhos tomam a Complexidade como paradigma.

Também nesta base de dados observamos que a tematica ainda é pouco

pesquisada. O gréafico abaixo nos permite perceber que os estudos neste campo ainda

Sao poucos.
Graéfico 1 - Quantitativos de trabalhos Disponiveis BDTD
TRABALHOS PUBLICADOS NO BDTD
400.000
250,000 » 452.372
300.000
250.000
200.000
150.000 >
166.964
100.000
50.000
.13
0
dissertagdes teses sobre o tema da

pesquisa entre teses
e dissertagoes

Fonte: as autoras

2.5 Organizacéao das producgdes

Uma vez encontradas as pesquisas cadastradas no Google Académico e na
BDTD que tratam da tematica, o corpus de analise deste trabalho se constituiu de 20
producdes.

Ao encontra-las, realizamos a leitura minuciosa das mesmas com vistas a
identificar as problematicas apresentadas pelos autores, os objetivos elencados, a

metodologia utilizada, os referenciais tedricos, os resultados alcancados e palavras-
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chave. A leitura nos permitiu elaborarmos uma sintese de cada trabalho e as
disponibilizamos abaixo, a fim de apresentarmos ao leitor uma visao geral de cada

producao.

Possolli (2009): O estudo buscou identificar a realidade da préatica docente nos cursos
de Publicidade e Propaganda. A questédo de investigacao se apresentou da seguinte
maneira: “Como se caracteriza a agao docente nos cursos de Publicidade e
Propaganda, das IES de Curitiba, a luz dos referenciais tedrico-praticos que subsidiam
o paradigma da Complexidade?” Os objetivos elencados foram: caracterizar a
formacao pedagodgica dos docentes e coordenadores, bem como, estabelecer seu
perfil, identificar os fatores que influenciam sua pratica pedagdégica e investigar suas
praticas a luz do paradigma da Complexidade. Com uma abordagem qualitativa, tipo
participante, propds-se um questionario semiaberto aplicado a dois docentes de cada
instituicdo selecionada, depois uma entrevista com os coordenadores de curso das
instituicdes presentes no universo de andlise. Isso oportunizou elaborar um perfil dos
docentes quanto a idade, sexo, formacédo, tempo de profissédo, tempo de docéncia e
namero de instituicbes em que atuam. Como resultados alcancados, observou-se
certa juventude nos docentes além da caréncia por titulacdo e formacao pedagdgica.
Apesar de a maior parte do grupo ter se mostrado preocupada com a formacgéao de
seus professores, de demonstrarem um claro esfor¢co pela superacdo da visao
conservadora na busca por paradigmas inovadores, alguns coordenadores nao
investem nem mesmo em sua propria formacédo. Notou-se também que o grupo
demonstra ser influenciado por exigéncias institucionais, pelo mercado de trabalho e
pela falta de comprometimento de grande parte dos alunos, alunos esses, que veem
na Universidade o espac¢o para conquistar uma vaga no mercado de trabalho e ndo
um momento para reflexao, critica e pesquisa. Para a construcao tedrica relativa aos
paradigmas, utilizou-se autores como: Behrens (2005, 2006), Capra (1997), Mizukami
(1986), Morin (2000) e Santos (1987) e como referencial para a formagdo de
professores e pratica pedagogica no Ensino Superior, baseou-se em autores como:
Eyng (2002, 2003, 2007), Gadotti (1990), Libaneo (2002) e Masetto (2006). As
palavras-chave usadas foram: Paradigmas; Formacdo de Professores. Educacéo

Superior; Publicidade e Propaganda.
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Wadt (2009): Esta pesquisa buscou trazer contribuigbes para processos de formacéo
de professores com perspectiva de atuacao no ambiente digital, no sentido de tentar
oportunizar aos professores em formacdo melhor compreensdo dos processos e
acOes presentes num ambiente on-line e uma tomada de atitudes mais conscientes e
adequada nesse ambiente. O foco da pesquisa esteve na compreensao do processo
de desenvolvimento e producdo de textos para as paginas de entrada dos cursos
(Agendas), e para tanto, investigou a experiéncia de alguns professores do curso
Teachers’ Links e as paginas de entrada do moédulo O Desenvolvimento Profissional
e a Sala de Aula, a fim de descrever os procedimentos que utilizaram no
gerenciamento, levando em conta as necessidades emergentes. A pesquisa foi
qualitativa etnografica de base interpretativa e os objetivos elencados focalizaram em
descrever e analisar a funcdo das Agendas no desenvolvimento das acdes
organizacionais do curso e na atualizacdo do planejamento docente decorrente das
necessidades emergentes; e, a luz desses resultados, sugerir orientacdes de agéo
docente que pudessem beneficiar o professor no planejamento de suas ac¢des durante
o0 processo de docéncia on-line. Sobre as perguntas que a pesquisa se propds a
responder foram: Que fungbes podem ser observadas nas Agendas analisadas?
Como essas funcbes se estruturam nessas Agendas? Qual € a linguagem que
materializa essas funcdes e essa estrutura? Qual € a relacdo entre o que esta dito nas
Agendas e o0 que acontece no curso? Referente aos resultados alcancados, a analise
linguistica da materialidade do texto foi de fundamental importancia, pois possibilitou
compreender como 0s professores agem, como nomeiam as entidades, e como se
relacionam, além de ressaltar as transformacdes. Observou-se que a atitude do
professor € o ponto central de suas acdes, e na proposta desta pesquisa considerou-
se que as acles pautadas na unido, na contextualizacdo, na globalizacdo das
informacgdes e dos saberes, foram o ponto de partida para a possibilidade de uma
visdo que contemple a complexidade existente em um curso on-line. Concluiu-se que
independente do lugar em que se possa estar, nunca sera possivel a percepgéo
completa do todo. Sempre teremos uma visdo fragmentada, e mesmo sabendo disso,
€ necessario gque se faca um esfor¢o racional no sentido de conseguir olhar o possivel
do todo para que se considere o que for especialmente importante em todos os
ambitos nas ac¢bGes docentes. A fundamentacdo tedrica veio da Teoria da
Complexidade Morin (1997/2005); Holland (1995); do Pensamento Eco-sistémico
Moraes (2003a, 2004, 2005); Moraes e Torre (2004) e da Gramatica Sistémico-
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Funcional Halliday (1978); Halliday e Matthiessen (1999/2006, 2004): Moita Lopes
(1996); Esteban (2003); Nunan (1992) e pelo paradigma emergente Moraes (1997) e
Garcia (2003). Ja as palavras-chave foram: Educacdo a Distancia; Formacédo de

Professores; Auto-Eco- Organizacao; Metafuncdes da Linguagem.

Carpim (2011): O estudo se prop0e a responder como o professor que atua com
a formacao profissional pode mudar sua acédo docente ao participar de um curso
de educacado continuada por meio de uma metodologia alicercada em um
paradigma inovador. Os objetivos elencados pela autora foram o de investigar
quais as areas de formacao dos docentes que atuam no ensino técnico, identificar
propésitos dos participantes envolvidos no estudo para a formacdo continuada,
levantar o interesse dos docentes no envolvimento em um curso de educacao
continuada sobre a formacgéo pedagdgica, oferecer um curso de educacao continuada
sobre a formacao pedagogica e analisar as contribuicdes dos participantes envolvidos
na experiéncia vivenciada no curso proposto. Com uma abordagem qualitativa, tipo
estudo de caso, o estudo foi realizado no Senac, com perguntas abertas e fechadas
e envolveu 33 professores que atuam nas Escolas Senac das cidades de Curitiba,
Maringa, Ponta Grossa e Campo Mourdo. Sobre os resultados alcancados, revelou-
se que todos os envolvidos possuem apenas a formacgdo técnica especifica e nédo
possuem o0s conhecimentos didaticos e pedagdgicos; dos 33 professores
pesquisados, somente 10% se mostraram receptivos e dispostos a participar do Curso
de Formacédo Continuada; apenas 15% professores ja tiveram a oportunidade de fazer
curso na modalidade a distancia e 55% ainda néo tiveram acesso a essa modalidade
de ensino. Observou-se também o interesse dos participantes em aprimorar seus
conhecimentos e conhecer novas metodologias de ensino. Sobre as referéncias
utilizadas para tratar da formacé&o inicial e continuada dos professores dos cursos
técnicos de nivel médio, os estudos foram fundamentados nos conceitos de Alarcéo
(1996), Schon (2000), Imbernén (2006), Behrens (1996, 2005, 2007), Garcia (1999),
Formosinho (2009). Referente as praticas pedagdgicas: tradicional e inovadora, foram
alicercadas nas teorias e nos conceitos de pesquisadores como: Capra (1982, 1996),
Behrens (1996, 2005, 2007), Moraes, (1997, 2004), Novoa (1995, 1999, 2000), Freire
(1979, 1986, 1996), Demo (2005), Hernandez (1998) e Ferguson (2000). As palavras-
chave utilizadas foram: Educacdo Continuada; Ensino Técnico; Formacdo de

Professores; Educacao Profissional.
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Fialho (2011): O objetivo geral foi o de estudar uma disciplina do Curso de
Licenciatura em Letras Espanhol a distancia, da Universidade Aberta do Brasil/lUFSM
e estudar de que forma essa disciplina se constitui como um sistema complexo. A
problematica que se apresentou diz respeito as discussdes entre tecnologia e
educacdo, uma vez que apenas uma adaptacdo das atividades e dos materiais
presenciais, ndo garante maior motivagao, interacao e autonomia entre os envolvidos.
A proposta metodologica do trabalho fundamentou-se na pesquisa qualitativa e os
resultados obtidos apés a andlise dos dados apontaram que disciplina Espanhol 1,
nos moldes como se desenvolveu, foi caracterizada como um sistema complexo, que
teve condi¢Bes de formar uma comunidade virtual e uma comunidade de pratica, e 0s
envolvidos puderam aprender de forma colaborativa. Os dados ainda revelaram que
muitas outras coisas podem ser feitas para que as disciplinas a distancia possam tirar
mais proveito dos ambientes virtuais de aprendizagem e que seus membros possam
aprender de forma mais colaborativa. Uma comunidade virtual e de pratica, se vista
na perspectiva dos sistemas complexos, ajuda-nos a entender a complexidade ndo so
de uma sala de aula, mas também a de ensinar e de aprender uma lingua estrangeira,
presencialmente ou a distancia, como muitas pesquisas na area de Linguistica
Aplicada tém demonstrado. A base tedrica para sua analise contou com 3 grandes
perspectivas tedricas: (1) a perspectiva da complexidade e como ela vem sendo vista
na area da Linguistica Aplicada e no ensino e na aprendizagem de linguas
estrangeiras, abordando autores como Larsen-Freeman (1997), Paiva (2005, 2006a,
2009), Leffa (2009a), além dos trabalhos de Parreiras (2005), Braga (2007),
Vetromille-Castro (2007a), Martins (2008), Silva (2008), Sade (2009); (2) a teoria da
distancia transacional de Moore (2002); e (3) as comunidades virtuais e as
comunidades de pratica e a colaboracdo em massa, na perspectiva de autores como
Rovai (2002), Palloff e Pratt (2002), Leffa (2000), Paiva (2006b), Wenger (1991, 1998,
2006), Tapscott e Williams (2007), Surowiecki (2006). As palavras-chave usadas
foram: EaD; Complexidade; Comunidades Virtuais; Comunidades de Praticas;

Formacao de Professores de Lingua Estrangeira.

Rabelo (2011): Esta tese tem como objetivo desvelar e compreender como um
grupo de docentes em engenharia se apropria de um referencial didatico-
pedagogico complexo na problematizacédo e transformacdo de suas praticas. A

proposta foi oferecer aos docentes uma formacgao teorico-pratica estruturada a
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partir do pensamento complexo sob a coordenacdo do pesquisador. A
problematica apresentada foi a constatacdo dos docentes em engenharia serem
formados exclusivamente para tratar das questdes do mundo tecnolégico e
exercerem suas funcdes sem receber uma formacao que os capacitasse para lidar
com as questdes pedagodgicas. A partir disso, a questao da investigacao foi: Como
um grupo de docentes em engenharia da UFC se apropria de um referencial
pedagdgico complexo, na problematizacao e transformacéo de suas praticas? O
trabalho foi realizado a partir de uma pesquisa bibliografica e de uma pesquisa de
campo e os resultados alcancados favoreceram o desenvolvimento e inovacgéo de
programas de formacéo para a docéncia na educacao superior e a difusao do
Pensamento Complexo de Edgar Morin. Os docentes participantes foram capazes
de transformar com profundidade algumas de suas representacdes para o0
processo ensino-aprendizagem em cursos de engenharia e aos que chegaram ao
final da formag&o foram capazes de utilizar um ou mais principios da Teoria do
Pensamento Complexo. Sobre o referencial tedrico, alguns dos autores
identificados foram Morin (2000); Imbernén (2010); Gatti (2005); N6évoa (2001);
Laville (1999); Dionne (1999); Pescuma (2005); Castilho (2005); Luna (2005).
Referente as palavras-chave usadas foram: Docéncia em Engenharia; Ensino
Universitario; Pedagogia Universitaria; Educacdo em Engenharia; Educacao

Superior, Complexidade; Pensamento Complexo.

Klammer (2011): A presente pesquisa foi desenvolvida tomando-se como referéncia
um curso de Lato Sensu de formacgédo pedagdgica continuada para professores, de
uma determinada universidade da cidade de Curitiba. O problema que a pesquisa se
ocupou em responder foi “Como um programa de Lato Sensu, de formacgao
pedagdgica continuada, contribui para a pratica docente numa perspectiva do
paradigma da complexidade que acolha o uso das tecnologias da informacéao e
comunicacdo numa visdo critica? Os objetivos que se estabeleceram foram
contextualizar historicamente a instituicdo promotora do programa de Lato Sensu por
meio de pesquisa documental; identificar a concep¢ao da universidade investigada
sobre a formac&o continuada do corpo docente por meio de pesquisa documental;
averiguar a materialidade das tecnologias da informagcdo e comunicagcdo na
universidade; analisar a proposta institucional de formacao pedagdgica continuada do

programa de Lato Sensu, investigar com o professor participante, por meio de
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questionario, sua formacdao inicial, tempo de experiéncia docéncia, percepcdo do
curso de Lato Sensu, presenca das tecnologias da informacao e comunicacgéo na vida
privada e o uso das tecnologias nas aulas; averiguar, por meio da entrevista episédica,
as expectativas e impactos na formacao pedagdgica na docéncia universitaria; indicar
pontos norteadores que poderdo compor uma formacao pedagdgica universitaria num
paradigma da Complexidade. A pesquisa foi de carater qualitativo e investigou-se que
as tecnologias sempre estiveram presentes nas relacdes dos seres humanos, que
elas séo tdo antigas quanto a existéncia humana e que o avanco tecnolégico de cada
momento histérico, sempre contribuiu para as novas formas de relagcdo social e de
aprendizagem. O curso oferecido pela Universidade em estudo, ainda que néo tenha
consolidado esta visdo na pratica dos professores, contribuiu para uma agitacédo e
uma desordem no fazer e no pensar dos professores. Esta desordem levou-os a
buscarem novas formas de pensar a realidade, novas ideias, novas articulacoes,
conforme se detectou tanto na aplicacdo do questionario quanto da entrevista. Para a
realizacdo do estudo, foi construido um quadro tedrico baseado em diferentes autores,
como Khun (1982); Descartes (1983, 1965); Newton (1999, 1983); Santos (1998);
Comte (1983); Capra (1996, 2005, 2006, 2006b); Morin (1991, 1996, 2003, 2006);
Imberndn (2010) e Névoa (1997, 2002). As palavras-chave usadas foram: Educacéo,
paradigma, tecnologia, formacéo continuada.

Batista (2012): Com o foco voltado ao contexto de formacdo de professores, a
pesquisa foi desenvolvida por meio de um curso online, intitulado Sala de aula virtual:
professores de inglés se (in)-formam sobre o0 processo de ensino e aprendizagem de
Lingua Inglesa. O curso, veiculado pela plataforma TelEduc de uma universidade
publica estadual, situada na regido Centro-Oeste do Brasil, foi ministrado de forma
gratuita a dezoito alunos do curso de Letras/Inglés, sendo eles pertencentes ao 2°, 3°
e 4° anos do referido curso. O objetivo do trabalho foi descrever e interpretar dois
fenbmenos da experiéncia humana: a elaboracdo-operacionalizacdo de um curso
online com base na Teoria da Complexidade e, a reflexdo sobre o ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa. As questfes que nortearam a investigacao foram:
Qual a natureza da elaboracéo-operacionalizacdo de um curso online para futuros
professores de lingua inglesa com base na teoria da complexidade? Qual a natureza
da reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem de lingua inglesa por parte de futuros

professores de inglés? A orientacdo metodologica foi de natureza qualitativa chamada
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Abordagem Hermenéutico- Fenomenoldgica e as contribuicdes dessa pesquisa para
a area de formacéao de professores foram destacadas como enormes, principalmente,
porque adota construtos epistemolégicos e metodolégicos inovadores e
contemporaneos, que rompem com oS modelos de formacdo de professores
baseados no paradigma newtoniano- cartesiano, que privilegiam as homogeneidades,
as centralidades e a falta de diferenca, bem como as parcialidades, as objetividades,
as previsibilidades, as neutralidades, as linearidades e as certezas. Sobre o
referencial tedrico cita-se, Morin (2000; 2005; 2007; 2008); Freire (1998, 2007, 2008);
Gimenez (2011); SCHON (1995); Torres (2002), Moraes (2010); Leffa (2006); Moraes
(2002); Capra (2006) e Navas (2010). Referente as palavras-chave usadas foram:
Experiéncia Humana; Abordagem Hermenéutico-Fenomendgica, Pensamento

Complexo; Operadores cognitivos.

D’Espésito (2012): O foco da investigacdo esteve no desenho e na implementacao
de um curso de pratica escrita em lingua inglesa para professores do Ensino Médio
da rede estadual da cidade de S&o Paulo, oferecendo-lhes um curso a distancia a
partir da identificagdo de suas necessidades e daquelas expressas na Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo para a Lingua Estrangeira Moderna e dos
Cadernos redigidos pela Secretaria da Educacdo do Estado de SP. O objetivo foi
compreender a natureza dos fenbmenos desenho e implementacéao, interpretando-os
a partir da experiéncia da professora pesquisadora e designer do curso, salientando
gue as vozes dos professores participantes do curso se fariam notar ao longo de toda
a pesquisa e do curso, e delas decorreriam as decisdes acerca do desenho e
implementacéo do curso, bem como possibilitaria avaliar as escolhas e o caminho a
ser percorrido. As questfes da investigacdo foram: Qual a natureza do desenho de
um curso a distancia de pratica escrita em lingua inglesa para professores do Ensino
Médio da rede estadual de S&o Paulo, concebido a partir da identificacdo de
necessidades e expectativas desses professores e das contidas nos documentos
oficiais e qual a natureza da implementacdo desse curso a distancia para esses
professores? Para atingir o objetivo, a autora buscou a pesquisa qualitativa na
abordagem hermenéutica- fenomenoldgica. Para o desenvolvimento do curso a
distancia, o pano de fundo foi a complexidade, além de ter sido o ponto de partida
também. O estudo propiciou conhecer qguem sédo os professores que atuam no Ensino

Médio da rede publica estadual da cidade de S&o Paulo, suas necessidades e
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expectativas em relacdo a escrita em lingua inglesa, possibilitou o contato com os
documentos oficiais utilizados por esses professores em sala de aula, e assim, o
desenho e a implementacdo do curso complexo, a distancia, de pratica escrita em
lingua inglesa para esses professores pdde ser realizado, além de favorecer a
pesquisadora inUmeras descobertas sobre como atuar nesse ambiente a distancia.
Os referenciais teodricos utilizados foram Morin (1990/2008,1999/2006 a,b,
2005/2006); Dewey (1933/1959, 1938/1971); Schon (1991, 1992, 1998/2000), tedricos
da area de producéo escrita (Zamel, 1985,1987; Ferris, 1995,2003; Grabe & Kaplan,
1996, entre outros) e ensino a distancia (Palloff & Pratt, 1999; Horton, 2000; Filatro,
2003, 2008 dentre outros). JA as palavras-chave utilizadas foram: Educacdo a
Distancia; Complexidade; Abordagem hermenéutico-fenomenologica; Pratica escrita

em Lingua inglesa.

Malosso Filho (2012): Este estudo teve como objetivo analisar a educagéo, a
formacéo do professor no atual modelo formativo e compreender os significados de
aprender, de ensinar e do conhecimento a partir dos subsidios da Complexidade. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica e as conclusbes apresentadas
indicaram que o sistema formativo do professor esta estruturado nos alicerces do
cartesianismo, com uma estrutura hierarquica, compartimentalizada e mentalista,
reproduzindo uma educacdo tradicional. E se o modelo formativo do professor
contempla as bases da visdo cartesiana, a sua pratica educativa continuara
acontecendo nos mesmos moldes. No entanto, para que as mudangas ocorram, deve-
se modificar esse pensamento, considerando uma mudanca paradigmatica para isso.
Outro aspecto apresentado como resultado se deve ao fato de que pensamento
complexo se coloca como uma alternativa para reconfiguracdo do pensamento atual
e de novas alternativas e que o modelo social atual, embora originado no paradigma
cartesiano, esta cada vez mais se aproximando da Complexidade. Sobre os
referenciais utilizados, o autor se serviu de Assmann (1988); Capra (1997); Colom
(2004); Saviani (2000); Gongcalves (1997); Morin (1990 e 1998); Maturana & Varela
(1995) e Tedesco (2006). Sobre as palavras-chave utilizadas pelo autor foram:
Complexidade; Sistemas Aprendentes; Educacdo; Aprender; Ensinar; Formacgao

Profissional.



70

Dornelles (2013): Essa pesquisa buscou ampliar a compreensdo sobre o
desenvolvimento das dimensdes subjetivas na formacao do professor de Matematica
de universidades do Rio Grande do Sul, visando contribuir para um curso de formacao
no sentido da inteireza do ser. Sendo uma abordagem qualitativa descritiva
interpretativa, partiu-se do seguinte questionamento: Como as dimensoes subjetivas
do ser humano, tais como a social, a emocional e a espiritual estdo sendo
desenvolvidas, em curso presencial de formacdo do professor de Matemética, no
sentido da inteireza do ser e de uma futura atuacdo voltada a uma relacdo
transdisciplinar dessa com outras areas do conhecimento? A tessitura foi ancorada
nas ideias de Morin (2007, 2008) sobre o pensamento complexo; em Catanante (2000)
sobre as caracteristicas do ser humano; no conceito de Inteireza do Ser em Portal
(2006); em Machado (2008) e D’Ambrdsio (1997) sobre ensino de Matematica e em
Imberndn (2011), sobre formacao docente. A compreensao, obtida pela interpretacéo
dos achados apontaram que os entrevistados reconhecem a presenca das dimensdes
racional, social e até a emocional, porém veem com reserva, a dimensao espiritual,
ainda que a reconhecendo como constituinte da interioridade de cada pessoa.
Perceberam a necessidade de inovar nessa formagédo como uma das possiveis saidas
para a superacdo ou minimizacdo do fracasso no ensino da Matematica e
identificaram na educacgédo continuada uma possibilidade de completude do ser
humano em permanente vir a ser. Sobre alguns indicadores que podem contribuir para
um repensar sobre a formacéo do professor de Matematica destacou-se a ampliacao
do didlogo do educador com seus pares, o desenvolvimento de trabalho nas
interfaces das outras ciéncias, propostas inovadoras de ensino em que seja possivel
contemplar a presenca das dimensdes subjetivas do ser humano, estratégias de
ensino, voltadas para intervencdes na realidade complexa da vida. A ampliacdo da
consciéncia do futuro professor possivelmente aconteca com o desenvolvimento das
dimensdes subjetivas no ambito social, emocional e espiritual, no sentido da inteireza
do ser na perspectiva da complexidade. As palavras-chave usadas foram: Formacao
de Professores de Matematica; Dimensfes Subjetivas; Complexidade; Inteireza do

ser; Ampliacdo de Consciéncia.

Maissiat (2013): O presente estudo partiu do interesse de identificar quais sao as
acOes necessarias em um ambiente virtual de ensino e de aprendizagem para

capacitar um professor de arte a fim de que ele possa ser entendido como um sujeito
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complexo. O foco esteve em desenvolver um curso de formacéo continuada para
professores de arte que se encontravam em atuacgao e a questao de investigacéao foi:
“Como atividades e estratégias de curso em EaD poderiam contribuir para que o
professor de arte se entenda como um ser atuante considerando as premissas da
Complexidade™? O estudo faz referéncia aos campos da metacognicao, resiliéncia,
autonomia, subjetivacao, criatividade, transdisciplinaridade, afetividade, cooperacéo e
flexibilidade e a metodologia adotada foi de carater qualitativo, com levantamento
bibliografico e pesquisa-acdo. Como resultados alcancados, o curso de formacao
continuada para professores de arte propiciou que elementos da Complexidade
estivessem presentes, dentro da visdo transdisciplinar de Imbernén (2009). Os
professores demonstraram, mesmo nao tendo consciéncia clara sobre em que
consiste a teoria da Complexidade (MORIN), que suas atitudes e decisdes, permitidas
pela arquitetura pedagoOgica do curso, apresentassem a emergéncia das
caracteristicas do sujeito complexo como inerente a contemporaneidade e, nesse
caso, sua relacdo com a EaD e ambientes virtuais € adequada. O referencial teérico
usado pela pesquisadora abarcou Morin (1998; 1999; 2000; 2002; 2003a; 2003b e
2003c), Biazus (2009); Santaella (2003); Barbosa (2010), Freire (2011) e Contreras
(2002) nos conceitos de autonomia do ser docente; Delors (2004) nas conceituacdes
de metacognicdo; Tavares e Alarcdo (2001) nas acdes sobre a importancia de ser
resiliente; e Souza (2005) e Nicolescu (2001) Imbernén (2009). Ja as palavras-chave
foram: Formacédo Continuada do Professor; Sujeito Complexo; Tecnologias Digitais;

Educacao a Distancia.

Pitombeira (2013): A pesquisa teve como objetivo investigar a formacéao tecnolégica
oportunizada pela Aula Tecnologias para o Ensino de Letras na perspectiva aluno, no
moddulo interacdo. Com uma orientacdo de cunho qualitativo hermenéutico-
fenomenoldgica, a questao que a pesquisa se propds a responder foi “Qual a natureza
da formacao tecnoldgica oportunizada na aula Tecnologias para o ensino de linguas
na perspectiva do aluno? Essa investigacdo permitiu identificar a formacao
tecnoldgica que o aluno percebe no curso e os tracos de Complexidade que poderia
utilizar em outras ofertas de cursos. Também propiciou a pesquisadora a certeza de
gue uma vez tendo contato com a Complexidade, algumas caracteristicas se alteram
na docéncia e no desenho dos cursos. O questionario respondido pelos alunos

propiciou uma descricao e interpretacdo do fendbmeno e os temas desvendados sob
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uma perspectiva complexa auxiliaram na revelacao da realidade desse fendmeno, que
certamente ndo poderia ser observado pelo paradigma cartesiano. Na interlocucéo
entre Complexidade e abordagem hermenéutico-fenomenoldgica foi possivel verificar
as relacdes todo e partes, foram observados tracos dos operadores dialogico,
recursivo e hologramético de Morin em algumas atividades desenhadas para o curso,
e o0s alunos compreenderam que a tecnologia por si s6 ndo tem sentido e sua
utilizacdo de modo adequado e consciente € o que levara ao conhecimento. Sobre os
referenciais teoricos, foram usados (Morin, 2002, 2007, 2008, 2011; Moraes, 2002,
2004), (Freire, 2002, 2008), Lopes (2005) e Moraes (2007), Moraes (2008); Graves
(2000) e Freire (2013), (van Manen, 1990; Freire, 1998, 2007, 2008a, 2012). As
palavras-chave usadas foram: Abordagem Hermenéutico-Fenomenoldgica;

Complexidade; Desenho de Curso; Formacao Tecnoldgica; EAD.

Saheb (2013): A investigag&o consistiu em aprofundar a Educagdo Ambiental sob o
enfoque socioambiental, dada a necessidade de se reforcar a ideia de que as
guestdes sociais e ambientais se encontram imbricadas e que as consequéncias
manifestam essa interposicdo em sua concretude. A pesquisa teve como objetivo
analisar se os sete saberes propostos por Morin em sua obra “Os sete saberes
necessarios para a educacdo do futuro (2011)” encontram-se presentes nas
concepcles e nas praticas docentes dos formadores dos educadores ambientais.
Como metodologia, optou-se pela pesquisa qualitativa junto ao curso de Pedagogia e
um Programa de Pdés-Graduagdo em Meio Ambiente e Desenvolvimento (MADE),
ambos da Universidade Federal do Parana. Para a coleta de dados, utilizou-se a
técnica da entrevista semiestruturada com oito professores, a observacéo de aulas e
a analise de documentos dos cursos selecionados. Os resultados revelaram que 0s
sete saberes de Morin constituem-se como uma importante contribuicdo
epistemoldgica e metodoldgica para a formacao de educadores ambientais e ainda
que, de forma embrionaria, encontram-se presentes em ambos 0s processos de
formacao. Entretanto uma dificuldade constatada foi a transposicdo da Teoria da
Complexidade na pratica pedagodgica. A tradicdo de um pensamento de disjungéo
presente em nossa cultura foi apontada pelos professores como predominante na
Universidade, tanto por parte da estrutura quanto pelos seus pares. No entanto
acredita-se que a abertura ao dialogo com os fundamentos cientificos e filoséficos

convergentes com a Teoria da Complexidade de Morin demonstrada pelos
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professores entrevistados, pode ser vista como um elemento importante no caminho
para a transformacdo rumo a construcdo do pensamento complexo. Sobre os
referenciais tedricos, observou-se Morin (2011); Leff (2001,2009); Moraes (2008);
Almeida (2008); Moraes (2010); Batalloso (2010); Loureiro (2008); Layrargues (2008);
Castro (2004, 2008); Garcia (1994,2004); Morales (2007, 2012); Knechtel (2003,
2004); Viégas (2002) e Guimardes (2004). As palavras-chave usadas foram:
Educacdo Ambiental; Educacdo Socioambiental; Sete Saberes; Edgar Morin;

Formacéao de educadores ambientais; Teoria da complexidade.

Gomes (2014): Este trabalho teve como objetivo principal investigar as crencas de
graduandos sobre a variacdo linguistica no ambito do processo de formacédo de
professor de Letras-Portugués e de Letras-Espanhol da Universidade Estadual do
Piaui (UESPI). O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa de campo de
cunho qualiguantitativo e as questdes de investigacdo foram: Quais as crencas de
alunos/formandos de Portugués e de Espanhol acerca da variacdo/diversidade
linguistica? Qual a natureza das crencas desses graduandos acerca da variacao
linguistica? Existem semelhancas e identidade entre as crencas dos graduandos de
lingua materna (LM) e de lingua estrangeira (LE)? Quais caracteristicas dos SACs
presentes nos sistemas das crencas dos alunos sobre a variacdo linguistica
relacionam-se ao sistema de formacdo docente de linguas e aos processos de
ensino/aprendizagem de linguas (materna e estrangeira)? Quais as implicacdes
dessas crencas para as praticas docentes desses futuros professores de lingua
materna e lingua estrangeira? Na pesquisa foram utilizados diferentes instrumentos
de coleta de dados, mas, ainda assim, ndo se conseguiu revelar todas as crencas dos
alunos. O que foi apresentado na tese € apenas um recorte das crencas que
propiciaram identificar que elas possuem natureza complexa, dindmica e sistémica e
do ponto de vista sociolinguistico, as crencas dos graduandos possuem algumas
possiveis implicagBes para a pratica de ensino desses futuros professores de lingua
materna e estrangeira. Nessa dire¢do, os cursos de formacdo de professores de
linguas (LM e LE) precisam propor mais discussdes acerca da variagao/diversidade
linguistica, isto é, sobre as diferentes formas que a lingua pode assumir, nos mais
diferentes contextos comunicativos. Alguns dos referenciais teéricos utilizados pela
pesquisadora foram: Paiva (2002; 2005); Leffa (2006; 2009); Braga (2007); Martins
(2008); Silva (2008); Sade (2009); Sabota (2011); Martins e Braga (2007); Braga
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(2007). Mariotti (2000); Morin e Le Moigne (2000). Ja as palavras-chave foram:
Crengas; Variacao Linguistica; Complexidade; Lingua Materna; Lingua Estrangeira.

Lopes (2015): O objetivo deste trabalho foi propor um curso de formacdo continua
para docentes universitarios e docentes do ensino basico com experiéncia no ensino
superior. A quest&o norteadora foi: “Como desenvolver uma proposta de formagao em
servigo para docentes universitarios, utilizando o Modelo das Mdultiplas Perspectivas
(MoMuP), fundamentado nos principios da Teoria da Flexibilidade Cognitiva (TFC),
bem como nos principios da Aprendizagem Cooperativa, para reelaborar a
compreensao sistémico-complexa dos processos biologicos”™? A metodologia foi
desenvolvida por docentes universitarios de véarias areas da Biologia com dupla
formacdo (bacharelado e licenciatura) e da area médica, em momentos virtuais e
presenciais, com questionarios, A rede social Facebook foi utilizada como ambiente
virtual em um grupo de privacidade secreta intitulado GE-Glicemia. A anélise dos
resultados revelou que foi possivel materializar uma formacao continua, em servico,
de docentes universitarios, visando o aprimoramento do Ensino de Biologia e 0s
participantes, a partir de atividades desenvolvidas individual e cooperativamente,
refletiram e reelaboraram a compreensdo conceitual especifica na perspectiva
sistémico-complexa. Alguns referenciais teéricos foram: Mariotti (2008); Behrens
(2001, 2007, 2009); Carvalho (2007); Tardif (2002); Masseto (2012); Schon (2001);
Shulman (1986, 1987); Cunha (2007); Spiro & Jehng (1990); Rosemberg (2007); Morin
(2003); Khun (1996); Freire (1982). As palavras-chave: Formacdo de Professores;
Ensino da Biologia; Paradigma Sistémico- Complexo, MOMUP; Aprendizagem

Cooperativa; Formacao de Conceitos.

Souza (2015): Essa dissertacdo € um viés de um trabalho intitulado: “Formacao de
docentes universitarios: um complexo de interagées paradigmaticas”, desenvolvido
por Brayner-Lopes (2015), em sua tese de doutoramento realizado no Programa de
Pé6s-Graduagcdo em Ensino das Ciéncias da Universidade Federal Rural de
Pernambuco — UFRPE. O interesse pela pesquisadora nesse estudo foi o de
compreender as interagbes desenvolvidas nas discussdes, identificar os saberes
mobilizados e as concepg¢bes paradigmaticas implicadas nas postagens de um grupo
de docentes que desenvolveu no Facebook um trabalho cooperativo, partindo da
discusséo de temas sobre aspectos organicos. Com o questionamento de saber como

os docentes envolvidos na experiéncia de discussdo no grupo de estudos online
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articulam seus saberes (pedagodgicos e conceituais) para promover uma compreensao
dos aspectos organicos de Garfield e trabalha-los em aula, o estudo propds analisar
como os docentes articulam seus saberes para discutir, compreender e explicar
guestbes sobre processos organicos, na otica da Biologia sistémico-complexa. A
pesquisa optou pela abordagem qualitativa, com um carater explicativo e quanto aos
resultados alcancados, apontou que o grupo de estudos no Facebook representou
uma possibilidade palpavel para a formacdo de professores, considerando a
necessidade de reflexdo sobre os contetdos e a pratica. A alternativa foi promotora
de discussdes e interacdo, a medida que foi percebido que, nesse ambiente, hi
condi¢cbes de se instituir os quatro pilares que compdem o contrato de comunicacao,
altamente necessarios a promover a interacdo discursiva entre locutores e
interlocutores, na producdo de sentido. A analise do discurso se revelou uma
importante ferramenta para compreender a dialogicidade entre o percurso formativo e
a compreensdo de mundo dos docentes. A maxima que diz que cada pessoa enxerga
o mundo de acordo com quem € mostrou-se verdadeira para o contexto de pesquisa.
Os docentes desenvolveram suas atividades discursivas, muito ligadas as suas areas
de atuacdo, mas isso nao implica dizer que os demais olhares nao abriram
perspectivas novas de conhecimento de mundo. Sobre algumas referéncias utilizadas
temos Capra (2006); Behrens (2007 e 2009); Mariotti (2000); Imberndn (2009); Tardif
(2000); Silva e Bastos (2012); Rosa e Schnetzler (2003); Moraes (1996); Morin (2002);
Ferreira (2013) e Novoa (2015). As palavras-chave utilizadas foram: Formacao de
professores; Biologia sistémico-complexa; Teoria Semiolinguistica; Educacéo
Superior; Garfield.

Aguiar (2016): A pesquisa descreve e interpreta os fendmenos a auto-
heteroecoformacéao de professores de espanhol e ser professor complexo de espanhol
numa instituicdo de ensino superior privada da zona Leste de Sao Paulo. A presente
pesquisa se propde, na e pela Complexidade, repensar as acoes pedagodgicas, tendo
em vista as agoes religadas, tecidas em conjunto. Considerando os objetivos tracados
e os fendbmenos em foco, a pesquisa visa responder as seguintes perguntas: Qual a
natureza da auto-heteroecoformacdo de professores de espanhol em um curso de
licenciatura? Qual a natureza do ser professor Complexo de espanhol, na perspectiva

de alunos do curso de licenciatura?
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Tendo como orientacdo metodoldégica a abordagem Hermenéutico-Fenomenoldgica
Complexa, esse trabalho encontra seu fundamento tedrico na obra de Morin sobre a
Complexidade, assim como os desdobramentos da Complexidade segundo Freire, M.
(2009, 2013), Almeida (2004, 2008 e 2012); Petraglia (2008, 2014) e Almeida e
Carvalho (2013), entre outros, e nos pressupostos da Auto- Heteroecoformacéo
(Freire, M. 2009 e Freire e Leffa, 2013. A interpretacdo dos textos produzidos revela
temas como desafio, exploracdo, reforma, conexdes, entre outros e 0s temas
destacam a importancia de uma nova abordagem no processo de formacéo docente,
que conteste os paradigmas da formacdo tradicional de professores de lingua
estrangeira e que possa servir como reflexdo para outros processos de formagao
docente. Referente as palavras-chave utilizadas pelo pesquisador foram:
Complexidade; Auto-heteroecoformacédo; Formacdo de Professores; Espanhol;

Estégio; Praticas Docentes; Abordagem Hermenéutico-Fenomenolégica Complexa.

Pereira (2017): O presente trabalho tem por objetivo identificar, caracterizar e
descrever as teorias que fundamentam a formacdo de professores em Educacéo
Fisica no Brasil para propor um olhar caracteristico da Complexidade a formag&o dos
futuros professores. Com uma abordagem hermenéutica para interpretar as
informacBes sobre o campo de formacdo em Educacdo Fisica, a probleméatica
apontada pelo pesquisador centra-se nas constatacdes de que ha uma multiplicidade
de teorias presentes nos discursos da formacdo em Educacao Fisica, com pouco ou
nenhum dialogo entre si. Constatou-se que o conhecimento no interior das teorias é
fragmentado e disjuntivo, que os professores de Educacéo Fisica acabam reféns dos
paradigmas que dominam sua formacé&o académica e que o0s cursos de formagao em
Educacédo Fisica ndo fornecem uma articulacdo das diversas teorias a respeito da
Educacao Fisica, ficando isso a cargo da intuicdo do graduando. Como resultado,
mostrou-se que a Educacgéo Fisica ndo é redutivel a uma esséncia e que ela possui
quatro principios geradores de conhecimentos que devem ser articulados: o
movimento, a vida, a cultura e a humanidade. Estes pilares séo pontos de partida para
0s ensinamentos que devem ser compreendidos pelos estudantes de forma recursiva.
Acredita- se que a formacao pode ser desenvolvida como um jogo, em que, a partir
de qualquer pilar se pode a oposicdo e complementaridade que permitirdo novos
debates, olhares e propostas de resolucdo do problema complexo que € educar. Este

jogo dos saberes pode acrescentar muito a atual formacao de professores e assim
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serd possivel caminhar mais confiante na atuagdo profissional. Como referencial
tedrico, foram usados Silva (2002); Morin (2002, 2003, 2005); Petraglia (1995); Santos
e Menezes (2010); Severino (2012); Schneider e Bueno (2005); Camargo (2011);
Castellani Filho (1988); Gamboa (2010). As palavras-chave foram: Formacéo

Profissional; Educacao Fisica; Complexidade; Conhecimentos; Teorias.

Priuli (2017): A presente pesquisa tem como objetivo descrever e interpretar um
fendmeno da experiéncia humana compreendido como processo de transposicao, isto
€, uma adaptacao da aula para a videoaula na perspectiva dos professores de linguas
em formacao. A partir da pergunta “Qual a esséncia do processo de transposi¢céo da
aula para a videoaula na formacéo tecnologica de futuros professores de linguas na
perspectiva da Complexidade, o autor se prop0s a apresentar novas estratégias de
formacg&o que possam fornecer aos professores ferramentas para desenvolver videos
educacionais que atendam as suas expectativas e as dos alunos e ter elementos
capazes de minimizar o estranhamento frente a tecnologia. Com uma abordagem
qualitativo-interpretativa, no contexto da linguistica Aplicada denominada abordagem
Hermenéutica Fenomenoldgica Complexa, propiciou-se aos futuros profissionais
saberes para desenvolver uma escrita audiovisual, capaz de imprimir sentido nas
obras audiovisuais educacionais. Propds-se que o conceito de aula deve ser revisitado
em tempos de hibridizacdo entre tecnologias, presencialidade, distancias, e o
professor, ja em sua formacao inicial, precisa tomar contato e se apropriar dessas
guestdes. Sobre as formacdes de professores, principalmente nas licenciaturas que
desconsidera a EAD em seus curriculos, é preciso refletir sobre o processo que utiliza
fragmentos capturados pela tecnologia para se constituir em uma nova linguagem, de
modo que possa extrapolar as barreiras impostas pela fragmentacdo de saberes.
Sobre os referenciais tedricos, a pesquisa traz Morin (2008, 2014 e 2015), Wolgemuth
(2005), Libaneo (2011), Field (2001), Santaella (2011), Tardif (2012), Rojo (2015),
Kersch, Coscarelli e Cani (2016) e Carriere (2006). As palavras-chaves usadas foram:
Formacdo Tecnologica de Professores; Complexidade; Producdo de Videoaulas;

Roteiro Audiovisual; Abordagem Hermenéutico-Fenomenologica Complexa.

Burian (2018): A partir do questionamento “qual a natureza do fenbmeno a vivéncia
de um curso semipresencial de formacao de professores de inglés dos anos finais do

Ensino Fundamental da rede publica do Estado de Sao Paulo, na perspectiva da
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complexidade”, o estudo teve como objetivo descrever e interpretar o referido
fenbmeno sob o ponto de vista desses professores. O propdsito foi o de oferecer
contribuicdes aos interessados na area de formacéao de professores online, formacao
de professores de linguas e designers de curso. A pesquisa foi qualitativa e seus
dados foram interpretados com base na abordagem hermenéutico-fenomenolégica
complexa. Percebeu-se que a importancia dos processos formativos mediados por
tecnologias para o0 desenvolvimento da autonomia do professor propiciou a
conscientizacao sobre a relevancia da comunicacaol/interacdo, da complexidade, dos
principios e dos sistemas que possibilitam enxergar a complexidade. Observou-se 0
potencial que os ambientes digitais de aprendizagem tém para contribuir para a
formacdo de professores especialmente se pensados a partir de uma proposta
complexa. Constatou-se que o oferecimento de um curso de formacao baseado na
Complexidade e no design educacional complexo para os professores possibilitou aos
participantes o conhecimento sobre a Complexidade. O estudo se fundamentou na
epistemologia da complexidade Morin (2010a; 2010b; 2011), na auto-
heteroecoformacéo tecnoldgica de professores Freire (2009); Freire e Leffa (2013), na
educacao a distancia Moore & Kreasley, (2008); Anderson & Dron (2011), no design
educacional complexo Freire (2013) e na metodologia de aprendizagem baseada em
projetos Behrens (2006). As palavras-chave utilizadas pela autora foram: Auto-
heteroecoformacédo tecnolégica de professores; Complexidade; Abordagem
hermenéutico-fenomenoldgica complexa; Design Educacional Complexo; Educacéo a
Distancia.

Analisar os trabalhos na integra foi de extrema relevancia pois nos possibilitou
conhecer com mais propriedade as investigacoes feitas e enxergar os interesses dos
pesquisadores frente a tematica. Também nos permitiu maior entendimento sobre
alguns elementos que ndo se mostravam claros nos resumos, como por exemplo o
desenvolvimento da tematica e sua relagdo com as escolhas metodologicas ou/e a
auséncia de elementos nos resumos, como falta da indicacéo de referenciais teéricos
utilizados no desenvolvimento dos textos.

Observamos resumos com auséncia de detalhes, titulos que nos deixaram em
duvidas sobre as reais tematicas tratadas nos estudos, palavras que sob a nossa
Otica deveriam compor o rol de palavras-chave e ndo constavam. Isso nos confirmou
gue uma pesquisa que langca mao de uma metodologia do tipo Estado da Arte, n&o

pode mesmo consistir apenas da leitura parcial do material.
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Quando a intencdo do pesquisador € inventariar producdes académicas para
identificar as tendéncias, potencialidades, fragilidades, escolhas tedricas e
metodoldgicas, estabelecer aproximacdes e fronteiras entre os trabalhos em uma
determinada area do conhecimento, a leitura apenas dos resumos ou de alguns
capitulos ndo ddo conta de trazer a totalidade dos dados. Diante disso, a leitura
completa das produgdes nos propiciou referenciais mais consistentes para
conduzirmos as nossas analises, aléem de nos mostrar as descobertas feitas e as

invisibilidades ainda presentes neste campo.
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O TESOURO: DESCOBERTAS E INVISIBILIDADES

“A velhinha sentara-se a luz da janela e, abrindo uma caixeta, pusera a
coser, de 6culos na ponta do nariz”.

Monteiro Lobato, 2009

O nosso garimpo nos permitiu encontrar producdes académicas que tratam da
Complexidade na formacédo de professores, sobretudo na formacdo continuada e
neste momento nosso objetivo se concentra na anunciagdo dos conhecimentos
descobertos e produzidos a partir da leitura das teses e dissertagdes encontradas nas
bases de dados da BDTD e do Google Académico, considerando os descritores
“‘paradigma da Complexidade na formacdao de professores” e “formacdo de
professores na perspectiva da Complexidade”.

Ao encontramos os primeiros resultados, nossa acéo esteve voltada em refletir
sobre como lidar com esses dados, como comunica-los aos leitores de maneira
inteligivel de modo que nossas intengdes iniciais estivessem presentes, que houvesse
contribuicdes para o campo de formacao de professores, que despertassem interesse
pela continuidade da pesquisa.

Os momentos de reflexdo foram muitos e profundos, porque costurar 0s
achados e escolher materiais para lapidacao ndo sao tarefas faceis, exigem mais do
qgue por junto. Exigem que se enxerguem as partes e o todo, exigem constantes
retornos ao inicio, e por fim, exigem que cada retalho e cada peca sejam olhados,
apreciados, analisados com delicadeza e atencéo, de modo a formar uma bela colcha
de retalhos ou/e uma joia.

Esses momentos de reflexdo foram contributos para que a pesquisa se
tornasse um tempo maravilhoso. A despeito das dificuldades encontradas houve
momentos de satisfacdo, contentamento, aprendizagem e construcdo de

conhecimentos.
3.1 Anunciando as descobertas
Neste momento os olhares se voltam para buscar a relagéo entre a formacgao

de professores e a Complexidade, procurando verificar como essa perspectiva esta

sendo construida no campo da formacédo docente na e para a contemporaneidade.
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Para tal, as lentes se voltam a identificar o que as produ¢des académicas revelam
sobre a relagdo Complexidade e Formacgéo de Professores, saber em quais contextos
as producdes académicas foram desenvolvidas, identificar quais sdo os sujeitos de
investigacdo, as escolhas metodoldgicas e os resultados alcancados e identificar o
gue os estudos trazem sobre a formacéao continuada.

A primeira e grande descoberta que a pesquisa nos propiciou foi a anunciacao
de que o campo de formacéo de professores a partir da perspectiva da Complexidade
€ um campo incipiente, o que destaca a importancia do nosso trabalho. No entanto, ja
existem estudos consolidados que tratam da temética nos anos finais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio, no Ensino Superior, na P6s-Graduacao em nivel de
Especializacdo, nas modalidades tecnoldgica e profissional, no ensino presencial e a
distancia.

O quadro abaixo ratifica o desenvolvimento no campo de formagao a partir
dessa perspectiva. Nele é possivel verificar o quantitativo de trabalhos produzidos por
ano, observar que entre os anos de 2000 a 2008 e no ano de 2010 néo foi encontrada
nenhuma producédo sobre o tema, e concluir, a partir das bases de dados utilizadas,
gue nos anos de maior produtividade - 2011 e 2013 - o quantitativo de producdes foi
de quatro trabalhos por ano

Quadro 3: Quantitativo de teses e dissertacdes por ano- 2000 a 2018

ANO QTD. ANO QTD.
2009 1 2009 1
2011 1 2011 3
2015 1 2012 3
2017 1 2013 4
DISSERTACAO TESE 2014 1
2015 1
2016 1
2017 1
2018 1
Total: 4 Total: 16

Fonte: as autoras

Sobre o fato de ndo encontrarmos producdes entre os anos de 2000 a 2006,
convém explicar que até o ano de 2005, 0 acesso as teses e dissertagdes tendia a ser

mais restrito, pois ndo havia ainda a obrigatoriedade de os programas de poés-



82

graduacéo disponibilizarem as versodes digitais dos trabalhos nos sites das instituicdes
ou em suas bibliotecas digitais. Isso s6 passou a ser uma exigéncia da Capes a partir
de 2006.

O quadro 3 ainda nos permite observar que o presente tema ndo apresentou
crescimentos durante o periodo investigado, o que pode ser explicado pelas razdes ja
mencionadas anteriormente (campo incipiente), acrescidas pelas consideracdes de
André (2006, p. 23) ao indicar que:

O ndmero de alunos de pés-graduacéo cresceu muito, o prazo para
titulacdo foi reduzido, mas os recursos humanos, materiais e
financeiros ndo acompanharam esse crescimento. [...] O apoio
financeiro para a pesquisa dos docentes diminuiu nesses ultimos
anos, ficando praticamente restrito ao CNPq e em alguns estados
as Fundacdes de Pesquisa. [...] As bolsas de estudo ndo sao
suficientes para todos. (ANDRE, 2006, p. 23).

O corpus de analise da nossa pesquisa foi constituido por 80% de teses e 20%
de dissertacbes. Observamos que 70% das producbes académicas foram
desenvolvidas em instituicdes privadas, com destaque a Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo com 8 trabalhos, a Pontificia Universidade Catélica do Paran&a
com 3 trabalhos e a Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul com 1

trabalho. As demais producdes, 30%, foram desenvolvidas em instituicées publicas.

Quadro 4: Producdes por Instituicdes - 2000 a 2018

INSTITUICOES QTD. INSTITUICOES QTD.
POI’IPIfICIa Unl\fersudade 1 Universidade Estadual Paulista 1
Catdlica de Séo Paulo
POI’IPIfICIa Unlvers@ade 2 Universidade Catolica de Pelotas 1
Catdlica do Parana
Universidade Federal Rural 1 Pontificia Universidade Catolica de 6
de Pernambuco Séo Paulo
_ _ Tese | pontificia Universidade Catdlicado | 1
Dissertacao Rio Grande do Sul
Universidade Federal do Parana 2
Universidade Federal do Rio 1
Grande do Sul
Universidade Federal de Minas 1
Gerais
Universidade Federal Rural de 2
Pernambuco
Universidade Nove de Julho 1
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No que se refere a distribuicdo por regifes brasileiras, os dados também
revelaram que a regido Sudeste do Brasil € a que possui maior numero de producdes
no periodo investigado, com 50% dos trabalhos, seguida da Regido Sul, com 35%. De
acordo com a Plataforma Sucupira® nessas duas regides brasileiras concentram-se o
maior numero de programas e de cursos de pos-graduacéo do pais, encontrando eco

nas contribuicdes de Gazzola e Fenati (2010, p. 11):

O desenvolvimento da pds-graduacéo brasileira reflete as formas de
organizagdo da economia nacional, concentrando-se a maioria dos
programas de mestrado e doutorado nas grandes cidades e nas
regibes Sudeste e Sul. Embora a expanséo recente da educacdo
superior publica federal em direcdo ao interior, tanto com a criagao
de novas universidades (incluindo a Universidade Aberta do Brasil)
como através da expanséo das existentes em campi avancgados [...]
mantemos ainda uma concentracéo da qualidade e dos programas
mais inovadores nas regides economicamente mais favorecidas.
(GAZZOLA; FENATI, 2010, p. 11).

Percebemos que a Educacdo ndo é a Unica area a tomar a tematica como
objeto de estudo, pois por ser uma abordagem que integra e correlaciona, outros
programas de Pos-Graduacdo como Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem,

Ciéncias e Informatica também pesquisam o tema.

Quadro 5: Trabalhos distribuidos por Programas de Pés-graduacao

Pesquisas Programas de P4s-Graduacao

(WADT, 2009); (FIALHO, 2011); (BATISTA, 2012); e -
(D'ESPOSITO, 2012); (PITOMBEIRA, 2013); (GOMES, L'ngu'St'ga f‘_pl'cada € Estudos
2014); (AGUIAR, 2016); (PRIULI, 2017); (BURIAN, 2018) a Linguagem

(POSSOLLI, 2009); (CARPIM, 2011); (RABELO, 2011); .
(KLAMMER, 2011); (MALOSSO FILHO, 2012); Educacao
(DORNELLES, 2013); (SAHEB, 2013); (PEREIRA, 2017)

(MAISSIAT, 2013) Informatica da Educacao

(LOPES,2015); (SOUZA, 2015) Ciéncias

Fonte: as autoras

3 Pesquisa realizada em
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoRegi
ao.jsf, na data de 17/03/2020.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoRegiao.jsf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoRegiao.jsf
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O gréfico abaixo nos revela que ha uma predominancia nas pesquisas que
investigam a Educacdo Superior. Na Educacgdo Basica, precisamente nos ensinos

Fundamental e Médio, os olhares se voltam a lingua inglesa.

Gréfico 2: Areas que vinculam Formac&o e Complexidade — Google Académico e BDTD: 2000 a 2018

= Letras /Ingés u Letras/Espanhol = Publicidade Biologia = |nglés

= Matematica m Ed. Ambiental = Engenharia = Artes = Ed. Fisica

Fonte: as autoras

Também percebemos que embora existam estudos que focalizam o professor
em formacao, isto é, alunos cursando a licenciatura (FIALHO, 2011); (BATISTA,
2012); (DORNELLES, 2013); (PITOMBEIRA, 2013); (GOMES, 2014); (AGUIAR,
2016); (PEREIRA, 2017); (PRIULI, 2017) o maior numero de pesquisas olham
professores ja formados (POSSOLLI, 2009); (WADT, 2009); (CARPIM, 2011);
(RABELO, 2011); (KLAMMER, 2011); (D’ESPOSITO, 2012); (MALOSO FILHO, 2012);
(MAISSIAT,2013); (SAHEB,2013); (LOPES, 2015); (SOUZA, 2015); (BURIAN, 2018)
e esse olhar concentra-se no ensino superior.

Quanto as escolhas metodolégicas, observamos a predominancia da pesquisa
qualitativa. Dos 20 trabalhos analisados, somente Gomes (2014) apresenta uma
pesquisa gualiguantitativa, o0 que nos revela que a pesquisa qualitativa € um tipo de
estudo que constitui um terreno de mdltiplas praticas.

Dentro da visdo qualitativa, ha destaque para a abordagem Hermenéutica

Fenomenoldgica. Essa abordagem objetiva um maior e melhor entendimento da
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natureza do significado das experiéncias humanas, possibilitando o levantamento de
ideias que levem a um contato mais direto com o mundo, de forma mais consciente,
visto que a fenomenologia busca a natureza dos fendmenos. Sobre os procedimentos
utilizados pelos pesquisadores para o0 levantamento dos dados, nota-se uma
variedade, como por exemplo, estudos de caso, pesquisas de campo, pesquisas
bibliograficas, entrevistas, pesquisa-a¢do e uso de questionario semiaberto.

No que se refere aos objetivos das pesquisas, observamos uma pluralidade
nas investigacoes. Para além dos objetivos que focalizam a formacé&o inicial e a
continuada, outros se apresentam: a investigacdo da prética pedagodgica dos
professores, 0s saberes mobilizados nos processos de formagéo, as concepgdes
paradigmaticas, as crencas dos professores, a ampliacdo da compreensdo das
dimensdes subjetivas, assim como a descricdo e a interpretacdo de fenbmenos da
experiéncia humana.

A relacéo entre os objetivos e os resultados, também foi analisada de acordo
com o que cada estudo tomou como foco de investigacdo. Apresentaremos a seguir
as relacoes identificadas e as categorias de analise que podem ser criadas a partir da

leitura dos trabalhos.

3.2 Sobre as categorias de anélise

A categorizacdo se constitui uma das maneiras de analise mais comuns. De
acordo com Gomes (2004, p.70) “a palavra categoria, em geral, se refere a um
conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se
relacionam entre si. Essa palavra esta ligada a ideia de classe ou série” e ela nos
auxilia no processo de organizacado dos dados da pesquisa.

Segundo Galiazzi e Moraes (2005, p. 116):

Cada categoria corresponde a um conjunto de analises que se organiza a
partir de algum aspecto de semelhanc¢a que as aproxima. As categorias sdo
construtos linguisticos, ndo tendo por isso limites precisos. Dai a importancia
de sua descricdo cuidadosa, sempre no sentido de mostrar aos leitores e
demais interlocutores as opcles e interpretagbes assumidas pelo
pesquisador. (GALIAZZI; MORAES, 2005, p. 116).

As categorias de analise da presente pesquisa emergiram a medida em que 0s

trabalhos foram sendo estudados. Antes do movimento de imersdao, nenhuma
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categoria havia sido definida, o que ampliou as nossas possibilidades como
pesquisadoras, corroborando também com o movimento de “abrir a picada ao
caminhar”, de acordo com as concepcdes que a Complexidade propde.

Esse movimento de ir construindo as categorias a medida que se analisa 0s
textos, encontra subsidio tedrico a partir das contribuicdes de Galiazzi; Moraes (2005).
Segundo esses autores, as categorias podem ser criadas antes do processo de
analise ou durante o processo. Os mesmos autores postulam que as categorias
criadas antes do processo de analise ou “a priori”, dizem respeito as nossas hipoteses
de pesquisa, ao passo que as categorias que surgem no decorrer da analise, ou
“‘emergentes” sdo categorias que emergem dos dados.

As categorias que emergiram a partir da analise dos trabalhos foram:

1- Pesquisas que tomam ferramentas tecnoldgicas, teorias e cursos como

sujeitos de investigagao para formar professores.

2- Pesquisas que tomam os professores como sujeitos de investigacao para

tratar de sua formacao.

Quadro 6: Agrupamentos dos trabalhos de acordo com os principais objetivos elencados
PESQUISAS SUJEITOS DA INVESTIGAGCAO

(WADT, 2009); (FIALHO, 2011); Pesquisas que tomam ferramentas tecnoldgicas,
(KLAMMER, 2011); (BATISTA, 2012); | teorias e cursos como sujeitos de investigagéo
(D'’ESPOSITO, 2012); (MALOSSO para formar professores.

FILHO, 2012); (MAISSIAT, 2013);
(LOPES,2015); (PEREIRA, 2017);
PRIULI, 2017); (BURIAN, 2018)

(POSSOLLI, 200.9); _ Pesquisas que tomam os professores como
(%%R;I\':\éijglsl)’zg:g?'ﬂ-o' 2011); sujeitos de investigacdo para tratar de sua
( ’ ) formacéo.

(PITOMBEIRA, 2013); (SAHEB,
2013); (GOMES, 2014);
(SOUZA,2015); AGUIAR, 2016)

Fonte: as autoras

No que diz respeito aos objetivos que compdem a categoria 1, isto é, as
pesquisas que tomam ferramentas tecnoldgicas, teorias e cursos como sujeitos de

investigacao para formar professores temos:

a) Refletir sobre acbes organizacionais, a partir da forma como elas podem

aparecer nas paginas de entrada de um curso, e trazer a tona quais sao 0s



b)

d)

f)

9)

h)
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aspectos do curso nos quais o professor pode se apoiar para poder resolver
problemas de imprevisibilidade, que serdo expressos na Agenda (WADT,
2009);

Observar uma disciplina do Curso de Licenciatura em Letras Espanhol e
Literaturas de Lingua Espanhola a distancia, da UAB/UFSM, e de que forma
essa disciplina se constitui como um sistema complexo (FIALHO, 2011);
Investigar a contribuicAo de um programa de Lato Sensu, de formacao
continuada, de uma determinada universidade particular, em Curitiba, para
a préatica docente numa perspectiva do paradigma da Complexidade que
considera o uso das tecnologias da informac¢do e comunicagdo numa Visao
critica (KLAMMER, 2011);

Descrever e interpretar experiéncia de dois fenbmenos da experiéncia
humana: a elaboracao-operacionalizacdo de um curso online com base na
Teoria da Complexidade (BATISTA, 2012);

Compreender a natureza de dois fendbmenos da experiéncia humana:
desenho e implementacdo de um curso a distancia de prética escrita em
lingua inglesa, para professores do Ensino Médio da rede publica estadual,
na cidade de S&o Paulo, sob a perspectiva da Complexidade (D’ESPOSITO,
2012);

Analisar, a partir dos subsidios fornecidos pela Teoria da Complexidade, a
Educacdo e a Formacdo do professor no atual modelo formativo
(MALOSSO FILHO, 2012);

Identificar como e quais sao as a¢des necessarias, em um ambiente virtual
de ensino e de aprendizagem para capacitar um professor de arte,
entendendo-se que este habita em um universo complexo (MAISSIAT,
2013);

Analisar uma proposta de formacdo em servico, para docentes
universitarios, utilizando o Modelo das Multiplas Perspectivas (MoMuP) e os
principios da Aprendizagem Cooperativa visando propiciar a articulagdo dos
saberes experienciais, do contetudo e da pratica pedagodgica de docentes
universitarios atraveés da autonomia construtivista (LOPES, 2015);
Identificar, caracterizar e descrever as teorias que fundamentam a formacéao
em Educacgéo Fisica no Brasil, para propor um olhar caracteristico da

complexidade a formacao dos futuros professores (PEREIRA, 2017);
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]) Descrever e interpretar um fendbmeno da experiéncia humana
compreendido como 0 processo de transposi¢céo, ou seja, uma adaptacao
da aula para videoaula na perspectiva dos professores de linguas em
formacéao (PRIULI, 2017);

k) Descrever e interpretar o fendmeno a vivéncia de um curso online de
formacao de professores de inglés dos Anos Finais do Ensino Fundamental
da rede publica do Estado de Sao Paulo, na perspectiva da Complexidade
(BURIAN, 2018).

Nesse primeiro bloco observamos espacos diversificados das acodes
educativas, como disciplinas, cursos, programa de Lato Sensu de formacao
continuada, proposta de formacdo em servico, curso online e ambiente virtual de
ensino e de aprendizagem. Apresentam-se espacos ja usuais nas pesquisas e outras
gue investem na EAD e nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem para Formacéo de
Professores. Essa ampliacdo pode se dar pelas facilidades proporcionadas pelo
desenvolvimento tecnoldgico, o que faz com que a EAD, mediado pelo uso do
computador e internet, alcance novos ambientes. Os resultados dos estudos apontam
um consenso de que a Complexidade pode favorecer a Formacao de Professores e

gue a contemporaneidade convoca uma visao integradora.

O estudo desenvolvido por Malosso Filho (2012) indica que o pensamento
complexo se coloca como uma alternativa para reconfiguracdo do modelo social
contemporaneo e de novas alternativas, e que este, embora originado no paradigma
cartesiano, estd cada vez mais se aproximando da Complexidade. O pesquisador
aponta que o sistema formativo do professor esté estruturado nos alicerces do modelo
cartesiano, com uma estrutura hierarquica, compartimentalizado e mentalista,
reproduzindo o modelo de Educacéo tradicional. No entanto, para que as mudancas
ocorram, deve-se modificar o0 pensamento, considerando uma mudanca
paradigmatica para isso.

Ja Pereira (2017) sinaliza que ainda hoje persiste a falta de articulacdo dos
conhecimentos e que a praxis educativa com base na Complexidade pode promover
uma reformulacdo do pensamento e preparar os professores para o desafio da sala
de aula no século XXI. Acrescenta que a Educacéo Fisica nem sempre prepara o
profissional para enfrentar os desafios da atuacdo na escola, talvez pela formagao

académica rodeada de diversas teorias que nédo dialogam entre si. Por serem tantas
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vertentes, muitos professores talvez as desconhecam ou as compreendem
parcialmente, o que corrobora com a fragmentag¢ao do conhecimento. Por essa razéo,
endossa que entender como as teorias implicam diretamente na forma como
preparam professores para educar, deve ser tarefa central em uma licenciatura.

Encontramos relacdes nos estudos desenvolvidos por Wadt (2009) e Maissiat
(2013). Enquanto o primeiro se ocupa em tentar oportunizar aos professores em
formacdo melhor compreensdo dos processos e acdes presentes num ambiente on-
line e uma tomada de atitudes mais conscientes e adequada nesse ambiente, o
segundo parte do interesse de identificar quais sdo as a¢fes necessarias em um
ambiente virtual de ensino e de aprendizagem para capacitar um professor, a fim de
gue ele possa ser entendido como um sujeito complexo.

O estudo desenvolvido por Wadt (2009) observou que a atitude do professor
0 ponto central de suas agdes, e na proposta da pesquisa considerou que as acgoes
pautadas na unido, na contextualizacdo, na globalizacdo das informagbes e dos
saberes foram o ponto de partida para a possibilidade de uma visdo que contemple a
Complexidade no curso on-line. No trabalho de Maissiat (2013), também foi possivel
observar os elementos da Complexidade presentes. Os professores demonstraram
que suas atitudes e decisbes, permitidas pela arquitetura pedagégica do curso,
apresentam a emergéncia das caracteristicas do sujeito complexo como inerente a
contemporaneidade, concluindo que a relacdo entre EaD, ambientes virtuais e
Complexidade é adequada.

Ainda sobre o trabalho de Wadt (2009), a pesquisadora destaca a
Complexidade como uma teoria vasta e universal e conclui que independente do lugar
em gue se possa estar, nunca sera possivel a percep¢do completa do todo, mas é
necessario que se faca um esforco racional no sentido de conseguir olhar o possivel
da totalidade para que se considere o que for especialmente importante em todos os
ambitos nas acdes docentes. Na mesma direcéo, Maissiat (2013) acrescenta que falar
em Complexidade nao indica simplesmente buscar respostas, mas também perceber
0s novos desafios que surgem.

Os estudos de Klammer (2011) e Lopes (2015) também apresentam
aproximacdes: ambos tratam da formacéo continuada. Klammer (2011) indica que a
base mecanicista sustenta o fazer e o pensar do professor universitario e que sua
dificuldade esta em enfrentar a confuséo, a incerteza, a contradicdo e a0 mesmo

tempo conviver com a solidariedade dos fendmenos existentes em si mesmos. Nessa
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direcdo, Lopes (2015) sinaliza que a Complexidade € pouco compreendida pelos
docentes universitarios das licenciaturas. Eles receberam uma formac&o inicial técnica
em area especifica, verticalizada por cursos de pés-graduacéo stricto sensu, o que
valoriza o conhecimento especifico, pautada em pilares do paradigma cartesiano. Eles
vivem um dilema, j& que sua a¢do docente € pautada em pressupostos do paradigma
conservador, mas sédo convocados a reafirmar o paradigma inovador.

No que concerne a Complexidade, Klammer (2011) vé esse paradigma como
uma dimenséao inovadora e diferenciada que proporciona uma revisao na visao de
mundo e de ser humano. Em sua pesquisa indica que o curso investigado, ainda que
ndo tenha consolidado esta visdo na préatica dos professores, contribuiu para uma
agitacdo e uma desordem no fazer e no pensar dos professores. Essa desordem
levou-os a buscarem novas formas de pensar a realidade, novas ideias e novas
articulagoes.

Sobre o estudo de Lopes (2015) a pesquisadora enfatiza a necessidade de uma
pratica docente em uma perspectiva integradora e acrescenta que o grande desafio
para o docente universitario contemporaneo é estar preparado para formar docentes
capazes de perceber a Complexidade do processo ensino-aprendizagem. Na
contemporaneidade torna-se inconcebivel ensinar, separando o individuo do
ambiente em que vive e fragmentando o conteldo a ser ensinado. Em sua pesquisa,
revela que foi possivel materializar uma formacao continua e em servi¢o aos docentes
universitarios e a partir de atividades desenvolvidas individual e cooperativamente, 0s
professores refletiram e reelaboraram a compreensdo conceitual especifica na
perspectiva sistémico-complexa.

O trabalho de Fialho (2011) indica que uma comunidade virtual e de prética, se
vista na perspectiva dos sistemas complexos, ajuda-nos a entender a Complexidade
ndo s6 de uma sala de aula, mas também a de ensinar e de aprender uma lingua
estrangeira, presencialmente ou a distancia. A pesquisadora defende que apenas
uma adaptacdo das atividades e dos materiais usados no ensino presencial nao
garante maior motivacao, interagao e autonomia entre os envolvidos na EAD e que as
disciplinas a distancia podem tirar proveito dos ambientes virtuais de aprendizagem e
gue neles os membros podem aprender de forma mais colaborativa.

Na mesma direcdo, Burian (2018) destaca a importancia dos processos
formativos mediados por tecnologias para o desenvolvimento da autonomia do

professor. Sua investigacdo propicia a conscientizacdo sobre a relevancia da
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comunicacaol/interacdo, dos principios e dos sistemas que possibilitam enxergar a
Complexidade, além de sinalizar o potencial que os ambientes digitais de
aprendizagem tém para contribuir para a Formacao de Professores, especialmente se
pensados a partir de uma proposta complexa. Enfatiza que o oferecimento de um
curso de formacao baseado na Complexidade e no design educacional complexo para
os professores possibilitou aos participantes o conhecimento sobre este paradigma,
mesmo que a organizacdo curricular baseada na fragmentacdo e
compartimentalizacdo do conhecimento ainda seja realidade em diferentes contextos
educacionais, até mesmo nos cursos de Formagéao de Professores.

No desenvolvimento de seu trabalho Batista (2012) questiona o paradigma
tradicional, mas néo ignora o que a Modernidade possibilitou. Sinaliza que a
Complexidade ndo pretende unificar todas as teorias que rejeitam e questionam o0s
preceitos paradigmaticos vigentes, pois ela ndo € mais um paradigma reducionista,
mas objetiva tecer-se em conjunto com essas teorias, de modo a construir teorias
hidricas, ou pontes. Defende que a epistemologia da Complexidade pode ajudar a sair
do pensamento mutilante, que fragmenta o conhecimento em vez de junta-lo e indica
a reforma de pensamento para que os principios da Complexidade possam mudar as
maneiras de 0 homem pensar, sentir e agir. Sobre as contribuicbes de sua pesquisa
para a area de Formacdo de Professores, informa que foram destacadas como
enormes, principalmente, porque adotam construtos epistemologicos e metodolégicos
inovadores e contemporaneos, que rompem com a visdo atual de Formacdo de
Professores. Embora denote o alcance destas contribuicdes, observa a presenca forte
ainda do paradigma newtoniano- cartesiano, que privilegia as homogeneidades, as
centralidades e a falta de diferenca, bem como as parcialidades, as objetividades, as
previsibilidades, as neutralidades, as linearidades e as certezas

O estudo de D’Espdsito (2012) aponta que a mudancga paradigmatica repercute
na educacéo e afeta a forma como vemos a pratica docente, como pensamos, como
desenhamos e implementamos cursos e tarefas, bem como a formagédo que
oferecemos aos alunos. Sua investigagéo indica que na sociedade contemporanea,
que prioriza a multiplicidade e simultaneidade de linguagens e valoriza o
conhecimento em rede, ndo encontra mais relacdo com o paradigma educacional
tradicional. Sobre os resultados de sua investigacdo, aponta que desenvolveu o

desenho e a implementagdo do curso complexo, a distancia e que o curso pode
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favorecer a pesquisadora inUmeras descobertas sobre como atuar nesse ambiente a
distancia.

Ao apresentar novas estratégias de formacéao, Priuli (2017) propds que estas
possam fornecer aos professores ferramentas para desenvolver videos educacionais
que atendam as suas expectativas e as dos alunos. No que diz respeito a
Complexidade, d4& énfase a uma visdo dialégica complementar aluno/professor e
invoca o olhar multifacetado, propondo um trabalho colaborativo entre profissionais do
audiovisual e professores, indicando que juntos podem promover contribuicbes
educacionais. O estudo propiciou aos futuros profissionais saberes para desenvolver
uma escrita audiovisual, capaz de imprimir sentido nas obras audiovisuais
educacionais e destaca que o conceito de aula deve ser revisitado em tempos de
hibridizacdo entre tecnologias, presencialidade, distancias, e o professor, jA em sua
formacdao inicial, precisa tomar contato e se apropriar dessas questbes. Sobre as
formacOes de professores, Priuli (2017) traz um alerta, principalmente para as
licenciaturas que desconsideram a EAD em seus curriculos: é preciso refletir sobre o
processo que utiliza fragmentos capturados pela tecnologia para se constituir em uma
nova linguagem, de modo que possa extrapolar as barreiras impostas pela
fragmentacao de saberes.

No que concerne aos objetivos que compdem as pesquisas do segundo bloco,
gue tomam os professores como sujeitos de investigacao para tratar de sua formacao,
destacam-se:

Analisar a acédo docente dos professores de Publicidade e Propaganda a luz
dos referenciais tedrico-praticos que subsidiam o paradigma da Complexidade
(POSSOLLI, 2009);

a) Analisar a necessidade de formacdo continuada dos docentes que atuam na
Educacéo Profissional com cursos de nivel médio e sua predisposi¢cao para o
envolvimento na educacdo continuada, para o desenvolvimento de um
paradigma inovador na pratica pedagogica no ensino técnico (CARPIM, 2011);

b) Desvelar e compreender como um grupo de docentes em engenharia da UFC
se apropria de um referencial didatico-pedagdgico complexo na
problematizacéo e transformacéo de suas praticas (RABELO, 2011);

c) Investigar a formagéo tecnoldgica oportunizada pela Aula Tecnologias para o

ensino de linguas na perspectiva do aluno no modulo Interagdo na Formagao
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Docente de um curso de Graduagao em Letras: Portugués/Espanhol a distancia

(PITOMBEIRA, 2013);

d) Ampliar a discusséo sobre a formacao do professor de mateméatica no sentido
da inteireza do ser e perspectiva da teoria da complexidade (DORNELLES,
2013);

e) Analisar se 0s sete saberes propostos por Morin encontram-se presentes nas
concepcbes e nas praticas docentes dos formadores dos educadores
ambientais (SAHEB, 2013);

f) Analisar a Complexidade e a dinamicidade das crencas de alunos/formandos
de Letras- Portugués e do curso de Letras-Espanhol da Universidade Estadual
do Piaui - (UESPI) acerca da variagao linguistica (GOMES, 2014);

g) Analisar como os docentes articulam seus saberes para discutir, compreender
e explicar questdes sobre processos organicos, na Gtica da Biologia sistémico-
complexa (SOUZA,2015);

h) Descrever e interpretar os seguintes fendémenos: Auto-heteroecoformacéo de
professores de espanhol em um curso de licenciatura e ser professor complexo
de espanhol na perspectiva de alunos da licenciatura (AGUIAR, 2016);

Nesse segundo bloco de pesquisas, observamos uma acirrada critica em
direcdo dos cursos de Formacédo de Professores. Nos estudos que investigam 0s
professores universitarios, destacam-se a falta de uma formacgéo pedagdgica e a falta
de investimento em formacado continuada por parte destes professores, embora esta
seja uma funcao do financiamento publico do Estado. Verificamos ainda que muitos
estudos deste bloco focalizam a pratica pedagdgica dos professores.

Nos trabalhos de Possolli (2009), Carpim (2011) e Rabelo (2011) encontramos
aproximacdes. No primeiro, a investigacdo focaliza a pratica pedagdgica de
professores e coordenadores do curso de Publicidade e Propaganda e procura
identificar os fatores que influenciam nessa pratica. No segundo o estudo se propde
a responder como o professor que atua com a formacgao profissional pode mudar
sua acédo docente e no terceiro, as lentes se voltam para compreender como um
grupo de docentes em engenharia se apropria de um referencial didatico-
pedagdgico e transforma suas praticas. Os resultados dos trés trabalhos também
sdo muito semelhantes. No estudo desenvolvido por Possolli (2009) o estudo
sinaliza caréncia por titulacdo e formagéo pedagogica, ja que somente 25% do grupo

busca formacdo pedagdgica nos cursos de pos-graduacdo. Na pesquisa de Carpim
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(2011) os 33 professores envolvidos na investigacdo possuem apenas a formacao
técnica especifica e ndo possuem os conhecimentos didaticos e pedagdgicos. Na
mesma direcdo, a pesquisa desenvolvida por Rabelo (2011) constata que o0s
docentes em engenharia sdo formados exclusivamente para tratar das questbes
do mundo tecnolégico e exercem suas fungdes sem receber uma formacgédo que
0S capacitasse para lidar com as questfes pedagdgicas, 0 que caracteriza uma
fragmentacao.

Possolli (2009) sinaliza que apesar de a maior parte do grupo de coordenadores
ter se mostrado preocupado com a formacdo de seus professores, alguns
coordenadores nao investem nem mesmo em sua propria formacédo. Nota-se, que o
grupo demonstra ser influenciado por exigéncias institucionais, pelo mercado de
trabalho e pela falta de comprometimento de grande parte dos alunos, que veem na
Universidade o espago para conquistar uma vaga no mercado de trabalho e ndo um
momento para reflexao, critica e pesquisa. Na pesquisa de Carpim (2011), somente
10% dos professores se mostraram receptivos e dispostos a participar do Curso de
Formacéao Continuada.

Sobre a Complexidade, Possolli (2009) indica que o paradigma ganha
relevancia pois acolhe uma nova visdo que exige pensamento complexo, reflexivo,
critico e transformador e que o grupo pesquisado demonstrou um claro esforco pela
superacdo da visdo conservadora na busca por paradigmas inovadores. Carpim
(2011) indica que embora os professores investigados tenham sido formados
atendendo aos paradigmas tradicionais de ensino, com 0s pressupostos reducionistas
e cartesianos, estao receptivos quanto a mudar suas praticas, visto que o paradigma
da Complexidade nos oferece uma nova forma de ser, de conviver e de entender o
mundo, para melhor viver.

A Complexidade €é compreendida por Rabelo (2011) como uma nova
racionalidade, que envolve uma grande diversidade de conceitos que toma
emprestado a autores pertencentes a diversos campos do saber. E uma busca do
pensar bem. No estudo deste autor, a Complexidade aparece aos docentes em duas
vertentes: como desafios do mundo contemporaneo e como as qualificacdes e
competéncias que a educacao deve suprir.

Quanto a investigacdo desenvolvida por Saheb (2013), a preocupagéo em
torno da préatica pedagdgica também se apresenta. Com o objetivo de analisar se os

sete saberes propostos por E. Morin encontram-se presentes nas concepcdes e nas
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praticas docentes dos formadores dos educadores ambientais, os resultados
revelaram que estes saberes se constituem como uma importante contribuicao
epistemoldgica e metodolégica para a formacdo de educadores ambientais e ainda
que, de forma embrionaria, encontram-se presentes em ambos 0s processos de
formacao. Entretanto, uma dificuldade constatada foi a transposi¢cdo do paradigma da
Complexidade para a pratica pedagdgica, pelo fato de a tradicdo de um pensamento
de disjuncdo presente em nossa cultura ser apontada pelos professores como
predominante na Universidade, tanto por parte da estrutura quanto pelos seus pares.
No entanto, acredita-se que a abertura ao dialogo com os fundamentos cientificos e
filoséficos convergentes com a Complexidade demonstrada pelos professores
entrevistados, pode ser vista como um elemento importante no caminho para a
transformacao rumo a construcédo do pensamento complexo.

Souza (2015) se ocupou em compreender as interacdes desenvolvidas nas
discussoes, identificar os saberes mobilizados e as concepc¢bes paradigmaticas que
se revelariam nas postagens de um grupo de docentes no Facebook. Os resultados
apontaram que o grupo de estudos no Facebook representou uma possibilidade
palpavel para a Formacgdo de Professores, pois os docentes desenvolveram suas
atividades discursivas, muito ligadas as suas areas de atuacdo. Mas isso ndo implica
dizer que os demais olhares ndo abriram perspectivas novas de conhecimento de
mundo, sendo que a pesquisa aponta que ter atitudes e pensamentos com uma nova
perspectiva ndo é facil nem comodo, principalmente com a forma rigida de formacéo,
inclusive a continuada que — embora assuma o discurso de implementacdo de
perspectivas inovadoras —, assume muitas vezes uma pratica condizente com o
tradicional.

Na pesquisa de Dorneles (2013), a compreensao sobre o desenvolvimento das
dimensdes subjetivas na formacao do professor de Matematica foi o foco. Segundo a
pesquisadora, a Matematica no Brasil € um curso que se apresenta tensionado entre
a heranca do pensamento linear e cartesiano e a emergéncia de outros paradigmas
gue olham o ser humano e o mundo de maneira integral.

A compreensao obtida pela interpretacdo dos achados de Dorneles (2013)
apontou que os entrevistados reconhecem a presenca das dimensdes racional, social
e até a emocional, porém veem com reserva, a dimensdo espiritual, ainda que a
reconhecendo como constituinte da interioridade de cada pessoa. Perceberam a

necessidade de inovar nessa formacdo como uma das possiveis saidas para a
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superacdo ou minimizacdo do fracasso no ensino da Matematica e identificaram na
educacdo continuada uma possibilidade de completude do ser humano em
permanente vir a ser. Sobre alguns indicadores que podem contribuir para um
repensar sobre a formacéo do professor de Matematica, destacou-se a ampliacdo do
dialogo do educador com seus pares. O dialogo visaria romper a fronteira do
isolamento cientifico, o desenvolvimento de trabalho nas interfaces das outras
ciéncias, desenvolver propostas inovadoras de ensino em que seja possivel
contemplar a presenca das dimensdes subjetivas do ser humano, priorizar estratégias
de ensino, voltadas para intervengdes na realidade complexa da vida, que despertem
a curiosidade, a criatividade e que permitam ao educando da matematica ter sucesso
na aprendizagem e ser feliz. A ampliacdo da consciéncia do futuro professor
possivelmente aconteca com o desenvolvimento das dimensdes subjetivas no ambito
social, emocional e espiritual, no sentido da inteireza do ser na perspectiva da
Complexidade.

Gomes (2014) indica que este paradigma lida com comportamentos nao
previsiveis, aparentemente aleatorios, rompendo com a relacdo de causa/efeito
proposta pelo paradigma positivista. Aponta que a Complexidade se originou na
confluéncia de varias areas, rompendo com as barreiras que distanciavam os diversos
campos da ciéncia. Em sua investigacao teve como objetivo analisar a Complexidade
e a dinamicidade das crencas de alunos/formandos na area de Letras. Utilizou
diferentes instrumentos de coleta de dados, mas ainda assim sinaliza que nao
conseguiu revelar todas as crengas dos alunos uma vez que elas possuem natureza
intrincada, dindmica e sistémica e do ponto de vista sociolinguistico, as crencas dos
graduandos possuem algumas possiveis implicacdes para a pratica de ensino desses
futuros professores de lingua materna e estrangeira. Acrescenta que professores sdo
apegados as concepcdes (crencas) restritas de lingua/linguagem, o que constitui uma
fragmentacao do pensamento, e os docentes de lingua materna nao estao preparados
para trabalhar com todo um conjunto de teorias e praticas que reconhecem e
valorizem a heterogeneidade linguistica. No ambiente universitario, espaco de
Formacédo de Professores, muitos alunos (futuros professores) séo orientados a
conceber a linguagem somente como objeto de analise linguistica.

A investigacao de Pitombeira (2013) permitiu identificar a formacao tecnologica
que o aluno percebe no curso e os tragcos da Complexidade que poderia utilizar em

outras ofertas de cursos. O estudo propiciou a pesquisadora a certeza de que uma
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vez tendo contato com este paradigma, algumas caracteristicas se alterariam na
docéncia e no desenho dos cursos. O questiondrio proposto no estudo propiciou uma
descricao e interpretacdo do fenbmeno e os temas desvendados sob uma perspectiva
complexa e auxiliaram na revelacédo da realidade desse fenbmeno, que certamente
nao poderia ser observado pelo paradigma cartesiano. Na interlocucdo entre
Complexidade e abordagem hermenéutico-fenomenolégica foi possivel verificar as
relacfes todo e partes, foram observados tracos dos operadores dial6gico, recursivo
e hologramatico de E. Morin em algumas atividades desenhadas para o curso, e 0s
alunos compreenderam que a tecnologia por si s6 ndo tem sentido e sua utilizacao de
modo adequado e consciente € o0 que levarA ao conhecimento. Sobre a
Complexidade, aponta como visdo de mundo e o prisma gue nos permite olhar, pensar
e tentar compreender a construcdo do conhecimento. E um olhar diferenciado, néo
linear, ndo fragmentado, n&o compartimentado ou redutor. Um olhar
concomitantemente repleto de incertezas e ddvidas diante da impossibilidade do
saber total e repleto da multidimensionalidade da realidade.

A pesquisa de Aguiar (2016) se propbe a repensar as acdes pedagogicas,
tendo em vista as acdes religadas, tecidas em conjunto. A interpretacdo dos textos
produzidos durante a investigacao revela temas como desafio, exploracdo, reforma,
conexdes e que destacam a importancia de uma nova abordagem no processo de
formacdo docente, no estagio, em um curso de Letras, que conteste os paradigmas
da formacéao tradicional de professores de lingua estrangeira e que possa servir como
reflexdo para outros processos de formacao docente, muitas das vezes distantes da
realidade social e humana dos alunos. V& a Complexidade como uma relagao
antagbnica e complementar, que pretende contestar o formato tradicional de ensino.
Aponta que Complexidade contraria o0 pensamento cartesiano que tem como base a
distincdo e clareza como caracteristicas, ndo sendo hermética, conclusiva e

determinista.

3.3 Formacao Continuada e Complexidade: relagéo nas teses e dissertacdes

O presente trabalho se propés a pesquisar a formagdo continuada de
professores sob a Otica da Complexidade a partir da analise de teses e dissertagdes.
Observamos que esta relagao se manifestou em campos de ensino diferenciados, que

esta formacao foi apresentada com diferentes terminologias e que nas producdes
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analisadas, h4 predominancia de estudos que olham a formacdo continuada de
professores no ensino superior.

Embora sendo encontradas apenas duas producdes que trazem explicitamente
a formacdo em seus titulos, a saber, Klammer (2011) e Maissiat, (2013), foi possivel
observa-la nos objetivos de Carpim, (2011) e durante o desenvolvimento dos textos
de Dorneles (2013); Souza (2015), Lopes (2015) e Burian (2018).

Nos estudos de Klammer (2011) a formac&o continuada esta voltada para o
professor universitario e uma vez constatada a presenca do paradigma newtoniano-
cartesiano no ensino superior, o pesquisador indica a Complexidade como uma
alternativa que pode contribuir para uma revisao das crencas e valores dos individuos.
Também sinaliza que essa concepcao inovadora exige novas reflexées e atitudes que
incluem a formacao continuada, o questionamento constante; a ddvida e a incerteza;
uma visao dinamica integrada, sistémica e interconectada na formacéo do professor
universitario.

Klammer (2011) considera de extrema importancia o investimento na formacéao
continuada do professor em servico, indicando que nesse processo é preciso levar em
conta o trabalho coletivo para que os professores possam com seus pares, discultir,
trocar experiéncias e saberes a respeito das suas vivéncias em sala de aula. No
aprofundamento do assunto, a investigacdo apresenta 5 teses para praticas de
formacdo continuada de professores, teses essas, que de acordo com o préprio
pesquisador, desafiam os programas de formacao continuada.

A primeira tese estimula a busca de resolucéo de problemas e de projetos de
acao, por meio da criatividade e da criagdo de modalidades “ndo formais”. A segunda
€ a valorizacdo da troca de experiéncia para consolidar a pratica profissional
provocando assim a criacdo de uma nova cultura entre os professores. Na terceira
tese, a partir dos saberes que os professores sdo portadores, diversificar os modelos
e as praticas de formacao continuada, procurando articular a pratica e a reflexao sobre
a pratica. Na quarta tese, a formagé&o continuada é colocada como uma oportunidade
de se construir redes de relacdes entre os diferentes atores do processo: professores
e representantes institucionais, mas, os professores devem ser 0s protagonistas
participando ativamente da proposta de construcdo da formacdo continuada. E,
finalmente, a quinta tese, diretamente articulada a quarta, que trata do investimento
nas experiéncias inovadoras que ja existem no espaco escolar como uma

possibilidade de valorizacdo das acfes docentes.
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Para além da autoeducgédo, apresentada anteriormente como o0 apoio em Morin
(2007) na construcdo de sentido aos nossos sentidos através de aprendizagens,
experiéncias e conhecimentos, o pesquisador ainda acrescenta que a formacao
continuada deve estar acompanhada por uma base inovadora, considerando as
mudancas contextuais, trabalhistas, planos e promocao de carreira, de salario e
finaliza indicando que essa formacao deve ser um processo permanente, articulada
as questdes tedrico-praticas vivenciada no cotidiano e que encontram sustentacéo na
Complexidade.

Na investigacdo de Maissiat, (2013), a formacé&o continuada esta associada a
aperfeicoamento e a pesquisadora indica que essa formacéao requer investimento de
tempo, de vontade, por vezes, investimento financeiro, mas acrescenta que o grande
vildo seja o tempo, ja que muitos professores possuem jornada tripla de trabalho.
Diante disso, aponta a EAD como saida para resolver as problematicas do tempo, do
investimento financeiro e da formacao.

A pesquisadora entende a formacdo continuada como estimuladora da
metacognicao, pois nela o professor esta se aperfeicoando, revendo suas teorias e
concepcdes. No que diz respeito a definicdo dessa formacdo, sinaliza que sdo
iniciativas de formacdo que acompanham o tempo profissional dos sujeitos,
acrescentando que podem apresentar formato e duracao diferenciados, assumindo
uma perspectiva de formacdo como processo, tanto podendo ter origem na iniciativa
dos interessados como pode inserir-se em programas institucionais. Para a
investigadora a formagéo continuada vai além de um saber a mais, mas se refere a
uma ‘atualizacéo’.

Nos estudos de Carpim (2011) a formacao continuada se apresenta ora como
educacdo continuada, ora como desenvolvimento permanente e profissional, ora
como formagao permanente. Ao tratar do assunto, a pesquisadora indica que essa
formacao € um processo continuo, dindmico, uma vez que o inicio da caminhada do
professor € apenas um marco em uma trajetéria que comecga com a conjugagao
muitas vezes de apenas conhecimentos tedricos.

Em sua investigacdo, a pesquisadora aponta que o professor, ao sair da
academia, se depara com desafios ndo apenas nos aspectos epistemologicos, mas
especialmente com aqueles relacionados a sua pratica e acrescenta que como a
formacéao inicial, em geral, ndo introduz formas inovadoras e dindmicas para uma

intervencdo educativa consistente, € importante que os docentes invistam em uma
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formacao continuada e busquem o preparo de forma mais reflexiva, critica que os
torne capazes de construir uma formacgao inovadora, com vistas a desenvolver um
trabalho democratico, multicultural e comprometido socialmente.

O estudo destaca que € importante que o professor tenha consciéncia de que
ele é também um eterno aprendente e que o seu desenvolvimento profissional deve
lhe proporcionar elementos necessarios para uma pratica consistente, analisada sob
0 contexto de qualidade. Sinaliza que se exige que o proprio professor tenha clara a
necessidade de construir, durante sua caminhada pedagdgica, um programa de
formacao continuada, visto que o conhecimento como processo estd em constante
movimento.

No que diz respeito a articulacdo entre a formacdo continuada e a
Complexidade, Carpim (2011) informa que essa abordagem remete a grandes
desafios para os educadores, exigindo destes uma formacdo continua, visando
acompanhar as novas demandas de uma pratica inovadora, que trabalhe por projetos
de pesquisas, estimulando e propiciando autonomia aos alunos, rearticulando
conhecimentos e essa formacdo exige novas formas de pensar e fazer o ato
educativo, em que a formulag&o de problemas examine as possibilidades de mobilizar
0s conhecimentos e o0s saberes no sentido de transpor teorias inflexiveis e
reducionistas.

Referente a maneira de materializar essa formacao, a investigacao indica que
as interacdes educacionais contribuem sobremaneira para uma formacao continuada
e que a ‘educacdo continuada’ deve ser constituida por processos continuos de
reflexdes e pesquisas.

Nos achados de Dorneles (2013), a pesquisadora, ao tratar da formacao
continuada, usa as terminologias de educac¢ao continuada ou educagcao permanente,
colocando-as como aperfeicoamento. Segundo o estudo, essa ‘educacgao continuada’
representa para o0 professor uma possibilidade para ampliar o campo de
conhecimento. Destaca que a ‘educacdo permanente’ apresenta 5 eixos
indispensaveis a atuacao, os quais estéo relacionados a reflexdo e pratica, a troca de
experiéncias entre os pares, a unidao em prol de um projeto comum de trabalho, a
formacgéo como estimulo e ao desenvolvimento profissional.

Ja na pesquisa de Souza (2015), o estudo indica que a formagéo inicial e a
continuada, por vezes, ndo apontam indicios de como a pratica pode ser realizada,

que a formacdo inicial, que representa uma das fases de desenvolvimento
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profissional, é limitada e por isso gera a necessidade de uma formac¢&o continuada
gue atue na supressao das lacunas. A pesquisadora acrescenta que a formacao
continuada representa uma tentativa de promover um avanco na identidade do
professor que esta em sala de aula, e que historicamente, essa formacéao se relaciona
com a ideia de solucionar problemas tidos como padrées, o que resulta no predominio
de uma descontextualiza¢do da problematica vivenciada.

No que diz respeito a investigacdo de Lopes (2015), ao pensar na formacgao
continuada dos professores, o0 estudo aponta que o provavel insucesso nas propostas
de formacéo continuada se deve aos cursos de curta duragao, visto que esses cursos
alteram apenas de imediato o discurso dos professores e muito pouco contribui para
uma mudanca efetiva. Essa permanente necessidade de ‘capacitacdo’ pode ser
considerada mais importante do que varias titulacdes, pois traz ao profissional de
ensino a reflexdo sobre a sua postura, na busca de superar suas dificuldades no
processo ensino-aprendizagem.

Ainda sobre a formacao continuada, a pesquisadora insere um elemento muito
importante que é a presenca das politicas publicas. De acordo com o estudo, colocar
essa formacdo no planejamento das politicas publicas pode ser uma alternativa de
minimizar a crise no ensino universitario, repensar a dicotomia entre a teoria e a
pratica, olhar para a formacéao dos professores formadores que deve ser realizada por
uma equipe de profissionais com dupla formagéao no caso do ensino superior (na area
especifica e pedagdgica).

Na investigacdo proposta por Burian (2018), a pesquisadora aponta que
repensar a formacao inicial e a continua, a partir de andlise das praticas, tem se
revelado uma demanda importante. Sinaliza a relevancia de expandir a formacéo
continuada salientando a necessidade de fomentar o desenvolvimento pessoal,
profissional e institucional do professorado e para que esse desenvolvimento
profissional docente aconteca, € necessario abandonar as formas tradicionais de
formacao para que o professor assuma a posicao central em sua formacéo. Ao tratar
da formacao continuada, a pesquisadora insere a auto-heteroecoformacao, conceito
pensado a partir a teoria tripolar de Pineau (1988) que comporta a autoformacéo (acao
do individuo sobre si mesmo), a heteroformacao (acéo do individuo sobre 0s outros)

e a ecoformacao (agéo reciproca do meio ambiente sobre o individuo).
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3.4 Refletindo sobre as (in) visibilidades nas teses e dissertacdes

A luz dos objetivos propostos para o presente trabalho que se constitui a partir
das acbes de analisar o que as producdes académicas revelam sobre a relacéo
formacdo de professores e Complexidade, identificar em quais contextos as
produgbes académicas foram desenvolvidas, quais sujeitos tomam como foco de
investigacdo, quais sédo as escolhas metodoldgicas e os resultados alcancados em
cada pesquisa e identificar o que os estudos trazem sobre a formacao continuada de
professores nessa perspectiva, observamos que foi possivel alcancé-los a partir das
producdes encontradas.

Percebemos um consenso nos trabalhos quanto ao que diz respeito a
Complexidade ser frutifera a formacdo docente na e para a contemporaneidade. As
pesquisas indicam que essa perspectiva, para além de propor um religar das
instancias que foram separadas e excluidas, contribui para o pleno desenvolvimento
do ser humano e se mostra como possibilidade aos tempos atuais e futuros por
abarcar incertezas e probabilidades e por considerar o conhecimento como processo
e em constante movimento.

Sob essa perspectiva, pelas andlises dos produtos de dissertacdes e teses,
podemos constatar a concordancia de que o processo ensino-aprendizagem nao se
da de forma anica, verticalizada, estaque, solitaria ou como processo acabado, pelo
contrario, como ja colocado, de acordo com o seu precursor Edgar Morin, ela se coloca
como proviséria e incerta, portanto, adequada para a educacédo do presente e futuro.

Ao buscarmos identificar o que as produ¢cdes académicas sinalizam sobre a
relacdo formacdo de professores e a Complexidade, observamos que os estudos
colocam esta relacdo como proficua ao passo que também colocam como desafio,
com dificuldade na transposicdo da teoria a pratica. Entendemos que esse desafio
pode estar relacionado ao fato de que a Complexidade ndo vem para apontar o
caminho, mas para dizer que ha diferentes caminhos e outros novos que se
apresentam enquanto se caminha e a constru¢do de novos processos metodoldgicos
requer um estoque de conhecimentos nem sempre disponiveis NOS pProcessos
formativos.

Os textos analisados apresentam uma acirrada critica aos modelos de
formacdo que se alicercam em paradigmas da Era Moderna. As investigacoes

comungam que o paradigma newtoniano-cartesiano ainda vigora, inclusive sendo
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base de sustentagéo nos cursos que se ocupam em formar professores na atualidade.
Também h& um consenso de que esse paradigma ndo atende mais as demandas
contemporaneas, e assim, essa visdo de mundo que traz consigo e o sistema de
valores que estdo na base de nossa cultura precisam ser cuidadosamente
reexaminados, assim como reexaminadas as formacdes de professores.

Também h& uma anuéncia entre os trabalhos no que concernem as
perspectivas emergentes que se colocam como possibilidades para ultrapassar as
limitacbes do paradigma newtoniano-cartesiano, e a Complexidade, com base nas
teses e dissertacées, se coloca como uma possibilidade na superagdo desse
paradigma.

No gue diz respeito aos contextos em que as produces académicas foram
desenvolvidas, observamos nos bancos de dados usados, a invisibilidade de trabalhos
produzidos nas regides Norte e Centro-Oeste do pais. Essa invisibilidade pode ser
explicada, visto que essas duas regides brasileiras apresentam 0s menores
guantitativos de programas e de cursos de pos-graduacado do pais de acordo com a
plataforma Sucupira®. Entendemos que é imprescindivel fomentar a difusdo da
reconhecida exceléncia dos grandes centros urbanos para outras regides menos
privilegiadas de maneira a atenuar a intensa concentracao regional das produc¢des ao
longo do territrio nacional.

Os resultados da andlise também indicaram que a perspectiva da
Complexidade aparece nas modalidades tecnoldgica e profissional, no ensino
presencial e a distancia, assim como nos anos finais do Ensino Fundamental, no
Ensino Médio, no Ensino Superior, na P6s-Graduacdo em nivel de Especializacéo,
revelando que ha estudos ja consolidados sobre o tema. Todavia, com base nos
achados, percebemos caréncia de pesquisas que olham para a Educacado Infantil,
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, para a EJA, Educagao Especial e
Educacdo do Campo assim como pesquisas que olhem professores polivalentes.

Sobre o professor polivalente, acreditamos que ele possui condicbes de se
apropriar da Complexidade, tendo em vista que € um sujeito capaz de articular os

conhecimentos béasicos das diferentes areas do conhecimento que compdem

4 Pesquisa realizada em
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoRegi
ao.jsf, na data de 17/03/2020.
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atualmente a base comum do curriculo nacional dos anos iniciais do ensino
fundamental, desenvolvendo um trabalho interdisciplinar.

Ao tratar dos sujeitos que os trabalhos tomam como foco de investigacéao e
analisando a maneira como os trabalhos puderam ser agrupados, percebemos que
h& uma complementaridade entre as categorias de andlises. As pesquisas que
compdem o bloco 2, isto é, que tomam os professores como sujeitos de investigacao
para tratar da formacdo, apresentam criticas em direcdo aos cursos que formam
professores, enquanto os estudos que constituem o bloco 1 se ocupam em pensar
esses cursos e ferramentas formativas, indicando possibilidades que podem ser
tomadas na superacéo dos problemas.

Quando os olhares dos pesquisadores se voltam aos cursos, disciplinas,
ferramentas formativas e para a figura do professor, isso nos revela que a formacéo
docente ndo se estabelece olhando apenas para um desses eixos, mas para ambos.
A partir disso, temos um movimento circulante e complementar conforme se vé na

figura abaixo:

Figural: relacdo professor e processo formativos

Professor

Cursos/ferramentas formativas

Fonte: as autoras

Sobre a formacédo continuada entendida como desenvolvimento profissional
docente, ao analisarmos as teses e dissertacbes observamos muitas variagoes
conceituais sobre a definicao quanto a definicdo do que seja o processo de formacéo,
a saber. educacdo continuada, educacdo permanente, formagdo continua,
desenvolvimento permanente, desenvolvimento profissional, formacdo permanente,
além de aperfeicoamento, capacitacéo e atualizacéo.

Mais que uma “ flutuacao terminoldgica”, como nos indica Canario (2013), essa
variagdo nos remete a uma desordem conceitual, levando-nos a observar que mesmo

as teses e dissertacdes se propondo a tratar da formacéo continuada de professores
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a partir da 6tica da Complexidade, ha indicacdes de formacdes propostas com base
nas capacitagdes e treinamentos, 0 que necessita ser repensado.

Diversas definicbes trazem consigo diferentes concepcdes de formacéao
continuada e sobre essas conceituacdes e concepcoes utilizadas nos trabalhos, vale
dizer que o assunto ja foi pesquisado por varios autores como por exemplo Marin
(1995), Morais (2009) e estuda-los pode trazer entendimentos mais efetivos sobre
esses conceitos, evitando dissensos.

Embora tenhamos entendido que os diferentes termos usados nos trabalhos se
referem a mesma atividade formativa, vale destacar que os conceitos “treinamento”,
“aperfeicoamento”, “capacitacao”, “atualizagao” estéo relacionados a uma concepcéao
mais tecnicista de ensino como se observou neste trabalho. A capacitacdo por sua
vez, embora apresentando maior amplitude que o treinamento, ainda se mostra mais
limitada e restritiva quando comparada ao conceito de formacdo. O conceito de
formacéo se apresenta potente, amplo, voltado a reflexdo, as reais necessidades dos
professores, podendo ser definido como processo constante do aprender e ndo como
mero resultado de uma aquisicdo acumulativa de informacdes ou de repeticdes.

Além dessas flutuacbes conceituais, foi possivel encontrar trabalhos que
trouxeram a formacao continuada como correcao de uma formacéo inicial deficitaria,
pois h& clareza de que a formacédo dos professores no Brasil tem sido um grande
desafio para as politicas educacionais e que ela ainda apresenta entraves.

Os problemas na formacao inicial de professores tém contribuido para que a
formacdo continuada como aprimoramento profissional se desloque para uma
formacao destinada a preencher lacunas da formacédo anterior, isto €, se torne uma
formacdo compensatéria. No entanto, a formacao continuada nao pode ser vista como
uma acao de compensacao, visto que integra a trajetoria profissional e apresenta suas
especificidades. A¢bes como a presenca de politicas publicas, uma reforma
paradigmatica sdo exemplos que podem devolver a esséncia dessa dimensao de
formacgéao ao campo.

Sobre a formagao em servico citada no trabalho de Klammer (2011), cabe dizer
gue esta pode ajudar o professor a enfrentar, com mais seguranca e competéncia, os
desafios colocados pela educagcédo contemporanea dentro das reais necessidades da
escola, além de favorecer o crescimento individual, coletivo e profissional, contribuir
para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem e oportunizar que estes

professores se constituam como sujeitos do proprio conhecimento.
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CONSIDERACOES para continuar a conversa

“A verdadeira viagem da descoberta ndo é achar novas terras,
mas ver o territério com novos olhos”.
Marcel Proust, 2003.

O presente estudo foi desenvolvido tendo como foco a formacao de professores
na perspectiva da Complexidade com um olhar para a formacgéo continuada. Apoiada
em uma abordagem qualitativa, a pesquisa teve um carater bibliografico do tipo
Estado da Arte, com a possibilidade de documentar o que vem sendo produzido no
campo em estudo e possibilitar continuidade a pesquisa.

A intencao foi a de responder os seguintes questionamentos: A perspectiva da
Complexidade pode ser considerada uma possibilidade para a formacédo de
professores na e para a contemporaneidade? O que as producbes académicas
revelam sobre esta relacdo? O que dizem as pesquisas sobre a formacgao continuada
de professores nesta perspectiva?

A partir desses questionamentos, elegeram-se como objetivos construir o
estado da arte a partir de teses e dissertacdes que vinculam a formacdo de
professores e a Complexidade; analisar o que as producdes académicas revelam
sobre esta relacdo; identificar em quais contextos as producdes académicas foram
desenvolvidas, quais sujeitos tomam como foco de investigacdo, quais sdo as
escolhas metodoldgicas e os resultados alcancados em cada pesquisa, identificando
também o que os estudos trazem sobre a formacao continuada de professores na
Complexidade, compreendendo como tal abordagem se coloca como possibilidade ao
campo de formacédo de professores na e para a contemporaneidade.

A pesquisa buscou trabalhos que tratavam sobre a teméatica nas bases de
dados do Google Académico e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, em um
recorte temporal que compreende os anos de 2000 a 2018. A analise de um corpus
com 20 trabalhos entre dissertacdes e teses nos permitiu arriscarmos algumas
respostas aos questionamentos iniciais colocados.

Sobre a questao “a perspectiva da Complexidade pode ser considerada uma
possibilidade para a formacdo de professores na e para a contemporaneidade”,
concluimos que sim com base nos aportes tedricos e nos levantamentos dos dados

realizados. Tendo em vista que na Complexidade ndo cabe a visédo reducionista, que
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ora privilegia as partes, ora o todo, essa perspectiva se posiciona tanto nas partes
quanto no todo, trazendo a ideia de circularidade, a volta ao inicio sempre, ndo no
sentido de um circulo vicioso, mas de uma visao que transita entre a partes e o todo
e que se amplia a cada novo retorno. Nas producdes analisadas, as premissas
apresentadas sob essa 6tica, nos indicam que os autores apontam a possibilidade de
superacao da fragmentacao e do reducionismo do conhecimento.

Ainda sobre esta questdo, foi possivel constatar que essa abordagem se
mostra frutifera ao campo de Formacao de Professores, havendo um consenso nos
trabalhos de que formar professores no mundo atual € defrontar-se com a
instabilidade e provisoriedade do conhecimento.

Os resultados também indicam que, embora a relacdo entre formacao de
professores e Complexidade seja um campo em desenvolvimento, ja existem estudos
consolidados sobre o tema na Educacdo Basica (anos finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio) e no ensino Superior, nas modalidades presenciais e a distancia,
nas dimens@es profissional e tecnologica e encontramos nos trabalhos diferentes
compreensdes de como se construiriam essas possibilidades, pelos diversos campos
de acdao, sujeitos envolvidos e ferramentas formativas.

Esta transversalidade é possibilitada pelos principios apontados pela
Complexidade que, como exposto em ‘Os sete saberes necessarios a educagao do
futuro’ (Morin, 2000), no qual nao se explicitam tematicas ou programas especificos a
nenhum tempo educativo, mas pressupostos fundamentais para a constru¢do de um
conhecimento experienciado em repensares coletivos para constituicio de uma
sociedade que valorize a condigdo humana.

Sobre 0s contextos nos quais estes trabalhos foram desenvolvidos, nota-se a
presenca das regibes Sul e Sudeste, regibes brasileiras que concentram o maior
namero de programas e de cursos de Pés-graduacao do pais. Este recorte da
formacdo continuada na POs-graduacdo aponta a dificuldade de insercdo dos
preceitos da Complexidade nos cursos de formacéo inicial pelos cursos de graduagéo.
Nestes espacos formativos, encontra-se uma maior rigidez quanto ao
desenvolvimento dos conhecimentos cientificos ainda impregnados por paradigmas
de controle da ciéncia — que se pautam pelas ilusbes da certeza que padroniza

problemas epistemoldgicos, filoséficos e éticos (Morin, 2000).
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Referente a relacdo entre Complexidade e a Formacdo de Professores,
observamos nas producdes analisadas uma acirrada critica aos modelos de formacéo
que se alicercam em paradigmas da Era Moderna em um consenso de que tais
modelos ndo dialogam mais com as demandas que a atualidade impde e de que
repensar a formacdo do professor é necesséario e urgente. Este consenso vai de
encontro as prescrigcdes apresentadas por E. Morin (2014) quanto a capacidade de
organizar e produzir conhecimentos para uma reforma do pensamento, em uma
construcdo de situar principios organizadores que conectem os saberes. Embora o
autor afirme que esta aptiddo é inerente aos seres humanos, a mediacdo dos
processos educativos e seus agentes centrais — 0s professores, é que podem
aprimorar o exercicio da curiosidade e a formulacdo de questionamentos que confiram

sentidos e identifiquem conexdes para solucionar problemas especiais e complexos.

Ao tratar dos sujeitos tomados como foco de investigacao, percebemos que ha
uma complementaridade entre os estudos, indicando que a formacao docente se da
em um movimento que olha tanto o professor quanto os cursos e ferramentas que o
forma. Esse olhar ndo apenas privilegia as formacdes em si, mas a quem se destina.

Ao refletirmos sobre a formacédo continuada entendida como desenvolvimento
profissional docente, é possivel dizer que a Complexidade pode se refletir nela, visto
gue compreende movimento, continuidade, singularidades e coletividades, apontando
gue o conhecimento € mével, inconclusivo, tecido de maneira individual e nas trocas
com 0s pares.

O Estado da Arte constituido pelas producdes analisadas, movido por
inquietacdes pessoais e profissionais dos pesquisadores, construiu um corpus teoérico
com o propésito de compreender a Complexidade como uma nova visdo de mundo,
de sociedade, de educacao e de formacédo de professores, capaz de superar a visao
compartimentalizada do conhecimento. Este quadro possibilita a transformac&o nos
sistemas educativos brasileiros.

Ao mesmo tempo, encontramos nas produc¢des dificuldades e impedimentos
em tratar dessa abordagem, pois pensar, agir, refletir, interagir, se organizar singular
e coletivamente a partir de uma perspectiva que abarca incertezas e inteirezas ainda
se constitui um grande desafio, tomando como base os proprios dizeres de E. Morin
(2002).
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Sobre os desafios colocados pelo autor, o primeiro deles reside no fato de que
a Complexidade ainda € marginal no pensamento cientifico, no pensamento
epistemoldgico e no pensamento filoséfico. De acordo com Morin (2002), quando se
observa os grandes debates da epistemologia anglo-saxdnica, vé-se que tratam da
racionalidade, da cientificidade, da n&o-cientificidade, mas nao tratam da
Complexidade, o que faz deduzir a sua inexisténcia. Embora nosso Estado da Arte se
constitua por producdes brasileiras, aqui também, com base nos bancos de dados
escolhidos para a pesquisa, observamos a falta de estudos sobre essa abordagem, o
gue poderia justificar as poucas produc¢des encontradas no universo investigado, em
18 anos de pesquisa.

Outro aspecto que corrobora para esse desafio é o fato de a Complexidade ter
sido entendida como receita, que suscitou mal-entendidos fundamentais, um deles, o
concebimento da perspectiva como um manual e ndo como possibilidade e
complemento, segundo Morin (2002). Sobre isto vemos avangos, nas pesquisas
analisadas pdde-se observar que os pesquisadores tomam a Complexidade como um
desafio e como uma motivacao para pensatr.

Morin (2002) ainda vai nos dizer que a Complexidade comportar em si
caminhos diversos e nos caminhos deste ‘Estado da Arte’, as produgdes trouxessem
diversidade de percursos e trouxeram também uma trilha comum: a presenca e
aspiracdo de um conhecimento multidimensional, ndo com a ideia de dar conta de
todas as informacBes de um fenbmeno, mas respeitando as diferentes dimensdes
existentes neste.

A partir dessa multidimensionalidade é que E. Morin (2002) sinaliza que
devemos nos perguntar se existem complexidades e ndo apenas uma complexidade.
Tal provocacdo do autor dialoga com o titulo dessa etapa do trabalho que é
“‘consideracbes para continuar a conversa”, visto que ainda ha muitos fatores e
aspectos que desconhecemos quando se trata dessa perspectiva.

Sobre os desafios que o presente estudo trouxe a nés pesquisadoras,
primeiramente, diz respeito ao fato de termos sido formadas a partir de uma viséo
linear que ndo comporta a complementaridade e reaprender, embora seja necessario
a acao docente, nao se constitui uma tarefa facil, porque abandonar as velhas roupas
também exige esforcos. Neste sentido, h4 uma concordancia de que a reforma no

ensino universitario possa auxiliar na reforma do pensamento dos futuros professores,
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que posteriormente refletird nos fazeres desses docentes e nos demais niveis de
ensino.

O segundo desafio que se coloca, diz respeito a transposicdo da teoria a
pratica, nos fazendo questionar como oportunizar 0 conhecimento ao grupo de
professores com quais trabalhamos. Dizemos oportunizar, porque ndo ha mais
davidas sobre os contributos dessa perspectiva a condicdo humana.

Sobre as contribuicbes que o trabalho nos propiciou, as leituras, a apropriacao
do aporte teodrico tomado fizeram com que houvesse construcdo de novos
conhecimentos e fortalecimentos de outros, especialmente no que diz respeito a o
qué privilegiar em propostas de formacéo de professores, como por exemplo, elaborar
com eles — professores — espacos que deem voz as suas potencialidades e
fragilidades, espacos que possibilitam as trocas, trazendo sobretudo, a necessidade
do professor debrucar sobre o proprio trabalho procurando entender o que esta sendo
feito, uma acdo individual que reverberarda em ac¢des coletivas efetivas.

No que concerne a formacéo continuada, com base nas teses e dissertacoes,
acreditamos que a principal contribuicdo da pesquisa foi nos fazer pensar em futuras
formacdes que escapem de uma atualizagdo, treinamento ou capacitacdo. Neste
sentido, a presenca mais efetiva das politicas publicas poderia auxiliar nestas
formacdes, especialmente para que ndo sejam ocasionais, interrompidas a cada nova
gestdo governamental, aligeiradas, desconsiderando que a formacao humana requer
uma construcao continua.

Outra acdo que pode favorecer esta formacao é pensar em sua materializacao
nos espacgos escolares, garantindo que os chamados “horarios pedagogicos coletivos”
oportunizados por varias redes de ensino, sejam melhores aproveitados.

Nesta constituicdo de proposices, pensamos que a pesquisa foi relevante.
Embora tenhamos consciéncia de que ha muito a aprender, acreditamos que o
percurso de dois anos foi significativo, porque nos fara pensar nessas contribuicdes a
cada novo encontro que tivermos com professores. O estudo ndo pretendeu descobrir
novas terras, embora em alguns momentos tenha nos favorecido essa descoberta,
mas a olhar o nosso territorio com outras lentes. Seu maior desafio e ensinamento foi
nos fazer pensar em abandonar a ideia de elucidag&o total do universo abrindo a
possibilidade de prosseguir nessa aventura do e pelo conhecimento, que € o dialogo

com este.
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Quanto as inquietacdes iniciais, é possivel dizer que foram sossegadas, mas
outras se colocam em evidéncia neste momento, pois ndo é possivel pensar na
Complexidade e completude.

Ja had um consenso de que os paradigmas da Modernidade ndo ddo mais conta
das demandas contemporaneas e que a escola, educacao, formagéo de professores
caminham em descompasso com a sociedade. Isto posto, nos questionamos sobre o
gue ainda precisa cair por terra para que a Complexidade deixe de ser marginal e se
estabeleca como visdo de mundo? Ou o que ainda precisa se estabelecer para que
essa perspectiva se torne basilar?

Outra questdo que se pde a caminho é que por tras do conhecimento, que na
Complexidade é local e global, esta o seu ininterrupto crescimento. Se ha, de acordo
com Edgar Morin (2002), uma expansao descontrolada do saber, é possivel tratar
esses conhecimentos de modo a torna-los pertinentes sem fragmenta-los ou exclui-

los? Como visibiliz-los? Consideracdes para continuarmos a conversa.
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