m LS Co

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS

CLARA MACHADO DOS SANTOS

CONEXAO COM A NATUREZA, PERCEPCAO AMBIENTAL E
PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORAS/ES
EM ESCOLAS DE ALTA FLORESTA - MT

SAO CARLOS - SP
2020



CLARA MACHADO DOS SANTOS

CONEXAO COM A NATUREZA, PERCEPCAO AMBIENTAL E
PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORAS/ES
EM ESCOLAS DE ALTA FLORESTA - MT

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em  Ciéncias Ambientais da
Universidade Federal de S&o Carlos, como parte
dos requisitos necessarios a obtencéo do titulo de
Mestre em Ciéncias Ambientais.

Orientador: Prof. Dr. Rodolfo Antbénio de
Figueiredo.

SAO CARLOS - SP
2020

"O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil
(CAPES) - Cédigo de Financiamento 001."



Machado dos Santos | Clara

Conexdo com a natureza, percep¢do ambiental e praticas pedagogicas de
professoras/es em escolas de Alta Floresta - MT / Clara Machado dos Santos
. --2020.

121 £ - 30 em.

Dissertacdo (mestrado)-Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Sao
Carlos, Sdo Carlos

Orientador: Rodolfo Antonio de Figueiredo

Banca examinadora: Rodolfo Antoénio de Figuewredo, Amadeu José
Montagnini Logarezzi, Flavia Torredo Thiemann

Bibliografia

1. Educacéio ambiental. 2. Saberes docentes . 3. Area rural. L Orientador.
II. Universidade Federal de Sdo Carlos. III. Titulo.

Ficha catalografica elaborada pelo Programa de Geragdo Automatica da Secretaria Geral de Informatica (SIn).
DADOS FORNECIDOS PELO(A) AUTOR(A)
Bibliotecario(a) Responsavel: Ronildo Santos Prado — CRB/8 7325



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude
Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias Ambientais

Folha de Aprovacao

Assinaturas dos membros da comissao examinadora que avaliou e aprovou a Defesa de Dissertagcdo de Mestrado da
candidata Clara Machado dos Santos, realizada em 20/03/2020:

Prof. Dr. Rodolfo Anténio de Figueiredo
UFSCar

Prof. Dr. Amadeu José Montagnini Logarezzi
UFSCar

Profa. Dra. Flavia Torredo Corréa da Silva Thiemann
Fuba

Certifico que a defesa realizou-se com a participagéo a distancia do(s) membro(s) Amadeu José Montagnini Logarezzi,
Flavia Torredo Corréa da Silva Thiemann e, depois das arguicbes e deliberagdes realizadas, o(s) participante(s) a
distancia esta(ao) de acordo com o conteido do parecer da banca examinadora redigido neste relatorio de defesa.

i~y

Prof. Dr. Rodolfo Anténio de Figueiredo




DEDICATORIA

A0S meus pais que tanto amo e que muito me apoiaram nesta fase davida!



AGRADECIMENTOS

Tenho muitas pessoas em mente para agradecer, e que sem elas eu ndo teria tido essa
oportunidade de realizar 0 meu projeto de mestrado.

Primeiramente, agradeco minha mée e meu pai que sempre apoiaram minhas escolhas
profissionais e pessoais. Foi minha mée quem me apresentou o curso de Ecologia e me guiou nesse
percurso académico, me orientando por muitas vezes, por ser professora, com paciéncia,
preocupacao, cuidado e amor que s6 uma méae pode oferecer; ela foi essencial para que eu pudesse
concluir essa dissertacéo.

Meu pai sempre se fez presente nessa trajetéria me dando muito apoio e injecdo de animo
em momentos dificeis, sempre me estimulando a ter foco e ndo desistir por qualquer dificuldade que
viesse a aparecer, estando ao meu lado em qualquer situacdo, seja nos debates politicos ou
ambientais.

Minha irmd Bia, a mais velha, mesmo que longe também me apoiou e sempre esteve
disposta a ajudar no que eu precisasse, estando disponivel para conversar e me animar quando
vinham periodos de insatisfagdo com a pesquisa. Sua forma carinhosa de lidar me ajudou a ver a
situacdo de uma maneira diferente.

Luiza, minha irmd do meio também estando na maior parte do tempo distante, morando e
estudando em outra cidade, fazia questdo de se inteirar sobre o caminhar da minha experiéncia
como pesquisadora e por muitas vezes me proporcionou sua visao técnica, como psicéloga que &,
mas também seu afeto e solidariedade de irm4.

Tia Zuza, que é minha segunda mée e uma das pessoas mais bondosas e fortes que conheco.
Apesar de estarmos distantes, me da dicas de culinaria, conselhos, me pergunta como estou e
oferece sempre muito carinho.

Rodolfo, meu orientador, que me convidou para participar deste projeto, sendo uma pessoa
afavel e compreensivel, que com sua calma e sugestdes de ajustes no projeto, aos poucos e no seu
tempo, de como poderia me conduzir durante a pesquisa.

As/Os professoras/es membros da banca de qualificacdo do trabalho escrito e da banca de
defesa: Amadeu, Flavia e Juliano que demonstraram comprometimento e que fizeram consideracdes
relevantes, que muito me auxiliaram no processo de escrita.

A equipe do 10V (Instituto Ouro Verde), especialmente ao Vinicius, Alexandre e Edmar,
gue me auxiliaram com logistica, transporte, alojamento e acolhimento durante o periodo que fiquei
em Alta Floresta — MT.

A todas/os envolvidas/os nesta pesquisa, incluindo as/os professoras/es das escolas e as



pessoas das comunidades locais que me proporcionaram estadia no assentamento Jacamim e na
Comunidade Guadalupe, me proporcionando uma vivéncia e um crescimento pessoal enorme.

Val e a Dete, sem as quais eu ndo teria tido a possibilidade de focar, me alimentar da
maneira correta e me sentir bem e preparada para as minhas atividades diarias. Além de queridas e
fazerem parte da familia, elas sdo pessoas respeitosas pelas quais tenho muita admiracéo.

Arisco e Joca, meus cées, presenca fundamental no meu dia-a-dia, que sempre me
proporcionaram amor e alegria.

Maria Fernanda, minha psicologa, que me deu direcionamento, conforto e ajuda na
organizacao do trabalho e da minha vida para que eu pudesse estar em equilibrio e na busca diéria
pela superacdo e autoconhecimento.

Gabi, minha amiga e irma@ de Ecologia que tanto amo e que me apoia mesmo estando
distante, Lilo que me deu forca e esteve presente em momentos importantes dessa trajetéria, Cassia
gque me aproximei mais recentemente e que tenho muita afinidade e carinho, todas as falas e
conselhos foram essenciais e ditos na maneira e momento mais oportuno e por fim a Bia, minha
amiga de escola e adolescéncia que sei que sempre posso contar e que torce muito por mim.

Vinicius, secretario do programa de Pés-graduacdo em Ciéncias Ambientais; uma pessoa
muito competente e que por diversas vezes me orientou e esteve disponivel, atento e inteirado sobre
os tramites e dindmicas internas de funcionamento do Programa.

Por fim destaco a oportunidade de recebimento de uma bolsa durante a maior parte do periodo
em que me dediquei a esta pesquisa.

“O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cdodigo de Financiamento 001."



Para efeito de explanacdo, chamamos a forma ordinaria da razdo humana
voltar-se para o estudo da natureza de antecipac¢des da natureza (por se tratar
de intento temerario e prematuro). E a que procede da forma devida, a partir
dos fatos, designamos por interpretacdo da natureza.

Francis Bacon



RESUMO

Este projeto de pesquisa resultou de parceria entre a Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar)
e o Instituto Ouro Verde (I0V), no municipio de Alta Floresta, extremo norte do Estado do Mato
Grosso, na regido do Arco do Desmatamento, em que foram pesquisadas: uma escola comunitaria,
situada em area periurbana, que utiliza um mix de abordagens pedagdgicas inovadoras e uma escola
estadual, localizada em um assentamento rural, que utiliza pedagogia tradicional. O objetivo geral
do estudo foi analisar a conexdo, a percepcdo ambiental e as praticas pedagogicas das/os
professoras/es, a fim de melhor compreender a diversidade de acdes e visdes das/os professoras/es a
respeito da educacdo ambiental no contexto rural. Os procedimentos metodolégicos basearam-se em
abordagem qualitativa, que foram desenvolvidos em etapas na aproximacao do contexto de estudo e
o0 trabalho de campo por meio de observacdo de reunides, entrevistas semiestruturadas com dez
professoras/es e uso do diario de campo. Na etapa de analise e interpretacdo dos dados, foram
utilizados os softwares Iramuteq (para analise de corpus textual) e o Software ATLAS.ti, que
subsidiaram a analise de conteudo categorial teméatica. No processo de pesquisa todos 0s
procedimentos relativos aos aspectos éticos foram adotados. Com os resultados obtidos foi possivel
afirmar que as/os professoras/es de ambas as escolas demonstraram interesse e conexao com a
natureza, alem de significativo sentimento de pertencimento e identidade com o local em que
vivem. A escola estadual foi caracterizada como escola rural e a escola comunitaria como escola do
campo. ldentificou-se um olhar sob o campo como ambiente de inumeras potencialidades.
Destacaram-se posturas das/os professoras/es da escola estadual, como questionamento, reflexao,
visao holistica e preocupacdo em trabalhar em sala de aula o valor que possuem as pessoas do
campo. Foram observadas diferencas nas praticas educativas ambientais, na medida em que a escola
comunitaria valoriza e viabiliza praticas permanentes que se apoiam na interacdo com a
comunidade, por meio do envolvimento das familias e, por sua vez, a escola estadual apresentou
praticas pontuais em educacdo ambiental devido a rotatividade do corpo docente, a descontinuidade
das praticas e a fragilidade no processo de planejamento, estruturacdo e comunicacdo do Projeto
Politico Pedagdgico para o corpo docente. No entanto, ha interesse das/os professoras/es da escola
estadual por uma abordagem transversal e uma praxis reflexiva e dialégica. Aliando o interesse
das/os professoras/es ao desenvolvimento de pesquisas e a presenca do Estado e do Municipio no
fomento e manutencéo de politicas publicas voltadas a educacdo no campo e a formacao continuada
dos profissionais da educacdo, pode se tornar viavel uma articulacdo que contribua para o
desenvolvimento sustentavel local e regional.

Palavras-chave: educacdo ambiental; saberes docentes; area rural.



ABSTRACT

This research project is the result of a partnership between the Univesidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar) and the Instituto Ouro Verde (I0V), in the municipality of Alta Floresta, in the very north
of the State of Mato Grosso, in the Arc of Deforestation, in which the following were researched: a
Community School located in a peri-urban area that employs a mix of innovative pedagogical
approaches and a State School located in a rural settlement that uses traditional pedagogy. The
general objective of the study was to analyze the connection, environmental perception and the
pedagogical practices of the teachers, in order to better understand the diversity of actions and
views of the teachers regarding Environmental Education in the rural context. The methodological
procedures were based on a qualitative approach, that were developed in stages in the
approximation of the study context and fieldwork through observation of meetings, semi-structured
interviews with ten teachers and use of field journals. In the data analysis and interpretation stage
were used Iramuteq software (for textual corpus analysis) and ATLAS.ti software, which supported
the analysis of thematic categorical content. The research process was conducted with full
consideration of ethics. The results of the study show the teachers of both schools displayed interest
in and a connection with nature, as well as a significant feeling of belonging and identity with the
place they live. The State School was characterized as a rural school and the Community School as
a countryside school. The countryside was identified as an environment of innumerable
potentialities. The attitudes of the teachers of the State School stood out, particularly: questioning,
reflection, a holistic view and concern regarding integrating the value of people of the countryside
into classroom work. Were observed differences in environmental educational practices, insofar as
the Community School values and enables permanent practices that are based on interaction with
the community, through the involvement of families. The State School displayed particular
practices in environmental education due to turnover of the teaching staff and discontinuity of
practices, and the fragility in the process of planning, structuring and communicating the Political
Pedagogical Project to the teaching staff. However, the State School teachers expressed interest in a
transversal approach and a reflective and dialogical praxis. By bringing together the teachers'
interests, research development and the state and municipality's involvement in promoting and
maintaining public policies aimed at countryside education and the continued education of
education professionals, a significant contribution can be made to local and regional sustainable
development.

Keywords: environmental education; teaching knowledge; rural area.
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APRESENTACAO

Ingressar no mestrado em Ciéncias Ambientais foi interessante e bem empolgante
inicialmente, considerando que diferentemente de outros colegas de profissao, eu ndo tinha o sonho
de seguir na carreira académica, no entanto, me deparei com uma area abrangente e interdisciplinar,
assim como ¢é a ecologia. Sempre tive muita afinidade com a area marinha e, desde os 10 anos, me
lembro de assistir aos programas de aventura e natureza na televisdo e comentava que quando
crescesse seria bidloga marinha.

Os rumos que segui me levaram para o curso de Ecologia na UNESP — Rio Claro/SP e foi
minha mée quem apresentou a existéncia deste curso quando viu no Guia do Estudante. Acabei
optando por Ecologia ao invés de Biologia, por acreditar ser uma &rea do conhecimento mais
abrangente, para que futuramente, caso fosse de meu interesse, viesse a me aprofundar em
determinado tema. Participei de diversos cursos, oficinas e congressos na area marinha no decorrer
da graduacdo, me envolvi com boténica na iniciacdo cientifica, area que tenho grande afinidade e
interesse, e aos poucos fui me abrindo a novas possibilidades.

Mesmo realizando inimeros trabalhos de campo durante a graduagdo, quando formada senti
a necessidade de me qualificar para o mercado, visto que o curso de Ecologia era voltado
substancialmente para formacédo de pesquisadores. Desta forma, entrei para o curso Técnico em
Meio Ambiente no SENAC — Sdo Carlos/SP, cidade onde nasci, cresci e voltei a morar. Pude
aprender mais sobre gestdo, legislagdo e educacdo ambiental. Em escolas realizei vérias atividades
relacionadas as praticas educacionais envolvendo meio ambiente e fui me aproximando mais da
area da educacéo.

O projeto apresentado para o ingresso no Mestrado no PPGCAm se correlacionava com
educomunicagdo - em escolas municipais de S&o Carlos-SP- que vim a conhecer durante uma
Unidade curricular (UC) no Curso técnico e percebi que tinha ligacao direta com a minha afinidade
prévia por fotografia, filmagem e educacdo ambiental. No entanto, dialogos com meu orientador
convergiram para uma maior viabilidade, naquele dado momento, da execucdo de um projeto ja
encaminhado e que envolveria o campo de estudo da educacdo ambiental, mais especificamente no
contexto rural do municipio de Alta Floresta - MT.

De certo modo, me distanciei da proposicao inicial que me deixaria em zona de conforto, o
que por outro lado, acabou proporcionando um aprofundamento em areas do saber antes
desconhecidas. Encarei esse desafio e abaixo apresento a vocé leitor o produto desta experiéncia

que foi inovadora e instigante: minha dissertacéo.
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1.  INTRODUCAO

A pesquisa ocorreu em parceria entre a Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) e o
Instituto Ouro Verde (IOV) - localizado no municipio de Alta Floresta - que atua em acdes de
pesquisa interdisciplinar com formagéo e extensdo, envolvendo universidades, organizagfes nédo
governamentais e grupos de agricultores familiares para refletir e agir em quatro dimensfes
principais: as formas de ocupacdo da paisagem e uso de recursos naturais; as interacfes sociais,
cultura e modos de vida; a governanca, gestao e instituicGes e as relagdes econémicas e de mercado.

O projeto de pesquisa se baseou no seguinte objeto: estudar as perspectivas das/os
professoras/es com relacdo a educacdo ambiental em escolas no contexto rural. Partindo deste
objeto, este estudo teve por objetivo investigar a conexdo com a natureza, percepcdes ambientais e
as préaticas pedagogicas de professoras/es, ndo para a sua avaliacdo ou valoragdo, mas sim para
melhor compreender como se da& o processo educativo advindo de diferentes abordagens
pedagdgicas de duas escolas que encontram-se em ambiente rural do municipio. Esse municipio
estd localizado na regido Norte do estado de Mato Grosso (instituida pelo Governo Federal como
Territério da Cidadania Portal da Amazbnia) na regido do Arco do Desmatamento, que é
caracterizada por intensa degradacdo e fragmentacdo florestal advindas de processos historicos de
uso e ocupacéo do solo.

As escolas onde se realizou a pesquisa foram: uma escola comunitaria, localizada em area
periurbana, que utiliza uma abordagem pedagdgica inovadora, ligada aos principios da
agroecologia, e uma escola estadual, localizada mais distante do centro da cidade (cerca de 95 km),
na area rural, que faz uso de uma abordagem pedagdgica tradicional/convencional.

Foram elencados alguns topicos considerados pertinentes para justificar a importancia deste
trabalho:

- Este projeto emergiu da necessidade apresentada pelo 10V (que trabalha diretamente com
as comunidades de agricultores da regido), de utilizar resultados desta pesquisa em educacao
ambiental para embasar seus futuros trabalhos nas comunidades que se localizam na area de
abrangéncia das escolas aqui pesquisadas;

- A auséncia de pesquisas realizadas na perspectiva da percepgdo ambiental de professoras/es
em escolas rurais da regido de Alta Floresta - MT,;

- O entendimento de como se d& a conexdo das/os professoras/es com a natureza e do
conjunto de percepcdes e de acBGes educativas ambientais realizadas por eles, servindo de base

reflexiva e critica para a compreensao, formulacdo e implementacdo de cursos de formagdo continuada a

serem desenvolvidos no ensino basico em escolas da rede publica, em parceria com estudiosos da area
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ambiental, visando contribuir para a superacdo dos obstaculos e até mesmo fragilidades e/ou falhas
encontradas no ensino da educagdo ambiental no contexto escolar rural;

- Possibilidade de dialogo entre os resultados desta pesquisa com os resultados obtidos em um
curso de formagdo continuada em educagdo ambiental para professoras/es de escolas rurais, que foi
idealizado e est& sendo conduzido pela UFSCar;

- Perspectiva de complementaridade deste projeto com os resultados da pesquisa de mestrado

299

intitulada: “A case study of two pedagogical approaches and their relation to pupils ™ realizada pela
pesquisadora Vivika Makela envolvendo as/os alunas/os das duas escolas pesquisadas (MAKELA,
2018);

- A transformacdo das/os préprias/os pesquisadoras/es académicas/os, uma vez que Nnovos
conhecimentos serdo gerados com base na relacdo intersubjetiva entre pesquisadora/r e
educadoras/es;

- A pesquisa ao se utilizar da percepcdo ambiental como instrumento metodoldgico pode
auxiliar na compreenséo e deteccdo de como as/os professoras/es se relacionam com a natureza;
tornando assim, mais viavel a realizacdo de um planejamento da equipe pedagdgica com vistas a
guiar a elaboracdo de planos, diretrizes e/ou projetos em educacdo ambiental (TORRES;
OLIVEIRA, 2008).

- A percepcdo ambiental pode se tornar via de possibilitar a melhoria e solu¢do de potenciais
problemas a partir de necessidades e demandas previamente detectadas (PALMA, 2005). Sendo
realizada de maneira permanente, efetiva e compromissada dentro do ambiente escolar, pode gerar
resultados efetivos em termos do desenvolvimento de uma consciéncia ambiental por parte de
professoras/es, que por consequéncia podem auxiliar no processo de um ensino-aprendizagem mais
conectado as questes socioambientais, levando-se em consideracdo a emergente importancia de

preservacao e manutencdo do ecossistema amazonico.
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2. OBJETIVOS

Objetivo geral

- Compreender a conexdo com a natureza, a percepcao ambiental e as praticas pedagdgicas de
professoras/es de uma escola estadual e uma escola comunitaria no municipio de Alta Floresta-MT.

Objetivos especificos

- Observar e qualificar as abordagens de ensino e as praticas pedagdgicas de professoras/es de

duas escolas com relacdo a natureza;

- ldentificar as principais diferengas e semelhancas, potencialidades e fragilidades na conexéo
com a natureza, na percepcdo ambiental e nas praticas pedagdgicas de professoras/es das referidas

escolas.
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3. REFERENCIAL TEORICO
3.1 Meio ambiente e natureza: um breve historico

Este trabalho levantou algumas problematicas a se considerar, a partir da no¢do de sociedade
humana, das relacdes existentes entre os individuos pertencentes a ela e das relacdes intrinsecas
entre a sociedade, territorio e meio ambiente que os cerca. O ser humano apresentou uma relacéo de
predador por muito tempo, na medida em que havia a necessidade de realizar uma busca ativa por
alimento e abrigo (PEREIRA; HORN, 2009). Em algumas civiliza¢cdes essa caracteristica predatéria
foi se intensificando como, por exemplo, no caso emblematico do colapso dos Rapanui na llha de
Pascoa, localizada na Polinésia, onde flora, fauna e a propria populagdo humana decresceu
drasticamente devido a inimeros fatores, tais como: presenca de europeus que escravizaram 0S
habitantes, desmatamento para construcdo de Moais, pratica de agricultura de corte e queima,
queima de madeira e plantas para obtencdo de combustivel, presenca de muitos roedores que
predavam as sementes de espécies de palmeiras antes mesmo de germinarem etc. (DIAMOND,
2006). Olhando por esse prisma € interessante ressaltar que o colapso da ilha ndo adveio somente de
um anico fator, como é popularmente conhecido, em que a prépria populagdo se auto-extinguiu.

Dito isto, é cabivel salientar que a responsabilidade ndo deve ser atribuida somente aos

habitantes, mas a um conjunto especifico e complexo de fatores.

3.1.1 A exclusdo do meio ambiente

Quando ocorre o processo de colonizagdo, muitas paisagens se modificam e a perda de habitat
e de espécies passa a ocorrer ao longo do tempo, isto acabou sendo naturalizado em nome de um
racionalismo econdémico que visa 0 crescimento e a geracdo de lucro em um curto espaco de tempo,
em um modelo de sistema capitalista que acaba se sobrepondo a soberania popular e ao meio
ambiente. Para compreensédo das relacdes entre seres humanos e natureza, torna-se importante o
estudo da ecologia humana, da sociologia, mais especificamente da sociologia ambiental, que pode
ser concebida de maneira simplista como uma “ramifica¢ao” da sociologia.

A Sociologia ambiental é uma éarea de estudo das ciéncias humanas que visa tentar
compreender o funcionamento das sociedades e do comportamento humano e de como interagem
com 0 meio que os cerca, natural e antropico, na tentativa de entendimento dos atos individuais e/ou
comunitéarios (LAYRARGUES, 2002). E por sua vez, uma ciéncia complexa, mas que através de
um resgate historico e de um raciocinio cronoldgico, talvez consigamos assimilar a sequéncia de
fatos que se sucederam no decorrer da histéria para que, desta forma, se torne mais facil a
compreensdo e mitigacdo dos problemas do tempo presente.
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Muitos soci6logos ignoravam o meio natural. Para alguns, a religido e o ambiente podiam ser
consideradas como uma alienacdo da necessidade da luta de classes, isto é, o processo formador das
relagdes sociais num determinado periodo deveria ser prioritario se comparado a outras pautas. A
teoria social europeia do pds-guerra, 0 marxismo, se fez muito presente e necessaria naquele
momento; ja nos Estados Unidos da América, algumas associa¢cdes sociologicas tinham relacGes
estreitas com a area da sociologia ambiental e foi neste periodo que surgiram: tépicos ambientais
em jornais de sociologia, ensaios sobre sociologia ambiental, trabalhos sobre energia, sociologia de
risco, entre outros (HANNIGAN, 2009).

Dois nomes importantes para a énfase da sociologia ambiental nos EUA foram os
pesquisadores Catton e Dunlap, que criaram o conceito de NPE (Novo Paradigma Ecolégico) de
1978, que se baseava na tentativa de converter socidlogos a ter uma abordagem menos
antropocéntrica e mais ecocéntrica. Para eles a natureza deveria ser colocada no centro da
preocupacao moral, da politica e do estudo cientifico. Na Europa, somente em 1992 passaram a
ocorrer comités, associacOes e congressos sobre sociologia ambiental (HANNIGAN, 2009; FILHO,
2007).

3.1.2 Causas da destruicdo ambiental — modelos

Foram criados modelos tedricos na tentativa de compreensdo de algumas das causas que
levam a destrui¢cdo ambiental, na medida em que passaram a ser levados em conta 0 modo como as
sociedades se organizam e as variaveis culturais que as influenciam. O modelo POET (population,
organization, environment, technology): populagdo, organizacdo, ambiente e tecnologia,
exemplifica que todos estes elementos se interrelacionam e por isto a mudanca em um pode afetar o
conjunto (Duncan, 1961 apud Hannigan 2009). Além deste modelo, foi criado por Catton e Dunlap
(1993) — que esta olustrado na Figura 1 abaixo - uma explicacdo ecol6gica para fundamentacéao

tedrica da degradacgao/destruicdo ambiental:

Figura 1. Funcdes competidoras do meio ambiente: (a) 1900 aproximadamente e (b) situacdo atual.
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Esta figura considera 0 meio ambiente como um espago utilizado para trés fungdes distintas:
depdsito de recursos (naturais renovaveis e nao renovaveis), espaco para viver (habitat —
abrigo/sistemas de transporte) e depdsito de residuos (lixo, esgoto, polui¢do). Quando é excedida a
capacidade de suporte global ocorrem sobreposi¢6es, competicGes e geracdo de conflitos, onde cada
uma das funcdes compete pelo meio ambiente. E possivel realizar uma associacdo da competicio
entre essas funcdes e da sobrecarga gerada na natureza com o modelo produtivo vigente em nossa
sociedade, que visa a geracdo de lucro e expancdo urbana e que por sua vez desconsidera os limites
impostos pelo meio ambiente que possui uma capacidade de suporte determinada.

3.1.3 Concepcao de natureza no decorrer do tempo

A tematica ambiental passou a ser considerada e ganhar relativo enfoque, na década de 1970
nos Estados Unidos com a criacdo do “Dia da Terra”, chamado também de Dia 1 do novo
ambientalismo moderno, na qual a causa ambiental e a atencdo da midia e da comunidade civil
passaram a se voltar para essa questdo. Diversos sociélogos tais como: Emile Durkheim, Karl Marx
e Max Weber haviam abordado em suas obras, paralelos da sociologia com a questdo ambiental, no
entanto ndo eram muito divulgadas (HANNIGAN, 2009).

A sociologia rural abordou essa temética e extrapolou a dimensdo social, para interligar e
fazer um paralelo com a area ambiental, o que tem muita validez e relevancia. O sociélogo
ambiental Enrique Leff, mexicano, marxista, € de grande importancia na area ambiental e nas
reflexdes a respeito da sustentabilidade, cultura, racionalidade ambiental e econdémica.

Leff (2009) em seu livro “Ecologia, capital e cultura”, conseguiu reunir um panorama
imprescindivel para a analise da conjuntura da sociedade moderna, que nao exclui a importancia e
as potencialidades das comunidades tradicionais, por exemplo. Essas comunidades, as originarias,
podendo ser consideradas tradicionais, por serem remanescentes dos primeiros habitantes humanos
de determinado territério, possuem outra formacéo social, que se desenvolve na relacdo sociedade-
meio natural; hd uma racionalidade no uso dos recursos naturais e a natureza é vista de maneira a
representar uma fonte de simbolizacdo e significacdo da vida e riqueza material e espiritual dos
poVvos.

A conservacdo do meio natural € um ponto interessante, onde é possivel observar que alguns
grupos sociais ndo dissociam as praticas cotidianas de subsisténcia a um cuidado e respeito a
natureza e ao equilibrio ambiental. As politicas de conservacdo ambiental no Brasil se apresentam
de modo mais restritivo, na qual a construcdo do debate dos Planos de Manejo de Unidades de
Protecdo Integral acaba por fomentar a indagacdo de uma ndo existéncia de incluséo da sociedade

civil e principalmente das comunidades tradicionais nas discussdoes e decisfes locais. A



22

etnoconservagdo se insere neste contexto como fundamental, pois se caracteriza por considerar a
existéncia e o valor dessas comunidades, em momentos de decisdes politicas, de planejamento,
gestdo e conservacao de determinada area (DIEGUES, 2019).

Para determinadas culturas pré-capitalistas a natureza € intrinseca aos habitos diérios de vida e
seu significado e representacdo vdo muito além do fornecimento de recursos naturais. Determinados
conhecimentos tradicionais se aliam a praticas de manejo sustentaveis de recursos, por meio da
cultura e da organizagdo produtiva. O conhecimento da organizacao social e produtiva de culturas
tradicionais é necessario para revalorizar o processo histérico de assimilacao cultural dos processos
ecossistémicos e das transformacfGes que o meio ambiente sofreu, assim como tracos culturais
fundamentais que constituem a identidade étnica de uma comunidade (LEFF, 2009).

Antonio Candido estudou a questdo ambiental no meio rural e a vida do caipira, tendo como
enfoque a relagdo ser humano e natureza. Para ele quando um caipira, camponés ou colono, se
estabelece em determinado local, hd uma caracteristica de capacidade de ajustamento a esse local,
conciliando: sociabilidade, lazer, caga, pesca, coleta, representando assim, uma relacdo de
coabitacdo com o meio (CANDIDO, 1975). Ocorre de maneira natural, uma coexisténcia entre vida
social e meio natural. Com a expansdo do capitalismo, a cultura caipira passou a sofrer com o0s
impactos de um novo modelo econdmico; e com isto realizar uma readequagdo no seu modo de
viver, segundo o socidlogo, um ajustamento ecoldgico (PASSIANI, 2002).

Em comunidades camponesas sdo comuns as acdes coletivas realizadas pelos moradores.
Com o intuito de criarem melhores condicdes de vida para o coletivo é que s&o construidas escolas,
igrejas, ponte, visto que o Estado, muitas vezes, ndo prové determinadas infraestruturas
consideradas basicas. Desta forma, as relacbes de vizinhanga, compadrio, pertencimento e
identidade, passam a ser criadas de maneira natural pelos moradores, na medida em que o convivio

torna as relaces interpessoais mais proximas (BRANDEMBURG, 2010).

3.2 Algumas questdes socioambientais

3.2.1 Mudanca de modelo econémico, sobredeterminacéo e racionalidade

Com o surgimento do capitalismo no século XV, na passagem da Idade Média para ldade
Moderna, a natureza passou a ser considerada e tratada - pelos paises dominantes - como fonte
infinita de recursos naturais e matérias primas. No Brasil col6nia e no neocolonialismo da segunda
metade do século XX, envolvendo os paises do continente africano (“a neocol6nia”) e os paises
imperialistas (a “neometrépole”) que dominam subjulgam, fomentam guerras e monopolizam o0s

recursos naturais, hd ocorréncia de um processo de degradacdo ecoldgica, desintegracdo cultural e
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geracdo de iniquidade social, que a curto e/ou médio prazos podem se tornar custos econdémicos
e/ou politicos do projeto de globalizacdo para tais poténcias imperialistas que compde um sistema
de dominacéo politica (LOPES, 2011).

Na 12 Revolucdo Industrial com inicio no século XVIII, especificamente na Inglaterra,
consolida-se de fato esse modelo econémico capitalista, apesar de ter surgido desde a crise do
sistema feudal. Passa a ocorrer uma evolugéo tecnologica, econémica e social, na qual, o processo
produtivo transiciona-se de manufaturado para assalariado, ndo sem tensdes, disputas e violéncia;
em que a classe operaria passa a receber uma quantia em salario em troca de sua forca de trabalho.

A utilizacdo de maquinas otimizou o processo produtivo e o capitalista se apropriou do
excedente do trabalho operario como lucro, em um novo sistema caracterizado pelo ganho de
produtividade e exploracdo da mao de obra da/o trabalhadora/r (COGGIOLA, 2015).

Nesse novo modelo de producdo, os processos culturais/ecoldgicos sdo assimilados ou
transformados, devido a uma racionalidade econémica de valorizagdo e uso dos recursos. Nas
sociedades indigenas e camponesas, a racionalidade do uso de seus recursos € entdo
sobredeterminada pelos processos de valorizacdo do capital. Isto €, a sobredeterminagdo se
estabelece através do mercado capitalista e as comunidades tradicionais sdo assimiladas ou resistem
ao modo de producdo dominante; a exemplo, algumas técnicas tradicionais de cultivo séo
substituidas por monocultura, de modo a maximizar os lucros do mercado (LEFF, 2009).

Segundo Leff (2009), as praticas agricolas tradicionais devem ser preservadas, na medida em
que sdo praticas sociais que apresentam papel importante na conservacdo ambiental: conservam
processos ecoldgicos, protegem o solo da erosdo hidrica e edlica; conservam a diversidade genética
e vegetacdo silvestre; cultivam diferentes espécies; geram manutencdo da fertilidade dos solos;
manejam de forma integrada os recursos vegetais; cultivam sistemas agroecologicos produtivos.

E valida a associacdo de alguns saberes para que compreendamos 0s processos de
transformacdo dos sistemas ecolégicos e culturais, dentre eles estdo: o materialismo histérico, a
antropologia e a ecologia, que contribuiram para uma visao sisttmica de como os fatos se dao ao
longo do tempo e do espaco. Outra maneira de compreender esses processos € sob a perspectiva da
analise da racionalidade social, racionalidade cultural e racionalidade ecoldgica que se apresentam

na nossa sociedade.

3.2.2 Visao de mundo e externalidades

Para algumas comunidades tradicionais, como indigenas e camponesas, a nhatureza tem
caracteristica ndo cumulativa - que ndo se caracteriza por valorizacao e aquisicdo de bens materiais

- h& uma racionalidade da producdo rural, em que a economia é de subsisténcia Desta forma, séo
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integrados valores culturais que tém objetivo de: estabilidade, solidariedade, satisfacdo de
necessidades, distribuicdo e acesso equitativo dos recursos ambientais as comunidades. Esta visao
se contrapde a logica de mercado que é a especializacdo e homogeneizacdo da natureza e que visa a
maximizacao do beneficio econémico (LEFF, 2009).

As economias camponesas passam a se inserir na economia de mercado e o trabalhador
camponés se torna assalariado, aumentando sua jornada de trabalho dedicando a producdo de
excedentes para o intercambio econdmico que gera uma transferéncia de valor da unidade
econdmica camponesa para o0 sistema capitalista. Desta maneira, ha um aumento do processo de
exploracdo do ecossistema, pois o trabalhador, agora assalariado, passa a participar da exploracéo
capitalista dos recursos naturais (LEFF, 2009). A conversao de trabalho acabou por ser imposta pelo
Estado, que transferiu essas comunidades para locais com ecossistemas frageis ou degradados, em
que, por questdo de sobrevivéncia passam a desenvolver praticas insustentaveis de aproveitamento
de recursos.

Esse processo do modelo econdémico que visa & maximizacdo do capital desconsidera algumas
externalidades, que podem ser sociais, econdémicas e ambientais, ou as trés associadas, em gque ndo
sdo contabilizados durante o processo produtivo os efeitos nocivos para a populacao, por exemplo,
como: a industria agropecudria que apresenta uma elevada pegada hidrica, desmatamento e
contaminacdo dos recursos hidricos. Os prejuizos gerados impactam e prejudicam diretamente
comunidades tradicionais, ribeirinhas, flora e fauna, ou seja, o ecossistema (SOUSA; OLIVEIRA,
2018).

Os custos sociais e ambientais, muitas das vezes ndo séo contabilizados no momento de
deciséo de implementar ou ndo determinado empreendimento. Por esta razdo, comunidades carentes
que habitam areas mais periféricas ou sem nenhum processo de assisténcia social acabam por
carregar 0 peso das consequéncias negativas que ndo foram consideradas e/ou contabilizadas

durante o processo.

3.2.3 Participacéo popular, discurso ambiental e direitos

Em processos decisérios que irdo afetar o coletivo, ¢ fundamental a participacdo das
comunidades, sejam tradicionais ou urbanas, haja vista, que vivemos em uma sociedade de risco
contemporanea, em que todos séo afetados em menor ou maior escala pelos problemas ocasionados
pelos governos, empresas e instituigdes financeiras, que por sua vez arquitetam esses riscos;
havendo de certa maneira, uma previsibilidade na ocorréncia de prejuizos sociais, ambientais e
econdémicos. Uma caracteristica marcante da sociedade industrial consiste no poder de

autodestruicdo das condicdes de vida na Terra, uma vez que a distribuicéo social de riscos advem da
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distribuicdo social de riquezas, que ocasiona riscos civilizatérios como consequéncia do processo de
modernizacdo. Conforme Beck (2010, p.23) O conceito de "sociedade industrial” ou "de classes"
(na mais ampla vertente de Marx e Weber) gira em torno da questdo de como a riqueza
socialmente produzida pode ser distribuida de forma socialmente desigual e ao mesmo tempo
"legitima”.

Quando objetiva-se mitigar tais riscos, a educagdo ambiental pode ser utilizada como uma
aliada no processo de construcdo de uma sociedade dialdgica de aprendizagem. Para diminuicdo dos
riscos, torna-se necessaria uma maior participacdo popular nas decisfes politicas que pode ocorrer
por meio de um maior estimulo a valorizacdo da educacdo ambiental.

O neocorporativismo, como um sistema de representacdo de interesses, acaba por tirar
vantagens a portas fechadas dos procedimentos democraticos e de tomada de decisGes, tanto
politicas como econdmicas, com participacdo de representantes do Estado e das industrias, que
desconsideram questdes sociais e ambientais (HANNIGAN, 2009).

No campo mais tedrico-pratico, o discurso, sendo caracterizado como um conjunto de ideias,
conceitos e categorizacdes, torna-se relevante no ambito do discurso ambiental. H4& um modelo
teorico que nos auxilia a compreender e diferenciar algumas formas de discurso: Discurso
Regulatério — sdo as instituices que decidem sobre as politicas ambientais. Discurso Cientifico —a
natureza € um objeto de conhecimento construido, via método cientifico. Discurso Poético —
considera a beleza, a espiritualidade e o poder emocional da natureza (Herndl e Brown, 1996 apud
HANNIGAN, 2009).

3.2.4 Percepcdo Ambiental

Quando nos dermos conta de que podemos e devemos ocupar todos 0s espacos publicos e de
poder, como forma de expressdo popular e de exercicio da cidadania, estaremos aptos a reivindicar
por nossos direitos. Para que isso ocorra € necessaria uma certa concepgdo e percepcao do que é a
natureza. Somente assim, poderemos compreender, nos conectar e obter a real dimensdo do que é
nosso por direito e de quais 0s meios cabiveis para defender o que nos é diariamente cerceado pelos
agentes econdémicos.

Para compreender o significado de percepcdo, primeiro € necessaria uma compreensdo a
respeito de experiéncia, como sendo um termo que envolve as diferentes vias que um individuo
conhece e constroi a realidade. Tais maneiras de experienciacdo humana podem passar pelos
sentidos (olfato, visual, tato, audicdo, paladar). Desta forma, a experiéncia pode assim ser

conceituada:

A experiéncia implica a capacidade de aprender a partir da prdpria vivéncia.



26

Experienciar é aprender; significa atuar sobre o dado e criar a partir dele. O dado ndo
pode ser conhecido em sua esséncia. O que pode ser conhecido é uma realidade que é
um constructo da experiéncia, uma cria¢do de sentimento e pensamento (TUAN, 1983,

p.10).
A figura 2 representa de maneira didatica e simplificada a localizacdo de percepcdo em meio a
definicdo de experiéncia, de modo que, a percep¢do encontra-se em meio a emogdo
(sensagdo/sentimento) e o pensamento (concepcdo/razdo). A esquerda esta a representacdo

sensorial/corporal e a direita a representacdo mental:

Figura 2. Percepgdo como uma das maneiras de construcao da realidade.
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r N\
sensagio, percepgao, concepgao

-

EMOCAO emogio
—fge—

pensamento PENSAMENTO

Fonte: Tuan (1983, p.9).

Os estudos sobre percepcao encontram sua origem na psicologia comportamental e que com o
passar do tempo passou a ser desenvolvida e estudada por outras areas do conhecimento, tais como
a filosofia, a arquitetura e urbanismo e a geografia. A palavra percep¢do abrange inUmeros

significados, o que a torna extremamente complexa do ponto de vista conceitual (MARIN, 2008).

O termo percepgdo, derivado do latim perception, é definido na maioria dos dicionarios
da lingua portuguesa como: ato ou efeito de perceber; combinagdo dos sentidos no
reconhecimento de um objeto; recep¢do de um estimulo; faculdade de conhecer
independentemente dos sentidos; sensacdo; intuicdo; ideia; imagem; representacdo
intelectual (MARIN, 2008, p.206).

A percepcdo ambiental se torna um elemento importante, pois quando considerada na
educacdo, estas podem se tornar pecas chave na conservacdo do meio ambiente, pois a proximidade
do ser humano com os elementos da natureza podera propiciar uma relagédo de respeito e de cuidado
com o espaco que o cerca (FERNANDES et al., 2004).

3.2.5 Conexdo com a natureza

A relacdo do ser humano com a natureza pode ser expressa pelo termo biofilia, que tem

origem nos processos de coevolugéo entre ser humano e natureza. O contato com os elementos da
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natureza sao benéficos a todas as faixas etérias, possibilitando um maior bem-estar. Contudo, a
perspectiva da crianca distanciada da natureza, podem ocorrer implicacbes diretas em seu
desenvolvimento biopsicossocial e em sua maneira de enxergar e perceber e/ou de se sensibilizar as
causas de protecdo a ela. Comunidades que vivenciam um contato diario com a natureza, possuem
maiores chances de desenvolverem uma conexdo com 0 espago e com todos 0s componentes
bioticos e abioticos, se comparada as comunidades e sujeitos que vivenciam o contexto urbano. Sao
inimeros os contextos que influenciam em uma maior ou menor proximidade dos sujeitos com 0
meio ambiente; aspectos sociais, historicos e culturais que podem inibir ou propciar condicdes
biofilicas (TIRIBA; PROFICE, 2019).

Ha registros de pinturas em tamulos no Antigo Egito, ha 2.000 anos atras, que demonstram
um contato proximo de pessoas com plantas no interior de suas casas. A biofilia pode ser
consideraada como uma capacidade inerente ao ser humano em se afeicoar a elementos que compde
a natureza. Com a criacdo das cidades e do avanco das civilizacOes, a criacdo de parques e plantio
de arvores funcionam como estratégias de tornar 0 ambiente antropizado um local mais atrativo e
agradavel para a populacdo, na medida em que estes recursos podem proporcionar sensacoes de
bem-estar nas pessoas. A relacdo de elo entre ser humano e natureza, condiz ao processo historico
de evolucdo, em que ha um usufruto dos recursos existentes no meio ambiente, tais como 0s
alimentos, local para abrigo entre outros. A reducdo do estresse pode ocorrer de maneira mais
rapida e expressiva quando individuos entram em contato visual (estimulo estético) com a natureza,
se compararmos a ambientes urbanos (GRINDE, PATIL, 2009).

3.2.6 Sentido de Bem Viver

Vivemos em uma sociedade contemporanea, na qual se desenvolve sob o modelo de
desenvolvimento do tipo civilizacional e que se baseia em uma sociedade de mercado. E evidente
que os problemas que enfrentamos, no que diz respeito as crises: econdmica, alimentar, energética,
climética e de trabalho, se referem a determinadas decisGes politicas e circunstanciais, que geram
uma vertente Unica e linear de crescimento econémico em detrimento de uma conciliacdo entre
desenvolvimento social e preocupacdo ecoldgica. A problematica socioambiental se relaciona ao
modo de consumo e de producdo e as crises supracitadas ocorrem de maneira simultanea e
interelacionada. Como medida de mitigar e/ou responder tais efeitos negativos, é que se fala sobre o
conceito de Bem Viver, que por origem representa os ideais € 0 modo de viver dos povos andinos,
gue possuem como premissa uma sociedade sustentavel, que refuta o capitalismo e que se baseia em
uma ética solidaria, com ares de liberdade, justica, democracia e equidade (SANSON, 2017).

Paises como Equador e Bolivia, adotaram como modelo constitucional o Bem Viver, que
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busca uma sociedade mais justa e que preze pelos direitos basicos e essenciais das/os cidadas/os
(saude, educacdo, igualdade social). Também chamado de Bien Vivir ou Vivier Bien por paises
andinos que se extende do sul da Venezuela ao norte da Argentina; este termo se origina da crise de
carater civilizatério como ja mencionado, que por sua vez, impacta de maneira expressiva a
qualidade de vida das pessoas (ALCANTARA; SAMPAIO, 2017). A valorizacdo da luta e
resisténcia dos povos andinos ancestrais da América Latina e a importancia dada as suas
cosmovisdes, sdo pontos relevantes e considerados por muitos intelectuais que fazem resisténcia e
oposi¢do ao modelo de sistema hegemonico, representado pelo capitalismo neoliberal (CASTILLO;
DARIO; SIERRA-ZAMORA, 2019).

3.2.7 Cultura ecologica

Todo o processo advindo de um modelo econémico de sobre-exploracdo acaba por gerar
inUmeros danos ambientais e sociais, pois se baseia no capital e trabalho como fatores
imprescindiveis da producdo. Quando passamos a ter uma visdo mais sistémica, percebemos que a
cultura deve ser incluida nesse modelo de mercado, assim como 0s processos naturais que ocorrem
no meio ambiente e que ndo devem ser tratados de maneira externa ao processo produtivo. A
cultura ecologica se insere nesse contexto, em que uma nova racionalidade produtiva se faz
necessaria, na qual, a propria comunidade civil se mobiliza em defesa dos seus direitos ambientais,
dos impactos ambientais e riscos ecoldgicos e participa ativamente dos processos decisérios e da
autogestdo dos recursos naturais (LEFF, 2009).

Este padrdo de comportamento e interiorizacdo do sentido amplo do que é natureza e do que €
preservar, € socialmente construido, na medida em que a cultura ecologica por definicdo € um
sistema de valores ambientais que reorienta os comportamentos individuais e coletivos relacionados
as praticas de uso dos recursos naturais e energeticos, levando a uma mudanca de paradigma de

como agir e se relacionar com o meio ambiente e seus recursos (LEFF, 2009).
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3.3 Panorama do ensino ambiental

3.3.1 Ensino basico, professoras/es e educacdo rural: dialogando com a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo Nacional (LDB)

Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.
Paulo Freire

A educacgdo se constitui como uma prética social necessaria, pois € por meio dela que as
sociedades humanas funcionam e se desenvolvem, tendo em vista que as pessoas humanas
constroem o conhecimento, ao invés de adquirir via hereditariedade. Os processos educativos
podem ocorrer de inimeras formas: nas escolas, igrejas, no trabalho, no lazer, em casa, através dos
meios de comunicacéo, entre outros.

Foram destacados (ANEXO 1), alguns paragrafos, artigos e incisos da LDB - 22 edicdo
atualizada até junho de 2018 — em que constam 0s avancos que tivemos na legislacdo brasileira com
relacio a educacdo bésica, educacdo basica no contexto rural incluindo os deveres das/os
professoras/es no processo de ensino-aprendizagem até a posterior criacdo da Politica Nacional de
Educacdao Ambiental (PNEA), que permitiu neste processo de construcdo da agenda e discussao da
politica ambiental, alguns consideraveis avangos (BRASIL, 2018).

Consta no Art. 1° que a educacdo e o processo educativo das/os educandas/os abrangem
diferentes ambientes e contextos, para além da dimensdo escolar, pois a/o aluna/o podera aprender
nos diferentes espacos, dando especial enfoque no presente texto para o ambiente familiar e o
mundo do trabalho como esté previsto no § 20 do referido artigo.

No Art. 2°, é mencionada a educacdo como dever da familia e do Estado, onde o que se
objetiva € o desenvolvimento da/o aluna/o em varios aspectos incluindo um ensino voltado a
formacédo para o trabalho e para a cidadania. Um ponto consideravel se refere ao processo educativo
da crianca quando percorre o ensino infantil. A escola deve se constituir em um ambiente que
possibilite ao estudante a expressdo de toda a sua potencialidade como ser, proporcionando um
desenvolvimento de maneira integral. A educacdo formal representa uma das possibilidades de
ambiente de aprendizagem, incluindo-se a familia e a comunidade conforme consta no Art. 29.

O Art 3° contém inumeros incisos, mas optou-se por dar énfase aos Ill, VII, X e XI que se
referem a: ampliacdo de um espaco permitindo o pluralismo de ideias e também as diferentes
concepgdes pedagodgicas que poderdo ser abordadas dentro da sala de aula, a valorizacdo do
profissional da educacédo escolar como principio importante, além da valorizacdo da experiéncia que

ocorre também fora da escola, da vinculacdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas
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sociais.

No Art 8° consta que a organizacdo do sistema de ensino compete também aos Estados e
Municipios, que devem de maneira dialogada e com liberdade organizar o sistema de ensino,
conforme o § 20.

Apos a criacdo e organizacdo de um sistema de ensino, sdo necessarias algumas medidas e
para que se efetive na pratica, primeiramente é preciso que 0s gestores se atentem em especial a
alguns incisos: I, VI e VII do Art 12° que ressaltam a criacdo de uma proposta pedagdgica que nédo
seja somente tedrica, mas que seja colocada em pratica uma relacao entre
a comunidade escolar e as familias de modo a se criar um meio para que a sociedade e a
escola interajam, criando um espago que ocorra a comunicagdo a respeito do rendimento escolar
da/o estudante e da execucdo das propostas pedagdgicas implementadas pela escola.

O Art. 13 aborda a relagdo proxima entre a escola e a comunidade, somada a um engajamento
e participacdo do corpo docente nas discussoes, elaboracdo e implementacdo do que for acordado
no projeto politico pedagodgico, pois desta maneira as/os professoras/es além de obterem
conhecimento dos planos, projetos e propostas que envolvem a escola, passam a vivenciar de
maneira integral e proxima os percursos e situa¢es que envolvem todo o processo de formacéo e
aprendizagem das/os professoras/es. Vale ressaltar que a participacdo do educador na elaboracdo do
projeto politico pedagdgico da escola estd prevista no Art. 14° e nos incisos | e Il, e torna-se
importante para que ocorra uma interacdo, conhecimento e corresponsabilidade entre as/os
professoras/es.

E viavel realizar complementos no curriculo da educacio bésica (educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio), desde que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) seja
considerada, pois estd possui um carater normativo. Este dado consta no Art. 26° e é muito
importante quando € pensada uma educacdo que esteja conectada as demandas e necessidades de
determinada regido e realidade escolar, que inclui um espectro multifacetado: cultural, social,
ambiental e econdmico a serem considerados.

Com base no Art. 28, mais especificamente nos incisos I, I, e Ill; tendo em vista que a
educacdo béasica deverd se voltar aos mais variados contextos, na medida em que cada regido
apresenta uma determinada caracteristica, os sistemas de ensino no meio rural devem se adaptar as
diferentes exigéncias e peculiaridades locais, se adequando de modo a elaborar com certa
autonomia o curriculo escolar, os métodos que serdo implementados, a organizacdo e ajustes no
calendario escolar, de modo a contemplar questbes sazonais e relacionadas as praticas agricolas,
uma vez que as/os educandas/os sdo sujeitos que vivem no campo e por sua vez sofrem influéncias

das intempéries e das condicionantes relacionadas ao viver e trabalhar em area rural.
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Para se atingir um ensino mais democratico e equitativo, onde todas as areas com
concentracdo populacional, sejam elas urbanas ou rurais, sejam consideradas nas formulacdes dos
planos de ensino, sdo necessarias a participacdo e 0 engajamento societario que podera permitir a
criacdo de alternativas as politicas existentes que acabam por ndo contemplar a maior parte das
pessoas e, para isto, sdo necessarias mudancgas na compreensao coletiva sobre a natureza, além de
superacdo de uma alienacdo por parte de muitos individuos que se abstém da participagéo,
planejamento e construcao de um futuro melhor (RIO DE JANEIRO, 1992).

A mudanca de paradigma do modelo vigente para uma sociedade justa e ecologicamente
equilibrada € possivel. Para o alcance de uma educacdo almejada, de qualidade e com consciéncia
cidadd a respeito da importancia da preservacdo do meio ambiente e da natureza, primeiramente é
preciso que se eduque a populacdo para participacéo popular, afim de que se organize um governo,
que além de educar a ira conduzir para uma democracia, onde possa haver o pleno exercicio da
cidadania. Vale ressaltar que estes sdo ideais progressistas que direcionam a sociedade para um

caminho de maturidade e de participacdo politica (BUFFA et al., 1988).

3.3.2 Historico e abordagens da educagéo ambiental

A midia e a narrativa mitica apresentam grande influéncia na maneira como os individuos em
geral enxergam a natureza até os dias atuais: uma concepcdo de ambiente selvagem e intocado, com
predominancia de animais e plantas. O contexto do ser humano inserido na natureza € associado a
ideia de supressdo da vegetacdo, desequilibrio e degradacdo ecoldgica, no entanto, esta associacdo é
valida na perspectiva do ser humano predador, mas pode ser simplista na medida em que nédo
considera determinadas relagdes milenares entre povos indigenas, quilombolas e ribeirinhos, entre
outros, com 0s seres viventes e as inimeras maneiras de coevolucdo e de equilibrio que
desenvolveram com o meio ambiente (CARVALHO, 2004).

A educacdo ambiental surge em um periodo gque a dicotomia ser humano e natureza estavam
presentes na sociedade, na qual ndo havia uma concepg¢édo de integracdo, no entanto, esta ciéncia
com o passar do tempo passou a se orientar por uma visdo socioambiental e multidisciplinar,
relacionando cultura, sociedade e processos bioldgicos e fisicos, que se integram de maneira
dindmica e matua (CARVALHO, 2004).

Em 1977 ocorreu a importante Conferéncia Intergovernamental sobre educacdo ambiental em
Thilisi, que além de ser considera um marco teorico teve como saldo a elaboragdo de um relatério
que apresenta sua origem, definicdo, objetivos, propositos, estratégias, principios e recomendacoes

que auxiliam no desenvolvimento de uma educacdo ambiental critica que inclui a responsabilidade
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do ser humano tanto na prevencdo como na solugdo de problemas ambientais (UNESCO, 1997;
NOVICHI; SOUZA, 2010).

Esta é uma perspectiva que se opde a visao naturalista-conservacionista, pois percebe o valor
das interacOes ocorrentes entre ambiente e sociedade, como relagdes naturais que propiciam um
aumento da biodiversidade local; como exemplo, consta a relagdo positiva com o ecossistema, nos
quintais agroflorestais, que se encontram no interior de algumas comunidades tradicionais
(quilombolas, ribeirinhos, caicaras, indigenas) que apresentam praticas que preservam 0S recursos
naturais e as dindmicas ecologicas locais (PENEIREIRO, 2003).

Para ndo cair no senso comum, € importante se atentar que os seres humanos nao estdo
integrados a natureza e de que esta é, por sua vez, concebida como algo intocavel e ndo
interdependente. Todos pertencem ao meio ambiente, estejamos dentro de um escritério ou no
interior da Mata Atlantica; a interacdo mutua e constante entre a esfera humana e a ambiental ocorre
a todo instante. Quando relacionamos natureza ndo somente com o aspecto biol6gico, mas também
com a face social, cultural e até econdmica, conseguimos obter uma melhor amostragem das
conexdes complexas e reais existentes na sociedade.

A visdo holistica de inter-relacdo natureza e sociedade, relacdo entre 0s seres vivos e
ecossistema (conceito surgido anos mais tarde e cunhado pelo ecélogo Arthur Tansley) sdo objetos
de estudo da ecologia, que passou a ser usada como conceito na literatura cientifica em 1866, por
Ernest Haeckel, bidlogo alemédo. A ecologia como ciéncia passou a se aproximar de outras areas do
conhecimento, como as ciéncias humanas, relacionando o bem- estar social com a preservacao
ambiental e, desta forma, surgiram as chamadas lutas ecolégicas, com cunho politico e viés de uma
relagdo mais amistosa entre sociedade e meio ambiente. Tais a¢cbes deram origem a um movimento
social, chamado de movimento ecologico; esse “ecologismo” torna-se a origem da educagéo
ambiental e da formacdo de sujeitos ecoldgicos, que passam a Se preocupar com 0 presente e 0
futuro (CARVALHO, 2004).

O movimento ecolégico emergiu no final dos anos 1960, se consolidando em 1970 em
diversos locais, tais como: Estados Unidos, Alemanha, Australia, Nova Zelandia, Brasil, entre
outros. No Brasil 0 movimento ecoldgico surgiu de maneira discreta em 1970. Ha um paralelo entre
movimentos sociais e 0 movimento ecoldgico, pois ambos emergem da insatisfacdo de alguns
grupos sociais com a degradacdo ambiental e/ou social e seus impactos; a organizagdo ocorre a
partir de determinado viés politico e ideoldgico para suprir certas demandas, tal organizagdo ocorre
também a partir da institucionalizacdo de uma parcela do movimento social, por meio da criagdo de
partidos, como exemplo, os chamados Partido Verde (PV), que existem em diversos paises
(LELES; VIANA, 2018).
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A educacdo ambiental surgiu em meio ao contexto supracitado de descontentamento perante a
problematica ambiental global, no entanto sdo notaveis algumas caracteristicas, que a torna
interessante do ponto de vista ecoldgico e social, podendo ser: uma educacdo politica, critica,
democrética e ética, incluindo alguns principios de amplia¢do da cidadania, autonomia e aliberdade
de escolha e de acdo dos cidaddos. Sdo estes os agentes principais de mudanca, e € por meio da
educacdo ambiental e do senso de coletividade incorporado pelos individuos, que é possivel alguma
mudanca positiva, no que diz respeito a justica social, atividades de autogestdo e de relacdes éticas
no &mbito da interacdo ser humano e ser humano e ser humano e natureza (REIGOTA, 2009).

O surgimento e implementacdo da educacdo ambiental no Brasil como politica publica
ocorreu através do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e Ministério do Meio Ambiente
(MMA), que reforcaram o sentido de atuacdo no ambito formal e ndo formal da educacéo,
baseando-se nos principios de educomunicacdo, educacdo ambiental critica e emancipatdria, além
de todos os outros no paragrafo supracitado. A educacdo ambiental prevé uma transformacdo na
sociedade, na qual, o modelo capitalista gera desigualdades sociais (pobreza, miséria e concentracao
de riqueza), riscos ambientais, prejuizos sociais e econdmicos; a superacdo dessas adversidades
pode ocorrer por meio de uma revolucdo politica (SORRENTINO et al., 2005).

E a necessidade de mudanca que gera o ensejo de uma revolucdo politica, com mudancas
profundas de paradigmas, para uma sociedade menos individualista, pautada em ideais mais
solidarios, participativos e igualitarios. A participacdo da sociedade civil, juntamente com a
compreensdo da dindmica social, implica em um senso de pertencimento, identidade e de
corresponsabilidade que, de maneira conjunta, visam a superacdo dos problemas ambientais,
conservacdo ambiental com objetivo de geracdo de um Estado de bem-estar social (SORRENTINO
et al., 2005).

3.3.3 Educacgdo ambiental tradicional/convencional

Alguns autores consideram a educacdo ambiental dita tradicional, como conservadora, acritica
e ndo reflexiva, devido a um distanciamento do debate e do entendimento de coexisténcia entre a
sociedade e a natureza. Esta vertente de educacdo se origina de uma ética conservacionista e de
concepgdes que advém das ciéncias naturais. H4 uma preocupagdo com as vivéncias e praticas de
sensibilizagdo, na medida em que é dado um foco para o sujeito. Desta maneira ndo ocorre uma
ligacdo, tampouco compreensdo, conexdo e associacdo entre o individuo e o0s processos de
mudancas sociais, pois a crenca se baseia a partir de atitudes e mudancas no ambito individual e ndo
coletivo (LOUREIRO, 2004).
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O Quadro 1 subsequente considera diferentes concepgOes a respeito de determinados

componentes que implicam diretamente na mudanca de paradigmas da educacdo ambiental e da

maneira como hoje sdo concebidas e abordadas as diversas linhas tedrico-praticas deste campo de

estudo. O paradigma tradicional é comparado ao paradigma moderno da educagdo ambiental:

Quadro 1. A Evolugdo da educacdo ambiental.

COMPONENTES

Atores

PARADIGMA TRADICIONAL

professores e especialistas

PARADIGMA MODERNO

professores, especialistas e
comunidade civil

Base epistemologica

transmissao de conhecimentos

reconstrucao da realidade

Enfoque

comportamentalista
(mudancas de atitudes)

participacao
(acao)

Relacao dos atores
com a natureza

direta
(ser humano - natureza)

mediatizada (ser humano -
sociedade - natureza)

Enfase

problemas ambientais

solidariedade humana

Paradigma cientifico

exclusivamente natural

inclusive natural

Centralizacao das sistemas de vida

pesquisas

experiéncias comunitarias

Enfase da recursos naturais recursos culturais

sustentabilidade nos

Sociedade com muita énfase

equidade

pouca énfase

Fonte: (Smith, 1995 apud SATO, 1997, p.107).

Nota-se que o paradigma e 0s componentes que compde a educacdo ambiental foram se
alterando, na medida em que na concepgdo tradicional de educacdo ambiental eram as/os
professoras/es e especialistas da &rea os individuos considerados responsaveis pelas mudancas de
paradigmas (paradigma moderno), segundo Sato (1997). Incluem-se como responsaveis nesse
processo de mudancas de paradigmas, além dos sujeitos supracitados, a participacdo e o

envolvimento da comunidade civil.

3.3.4 Educacdo ambiental critica

A educacdo ambiental apresenta inimeras vertentes, na medida em que avanga na construcao
de uma praxis. Este projeto dara enfoque a algumas adjetivacdes, dentre elas a educagdo ambiental
critica, que salienta a busca por mudancas individuais e coletivas, por meio de uma mudanca social
sob uma perspectiva critica e emancipatoria, na qual determinadas estratégias devem ser tomadas
para o enfrentamento da crise social e cultural que a sociedade se encontra, além do estimulo ao
respeito as diversidades bioldgica, cultural e étnica (MELLO; TRAJBER, 2007; SORRENTINO et
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al., 2005).

E uma vertente da educacdo ambiental, que se baseou em questionamentos profundos com
relacdo a construcdo da sociedade e dos padrdes de consumo pautados no capitalismo industrial.
Visa uma transformacdo social, uma emancipacao e formacao de seres criticos baseados em uma
ética ecoldgica; pode ser considerada sinbnimo de uma educacdo ambiental transformadora,
popular, emancipatdria e dialégica (LAYRARGUES; LIMA, 2011). A educacdo ambiental critica,
tem como caracteristica a ligacdo entre processos ecoldgicos, sociais e politicos na medida em que
somos seres humanos que se relacionam intrinsecamente com o0 meio e somos fruto dessas
interagfes (MELLO; TRAJBER, 2007; PORTELA et al., 2010).

A conexdo direta entre ambiente e sociedade ndo é percebida pelas pessoas, visto que tanto na
ciéncia quanto na vida cotidiana, as areas do conhecimento e 0s ambientes sdo
compartimentalizados, respectivamente. Até mesmo no estudo da Ecologia ha separacéo e vertentes
distintas, que dao enfoque para areas diversas dos saberes, como por exemplo: ecologia ambiental,
ecologia social, ecologia profunda e ecologia integral, cada qual tem um objeto de estudo; ndo que
isto seja algo negativo, mas ha uma divisdo dos saberes, de modo que na atualidade o conhecimento
encontra-se muito especializado e é interessante que haja reflexdes a respeito (BOFF, 1996).

A obtencdo de uma visdo sistémica e global é possivel e recomendavel, e € por meio da
concepgdo de sustentabilidade no seu conceito amplo que talvez se torne mais alcangavel uma
sociedade ecologicamente correta, economicamente viavel e socialmente justa. O termo
sustentabilidade passou a ter destaque durante a Conferéncia das NacGes Unidas Sobre o Meio
Ambiente Humano em 1972 em Estocolmo, na qual ocorreram diversos debates a respeito da
importancia da consciéncia ecoldgica e da degradacdo do meio ambiente (CAMARGO, 2011). A
popularizacdo do termo ocorreu em 1987, quando a Comissdo Brundtland publicou o Relatério
Nosso Futuro Comum (Our Common Future), o qual trouxe a publico o conceito de
desenvolvimento sustentavel e uma proposta de agenda global que informa, alerta e elucida sobre os
riscos sociais e ambientais do padrédo de producdo e consumo existentes na sociedade moderna para
as presentes e futuras geragdes (ONU, 2019; OLIVEIRA, 2012).

O conceito de sustentabilidade ndo se restringe as esferas social, ambiental e econdmica, isto
é, a nocdo de crescimento e desenvolvimento, abrange também cultura, politica e diferentes
ecossistemas, associando desenvolvimento econdmico a praticas menos impactantes ao meio
ambiente, que consideram os limites impostos pela natureza, no sentido de ndo gerar externalidades
para as presentes e futuras geracoes (BOFF, 2017).

Na construcdo de uma educacdo que seja ambiental, o conceito de cidadania, que por sua vez

se relaciona com a formacao de cidadéos, € frequente como objetivo do atual modelo de educacao.
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Para a dimensdo critica da educacdo ambiental é necessaria uma dissociacdo da concepc¢do de
“obediéncia” que o termo cidadania abarca, para que seja viavel uma praxis que se torne politica e
questionadora do sistema e das questdes socioambientais que emergem na sociedade; tornando a
acdo pedagogica uma pratica mais direcionada as reais possibilidades de mudancas da realidade
(GUIMARAES, 2013).

Para Loureiro (2019) a educacdo ambiental critica ndo dissocia individuo e sociedade, na qual
todos sdo produto do meio social e as alternativas para as melhorias socioambientais se ddo na
relacdo dialética entre 0s sujeitos, que possuem a capacidade de transformar o mundo e as si
mesmos quando em conjunto. Para o autor o viés critico da educacdo ambiental elenca as causas
para ndo haver uma relacdo de sociabilidade e de integracdo entre ser humano e natureza, como
sendo originadas da maneira como as relagbes sociais se estabeleceram ao longo do tempo
histdrico, por sua vez, as escolas reproduzem uma dissocia¢ao nos conteudos curriculares; para uma
mudanca de visdo e consequente transformacao social, seria necessario aliar as préticas individuais

as praticas coletivas.

3.3.5 A formacéao docente em educacédo ambiental

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho;

nao pode pensar sem a co-participacao

de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto.

N&o ha um ‘penso’, mas um ‘pensamos’.

E o ‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’

e ndo o contrario.

Esta co-participacdo dos sujeitos no ato de pensar se da na comunicacao.

O objeto, por isto mesmo, ndo € a incidéncia terminativa do pensamento de um sujeito,
mas o0 mediatizador da comunicagao.

Paulo Freire

As pesquisas em educacdo ambiental cuja tematica é a abordagem educacional, levam em
consideragdo ndo somente a participacdo e o envolvimento das/os educadoras/es e estudiosas/os da
area, mas também da sociedade civil como um elemento importante. A educacdo ambiental pode ser
avaliada como inserida no dialogo entre natureza e cultura, e é dessa necessidade dialética que
emerge a conciliagdo que pode auxiliar nas respostas aos problemas ambientais, humanos e a
conducéo do processo educativo (BREITING, 1993 apud SATO, 1997).

Segundo Mansilla (2010) a educacdo ambiental como foi se estabelecendo ao longo do tempo
em nada se assemelha a ldgica cartesiana de ensino, que por sua vez, apresenta grande influencia no
modelo de ensino atual. A educacdo ambiental adquiriu um carater transversal e interdisciplinar que

demanda das/os professoras/es uma consisténcia do conhecimento para que a pratica docente
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implique na interelacdo de saberes e na dialogicidade.

Para insercdo da dimensdo ambiental no sistema de ensino, € necessario considerar inUmeros
aspectos gue envolvem algumas questdes do ambiente escolar, como por exemplo, algumas falhas
no processo de formacdo das/os professoras/es, além de problemas no cotidiano escolar. Um estudo
realizado em escolas mato-grossenses apontou que tais adversidades podem ser superadas se for
construida uma proposta de educacdo ambiental que englobe as/os educadoras/es de determinada
localidade, que se interessam por um novo modelo de educacdo com base na busca de solucdes
conjuntas em prol da comunidade (MANSILLA, 2010).

O interesse advindo das/os docentes, apresenta um paralelo com a perspectiva da
sensibilizagdo ambiental, que por sua vez possui como base a construcdo de uma consciéncia
ambiental. Sensibilizacdo, € um vocabulo surgido no século XIX que tem como significado a acdo
de sensibilizar. Considerando o contexto da corrente filosofica empirista do século XVII, torna-se
relevante mencionar que a tematica sensibilidade surgiu neste dado contexto, em que a valorizacdo
da observacdo e experimentagdo como formas de conhecimento humano e de fonte de
aprendizagem estavam mais presentes na sociedade (VITTE, 2010).

Atentar-se as experiéncias sensoriais na natureza de professoras/es e como elas ocorrem e/ou
ocorreram, pode auxiliar na construcdo de propostas educativas ambientais. Mudancgas no curso do
pensamento do individuo até a tomada de atitude, pode ocorrer por meio de uma sensibilizacdo que
permita uma abertura para 0 reconhecimento e sentimento de pertencimento e integragdo com o
meio ambiente. A formacdo em educacdo ambiental pode ser abordada de inUmeras maneiras no
ambito do ensino formal, mas primeiramente e independentemente do publico participante, para que
a educacdo ambiental seja alcancada, € necessario fazer com que o individuo pense e repense o
modo como se relaciona com o meio, para que sejam viaveis mudangas de atitudes que visem
melhorias na qualidade de vida da sociedade.

Segundo Sorrentino (2000), uma das dimensdes essenciais no processo de formacdo da/o
educadora/r ambiental envolve a concepcdo da/o propria/o educadora/r como uma/um
pesquisadora/r e do processo de educacdo ambiental, como uma pesquisa e pratica de intervengao
educacional cujo objetivo é a solucdo de problemas envolvendo os pilares da sustentabilidade, desta
maneira a/o professora/r ndo é meramente uma/um espectadora/r, mas um ator social.

Existem maneiras de insercdo da educacdo ambiental no ensino bésico, no entanto esta
responsabilidade ndo compete somente as/aos professoras/es de maneira isolada, mas também as
prefeituras, as empresas, as ONGs e as secretarias que atuam na questdo ambiental, porém de forma
desconexa e pontual, visando uma acéo focal, como por exemplo, a reciclagem, a arborizacao entre

outros. Um problema detectado e inerente ao processo do estabelecimento de uma educacdo voltada
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para 0 meio ambiente, quando envolve professoras/es que buscaram aperfeicoamento nesta area,
encontra-se na descontinuidade no acompanhamento de projetos e praticas em longo prazo
realizadas na escola, isto, devido ao sentimento de impoténcia no que se refere a promocdo de
resultados efetivos (SORRENTINO, 2000).

E interessante a concepcdo de uma escola que tenha projetos a vista, mas que atue e reflita a
respeito de ideias que emergiram a partir de suas préprias necessidades, isto é, uma escola
conectada e contextualizada a cultura local. O conceito de escola reflexiva ressalta que a escola se
encontra em uma perspectiva de incompletude, pois estd em constante desenvolvimento e
construcdo, na qual os sujeitos sociais interagem, e os desejos a que ela se propde sdo dindmicos e
suscetiveis as mudancas. A escola quando vista sob a 6tica de uma construcdo social, é organizada a
partir da consideracdo de determinado contexto local, que para realizacdo de determinado projeto, é
preciso um trabalho em equipe, onde todos os membros participam, conhecem e opinam a respeito
de onde se encontram e para onde pretendem caminhar (ALARCAO, 2008).

A realizacdo de uma aprendizagem que seja mais significativa no contexto escolar é possivel
ocorrer e se torna interessante na medida em que um novo conteddo € incorporado aos
conhecimentos prévios do sujeito, que se encontram no que Ausubel - criador da teoria da
aprendizagem significativa - chamaria de estrutura cognitiva (PELIZARI et al, 2002). Desse modo,
no ambito do processo formativo de professoras/es e das escolas do campo e escolas rurais, pode-se
inferir que o significado dado a cada aprendizagem é algo individual, subjetivo e que pode
depreender mais de um fator. Considerando isto, pode-se também inferir que tanto o corpo docente,
quanto discente, podem sofrer influéncia destas caracteristicas inerentes ao processo de
aprendizagem, no que concerne ao grau de interesse e engajamento em questdes ambientais.

Conforme Papi (2005) e corroborando com as ideias supracitadas, acrescenta-se o fato de
as/os professoras/es serem pertencentes a uma cultura pré-existente e que faz parte de um processo
de construcdo e reconstrucdo da cultura profissional, sdo inimeros os fatores que contribuem para
formacdo e reforco de determinadas posturas e praticas docentes, na medida em que determinado
grupo é constituido por pessoas com diferentes visdes, crencas e valores que acabam por influenciar
na conducéo das praticas pedagogicas.

Para consolidacao tanto de uma educagdo ambiental, quanto do processo formador em que se
visa um ensino-aprendizagem, faz-se necessaria uma reflexdo de uma passagem do livro
“Pedagogia da Autonomia” de Freire (2011, p.25): quem forma se forma e re-forma ao formar e
quem € formado forma-se e forma ao ser formado. Para Freire, ensinar nao é transferir
conhecimento e sim criar condi¢fes para sua producdo ou construcdo deste; alem disto, docente e

discente sdo interdependentes, ambos dependem um do outro. E destaca: quem ensina aprende ao
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ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 2011, p.25).

De acordo com Freire, 0 ser humano ndo é um sujeito passivo, mas que transita entre as
dimensGes natural e cultural criando e recriando seus contextos a partir de uma heranca cultural e
através de uma linguagem previamente adquirida. A fim de superar as praticas educativas ditas
conservadoras, Freire (1997) realiza criticas a chamada educacdo bancaria, que é caracterizada na
figura da/o educadora/r como a/o detentora/r do conhecimento e sujeito do processo de
aprendizagem e a/o educanda/o correlacionado a um objeto ouvinte e disciplinada/o que sofre com
este modelo opressor de educagdo e que pode se libertar, por meio de uma nova concepgéo
pedagogica em que a situacdo de dominio é reconhecida e deve ser superada (NETO, 2011;
BRIGHENTE; MESQUIDA, 2016).

3.3.6 A/O professora/r e/ou educadora/r como sujeito ecologico

No presente trabalho foram empregados ambos os termos - professora/r e educadora/r - pois o
intuito principal ndo foi atentar a adjetivacdo do termo, e sim & compreensdo da subjetividade das
percepgdes e praticas docentes, independente da denominacdo utilizada; desde que representem a
maneira como o sujeito se relaciona e age em sala de aula e como conduz suas praticas pedagogicas
na escola.

A/O professora/r-educadora/r pode basear em uma préxis motivadora e envolvente, de modo
gue se posicione como uma/um mediadora/r e ponte entre a/o aluna/o e o conhecimento. A viséo
progressista, democratica e dialdgica pode estar presente, na medida em que ha uma preocupacéo
com a aprendizagem das/os educandas/os. Na visdo de SILVA et al (2016) para Freire a/o
educadora/r apresenta uma funcao social, isto é, 0 ato educativo representa uma via de acesso para a
quebra das ideologias vigentes do sistema social e econdmico no qual vivemos e que acaba por
colaborar para a manutencédo do status quo.

Compreender as falhas no processo de implementacéo/realizacdo da educacdo ambiental no
contexto escolar e na formacdo do sujeito ecoldgico, necessita de uma compreensdo da distin¢ao dos
perfis profissionais da educagdo. Conforme Santos (2015), o ensino da educacdo ambiental faz-se
necessaria na medida em que a/o professora/r ao ensinar o que € meio ambiente, quais 0s elementos
que o compde e quais as maneiras de recupera-lo, possibilita as/aos alunas/os a compreensdo da
importancia em preserva-lo, a partir do entendimento do seu valor e significado. Para que seja
rompida a visdo utilitarista da natureza, é importante a préatica didatica e dialdgica em que a/o
educadora/r propicia e incita o debate em sala de aula a respeito da incluséo dos seres humanos no

meio ambiente.
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Ressalta-se a urgéncia em compreender os problemas ambientais, uma vez que o capitalismo
tem sua parcela de responsabilidade e as escolas, que por sua vez tem como exercicio a formacao de
cidadas/aos mais criticas/os e questionadoras/es, na medida em que a formacgéo do individuo é um
processo lento e gradual e para isto demandaria a inser¢do da educagdo ambiental como préatica
pedagogica desde o ensino infantil, contribuindo desta forma para melhoria do ambiente e das
questbes socioambientais (SANTOS, 2015).

Takada e Santos (2015) mencionam a pauta da conservacdo como muito abordada diante de
toda crise ambiental advinda do modelo civilizatério no qual a sociedade se encontra. No entanto,
para que seja possivel a conservagdo, € previamente necessario haver o estabelecimento de uma
consciéncia ambiental, que é algo que pode ser aplicado quando se pensa em um modelo de
educacdo que envolve a superacdo de situacOGes adversas. A possibilidade de superar eventuais
obstaculos podera vir por meio de uma educacdo ambiental com enfoque para formacdo de um
sujeito ecoldgico, que se preocuparad com as questdes conservacionistas, facilitando desta maneira a
execucao de politicas publicas que incluam as causas ambientais como prioritarias.

Mas a que se refere o termo sujeito ecoldgico? Segundo Carvalho (2013) esta relacionado a
preocupacdo, responsabilidade e sentimento de solidariedade que pode ser incorporada e estar
presente tanto em individuos, como em grupos, politicas publicas e escolas. Por se constituir em um
valor ecoldgico, se caracteriza como um processo que pode ocorrer no ambito da educagdo formal
e/ou ndo formal que leva a formacdo do sujeito ecoldgico, que terd de maneira internalizada as
concepgoes, valores, ideais e visdes de mundo que irdo conduzi-lo a tomada de atitudes que

representam uma consciéncia ecoldgica.

3.3.7 Educacao ambiental no Estado de Mato Grosso

Torna-se importante no contexto deste trabalho compreender como se deu a formacgdo do
chamado movimento ecoldgico no estado de Mato Grosso e da criagcdo das politicas publicas de
educacdo ambiental que influenciam diretamente as praticas pedagdgicas no contexto escolar

investigado.

Orientado pela Lei 9.795/99 de Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e
amparada no Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), os Estados se
organizam em redes e comissdes colegiadas, tragando diretrizes, metas e proposicdes
(GOMES; BORDEST, 2005, p.3).

O processo de construcdo coletiva da educacdo ambiental em Mato Grosso ocorreu com 0
passar dos anos conciliando e reunindo diversas entidades representativas da sociedade,tais como:

ONGs, ProFEAP (Programa de Formacdo de Educadores Ambientais Populares do Pantanal), Rede
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Mato-grossense de Educacdo Ambiental (REMTEA), Grupo Pesquisador em Educacdo Ambiental
(GPEA), Secretaria de Estado de Educagcdo (SEDUC), que se articulam com o intuito de
trabalharem conjuntamente em projetos relacionados ao desenvolvimento de uma educagdo que
englobe a dimensdo ambiental (GOMES; BORDEST, 2007).

Fank (2007) considera relevantes as conquistas advindas da mobilizacdo e militancia de uma
parcela da sociedade civil, tais como a Rede Brasileira de Educagdo Ambiental (REBEA), o Férum
Mato- grossense de Meio Ambiente e Desenvolvimento (FORMAD) e a REMTEA que
possibilitaram que a educagdo ambiental se tornasse tema relevante nas Secretarias Estaduais e
Municipais de Mato Grosso. A construcdo coletiva e o didlogo entre movimentos sociais e
ambientais somada a um envolvimento das comunidades locais neste processo auxilia no
fortalecimento do debate e realizacdo de medidas e praticas em educacdo ambiental com vistas a
sustentabilidade.

De acordo com Rodrigues e Nascimento (2017) inserir a educacdo ambiental no cotidiano
escolar vai além da transicdo de paradigmas na educacdo, incluindo mudangas nos saberes e na
racionalidade vigente, por meio da transversalidade na grande curricular onde se encontram as
disciplinas, auxiliando na formagdo de um novo modelo de educagdo, uma vez que a vertente de
ensino vigente se baseia na linearidade do conteudo que ocasiona uma fragmentacdo do
conhecimento, que acaba por dificultar/impedir a percepcao da dindmica que ocorrem nos sistemas
socioambientais.

Petraglia (2002) afirma que o curriculo escolar falha em ndo apresentar no conteudo
programatico das disciplinas a visdo holistica, do todo e da viabilidade do dialogo entre os
diferentes saberes que por sua vez poderiam coexistir e serem complementares, possibilitando a/ao
educanda/o uma perspectiva mais integrada entre as diferentes tematicas, o que auxiliaria
positivamente no processo de aprendizagem.

Apesar da perspectiva negativa com relacdo ao modelo curricular escolar, Gomes e Bordest
(2007) ressaltam que no ano de 2004 foi criado no Estado de Mato Grosso no ambito da
implementacdo de Politicas Publicas voltadas as questdes ambientais, o Projeto de Educacao

Ambiental (PrEA) que apresenta algumas diretrizes educacionais para a educacao ambiental:

concebida nos principios da inclusdo social, justica ambiental, respeito ao ensino
publico e ao bem comum. Basicamente, orienta-se para que escolas publicas de
educacdo béasica construam Projetos Ambientais Escolares e Comunitéarios (PAEC),
partindo-se de sua propria realidade, ndo constituindo-se em atividades pontuais, mas
que sejam incorporados nos processos curriculares ou na construcéo do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) de cada escola (GOMES; BORDEST, 2005, p.9).

De acordo com Gomes e Bordest (2005), a educacdo ambiental no Estado de Mato Grosso —

dado a data (2005) em que a pesquisa foi realizada — era considerada como em processo de
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construcdo e articulacdo com entidades e a sociedade civil para que desta forma viesse a possibilitar
um desenvolvimento gradual e continuo, mantendo como pressuposto as dificuldades apresentas e
o0s obstaculos para sua efetiva realizacéo.

Haja vista as dificuldades de implementacdo e continuidade e em consonancia com a ideia
exposta no trabalho de Costa et al (2018) a educacdo ambiental ainda assim é considerada nesta
dissertacdo como uma ferramenta importante no processo de transformacgéo social. Dito isto, tém
destague um projeto recente realizado em escolas publicas da cidade de Cuiaba - MT chamado
Projeto Agente Ambiental Mirim de Cuiaba (PAAMC), que realizou atividades (aulas de campo,
exposicdes, palestras, entre outros) no contraturno dos discentes envolvendo tematicas ambientais.

Foram formados dois grupos, um que participou do PAAMC e outro que ndo participou; ao
término do projeto ambos 0s grupos responderam a um questionario relativo aos conhecimentos
ambientais que possuiam. Os resultados obtidos apontaram uma maior taxa de acertos dos discentes
que entraram em contato com a grade curricular do projeto; ficando evidente a importancia deste
tipo de pratica educativa nas escolas que se pauta no cumprimento da Lei n° 6938/1981, art. 2°,
inciso X, que consta: educacdo ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educacédo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente.
(BRASIL, 2019, p.1; COSTA et al., 2018).

A Politica Estadual de Educacdo Ambiental (PEEA) para o Estado de Mato Grosso previsto
pela Lei n® 7.888, de 09 de janeiro de 2003 foi revogada e substituida - no dia 10 de junho de 2019 e
publicada no Diario Oficial do Estado de Mato Grosso - pela Lei n® 10.903, de 07 de junho de 2019,
que apresenta dois novos instrumentos da PEEA: o Sistema e o Programa Estadual de Educacdo
Ambiental, que aproximam a sociedade civil e os 6rgdos do Estado da participacdo e decisdes
politicas que afetam a todos (BRASIL, 2019).

A consolidacdo de uma PEEA é interessante ndo somente no que condiz a uma maior abertura
para participacdo popular nos processos decisorios de construcdo de uma agenda ambiental, mas

também na promocéo de cursos de formacao continuada realizados para professoras/es:

Art. 22 As Secretarias de Estado e Municipais de Educacdo e de Meio Ambiente, em
parceria, deverdo:

3.3.8 - promover cursos e programas de formacgdo inicial e continuada para a
comunidade escolar e fora dos espacos escolarizados;

3.3.9 - promover sistematicamente a informacdo ambiental, por meio de todos os
veiculos de comunicacao, objetivando contribuir para a formagdo de uma consciéncia
critica, ética e proativa, em prol da sustentabilidade socioambiental.

3.3.10 Paragrafo unico Os profissionais da educagdo em atividade devem participar,
em sua area de atuacdo, de cursos de formagdo continuada, com o propésito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Estadual de
Educacdo Ambiental (BRASIL, 2018).

O processo de formagdo continuada de professoras/es é oportuno quando se deseja trabalhar
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questBes especificas e tedricas sobre a educacdo ambiental, de forma a reunir os educadores em
aulas que contardo com filmes, rodas de discussao, textos, discussfes e atividades praticas que
envolverdo os presentes e o corpo docente (podendo ser multidisciplinar), facilitando a mediacéo e
a interacdo entre as/os participantes. A apropriacdo do contetdo e das ferramentas metodoldgicas
dardo subsidios as/aos professoras/es das escolas trabalharem com suas/seus alunas/os as tematicas
socioambientais de maneira mais assertiva e direcionada, possibilitando um ensino mais conectado
as demandas e a realidade local (VIESBA et al., 2019).
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4.  PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Caracterizacdo do universo de estudo

Esta pesquisa segue abordagem qualitativa, considerando que foi observada a necessidade de
descricdo dos dados para posteriormente compreender os sentidos destes. O enfoque foi direcionado
ao significado contido nas palavras ditas pelos individuos, que por sua vez expressam Seus
pensamentos e sentimentos por meio da fala (MARTINS, 1991).

Conforme MINAYO (2007, p.23): a pesquisa qualitativa tem por objetivo:

Compreender a ldgica interna de grupos, instituicdes e atores quanto a: (a) valores
culturais e representacdes sobre sua histéria e temas especificos; (b) relagdes entre
individuos, instituices e movimentos sociais; (C) processos historicos, sociais e de
implementacédo de politicas publicas e sociais.

Como o objeto de investigacdo tem carater social e permeia as ciéncias sociais e ambientais,
fez sentido inseri-lo dentro de uma abordagem qualitativa que é mais abrangente e vai além de um
conjunto de técnicas, considerando questdes tedricas, praticas e que envolvem concepcdes da
realidade. E relevante considerar que a relagio proxima e existente entre a/o pesquisadora/r e o
sujeito da pesquisa acaba interferindo no que se apresenta como o conhecimento da realidade, visto
que a pesquisa de cunho social possui a caracteristica preponderante de ndo ser neutra (MINAYO,
2016).

A pesquisa qualitativa se contrapfe as pesquisas quantitativas em que os pesquisadores pos-
positivistas se inserem em uma ldégica de estudo e realizacdo de projetos mais detalhados e
previamente estruturados, os pesquisadores construtivistas sociais se apoiam na ideia de realizar
pouca estruturacdo prévia do projeto, considerando que as categorias tedricas e o proprio formato
deverdo ser delineados ao longo dos estudos e do processo investigativo (MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER, 2002).

Como esta pesquisa engloba as ciéncias ambientais e ciéncias sociais, 0 procedimento
metodoldgico acaba por necessitar de uma integracdo das mais diferentes areas do conhecimento.
As informacOes para este estudo foram obtidas através de fontes primérias e por meio da
observacdo e coleta dos dados, para posterior tratamento qualitativo (SEABRA, 2009). Foi
realizado um procedimento analitico denominado Triangulacdo de Métodos, em que ha a
combinacdo de diferentes instrumentos de coleta de dados (observacdo, entrevistas, diario de
campo), por meio do uso de diferentes perspectivas, com a finalidade de auxiliar na interpretagéo e
analise dos dados que se investiga na pesquisa qualitativa (STAKE, 2015).

Os estudos qualitativos apresentam um raciocinio indutivo, em que o pesquisador - com sua

vivéncia e experiéncia subjetiva - se torna um observador de um dado contexto. Inicialmente a
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pesquisa qualitativa parte de um primeiro acesso ao campo, passando para o periodo exploratério na
qual ocorre uma imersao do pesquisador para que haja a observacdo e convivéncia a fim de
compreender o contexto que se objetiva estudar para se obter uma visdo geral do problema, a partir
disto, pesquisa e pesquisador se encaminham para fase de investigacdo que pode contar com
materiais de auxilio, tais como um roteiro de entrevista entre outros instrumentos; por fim a analise
e interpretacdo dos dados pode ser realizada de maneira paralela a todo esse processo investigativo
(MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002).

4.1.1 Local de estudo

Este estudo utilizou do conceito de pesquisa de campo da pesquisa qualitativa, que € definida
como um estudo que é realizado por meio da observagdo que ocorre no ambiente natural do sujeito
participante da pesquisa, de modo a ndo interferir e realizar uma pratica ndo intervencionista
(GODOQY, 1995). Compreende campo na pesquisa qualitativa, como o recorte espacial que diz
respeito a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto da
investigacdo (MINAYO, 2007, p.201).

Mapa 1. Municipio de Alta Floresta - MT representado pelo poligono vermelho no mapa.

Brasil

e iaig Gol

Fonte: Google Maps, 2020.

O estudo foi realizado no extremo norte do estado de Mato Grosso, no municipio de Alta

Floresta, que compde o Territério da Cidadania Portal da Amazodnia.

O Territorio da Cidadania é uma estratégia de desenvolvimento regional sustentavel e
garantia de direitos sociais voltado as regides do pais que mais precisam, com objetivo
de levar o desenvolvimento econdmico e universalizar os programas basicos de
cidadania. Trabalha com base na integracdo das ac¢des do Governo Federal e dos
governos estaduais e municipais, em um plano desenvolvido em cada territorio, com a
participacdo da sociedade. Em cada territério, um Conselho Territorial composto pelas
trés esferas governamentais e pela sociedade determinara um plano de desenvolvimento
e uma agenda pactuada de a¢des (BRASIL, 2008, p.2).
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As escolas pesquisadas sdo publicas e se localizam na area rural do municipio, e segundo
dados do (IBGE, 2010), a populacéo rural do municipio de Alta Floresta é de 6.446 habitantes, isto
é, 13% de um total de 49.164 habitantes. Embora o dado referido sobre a populacdo rural possua
cerca de dez anos, parece ndo estar muito defasado, tendo em vista que a estimativa de populagédo
residente para Alta Floresta em 01 de julho de 2019 foi de 51.782 habitantes (IBGE, 2019).

4.1.2 Asescolas

As escolas estudadas apresentam abordagens pedagdgicas distintas, sendo uma escola
estadual e a outra escola municipal:

Quadro 2. Caracterizacao das escolas.

ESCOLA ESTADUAL ESCOLA COMUNITARIA

Ensino Publico Publico

Area Rural Periurbana
Origem Mobilizacdo da Comunidade As;ociagétl),Gpadalupe

groecologica
Gestao SEDUC/MT Secrce:?anr]i%nli\}lébrri%Fpaarle(éeer?d%%?ggo
Educacgdo basica [ Ensino Fundamental e Médio Ensino Infantil
Sala Algumas sdo Multisseriadas Anexa e Multisseriada
N°estudantes 70 15

Fonte: entrevistas semiestruturadas

- Escola estadual: esta localizada no municipio de Alta Floresta em uma area de assentamento rural
na e apresenta ensino fundamental e médio classicos para criancas e jovens. A escola € publica,
fruto de varios anos de mobilizacdo da comunidade local e atualmente € gerenciada pela Secretaria
de Estado da Educac&o do Estado de Mato Grosso. E interessante salientar que a escola possui salas
multisseriadas.



Foto 1. Entorno da escola estadual, municipio de Alta Floresta - MT.

Fonte: registro fotogréfico, realizado por Rodolfo Anténio de Figueiredo.

Foto 2. Frente da escola estadual, municipio de Alta Floresta - MT.

reglst'r‘o ofggréf realizado pela psquisdora. &
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Foto 3. Interior da escola estadual, municipio de Alta Floresta-MT. A frente um jardim e ao fundo uma area onde séo

realizadas as refei¢oes.
- ~ A § PR Y L

Fonte: registro fotogréafico realizado por Vivika Mékela.

- Escola comunitaria: esta localizada na zona rural do municipio de Alta Floresta, na Comunidade
Nossa Senhora do Guadalupe. A escola é caracterizada como sala anexa e € um projeto permanente
de educacdo da Associacdo Guadalupe Agroecologica (AGUA). Segundo informacdo descrita em
uma rede social, a missdo da escola consiste em: Promover, a partir da construcéo coletiva e
comunitaria, uma educacao plena e integral que valorize a cultura do campo e da floresta, pautada
na autonomia, no respeito e consciéncia do Todo, na integragdo social e ambiental para a
promocao do bem viver como direito de todos A proposta se baseia na construcao de uma educacao
rural inovadora, com oferta de uma pedagogia diferenciada e desenvolvimento da agricultura
familiar. E promovida uma construcéo continua de uma comunidade de aprendizagem, onde toda/os
sdo educadoras/es e educandas/os em diferentes espacos de formacdo. Ha um enfoque para o ensino
infantil, no entanto frequentam criancas de 3 a 12 anos (FACEBOOK, 2018).



Fonte: Google Maps, 2020.

Foto 4. Frente da Escola ¢

omunitaria, municipio de Alta Floresta - MT.
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Fonte: registro fotogréafico realizado pela pesquisadora.
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Foto 5. Interior da escola comunitaria, municipio de Alta Floresta - MT.
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Fonte: registro fotogréafico realizado por Vivika Makela.

A gestdo da escola é realizada pelas familias e educadores e conta com a participacdo de toda
a comunidade para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas ancoradas nos valores
essenciais da AGUA: justica, resiliéncia, autonomia, bem viver, responsabilidade, unido e respeito.
A organizacdo, limpeza e cuidados com a escola s&o revezados pela comunidade escolar (docentes,
pais e alunas/os); a Secretaria Municipal de Educacdo auxilia na merenda e materiais pedagogicos;
0 restante dos gastos sdo partilhados pela comunidade escolar, sendo que parte da verba arrecadada
para a escola é oriunda de atividades como: exposicdo de bazar (roupas de doacdo), venda de
alimentos em eventos entre outros (FACEBOOK, 2018).
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4.1.3 As/Os participantes

Ensinar é um exercicio de imortalidade.

De alguma forma continuamos a viver naqueles

cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra.
O professor, assim, ndo morre jamais...

Rubem Alves

As pessoas participantes da investigacdo sdo componentes do objeto de estudo e em campo
interagem com o pesquisador, de modo a proporcionar como fruto desta inter-relagdo um produto
que ndo se apresenta como a realidade em si, mas como o0 conjunto de toda a interacdo mais o
aporte tedrico e metodoldgico que o pesquisador dispde, tornando a realidade ndo imposta, mas
construida (MINAYO, 2016).

Contribuiram com a pesquisa um total de 10 professoras/es (sendo 3 professoras/es da escola
comunitaria e 7 da escola estadual) que lecionam nas escolas supracitadas no item 4.3, cujos
dirigentes foram contatados e forneceram as respectivas cartas de autorizagdo antes de ser iniciada a
coleta de dados. No momento em que a pesquisa foi realizada haviam na escola estadual 07
professoras/es (participantes), o diretor e a coordenadora (que contribuiram com a pesquisa) e foi
informado haver um total de 70 estudantes. Ja na escola comunitaria no momento da pesquisa a
escola era composta por 03 professoras/es, 01 auxiliar e 15 estudantes. O critério de participacdo se
baseou em uma amostragem direcionada as/aos professoras/es que estivessem presentes na reunido
de discussdo do PPP da escola. E possivel afirmar que as/os professoras/es de ambas as escolas
eram em sua maioria mulheres, na faixa etaria entre 25 e 45 anos, apresentavam ensino superior
completo e a area de estudo escolhida e preponderante inclui os cursos de: ciéncias bioldgicas,

pedagogia e geografia.

Quadro 3. Caracterizagdo das/os professoras/es presentes na reunido sobre o Projeto Politico Pedagdgico.

ESCOLA ESTADUAL ESCOLA COMUNITARIA
TOTAL 7 3
Mulheres 5 2
Homens 2 1
Faixa Etéaria 25 - 45 anos 30 - 40 anos
Ensino superior Completo Completo
Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas, | pedagogia, Ciéncias Bioldgicas,
Cursos Geografia, Técnico Florestal, Ciéncias Sociais,
Técnico Agricola Pedagogia Waldorf

Fonte: entrevistas semiestruturadas
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4.1.4 Aspectos éticos da pesquisa

Esta pesquisa engloba um projeto mais amplo, que inclui a pesquisa da mestranda Vivika
Mékeld com estudantes em duas escolas rurais e os Cursos de formacgdo continuada realizados por
Rodolfo Antonio de Figueiredo. E relevante informar que este estudo foi aprovado em 15 de margo
de 2018, pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal de
Sé&o Carlos (Parecer 2.545.493).

Em relacdo aos aspectos éticos, os quais toda pesquisa envolvendo seres humanos deve se
atentar, todas/os as/os participantes das diferentes etapas do projeto receberam esclarecimentos
detalhados sobre o que se pretendia com a pesquisa e a efetiva participacdo. Ocorreu somente apos
a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelas/os professoras/es das
escolas. As/Os participantes tiveram o sigilo de seus nomes resguardados quando da divulgacédo dos

resultados da pesquisa. O TCLE encontra-se no apéndice II.

4.2 As etapas de pesquisa

1° - Aproximacado com o campo de estudo (leituras prévias);

2° - Investigacdo em campo (julho/2018), alguns instrumentos utilizados:

- Observagdo (e gravacdo das reunides de discussdéo de PPP envolvendo as/os

professoras/es das duas escolas;

- Entrevistas individuais semiestruturadas (10), com professoras/es, gravadas (com
duracdo aproximada de 10 a 40 minutos) e posteriormente transcritas na integra;

- Diéario de campo.
3° - Analise e interpretacdo dos dados, algumas ferramentas utilizadas:
- Software Iramuteq:
« Anadlise de corpus textual (analise lexical):
Nuvem de palavras
Gréfico de similitude
- Software ATLAS.ti
« Pré-analise e codificacdo (apoio a anélise de conteudo)

« Anadlise de conteudo categorial tematica (categorizacao)
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Observacéo das reunides

A observacao se insere como um instrumento do trabalho de campo empirico e é realizada
pelo observador, mais especificamente, a pesquisadora que de modo atento e persistente apresentou
sua maneira de conduzir e realizar a observacdo dos fatos, a coleta de dados e posterior
interpretacdo e compreensao (MINAYO, 2016).

Para facilitar a aprendizagem, assimilagdo e posterior analise, o diario de campo foi utilizado
como um instrumento de trabalho de observacdo (MINAYO, 2016). A observacdo ocorreu durante
as reunides do PPP a fim de compreender melhor como se d& o funcionamento dentro do ambiente
escolar e quais foram os pontos elencados e discutidos entre as/os professoras/es a respeito da
temética ambiental (VERDEJO, 2006).

Entrevistas semiestruturadas com professoras/es

A entrevista foi utilizada como um instrumento para realizacdo do trabalho de campo
empirico e a escolha mais especifica da entrevista semiestruturada foi devido a caracteristica de
poder conciliar perguntas abertas e perguntas fechadas, isto €, na qual o entrevistador tem
previamente um roteiro de perguntas, podendo optar por formular questbes adicionais se julgar
necessario. Um aspecto positivo € a maior disponibilidade de informacdes obtidas pelo
entrevistador, devido ao carater de maior proximidade com o entrevistado, possibilitando a
abordagem de aspectos afetivos e comportamentais (BONI; QUARESMA, 2005).

Algumas etapas foram consideradas fundamentais para a realizagdo da entrevista com as/os
professoras/es:

- Apresentacdo da entrevistadora e esclarecimento do objetivo da pesquisa em uma
linguagem acessivel;

- Foi entregue o TCLE para a leitura e assinatura das/os participantes e ressaltada a garantia
de anonimato;

A partir disto, foram realizadas andlises de percepcdo, conexdo e praticas ambientais e
sistematizacdo de experiéncias por meio das entrevistas individuais semiestruturadas, gravacdo da
reunido de PPP e anotacdes no diario de campo, procurando a expressdo verbal de conhecimentos,
impressoes e sentimentos (HOLLIDAY, 2007; MINAYO, 2016).
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Andlise e interpretacdo de dados

As palavras s6 tém sentido se nos ajudam a ver o mundo melhor.
Aprendemos palavras para melhorar os olhos

Rubem Alves

Para uma maior aproximacdo do objeto de estudo, foi utilizado um apoio inicial de dois
Softwares: Iramuteq (Interface de R pour les Analyse Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires) e ATLAS.ti, que permitiram a pesquisadora um aprofundamento no tema para

posterior realizacdo da analise de contelido categorial tematica.

Iramuteq

E um software gratuito e com fonte aberta, desenvolvido com base no software R e na
linguagem Python. Caracteriza-se ndo como um método de analise de dados, mas como uma
ferramenta que auxilia no processamento destes dados; desta forma foi utilizada a nuvem de
palavras, como um componente do programa que contribuiu para as analises do corpus textual, pois
permitiu a reunido de palavras com diferentes tamanhos em funcdo de sua maior ou menor
frequéncia. As palavras maiores e de maior frequéncia estdo no centro do grafico e as palavras
menores de menor frequéncia se localizam mais nas extremidades (CAMARGO; JUSTO, 2017;
KAMI et al, 2016).

A nuvem de palavras foi interpretada por meio de uma anélise lexical tendo em vista que: foi
considerada a riqueza do vocabulario contido na fala das/os participantes e a selecdo de algumas
classes gramaticais (verbos, adjetivos e substantivos) pertinentes, conforme julgamento da analista
que analisou os vocabulos significativos (com maior frequéncia) perceptiveis também por contraste
visual (MINAYO, 2007). Para analise, optou-se pela selecdo das 5 palavras mais significativas
presentes na nuvem, em que as palavras em negrito e sublinhadas foram as que apresentaram maior
frequéncia e relevancia.

Foi utilizada a analise de similitude (semelhanca), que se baseia na teoria dos grafos e que se
apresenta como um gréafico de similitude no Iramuteq. Esta ferramenta serviu de: complemento e
auxilio na compreensdo sistémica dos dados, das coocorréncias entre as palavras presentes no
corpus textual, em que as palavras mais proximas representam uma maior conexado, o que contribui
para a andlise e inferéncia do significado de determinadas ligacGes a partir da estrutura de
construcdo do texto, dos significados gerais e das especificidades, além de temas que podem indicar
certa relevancia. Neste estudo foi utilizado o termo “pares tematicos” para representar a conexdo
entre as palavras mais significativas, isto €, os nucleos ou palavras relevantes do corpus textual
(CAMARGO; JUSTO, 2017; SALVIATI, 2017).
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ATLAS.ti

E um software para analise de dados qualitativos. Foi utilizada a versdo trial, mais
especificamente a versdo 8 e mais atual do software ATLAS.ti. Este programa visou auxiliar na
organizacdo do material coletado (entrevistas transcritas) e fornecer apoio para a sistematizacao de
algumas das etapas da Analise de Conteudo, tais como: a pré-analise e a codificacdo da base de
dados para posterior analise e interpretacdo dos dados, por meio da criacdo de categorias analiticas

geradas, com base nesta sistematizacao.

As ferramentas utilizadas no Software ATLAS.ti possuem a seguinte nomenclatura:

- Documentos (documents);
- Caodigos (codes);
- Grupos de codigos (code groups);
- Citacdo (quotation);
- Redes (network).
Os componentes do Software ATLAS.ti foram equiparados as categorias de Bardin (1977),

por meio da seguinte sistematizacao:

Quadro 4. Sistematiza¢do dos componentes e categorias para analise textual.

COMPONENTES (ATLAS.ti) CATEGORIAS (Bardin)

Cddigos (temas especificos) Unidades de registro

Grupos de codigos (temas gerais)

CitacOes (trechos das entrevistas) Unidade de contexto

Redes (conjunto dos componentes acima)

Fonte: ATLAS.ti, 2017; Bardin, 1977.

Segundo Bardin (1977) € possivel recorrer a informéatica como auxiliar na realizacdo das
andlises e interpretacfes. Deste modo, para uma analise detalhada que teria como vantagem a
otimizacdo do tempo e uma nova forma de dialogar com os resultados, foi considerada a
possibilidade do uso de softwares como a mais adequada; tendo em vista a interface dos dados
gerados e a praticidade proporcionada para a analista.

Utilizando como base a concepcdo de que a tecnologia é produzida ndo somente para nos dar
suporte no dia a dia, mas também na ciéncia, questionou-se: por que ndo usufruir de tecnologia nas

analises qualitativas em um estudo socioambiental? O uso de softwares pode auxiliar de maneira
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consistente nas pesquisas situadas ndo somente no campo das exatas, mas também, nas diversas
areas do conhecimento; como é o caso do presente projeto, que permeia as ciéncias ambientais e

sociais.

Analise de contelido categorial tematica

O estudo situa-se na area da educacéo, desta forma optou-se por realizar a analise de contetdo
como um instrumento metodoldgico que é pertencente a um conjunto de técnicas da analise textual.
E também caracterizada como uma técnica de analise das comunicacdes, cuja finalidade se baseia
na andlise de entrevistas e/ou observacdo do conteddo que foi expresso pelo individuo ou grupo
(emissor) a um pesquisador (receptor) (BARDIN, 1977; MORAES; GALIAZZI, 2006; SILVA;
FOSSA, 2015; SANTOS, 2012).

A andlise de conteido é uma técnica que surgiu no contexto da Primeira Guerra Mundial, no
inicio do século XX, nos Estados Unidos, inicialmente com fins jornalisticos e que pode ser
utilizada para analises qualitativas e/ou quantitativas (MINAYO, 2007). A inferéncia € utilizada
como um procedimento de deducdo ldgica, afim de esclarecimento das causas de uma dada
mensagem ou até mesmo das possiveis consequéncias geradas (CAREGNATO; MUTTI, 2006;
SANTOS; 2012; MINAYO, 2016).

Importante destacar, que o que se objetiva estudar com essa técnica € justamente o conteudo,
na medida em que sdo estabelecidas as categorias para que o analista possa compreender e
interpretar o pensamento do sujeito, através do significado e da subjetividade presentes em sua fala.
De acordo com esta analise, as categorias representam as classes, que por sua vez, relnem
elementos textuais com caracteristicas comuns. O critério de escolha das categorias do presente
trabalho foi semantico, isto €, por temas que foram gerados e que possibilitaram a unido de
informacgdes significativas e de maneira organizada (SANTOS, 2012).

E possivel considerar a analise de contetido versatil, tendo em vista que a compreensio da
mensagem pode ocorrer a partir da exploracdo do material por meio de diferentes técnicas, segundo
Oliveira (2008, p.571):

Andlise tematica ou categorial, anélise de avaliacdo ou representacional, analise da
enunciacdo, analise da expressdo, andlise das relacbes ou associacOes, analise do
discurso, andlise léxica ou sintatica, andlise transversal ou longitudinal, analise do geral
para o particular, anélise do particular para o geral, analise segundo o tipo de relacdo
mantida como objeto estudado andlise dimensional, analise de dupla categorizagdo em
quadro de dupla entrada, dentre outras.

A técnica de analise de contetdo utilizada neste projeto se baseou nas etapas sugeridas por

Bardin (1977): pré-analise, exploragdo do material, tratamento dos resultados obtidos e



57

interpretagdo. No quadro 5, uma sistematizagéo das informagdes supracitadas foi realizada:

Quadro 5. Sistematizacdo das etapas da analise de contetido categorial tematica. Elaborado com base em Junior e Ledo

(2018).
OBJETIVOS METODO ANALISE DE CONTEUDO
Leitura flutuante
Escolha dos documentos
Compreender a pelas regras da:
conexao, exaustividade,
percepeao . o representatividade, e
amb!e_ntal e AnaIJse de Pré-anélise permanéncia
praticas conteudo (os
pedagdgicas de | dados obtidos
professoras/es em|foram analisados
escolas de Alta _&m seus Formulacdo dos objetivos
Floresta — MT significados
Preparagdo do material
Codificacdo [cddigos,
Exploracéo grupos de codigos e rede]
do material Categorizacao
[categorias de andlise]
Tratamento, Tratamento analitico,
inferéncia e deducdo logica do
Interpretacdo conteudo e significagdo

Fonte: Bardin (1977), Minayo (2007), Oliveira (2008) e ferramentas de analise do Software ATLAS.ti.

Mediante a etapa de exploracdo do material, a analise de conteudo permitiu além do processo
de codificacdo e categorizacdo, um entendimento e compreensao amplos do material que se tém e
do que se pretendia inferir, interpretar e analisar. Foi realizada a categorizacdo das unidades de
contexto (citagOes) que se repetiram para posterior inferéncia de uma expressdo ou frase que
representasse o sentido da mensagem, atraves da unidade de registro;

A analise de contetdo categorial tematica foi escolhida para este estudo, pois pode abranger a
analise de significados, que se baseia na possibilidade de compreensdo, aprofundamento e
detalhamento com maior qualidade o sentido contido nas mensagens. Além da criacdo das
categorias, 0s nacleos de sentido sdo fundamentais para a investigacdo da/o analista, pois € um

componente da comunicacdo que auxilia na interpretacdo das/os resultados (MINAYO, 2007).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Nuvem de palavras

A fim de compreender de maneira mais abrangente o contexto e particularidades das escolas,
considerou-se importante iniciar a analise a partir das gravac6es das reunides de discussdo do PPP
em ambas as escolas. A densidade de informacgdes a respeito do panorama geral das escolas
permitiu algumas inferéncias e impressdes. Por ser um momento mais informal entre as/os
professoras/es presentes, e sem perguntas prévias e estruturadas, os educadores ficaram mais
confortaveis para expor as problematicas, concepcdes e sentimentos.

A seguir, 0 quadro 6, apresenta as palavras mais citadas nas referidas reunides nas duas

escolas e as figuras 3 e 4 sdo as nuvens de palavras geradas pelo software Iramuteq:

Quadro 6. Palavras mais citadas nas reunides de discussdo sobre os PPP nas duas escolas:

ESCOLA ESTADUAL ESCOLA COMUNITARIA
Professor Crianca
Escola Escola
Educacéo Trabalhar
Prova Professor
Aluno Projeto

Fonte: elaborado pela autora.



Figura 3. Nuvem de palavras da escola estadual.
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Figura 4. Nuvem de palavras da escola comunitaria.
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Professor e crianca sdo as palavras que se destacaram nas figuras 3 e 4, sob as quais foi
possivel realizar uma reflexdo a respeito do por que estas palavras apareceram com maior
frequéncia nas falas das/os educadoras/es. No que diz respeito a concepcao das/os professoras/es, na
escola estadual, ficou perceptivel a ideia de que estes sdo as figuras centrais no processo de ensino-
aprendizagem e que suas experiéncias e expectativas se sobrepdem as demandas das/os alunas/os,
visto que a palavra aluno ndo teve muita evidéncia.

O protagonismo da/o professora/r no processo educativo escolar, refletiu a importancia dada
as experiéncias obtidas por estes sujeitos, em um dado contexto pedagdgico, local, social, politico e
econdmico da escola e das/os professoras/es. A distancia da escola estadual - localizada a duas
horas do centro de Alta Floresta - foi um elemento observado e que se caracterizou na perspectiva
desta pesquisa, como um fator dificultante para a permanéncia dos docentes na escola, impactando
no estado de humor e em suas perspectivas relacionadas a realizacdo de préaticas educativas no
ambiente escolar. Tais aspectos tornam mais dificil a vontade tanto individual, como coletiva da
execucdo de potenciais projetos.

Na escola comunitéria a palavra crianca foi mais recorrente, indicando, assim, uma maior
centralidade e importancia no papel desempenhado pelas/os estudantes, tais como: suas vivéncias,
autonomia, sentimentos, dificuldades, necessidades, bem-estar, desenvolvimento fisico e intelectual.
Essa empatia com o momento de aprendizagem de cada estudante, com o direito a liberdade de
escolha e com questbes mais pessoais, pode estar relacionada & area de formacdo das/os
professoras/es da escola, haja vista, que possuem formacdo, praticas em projetos de educacdo
ambiental e/ou experiéncia em pedagogias diferenciadas (Waldorf, Montessori, Escola da Ponte,
Freinet). A pedagogia Waldorf se faz mais presente na educacdo infantil, onde encontram-se as
criancas de 0 a 7 anos; j& a proposta pedagdgica da Escola da Ponte, criada por José Pacheco
apresenta maior influéncia e inspiracdo para as praticas pedagdgicas das/os professoras/es no Esino
Fundamental (FACEBOOK, 2018).

As/Os trés educadoras/es advém de centros urbanos, em contraposicdo as/aos professoras/es
da escola estadual, que em sua maioria sdo ligadas/os a um contexto de ruralidade, salvo algumas
excecOes de quem migrou do campo para a cidade para estudar, porém retornando para 0 campo em
busca de emprego.

As/Os professoras/es da escola comunitaria optaram por sair da cidade e ir para um ambiente
rural em busca de qualidade de vida e de um alinhamento e correspondéncia neste novo ambiente,
as questdes individuais e/ou ideoldgicas, ambientais, sociais e politicas que tanto acreditam ser o

ideal e o desejavel em uma sociedade. Dito isto, foram iniciar suas vidas de um modo mais
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colaborativo, em uma area periurbana do municipio, pois o proposito inicial foi de mudanca de
paradigmas, de realidade e de consciéncia no &mbito pessoal e a nivel de comunidade. A criacdo da
escola teve como intencgéo inicial a criacdo de uma atmosfera de aprendizagem que faria oposicéo a
um cenario hegemonico de degradacdo ambiental por pecuéria extensiva com consequente
destruicdo da paisagem e dos recursos naturais que circundam o espaco e a realidade local de Alta
Floresta.

Contrapondo-se a uma ideia mais otimista das/os professoras/es da escola comunitaria sob a
perspectiva do ensino e de suas potencialidades, as entrevistas com as/os professoras/es da escola
estadual apontou um ndo consenso do sentimento de satisfacdo, pois alguns ndo pretendiam
continuar exercendo o trabalho na escola, havendo relatos de descontentamento com a realidade
escolar e empregaticia na qual estavam vivenciando, devido a algumas dificuldades supracitadas
somadas ao fato do numero elevado de alunas/os por turma, isto é, pela existéncia de salas
multisseriadas e pela desmotivacdo das/os educandas/os com a aprendizagem escolar.

Para outras/os professoras/es da escola estadual, a perspectiva foi otimista, pois nasceram,
cresceram e identificaram no meio rural um local habil para trabalho, passivel de ofertar uma
existéncia digna para seus filhos e familiares, mesmo que as vezes desvalorizada e precéarizada.
Com isto, acabam concebendo a escola do campo como uma oportunidade de trabalhar a
valorizacdo dos individuos no contexto rural e de preservagdo das caracteristicas intrinsecas a

cultura local.

5.2 Andlise de similitude

O gréfico de similitude resultante do software Iramuteq, permite auxiliar na visualizacdo e
entendimento dos agrupamentos de palavras que se encontram na mesma ramificacdo, por meio de
nuvens coloridas que se apresentam como poligonos, gerados a partir da habilitacdo da funcéo halo.
Esta analise contribuiu para a compreensdao do conteldo e tematicas significativas levantadas
pelas/os professoras/es, que foram representadas por categorias. Entre parénteses consta o vinculo
verificado entre as palavras do corpus textual que levou a criagdo da respectiva categoria. Por fim,
as palavras sublinhadas indicaram o sentido principal que as ligacGes presentes neste grafico

forneceram para a pesquisadora.
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Escola estadual

Gréfico 1. Gréfico de similitude — entrevista na escola estadual.

Fonte: Software Iramuteq.
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As categorias analiticas derivaram da palavra trabalhar (nucleo central); sendo elas: Natureza
e Aluno; Campo e Escola; Projeto e Professor. Para facilitar a compreensdo, segue um esquema das

ligacBes entre as palavras, conforme a observacao e analise do grafico de similitude:

Natureza — Aluno - TRABALHAR - Escola — Campo
|

Projeto

Professor

o Natureza e Aluno: (Professor — Projeto — Trabalhar — Aluno — Natureza — Continuidade)

Um aspecto que foi observado se refere ao interesse das/os professoras/es as questbes
relacionadas ao desenvolvimento de projetos em conjunto com as/os alunas/os, projetos estes que
se relacionem com a natureza, podendo ser observado através da ligacdo das palavras que constam
em diferentes poligonos: professor — projeto — trabalhar — aluno — natureza. Algumas/ns docentes
relataram experiéncia e envolvimento no cultivo de hortas como préatica importante no processo de
aprendizagem; além da importancia da realizacdo de trabalhos com as/os educandas/os, afim de
uma valorizagdo de sua cultura, na medida em que a aprendizagem também ocorre no ambiente
familiar e algumas familias apresentam a cultura da caca. Fica evidente esta constatacdo na conexao
entre as palavras aluno-valorizar-cultura e aluno- aprendizagem-animal-cacar. O “gargalo” para
eficdcia das préaticas - mais especificamente os projetos em educacdo ambiental na escola - se

referem a questdo de ndo continuidade e adesdo de outras/os professoras/es as acOes criadas por

determinados docentes a serem trabalhadas com as/os educandas/os.

o Campo e Escola: (Campo — Desmatamento — Pasto e Dinheiro — Gado — Fogo — Queimado)

A palavra campo que estd inserida no poligono amarelo derivou da palavra escola,
possibilitando a inferéncia, somada as andlises das entrevistas que as/os professoras/es realizaram
referéncias a escola estadual, como sendo uma escola do campo. Tal debate ocorreu durante a
reunido de discussdo do PPP e foi interessante pois possibilitou uma reflexdo entre os presentes a
respeito da veracidade desta informacgdo, na qual, algumas/ns professoras/es se colocaram
expressivamente contra. Observando o grafico da escola estadual, ficou evidente uma associagéo

entre campo e um contexto local de degradacdo ambiental, isto é, na ligacdo entre as palavras:
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campo-desmatamento-pasto e dinheiro-gado-fogo-queimado, devido a constatagdo do processo
histérico que engloba um sistema que realiza 0 uso e a ocupacdo do solo de modo desordenado,
objetivando o lucro e abdicando de uma maneira de exploracdo que considere a construcdo

socioambiental.

o Projeto e professora/r: (Projeto — Professor — Mata — Recuperacéo — Cuidar)

A palavra trabalhar inserida no poligono central vermelho demonstrou que a fala das/os
professoras/es se voltou para as experiéncias pessoais de formacgéo e de intengdes para criagdo de
projetos que possibilitem trabalhar questdes que envolvam a mata — recuperacdo — cuidar, isto e,
projetos que viabilizem as/aos educandas/os compreenderem os aspectos relacionados a preservacao

e ao cuidado com o meio ambiente por meio da vivéncia.



Escola comunitaria

Gréfico 2. Gréfico de similitude — entrevista na escola comunitaria.

Fonte: Software Iramuteq.
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Este grafico de similitude da escola comunitaria demonstrou uma relacéo direta e conexidade
entre crianca-escola- natureza, na qual a escola encontra-se como nucleo central e “ponte” entre
as/os educandas/os e a natureza. Os outros pares tematicos elencados foram: Crianca e Sentir;
Escola e Campo; Natureza e Envolvimento; Trabalhar e Interagir). Para facilitar a compreenséo,
segue um esquema das ligacdes entre as palavras, conforme a observacéo e analise do grafico de

similitude:

Campo

Sentir - Crianga -ESCOLA — Natureza - Envolvimento
|

Trabalhar — Interagir

J Crianca e sentir (Sentir — Responsavel — Desenvolvimento — Horta)

As/Os educadoras/es demonstraram uma percepcao positiva a respeito da maneira como
enxergam as crian¢as (alunas/os) e como estas se relacionam com 0 meio ambiente. A
responsabilidade nas atividades diarias desenvolvidas na escola com o intuito de promover o bem-
estar, a conexao, o cuidado e a aprendizagem das/os educandas/os com o0s elementos que compde o
espaco, foi ressaltada como uma postura adotada nos cuidados com o desenvolvimento da horta,

que por sua vez, é zelada por todos.

o Escola e campo (Escola — Dialogar; Campo — Floresta; Campo — Construir — Compostagem)

A conexao entre escola e campo foi significativa, assim como na escola estadual, porém, ha
uma divergéncia na concepcdo de como as/os professoras/es percebem esta relacdo. Na escola
estadual esta relacdo foi debatida e constatou-se uma visdo critica a respeito da degradacao e
desmatamento que envolve a relacdo entre escola/ser humano e campo/natureza. Na escola
comunitaria a associacdo problemaética entre escola e campo foi relativizada, uma vez que néo foi
negada a existéncia de um contexto espacial complexo que envolve uma degradacdo ambiental; mas
que no ideario e praticas construtivas permanentes da escola estas questdes sd@o superadas
diariamente nas abordagens pedagodgicas que usufruem da dialogicidade, possibilitando uma

percepcao das/os professoras/es da condicdo da escola ser inserida no campo e que este ambiente,
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por conseguinte, possibilita a realizacdo de inUmeras préaticas ecoldgicas, que permitem e ddo as
condicdes necessarias as/aos educandas/os usufruirem de uma outra perspectiva e realidade

socioambiental possivel.

e Natureza e envolvimento (Natureza — Relacdo — Aprendizagem — Cultura — Desconstruir;

Envolvimento — Educativo; Natureza — Brincar — Bosque — Ouvir — Cantar).

As falas das/os docentes convergiram a uma compreensdo do processo de ensino -
aprendizagem como uma possibilidade das/os estudantes desenvolverem relagdes interpessoais e
com o ambiente que as/os cerca, de modo a proporcionar um local que permita a construgédo e
reconstrucdo do conhecimento a todo instante, onde ha espaco para o questionamento das diversas
questBes que envolvem o meio socioambiental e uma abertura para desconstrucdo das temaéticas
culturais que permeiam a sociedade e a cultura. A natureza é vista pelas/os professoras/es como
uma esfera inerente e integrada ao percurso de formacgdo do ser, sendo considerada fundamental
para o desenvolvimento educativo na escola, da qual ndo ha possibilidade de dissociacéo.

A palavra natureza foi empregada também em um contexto que envolve descontragdo em um
espaco ludico, cujo momento de aprendizagem se vincula as atividades com as criangas, que sdo
mediadas pelas/os professoras/es. O bosque localiza-se nos fundos da escola, compreendendo uma
pequena area de mata que foi aberta com o intuito de viabilizar as/aos educandas/os uma interacao
entre eles, conexdao com a natureza, autoconhecimento e respeito aos demais, incluindo o exercicio
da escuta e paciéncia. No bosque sdo realizadas as aulas de musica, onde as/os alunas/os ficam

livres para cantar, correr e se expressar.

o Trabalhar-interagir (Trabalhar — Coletivo; Interagir — Pedagogico)

Por meio das conexdes entre algumas palavras foi possivel verificar uma associacéo direta do
sentido da palavra trabalhar a importancia de acfes e de gestdo coletiva que se caracterizam nas
tomadas de decisbes da escola, na medida em que todas as demandas sdo discutidas e avaliadas em
grupo, utilizando o dialogo e uma gestdo escolar ndo hierarquizada entre os docentes. Houve uma
equidade no espaco de fala das/os professoras/es, pois foi observada uma abertura para exposicéo
de suas ideias, com a participacdo e interacdo destes nos percursos pedagdgicos conduzidos pela
escola.

A proximidade entre as palavras trabalhar — observar — fundamental — sustentabilidade — terra

foi considerada importante, pois demonstrou uma habilidade das/os educadoras/es em estarem
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atentos a importancia na relacdo pedagdgica que envolva as/os estudantes em um contexto de
ensino, pratica e troca entre todos o0s sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, que visa 0
desenvolvimento integral das/os educandas/os que aprenderdo a partir de suas proprias experiéncias
e praticas vivenciadas no campo e também por meio do contato com a terra e com os elementos da

natureza.

5.3 Apoio para analise de conteudo

A aproximacdo da pesquisadora com os dados ocorreu por meio do uso do software ATLAS.ti
(figuras 5 a 9 e quadro 7) que se referem as etapas de andlise realizadas para auxilio na
compreensdo do material. O intuito aqui foi mostrar 0 passo a passo realizado, utilizando prints da
tela do computador e da sequéncia dos procedimentos metodoldgicos, conforme Bardin, que foram
executados utilizando o software ATLAS.ti. Primeiramente as entrevistas individuais e gravacdo da

reunido do PPP que foram transcritas, para posterior transferéncia para uma pasta de documentos:

Figura 5. Printscreen das pastas de entrevistas (individuais e gravagéo coletiva do PPP na escola estadual).

4 [ @] Estadual
4 Documentos

= D 1: Entrevista P2_P7

= D 2: Entrevista_P1

= D 3:Entrevista_ P2

=| D 4: Entrevista_P3

= D 5: Entrevista P4

= D 6: Entrevista P5
D 7: Entrevista_P6
D 8: Fala P2 durante PPP

) 9: Reunido FPP

wun

i O

> OO

Fonte: Software ATLAS.ti.

Apobs a organizacdo das entrevistas em pastas no componente do programa, denominado:
“documentos”, foram criados codigos com diferentes perspectivas e tematicas. Cabe ressaltar que,
posteriormente, esses codigos passaram a representar 0s nicleos de sentido que subsidiaram a
elaboracdo das categorias da analise categorial temética a serem apresentadas no item 5.3 (Quadro
7, p.69).
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Figura 6. Cddigos para a escola estadual (adaptado).
() Codigos:

Atividades de EA ja desenvolvidas/desenvolvimento na escola
Atividades de EA realizadas pelos professores ao longo de sua formagao
Como os professores veem o PPP da escola

Conexao do professor com a natureza

(R CERC IR C IR O

Dificuldades/desafios na educacao/escola

{>® Envolvimento familiar no processo de aprendizagem
{>© ldealizacao de projetos em EA

{>® Percepcao do professor sobre a natureza

{>© Potencialidades da escola
O

Vivéncias dos professores

Fonte: Software ATLAS.ti.

A partir dos cddigos gerados (Figura 6) estabeleceu-se o agrupamento de temas gerais em

grupos de codigos, conforme apresentados na Figura 7:

Figura 7. Printscreen dos grupos de codigos para a escola estadual.

4 <O Grupos de Codigos

b & Educagdo

> < Educagdo Ambiental
b & Experiéncias

b & Familia

b & Natureza

> <O PPP

Fonte: Software ATLAS.ti.

Encontram-se organizados no Quadro 7 os grupos de codigos e os codigos correspondentes:



Quadro 7. Grupos de codigos que representam as areas tematicas e seus respectivos codigos (adaptado):

GRUPOS DE CODIGOS CODIGOS

- Dificuldades/desafios na educacéo/escola

- Potencialidades da escola

- Atividades de educacao ambiental ja desenvolvidas/desen-
volvimento na escola

- Atividades de educacao ambiental realizadas pelas/os
professoras/es ao longo de sua formagao

- Idealizacéo de projetos em educagdo ambiental

Experiéncias - Vivéncias das/os professoras/es

- Envolvimento familiar no processo de aprendizagem

- Conexdo da/o professora/r com a natureza

- Percepgéo da/o professora/r sobre a natureza

- Como as/os professoras/es veem o PPP da escola

Fonte: Entrevistas com professoras/es das escolas.
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Figura 8. Rede de cédigos da entrevista de P1 na escola estadual (adaptado).

Entrevista_P1

Vivéncias dos professores

Fonte: Software ATLAS.ti.

A Rede de citagBes que contém todos os componentes (documento, codigos e as citagdes),
através da ferramenta Redes - Componente do ATLAS.ti — permitiu um maior esclarecimento de

qual area tematica (codigos) foi mais recorrente e encontrada nas falas das/os professoras/es.
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Figura 9. Rede de citagBes da entrevista de P6 para a escola estadual (adaptado).

--eememwmmmmom

v.-

E,jé td no PPP,s6 falta
executar, porque | no
papel té bonitinho...

Formacao continuada
do “Pepe” é sobre, o
que ta integrado no

PPP...

Porque é uma realidade
bem assim, tipo, quando
fala“escola do campo”..

A conexao coma
natureza ela é fenomenal,
éindispensavel, né...

Escola do campo
€ muito boa pra
trabalhar!
[Risos]

Fonte: Software ATLAS.ti.

Ainda nao, mas a
gente faz bastante
pesquisa, é, eu

fizum projeto tal...

se 0 campo nao
trampa a cidade
nao janta, entao,

depende da gente...

Sim, é fundamental,
é fundamental, pra
que os alunos
conhecam
arealidade...
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A frequéncia total de citagdes para as entrevistas nas escolas foi obtida através da ferramenta
tabela cddigo-documento do software ATLAS.ti e a frequéncia total do nimero de citagbes (dado
numérico ndo relevante para esta pesquisa), foi gerada para cada grupo de codigo e para cada
professora/r entrevistada/o foi dado um enfoque amplo que possibilitou a compreensdo das
temaéticas (grupos de codigos) que mais foram abordadas nas entrevistas. Tendo em vista que as
falas das/os docentes representaram uma fonte de possibilidades de analise e inferéncia. Tornou-se
necessaria uma primeira exposicdo (Quadro 8) que representa em sequéncia, 0s grupos de codigos

mais empregados pelas/os professoras/es.
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Quadro 8. Sequéncia de cita¢des dos grupos de cédigos.

ESCOLA ESTADUAL ESCOLA COMUNITARIA
Educacéo Educacdo Ambiental
Experiéncias Educacdo
Natureza Natureza
Educacdo Ambiental Familia
PPP PPP
Familia Experiéncias

Fonte: dados gerados pela tabela codigo-documento do software ATLAS.ti.

Foi possivel inferir que a educa¢do ambiental foi um tema menos abordado pela escola
estadual se comparado a escola comunitaria, que apresentou um maior nimero de citagdes para este
mesmo grupo de cédigo. Em relacdo a frequéncia de citacdes que remetem aos grupos de codigos
(Natureza e PPP), ambas as escolas se equivaleram em namero de cita¢fes, sendo que natureza foi
uma tematica mais recorrente na fala das/os professoras/es, o que demonstrou uma maior

preocupacao na abordagem deste assunto.

5.4  Anélise de conteudo categorial tematica

Explorar as possibilidades dos componentes dos softwares forneceu inimeros subsidios para
que a analista entrasse em contato com os dados e adquirisse um olhar amplo da situacdo que se
objetivou estudar. Neste item, ocorreu a busca pela identificacdo de elementos para melhor
compreender as concepcdes e agdes existentes nas escolas, por meio dos dados obtidos que foram
analisados de forma geral em seus significados.

Com base na exploracdo do material coletado em trabalho de campo e da anélise atenta das
gravagOes da reunido do PPP e das entrevistas semiestruturadas realizadas com as/os professores/as
das Escolas, tornou-se possivel realizar um processo conjunto de categorizagdo em que emergiram
as categorias de analise baseadas nos nucleos de sentidos gerados (equivalentes aos codigos do
ATLAS.1i).



Categorias
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As respectivas categorias analiticas e nucleos de sentido encontram-se no quadro 9:

Quadro 9. Categorias analiticas e nicleos de sentido.

CATEGORIAS NUCLEOS DE SENTIDO
- Vivéncias das/os professoras/es
—
< - Como as/os professoras/es veem o PPP
14 da escola
8 5.4.1 Processo de abertura
i para a reinvencdo pessoal e - Dificuldades/Desafios na educagéo/escola
I:: profissional
(@) - Envolvimento familiar no processo de
aprendizagem
- Potencialidades da escola
N
< .
=~ - Conexao da/o professora/r com
@) 5.4.2 Conexdo com a a natureza
8 natureza: pontos chave
- para mudancas - Percepcgdo da/o professoral/r sobre
< a natureza
)

- Atividades de educacdo ambiental ja
™ desenvolvidas/desenvolvimento na escola
<
o 5.4.3 As demandas e 0s - Atividades de educag¢do ambiental
8 avancos nas praticas realizadas pelas/os professoras/es ao
L educativas ambientais longo de sua formacéo
|_
< o . «
@) - ldealizacdo de projetos em educacdo

ambiental

Fonte: Entrevistas com professoras/es das escolas.
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CATEGORIA1
5.4.1 Processo de abertura para a reinvengao pessoal e profissional

Vivéncias das/os professoras/es

Escola estadual

A auséncia de esclarecimentos para com as/os docentes a respeito do funcionamento e
praticas pedagdg icas que deveriam ser desenvolvidas na escola motivou um questionamento, da
maneira como este sujeito que leciona e dispde de sua forca de trabalho estd concebendo sua
recepcao e o valor que se da a apresentacdo de um documento (PPP) que, por sua vez, deveria
conter, além da proposta educacional da escola, uma clareza e organizacdo das atividades a serem
desempenhadas pelo corpo docente. Baseando-se neste certo incébmodo, foi sinalizado em uma das

falas uma insatisfacdo a respeito da desorganizacédo na gestdo escolar:

porque vai ser aquilo ali...uma vez eu entrei num banco, primeiro dia que fui trabalhar, o
cara me deu la o estatuto, eu vou ter que ler aquilo la primeiro e ver como é que
funciona ali, agora, o cara chega aqui pra dar aula e vai do jeito dele, porque ndo tem
nenhum documento que embasa ele, faz do jeito que quer, ai é moleza! (P8)

Foi exposto por uma/um das/os docentes, que hd uma abertura e liberdade em demasia para a
elaboracdo das aulas, na medida em que a/o professora/r ndo possui acesso, tampouco respaldo de
um documento que o oriente do modo como deve se portar e agir em suas praticas diarias de
ensino: Ai vocé vai dar uma prova, vocé vai dar do seu jeito! Certo ou errado e a coitada nédo pode
nem falar nada, vai falar baseado em que? (P8).

Outro fator relevante, mas que é recorrente em diversas escolas do contexto rural sdo as salas
multisseriadas, na qual ocorre um maior desgaste fisico e mental das/os professoras/es, pois 0
sujeito possui determinada formacgdo e encontra-se sobrecarregada/o em uma sala de aula com
maior nimero de alunas/os e necessitando ministrar aulas de disciplinas as quais ndo apresenta

dominio, tampouco formagéo.

pra ajudar na tua pesquisa ai, a gente como vocé viu aqui, a gente tem, tem as nossas
dreas de formacdo, mas a gente enfrenta muito, uma das dificuldades, sdo o que? As
salas multisseriadas, né, que a gente tem e muitas vezes € trabalhar em &reas da qual que
ndis ndo tem formacao, porque cada um trabalha é, ela formada em Biologia, mas tem
que trabalhar matematica...(P1)

Um dos relatos de experiéncia foi demonstrado interesse por parte do sujeito em realizar
atividades extraclasse com as/os alunas/os, isto é, em campo, entretanto até o dado momento da
entrevista s6 haviam sido realizados trabalhos de ciéncias dentro do espaco escolar. Dito isto, é

consideravel destacar a pretensdo por inovar por parte de algumas/ns professoras/es:
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ainda ndo, mas a gente faz bastante pesquisa, €, eu fiz um projeto falando sobre os
fungos, que é relacionado ao campo, porque a gente também convive com os fungos,
é...0s produtos que a gente utiliza, que tem fungos e bactérias, fizemos um trabalho bem
legal, mas o campo em si a gente ainda ndo trabalhou, mas eu pretendo trabalhar no
futuro. (P6)

O interesse por questBes, relativas a terra e a agricultura sdo despertados por alguns
educandas/os que, por sua vez, estimulam algumas/ns professoras/es que permanecem atentos e
sensiveis aos interesses das/dos educandas/os pela teméatica ambiental. A presenca do IOV na escola
fomenta um ambiente mais proximo as questbes agrarias, pois € desenvolvido um trabalho
relacionado a resiliéncia da agricultura familiar juntamente com as/os moradoras/es do
assentamento Jacamim; na qual séo produzidos jornais periodicamente relatando as experiéncias e

os trabalhos desenvolvidos em parceria com as/os coletoras/es de sementes.

¢ com a comunidade, sé que ai tem a questdo do jornalzinho né, que sempre ta
relacionado com a coleta de sementes, ai 0 10V, eles ficam um tempo aqui, ai eles tem
os moradores que fazem as coletas das sementes e vendem pra eles, ai nessa questao. Ai
a gente percebe que tem os alunos, alguns alunos que sdo interessados nessa questao do
projeto da feira de ciéncias mesmo, eu trabalhei com agricultura, apresentamos 0s
conceitos da agricultura sintrépica e foi o aluno que me chamou, ele que me propds esse
tema. (P7)

O interesse e a motivacdo pela area educacional no contexto rural despertaram a atencéo de
um professor que optou por complementar sua formacdo académica inicial, com o propoésito de
compreender melhor, se apropriar das ferramentas da educacdo do campo, do seu funcionamento

intrinseco e das Politicas Educacionais Curriculares que regem as préaticas diarias nas escolas:

busquei uma pds em educacdo no campo, justamente pra me aprofundar melhor nessa
questdo, porque eu acho que educacdo do campo nos Ultimo anos ela vem passando por
muitos avancos, ela ta melhorando muito, mantendo mais apoio das politicas publicas,
principalmente no Estado de Mato Grosso, eu posso te afirmar porque eu tenho
estudado bastante as orientacGes curriculares do Estado do Mato Grosso e la fala muito
e 0 que ta 14 é o que ta realmente acontecendo no dia a dia das escolas, aos poucos ta
acontecendo, entdo isso pra mim é muito satisfatorio. (P3)

Dentre as/os professoras/es da escola, existem aqueles que possuem formacao especifica para
lidar e saber conduzir a¢cGes em educagdo ambiental no contexto rural, no entanto assim como em
um estudo de Paz (2017) - realizado em uma escola estadual do campo no Municipio de
Sapeacu/Bahia - ndo é predominante tal formacdo e conhecimento das/os educadoras/es a respeito
da teoria e préaticas possiveis de serem realizadas na escola. Tal estudo corrobora com os resultados
encontrados para escola estadual, pois demonstrou que as/os docentes realizam aulas que dialogam
com a tematica ambiental, no entanto, ndo planejam o que sera abordado nos contetdos
disciplinares e que apesar disto, € demonstrado grande interesse em trabalhar sempre que possivel
tais questdes.

O entendimento do que vem a ser definido como educacdo do campo nédo foi consenso entre
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as/os educadoras/es, tendo como base o relato da vivéncia em assentamento de um dos educadores e
percepcao do que é rural e do que é educacdo no campo, que muito diverge dos referenciais e das

expectativas do que foi dito pelo entrevistado P3.

sou baiano e moro numa area de assentamento e por morar numa area de assentamento,
ter nascido numa éarea de uma ideia de reforma agréria, né, so sai pra fora pra poder
estudar, né, e o estudo sempre foi voltado a essa area, técnico agropecuaria, biélogo e
geografia, mas assim, dentro do contexto de hoje, da &rea onde eu td atuando, que é a
educacgdo e aqui como € a educagdo do campo, eu vejo pouco, pouco incentivo, é, do
ponto de vista assim, por ter uma escola dentro do ambiente voltado a ideia de campo,
entdo em campo ja se, se dd uma nocédo de lugar aberto, ndo ta relacionado a questdo de
mata, né, e a, a natureza, ela é completa, né, com todos esses elementos. (P2)

O distanciamento na maneira de compreensdao de determinada realidade é plenamente
possivel, o que é interessante de se atentar é para o fato de considerar, mas ponderar com criticidade
0 que foi exposto aos docentes, haja vista que a escola estadual encontra-se no campo e com
dificuldades na gestdo organizacional, mas que, diante disto, possui um quadro docente formado por
sujeitos dispostos a contornar algumas limitagdes metodoldgicas, mesmo que ndo de maneira
continua, o que por sua vez diverge de um estudo realizado em duas escolas municipais rurais no
municipio de Resende - Rio de Janeiro, na qual Silva (2013) constatou haver constancia nos debates

entre as/os professoras/es acerca da tematica da educacdo ambiental.

Escola comunitaria

As/Os trés docentes desta escola foram o0s responsaveis pela idealizacdo do projeto até a
efetiva construcdo da escola que tem como principio a abordagem de pedagogias diferenciadas, que
retune a formacao de professoras/es das areas biologicas e sociais, que ja se conheciam e tinham em

comum o mesmo ideal de vida:

todos, nds nos conhecemos no IPEMA, que € o Instituto de permacultura e ecovilas da
Mata Atlantica e ai a 1.3 ja tava fazendo esse curso de formagdo Waldorf, pedagogia
Waldorf, ai com a chegada dela a gente comegou a se reunir com uma frequéncia um
pouco maior, tentando desenhar como é que seria essa escola, como a gente viabiliza
ela, né, tanto da parte pedagégica, quanto estrutural, né, a gente estruturar e sair do
sonho e entrar na pratica, ¢, entdo as coisas foram meio que se desenhando junto com
€sse grupo, entdo era uma construcdo muito coletiva...(P1.2)

A vivéncia das/os professoras/es em cidades com caracteristicas distintas, como € o caso da
cidade de Sao Paulo - SP, cidade de Ubatuba - SP e o municipio de Alta Floresta - MT, propiciou
reflexdes constantes a respeito dos desejos individuais. ...quando eu voltei pra Sdo Paulo em 2012,
eu morei quatro anos em S&o Paulo, de 2012 a 2016 e la eu comecei a me questionar muito, porque
Ia eu sentia que a minha distancia com esse ambiente natural... (P1.3).

Durante a reunido de discussdo do PPP muitas informag6es emergiram a respeito do contexto

de criacdo da escola e dos propositos que as/os professoras/es tinham em mente quando pensaram
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em construir algo que estivesse mais integrada as suas personalidades e expectativas:

a escola ela veio com um sonho de algumas familias que estavam aqui, todas com
criangas pequenas, €...que ja vinham de uma vivéncia diferente com relagéo, com a sua
relacdo com o meio ambiente, com a sua relacdo com o outro, principalmente pelos
movimentos da permacultura, da agroecologogia...entdo, quando a gente t4, quando nés
estdvamos com essas criangas pequenas, a gente, é, gostaria de criar um espacgo de
educacgdo que tivesse coerente com essa busca, essa vivéncia... Entdo a gente comegou a
se reunir, logo que a gente chegou em Alta Floresta em 2012, a gente comecou a fazer
algumas reunides com pessoas que tinham uma mesma busca, tanto da comunidade,
como da cidade...e...e ai, a gente fazia um grupo de estudo. (P1.2)

Possivelmente a afinidade por uma aprendizagem que tenha um viés holistico e que integre
todos os saberes é decorrente de uma inquietude e inconformidade com o modelo de ensino -
aprendizagem na qual as/os professoras/es vivenciaram ao longo de sua formacdo somada as suas
experiéncias individuais:

eu tive uma educacdo mais, em escolas mais tradicionais, conservadoras e tal e eu
lembro que quando comecei a fazer ciéncias sociais, que vocé€ abre a mente e “Nossa,
aquilo ta interligado a isso, aquilo outro, nossa, 0 que que acontece agora vou ter que
desconstruir tudo? Tudo de religido a forma de enxergar uma cultura, a forma de
enxergar uma sociedade”. (P1.3)

A mudanc¢a no modo de pensar a educacdo possui relacdo direta com a maneira de refletir o
modelo de escola e, por consequéncia, 0s principios e praticas educativas que séo desenvolvidas.
Foi bastante abordada a necessidade e prioridade em trabalhar com as/os alunas/os, a
corresponsabilidade, sem haver a necessidade de cobrancas, pois desde cedo a ideia de coletividade

é abordada de forma empirica/experienciada.

eles veem que a gente ta tendo esse cuidado, mas nada direcionado: “Agora, nos

vamos regar, agora nds vamos...eu comeco a fazer ou a minha auxiliar comeca a fazer, e
ai eles comecam e se interessam: “Tia P1.3, posso ajudar?”Entdo, eles comecam a ter
interesse que brota de dentro deles mesmo, assim né, entdo a gente s6 faz a mediacédo
deles com o espaco, né. (P1.3)

Ficou evidente que hd uma atencdo para as necessidades e demandas que a comunidade
apresenta, assim como a autonomia é estimulada e os desejos e necessidades individuais das/os

alunas/os séo respeitados, quando séo realizados os projetos coletivos ou individuais:

projetos coletivos sdo baseados em necessidade da escola ou da comunidade, entdo a
gente percebe que existe alguma coisa que precisa ser feita... Entdo, é isso né, entdo a
gente busca com isso que as criangas se percebam como agentes de transformagéo
social, né?...e ai, os individuais sdo da necessidade de cada um, entéo, o que cada um
quer aprender, eles escolhem o que querem aprender e por que que ele querem aquilo e
ai eles desenvolvem os projetos deles a partir dessas vontades e desejos individuais de
cada um...(P1.2)

Outro aspecto que torna a escola comunitaria, uma escola com abordagem pedagodgica
diferenciada, é a ndo separacdo das/os alunas/os em séries e faixas etarias. Todas/os, incluindo

educadoras/es e educandas/os tém a possibilidade de interagirem entre si:
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€ que a gente ndo trabalha por série e por ano né, entdo estdo todas juntas
desenvolvendo os seus projetos, né, e os professores também néo tédo isolados, eles estdo
juntos auxiliando esses processos, entdo isso faz toda diferenca, ndo sé da gente t&
conseguindo integrar 0s conhecimentos entre os professores e a gente t& sabendo o que
t4d acontecendo, mas as criancas também tdo desenvolvendo 0s seus projetos e
compartilhando isso com os outro...(P1.2)

A elaboracdo do curriculo escolar segue todas as etapas de aprendizagem para a educacao
bésica, isto €, como previsto na BNCC. A compreensdo, elaboragdo e execucdo tem como base esta
lei e as/os professoras/es a partir dela e das demandas atribuem outros significados a partir de suas
visdes de mundo. O Estado brasileiro permite escola do campo, escolas indigenas, quilombolas e

as escolas diferenciadas, programarem o seu calendario de acordo com a sua realidade (P1.1).

€ um trabalho nosso enquanto educador, a gente vai ressignificando o curriculo, né, o
contetdo curricular. Entdo a gente sabe o que, que 0 municipio, é, pede né, a Base
Nacional, quais sdo os objetivos que precisa atingir, sO que a gente vai a partir dos
interesses deles, precisa trabalhar isso, isso e isso, a gente que vai trabalhando essa
ressignificacdo...os projetos e a forma como a gente vinha trabalhando vai muito além
do que é solicitado e muito mais profundo sabe? (P1.2)

Como as/os professoras/es veem o PPP da escola

Escola estadual

De acordo com algumas falas, ficou clara a insatisfacdo de algumas/ns educadoras/es com a
suposta auséncia de uma proposta pedagdgica voltada para o contexto de ruralidade: Mas essa
proposta vai ter que ta alinhada com os objetivos e com a realidade do campo e as...(P1).
Evidenciou-se ndo haver uma proposta pedagogica na escola: Nédo faz porque ndo tem uma
proposta pedagdgica, tem que ter uma proposta pedagogica (P1). Em resposta, um docente exp0s
que além da necessidade de um PPP, a escola deveria seguir de fato o que as escolas do campo se
propdem a realizar na préatica: Pois &, é a escola que tem que fazer o PPP dela e dizer como é que é
a realidade dela e saber o que se adéqua a isso, vai ter que trabalhar as escolas diferenciadas de

fato como elas séo!...eles colocam as coisa jogada e ai vocé...(P2).

Foi feita uma pergunta para um das/os participantes da pesquisa a respeito da vontade de
realizar praticas educativas ambientais com as/os alunas/os da escola, tendo em vista que tal
professor possui experiéncia com pedagogia da alternancia em uma escola do campo na qual
trabalhou na Bahia. Observou-se um desinteresse na realizacdo de projetos - considerando sua saida
da escola que estava proxima de ocorrer - tampouco conhecimento sobre o PPP, no entanto
demonstrou confianca na capacidade de realizacdo de projetos na escola, porém com algumas

ressalvas:
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serd um ndo, primeiro porque eu estou indo embora, ha uma rotatividade da escola e o
PPP da escola daqui eu ndo conheco, t4, eu ndo conheco como é que rege, é..a, 0
conhecimento que eu tenho do PPP é I& na minha regido e da area indigena que
trabalhei, entdo assim, aqui eu posso lhe dizer que tem condicéo de fazer, desde que o
PPP, é, ampare os profissionais da educacdo, porque ndo d& pro profissional da
educagdo tomar a iniciativa individualmente, sem ele ter embasamento 14 no PPP, né
(P2).

Que ha um PPP na escola é evidente, a relevancia consiste na maneira como esta ocorrendo a

comunicacdo dos tépicos abordados no documento para a comunidade escolar, visto que a

desinformacdo do seu conteudo pelas/os professoras/es foi debatida e é consideravel. Uma sugestdo

foi colocada em pauta como alternativa a ser praticada e difundida na escola:

0 errado €, pra quem ndo sabia, pra quem ndo conhece o PPP, pensa assim, regime
escolar, proposta pedagdgica, PPP tem que ser documento de mesa, chegar aqui e fica la
no sistema e vocé saber o que ta no sistema...tem que ser, tem que ficar aqui 6, a pessoa:
“A, ndo sei!”, “Mas ta aqui na mesa, vocé leu?”, agora fica 14, no sistema 14, vocé sabe o
que tem la no sistema? (P1)

A compreensdo do PPP como um documento desconectado de projetos e de ideias

relacionadas a area ambiental e de tematicas que se aproximem a realidade do campo, foi apontado

como um fator dificultante, visto que ndao ha nenhuma atividade de educacdo ambiental

especificada. Esta é uma questdo significativa, no que concerne a uma inconstancia, tampouco uma

estrutura ou diretriz, na qual as/os professoras/es poderiam se apoiar como referéncia para execugédo

de projetos:

e 0 nosso, 0 PPP da escola, que nem a colega falou, ele é voltado para o campo, mas eu
acredito que deveria ter, t4 inserido no PPP essa questdo mais reforcada dos projetos
de... educacdo ambiental, que embora a gente trabalhe, mas é uma coisa solta, ndo tem
um projeto voltado pra isso. (P1)

Divergindo da exposi¢do supracitada, um docente afirmou haver uma abertura para criagéo de

projetos e para inser¢do de praticas que se associem e se aproximem a realidade do campo e que

contextualizem o ambiente na qual as/os estudantes vivem. No entanto, convergiu para a ideia da

necessidade de haver projetos especificos voltados a tematica da educacdo ambiental:

0 que a gente até tava discutindo ontem, na, na, formagio continuada do “Pepe” ¢é sobre,
0 que t& integrado no PPP, que j& ta integrado realmente a realidade do campo, o que
falta é executar de forma geral...mas ja tem no PPP da escola...é, ja td no PPP, s¢ falta
executar, porque la no papel ta bonitinho, mas na pratica a gente acaba fugindo um
pouco...ndo, 0s projetos especificos ainda ndo tem, mas a gente, é...0 que tem é pra falar
sobre a natureza, o que, contar a realidade do aluno, o que ele vive, a realidade do
campo, mas assim, dentro dessas ideias a gente elaborar projetos. (P6)

Existe um ponto de destaque no PPP e que se refere a reestruturacdo anual que foi afirmada

ser realizada no documento, e do conhecimento deste fato por uma/um das/os educadoras/es da

escola que atentou para importancia de trabalhar projetos estar atrelada as demandas emergidas da

conjuntura do campo:
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ano passado, nos fizemos a reestruturacdo do projeto, entdo todo ano ele passa por uma
atualizacdo, e ja estava no PPP, mas a gente até, nos colocamos algumas, algumas
complementac@es, sobre a importancia de trabalhar projetos voltados pra realidade do
campo, né, fazer com que o ensino seja, &, trabalhado de acordo a buscar as tendéncias,
mas incluindo a realidade, ndo fugindo fora do contexto que o aluno té inserido, entéo,
isso t4 no Projeto Politico Pedagdgico, é de meu conhecimento, e eu acredito que ele
deve permanecer no documento que é muito bom. (P3)

Além da capacidade técnica e de saberes das/os profissionais do ensino, elas/es demonstraram

uma compreensao ampla a respeito do conceito de escola do campo e sobre o PPP da escola e o

papel que deve ser desempenhado ndo somente no &mbito da conexdo com a natureza, mas também

no desenvolvimento das praticas pedagdgicas que possibilitam a aprendizagem:

0 PPP da escola ta bem pautado na educagdo do campo, tudo que a gente precisa ali de
conexao com a natureza, a gente consegue atuar super livre, pensando nessas praticas
que a gente convive no dia a dia, entdo, producdo organica, bioconstrucdo, porque
algumas familias se utilizam dela, meliponicultura, qualquer pratica que for ligada a
natureza, a gente convive o tempo inteiro, entdo o PPP da escola ele possibilita esse
trabalho da gente, lincado, porque ndo é s6 a conexdo com a natureza, é toda a pratica
que a gente utiliza e usa como subsidio esse processo de ensino-aprendizagem deles.
(P1.1)

Como a escola se originou tendo como base mudancas de paradigmas e construcdo de uma

comunidade escolar mais integrada as pessoas e a natureza, o PPP foi construido de maneira

conjunta com as/os moradoras/es e as/os mées/pais que participaram da realidade e das dindmicas

da escola:

O PPP a gente fez em conjunto com o0s pais na época, na época quando construiu eu
nem era professor, eu era s6 pai, entdo a gente construiu e precisa ta revisando
constantemente, principalmente agora que tem mais pais chegando, entdo o PPP é vivo,
a todo momento a gente tem que construir, entdo a gente conversa na escola, mas
quando vai decidir coisas a gente tem que sempre pensar que é o coletivo como um todo
que tem que ser... toda comunidade escolar tem que ta atuante, porque é 0 escopo, 0 que
a gente acredita e como prética educacional e politica tem que t4 ali... (P1.1)

A estrutura da escola, por ser diferenciada, ndo segue uma hierarquia composta por diretor,

coordenador pedagogico, professoras/es e funcionarios, e sim uma logica mais horizontal, em que

as/os professoras/es participam de maneira equitativa das decisdes e processos no interior da escola

e a partir das discussdes que se comunicam a comunidade escolar para que haja participacdo de pais

e maes a respeito das demandas expostas:

a gente ndo tem uma estrutura de direcdo, de diretor, a gente é educador, coordenador,
ao mesmo tempo, entéo, a gente vai construindo isso, entdo a gente tem total liberdade
pra trazer qualquer acéo relacionada a natureza e construcdo de qualquer objetivo que a
gente acha que precisa ter pra alcangar, entdo, agora a gente ta com a ideia de
proporcionar essa relacdo e um brincar mais lidico; pras criancas..entdo assim, dentro
do Projeto Politico Pedagdgico, a gente tem, €, a gente prioriza 0s nossos valores (P1.3)

Possivelmente este receio inicial das familias tem relacdo com a inovacdo nas abordagens
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pedagogicas que sao multiplas, podendo ser denominada como um mix de pedagogias que foi sendo

inserido no contexto escolar especifico de acordo com as demandas que surgiam:

8, a gente busca, varias inspiragoes, né...[risos], tudo que a gente acha legal: “Opa, que
legal! Isso funciona!”, porque, ainda mais quando a gente vai ficando com tempo, a
gente vai sentindo as necessidades, né, entdo ndo ¢ uma coisa inserida: “A, isso ¢ legal,
entdo vamo implantar!”, ndo, isso ¢ legal porque supre uma necessidade nossa...(P1.2)

Dificuldades/desafios na educacdo/escola

Escola estadual

Outra questdo exposta, considerada relevante, estd relacionada aos fatores limitantes para
implementacdo, manutencdo e consequentemente o éxito de um projeto de educacao ambiental, tais
como: dificuldades burocraticas de viabilizar uma saida de campo com as/os estudantes menores de
idade, responsabilidade elevada em salvaguardar a integridade das criancas e adolescentes ao sair
do ambiente escolar:

...porque sdo menores de idade e gente vai ter que se responsabilizar e levar eles pra, pra
dentro do mato, né? E nessa questdo, sé que eu ainda acredito que antes de eu ir embora
daqui, que ndo sei quando que eu vou, mas eu ainda quero desenvolver esse projeto sim
com outros professores. (P7)

H& uma preocupacdo em como expor o contetdo da disciplina de forma a demonstrar que a
vida no campo ndo é dissociada e an6mala, mas que apresenta suas particularidades e
especificidades com relacdo a cultura e ao modo de viver; trabalhando esta questdo com as/os
alunas/os, possivelmente as percepgdes sobre identidade e autoaceitacdo podem ser abordadas

paralelamente:

mas eu tenho que ta sempre buscando a assimilagdo né? Com o que que se parece? E
qual é a vantagem, qual a desvantagem, em que sentido tem desvantagem? Qual o
sentido que ndo tem? Ou vice e versa né? Pro aluno sempre ter essa no¢do, 0 mundo la
fora ndo é muito diferente do daqui né, mas aqui nés vivemos de uma forma muito
especifica, muito objetiva, né...(P3)

O entusiasmo para o trabalho com questdes praticas e empiricas é existente, todavia algumas
situacdes, tais como, a dindmica da escola e a rotatividade do corpo docente, geram instabilidade,
incertezas e insegurancga para um empenho do corpo docente relativo aos projetos em educacao
ambiental, a desconfianca das/os moradoras/es da comunidade com relacdo as/aos professoras/es

também é relevante:

por exemplo, eu teria que levar essas criangas pro meio do mato, fazer uma trilha, ai no
primeiro ano ndo foi aqui, foi outras pessoas que ja trabalharam aqui e tiveram
problema em relagdo a isso, ai quando vocé chega também ai vocé é alvo de muitas
coisas, porque chega alguém novo e a comunidade é pequena, entdo as pessoas ficam
com os dois pé atrds durante um tempo, até se acostumar com a gente, entdo eu ja
cheguei nesse gas de “ah, vou trabalhar, a gente vai coleta e no sei 0 que e ja leva la pro
herbério, e vai que tem alguma espécie nova...”, ai depois murchei [risos]. (P7)
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A alternancia na composicdo do corpo docente pode dificultar tanto o vinculo dos individuos

com a escola, isto é, com o local de trabalho, como na continuidade de determinadas atividades:

eu estou indo embora, ha uma rotatividade da escola...e as pessoas que sdo contratadas
elas sdo pessoas que ndo tdo efetivo...ainda vai contar ponto, ainda vai fazer um
processo ainda, entdo essas outras pessoas nao participam da, dessas aulas iniciais, s6
depois que elas vao participar, ai a formacéo vai se dando ao longo do tempo. (P2)

Escola comunitaria

O sentimento de descaso por parte do Municipio com as escolas do campo foi pontuado em
tom de insatisfacéo e critica por parte de uma/um das/os docentes, considerando as prioridades e o
modelo de gestdo e de educacdo que os agentes de poder se baseiam quando planejam as politicas
publicas de educacéo.

as escolas do campo hoje elas tdo sofrendo um sucateamento muito grande, sabe, e isso
t4, € um problema no municipio, hoje é um problema no municipio, que estdo fechando
varias escolas, varias salas anexas, existe uma falta de credibilidade com as pessoas do
campo e com as escolas do campo, entdo, preferem que os filhos vdo estudar numa
escola, mas tudo isso é uma inversdo de valores, né. (P1.2)

De acordo com Silva (2019) o processo de fechamento de escolas do campo deve ser
acompanhado e combatido via organizacdo comunitéria, por meio de a¢des que impecam este tipo
de agdo. A autora realizou seu estudo em escolas do campo no Municipio de Porto Nacional —
Tocantins, e considera importante que os governos reconhecam a importancia da educacdo para
além dos centros urbanos e que seja pensado como objeto de estudo as causas da evasao escolar nas
escolas do campo para que sejam repensadas formas de contornar a situacdo de esvaziamento dessas
escolas. Para tal seria necessaria uma aproximacdo e didlogo entre a comunidade escolar e a
Secretaria da Educacdo do Municipio que de maneira conjunta pudesse realizar um estudo atento,
de forma a considerar as situacdes especificas de cada escola.

A equipe de professoras/es da escola é reduzida, no entanto foi exposto um interesse na busca
por outras/os profissionais da educacgao para compor o grupo. No entanto, alguns empecilhos, dentre
eles o financeiro, fizeram com que o corpo docente ndo aumentasse, haja vista que a
responsabilidade e o desafio que se encontra nas préaticas de construir e desconstruir certas visoes e
comportamentos inerentes a cada individuo demandam um processo de autoconhecimento e

disponibilidade para mudanca:

e ai, n6s assim, um pequeno grupo aqui de nos trés e agora cada vez mais trazendo
outras pessoas, mas como a gente tem uma dificuldade mesmo de ta conseguindo
viabilizar financeiramente outros educadores e tal, de ter esse compromisso, entdo a
gente que fica mais envolvido mais com essa parte e ai a gente percebe esse desafio
nosso, né, dessa desconstrucdo nossa, dessa construcdo, que a gente precisa ta olhando
pra gente pra ter essa educagdo...(P1.2)

Apesar de o0 ambiente escolar ser agradavel, relativamente pequeno e por isto aconchegante,
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ficou claro que o fator tamanho é limitante para expansdo de atividades e praticas, segundo as/os
professoras/es, pois hd um desejo em retornar as aulas de capoeira para as/os alunas/os, no entanto,

por questdes de espaco fisico esta atividade ainda nao retornou.

¢, a partir do momento que a gente criou esse espago, essa sala, né, antes a gente fazia
aqui que nao tinha aquela divisdo, entdo dava pra fazer...é... ali e agora a gente dividiu e
fica mais dificil fazer a capoeira, que tem que ser em outros horarios também, né,
entdo...(P1.3)

Um ponto interessante, é que as reflexdes a respeito do planejamento e do conforto das salas
de aula das escolas do municipio, ndo sdo puramente preocupacdo das/os professoras/es da escola
comunitaria que ja possui uma abordagem pedagdgica diferenciada; ficou perceptivel que também
ha incdbmodo por parte de algumas/ns profissionais da educac¢do do Municipio, ao reconhecerem que

o ambiente no qual a crianga deveria desenvolver as suas potencialidades nédo esta tdo adequado.

se vocé ndo comeca la da base, ndo comeca dos pequenos, é dificil, a gente ta, o
municipio aqui ta reelaborando as diretrizes curriculares municipais e eu participei de
umas reunides e um dos pontos de reclamacfes das coordenadoras, tal, era a estrutura
das escolas, porque as estruturas das escolas de educacdo infantil ndo sdo adaptadas pra
criangas. Séo salas com janelas 14 em cima, que néo respira, que ndo tem um espaco, é
tdo simples vocé proporcionar um espago, ndo € arejado ai tem que botar ar
condicionado, luz branca. (P1.3)

As reunides envolvendo o dialogo entre as/os profissionais da educacdo e a esfera publica do
municipio se constitui em um espaco de discussdo, que representa um local adequado para a
deteccdo de falhas e proposicdo de novas abordagens tedricas-praticas a serem aplicadas no ensino

publico.

Envolvimento familiar no processo de aprendizagem

Escola estadual

A naturalizacdo da caca ilegal e de acGes que envolvem uma desconexdo e degradacdo
ambiental pode estar relacionada ao fator historico de uso e ocupagéo do solo do municipio de Alta
Floresta e/ou questdes intrinsecas ao processo de cria¢do e vivéncias pessoais das/os educandas/os:

o complicado é colocar na cabeca de certos alunos, né, certas causas, que ja vem da
cultura de casa, que tem que desmatar, que tem que matar 0s animais, a realidade a
cultura, é, a cultura de colonizacdo de Alta Floresta ja foi pro desmatamento pra fazer
uma cidade né? (P4)

A nocdo temporal e historica das/os professoras/es com relagdo a alguns aspectos culturais
relativos as posturas e concepcdes das/os alunas/os surpreende, visto que, o julgamento é uma
atitude mais cOmoda se comparada a pratica reflexiva e compreensdo de determinados
comportamentos sociais. No que diz respeito aos habitos que envolvem subsisténcia, ficou evidente

que a concepcao de preservacdo de uma espécie importante para o equilibrio ecolégico encontra-se
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em segundo plano:

que tem gente que ganha dinheiro pra matar onga e a comunidade ja sabe disso e age
indiferente, porque t& prejudicando a minha producdo, porque ta impedindo a minha
producéo, t& impedindo deu ganhar dinheiro, ta impedindo que meu gado aumente...(P1)

Tendo em vista que a cria¢do e o convivio familiar podem representar relativa significancia na
maneira como algumas criancas e adolescentes sdo educados, se torna relevante detectar se ocorre
influéncia no processo de aprendizagem das/os alunas/os, de modo a poder qualificar se tal
influéncia pode representar possiveis impactos na concepcdo das/os alunas/os da relagdo existente
entre ser humano e natureza. Do ponto de vista do papel educativo que a/o professora/r deve
desenvolver em sala de aula com as/os alunas/os, encontra-se uma postura que propicie a reflexao, o
contraponto e praticas que tendam a uma relacdo mais amistosa e de equilibrio com o meio

ambiente.

...al entra o papel da gente professor, né, explicar a questao da situacdo, né, ai tem tudo
aquilo, mas a cultura € dos pais e influencia muito, principalmente os adolescentes, é o
que falei, as criancas pequenas ja tem uma conexdo maior com a natureza, um maior
cuidado, mas se vocé for ver os adolescentes ja ¢ diferente...(P1)

Escola comunitaria

A aproximacdo e aceitacdo da proposta pedagogica da escola ndo foi de imediato, havendo
certa desconfianca por parte de algumas/ns mdes/pais com relacdo as praticas desenvolvidas

pelas/os educadoras/es:

alguns pais ficaram um pouco receosos com a nossa pratica pedagégica, a nossa forma
de trabalhar, assim, com um pouco de medo, mas aos poucos isso foi se perdendo, sabe,
principalmente porque eles comegaram a perceber que os filhos deles apresentavam néo
s6 uma diferenca no seu pensar, no seu desenvolvimento cognitivo, intelectual, mas na
sua forma de estar e de ser, sabe? (P1.2)

Com a confianca tendo sido estabelecida na relacdo mées/pais e professoras/es, 0
envolvimento familiar na educagdo das criangas foi se tornando cada vez mais presente: a gente vé
as demandas que tem, senta com o grupo de maes e pais em reunido e coloca a proposta (P1.3).
Haja vista que um dos objetivos da escola é justamente a formacdo de uma comunidade escolar que
vise a participacéo e construcao conjunta de um espaco de aprendizagem.

O processo de construgéo coletiva da escola se estruturou nas bases de um projeto permanente
de educacdo da Associacdo Guadalupe Agroecoldgica (AGua), que por sua vez, ressalta a
importancia da participacdo das/os maes/pais nas decisdes escolares, tendo em vista que toda a

comunidade escolar é interessada.

entdo a gente tem como organizacdo da escola, é, esse grupo dos pais, mdes e
educadores, entdo véarias tomadas de decisdo, as tomadas de decisdo principais da
escola, sdo tomadas dentro desse grupo, e a escola ela ta dentro, ela faz parte, ela é um
projeto permanente de educagdo dentro da “AGua”, entdo algumas questdes da escola
sdo discutidas na agua, mas autonomia de gestdo é feita pelo grupo de pais, maes e
educadores, entdo ndo s6 a parte da gente decidir coisas praticas e estruturais, como
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discussdo da parte metodoldgica, pedagdgica dentro também do interesse das familias
envolvidas, né. (P1.2)

As/Os maes/pais das/dos estudantes participam como educadoras/es, incluindo também as/os
participantes desta pesquisa (professoras/es entrevistadas/os) que possuem suas filhas/os
matriculadas/os na escola. A importancia da presenca da comunidade do entorno, para além da
comunidade escolar, nas atividades realizadas pela escola foi ressaltada, tendo em vista a

valorizagéo dos processos coletivos.

além disso os pais também colaboram como educadores, né, entéo vira e mexe a gente
tem algum pai, alguma mée, que vem fazer alguma atividade aqui na escola, é...e a
gente ta4 querendo cada vez mais, e é um projeto, ele ainda ndo ta fluindo como a gente
acredita que tem que fluir, mas a gente t4 nesse momento deconstrugdo e da
comunidade de aprendizagem, entdo, é...tirar essa coisa de que a escola é essa estrutura
fisica, mas a escola sdo as pessoas que aqui estdo e essas pessoas da comunidade e
como € que a gente ndo so, as criangas aprendam com essa comunidade daqui, mas que
essa comunidade perceba essa riqueza de informacéo, diversidade de conhecimento, pra
também elas buscarem essa formagéo e informag&o e construcéo de si. (P1.2)

Potencialidades da escola

Escola estadual
Partindo do principio de que a escola esta inserida em um determinado espaco e em um dado
contexto histérico, ela pode ser vista como um local passivel de afirmacdo e reafirmacdo da

autoestima dos individuos da comunidade:

a escola tem que pensar no coletivo e pensar na educagdo, né, promissora... €ssas
possibilidades tem que ser fortalecidas dentro da escola também pra revivar essa, essa,
forca dentro da pessoa que é recuperar a autoestima de ver o local como um lugar
importante e interessante também, mesmo o contexto histérico, que é a conquista do
espaco, né, que aqui é uma area de reforma, de assentamento, né, desde 0 momento do
desbravamento de transformar isso aqui, de derrubar a mata, fazer o pasto, hoje t&
criando o gado, o gado hoje ta produzindo leite, carne ou outras atividades, entdo assim,
isso tudo é, faz parte desse contexto historico que é a afirmagéo do, da pessoa enquanto
sujeito daquilo que se foi construido. (P2)

A questdo de se valorizar o campo no processo de ensino-aprendizagem como meio das/os
professoras/es trabalharem a importancia e papel que a escola representa na construcdo da
identidade daquelas/es alunas/os, na relacdo que elas/es criardo com o local em que vivem e no

desenvolvimento da regido, foi explicitada na seguinte fala:

eu estou hoje na, a muito tempo j4, td na educagdo no campo e acredito que todos nos
que estamos aqui temos que trabalhar cada vez mais pra valorizar cada vez mais o
campo, né, porque a escola ela é a identidade da comunidade... Essa comunidade aqui,
essa regido sem a escola seria apagada...né, entdo é onde as praticas tende a contribuir
com o processo de desenvolvimento socioecondmico da comunidade, da regido...(P5)

A visdo a respeito de a escola ser ou ndo ser do campo foi debatida e houve divergéncia de
opinides entre as/os professoras/es, desta maneira, chamando atencéo para as possiveis diferencas

entre escola do campo e escola rural na teoria e na pratica:
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n6s somos uma escola do campo, a gente trabalha na escola do campo, entdo é a
realidade nossa e dos alunos, entdo ndo tem como separar essa relagdo e é muito bom o
contato, o convivio com 0s animais, com a natureza, o contato com o solo, com a terra,
COM 0S NOSSOS recursos naturais, que aqui € essencial. (P6)

Uma passagem revela a concepgdo de que a escola ndo apresenta caracteristicas que levem a
poder ser considerada como escola do campo:

Essa questdo que a educacao é voltada para o campo tem que mudar, ela ndo é voltada

para 0 campo, é uma coisa abrangente.... Tem que trabalhar a realidade do aluno sim,

mas a nossa educacdo aqui ndo é totalmente voltada para o campo ndol...ela ndo é
voltada pro campo!...(P1)

Foi pontuado pela direcéo o fatoda escola ser do campo, e com base na legislacéo, classificou-
a como sendo uma escola com caracteristicas de escola urbana, afirmando ser responsabilidade da
equipe educacional voltar esforcos para atuar e transforma-la na prética.

Uma/m das/os docentes fez a leitura de um trecho do texto escrito no documento do PPP
durante a reunido de discusso, na qual realizou a sequinte afirmacéo: E voltada para o campo, mas
ndo deixando de ofertar caminhos que possam levar o educando a realizagdo profissional em area
mais especificas (P7).

Houve um debate a respeito de a escola ser caracterizada como do campo, conforme o
documento e acabar por dar um enfoque direcionado as possibilidades ocorrerem para as/os

alunas/os somente no ambiente do campo; 0 contra-argumento esta subescrito:

dar esse espaco pra ele poder buscar, dentro da escola e a escola pode fazer isso, ndo é
prender o aluno s6 na educacdo do campo, ndo, a educacdo do campo, mas
contextualizada com o modernismo, com o contemporaneo e assim por diante...(P7)

De acordo com Santos e Miranda (2017), de forma resumida e simplificada, podemos definir
a educacdo rural como sendo realizada para suprir as demandas do capitalismo agrario, tendo o
camponés como figura subalterna de um sistema. Em contrapartida a educacdo do campo tem como
atores sociais a populacdo agricola, que se relaciona de maneira integral com o espaco, valorizando
a educacéo, cultura, modo de vida, meio ambiente, producdo e trabalho, isto é, todas as relacbes
sociais que compdem um territorio.

O conhecimento do ambiente no qual as/os professoras/es e estudantes estdo inseridos pode
proporcionar um sentimento de pertencimento e identidade para eles, uma vez que, quando nao
conhecemos algo, tendemos a ndo preservar e as vezes temer; esta concepgdo foi exposta em uma
fala: ...o homem ndo vai conseguir preservar ou ter essa consciéncia de preservacao se ele for a
espécie ameacada, né, entdo o homem quando ele se sente ameacado, ele é o pior predador...que
existe (P2). E interessante esta concepcao de o desconhecimento e/ou a ignorancia ser precurssor do

medo e que partindo deste principio, o conhecimento poderia se inserir como um importante aliado



89

para a superagdo do medo, haja vista a finitude do saber.

Se alguém ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, € que lhe
falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar
de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens que, em
comunhdo, buscam saber mais (FREIRE, 1987, p.52).

A preservacdo do ambiente rural pode ocorrer a partir da tomada de consciéncia e de agdes
coletivas, que podem convergir para valorizagdo ndo sO deb questbes ambientais e
socioecondmicas, mas também no sentido de reafirmar a identidade e as tradi¢bes culturais
desenvolvidas em um determinado territdrio, constituido de uma realidade especifica
(BRANDENBURG, 2010).

Escola comunitaria

De acordo com uma entrevista e através da observagdo da escola comunitaria, ficou clara a
importancia das dindmicas que sdo realizadas e da corresponsabilidade das/os educandas/os nas
atividades previstas na grade de ensino. HA4 um momento que precede as atividades do dia em que
todos se dirigem para o quintal da escola e realizam a dinamica do “bastdo da fala” em que s6 é
permitida a fala & pessoa que estiver com o objeto em mé&os, neste momento os sentimentos passam
a ser expressos e a dificil tarefa da escuta, o exercicio da responsabilidade e paciéncia é estimulado.
Segue uma fala: Cada dia da semana uma das criangas que tem o seu dia como responsabilidade,
entdo ele é responsavel por levar o bastao da fala, o bastdo da fala, foi o bastdo que ele produziu
(P1.2).

S&o utilizados recursos, que as/os professoras/es chamam de dispositivos pedagdgicos; o
bastdo da fala supracitado é definido como um dispositivo, que tem como o propdsito ndo somente
a disciplina das criangas, mas a criacdo de um acordo bilateral entre professora/r e aluna/o para
desenvolver valores por meio da préatica e da repeticdo que acabam sendo incorporados na maneira

de agir e se relacionar com as outras pessoas:

a gente faz um planejamento com as criancgas e ai a gente dentro desse planejamento a
gente constrdi varias coisas, nds temos 0s nossos acordos também que sdo construidos
com eles, ai a gente usa varios, que a gente chama de dispositivos pedagogicos, que é
através dos dispositivos que a gente desenvolve os valores da escola, né, entdo os
acordos, sdo, é um dispositivos, o bastdo da fala, um dispositivo, o0 momento de siléncio
¢ dispositivo... a metodologia de trabalho de projeto é um dispositivo, o brincar
autdbnomo é um dispositivo... a partir desses valores a gente constréi nossa pratica
pedagdgica. (P1.2)

Com relacdo as atividades ludicas, sdo oferecidas para as criancas a oportunidade de

explorarem o ambiente e utilizar recursos que estdo presentes na natureza como forma de se

conectarem e perceberem o valor das coisas:

€, um espaco, a gente intermedia esse, esse espaco de trazer eles, de de repente trazer



90

coisas simples, entdo, eu ndo tenho nenhum brinquedo pronto, a gente tem toquinhos de
madeira, tecidos, eu tenho colheres e panelas no bosque, né, que é onde eles tem o
contato, eles brincam descalco, entdo eles ja saem descalco de la. (P1.3)

Vérias atividades recreativas sdo realizadas e instigam a criatividade e capacidade de
exploracdo do ambiente pelas/os préoprias/os alunas/os que possuem a autonomia necessaria para

brincar e se conectar com o espa¢o da maneira que julgarem interessantes:

.. @ gente trabalha com tinta natural, com colagem, entdo, a gente usa bastante 0s
elementos assim, pra essas atividades também, dentro de sala, né, ndo s6 nos brincar
livres, o brincar autbnomo, mas também dentro da sala a gente também, ta trazendo
elementos de fora pra dentro. (P1.2)

Um ponto que chamou atencdo é que além dos elementos recreativos, nada lhes é dado
pronto, passando pelo bolo feito na cozinha, em que sdo desenvolvidas no¢cdes matematicas de
proporcao, organizacdo de atividades da semana no quadro e limpeza da escola, sdo feitos
coletivamente; desta maneira todos se sentem integrantes e pertencentes a um ambiente que ndo faz
qualquer distingdo etaria, de género, cor, etc. A importancia do envolvimento da crianca e na
vivéncia da aprendizagem é fundamental: Entédo vocé ta o tempo todo trabalhando na cozinha, na
horta, em todo lugar, é uma coisa, que é muito mais simples trabalhar matematica e portugués e
muito mais facil da crianga aprender esses conhecimentos, vivendo, do que dentro da sala (P1.2).

Essa conexdo entre as diferentes areas do conhecimento também é ressaltada por outro

participante:

...tudo t&4 completamente envolvido e hoje eles tdo fazendo, tipo, eixos tematicos de
vivéncias, porque eles observam assim, se vocé ta trabalhando uma questéo, né, se a
crianca t4 na natureza, ela ta trabalhando matematica, vocé traz a leitura, entdo, de
alguma forma ta tudo interligado, né?... Que todos os saberes estdo interligados...ndo em
caixinhas dissociados, entdo Morin, traz bastante isso né, o Edgard Morin, dessa
interligacéo dos saberes...(P1. 3)

A aprendizagem passa a se estabelecer nessa troca de conhecimentos entre educadoral/r e
educanda/o na escola comunitaria, em que ambos aprendem e ensinam concomitantemente e as
disciplinas ministradas sdo passadas de maneira transdisciplinar, a matematica referida acima
também pode ser passada durante aulas de jardinagem, por exemplo. Foi pensado em conjunto a

respeito das tecnologias sociais e sustentaveis no interior da escola:

...a gente trabalha muito com tecnologias sociais e sustentaveis aqui na escola, entdo
essa & uma das agdes que a gente faz bastante, entdo, nés temos a composteira, tem o
filtro bioldgico, tem o circulo de bananeira, ai temos a horta, né, entdo tem varios
sistemas produtivos que tém esse viés da relacdo sustentabilidade, né, produgao e
sustentabilidade... inclusive o comecar, assim, 0 que que a gente precisa fazer? O que
que vocés estdo percebendo aqui? Qual o problema que vocés estdo percebendo aqui?
Como é que a gente pode? Quais sdo as solucBes? Né, porque a gente trabalha muito
inspirado também, no José Pacheco, né, que foi um dos fundadores da Ponte...entéo,
trabalha muito por projeto, a gente trabalha por projeto e trabalha muito por pergunta.
(P1.2)
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CATEGORIA 2

5.4.2 Conexdo com a natureza: ponto chave para mudangas

Conexao da/o professora/r com a natureza

Escola estadual

Todas/os as/os docentes demonstraram interesse e conexdo com a natureza que 0S cerca e
relacdo ndo predatéria com o meio ambiente. Cada qual apresenta uma historia particular de vida
que, somada a personalidade, que é algo individual, as/os levaram a agir de maneira mais consciente

e respeitosa, uma fala reflete este contato e conexdo:

quando eu era pequena e minha mée ia trabalhar na roca, eu ficava debaixo do jatoba
comendo jatobd, entdo eu tenho uma relagdo muito boa com a natureza porque a minha
infancia e adolescéncia eu vivi no meio da natureza, e eu amo a natureza! E eu gosto
muito! (P1).

A questdo da identidade e sentimento de pertencimento a determinado espaco é abordada na
escola, e € muito importante para o processo de aprendizagem, pois na medida em que hd um
conhecimento e reconhecimento da condi¢cdo na qual a pessoa se encontra, ha a possibilidade de
haver espacgo para trabalho da autoestima e consequentemente da conexao com 0 meio ambiente.
Segundo TUAN (1983), a medida que os individuos criam uma relagcdo mais intima com o espaco,

que este se transforma em lugar, pois € quando é dado algum valor a um determinado local.

e ai quando eu comecei a trabalhar com meus alunos, comecei a produzir texto com
eles, produzir texto de como é a realidade deles aqui, como é o assentamento, ai ndo
surgia ideia, ndo parecia ser uma regido onde tinha frutas, que tinha colorido, que tinha
0s passaros, que tinha os animais, é tdo simples vocé ir na casa do colega a pé,
brincando, saltitando, coisa que as vezes na cidade é mais dificil ter essa liberdade...(P3)

As/os professoras/es relataram forte conexdo e envolvimento com a natureza e, para, além
disto, foi destacada a importancia e dependéncia que os seres humanos possuem com relacdo aos

componentes bidticos da natureza e das relacfes intrinsecas existentes:

a gente depende dos animais, das plantas e assim por diante, entdo a gente a gente faz
parte, a gente ta interagindo com a natureza, seria essa conexdo, nés fazemos parte, a
ecologia, entdo nds fazemos parte da natureza, se a gente for ver o lado do egoismo a
gente ta no topo da piramide, né. (P7)

A concepcdo da relacdo ser humano e natureza sao variaveis e condicionadas as diferentes
culturas existentes na sociedade, como discutido no item 3.3. De maneira positiva, verificou-se que
a percepcao das/os professoras/es sobre o processo de coexisténcia entre sociedade e meio ambiente
esta esclarecida e fundamentada em conceitos e vivéncias, haja vista que esta ndo ¢ uma realidade
para todas as escolas rurais que investigam tal percepgdo, como descrito na pesquisa de Ramos
(2019) que apontou para uma dissociacdo desta relacdo mutua e para um entendimento de natureza

distante por parte das/os professoras/es de uma Escola Municipal do Municipio de Humaitad — AM.
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Escola comunitaria

As/Os trés professoras/es relataram uma conexdo forte com a natureza, mesmo que alguns
deles ndo tenham crescido e desenvolvido uma relacdo direta e constante, ficou perceptivel em

algumas das falas tal relacéo:

desde sempre foi muito proximo, né, talvez por isso que eu me formei em Biologia, mas
desde sempre tive muita conexdo com os animais, com a natureza, com a floresta e em
todos os ambientes que eu morava, eu dava um jeitinho de estar proximo a ela, entéo,
hoje em dia eu t6 muito mais perto do que era antes, eu sempre tive muita conexao.
(P1.1)

A natureza como um espago de refugio, de busca da felicidade, presenca e realizacdo pessoal
tem relacdo com o histdrico de vida dos sujeitos, na medida em que morar na cidade grande e ir

para um espaco bucolico trouxe essa mudanca de percepcdo e de sentimentos:

adolescente ainda eu sempre ia acampar desde nova, mas demorou pra cair minha ficha
que eu podia fazer uma faculdade que tivesse relacionada a isso, que eu podia da minha
formacao, isso porque eu venho de Sao Paulo capital, né, e eu achava sempre que era
sempre um lugar de refugio, ndo uma forma de viver, sabe? E ai depois, assim, com 18
anos que eu fui me dar conta que eu poderia viver assim, que ndo precisava td me
refugiando nesses espacos , né, entdo foi isso, por causa um pouco da minha familia ,
meus pais também gostam, meus avds moravam num sitio, eu tive oportunidade de
vivenciar isso de outras formas e poder ter apoio pra conseguir buscar isso, né? (P1.2)

Percepcdo da/o professoral/r sobre a natureza

Escola estadual

O sentimento de superioridade que o ser humano foi desenvolvendo com relagdo a natureza
foi discutido entre as/os professoras/es, tendo em vista as posturas das/os alunas/os de naturalizacéo
da caca de animais silvestres: Se vocé for bater de frente e disser que ndo pode matar onca ele vai
ter um monte de justificativa de te dar um tiro de que tem que matar onca (P2). A preocupagao e
cuidado das/os educadoras/es em trabalhar e desmistificar alguns conceitos e estabelecer a postura
ética nas praticas educativas que preservam a natureza ficou evidente nesta passagem: Pois &, ai a
nossa obrigacgdo é tentar tirar isso da mente deles, né, ele ndo observa a natureza, eles ndo observa
a natureza (P7).

A percepcao da/o professora/r sobre a natureza foi também de reflexdo a respeito do discurso e da
postura machista que é produzida, reproduzida e afirmada sobre 0 homem do campo ser menos viril quando
ndo realiza praticas destrutivas (desmatamento de grandes areas, caca de animal silvestre entre outros).
Ocorreu uma discordancia no que diz respeito ao endossamento que a propria sociedade realiza quando

afirma tais concepcdes e discurso, que s6 acarretam em um maior prejuizo ambiental e social.
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Nos estamos no topo da cadeia, mas, mas, isso € uma consciéncia coletiva, cultura, que
que é isso? Acontece o0 seguinte, essas pessoas, também tem autoafirmagdo do
machismo! Porque o homem que mata uma onca é o homem, é o cara, né, nao é o
mesmo que mata uma galinha no quintal, ndo é o mesmo homem! Entdo essa, essa
valorizacdo desse contexto € uma afirmacdo também do machismo e isso permeia,
quebrar esses conceitos, a mata, 0 homem que desbrava a mata, ha muito tempo foi
trabalhado isso na gente que o cara que fazia uma roca enorme derrubando tudo era um
0 homem, mas aquele que tinha uma rocinha no quintal que produzia vérias coisas,
vérios alimentos ali, esse ai € preguicoso! (P2)

Escola comunitaria

Vislumbrar a necessidade de mudanca no estilo de vida de cidadao de metropole e a busca por
um contato mais proximo com a natureza teve grande influéncia na perspectiva e percepcdo de
natureza, sendo esta, um local agradavel, tranquilizador, de contato pontual, mas que por sua vez,

poderia se tornar um ambiente para se morar e com possibilidade de um acesso diario e permanente:

sentia falta, entdo, né, até pra gente ir pro ambiente natural, era aquela coisa muito
pontual, feriado, praia ou conhecer uma cachoeira ou no entorno de S&o Paulo, mas
nunca ali no dia-a-dia, né, o dia-a-dia, a gente buscou uma casa pra gente conseguir
plantar, entdo a gente plantou muita coisa, em pneu, porque a gente nao tinha terra no
chdo, assim, quintal com terra, ento a gente pegou varios pneus e comegamo a plantar e
tal e nesse tempo a gente comegou a vir pra Alta Floresta. (P.1.3)

A perspectiva da percepcdo da/o professora/r sobre a natureza perpassa primeiramente sua
percepcao de mundo, mas também a conexidade com a realidade e necessidades locais, assim como
a percepcao da/o educanda/o sobre tal realidade e, a partir disto, via dialogica, esta/e educadora/r

pode se tornar um sujeito do processo com capacidade de envolvimento nas mudangas sociais.

né, entdo é, e ai é muito legal, porque essa percepc¢do do ser humano com o ambiente e
como é que ele pode interagir de forma a melhorar aquele ambiente, é, se perceber
como um agente de agdo, né, e responsabilidade sobre aquilo...eu acredito muito no
didlogo e na forma de agir, muda tudo. (P1.2)

As atividades e o0s projetos coletivos e individuais da escola sdo caracterizados por estarem
conectadas as reais demandas da escola e/ou comunidade, um exemplo de tal envolvimento com o
entorno foi comentado: Por exemplo, o primeiro projeto coletivo deles, foi da estrada, a
comunidade tava muito ruim a estrada, o que vocés acham? Ah precisamos melhorar a estrada,
entédo a gente trabalha em cima disso (P1.2).

Ficou evidente que a percepcdo de natureza das/os professoras/es pode envolver tanto
aspectos sentimentais, como de racionalidade, na medida em que ao mesmo tempo que ocorre uma
conexd@o com a natureza had uma consciéncia da possibilidade de inseri-la de modo tedrico-pratico
nas praticas pedagogicas da escola: E super tranquilo, eu ndo enxergo algo diferenciado em ser
parte da natureza e trabalhar o entendimento do que é natureza, isso dentro dos conteldos que tem
que ser passados em sala de aula, sempre levo essa premissa (P1.1).
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CATEGORIA 3

5.4.3 As demandas e 0s avanc¢os nas praticas educativas ambientais

Atividades de educacdo ambiental j& desenvolvidas/em desenvolvimento na escola

Escola estadual

A escola realiza festas de confraternizacdo e foi relatado que apos o evento o lixo (copos,
pratos...) ficava espalhado no chdo. A partir desta demanda observada, que envolveu a acéo
inadequada das/os alunas/os perante o espaco escolar, o corpo docente optou por realizar atividades
envolvendo as/os discentes, como tentativa de sensibilizacdo para a preservacao e cuidado do meio
ambiente, que é comunitario e que por sua vez também engloba os espagos construidos.

Segue uma fala relacionada a atividade de educacdo ambiental realizada com as/os alunas/os,

que envolveu um questionario sobre as a¢des individuais para separacao do lixo:

na questdo do projeto do lixo I4, que todos os professores, a escola inteira né, a gente
fica a semana inteira trabalhando com isso, eles levaram o questionério pra casa e ai
tinha 14 o que eles faziam com o lixo dentro de casa, se eles separavam o lixo organico
do lixo seco, se quando eles estavam fora de casa, o que eles faziam com o lixo, se
colocava no bolso ou se jogava na estrada, a gente conversou sobre os plastico que eles
jogam na estrada e que vai para 0s passaros e 0 que a gente pode fazer com o gado né,
que se eles consumirem eles morrem né, na questao da estrada também de ficar jogando
lixo pelo carro, pra ndo pegar em outra pessoa que ta vindo atras, tudo isso... (P7).

Algumas/ns professoras/es relataram abordar a educagdo ambiental dentro e fora da sala de
aula e de maneira transdisciplinar, conforme prevé a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, na
Lei 9.795/99, de acordo com o Art. 4°, inciso 11l (ANEXO II) - o que pode ser considerado algo
muito interessante e relevante, visto que mesmo sendo lei, muitas escolas ainda néo trabalham esse
campo tematico de maneira a dialogar com as disciplinas escolares.

O interesse e engajamento despertado nas/os alunas/os, por meio de atividade extraclasse que

envolveu um contato maior com a natureza foi ressaltado como positivo em uma das falas:

quando a gente ta trabalhando horta, ai mobilizou os alunos a fazerem hortas nas suas
casas, entdo, se eram duas, trés casas que tinham horta, de repente gera um
montel...quando vem as mudas, entdo automaticamente ja vai incentivando cada um
plantar as suas mudas de frutas, entdo, isso é pensamento positivo! (P5).

Durante a entrevista foi levantada uma questdo pela pesquisadora a respeito da realizacdo de
praticas ambientais se caracterizarem por serem mais pontuais ou mais permanentes, se na visao da
professora/r ha uma pratica que tenha sido observado um saldo positivo em termos de

aprendizagem:
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eu acredito que todas as duas vias, elas ddo resultado, né, tanto a que vocé trabalha 14
dentro da sala de aula mesclado num conteddo, como aquela que vocé leva mais
especifica, pra uma aula de campo, né, eu fiz aula de campo com eles, né, entdo a
questdo da observacdo da natureza e trabalhar isso na questdo da oralidade e da escrita
também e assim, uma das préaticas que eu realizei com eles que eu vi que deu bastante
resultado, que foi favoravel, que é a questdo do projeto, né, eu trabalhei com eles o
projeto o “Bem viver no campo”, justamente pra trazer tudo que ndés somos,
reunir...(P3)

A educacdo ambiental é trabalhada na escola, em diversos momentos da maneira como &

previsto em lei, isto €, de modo transdisciplinar:

ah, a gente procura a lixeira mais préxima pra jogar o lixo, a gente coloca o lixo no

LR I3

bolso”, “mas serd mesmo que vocés fazem isso? Porque aqui dentro ndo faz... porque o
lixeiro ta aqui do lado e ta jogando, né, no chdo” ai eu ndo sei se foi assim, mas rendeu,
rendeu a pesquisa, foi um trabalho legal, todo mundo trabalhou dentro de histéria a
questdo do lixo, dentro de geografia trabalhou a questdo do lixo...(P7)

A maioria das/os professoras/es ja realizou projetos pontuais em educacdo ambiental, no

entanto, ndo se tornaram projetos que se incorporaram como pratica permanentemente da escola:

e a gente poderia ta trabalhando tudo isso, €, o primeiro ano que eu trabalhei aqui a
gente fez um projeto de protecdo das nascente, mas, €, ndo levei a frente, mas a gente
percebe dos alunos que eles sentem muito essa importancia de cuidar das nascente, eles
tem essa consciéncia, se a gente for puxar eles tem muito a dizer e eles valorizam muito
essa questdo de cuidar das nascentes, e eles sabem a importancia de cuidar dessas
nascente...e até o Instituto 10V, ele fez um projeto de recuperagdo das nascentes com
um dos proprietéarios aqui da comunidade e fizeram a recuperagdo de algumas nascente.
(P1)

Ha um ponto, que diz respeito a importancia da presenca e contato do IOV com a comunidade
escolar, como um Instituto que fomenta ac¢Ges e préticas relacionadas a preservacdo ambiental e
resiliéncia da agricultura familiar, que interfere positivamente no olhar dos educadores com relacao
ao interesse das/dos estudantes na tematica de preservacao e na propria auto-reflexdo das atividades
por elas/es realizadas.

A questdo de trazer tematicas que dialoguem com a realidade das/os alunas/os é abordada em
sua maioria, ndo somente na forma de projetos, mas de assuntos que se apoiam em recursos do

audiovisual, trazendo para a sala de aula alguns temas da disciplina, como € citado abaixo:

na area mesmo de geografia, eu ja trabalhei alguns documentarios sobre, as questdes dos
biomas brasileiros, trabalhei muito a questdo do bioma que a gente ta vivendo aqui, 0
bioma amaz6nico, né, na realidade aqui € uma transicdo entre 0 bioma amazénico e o
cerrado. (P4)

Escola comunitéria

As atividades desenvolvidas na escola ndo ocorrem de maneira segmentada, na qual, existem
disciplinas especificas que irdo abordar determinados temas separados. A condu¢do da educacdo
ambiental na escola ndo é diferente, pois a preocupacdo na realizacdo de atividades se baseia no

didlogo entre as diversas acdes existentes no cotidiano e vivéncias praticas das/os alunas/os no
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proprio ambiente de aprendizagem.

a gente sempre questiona assim, porque na educacdo infantil, a gente tenta ndo trazer
muito contetdo, nem muita atividade muito direcionada, a gente tem ritmos, é, entdo a
crianga chega, entdo, fago o acolhimento, depois a gente tem, né, atividades que s&o
relacionadas a, as artes pintura, argila e musica, mas isso nao € assim todos os dias, e eu
sempre priorizei porque eu acho que a relagdo com, da crianga com a natureza é criada a
partir dela com a natureza...(P1.3)

Complementando o que foi exposto por um das/os professoras/es, a valorizagdo das atividades
livres e com a/o professora/r como figura mediadora do processo educativo é algo mais expressivo,
de maior valor, justamente pelo quesito interacdo com a natureza e com seus elementos que ja
dispdem das ferramentas necessarias para 0 processo criativo e de aprendizagem se expressarem

como brincadeira:

o livre brincar é uma baita de uma atividade de conexdo, na verdade eu acho que ela é
uma das mais importantes, porque ai é eles interagindo por si, sabe, e buscando
elementos, porque a gente ndo trabalha com elementos prontos, né, séo todos criados a
partir dos elementos que eles estdo encontrando aqui, é, entdo o tempo todo eles estao
interagindo com a natureza e brincando no imaginario deles, na criacdo, né, entdo eles
conseguem se aprofundar muito mais nessa relacao, né...(P1.2)

Atividades de educacdo ambiental realizadas pelas/os professoras/es ao longo de sua

formacéo

Escola estadual

Uma/m das/os professoras/es relatou ter trabalhado com educacdo ambiental em uma escola
de familia agricola na Bahia, local onde morava antes de chegar ao municipio de Alta Floresta.
Demonstrou ter muita afinidade com sua cidade natal, com a realidade do campo, da pedagogia da

alternancia e das praticas sociais e ecologicas trabalhadas e discutidas pela comunidade:

entdo a gente trabalhou varios desses, de cultivar plantas pra poder distribuir na
comunidade, a...era frutiferas na maioria das vezes e algumas plantas nativas, né, e
dentro desse processo a gente trabalhava vérias questbes, resgate cultural, a, a auto
afirmacdo do homem do campo, é, politizacdo da area de reforma agraria, a importancia
do crédito fundiéario, entdo tinha vérios elementos trabalhados ali dentro e como se
trabalharia o aproveitamento daquilo que se produzia dentro da propriedade, entdo,
biodigestor, biofertilizante, é... (P2)

Outras/os professoras/es relataram possuir experiéncias prévias na area ambiental, nédo
especificamente na area de educagdo ambiental, como é o caso de um dos professores que trabalhou
com identificagdo botanica em um herbario e demonstrou interesse em realizar atividades com as/os
alunas/os com esta tematica, através de saidas de campo. Porém ha um receio para realizar estas
atividades devido a uma desconfianca inicial dos pais das/os alunas/os com o trabalho das/os

professoras/es, que gerou certo desanimo em uma/um das/os professoras/es:

eu recém sai do herbério, né, porque eu fiquei dois anos trabalhando no herbério, entéo é
coleta de planta, identificacdo, essas coisa, a gente observar também quais sdo as espécies
gue tem, eu queria levar eles, sé que ai me colocaram um pouquinho de medo, né, outras
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pessoas que ja trabalharam aqui... eu teria que levar essas criangas pro meio do mato,
fazer uma trilha, ai no primeiro ano ndo foi aqui, foi outras pessoas que ja trabalharam
aqui e tiveram problema em relacéo a isso... porque chega alguém novo e a comunidade é
pequena, entdo as pessoas ficam com os dois pé atrds durante um tempo, até se acostumar
com a gente, entdo eu ja cheguei nesse gas de “Ah, vou trabalhar, a gente vai coleta e no
sei 0 que e J& leva la pro herbério, e vai que tem alguma espécie nova...”, ai depois
murchei [Risos] - (P7)

Escola comunitéria

As/Os trés professoras/es da escola relataram inimeras experiéncias prévias em educagdo
ambiental, o que demonstra além de interesse, conhecimento em diversas praticas ambientais. De
maneira sintética foram referidas nas entrevistas algumas das atividades por elas/es realizadas:
agroecologia, biologia marinha, pedagogia, bioconstrucao.

tem um trabalho que eu fiz em Ubatuba que se chamava horta pedagdgica escolar, que a
gente trabalhava as praticas pedagdgicas do contetdo curricular voltados pra horta,
entdo, isso foi um trabalho bem interessante, um trabalho feito em uma comunidade
carente 14 em Ubatuba, com criangas que ndo se alimentavam de verduras e legumes,
tinham uma dificuldade bem grande e ai com o plantio, com o trabalho ligado a horta ,
foi muito rico o trabalho com criangas de 3 a 5 anos. (P1.1)

A atencdo das/os professoras/es voltada aos trabalhos de carater socioambiental possui ligacao
com a realidade e necessidades locais e é um ponto relevante, pois indica interesses pessoais e as
vivéncias em diferentes locais e areas do conhecimento. O ponto positivo em experiéncias prévias
de trabalho se refere a oportunidade de trabalho e emprego dos diferentes métodos, técnicas e

abordagens pedagogicas na escola comunitaria.

tinha esse trabalho bem forte ligado as técnicas de construgdo sustentaveis,
compostagem, uso de agua de chuva, filtros bioldgicos, entdo, essa aula de formacgédo pra
jovens e adultos nesse instituto, tinha essa conexdo muito forte, era dentro de uma Eco
Vila, as pessoas ficavam imersas nessa prética, entdo era bem legal. (P1.1)

Vivenciar o campo, a cultura e o modo de vida e de trabalho, possui significado quando
envolve professoras/es que por mais que ndo tenham vivido em contato direto e constante com a
natureza, buscaram alternativas e caminhos que os levaram a este ambiente, que se encontra

permeado por beleza, complexidade e desafios.

fazia um trabalho, morava numa ecovila, entdo, dentro da Mata Atlantica, literalmente,
era um Instituto de Permacultura, entdo as casas, 0 alojamento era todo bioconstruido e
eu trabalhei um tempo com educacdo ambiental 14, entdo a gente recebia grupos de
escolas de Ubatuba e de S&o Paulo. (P1.3)

Idealizacdo de projetos em educacdo ambiental

Escola estadual

As/Os professoras/es da escola estadual em sua maioria demonstraram grande interesse e

vontade em trabalhar questdes de valorizagdo do campo, da/o camponesa/és e do bem viver:

a gente quer trabalhar, o ambiental a gente quer dar continuidade a valorizacdo da, da
escola do campo, né, entéo tudo que envolve a natureza, 0 meio ambiente, isso é 0 que a
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gente quer focar, porque uma escola do campo ndo ¢ s6 falar assim “la ¢ a escola do
campo”, mas ndo focar nada que realmente da esse enfoque, essa énfase, entdo ai acaba
sendo um projeto morto, né, entdo realmente valorizar as raizes do campo, pra ser
desenvolvido na escola, entdo isso ajuda bastante e possibilita muito uma aprendizagem
bem grande, é... nas criancas. (P5)

Observou-se certo otimismo das/os professoras/es com relagdo aos projetos e interesse na
realizacdo de projetos em educacdo ambiental que estejam corelacionados a problematica ambiental
da regido:

a gente fez um projetinho, a questdo da educacdo ambiental com relacéo ao lixo e deu
um bom resultado e a gente vé& esse resultado até hoje, €, mas uma coisa que eu vejo
bastante e a gente deveria trabalhar aqui, é a questdo das matas ciliares, né, a gente vé a
questdo da mata ciliar tem muitas, muitas nascentes. (P1)

Como o objeto de estudo se refere as perspectivas das/os professoras/es com relacdo a
educacdo ambiental na escola nota-se que esta temética ndo foi muito mencionada ao observar a
frequéncia de apari¢do desta unidade de registro que foi consideravelmente baixa. Possivelmente a
quantidade de citacdes foi inferior devido ao fato da escola nédo ter sido estruturada visando como
objetivo esse modelo de educacdo. Foi possivel conferir na fala de uma/m das/os docentes:
educacao ambiental, que embora a gente trabalhe, mas é uma coisa solta, ndo tem um projeto
voltado pra isso (P1). Constatou-se que a escola esté inserida no campo, porém esta dissociada do
ensino e de praticas rotineiras que aproximem as/os alunas/os da realidade em que vivem.

A intencdo e o interesse em realizar praticas educativas ao ar livre, como por exemplo, uma
trilha, que possibilite um contato mais proximo com a natureza, estiveram muito presentes nas falas
das/os professoras/es, porém muitas das ideias ndo chegaram a ser colocadas em pratica. O enfoque
a uma educacdo envolvendo projetos mais alinhados ao campo e a cultura, a realidade, as vivéncias
e as experiéncias das/os alunas/os foi mencionado e pontuado como prioritario: ...tem uma mata
atras da escola, seria interessante fazer trilhas, um lugar de lazer, por exemplo, colocar umas
mesas, umas coisas, pra trabalhar uma aula diferenciada, vivenciada dentro da natureza, seria
muito bom! (P4).

A nocao da eficacia de acdes pontuais com as/os alunas/os foi levantada em uma das falas, de
maneira otimista: eu também ja fiz o projeto de horta, que ajuda assim, o aluno planta e colhe,
entdo, sdo pequenas ac¢des que da resultado (P5). O envolvimento de uma/m das/os docentes com

praticas ecoldgicas dentro da escola esteve presente:

olha, eu ja trabalhei em, falando em prética pedagdgica, eu ja trabalhei bastante coisa
assim, que envolve a natureza, né, teve um ano que eu me preocupei com a escola e fui
atras de mudas pro plantio da prépria escola, entao, é, tem aqueles pés de bananas, tem
laranja...(P5)
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Escola comunitaria

Mediante algumas falas foi possivel observar a relevancia que é dada as atividades que
utilizam da experiéncia sensorial e vivéncia como meios essenciais de aprendizagem na primeira
infancia, isto é, por meio de um contato mais préximo com o0s elementos da natureza: Entdo,
imagina essas criangas, as nossas ou se de repente resolve fazer um canteiro medicinal com elas,

um circulo de erva medicinal (P1.3.)

Foi realizada uma pergunta pela pesquisadora a respeito das diferencas entre as atividades
pontuais ou continuas em educa¢do ambiental e se na visdo das/os professoras/es ha diferengas na
pratica:

varias acOes, varias atividades, que estejam conectadas com a natureza, acho que da
forga no trabalho, ndo em agbes pontuais, entdo a gente, agora que eu td comegando a
refletir da gente talvez criar algumas...as criancas estéo ficando um pouco maiores, da
gente criar alguns espacos de imersdo mais fortes, eu tava até conversando com alguns
educadores, da gente fazer um acampamento com 0S maiores, sabe,e ai realmente
emergir... porque acho que isso vai trazer uma experiéncia muito interessante pra eles
de, dessa relacdo com a natureza, essa proximidade, a simplicidade, sem informacGes,
sem um monte de coisas, sem televisdo, sem...enfim, coisas eletrnicas, sem um monte
de coisa de comida, comida simples, feita na fogueira, sabe, trazer essa simplicidade
que ta relacionada com a natureza. (P1.2)

E evidente o interesse na criacio e execucdo de novos projetos relacionados as praticas que
permitam as/os alunas/os desenvolverem um contato ainda maior com a natureza e com todos 0s
aspectos que a envolvem. No entanto, alguns dos planos e metas das/os educadoras/es se
restringem-se a colocar em pratica algumas atividades, somente quando as/os alunas/os estiverem

em idade mais avancada, devido a responsabilidade que envolve as saidas de campo.
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5.5 Diferencgas e semelhancgas, potencialidades e fragilidades das escolas

Apos verificar os resultados das analises (itens 5.1 a 5.3), tornou-se necessaria a realizagédo de
um procedimento técnico e analitico de triangulacdo de métodos, para compreensao e aquisi¢do de
um olhar multidimensional. Por meio da conexdo entre os resultados foi possivel um entendimento
do panorama educativo ambiental das escolas investigadas, visto que ficou evidente uma relagdo de
semelhanca e diferenca, potencialidade e fragilidade nos aspectos previamente propostos a serem
observados nas escolas (MARCONDES; BRISOLA, 2013).

Houve convergéncias e/ou divergéncias, no que se refere a conexao das/os professoras/es com
a natureza, percepgdo ambiental e préaticas pedagdgicas por eles desenvolvidas, de modo que
todas/os as/os participantes da pesquisa apresentaram uma expressiva conexao com a natureza,
podendo ser considerada significativa em ambas as escolas a presenca de um sentimento de
nostalgia que remete ao passado e a relacdo de envolvimento com os elementos da natureza; assim,
0 historico de vida de cada sujeito influenciou em um uma maior ou menor afinidade com o campo
e com todos os elementos que o constituem. A conexao dos individuos com a natureza se referiu ao
vinculo que foi identificado por meio da expressao do sentimento de pertencimento e de identidade
cultural.

Por andlise dos significados contidos nas entrevistas da escola comunitaria evidenciou-se que
a conexdo com a natureza pode emergir de maneira multifatorial. Aspectos que envolvem
personalidade, afinidade e questdes pessoais, influenciaram no desejo e na busca por um contato
cada vez mais intimo, de modo mais acentuado, ap6s um distanciamento ou até mesmo uma
privagdo em alguns momentos, devido as circunstancias do cotidiano e de trabalho na cidade que
dificultaram um contato constante com a natureza.

Constatou-se que a percepcdo ambiental das/os educadoras/es das escolas apresentou em certa
medida semelhanca, pois houve uma ligacdo direta com a ruralidade, na qual foi pontuado,
principalmente pelas/os professoras/es da escola estadual, haver um contexto complexo e
problemético de degradagdo, despolitizacdo e falta de consciéncia ambiental, que levam
determinados individuos a agirem de maneira predatéria. As reflexdes de cunho social, ambiental,
politico e econdmico, foram amplamente debatidas na reunido de PPP da escola estadual, o que
demonstrou uma visao holistica e uma forma coerente e questionadora de perceber a realidade.

Um ponto interessante e de confluéncia foi a percep¢do do campo como um local com
potencialidade para o ensino, por si s6, no caso da escola comunitaria - com a/o professora/r
mediando o contato da/o aluna/o com a natureza — além de um espaco que se contrapde a

cidade,representando um lugar que permite o estado de presenca e paz. Na escola estadual, o



101

ambiente rural remete a um lugar de fartura (de alimentos e possibilidades) para a/o educadora/r
trabalhar o valor do sujeito do campo, da sua autoestima, seu valor, cultura e identidade. Estes
foram pontos que conotaram certa preocupacdo e interesse, por parte das/os professoras/es, em
trabalhar estas teméticas em sala de aula.

Apesar das semelhancas e potencialidades entre as escolas parecerem prevalentes, devido aos
resultados encontrados aproximéa-las aos dois eixos tematicos (conexdo e percepcdo) do objeto de
estudo, ficou evidente que ha diferencas consideraveis entre as escolas. Verificou-se que a escola
comunitaria avanga no quesito praticas pedagdgicas e abordagens de ensino relacionadas a tematica
ambiental, pois apresenta caracteristicas que a identificam como escola do campo, conectada a
realidade e as demandas das/os alunas/os, com a presenga de uma escuta ativa das/os professoras/es
e praticas direcionadas ao contexto local e regional. Algo que ficou evidente nas falas foi a respeito
do PPP e da valorizacdo dada as reunides de discussdo das praticas, caminhos e desafios na escola,
uma vez que a participacdo da comunidade escolar — mais especificamente o envolvimento familiar
— nos debates foi evidenciada como importante para elaboracdo e manutencdo de préticas
permanentes em educagdo ambiental.

Depreende-se que a fragilidade no processo de implementacdo de educacdo ambiental na
escola estadual, encontra-se também na realizagdo de praticas pontuais, visto que foram
evidenciadas fragilidades: no planejamento, estruturacdo de propostas pedagogicas vinculadas ao
contexto rural (para amparo das praticas docentes), comunicacdo do documento guia da escola
(PPP), assim como um desconhecimento e pouco envolvimento das/os professoras/es na elaboragédo
do documento. Apesar de haver interesse no debate e reflexdes das questes que envolvem a escola,
evidenciou-se que, mesmo quando executados projetos em educac¢do ambiental, a ndo continuidade
e adesdo das pessoas desestimula e influencia na inconstancia das atividades somada a uma
rotatividade da equipe de ensino.

Embora a escola estadual, segundo debate das/os educadoras/es, seja considerada uma escola
do campo, ha controvérsias quando se reflete o real significado deste tipo de ensino. Por maior que
seja a motivacdo, conhecimento e engajamento para realizarem um ensino mais conectado a
realidade do campo, ha determinadas caracteristicas que limitam e vinculam a escola estadual a um
sistema de homogeneizacao da proposta pedagogica, que se baseia nas escolas da cidade, isto &, que
seguem um determinado modelo curricular e pedagdgico, corroborando com as ideias de Santos e
Miranda (2017), com o conceito de escola rural, e em certa medida & conceituacéo de Freire (1997)
de educacdo bancéria, no que se refere a caracteristica depositaria do conhecimento na relagdo
aluna/o e professora/r. Foi constatada a preocupacao dos professores da escola estadual em dialogar

de maneira transversal os contetidos curriculares, sempre que possivel, porém o “engessamento’ nas
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praticas educativas diérias foi evidenciado.

A escola estadual apresenta uma linha tradicional de ensino e caracteristicas das/os
participantes que muito se assemelha as praticas pedagogicas realizadas por professoras/es e ndo
por educadoras/es, uma vez que conforme Papi (2005) afirma, ha diversos fatores que influenciam
na maneira como as/os profissionais da educacdo abordam determinada tematicas e posturas em
sala de aula. Constatou-se que apesar das/os professoras/es seguirem um PPP vigente que da
abertura - porém segundo as entrevistas, ndo estrutura as condutas, projetos e acdes que devam ser
desenvolvidos na escola - as/os professoras/es ainda sim apresentaram um papel relevante no que
concerne um flerte e interesse por uma préxis reflexiva e dialdgica.

A observacdo e andlise das diferentes formas de expressao das conexdes, praticas, percepgdes
e perfis destes profissionais foram pertinentes para corroborar que existem diferencas substanciais
na conducdo pedagdgica em ambas as escolas, no entanto, existem semelhangas, e é nelas que
consistem as potencialidades. A construcdo coletiva e a participagdo conjunta, incluindo: (escolas,
ONGs, programas, redes, grupos e secretarias relacionadas a pauta ambiental) agrega no debate de
planos e metas que passam por uma mudanca na racionalidade vigente, de um pensar disciplinar do
curriculo escolar para uma transdisciplinaridade como principio basico nas praticas de ensino, como
prevé o Art. 4° inciso Il da PNEA (ANEXO II). Quando existe um interesse por parte dos
individuos, torna-se mais factivel o trabalho em conjunto com a equipe de direcdo e coordenacédo
escolar, uma vez que o sistema de gestdo e organizacao da escola se abra para o didlogo e mudancas

do ponto de vista da realizacéo e execucdo de praticas educativas ambientais.

Quadro 10. Diferengas e semelhancas, potencialidades e fragilidades das escolas.

ESCOLA ESTADUAL ESCOLA COMUNITARIA
Identidade cultural
SEME- Vish tionad
LHANCAS isdo questionadora
Expressiva conexdo com a natureza
Escola rural Escola do campo
Professor detém conhecimento Professor mediador
Prética pedagdgica tradicional Prética pedagdgica diferenciada
Homogeneizacdo da proposta pedagogica Transversalidade da proposta pedagdgica
DIFE-
RENCAS Rotatividade do corpo docente Constancia do corpo docente
N&o adesdo de todo corpo docente Adesdo do corpo docente nas préaticas em
nas praticas em educacdo ambiental educagdo ambiental
Préaticas pontuais em educagdo ambiental Préticas permanentes em educacdo ambiental

Fonte: Entrevistas com professoras/es das escolas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa proporcionou uma experiéncia de interacdo entre as/os pesquisadoras/es, o IOV
e as/os participantes, isto &, integrando instituicdo publica, o terceiro setor e membros da sociedade
civil. Os resultados apresentados neste trabalho possibilitaram e possibilitardo uma base reflexiva e
de complementaridade para projetos desenvolvidos e em desenvolvimento nas escolas da rede
publica do Municipio de Alta Floresta — MT. O dialogo e a transformacéo dos pesquisadores foram
evidentes, na medida em que o processo de escrita e compreensdo da importancia deste trabalho
representou viabilidade e comunicabilidade entre projetos académicos e demandas da extensdo
rural.

Considerou-se que o0 objetivo geral foi atingido, haja vista que foram compreendidas e
explicitadas em detalhes: a conexdo com a natureza, a percepcdo ambiental e as préaticas
pedagdgicas das/os professoras/es das escolas. A escolha de uma abordagem qualitativa e a
utilizacdo dos instrumentos de pesquisa (diario de campo, observacdo e entrevistas
semiestruturadas) no trabalho de campo, auxiliaram na organizacdo e no esclarecimento dos dados
coletados, além do uso dos softwares que possibilitaram uma investigacdo mais minuciosa,
corroborando com a ideia de eficacia do uso de programas de computador para auxilio da anélise de
corpus textual e analise de contetido categorial tematica.

O uso dos Softwares, propiciou uma certa agilidade na realizacdo das analises de dados,
considerando que foram utilizadas entrevistas das duas escolas. Devido ao desconhecimento a
respeito do manuseio dos programas, inicialmente optou-se pela leitura dos respectivos manuais de
uso e videos, que auxiliaram de maneira expressiva na compreensdao das ferramentas e
possibilidades de analises disponiveis. O Iramuteq gerou resultados rapidos, no entanto ndo foi
possivel gerar todas as analises a que se pretendia, tais como, a classificacdo hierarquica
descendente (CHD), como um dos tipos de analise lexical, devido a falhas técnicas que ocorreram
no programa. O Atlas.ti permitiu uma otimizacdo de tempo consideravel, na medida em que todas
as analises de conteudo foram realizadas neste software, de maneira pratica. Decorrente de algumas
limitacBes técnicas da pesquisadora — no que concerne 0 uso deste programa - ocorreram Nno
percurso das andlises falhas pontuais que foram consideradas insignificantes, pois ndo alteraram a
qualidade do resultado final e que puderam ser superadas por meio de uma flexibilidade e esforgo
por parte da pesquisadora.

Um fato relevante da pesquisa diz respeito a maioria das/os educadoras/es da escola estadual -
que segue um modelo de escola tradicional - apresentar aptiddo e principalmente 0 ensejo em

ministrar aulas que dialoguem com a temética ambiental — segundo andlises mais detalhadas das
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entrevistas - sempre que possivel. Outro aspecto que merece destaque no trabalho se refere a relagcdo
mais proxima e dialogada entre educadora/r e educanda/o na escola comunitaria e como esta
abordagem pedagdgica mais conectada, integrada com a realidade e com as dinamicas que se
estabelecem no cotidiano escolar favorecem a educacdo ambiental na pratica. O significado de
educacéo libertadora e popular, que valoriza o sentido de autonomia, e de um ensino-aprendizagem
que objetiva a transformacdo social e a valorizacdo dos saberes pré-existentes das/os individuos,
simbolizou neste estudo um ensino-aprendizagem mais proximo e contextualizado, como sendo
uma das condicdes para busca da libertacao.

A busca por uma aprendizagem significativa ficou mais evidente na escola comunitaria, no
entanto, o interessante foi observar o interesse das/os participantes da escola estadual por um ensino
mais contextualizado a realidade da escola, apesar dos problemas e desafios. Evidenciou-se que as
diferencas na gestdo organizacional das escolas comunitaria e estadual, apresentaram influéncia na
conducdo das abordagens pedagdgicas realizadas pelas/os professoras/es, caracterizando-se por
serem mais ou menos dialdgicas € com maior ou menor grau de autonomia do corpo docente,
respectivamente.

Né&o foi obtido acesso aos documentos orientadores das escolas (PPP). Foi enviado um e-mail
para 0 SEDUC, solicitando informagdes do PPP da Escola Estadual, e ndo houve retorno; na escola
comunitaria o documento também foi solicitado, no entanto, um ponto explicitado foi o fato da
escola estar em constante movimento nas praticas educativas, refletindo diretamente na
dinamicidade do contetdo presente no PPP da escola. Tendo isto exposto, considerou-se esta
questdo uma dificuldade encontrada durante o percurso de desenvolvimento do estudo, o que é algo
frequente de ocorrer e que ndo prejudicou o andamento das analises, considerando que esta ndo se
tratou de uma pesquisa documental.

Um fator que dificultou de fato o processo de pesquisa foi a adaptagédo ao clima da regiéo, que
é demasiadamente quente se comparada a regido em que a pesquisadora reside. Um ponto a se
destacar que limitou a possibilidade de um acesso mais frequente ao local de estudo, foi a distancia
e 0s custos embutidos. Isto posto, optou-se por uma visita e coleta de dados no inicio da pesquisa,
que se confirmou suficiente para o que se propds. No entanto, se houvesse a oportunidade de uma
maior interacdo entre as/os participantes e a pesquisadora, seria ainda mais enriquecedor para a
pesquisa e para as/os envolvidas/os; possibilitando até mesmo a utilizacdo da observacéo
participante como técnica de investigacao.

Apontar as falhas, possibilidades e desafios na educacdo ambiental comp&e um cenéario onde a
ciéncia encontra-se como agente de transformacdo social - e por que ndo ambiental? - pois se

caracteriza pelo questionamento e justamente por este quesito, que se faz necessaria a conexdo e
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percep¢do ambiental, como importantes no processo do despertar da consciéncia politica,
participacao e pressdo popular por politicas publicas de educacdo ambiental que se consolidem na
pratica, possibilitando a perspectiva de outro modelo de educacdo. Para que esta mudanca de
paradigmas possa se efetivar € importante que haja primeiramente um interesse e engajamento dos
agentes econdémicos no fomento e execugdo de cursos de formacdo continuada para a equipe
pedagdgica das escolas rurais e do campo.

Considerando a relevancia de pesquisas que investiguem e se preocupem com a tematica da
educacdo ambiental, devido ao cenario emergencial de degradacdo ambiental em nivel global e
considerando a sociedade de risco intrinseca & modernidade, tornam-se necessarias agdes reflexivas
e que agreguem no debate socioambiental. Sendo assim, surgem algumas reflexdes e/ou
proposi¢cdes de perguntas para possiveis novos estudos:

— Explorar o papel da educacdo ambiental em areas rurais como um elemento chave na conexao
dos individuos com o territério pode contribuir para um processo de compreensao, valorizagédo e
construcdo de uma identidade e de resiliéncia da agricultura familiar?

— Como pode ser alcangado o ensino da educacdo ambiental em escolas rurais, no que se refere a
um local de aprendizagem que possa influenciar positivamente na pratica e no fortalecimento da
agricultura familiar?

- Em que medida diferencas de investimento e de estrutura fisica de escolas do Municipio e do
Estado podem interferir na execugdo de préaticas educativas ambientais?

— Identificar as convergéncias e divergéncias no que rege o PPP e as praticas pedagdgicas de
professoras/es pode contribuir para a superacdo das lacunas existentes entre a teoria e a pratica da
educacdo ambiental no contexto rural?

Finalizando, considera-se que em meio ao processo de desenvolvimento desta pesquisa, foram
realizadas participacOes e apresentacdes dos resultados parciais em eventos cientificos de ambito
nacional, regional ou local e/ou estdo sendo encaminhados os seguintes trabalhos:

— Apresentacdo de painel na 92 Jornada de Estudos em Assentamentos Rurais — UNICAMP -
Campinas/SP, 2019.

— Apresentacdo de painel na Mostra de educacdo ambiental do Municipio de Sdo Carlos e Mostra
de Projetos de Tecnologias Sustentaveis — UFSCar — Sdo Carlos/SP, 2019.

— Apresentacdo oral no Congresso Nacional de Educacdo Ambiental (CNEA) — UFPB, Jodo
Pessoa/PB, 20109.

- Redagdo e encaminhamento de capitulo de livro, organizado por pesquisadoras/es do 10V, 2020.
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APENDICE |

Roteiro de entrevista Semi-estruturada com Professores

Data:

Dados de |dentificacdo

Nome/Nome Ficticio:
Tempo de Formagao Profissional:
Idade:

Perguntas:

1) Como vocé enxerga/analisa/reflete sua conexao com a natureza? E possivel
essa conexao ser levada para seu trabalho em sala de aula? Quais agdes ou praticas
educativas relacionadas a natureza vocé ja desenvolveu com suas (seus) alunos (as)?

2) Como vocé percebe o projeto pedagogico da escola em relacdo a possibilitar

as (aos) alunos (as) desenvolverem conexao com a natureza?
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APENDICE II
TCLE para os professores
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS AMBIENTAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - GRUPO PROFESSORES

(Resolucédo 466/2012 do CNS)

CONCEPCOES, PRATICAS E CONEXAO DE PROFESSORES E ESTUDANTES COM A
NATUREZA EM ESCOLAS RURAIS NO NORTE DE MATO GROSSO

NoOs, Rodolfo Anténio de Figueiredo e Clara Machado dos Santos, respectivamente
professor do Departamento de Ciéncias Ambientais da Universidade Federal de Sdo Carlos —
UFSCar e mestranda do PPGCam - UFSCar, o(a) convidamos a participar da pesquisa
“Concepgoes, praticas e conexao de professores e estudantes com a natureza em escolas rurais no

norte de Mato Grosso”.

A pesquisa tem por objetivo investigar a conexdo que os estudantes tém com a natureza e as
concepcdes e agoes educativas ambientais desenvolvidas pelos professores que atuam em escolas
rurais do norte do estado de Mato Grosso, sistematizando-as e analisando-as, a fim de compreender
suas potencialidades para o fortalecimento da resiliéncia das comunidades rurais e as lacunas que
ainda necessitam ser superadas. A parte desta pesquisa que foca nos alunos serd feita pela
pesquisadora Mékel& e sera usada em sua dissertacdo de mestrado em Ciéncia da Sustentabilidade.
A parte dos professores sera feita pela pesquisadora Clara Machado dos Santos e Rodolfo Ant6nio
de Figueiredo, que com as informagdes ira construir um curso de formacdo continuada que a

UFSCar ofertara as escolas.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor(a) de escola presente em meio rural no municipio
de Alta Floresta / MT, cidade onde o estudo seréa realizado. Primeiramente vocé sera convidado(a) a
responder uma entrevista semiestruturada com dois tdpicos: 1) O que é a natureza para vocé? e 2)

Quais agdes ou praticas educativas ambientais vocé desenvolve com seus alunos?

A entrevista sera individual e realizada no seu proprio local de trabalho ou em outro local, se
assim o preferir. As perguntas nao tém a intencdo de serem invasivas a sua intimidade, entretanto,

esclarego que a participagdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da
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exposicao de opiniGes pessoais em responder perguntas que envolvem as préprias acdes e também
eventual constrangimento e intimidacdo junto aos dirigentes da escola. Diante dessas situacoes,
vocé tera garantida pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas quando a
considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo
retomados nessa situagao os objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a
pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima,
0s pesquisadores irdo orientd-lo(a), se necessario, visando o seu bem-estar. Diante de eventuais
danos, identificados e comprovados, decorrentes da pesquisa, vocé terd assegurado o direito a

indenizacéo.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados
para fins cientificos, proporcionando maiores informacfes e discussdes que poderdo trazer
beneficios para a area da educacdo ambiental, para a construcdo de novos conhecimentos e para a
identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho da equipe da escola. A
emergéncia de necessidades de formacao por parte dos(as) professores(as) possibilitara a construcao
e execucdo de um curso de formacao continuada de 30h em educacdo ambiental, certificado pela
UFSCar.

Sua participacdo é voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua participacao.
A qualquer momento o(a) senhor(a) pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua
recusa ou desisténcia nao lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em sua relacdo ao

pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de S&o Carlos.

Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o
sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mengdo a nomes, a eles seréo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des, impossibilitando sua

identificacao.

Solicito sua autorizagdo para gravacdo em audio das entrevistas. As gravacdes realizadas
durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pelos pesquisadores, garantindo que se
mantenha o mais fidedigna possivel. Depois de transcrita sera apresentada a vocé para validagao das

informacdes.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. VVocé podera tirar suas

duvidas sobre o projeto e sua participacéo agora ou a qualquer momento.
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Se vocé tiver qualquer problema ou ddvida durante a sua participacdo na pesquisa podera
comunicar-se pelo telefone (016) 3351-8907. VVocé receberd uma cépia deste termo onde consta o
telefone e o endereco do pesquisador principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua

participacao, agora ou a qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro6- Reitoria de Pds-
Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil.
Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Rodolfo Antdnio de Figueiredo
Endereco: Rodovia Washington Luis s/n, km 235, CEP: 13565-905 - Séo Carlos - SP Contato

telefénico: (16) 3351-8907 / (16) 9-97260022e-mail: rodolfo@ufscar.br

Pesquisadora: Clara Machado dos Santos

Contato telefénico: (16) 3361-4192/ (16) 991309592
e- mail:claramds@gmail.com

Local e data:

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante
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ANEXO |

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) - 22 edi¢do Atualizada até junho de 2018

TITULO | — Da Educacdo

Art. 10 - A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacg6es da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

8 20 A educagéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

TITULO Il — Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional

Art. 20 - A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos

ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;

V11 — valorizacédo do profissional da educacgéo escolar;

X —valorizacao da experiéncia extraescolar;

XI - vinculacgéo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais;

TITULO IV — Da Organizacdo da Educacdo Nacional

Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime de

colaboracdo, os respectivos sistemas de ensino.

8 20 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacgdo nos termos desta Lei.
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Art. 12 Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de

ensino, terdo a incumbéncia de:

| — elaborar e executar sua proposta pedagogica;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade
com a escola;
VIl - informar pai e mée, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o caso, 0s responsaveis

legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a execucdo da proposta

pedagdgica da escola;

Art. 13 Os docentes incumbir-se-ao de:

| — participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il —elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de

ensino;

111 — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV —estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade.

Art. 14 Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na

educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme o0s seguintes principios:

I — participacao dos profissionais da educacdo na elaboracédo do projeto pedagogico da escola;

Il —participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.
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CAPITULO Il — Da Educacdo Bésica

SECAO | — Das Disposicdes Gerais

Art. 26 Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da

cultura, da economia e dos educandos.

Art. 28 Na oferta de educagédo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptacOes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural;

Il — organizacdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendério escolar as fases do ciclo
agricola e as condic¢es climaticas;

Il —adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

SECAO Il — Da Educacio Infantil

Art. 29 A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,

intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.

SECAO 111 — Do Ensino Fundamental

Art. 32 O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacdo bésica do cidadao,
mediante:

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos

valores em que se fundamenta a sociedade;
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ANEXO 11

LEI N°9.575, de 27 de abril de 1999

Dispde sobre a educagdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e d&
outras providéncias.

Art. 1° Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia

qualidade de vida e sua sustentabilidade.
Art. 4° Sdo principios basicos da educacdo ambiental:

| - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il -aconcepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o

meio natural, o sdcio-econémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

111 - o pluralismo de idéias e concepcdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e

transdisciplinaridade;

IV -avinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;

V - agarantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - apermanente avaliagdo critica do processo educativo;

VIl -aabordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;

VIII - oreconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Art. 5° Sdo objetivos fundamentais da educacdo ambiental:

| - 0 desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,

econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - agarantia de democratizagao das informagfes ambientais;
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Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e

social;

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacao
do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor

inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada
nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e

sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade como

fundamentos para o futuro da humanidade.



