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RESUMO

Este estudo analisa a trajetéria do Centro Educacional Sdo José Operério (CESJO), escola
fundada pela Congregacdo Pobres Servos da Divina Providéncia, na capital maranhense, em
1988, para atender os filhos de familias pobres da periferia de Sdo Luis. Como uma escola
filantrépica confessional, 0 CESJO expressa, por um lado, elementos que fundamentam a
intencdo educativa e caritativa da Igreja Catdlica, e, por outro, ao ser financiada com recursos
publicos, a laicidade do Estado. Nesse sentido, a analise se justifica por permitir compreender
a atuacdo catdlica presente na escola dentro do contexto da laicidade do Estado na educacdo. O
estudo se insere no campo da Histéria da Educacdo e, mais especificamente, na linha das
instituicGes educacionais, onde buscamos aporte tedrico. Metodologicamente, estabelecemos
como marco temporal 27 anos (1988-2015) pela possibilidade de reconstituir a trajetéria da
instituicdo e as transformacfes pelas quais passa na atualidade. Visando as intersecdes
documentais, utilizamos diferentes fontes, dentre elas, as escritas, iconograficas e orais, sendo
que as entrevistas foram de suma importancia especialmente pelo fato de muitas das praticas e
experiéncias vividas pelos diferentes sujeitos dentro da escola estarem registradas apenas em
suas memorias. A Congregacao ao criar a escola encontrou na laicidade do Estado as garantias
para oferecer a sociedade ludovicense amparo assistencial e educacéo escolar confessional que
estabeleceu suas bases no trabalho como principio educativo. A identidade confessional do
CESJO foi marcada por um conjunto de ritos e praticas (disciplinamento, oracdo, aulas de
ensino religioso, simbolos sacros, festividades religiosas, carisma congregacional, formacéo
espiritual), a qual, por sua vez, construiu uma cultura escolar propria que influenciou a
identidade e a visdo de mundo de seus sujeitos. O CESJO ao longo de trés decadas teve alterada
sua relacdo com o Estado: entre 1988-2003 configurou-se como uma escola confessional
filantrépica que recebia recursos publicos; em 2004 foi inserida na rede publica de educacao;
em 2015 o prédio da escola foi alugado para SEDUC-MA. A relacdo que estabeleceu com o
poder publico a partir de 2004 e as influéncias socioculturais interferiram no seu carater
confessional e identidade cristd, fazendo com que se caracterizasse como uma escola publica
com elementos de confessionalidade catdlica. A trajetoria do CESJO evidencia que a relacao
Estado-religido produziu uma laicidade na educacdo marcada pela influéncia e manifestacao de
elementos religiosos em espacos publicos, o que sustenta a validade da educacéo crista dentro
do sistema de ensino.

Palavras-chave: Educacéo escolar catdlica. Centro Educacional S&do José Operario (CESJO).
Confessionalidade e laicidade.



ABSTRACT

This study analyzes the trajectory of Centro educacional Sdo José operario (CESJO), founded
by the Congregation Poor Servants of Divine Providence, in Maranh&o capital, in 1988, to
attend the sons of poor families from the periphery of Sdo Luis. As a philanthropic confessional
school, the CESJO express, by one side, elements that fundament the educative and caritive
intentions of the catholic church, and, by other, when being financed with public resources, the
secularity of the state. In this sense, the analysis is justified by permit comprehend the catholic
interaction present in the school inside of the context of secularity of the state in the education.
The study self insert in the field of history of education and, more specifically, in the line of the
educational institutions where we search for theoretical. Methodolocally, we stablished as
temporal mark the period of time between 1988 and 2015 (27 years) by the possibility to
reconstruct the tragetory of the institution and the transformations in which it passes nowadays.
The study self insert in the field of history of education and, more specifically, in the line of the
educational institutions, Aiming documental intersection using different sources, among them,
the writings, iconographicals and orals, being that the interviews were of absolute importance
especially by the fact of many pratices and experiences lived by different individuals in the
school being only registred in their memories. The Congregation when creating the school found
in the sucularity of the State the guarantees to offer for the society assistencial support and
confessional school education that stablished their bases in the work as educative principle.
CESJO’s confessional identity was marked by a set of rites and practices (disciplining, prayer,
religious teaching classes, sacred symbols, religious festivities, congregational charism,
spiritual formation), which, in turn, built own school culture that influenced the identity and
worldview of their subjects. CESJO over three decades has changed its relationship with the
State: between 1988-2003 it was configured as a philanthropic confessional school that received
public resources; in 2004 it was inserted in the public education network; in 2015 the school
building was rented to SEDUC-MA. The relationship he established with the public authorities
since 2004 and the socio-cultural influences interfered with his confessional character and
christian identity, making him characterized as a public school with elements of catholic
confessionality. CESJO’s trajectory shows that the State-religion relationship produced a
secularity in education marked by the influence and manifestation of religious elements in
public spaces, what sustain the validity of christian educaction inside the education system.

Key-words: Catholic school education. Centro educacional Sdo José Operario (CESJO).
Confessionality and secularity.
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INTRODUCAO

Natural de Viana, municipio da Baixada Maranhense, sou a sétima filha de uma prole de
dez irmdos. Em 1979, quando eu tinha seis anos, minha familia mudou-se para S&o Luis, capital
do estado. Assim como meus irmdos, desenvolvi minha vida estudantil dentro da escola publica.
Em 1993, conclui o segundo grau profissionalizante, atual Ensino Médio, no Centro de Ensino
de 2° Grau Coelho Neto, no bairro Ivar Saldanha. No ano seguinte, conciliei trabalho e estudo
visando prestar vestibular. Em 1995, tornei-me académica do Curso de Histéria na
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).

O interesse em me tornar professora de Historia deve-se a um somatério de elementos: a
influéncia da participagdo na Comunidade Eclesial de Base Nossa Senhora Aparecida/Vila
Palmeira - Grupo de Jovens Maranatha, 0 que me proporcionou condi¢fes para as primeiras
reflexdes sobre a realidade social em que estava inserida; o gosto pelas aulas de Historia as
quais assistia pela televisdo no antigop CEMA onde cursei 0 1° Grau; e o desencanto com as

monotonas aulas da professora de Historia do Liceu Maranhense onde estudei por um ano.

Durante a graduacdo, como era natural, adquirir o gosto pela pesquisa arquivistica, o que
me deu oportunidade de desenvolver algumas atividades concernentes a area. Assim € que atuei
como auxiliar de pesquisa da professora do Departamento de Historia da UFMA, Maria da
Gldria Guimaraes Correia. Na ocasido, ela realizava, no arquivo da Arquidiocese de Sao Luis,
um levantamento documental para o Doutorado em Historia Social na Universidade Federal
Fluminense (UFF), o qual tinha como tema Casamento e Divorcio no Maranh&o (1750 e 1850).
Fui monitora da disciplina Teoria da Historia, tendo, nesse ponto, contribuido com pesquisa
documental para o estudo que a Profa. Antbnia Mota, também da UFMA, realizava. Fui
membro da equipe que catalogou e higienizou os documentos do Arquivo da Arquidiocese para

que fossem transferidos para o Arquivo Plblico do Estado do Maranhdo (APEM).

A partir dessas experiéncias, tive acesso aos documentos do Recolhimento de Nossa

Senhora da Anunciacdo e Remédios, instituicdo de reclusdo e educacao feminina fundada pelo

! Devido as fortes chuvas e as péssimas condicdes do telhado da Arquidiocese de Sdo Luis em 1999, tornou-se
inviavel a permanéncia da documentacéo do arquivo historico no local. Para resolver o problema a Igreja firmou
parceria com 0 Arquivo Publico do Estado do Maranhdo (APEM) para que os documentos fossem transferidos
para |4 e colocados sob sua protecéo.
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jesuita Gabriel Malagrida, em S3o Luis no século XVIII. A época, realizei um estudo
monogréfico sobre a condicdo feminina no interior do estabelecimento, com enfoque na

estrutura de funcionamento e tipo de educacéo que as reclusas recebiam.

Com a colagdo de grau em 2000, submeti-me simultaneamente a dois concursos
publicos: um pela rede municipal e outro pela rede estadual. Logrando éxito nos dois certames,

passei a exercer a docéncia na educacdo basica em Sao Luis, onde me mantenho até o presente.

Paralelamente as atividades escolares, em 2002, especializei-me em Supervisdo Escolar
pela Universidade Céndido Mendes e atuei na educacdo superior como professora dos
Programas de Qualificagdo Docente (PQD) e Capacitacdo Docente (PROCAD), ambos da
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).

Em 2008, prestei selecdo ao Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do
Maranh&o (PPGE/UFMA). Com a aprovacéo dei continuidade ao estudo sobre o Recolhimento,
na perspectiva da Historia das Instituicbes Educacionais, onde busquei compreender 0s
elementos que o levaram a redefinir sua funcdo social, a partir da segunda metade do século
XIX, passando a caracterizar-se como uma instituicdo de ensino. Durante a pesquisa, foi
possivel ampliar o entendimento da relevancia dos estudos histdricos educacionais, a partir de

um olhar institucional.

O reconhecimento académico desse estudo se deu por meio de sua indicacdo ao Prémio
FAPEMA/2011, na area de Ciéncias Humanas e Sociais, e pela contemplacao de recursos para
sua publicacdo por meio de edital de apoio a publicacdo (FAPEMA-APUB/2011). A obra,
intitulada Educacdo Feminina no Recolhimento do Maranhao, foi publicada em 2012 pelas
Editoras Café & Lapis e EDUFMA.

Buscando um melhor posicionamento no Campo da Histéria da Educacéo, entre 2013-
2016, frequentei o Curso de Pedagogia pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci
(UNIASSELVI). Periodo que também, reforcei os estudos sobre as instituicdes educacionais e
fortaleci minhas concepcdes tedricas e metodoldgicas, visando ingressar, em futuro préximo,
no Doutorado em Educacao. Ao mesmo tempo permaneci ligada ao Grupo de Estudos Educacéo

Mulheres e Relagdes de Género (GEMGe), do qual era membro durante o mestrado.
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Em 2013 passei a compor o corpo docente do Centro Educacional S&o José Operério
(CESJO)2. Em 2015, trés fatos me levaram a definir esta escola como objeto de estudo para o
doutorado: a anterior experiéncia como professora da escola (2004-2005); as leituras sobre as
instituicOes educacionais; e as relevantes informacdes coletadas sobre a congregacdo que
fundou o colégio. A partir dessa decisdo, busquei, junto aos representantes do Instituto Pobres
Servos da Divina Providéncia (IPSDP)3, entidade mantenedora da escola, informagdes sobre
documentos que pudessem servir de fontes ao estudo. Diante do conhecimento de que os
documentos existentes estavam dispersos, foi acordado com o Diretor Operacional do Instituto,
Irmdo Roque Kasmirski, a elaboracdo de um projeto com vistas a higienizar, catalogar e

acomodar os documentos inventariados.

Em 2016, assumi a coordenag¢do do Projeto, denominado “Preservar a Memoria”, cujo
objetivo central era resguardar a memdoria histérica da atuacdo da Congregacdo Pobres Servos
da Divina Providéncia no Maranhdo (CPSDP)*, a partir da criacdo de um arquivo, o qual
denominou-se Arquivo Historico Institucional Rino Corradini (AHIRC). Paralelo ao trabalho
voluntério desenvolvido para a organizacdo do arquivo, elaborei um projeto de pesquisa para
concorrer ao doutorado nos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo das universidades

publicas. Apesar de ter participado de algumas selecdes, ndo obtive éxito nas mesmas.

Durante o trabalho de inventariacdo, higienizacdo, catalogacdo e acomodacdo dos
documentos, tive acesso a diferentes fontes sobre o CESJO, o que permitiu fortalecer o
entendimento de que havia elementos que indicavam mudancas em seu perfil. No caso, embora
fundada sob uma orientacdo confessional, apresentava caracteristicas de escola laica. Tal
particularidade inquietou-me, fazendo com que buscasse problematizar os elementos que
poderiam estar contribuindo para a referida mudanca. Aos poucos, fui percebendo a importancia
da relacdo estabelecida entre o Estado e o CESJO, o que fez com que buscasse focar a

problematica na relacdo laico-confessional/publico-privada existente dentro da escola.

Com a aprovacao no Doutorado em Educacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos

(PPGE/UFSCar), nova fase se inicia em 2018. Essa fase consistiu em pensar o objeto a luz da

2 Passaremos, a partir de entéo, a nos referirmos a escola por sua sigla.

3 Passaremos, a partir de entdo, a nos referirmos ao Instituto criado pelos calabrianos por sua sigla.

4 Os Pobres Servos também se autodenominam Calabrianos, em referéncia ao nome do fundador da Congregagéo,
Séo Jodo Cal&bria, assim, usaremos os termos Pobres Servos e Calabrianos como sindnimos.
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Linha Historia, Sociologia e Filosofia da Educacdo e do Grupo de Estudo HISTEDBR-Sé&o

Carlos, sob a orientacéo da Profa. Dra. Marisa Bittar.

Para que evidenciemos a relevancia do objeto que nos propomos estudar é importante
assinalarmos, brevemente, caracteristicas do Estado brasileiro quanto suas implicacfes para o

desenvolvimento da laicidade na educagéo nacional.

O cristianismo, como base espiritual e ideoldgica da colonizacdo do Brasil, teve no
padroado® a expressdo da unido indissociavel entre Igreja Catdlica e Estado portugués. O
dominio direto da Coroa nos negdcios religiosos, especialmente nos aspectos administrativos,
juridicos e financeiros, deu ao clero e as ordens religiosas que para cé vieram grande poder de
atuacdo, o qual se estendia a todos os aspectos da vida colonial.

Bittar e Ferreira (2007), ao estudarem o processo histdrico de transformacéo das casas de
bé-a-ba em colégios jesuiticos no Brasil-Colonia, afirmam que a influéncia catdlica na educacéo
se deu pela acdo pedagdgica das ordens religiosas, especialmente dos Jesuitas, 0s quais
construiram uma rede de colégios e seminarios voltados, em um primeiro momento, para a
catequizacao e, posteriormente, para a formacdo de seus quadros e para a educagdo de elite
colonial. Segundo Saviani (2007), mesmo com a expulsdo dos jesuitas do territério brasileiro
(1759) e a acao do governo portugués no oferecimento de ‘ensino publico’, a hegemonia das

ideias catolicas se mantiveram na educacao.

A emancipacao do Brasil do dominio de Portugal (1822) ndo significou perda do poder
da Igreja. Ao contrario, revelou a continuidade da forca do catolicismo quando este se tornou
religido oficial do Estado, mantendo os principios do padroado e propagando a
confessionalidade do jovem pais. Nesse periodo, o debate em torno da importancia da educacao
dentro do projeto de nacdo fez com que o Estado institucionalizasse as discussfes sobre as

caracteristicas do ensino estatal. Todavia, durante todo o Império, a instrucao publica continuou

> O padroado é um conjunto de privilégios concedidos pela Santa Sé aos imperadores. Tratava-se de um
instrumento juridico tipicamente medieval que possibilitava um dominio direto da Coroa nos negécios religiosos,
especialmente nos aspectos administrativos, juridicos e financeiros, o que conferia aos membros do clero a
condi¢do de funcionarios do Estado. Em Portugal, de modo especial, o poder eclesiastico exercido pelo rei se
relacionava com as atribui¢des inerentes ao poder temporal (HAUCK, 2008).
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marcada por uma forte presenca da Igreja Catolica e, somente a partir da segunda metade do

século XIX, o ensino laico e estatal desponta, contudo desestruturado (AZEVEDO, 1971).

Com a proclamacéo da Republica (1889), o pais, evidenciando a influéncia que sofria das
ideias iluministas europeias, busca legitimidade na soberania popular e estabelece
constitucionalmente a laicidade. Assim, no Estado laico® brasileiro, a separacio entre Estado e
religido expde dois pilares do espirito secular’ em voga, quais sejam, tolerancia e liberdade de

consciéncia.

Essa nova condicdo refletird as especificidades histéricas e religiosas nas quais estava
inserido o Brasil. Desta feita, ao demarcar a diferenciacao entre o dominio estatal e eclesiastico,
a laicidade garantiu na lei, simultaneamente, a liberdade e soberania do Estado e a livre
manifestacdo das Igrejas e seus membros. O reconhecimento da importancia e participagdo da
religido na vida social se refletiu, desse modo, no comprometimento com o respeito a crenga
religiosa. De modo pratico, isso foi expresso pela preservacdo da presenca de manifestacoes
religiosas nos espacgos publicos - posicédo esta que se diferenciava, no periodo, de alguns paises
que vivenciavam experiéncias que buscavam promover o exercicio das crencas e praticas

religiosas em espaco privado.

Assim é que, ao longo do século XX, o Estado buscaria meios de promover uma escola
publica que respeitasse a consciéncia religiosa. Ao mesmo tempo, provocado pelas liderancas
religiosas, apoiaria as instituicdes confessionais que atuavam em diferentes areas sociais, com
medidas legais de incentivo socioeconbmicas. Nessa conjuntura, destacam-se as escolas

catdlicas que, ao deixarem de representar o ensino confessional oficial, passaram a atuar de

& Etimologicamente laico vem do grego laikés que significa povo e do latim laicus que corresponde a leigo. No
primeiro caso, laico encontrara correspondéncia com a palavra seculum (secular) que, em latim, equivale a mundo,
tempo (o povo vive o tempo do mundo). No segundo caso, a palavra leigo equivale aquele que vive o tempo
secular, portanto, diverso dos clérigos que vivem o tempo sacro. O que nos faz entender as tentativas de igualar
laicidade a secularizacéo. Todavia, laicidade se refere ao Estado enquanto que secularizagdo diz respeito a Cultura,
portanto, processos distintos (que podem convergir) vivenciados pelas sociedades em diferentes tempos e espacos.
A compreensdo da laicidade como separa¢do Estado-Igreja foi desenvolvida pelos franceses durante a Terceira
Republica (1870-1940). Essa concepgao politica de organizagdo do Estado exerceu forte influéncia na América
Latina fazendo com que o regime republicano, ao ser ali implantado, assimilasse essa caracteristica
(BLANCARTE, 2008).

A secularizagdo da sociedade é um fenémeno caracteristico da modernidade ocidental que se fundamenta em
promover valores e uma visdo de mundo sustentada por uma razao dessacralizadora e profana, fazendo com que
haja uma autonomizacdo das diversas esferas da vida social (politica, economia, cultura, e ciéncia) da religido,
especialmente a cristd (MARRAMAO, 1995).
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modo a complementar as fungdes do Estado no campo educacional, contando, entretanto, com

a vantagem de representar os valores religiosos predominantes na sociedade.

E, pois, no contexto de garantia de espaco de atuacdo educacional das Igrejas por meio
do financiamento em um Estado laico, que se insere o Centro Educacional Sdo José Operario
(CESJO) fundado pela Congregacéo Pobres Servos da Divina Providéncia (CPSDP), na capital
maranhense, em 1988. Isto posto, a escola constitui-se em objeto de estudo a luz da Histdria da
Educacéo.

O estudo tem como marco temporal os anos de 1988-2015. Esse periodo se explica por
tornar possivel reconstituir a trajetéria do CESJO abrindo espaco para identificarmos e
analisarmos suas caracteristicas, bem como as transformacdes pelas quais passa na atualidade.
Abordamos esse marco cronoldgico em dois momentos: de 1988 a 2003 - quando a instituicdo
se distingue pelo seu modelo educativo confessional; e de 2004 a 2015 - quando passa a
expressar uma maior presenca dos principios laicos defendidos pelo Estado para as escolas

publicas.

Ante 0 exposto, temos trés pontos a considerar:

- Por meio das particularidades do CESJO, suas singularidades e idiossincrasias, torna-se
possivel captar o embate historico entre laicidade e confessionalidade presente na
educacéo escolar;

- A intencédo educativa e caritativa da Igreja Catolica, expressa pela Congregacéo Pobres
Servos, ao ser analisada no contexto de laicidade da sociedade brasileira, possibilita
apresentar uma perspectiva interpretativa sobre a presenca dos principios laico-
confessionais dentro do CESJO; e

- O estudo sobre o CESJO permite que a memoria social e as representacdes institucionais

intercruzem-se no processo de construcao historica.

O estudo se insere no marco tedrico-metodoldgico da Histéria da Educacdo e, mais
especificamente, nas investigacGes sobre a Historia das Instituicbes Educacionais, a qual vem
sendo objeto de estudo entre pedagogos e historiadores, principalmente nos programas de P4s-

Graduacdo em Educagéo. Destacamos, nesse contexto, as pesquisas de Nosella e Buffa (2005)
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sobre as embleméticas instituicbes escolares da cidade de Sdo Carlos (SP), que se tornaram

referéncia para a historiografia da educacéo brasileira.

No intuito de demonstrar a importancia dos estudos das institui¢cdes de ensino, Magalhaes
(2004) afirma que devemos inseri-las no quadro mais amplo do sistema de educacdo: contexto
e circunstancias historicas nas quais se inscrevem suas acdes pedagdgicas, sociais, politicas e
culturais. Gatti Janior (2002, p.20) corrobora o pensamento de Magalhdes, considerando que
essas analises sdo “[...] capazes de levar em conta as especificidades regionais e as

singularidades locais e institucionais”.

Considerando as especificidades e singularidades citadas por Gatti Janior (2002),
colocamos em destaque 0s estudos sobre as instituicdes educacionais confessionais,
especialmente as catolicas. Espalhadas pelo mundo, elas assumem um papel proeminente na
educacéo confessional. Desse modo, por meio de um atendimento sistematizado, disseminam
os conhecimentos filoséfico-teologicos e os principios educativos da ordem a qual se vinculam,
visando: conquistar espaco politico-social; desenvolver em suas clientelas uma opcéo religiosa;

e adotar uma conduta moral condizente com os principios que apregoam (MOURA, 2010).

Ao estudarmos este tipo de institui¢do, carece nao perdermos de vista que foram fundadas
e sdo administradas por diferentes ordens ou congregacdes religiosas, que atuam ou atuaram
em distintos tempos e espacos histdricos. Inserem-se em diferentes niveis de educacdo com
diversas finalidades, relacionam-se com diferentes instancias de poder, ou seja, “[...]
evidenciam a cosmovisdo de uma determinada época e defendem um projeto educativo calcado
nos valores vigentes da sociedade” (TOLEDO; ANDRADE, 2013, p. 195).

Sabe-se que os primeiros estudos sobre as instituicGes de educacdo no Brasil estavam
centrados nos estabelecimentos cat6licos ou nos colégios mais prestigiados. Contudo, a partir
da década de 1990, houve uma ampliacdo das pesquisas, permitindo que as escolas de diferentes
tempos, espacos sociais e filosofias passassem a ser consideradas pelos pesquisadores da
Histéria da Educacdo, os quais tém desenvolvido estudos com diferentes possibilidades de
abordagens (NOSELLA; BUFFA, 2013).

Dentre esses estudos ha aqueles em que seus autores optam pelo uso do método historico-

dialético, isto é, buscam pensar o objeto em uma determinada realidade, qual seja, marcada por
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maltiplas determinacgdes e complexas relagcbes que produzem as contradi¢es. Assim, ao se
proporem construir uma visdo de conjunto pretendem descobrir a estrutura significativa da
realidade, chamada de totalidade (ENGELS, 2005).

Para Konder (2008, p.38-44) o trabalho com a totalidade pressupde saber “[...] qual o
nivel de totalizacdo exigido pelo conjunto de problemas com que estamos nos defrontando [...]”
¢ ainda “[...] que a totalidade € um momento de um processo de totalizacdo”. Deste modo “J...]
0 pensamento dialético faz o trabalho de identificar gradualmente as contradicdes concretas e
as mediacdes especificas que constituem o tecido da totalidade”. Para tanto deve-se trabalhar
com as dimensdes imediatas e mediatas para construir ou reconstruir “[...] a0S poucos 0

fenbmeno por meio de operagdes de sintese e de analises”

Para operacionalizar o método dialético Friedrich Engels (1997) elaborou trés principios
de compreensédo da realidade historica e natural: sdo eles: as coisas ndo mudam sempre no
mesmo ritmo, ha periodos lentos (alteragcdes quantitativas) e periodos de aceleracao (alteractes
qualitativa); os diversos aspectos da realidade ndo podem ser compreendidos isoladamente, ha
uma interpenetracao dos contrarios que por sua vez constituem uma unidade; no movimento da
realidade tanto a afirmacdo (tese) como a negacao (antitese) sdo superadas prevalecendo uma

sintese.

Para Konder (2008) esses principios possuem limitacGes, pois se inserem em uma
filosofia de mudanca, todavia ndo perdem sua validade para a compreensdo da realidade e suas
transformacgdes movidas por contradi¢des internas, ainda mais porque sempre produzimos

verdades provisorias as quais hunca podem esgotar a realidade.

Através da aproximacdo do método histérico-dialético, buscamos compreender, como
nos diz Bittar e Ferreira Jr. (2009), a dindmica do objeto, partindo da relacdo entre 0s
movimentos contraditorios do real (o universal e o particular, as permanéncias e as mudancas)
trazendo a tona as particularidades do CESJO que apreendem o universal da relacdo laico-
confessional/publico-privado na educacdo nacional, evidenciando, pois, as conexdes existentes
entre religido, sociedade, politica e Estado. Como afirma Castanho (1996, p.15), “[...] a
realidade € a0 mesmo tempo historica e social e esta sempre impregnada de relagdes e interesses

variaveis e complexos”. Entdo, seguindo esse raciocinio, procuramos analisar as conveniéncias
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e oposigdes que movem os vinculos entre o Estado laico brasileiro e as organizacdes religiosas

catolicas no que tange a oferta de educacéo escolar.

Nesta analise temos a justa compreensdao que para 0 materialismo histérico-dialético a
escola e a religido integram a superestrutura, portanto, atuam ideologicamente dentro da
sociedade como reprodutoras do sistema vigente. No entanto, considerando que os objetos
historicos sdo perpassados pela dindmica das contradi¢cdes, também entendemos que ambas ndo
devam ser compreendidas apenas pelo viés da exploracdo e da alienacdo, mas igualmente pela
perspectiva que podem apresentar em diferentes tempos e espacos um carater emancipatério.

Para delimitarmos o problema e os objetivos que movem este estudo faz-se necessario
expormos alguns elementos: o CESJO foi fundado como uma escola catdlica de natureza
publica, de direito privado; ao longo de sua existéncia, configurou-se como uma instituicao
confessional filantropica; oferece atualmente educacdo basica, mas inicialmente ofertou
concomitantemente educacdo bésica e profissional gratuita & comunidade do Conjunto Cidade
Operaria e entorno, na cidade de Sdo Luis do Maranhdo; o Instituto Pobres Servos da Divina
Providéncia (IPSDP), para oferecer ensino escolar a moradores da periferia da cidade, mantém

parceria com o Estado, por meio da Secretaria de Educacdo do Estado (SEDUC-MA).

Do exposto questionamos: De que forma a relacdo que a escola mantém com o poder
publico e as influéncias socioculturais que a mesma vivenciou, entre 0s anos 2004-2015,
constituem elementos de interferéncia em seu carater confessional e na expressao da sua
identidade cristd para que, atualmente, expresse principios e estrutura organizacional que se

adequam aos defendidos pelo Estado para as escolas publicas?

Partindo dessa problematica e buscando entender como o objeto, em sua natureza
particular, ajuda a explicar a realidade mais ampla, temos por objetivo geral analisar como o
CESJO, em sua trajetoria, exprime mudangas socioculturais atuais e avancos e recuos na relacéo

laico-confessional/publico-privada presentes na educacdo escolar nacional.

De modo especifico, buscamos: analisar a relacdo laico-confessional na historia da educacéo
brasileira a partir da Republica; descrever a origem, os principios e a atuacdo dos Calabrianos
no mundo e no Brasil; construir, numa perspectiva analitica, a trajetoria, a estrutura de

funcionamento e a funcdo educativa do CESJO; identificar e analisar os elementos que
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constituem a cultura escolar do CESJO; e identificar e analisar os elementos que, entre 0s anos
de 2004-2015, tém interferido no carater confessional e na expressdo da identidade cristd do
CESJO, de modo que expresse contradicdes, avancos e recuos da relacdo laico-
confessional/publico-privada presentes na educacao escolar nacional.

Considerando a problemaética e os objetivos elencados, as categorias Uteis a esta analise
foram: laicidade, ensino confessional, educacéo catélica, ideologia e cultura escolar.

Tendo em vista que a laicidade ndo é um conceito univoco, muito menos universal,
optamos por ndo utilizar uma definicdo especifica, deste modo tomamos por base seus
principios. Segundo Morais (2015), a laicidade, como conceito de natureza normativa,

incorpora e promove principios que estdo sistematizados em quatro normas:

- Neutralidade negativa: o Estado impbe a garantia de igual liberdade religiosa a
individuos e associagoes;

- Neutralidade positiva: ao Estado é imposta a vedacdo de qualquer ajuda ou subvencéo,
seja direta ou indireta, a favor das religiGes e de suas organizacoes;

- Defesa das liberdades individuais: o Estado reconhece a liberdade de apostasia,
garantindo a igual dignidade juridica do ateismo;

- As decisOes estatais ndo podem ser impregnadas de aspectos religiosos: as leis civis
devem ser neutras frente as normas das leis morais, religiosas, impondo a separacdo de

principios entre o direito positivo e as éticas normativas religiosas.

A partir desses principios, tomamos a laicidade tendo por base os paradigmas aberto,
conforme os autores Charles Taylor (2011) e Micheline Milot (2010); e fechado, segundo Henri
Pefia-Ruiz (2001; 2009) e Roberto Blancarte (2008; 2010). Entdo, a partir da legislacdo e da
experiéncia do CESJO, buscamos compreender como tem se dado concretude a laicidade do

Estado na educacéo.

Segundo Dantas (2004, p.114), o ensino confessional caracteriza-se por um modelo
formativo de “contetdos doutrindrios aos seus alunos” aplicados conforme o dogma da
instituicdo. Assim sendo, o ensino € promovido de forma a orientar o educando ao
“conhecimento de uma determinada religido”, e a consequente profissdo desta fé que lhe é

apresentada.
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Inserida em uma confessionalidade especifica, esta a educacgdo catdlica que, segundo a
Santa Sé, é entendida como um meio utilizado pelo cristianismo romano para realizar a a¢do
evangelizadora, pois “0 mundo da educagdo € um campo privilegiado para promover a
inculcacdo do evangelho” em todos os setores da sociedade. “A Igreja Catdlica tem como
inerente a sua tarefa educar na fé seus fiéis”, assim, sua “natureza especifica se fundamenta
num projeto educacional que tem a sua origem na pessoa de Cristo e a sua raiz na doutrina do
Evangelho” (JOAO PAULO 11,1999. Exortacéo apostélica..., Cap. VI,71).

Consciente da polissemia que o conceito de ldeologia carrega e pensando na
complexidade das determinagdes e relagcdes que o objeto em estudo engloba optamos por ndo
nos fechar em uma unica definigéo, pois como diz Eagleton (1997, p.15), constitui-se de “[...]

diferentes fios conceituais e tracados por divergentes historias”.

Desse modo, considerando a importéancia da Igreja Catolica dentro da sociedade brasileira
e vendo como expressa a importancia da educacdo para a afirmacdo da moral e da fé cristé,
entendemos que a ideologia como mecanismo “[...] que legitima o poder de uma classe ou grupo
social dominante” nos ajuda a entender os interesses e 0s conflitos de poder que perpassam o

campo religioso e que sdo centrais a ordem social (EAGLETON ,1997, p.22).

Por outro lado, ainda que o CESJO tenha sido criado por uma congregacdo catolica e
sofra sua influéncia, seus sujeitos possuem diferentes visdes de mundo. Nesse ponto, tomamos
também a ideologia como “[...] as ideias e crencas que simbolizam as condicGes e as
experiéncias de vida de um grupo ou classe especifico, socialmente significativo”
(EAGLETON,1997, p.39). Assim, enquanto o primeiro conceito nos ajudara a pensar a Igreja
em sua amplitude institucional, o segundo colabora para compreendermos a eficacia do discurso

e das praticas educacionais catolicas presentes no CESJO.

Apoiamo-nos em Julia (2001, p. 9), para quem a cultura escolar ¢ descrita como “[...]
um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de préaticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporacao desses
comportamentos”. Com base nesse conceito buscaremos analisar 0s aspectos que a ele se

relacionam como: “[...] contexto histérico de criagdo da escola, seu processo evolutivo, 0s
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alunos, os docentes e administradores, seus saberes, sua vida escolar, suas normas disciplinares
e seus eventos (NOSELLA; BUFFA, 2013, p.20).”

No desenvolvimento do estudo, as operacdes de pesquisa foram diversas. Visando
minimizar as possiveis lacunas e enriquecer o estudo usamos a técnica de combinar e completar
as fontes, pois esses procedimentos permitem leituras diferentes de uma mesma questao.
Bacellar (2011) orienta sobre as especificidades da pesquisa arquivistica, quando diz que sdo
as perguntas que fazemos aos documentos que Ihes conferem sentido, pois documento algum é
neutro e sempre carrega consigo a opinido de quem o escreveu. Nessa mesma linha, Ragazzini

(2001) pontua que o documento ndo fala por si, quem lhe da voz € o sujeito da pesquisa.

Visando as intersecdes documentais, utilizamos diferentes fontes, dentre elas, as escritas,
iconograficas e orais. Quanto as fontes escritas, buscamo-las no Arquivo Escolar e no Arquivo
Historico Institucional Rino Corradini (AHIRC), sendo as mesmas constituidas por
correspondéncias, contratos e convénios, declaracdes contabeis, termos de doacdo, recibos,
diarios oficiais, discursos, relatdrios diversos, projetos politico-pedagogicos, diarios escolares,
atas, fichas, organogramas, revistas, boletins informativos e jornais. Também usamos
largamente a legislacdo pertinente ao tema disponiveis na rede mundial de computadores e em

arquivos fisicos.

As fontes iconograficas que utilizamos estdo abrigadas no AHIRC. Compreendem, na
maioria, fotografias que registram o cotidiano da escola e das atividades desenvolvidas pelos
religiosos Pobres Servos. Em funcdo de sua variedade, fizemos uma triagem de modo a
selecionar - sob nosso ponto de vista - as que expressavam de modo mais significativo as
experiéncias educacionais vivenciadas no interior da escola em diferentes momentos de sua

trajetoria.

As fontes orais foram de suma importancia para o desenvolvimento deste estudo,
especialmente pelo fato de muitas das praticas e experiéncias vividas pelos diferentes sujeitos
neste espaco educativo estarem registrados apenas em suas memorias. Desta feita, recorremos
as entrevistas para produzir fontes tendo como um dos horizontes aquilo que os documentos ja
existentes dizem sobre o objeto (ALBERT], 2005). O fato de fazermos parte do corpo docente
do CESJO favoreceu a aproximacéo e a identificacdo das pessoas que, pelas suas trajetorias

dentro da escola, poderiam ser arroladas como depoentes ou indicarem outros para colaborarem
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com o estudo.

Como nos orienta Alberti (2005), elegemos alguns critérios para definir com mais
precisdo 0s sujeitos da pesquisa, quais sejam: ser (ou ter sido) membro da comunidade escolar;
papel que desempenha na escola ou no IPSDP; tempo de atuacéo; e disponibilidade em ceder
as memorias ao estudo. De posse desses parametros, estabelecemos 05 grupos e entrevistamos
20 pessoas, a saber: Grupo 01: trés alunos egressos (AE); Grupo 02: dois professores egressos
(PE) e um pertencente ao corpo pedagdgico da escola (PP); Grupo 03: dois gestores religiosos
(GR) e trés gestores leigos (GL); Grupo 04: dois religiosos administradores (RA) do IPSDP;

Grupo 05: trés funcionérios egressos (FE) e quatro pertences atualmente a Instituicao (FP).

Pelo fato de termos estabelecido como marco temporal final para a analise o0 ano de 2015,
optamos por entrevistar apenas alunos egressos, pois 0s que atualmente estdo na escola
iniciaram seus estudos em anos posteriores a mencionada data. Ao considerarmos 0s objetivos
em foco e as informagdes que esse grupo poderia nos trazer, buscamos aqueles que estudaram

nos anos iniciais a fundacdo do CESJO e os que ingressaram posteriormente a 2004.

Quanto aos professores e funcionarios priorizamos aqueles que permaneceram por maior
periodo de tempo exercendo suas atividades no interior da escola. Em relagdo aos gestores e
administradores do IPSDP, por serem em um nimero reduzido, esforgcamo-nos por ouvir todos

0s que se colocaram a nossa disposicao.

As informac6es de que dispomos foram obtidas de dois modos: por entrevistas gravadas

e por questionarios enviados por e-mail, sendo este Gltimo recurso em um ndmero menor.

Realizamos entrevistas tematicas, cujo assunto central era a escola e as préticas ali
realizadas. Buscamos nos orientar por um roteiro prévio e flexivel o qual levava em
consideracdo o grupo de pertenca do entrevistado. E oportuno que se diga que muitas das
informacGes obtidas com 0s primeiros entrevistados, associadas as fontes documentais escritas
e iconograficas de que dispunhamos, orientaram-nos na elaboracdo dos roteiros das entrevistas
subsequentes, o que tornou possivel refletirmos sobre a pertinéncia dos objetivos tracados

anteriormente.
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Partindo da concepcio gramsciana de cultura e de intelectual® buscamos obter de nossos
sujeitos da pesquisa autorizacao para que fossem identificados por seus nomes e que a integra
de suas entrevistas ou questionarios fosse incorporada, junto com uma pequena biografia e foto,
aos apéndices da Tese, constituindo um segundo volume. Felizmente obtivemos as permissoes
necessarias. Tal iniciativa extrapola o dever de estabelecermos rigor no uso das fontes orais,
pois a0 mesmo tempo vai ao encontro do reconhecimento dos vinte entrevistados como
coautores, ja que os relatos constituem-se esfor¢o intelectual, uma reflexdo sobre a propria

experiéncia, fazendo com que suas memdrias dessem vida a narrativa sobre o0 CESJO.

Perseguimos o método dialético, pois entendemos que a Histéria da Educacdo seja
processual, consequentemente, sua historiografia haverd de expor as oposicdes e as
contradicdes da realidade educacional. Como diz a professora Marisa Bittar, parafraseando a
Professora Ester Buffa, praticar o método dialético “é tao facil quanto pendurar um sininho no
pescogo de um ledo!” Tivemos a impressdo de que ora nos aproximavamos dele, ora nos
distanciavamos, talvez pela necessidade que tinhamos, em determinados pontos, de mais
descrever que explicar, analisar os fatos. Cremos que buscar a dinamica das contradicGes inclua
um pouco de tudo isso: apresentar, enumerar, descrever, explicar e analisar o objeto a luz das

fontes e de uma teoria.

8 Segundo Gramsci todas as pessoas sdo intelectuais, ainda que ndo desempenhem na sociedade funcdo de
intelectual. Também compreende a cultura a partir de um sentido prético, definindo-a como “[...] tomada de posse
da propria personalidade, é conquista de consciéncia superior pela qual se consegue compreender o proprio valor-
historico, a propria funcdo na vida, os proprios direitos e os proprios deveres [...]” No entanto, esse
autoconhecimento ndo pode ser obtido se ndo conhecermos “[...] também o0s outros, a sua histéria, o desenrolar
dos esforcos que fizeram para serem o que sao [...]”. Neste sentido o esfor¢o de conhecer, de historicizar o CESJO
implica conhecer os sujeitos que animaram sua histéria (NOSELLA, 2008, p.38-39).
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2 O LAICO E O CONFESSIONAL NA HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL
REPUBLICANO

Para compreendermos a relagcdo laico-confessional na Historia da Educacdo brasileira é
fundamental apreendermos os objetivos que orientam as agdes do cristianismo, do Estado e da
sociedade civil no processo historico de construgdo do sistema de ensino nacional. Em outras
palavras, entender como os distintos agentes interagem, em diferentes momentos histéricos, na
defesa de interesses educacionais convergentes ou divergentes. Assim sendo, optamos, neste
capitulo, por tracar um percurso narrativo que nos permita captar os processos politicos, sociais
e religiosos, analisando as mudancas e permanéncias vivenciadas no Brasil relativas a

manifestacdo da laicidade do Estado brasileiro na educagdo no periodo republicano.

Tudo isso para que tenhamos compreensdo dos elementos histéricos que fundamentam o
debate sobre a laicidade nas ultimas trés décadas. Além disso, tencionamos, mais
especificamente, atribuir base a analise da relacdo laico-confessional vivenciada entre o
Instituto Pobres Servos da Divina Providéncia (IPSDP)® e o poder publico - que é o nosso foco
no quinto capitulo - uma vez que ela aflora dentro do contexto de redemocratizacao do pais que
ocorre a partir de 1985. 1sso posto, buscaremos associar aos processos estruturais e conjunturais
nacionais os elementos proprios da educagdo maranhense, para que, a partir das particularidades
da relacdo laico-confessional/publico-privado vivenciado pelo Centro Educacional Sdo José
Operario (CESJO) busquemos apreender o universal relativo a manifestacdo da laicidade do

Estado brasileiro na educacao.

2.1.Laicidade e confessionalidade na educacéo da primeira republica (1889-1930)

Como sabemos, 0 movimento de Reforma Protestante fez a Igreja Catolica perder a
hegemonia sobre a doutrina cristd e as prerrogativas sobre a educacdo, em significativas areas
da Europa. Contudo, a Igreja encontraria nas col6nias ibéricas da América o espaco para a
continuidade e expansdo das suas atividades educativas e, consequentemente, se fortaleceria,
politica e religiosamente, frente aos ataques que sofria, em decorréncia do movimento
reformista (MANACORDA, 1996). Fundamentada nos principios tridentinos (1545-1563) e

apoiada pela monarquia portuguesa atuou como agente colonizador do Brasil e, por

® Passaremos a nos referir ao instituto que representa juridicamente a Congregacao por sua sigla.
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conseguinte, deu a educacdo, por mais de dois séculos, um rumo e carater marcadamente

confessionais.

Com a Independéncia e a instauracdo do Império no Brasil reafirmaram-se as relagdes
estabelecidas entre a Igreja Cat6lica e Estado pelo padroado, o que fez do catolicismo a religido
oficial do novo pais, garantindo que o ensino publico se mantivesse marcado pela religiosidade.
O enfraquecimento do regime monarquico, sua queda em 1889 e a separacdo da Igreja Catdlica
do Estado brasileiro com a implantacdo da Republica, tornou possivel a educacao publica perder

seu carater confessional.

Para Cunha (2017, p.208), o contexto politico gestado a partir de 1889 trouxe uma nova
correlacdo de forcas ao instituir “[...] limites entre a religido e a politica, especificamente entre
o0 Estado e a Igreja Catolica”. Nesse sentido, a instauracdo do novo regime foi um momento
marcado pela montagem de uma estrutura juridico-politica que tinha entre seus objetivos

instituir os principios laicos que fundamentariam a sociedade desde ent&o.

No sentido de ampliar o entendimento do argumento apresentado por Cunha, Blancarte
(2006, p.36) nos diz que a laicidade na América Latina, consequentemente no Brasil, “[...] ndo
surgiu como um produto da pluralidade religiosa, mas como um produto de uma determinagéo
politica de construir diversas formas de legitimacdo”. Esta afirmativa nos faz entender que a
ascensdo da soberania popular como uma forma de legitimacdo do Estado republicano
pressupunha que o catolicismo perdesse a posicdo politica que anteriormente possuia, porém
preservasse o capital social e religioso do qual dispunha historicamente como religido

hegemdnica.

Logo, apesar da influéncia das ideias republicanas francesas de separacdo dos poderes
temporais e espirituais sobre os que estavam a frente do processo de laicidade do Estado
brasileiro, o predominio social dos catélicos apontaria 0 modo como se daria a saida da religido
do ambito da politica de Estado (CARVALHO, 1990). Os termos do Decreto n® 119-A, de 7 de
janeiro de 1890, refletiam um ambiente ausente de perseguicao ao catolicismo e a garantia do
direito sobre os bens ja adquiridos, enquanto buscavam mostrar solu¢do a um quadro de invasao
mutua de competéncias entre 0s poderes que marcou as Ultimas décadas da Monarquia. Assim,
em termos legais, ficaram estabelecidas as seguintes medidas:

- 0 padroado fica extinto;
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- aos individuos, as igrejas, associacdes e institutos fica garantida a plena liberdade de
culto;

- ao governo federal e aos estaduais € proibido estabelecer ou vedar a pratica de qualquer
rito religioso;

- ao governo ndo cabera criar diferencas entre os individuos ou vetar seu ingresso nos
servicos publicos com base em crencas, opinides filosoficas ou religiosas;

- 0 governo federal continuara a pagar por um ano (até janeiro de 1891) as congruas aos
atuais serventuarios do clero cat6lico, bem como sustentar as cadeiras dos seminarios;

- 0s governos estaduais ficam livres para manter futuros ministros de culto, seja catolico
ou de outra religido;

- a Igreja Catolica mantera sob seu dominio os templos e as propriedades imobiliarias
(palacios, fazendas e prédios urbanos).

As influéncias das ideias iluministas e liberais fizeram com que a laicidade do Estado
brasileiro fosse marcada, em um primeiro momento, pela énfase na constru¢do de um governo
civil autbnomo do poder da Igreja Catolica, pelo reconhecimento da autonomia cidadd na
definicdo dos valores morais e crencgas, bem como o direito a liberdade religiosa (CUNHA,
2017).

No que se refere ao calendario civico da Republica, o Estado incluiu nele, o Dia de
Finados, conforme observado pela Igreja Catdlica. Mesmo sem o reconhecimento do feriado
religioso catolico da Semana Santa como oficial, a tradi¢cdo acabou por impor o respeito a esses
dias. Situacdo semelhante ocorreu com o domingo que se manteve como dia de ndo trabalho e,
para muitos, permaneceu como um dia dedicado a Deus, como ja o era durante o Império
(CUNHA, 2017).

As reformas empreendidas pelo governo provisério na educacao ficaram, inicialmente, a
cargo do Ministério do Interior, comandado por Cesario Alvim que, em decisdo de n° 17 de 24
de abril de 1890, laicizou o curriculo do Instituto Nacional de Instrucdo Secundéaria (antes
Colégio Pedro II). Isso ocorreu gquando o ministro suprimiu a disciplina Instrucdo Religiosa e

determinou que a Teodiceia e a Moral Religiosa fossem retiradas do programa de Filosofia.

Com a criacdo do Ministério de Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, comandado por

Benjamin Constant, em pouco mais de um ano, varias reformas foram realizadas, entre as quais
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elencamos: a reforma do Instituto Nacional dos Cegos (Decreto n® 408, de 17 de maio de 1890);
reformas das escolas Normal do Distrito Federal Nacional e de Belas Artes (Decretos n°® 982 e
n® 983, de 8 de novembro de 1890); supressdo da cadeira de Direito Eclesiastico dos cursos
juridicos do Recife e de Sdo Paulo (Decreto n® 1.036-A, de 14 de novembro de 1890); reforma
da Escola Politécnica, do Ginasio Nacional e criacdo do Conselho de Instrugdo Superior na
Capital Federal, em fins de1890 e inicio de 1891 (Decretos n°® 1.073 e n° 1.232-H); reforma da
Escola de Minas e das Faculdades de Medicina (Decretos n° 1.258 e n°® 1.270, de 10 de janeiro
de 1891).

Quanto a composicdo dos curriculos dessas instituicdes educacionais, a tendéncia foi
ampliar o estudo das ciéncias modernas, especialmente as exatas, e colocé-las em conformidade
com o Decreto que estabelecia a separacdo entre Igreja e Estado. Isso significa que foram
suprimidos dos programas os conteudos religiosos e que 0os mesmos ndo poderiam ser exigidos

como requisito de admissdo para os candidatos aos diversos cursos.

Com o regulamento da instrucdo primaria e da secundaria do Distrito Federal, efetivado
em 1890, Benjamin Constant deixa determina o carater laico e a influéncia positivista sobre
esses niveis de ensino. Ja no art. 1°, do regulamento, deixa livre a sociedade a iniciativa de atuar
nestes niveis de ensino ao afirmar que “[...] € completamente livre aos particulares, no Distrito
Federal, o ensino primario e secundario, sob as condi¢cdes de moralidade, higiene e estatistica
definidas nesta lei”; no art. 2°, especifica que “a instrucdo primaria publica e gratuita é leiga »
(entendamos laica); estabelece para curriculo das escolas primarias a disciplina Instrucao Moral
e Civica, afirmando que “[...] ocupara constantemente e no mais alto grau a atencdo dos
professores™. Por sua vez, 0s cursos Normal e Secundario passariam a ter a disciplina Sociologia
e Moral, enquanto aos secundaristas caberia também contetdos como nocdes de direito patrio
e de economia politica (BRASIL. Decreto 981, de 8 de novembro de 1890).

A adocéo de contetidos de Moral e Civica e da Cadeira de Sociologia e Moral fazia parte
da politica que buscava contribuir com a construcdo da nova ordem publica, resultante da recém
implantada Republica. Para os positivistas a educacdo seria, entdo, como uma obrigacdo do
Estado e, portanto, devia produzir um cidaddo disciplinado e uma sociedade pautada na ordem
e no progresso, livre das teorias teoldgicas e metafisicas.

A reacdo do clero catdlico, de fiéis e de membros da Assembleia Constituinte a separacéo

entre a Igreja e Estado e a liberdade de culto se efetivou sob diferentes angulos: pelo combate
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ou amenizagdo de suas consequéncias para a Igreja; pela tentativa de organizagao de um partido
catolico que pudesse fazer frente as medidas do governo provisorio republicano; e por uma
campanha nos templos e na imprensa, em que argumentavam sobre os males que a separacao
traria a sociedade e ao pais em face de uma populacdo majoritariamente catdlica. Entretanto, se
0 partido catélico ndo encontrou ambiente para a sua continuidade e teve vida breve, as
campanhas nos templos e jornais acabaram surtindo efeito. Ante as medidas laicizantes do
governo e a reacao dos catdlicos, 0s membros de outras Igrejas cristas utilizaram a imprensa
para apoiar 0 novo regime, tecer criticas aos privilégios dado a uma religido oficial e justificar

a necessidade do ensino laico nas escolas publicas (CUNHA, 2017).

Segundo Cury (2001), quando a Constituicdo de 1891 foi promulgada, em 24 de fevereiro,
confirmou tendéncia de busca de entendimento entre a Igreja e o Estado que vinha sendo
demonstrada pelo governo provisorio. Assim, a laicidade do Estado e a liberdade religiosa,

segundo a Carta Magna, Secao I, art.72 ficaram determinadas nos seguintes termos:

[...] 8 3° Todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer publica e
livremente o seu culto, associando-se para esse fim adquirindo bens, observadas as
disposicdes do direito comum; - 8 4° A Republica sé reconhece o casamento civil,
cuja celebracdo sera gratuita; - 8 5° Os cemitérios terdo carater secular e serdo
administrados pela autoridade municipal, ficando livre a todos os cultos religiosos a
pratica dos respectivos ritos em relacédo aos seus crentes, desde que nao ofendam a
moral publica e as leis; - § 7° Nenhum culto ou igreja gozara de subvencao oficial,
nem tera relagfes de dependéncia, ou alianca com o Governo da Unido, ou o dos
Estados; - § 28° Por motivo de crenca ou de funcdo religiosa, nenhum cidaddo
brasileiro podera ser privado de seus direitos civis e politicos, nem eximir-se do
cumprimento de qualquer dever civico; - § 6° Sera leigo (entendamos laico) o ensino
ministrado nos estabelecimentos publicos (BRASIL,1891, grifo nosso).

E importante observar no art. 3° a constituicdo, ao garantir a livre expressao religiosa aos
seus cidaddos, demonstra estar se referindo apenas as Igrejas cristas. 1sso porque o art. 157 do
Caodigo Penal de 1890 estabelecia penalidades contra a salide publica e determinava prisao e
multa a quem fosse pego praticando “o espiritismo, a magia ¢ seus sortilégios, usar de talismas
e cartomancias para despertar sentimentos de 6dio ou amor, inculcar cura de moléstias curaveis
ou incuraveis, enfim, para fascinar e subjugar a credulidade publica”. Desse modo, continuavam
na clandestinidade, na ilegitimidade os rituais do espiritismo e os cultos indigenas e afro-
brasileiros, estas Ultimas manifestacbes religiosas praticadas por significativa parte da
populacdo india e negra (BRASIL. Cadigo Penal de 1890:Decreto n° 847, de 11 de outubro de
1890.Cap Ill, art.157).
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Apenas em 1940, com a reforma do Cddigo Penal, os credos acima mencionados ficaram
livres de penalidades no exercicio de seus rituais. Na pratica, o Codigo Penal de 1890 atuou
para a producéo de estigma religioso e dificultou iniciativas educacionais institucionalizadas de
espiritas e de igrejas afro-brasileiras que, assim, estavam em desvantagem e ndo tinham

condi¢cBes minimas de competir com as obras educacionais cristas.

Segundo Cunha (2017), no aspecto educacional, o regime republicano ao instituir o
ensino publico leigo (leia-se laico), o entende-o como neutralidade em matéria de fé, néo
significando antirreligiosidade ou ateismo. Todavia, no que tange a questdo ideoldgica ndo
pretendia neutralidade, ja que a filosofia positivista vinha sendo a baliza de suas principais

intervengdes neste setor.

Esse novo contexto politico, apesar de representar para a Igreja Catdlica a perda de um
importante espaco de reproducdo de seus valores, ndo significa que tenha desaparecido a sua
primazia social. Pelo contrario, o catolicismo se mantinha como religido com o maior nimeros
de seguidores, possuia uma forte e complexa estrutura organizacional e, principalmente,
mantinha o direito patrimonial e a imunidade fiscal sobre uma rede de colégios, seminarios,
conventos, templos e instituicbes assistenciais que conservavam sua influéncia social, o que

garantia a continuidade de seu poder.

Por outro lado, abria-se as outras Igrejas o reconhecimento social e a legitimidade de
professar seus credos. Destarte, a Igreja Catdlica passa a dividir o direito de atuacdo religiosa e
social com as Igrejas cristds reformadas; admite a auséncia do ensino religioso ou moral
religiosa no curriculo das escolas publicas de alguns estados; reconhece o corte nos subsidios
publicos para subvencionar suas instituicdes. Contudo, tais elementos ndo representam perda
da hegemonia. A retirada da proeminéncia educacional cat6lica, com o processo de construcdo
do Estado laico brasileiro, ndo significa sua saida desse e nem de outros espagos, mas a sua
permanéncia ainda que em espacos mais reduzidos e assumindo formas distintas das que

exercera em seu periodo de predominio.

Com relacdo a eficacia dos meios que a Igreja Catolica utilizou para manter sua
proeminéncia, Cunha (2017, p. 427) aponta que houve um recuo da laicidade exposta na
constituicdo republicana, @ medida que a omissdo quanto a aplicacdo do art. 72, por parte de

varios estados, tornou possivel: as “[...] troca de favores no plano diplomatico internacional;
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apoio a congregacOes religiosas para a conversdo dos indigenas; transferéncia de recursos
publicos para a construcdo de templos e subsidios a escolas religiosas de educacéo gratuita [...]”
nas diferentes esferas do poder. No que toca a educacdo, essas iniciativas foram secundadas
por: inser¢cdo ou manutencdo nas constituicdes estaduais do ensino religioso cat6lico nos
curriculos das escolas; imprecisdo das leis que deixava em aberto, em outros niveis
educacionais, a orientacdo religiosa; subsidio financeiro dos governos estaduais as escolas

privadas confessionais.

Para Miceli (2009, p.19) o quadro acima exposto pode ser explicado pela “sOlida alianca
politico-doutrinaria” que a hierarquia eclesiastica firmou “com os setores dos grupos dirigentes
favoraveis as pretensfes catdlicas”. Para este autor houve um processo de estadualizacdo do
poder da Igreja, haja vista que o clero firmou coaliz6es com os detentores do poder em ambito
local e estadual. Isto se deveu a descentralizacdo da estrutura politica montada pela Republica
0 que tornou possivel a criagdo dos partidos nos estados e consequentemente ampliou o poder
dos clas oligarquicos que se ligavam ao presidente da republica por meio da politica dos
governadores. Assim, os templos catdlicos se tornaram “espago de encenagdo das solenidades
de legitimacgédo e ostentagdo do poder oligarquico” e 0s bispos atuantes se tornaram participes
da construcdo desse poder. Aquele conjunto de fatos aos poucos dilataram as pretensdes e
eficacia de influéncia da Igreja, em &mbito local e estadual, e, por conseguinte, produziram, em

anos posteriores, reflexos na esfera nacional.

Para compreendermos o jogo das forcas que se construiram em torno da consolidacdo da
laicidade do Estado na primeira republica, € importante considerarmos a emergéncia, 0
fortalecimento e o enfraquecimento dos atores politicos e sociais. O movimento operario em
sua heterogeneidade - anarquistas, anarco-sindicalista, socialistas, sindicalistas -, iria expressar
a forca da classe trabalhadora urbana que, organizadas por meio de suas entidades
representativas, buscou bases ideoldgicas revolucionarias para sustentar os trabalhadores na
luta de classe. Paralelamente a ascensdo da classe operaria organizada, observar-se-ia 0
declinio politico da Maconaria motivado por desercdes de importantes liderancas, pela auséncia
de renovacdo de seus quadros e pelos ataques promovidos pela Igreja Catolica.

O Positivismo também experimentou o enfraquecimento produzido pela desarticulacédo
doutrinaria e politica e pelo sectarismo apostolico que levaram as defeccdes de importantes
membros, 0s quais buscaram se aproximar do catolicismo ou da préatica politica dos

trabalhadores. A perda do protagonismo politico dos magons e dos positivistas também pode
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ser explicado por ndo disporem mais de uma organizac¢ao social, antes produzida pela alianga
com os liberais e protestantes e por possuirem um inimigo em comum: a Igreja (CUNHA,
2017).

Os positivistas ainda conseguiram mostrar sua influéncia na educagdo por meio da Lei
Orgénica Superior e do Ensino Fundamental na Republica, instituida durante o governo de
Hermes da Fonseca e implementada pelo Ministro do Interior Rivadavia Correa. Com aquela
reforma, os positivistas defendiam a desoficializacdo da educacdo por considerar que a plena
liberdade intelectual faria convergir ciéncia e moral, estagio superior da filosofia comtiana
(BRASIL.Decreto N° 8659, de 5 de abril de 1911).

A literatura educacional é vigorosa em apontar os efeitos negativos da flexibilidade
trazida pela referida reforma, especialmente porque retirava do Estado a interferéncia no setor
educacional e favorecia a privatizacdo do setor, desacompanhada de melhoria na qualidade.
Ante as criticas, em 1915, pela Lei n® 2.924, de 5 de janeiro, o presidente Venceslau Bras
determinou o retorno do poder do Estado na autorizacéo e controle do ensino fundamental e
superior, por meio da restauracéo da oficializacdo (NAGLE, 1974). A nosso ver, a revogagdo
da referida lei, quando os positivistas vinham perdendo forca politica, representou uma derrota,

mas ndo o fim da influéncia de sua filosofia no meio social.

Os antigos aliados dos positivistas - liberais e protestantes - buscaram fortalecer suas
posicOes a partir de novas aliancas e da ocupacdo dos espacos institucionalizados ou ndo. Os
liberais incorporaram-se as fileiras do partido republicano nos diferentes estados e de outros
que surgiram ao longo do tempo, contribuido, deste modo, para o fortalecimento e consequente
dominio politico da oligarquia cafeeira. Por outro lado, as varias Igreja reformadas foram
ampliando, nas décadas seguintes, 0 nimero de adeptos e templos, através de um vigoroso
trabalho missionario (nas regides reconditas) e evangelizador (nos grandes centros urbanos).

Além disso, fundaram novos colégios para as classes abastadas, notadamente, nas capitais.

A Igreja Catolica, por sua vez, atuou para fortalecer-se em varias frentes: “[...] se unificou
e romanizou todo o clero, acolheu congregacdes religiosas estrangeiras, reabriu mosteiros e

importou da Europa padres formados no figurino ultramontano?® para ensinar nos seminarios e

100 Ultramontanismo foi um movimento catdlico que surgiu na Franca, na primeira metade do século XIX.
Buscava contrariar o Galicismo Francés que afirmava que a Igreja estava se tornando inexoravelmente um
departamento do Estado. Todavia, ao longo do século XIX, foi se constituindo como uma rea¢do as transformacdes
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exercer a atividade pastoral”; ampliou sua rede de escolas e procurou meios de favorecer a sua

reaproximacdo com as liderangas politicas e com o aparelho estatal (CUNHA, 2017, p. 505).

Também devemos enfatizar que, convergentes aos interesses da Igreja Catolica, havia
politicos conservadores que influenciados pelo discurso religioso e pelas agitaces urbanas,
provocadas pelo crescimento do movimento operario e pelos levantes militares, defendendo a

educacéo religiosa como um freio ao avango das ideias ‘revolucionarias’ europeias no pais.

No inicio do século XX, a Igreja Cat6lica abandona a critica a laicidade da Republica e
passa a ressaltar a liberdade religiosa. Azzi (2008, p.198), em uma perspectiva de analise
diferente da apresentada por Cunha, entende esse posicionamento catélico como um direito que
Ihe garantia “[...] elaborar seu projeto de Estado cristdo [...]”, 0s quais se materializariam nos
valores que consideravam Uteis a sociedade e que deveriam ser reconhecidos pelo Estado.
Assim sendo, “[...] a posicdo mais aceita pelo episcopado passou a ser de apoio mutuo e
colaboracédo entre as autoridades politicas e eclesiasticas [...]”, bem como de incentivar as
atitudes de respeito e obediéncia dos fiéis as autoridades politicas e enfatizar “[...] a harmonia

entre 0 governo e a hierarquia eclesiastica [...]".

Nesse contexto, &€ importante ressaltar a auséncia de critica por parte do clero a repressao
empreendida pelo Estado durante a Revolta da vacina (1904), as greves operarias, as fraudes
eleitorais, a politica do café com leite e o apoio as acdes de combate a0 movimento messianico
em Canudos. O clima de dialogo e aproximacao entre os dois poderes se fez buscando de ambos

os lados, a garantia de autonomia, concessdes reciprocas e a superagdo de eventuais tensoes.

No inicio da década de 1920, a Igreja Catolica buscou meios de fortalecer a
intelectualidade catolica e garantir espaco na literatura e no jornalismo. Em 1922, foi criado o
Centro Dom Vital, uma associacdo cat6lica de carater nacional, onde a Igreja reuniu
importantes nomes da elite catdlica. Liderado por Jackson Figueiredo, o Centro Dom Vital teve

na revista A Ordem importante instrumento de propagacdo do pensamento catélico. Com a

que o mundo ocidental vivenciava para a consolidacdo dos fundamentos do liberalismo e do laicismo, passando a
reforcar e defender o poder e as prerrogativas do Papa em matéria de disciplina e fé. Ao idealizar um tipo de
sociedade e de individuo, a Igreja entendia ser a religido catolica o elemento fundamental de todas as relagdes,
combatendo, desse modo, o livre transito de pensamento, especialmente os principios liberais-democraticos e as
doutrinas de esquerda. O conservadorismo ultramontano tinha, no papismo exaltado, o desejo de romanizar o
catolicismo ocidental (AZZI, 1994).
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morte de Jackson Figueiredo, em 1928, Alceu Amoroso Lima assumiu a diregdo do Centro e
da revista mantendo a linha ideoldgica de seu antecessor, difundindo pensamentos religiosos,
socioldgicos e filosoficos que se coadunavam com os do clero. Além da atuacdo desses dois
intelectuais, podemos citar Hamilton Lacerda Nogueira, Heréclito Fontoura Sobral Pinto,
Jonathan Serrano e Everaldo Backheuser como membros do grupo catdlico que, dentro do
Centro Dom Vital, somaram forgca com as liderancas religiosas, entre elas, o Pe. Leonel Edgard
da Silveira Franca e Dom Sebastido Leme, arcebispo do Rio de Janeiro, para propagar a
ideologia catdlica e os interesses do clero (VELLOSO, 1978).

Quando houve a ruptura da alianga Sdo Paulo - Minas a sucessdo presidencial, Dom
Sebastido Leme foi peca importante no convencimento de Washington Luis a deixar o cargo,
evitando assim maiores confrontos e possibilitando uma chegada ao poder menos turbulenta de
Vargas e seu grupo. Tal intervencdo € indicativo do interesse da Igreja em manter dialogo e
boas relagdes com os representantes do Estado, mesmo que o governo nao tenha algado o poder
pelas vias legais e que aquela ndo compartilhasse das ideias destes.

2.2 Laicidade no ensino publico (1931-1961): as divergéncias entre Pioneiros e catolicos

O apoio da Igreja Catolica a ‘Revolucao de 1930° era um elemento politico importante
para ambos 0s lados. Para o novo governo era fundamental poder contar com uma mediacao
favoravel do clero junto aos fieis com relagdo as medidas a serem tomadas. A Igreja, por sua
vez, esperava com este apoio aumentar sua influéncia junto as instancias do Estado. O reflexo
desse jogo de interesses se expressa no pedido feito pelo jesuita Leonel de Franca, ao governo,
ainda em 1930, para que fosse introduzido o ensino religioso no curriculo das escolas publicas

em ambito nacional.

Percebemos que o Decreto n° 19.941 de 30, de abril de 1931, ndo alcangou a amplitude
desejada por parte do clero. Referido documento estabelecia as seguintes clausulas: ensino
facultativo nos estabelecimentos de instru¢do primaria, secundaria e normal; dispensa de
audiéncia dos filhos que os pais assim o requeressem; garantia do ensino religioso de diferentes
doutrinas; e reserva de direito ao governo de suspender o ensino religioso por simples aviso do
Ministério da Educacdo e Saude Publica. Entretanto, o simples fato da volta do ensino religioso

ao espacgo escolar representava uma disposicdo do governo em favorecer os interesses do
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catolicismo num momento em que 0s governantes buscavam sua propria legitimidade, a qual

poderia ser mais rapidamente conquistada por meio da colaboragdo eclesiéstica.

Simultaneamente a movimentacdo catdlica de fortalecimento politico, os intelectuais
ligados ao setor educacional criaram, em 1924, a Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE),
onde, por meio de conferéncias nacionais, eram apresentadas e discutidas propostas para a
solucdo dos problemas da educacdo no pais. Influenciados pela pedagogia da Escola Nova, 0s
intelectuais da ABE viam a educacdo como um veiculo de integracdo da sociedade as novas
condicdes capitalistas do mundo do trabalho. Assim, defendiam que a solucdo para a crise
vivida pelo pais refletia um modelo de ensino humanistico cientifico e tecnolégico. Em 1931,
durante a 42 Conferéncia Nacional de Educac&o, os calorosos debates entre catélicos e Pioneiros
que tinham por objetivo influenciar o governo Vargas sobre as politicas educacionais, levaram
0s membros da ABE a publicar, no ano seguinte, um manifesto onde expunham seu projeto de

reorganizacdo das bases educacionais (CURY, 1987).

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova tinha como principal bandeira a
democratizacdo do ensino. Dentre as diretrizes de uma politica escolar para o pais, destacam-
se 0s seguintes principios: escola oficial unificada, com énfase numa educacdo igualitaria;
ensino sustentado em uma cultura cientifica compativel com a urbanizacéo e o desenvolvimento
industrial; laicidade do ensino puablico; gratuidade das instituicdes oficias; e coeducacédo
sustentada na nao segregacao dos géneros (MANIFESTO DOS PIONEIROS..., 1932). Ainda
que nédo fosse objetivo dos Pioneiros questionarem a presenca catolica na educacédo escolar e
no ensino religioso, Danilo Lima (1978, p.74) nos diz que eles “ameacavam o controle da Igreja
sobre o processo educacional que tinha na religido uma fonte quase inquestionavel da

legitimagdo da ordem social”.

Nesse contexto, em 1929, o Papa Pio XI publica a enciclica Divinis Illius Magistri, na
qual estabeleceu os principios a serem seguidos em matéria de educacéo cristd. Os catdlicos,
fiéis a tais fundamentos, posicionaram-se em defesa de uma educacao tradicional e contra as
propostas dos Pioneiros. A Santa Sé, ao procurar exercer um poder com um minimo de
contestacao sobre todos os cidaddos e por propugnar a universalidade dos seus ensinamentos,
orientava que “[...] ndo pode dar-se educacdo adequada e perfeita sendo a cristd [...]”, 0 que

justifica do seguinte modo:
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[...] a missdo de educar pertence antes de tudo e acima de tudo, em primeiro lugar a
Igreja e a familia, pertence-lhes por direito natural e divino [...] é direito e dever do
Estado proteger, em harmonia com as normas da reta razdo e da Fé, a educacéo moral
e religiosa da juventude, removendo as causas publicas que Ihe sejam contrérias. [...]
E falso portanto todo o naturalismo pedagdgico que, na educagio da juventude, exclui
ou menospreza por todos os meios a formacéo sobrenatural crista [...] Assaz difuso é
0 erro dos que, com pretensdes perigosas e mas palavras, promovem a pretendida
educagdo sexual. Além disso ndo ha na propria natureza [...] nenhum argumento donde
se deduza que possa ou deva haver promiscuidade, e muito menos igualdade na
formacédo dos dois sexos [...] a escola chamada neutra ou laica, donde é excluida a
religido, é contraria aos principios fundamentais da educacao [...] E ndo pode admitir-
se para os catélicos a escola mista (pior se Unica e obrigatéria para todos), na qual,
dando sé-lhes em separado a instrucdo religiosa, eles recebem o resto do ensino em
comum com os alunos ndo catolicos de professores acatolicos [...] € indispensavel que
todo o ensino e toda a organizacdo da escola: mestres, programas, livros, em todas as
disciplinas, sejam regidos pelo espirito cristdo, sob a direcdo e vigilancia maternal da
Igreja catdlica [...] (VATICANO.Carta..., 1929).

Fiel as orientacdes de Roma, o clero ja tinha avangado quanto a questdo do ensino
religioso nas escolas publicas com a aprovacdo do decreto de 1931. Entretanto, diante das
investidas dos Pioneiros, fortaleceu suas criticas contra a laicizacdo do ensino, condenou a
educacgdo conjunta para ambos 0s sexos, questionou a primazia do Estado na esfera educativa
e, em termo associativo, criou a Confederagdo Catolica Brasileira de Educadores (CCBE).
Dessa feita, a partir de seus pontos ideoldgicas, tanto catdlicos quanto Pioneiros buscaram os
canais ja abertos junto ao governo para influenciar a politica educacional. Quando se instalou a
Assembleia Constituinte de 1933, ambos os lados posicionaram-se para imprimir no texto

constitucional suas ideias, sendo que a vitdria ocorreu nos dois frontes de luta (LIMA, 1978).

De um lado, os liberais, mais identificados com as ideias dos Pioneiros, conseguiram
imprimir na Constituicdo a responsabilidade do Estado para com a educacdo de todos o0s
cidaddos, estabelecer um percentual minimo de investimento publico na educacdo e o
compromisso legal com a elaboracdo do plano nacional de educacdo, como podemos ver nos

artigos que se seguem:

Art. 149 - A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais [...]

Art. 152 - Compete precipuamente ao Conselho Nacional de Educacéo, organizado
na forma da lei, elaborar o plano nacional de educacdo para ser aprovado pelo Poder
Legislativo e sugerir ao Governo as medidas que julgar necessarias para a melhor
solucdo dos problemas educativos bem como a distribuicdo adequada dos fundos
especiais;

Art. 156 - A Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por cento, e 0s
Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento, da renda resultante dos
impostos na manutencdo e no desenvolvimento dos sistemas educativos (BRASIL.
Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 1934.Cap Il: da educacao
e cultura).
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Do outro lado, os catolicos reafirmaram a liberdade de ensino, a continuidade do ensino
religioso facultativo nas escolas publicas e a isencdo de tributos para suas instituicdes escolares,

conforme os artigos seguintes:

Art. 150 c) liberdade de ensino em todos os graus e ramos, observadas as prescri¢cdes
da legislacdo federal e da estadual;

Art. 153 - O ensino religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo
com os principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituira matéria dos horarios nas escolas publicas primarias,
secundarias, profissionais e normais;

Art. 154 - Os estabelecimentos particulares de educacdo, gratuita primaria ou
profissional, oficialmente considerados id6neos, serdo isentos de qualquer tributo
(BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 1934.Cap Il:
da educacéo e cultura).

Como vitéria dos catolicos, acrescentamos que, em 1935, 0 governo Vargas sancionou o
Decreto-lei n° 91 que determinava as regras pelas quais as sociedades civis, as associagdes e as
fundacbes podiam ser declaradas de utilidade publica (BRASIL. Lei n°® 91 de 27 de agosto de
1935). Com esse decreto as instituicdes religiosas que prestavam servigos sociais poderiam

contar com ajuda financeira do Estado para realizar suas atividades.

De acordo com Lima (1978), tanto os Pioneiros quanto os catdlicos configuram-se como
duas versbes da ideologia liberal. Os educadores da Escola Nova representavam uma
modernizacdo da educacdo no pais vinculada ao processo industrial capitalista, enquanto os
catdlicos catalisavam as aspiracdes tradicionalistas dos grupos agroexportadores favorecidos
por um processo educacional elitista. Corroborando com o autor, entendemos que estes agentes
sociais ndo questionavam a ordem instituida no sentido de criar algo novo, antes buscaram o

apoio do Estado para firmar seus modos na conducgéo do status quo.

O ano de 1935 marca, também, a criacdo da Acdo Catdlica Brasileira (ACB). Esta foi
uma resposta as solicitacdes do Papa Pio Xl para que fossem criadas associacBes leigas
vinculadas a Igreja, visando organizar a participacdo do laicato catélico no apostolado da Igreja,
assim como ja vinha sendo feito em paises europeus de tradicdo catolica, de modo a difundir os
principios catélicos e combater as ideias comunistas.

A ACB foi organizada de modo a valorizar as dioceses como nucleos basicos e
relativamente autbnomos agrupando os associados segundo os critérios de idade e de sexo.
Comandada por Dom Sebastido Leme, essa iniciativa deu origem a Juventude Estudantil Catdlica

(JEC), a Juventude Universitaria Catolica (JUC), e a Juventude Operaria Catélica (JOC) entidades
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que permaneceram, até 1942, sob a dependéncia da hierarquia eclesiastica e exercendo suas
atividades sem vinculagdes politico-partidarias (SOUSA, 2006).

Como sabemos, a partir de 1937, o pais passou a viver uma ditadura, isto é, ndo havia
ambiente politico para cobrancgas ou reivindicagdes proprias do sistema democratico. Desse
modo, as garantias educacionais obtidas no texto constitucional, passaram a ter sua
aplicabilidade submetida a vontade do Executivo, especialmente por ter havido o silenciamento
do Legislativo e a repressdao aos setores sociais contrarios ao governo. Nesse contexto, a
elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo, uma das principais conquistas dos Pioneiros,
iniciada em 1936, foi frustrada com a implantacdo do Estado Novo.

A Constituicdo deu as garantias para que o trabalho que as Igrejas ja vinham realizando
no setor educacional se fortalecesse. Ante essa vitdria, houve instituicbes catolicas que
passaram a desenvolver parcerias com os militares, em diversos estados, para promover em
suas escolas uma educacdo civico-religiosa. Segundo Azzi (2008, p.296), os catdlicos, por
considerarem ““[...] 0 exército como forte esteio do Estado, em defesa das influéncias das ideias
comunistas procuraram incutir o respeito e a estima pelos militares”. Quando o pacto
democratico foi rompido e instituido o Estado Novo, o0 autoritarismo varguista encontrou no

ensino cat6lico um forte aliado anticomunista e nacionalista.

Comreferéncia a educacéo, a alianca escolas catolicas/Forcas Armadas/Estado autoritario

se materializou por meio de:

- afinamento com as diretrizes da instrucdo militar de ordem e disciplina;

- parceria entre as escolas catolicas e o Exército;

- oferecimento de instrucdo militar a alunos, em fase de conclusdo do curso, para que
melhor cumprissem o servico militar;

- realizacdo de manifestac@es civicas e patridticas que contribuiam para a formacdo de
um ufanismo-nacionalista; e

- discursos de apoio as medidas do Estado Novo.

Em 1939, a vinculacdo de professores da Universidade do Distrito Federal com a

fracassada Intentona Comunistal! ofereceu a intelectualidade catdlica, presente no governo, o

1 Foi uma tentativa de golpe contra o governo de Getiilio Vargas. Liderada pelo Partido Comunista Brasileiro
(PCB) em nome do movimento da Alianga Nacional Libertadora que defendia o ndo pagamento da divida externa,
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argumento para combater os adeptos do movimento da Escola Nova, ao identifica-los como
comunistas e, por extensdo, propor o fechamento do centro universitario fundado por Anisio
Teixeira, em 1935. A intencdo do entdo ministro Capanema e do pensamento catélico era “[...]
criar uma universidade de carater nacional direcionado para as elites numa linha conservadora
[...]”, projeto que foi iniciado, mas ndo levado adiante. Por isso mesmo, o projeto catélico de
ocupar o espaco académico sé comegou a se efetivar em 1947 (AZZI, 2008, p.315). Isso porque
a ideia principal era tornar o ensino superior como um meio de introduzir os valores cat6licos
na sociedade brasileira, combater a mentalidade laicista e formar a elite dirigente segundo o0s
valores cristdos. Assim, com o apoio do Estado, de 1947 a 1961, foram fundadas Pontificias
Universidades Catélicas nas cidades do Rio de Janeiro, Séo Paulo, Porto Alegre, Campinas e
Belo Horizonte.

Em 1942, a auséncia de um plano educacional levou o governo a realizar a reforma do
ensino por meio de decreto-lei. Tal reforma, conhecida como Reforma Capanema, abrangeu o
ensino primario, secundario, normal e profissionalizante. Inspirada em um clima autoritario, ela
contou com a influéncia catolica, pois, além de exaltar a educacdo patridtica com a introducao
dos contetdos de moral e civismo na disciplina Historia, estabeleceu o ensino do Latim e do
Grego no ensino secundario. E foi além: reforcou a liberdade de ensino de religido e garantiu a
diferenciacé@o do ensino secundario feminino, justificando a ndo aplicacdo da coeducacéo, em
funcao da “natureza da personalidade feminina e a missdo de mulher dentro do lar”, principio
este reforcado pelos valores cristdos dentro de uma sociedade marcadamente patriarcal
(BRASIL. Decreto-Lei de n° 4.244, de 9 de abril de abril de 1942).

Ante as mudancas na legislacdo educacional, a partir de 1943, as liderancas da ACB
passam a delinear uma nova maneira de organizar o laicato catolico, a qual partia do principio
de que a reforma espiritual dos individuos ndo se faria sem que houvesse também uma mudanca
no meio em que viviam e trabalhavam. A partir dessa alteracdo, houve um distanciamento da
Associacao de um grupo liderado por Plinio Correia de Oliveira, por ndo concordar com as suas
novas orientacdes. Esse novo modo de conceber a organizacéo do laicato se sustentava na novas
orientacdes da Santa Sé que buscava compreender e atuar junto a realidade vivida pelos fiéis.

Em 1948, ja com base nos novos principios, e tendo Dom Hélder Camara no cargo de assistente

a nacionalizacdo das empresas estrangeiras, a reforma agréria e combate ao Fascismo. Ocorreu em novembro de
1935, e foi rapidamente combatida pelas Forgas de Seguranga Nacional (FAUSTO, 1996).
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eclesiastico da ACB, a organizagao reestruturou a JOC, que obteve o reconhecimento oficial da
hierarquia eclesiastica (SOUSA, 2006).

Com o fim da Segunda Guerra'? e as pressdes internas pelo fim do Estado Novo que
resultaram na rentincia de Vargas, em outubro de 1945, o pais entra numa nova fase da politica
nacional. As eleigdes presidenciais e para a assembleia constituinte trazem um ar
democratizante, mas o governo de Gaspar Dutra, apesar de eleito sob tal discurso, foi marcado
pelo cerceamento da liberdade sindical, fechamento do partido comunista e alinhamento a
politica externa norte-americana (FAUSTO, 1996).

A Constituinte de 1946, por seu turno, trouxe um reavivamento e a emergéncia de novos
sujeitos as discussdes sobre a laicidade e a confessionalidade na educacgéo. A Igreja Catdlica,
observando o movimento das forgas politicas, criou, no inicio de 1945, por intermédio do padre
jesuita Artur Alonso Frias, a Associacdo de Educacgéo Catdlica (AEC), a qual tinha por objetivo
defender os principios catélicos. Mesmo que de inicio essa associa¢ao tenha agido no auxilio
burocrético das escolas catdlicas, passou, posteriormente, a atuar na defesa dos interesses dos
colégios particulares, dos quais os catolicos eram a maioria. Azzi (2008) pontua que era uma
luta que visava a liberacéo de recursos publicos para as instituicdes particulares ja que, a época,
0s tecnicos do Ministério da Educacao defendiam que o dinheiro publico deveria ser destinado

ao ensino publico.

A capacidade da Igreja de participar do poder do Estado resultou na incorporacdo de
membros da AEC a comissdo do Fundo Nacional do Ensino Médio, que era responsavel pela
distribuicdo dos recursos. A associacdo tambeém buscou constituir representantes junto ao
Executivo e no Legislativo, no intuito de influenciar as decisdes politicas e administrativas do
ensino nacional, tarefa na qual contou com o apoio da imprensa identificada com as ideias
catblicas (CUNHA, 2017).

A influéncia da AEC e do clero catolico neste espaco de poder se mostrou evidente ao
conseguirem manter na Constituicdo de 1946 as garantias ja asseguradas como: a equivaléncia

entre o casamento civil e o religioso e seu carater indissollvel; a livre iniciativa do ensino a

12 Conflito militar ocorrido entre 1939 e 1945 que envolveu as principais poténcias econémicas e militares
divididos em dois blocos: Eixo (Alemanha, Itdlia e Japdo) e Aliados (Unido Soviética, Reino Unido e Estados
Unidos). Ao posicionar-se ao lado dos aliados, Vargas acabou revelando as contradigBes de seu governo, pois
impunha um regime autoritario ao Brasil e, externamente combatia o nazismo e o fascismo regimes marcadamente
ditatoriais (FAUSTO, 1996).
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particulares; a presenca do ensino religioso no curriculo das escolas oficiais, ministrado
segundo a confissdo religiosa do aluno, de matricula facultativa. O avango das conquistas no
setor da educacdo ficou por conta do art. 31 que vedou a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios lancar impostos sobre “templos de qualquer culto, bens e servigos de partidos
politicos, instituicGes de educacdo e de assisténcia social, desde que suas rendas sejam aplicadas
integralmente no pais para os respectivos fins” (BRASIL. Constitui¢do dos Estados unidos do
Brasil de 1946.Titulo I, Capitulo I:das disposicGes preliminares).

A Constituigdo de 1946 ainda fixou, ainda, no art.5°, item XV, letra ‘d’, a competéncia
da Unido de legislar sobre as diretrizes e bases da educacao nacional. Entdo, em 1947, 0 ministro
da educacédo, Clemente Mariani, instituiu uma comissao, de feicdo escolanovista para elaborar
0 projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A tramitacdo do projeto, além de
trazer ao debate a questdo dos binémios centralizagdo/descentralizagdo da educacéo,
publico/privada, escola laica/confessional, evidenciou em sua longa tramitacdo (1948-1961) as
diferentes concepcOes de federalismo presentes na sociedade, com a prevaléncia da defendida
por Gustavo Capanema® e pelo Partido Social Democrético (PSD) que presidiu a comissio de
Educacdo e Cultura na maior parte do tempo em questéo, fazendo com que as discussdes ndo
progredissem. Capanema, relator do anteprojeto, acabou por recomendar e conseguir seu

arquivamento.

Enquanto a elaboracdo das diretrizes da educacdo ndo avancavam, a ACB em 1950,
reorganizou-se em definitivo fazendo com que reduzisse a importancia das paroquias e dioceses
na conducdo de suas atividades e abandonasse o critério de filiacdo por idade e sexo,
incentivando a formacéo de grupos representativos de diferentes meios sociais. Assim, alem da
JOC, foram reconhecidas oficialmente e implantadas em nivel nacional a Juventude Agréaria
Catolica (JAC) e a Juventude Independente Catdlica (JIC), ao lado da JEC e da JUC, ja

organizadas em algumas dioceses mais importantes (AZZI, 2008).

13 A possibilidade de cada estado formular um sistema singular de ensino, que, na soma das vinte uma unidades
da federacdo, iria formar o sistema nacional de educacdo, significava um retrocesso: a dispersdo pedagdgica
facilitaria a imposicéo dos apetites das oligarquias locais. Foi esta a l6gica que presidiu o esfor¢o do ex-ministro
da Educacdo em vetar o anteprojeto elaborado pela comissdo de educadores em 1948, que teve como consequéncia
a paralisacdo total da LDB até 1951, e a sua tramitacdo bastante irregular até 1957 [...]. O conceito de nacdo
empregado por Gustavo Capanema pertencia a cultura politica do Estado Novo e representava a ideia de unidade
nacional assegurada pelo Estado, em voga nos anos de predominio do “pensamento autoritério” (MONTALVAO,
2010, p.27-28).
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Uma mudanga de mentalidade entre parte da hierarquia cat6lica sera ainda observada com
a criacdo, em 1952, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e da Conferéncia
dos Religiosos do Brasil (CRB). Se de 1922 a 1942, a instituicdo catdlica, comandada pelo
Cardeal Sebastido Leme, buscou fortalecer-se e “[...] impor a sociedade brasileira os valores
éticos e religiosos que tradicionalmente havia orientado sua atuacgdo [...]”, a década de 1950
traria “[...] um deslocamento com relac&o ao enfoque anterior [...]” fazendo da CNBB ¢ da CRB
importantes organismos para a abertura em termos de compreensdo do problemas sociais do
pais e abertura a renovacdo pastoral. Desse modo, tomava consciéncia da necessidade de uma

renovacao a partir de suas proprias estruturas eclesiais (AZZI, 2008, p. 620).

Gracas a ligacdo estreita entre a ACB e a CNBB, a primeira conseguiu alterar sua relagdo
com a Igreja, especialmente, em virtude de varios integrantes desta Ultima terem trabalhado na
ACB como assistentes e ainda terem permanecido em contato com a entidade. Em lugar de
depender das diretrizes ditadas individualmente por cada bispo, passou a ser tratado como um
orgao de representacdo nacional, aumentando, dessa forma sua autonomia de acdo e podendo
manifestar-se mais livremente sobre as questdes temporais. Com a chegada, em 1954, do novo
nincio!*, Dom Armando Lombardi, a ACB ganhou o apoio de importante integrante da alta

hierarquia da Igreja.

De acordo com Azzi (2008), as iniciativas da ACB contribuiram para a criacdo de novos
grupos catdlicos e para a construcdo de uma espiritualidade de engajamento social, que
resultaria na definicdo de posicionamentos politicos e na consequente formacao da um setor
progressista e de uma esquerda catoélica, a qual mostraria sua for¢a no primeiro quinquénio da
década de 1960.

Devido a auséncia de indicacdo de subsidios publicos para as escolas particulares, até
1959, o Projeto de Lei das diretrizes da educacdo sofreu forte oposicdo de congressistas
catdlicos e da AEC contribuindo assim para que a LDBEN ndo tramitasse. Segundo Montalvéo
(2010), somente a partir de 1959, com a mudanca de pecas no jogo politico que culminou com
a saida do PSD da presidéncia da comissdo de Educacdo e Cultura da Camara, com a
substituicdo de Capanema na lideranca do partido e com a apresentacdo de um projeto

substitutivo por Carlos Lacerda, a discusséo da Lei pdde avancar.

14 Representante diplomatico temporario da Santa Sé no pais.
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Como 6rgao responsavel por conduzir a defesa de subsidios para as instituicdes escolares
particulares durante a tramitacdo das diretrizes da educacéo, a AEC congregou em seu entorno
trés grupos distintos voltados aos interesses ndo univocos: o grupo das escolas confessionais
catolicas, que buscavam com o apoio do Estado manter sua hegemonia educacional dentre as
demais religides; o grupo das escolas confessionais protestantes e israelitas, que viam nos
subsidios publicos a oportunidade de amenizar as desvantagens frente ao ensino catélico e
oferecer uma melhor estrutura ao seus estabelecimentos educativos tornando-os mais atrativos
aos setores médios da sociedade; e o grupo das escolas particulares ndo religiosas, que atuavam
como empresas e que, portanto, visavam unicamente o lucro e observavam no subsidio estatal

um meio de baixar o custo de producéo.

Danilo Lima (1878, p.103) advoga a tese de que a questdo da escola privada ndo se
resumia apenas a questdo de verba, mas sim a uma defesa ideoldgica, encabecada pelos

catdlicos. Tal defesa englobava quatro pontos:

[...] o reconhecimento da legitimidade da Igreja como educadora e a de suas escolas
como formadora da classe dirigente; o processo de reproducdo cultural e social
promovido pelos catélicos, [...] ameacado pela hegemonia da escola publica; a
manutencdo do processo de reproducdo cultural mantida pela equivaléncia dos dois
sistemas de ensino; e a captacdo de recurso publico para a escola particular era 0 meio
de garantir [...] o processo sociocultural e a imagem de sua promotora, a Igreja.

Do embate que se formou em torno da LDBEN n° 4.024/61 e que Lima (1978) chamou

de versdes ideologicas do liberalismo, resultou os artigos:

Art. 3° - O direito a educacéo é assegurado:

§ 1° - pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de
ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei em vigor;

Art.95. A Unido dispensard a sua cooperacao financeira [...].

§ 2°- Os estabelecimentos particulares de ensino, que receberem subvenc&o ou auxilio
para sua manutengdo, ficam obrigados a conceder matriculas gratuitas a estudantes
pobres, no valor correspondente ao montante recebido.

Art.97. O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, € de
matricula facultativa, e serd ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de acordo
com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsavel.

§ 1° A formagdo de classe para o ensino religioso independe de nimero minimo de
alunos; - 8 2° O registro dos professores de ensino religioso serd realizado perante a
autoridade religiosa respectivo (BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de
1961:Fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) (grifo nosso).

Estes artigos nos permitem observar que houve poucas mudangas no que ja estava

previsto na Constituicdo de 1934, quanto ao auxilio do Estado as institui¢ces particulares e o



52

ensino religiosos nas escolas pablicas. Isso demonstra que o catolicismo utilizou sua forca
institucional para salvaguardar junto ao Estado seu direito enquanto Igreja, de manter-se como
educadora e reprodutora dos valores socioculturais cristdos e ainda garantir que o ensino
religioso fosse mantido no curriculo escolar da escola publica. Destarte, a lei educacional de
1961 evidenciou importante elemento em que se sustentavam a laicidade do Estado: garantia
da liberdade religiosa das Igrejas e a preservagdo da presenca de elementos religiosos nos

espacos publicos.

Em Roma, o Papa Jodo XXIII, ao perceber os sinais dados pela prépria Igreja da
necessidade de superar a postura ultramontana de combate ao livre pensamento, de
compreender e se inserir nas mudancas pela qual passava 0 mundo moderno e renovar a sua
teologia, convocou um concilio em 1961°. Nesse contexto, a Igreja se propunha a abandonar a
eclesiologia do poder para adotar a eclesiologia da comunidade, colocando-se como pastoral e
missionaria, passando a defender a postura crista de intervencdo na realidade, da defesa dos

mais humildes e de transformagc&o social (CATAO, 1986).

O carater romanizado do episcopado fez com que “[...] existisse uma sintonia de
pensamento e acao entre os representantes da Sé e 0s bispos mais atuantes na linha da renovacéo
pastoral da CNBB”. Por isso, quando os bispos brasileiros foram convidados a participar do
Concilio Vaticano 11, ja possuiam uma dimensdo dos problemas a serem enfrentados (AZZl,
2008, p.629-30).

Ainda que saisse de Roma e de autoridades religiosas nacionais posicionamentos
favoraveis a uma renovacdo pastoral, € oportuno que se diga que ndo ha uma uniformidade no
pensamento teoldgico catdlico, o qual se evidenciava no Brasil por questionamentos feitos as
iniciativas da ACB, CNBB e CRB, organizacGes que buscavam aproximar a Igreja das
aspiracdes dos homens cristdos em suas diferentes realidades.

Lima (1978) aponta que havia entre os participantes dos movimentos catolicos uma
tendéncia a interpretar os problemas numa dimensdo critica histérica, adequando-os as
exigéncias populares, mesmo que ndo fizessem censuras expressas a AEC por defender a
proposta de garantir subsidios publicos a instituicdes particulares de educacdo. Consideramos

gue os movimentos leigos, parte da hierarquia eclesiastica nacional e da Santa Sé

15 O Concilio Vaticano Il, aconteceu em Roma, Itélia, entre 1962-1965 e reuniu em conferéncia todos os bispos
cristdo para discutir e decidir questdes doutrinais e disciplinares da Igreja.
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retroalimentaram-se no sentido de oferecer a Igreja uma nova forca, capaz, em algum sentido,
de fazer frente a permanéncia do pensamento conservador que ainda se apoiava em
fundamentos ultramontanos e insistia em uma teologia doutrinaria e dogmatica com forte

presenca no campo educacional.

2.3 Estado autoritario e catolicismo (1964-1985): rupturas e aliancas

Firmados os marcos legais da educacdo nacional, a década de 1960 traria novos
elementos, sujeitos e posicoes ideoldgicas para pensarmos a relacdo laicidade no pais e suas

implicagdes na escola.

No inicio da década de 1960 no Brasil, observamos o fortalecimento das for¢as populares
e, consequentemente, seu engajamento politico por meio de 6rgdos representativos como 0s
sindicatos de trabalhadores urbanos, ligas camponesas e associagdes de classe ligadas ao setor
publico. Essas organizacdes se posicionam na defesa de interesses dos trabalhadores, passando
a refletir sobre a realidade, questionar o modelo econdmico e exigir reformas sociais. Em um
aspecto politico mais amplo, o pais abarcava nesse momento forcas politicas diversas e
conflitivas: nacionalista, comunista, socialista, liberal conservadora, liberal progressista. Do
confronto dessas forcas resultaram o endurecimento do regime e a instauracdo da ditadura
militar, em 1964 (FAUSTO, 1996).

Como forca politica do laicato catdlico, a JUC participou ativamente do Congresso da
Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em 1961, que rejeitou o projeto oficial da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, o qual contava com o apoio de parte do episcopado. Também
em outros congressos, em diferentes ocasides, a UNE buscou questionar os altos indices de
analfabetismo, denunciar a seletividade da escola de nivel médio e reivindicar reformas
estruturais. Aindaem 1961, a AEC criou uma revista de educacgdo que se tornaria um importante
espaco de divulgacdo do pensamento educacional catolico. Por seu turno, a CNBB e a CRB
realizaram - em parceria com o Estado - a¢des que visavam a transformacdo social como as

campanhas de educacdo do homem do campo e a criacdo dos sindicatos rurais (AZZI, 2008).

Segundo Catéo (1986), o Concilio Vaticano Il (1962-1964) vai trazer como premissas a
defesa de um maior dialogo dentro da Igreja sobre o mundo contemporaneo e,

consequentemente, uma nova postura ante as transformagdes que vivenciava. Dessa feita,
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buscaria confirmar uma tendéncia que j& vinha se firmando na Santa Sé em anos anteriores
quando: reafirma a Igreja como povo de Deus (entendida como o lugar em que os homens se
fazem, de modo real e profundo, familia de Deus, pelo poder do Espirito Santo mediante o
batismo e onde desenvolvem a consciéncia comunitaria da vivencia da fé); valoriza a missao
dos leigos na Igreja como elemento vital em sua acdo pastoral; estabelece didlogo com as
religibes; propde o ecumenismo entre as Igrejas cristés; e desenvolve uma postura de critica a

desigualdade social.

Nesse contexto, temos no Brasil a atuacdo da ACB que fortaleceu a atuacéo do laicato,
valorizou os grupos nacionais ligados a meios sociais especificos e introduziu um novo método
de formacdo dos leigos, a partir da realidade, ndo dos dogmas (ALVES,1979). Essa nova
consciéncia catolica, agora, amparada nos principios do Concilio Vaticano Il de compromisso
com a justica social e reflexdo mais critica da realidade social brasileira ndo demorou, porem,

a sentir a reagdo conservadora da hierarquia catdlica e do autoritarismo do Estado.

Do confronto entre as forcas politicas e sociais e de uma articulagéo civil-militar resultou
o rompimento do pacto democratico em 1964 e a instauracdo da ditadura militar que promoveu
a censura, repressdo e cassacdo de direitos politicos. Nesse periodo houve um paulatino
enfraquecimento das forcas progressistas que passaram a ser indistintamente qualificadas de
comunistas, bastando, para isso, que fossem contrarias aos interesses do governo. Nesse
contexto, Germano (1994) afirma que os governos militares fizeram da politica educacional
uma estratégia de hegemonia, ja que as medidas voltadas ao ensino visavam a reproducéo da
forca de trabalho, regulacdo dos quesitos educacionais e a imposicao da ideologia dominante.

No ambito educacional, o Concilio Vaticano Il (1962-1964) produziu a declaracao
Gravissimum Educationis, publicada em 1965, onde explicita o papel das escolas, faculdades e
universidades no processo de evangelizagdo catdlica (CONCILIO VATICANO II,
Gravissimum..., 1965). Neste documento defende que “[...] todos os homens, de qualquer
estirpe, condicéo e idade, visto gozarem da dignidade de pessoa, tém direito inalienavel a uma
educacao”. Exalta, assim, a necessidade das escolas profissionais e técnicas, de educagdo de
adultos, para pessoas com necessidades especiais e as voltadas a formacdo de professores.
Quanto ao ensino superior, incentiva a fundacéo de “[...] faculdades e universidades catélicas
gue possam acolher alunos de pouca fortuna, sobretudo aos oriundos das na¢des jovens [...]”,

ressaltando ainda que ndo deixe essas instituicdes sem auxilio espiritual.
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Em comparagdo com a Enciclica de 1929 - Divinis Illius Magistri -, observa-se uma
inversdo da posicao das instituicGes que tém o dever de educar. Se antes a Igreja defendia sua
primazia, agora atribui essa precedéncia a familia e ainda retira do Estado a funcéo supletiva
que tinha lhe atribuido, passando a afirmar que “[...] € proprio do poder publico providenciar
para que todos os cidaddos possam alcancar uma justa participacdo na cultura e sejam

preparados para exercer devidamente os deveres e 0s direitos civis.”

Contudo, embora a Igreja Cat6lica reconheca a passagem do processo educacional para a
o controle do Estado (funcdo organizadora, financiadora e fiscalizadora), mantém sua
condenacdo ao que considera ser um monopolio educacional deste Gltimo e ainda manifesta a
necessidade da escola catélica confessional e o “[...] seu dever de educar.” A Gravissimum
Educationis ainda traz uma nova compreensdo da educacdo sexual e da coeducacao, passando
a sugerir “[...] uma educacdo sexual positiva e prudente [...]” e que a “[...] participacdo nos

diversos grupos da comunidade humana promova o dialogo com os outros.”

O governo dos militares representou para a Igreja Catélica no Brasil um obstaculo ao
pensamento progressista, ja que reprimiu duramente 0s movimentos catolicos e 0s movimentos
sociais que deixaram de existir ou passaram a clandestinidade. Por outro lado, a ala
conservadora do Igreja, mesmo sendo contraria a violéncia do Estado, que atingiu também
membros do clero, preferiu se colocar ao lado do regime de excecéo e, buscar com o apoio do
Estado, colocar-se na defesa dos valores tradicionais do catolicismo presentes na sociedade e
contra o perigo da ‘revolucdo comunista’. Com o enfraquecimento do clero progressista, a
CNBB passou para o controle da hierarquia que preferiu evitar o confronto com os militares
(BEOZZO, 1994).

A crise vivida pelo movimentos representativos da sociedade como os partidos, 0s
sindicatos e 0s grupos catolicos, que atuaram na década de 1950, fez com que a Igreja buscasse,
no final da década de 1960, novos espacos de atuacdo onde se valorizavam as praticas coletivas
e 0 espaco da sociedade civil como uma forma de promover mudancas. Dentre os resultados
desse novo modelo de organizacdo social, destacam-se as Comunidades Eclesiais de Base

(CEBs) que ajudaram a revigorar os movimentos populares (SOFIATI, 2012).

Em 1967, quando foi promulgada a nova Constitui¢do, o ensino religioso, de matricula

facultativa, foi mantido como “disciplina dos horarios normais das escolas oficiais de grau
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primario e médio”. As Igrejas conservaram os privilégios de isencdo fiscal sobre seus templos
e suas instituicdes de educacdo e assisténcia social, assim como ficou garantido amparo técnico
e financeiro dos poderes publicos aos seus colégios (BRASIL.Constituicdo de 1967, art. 20 e
168). A continuidade do favorecimento das Igrejas durante a ditadura nos habilita a dizer que
os militares reafirmaram as bases legais sobre as quais se sustentava a laicidade do Estado

autoritario.

Dentre as reformas educacionais do periodo, destacamos a Lei n® 5.692, de 1971, que
fixou as diretrizes e bases do ensino de 1° e 2° graus, estabelecendo um cunho profissionalizante
para a educacao publica, devendo contribuir com o aumento da producdo industrial, ou seja,
com o desenvolvimento econdmico do pais sustentado na teoria do capital humano. Segundo
Romanelli (1987), a pedagogia tecnicista, pressuposto de eficiéncia e produtividade que
orientava o processo educativo, fez do acordo MEC-USAID'® importante subsidio para a
elaboracdo da referida lei.

Os militares, ainda buscando produzir um cidadéo acritico e concordante com um governo
autoritario, estabeleceram no art. 7° a obrigatoriedade da incluséo de Educacdo Moral e Civica
no curriculo (exaltagdo do patriotismo e dos deveres do cidaddo e a obediéncia ao Estado).
Além disso, mantiveram o ensino religioso, de matricula facultativa, como disciplina dos
horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus, conforme ja estava previsto na
LDBEN n° 4.024/61, ficando a novidade no fato de omitir que ndo cabia aos poderes publicos
seu Onus, dando a entender que, a partir de entdo, o Estado subvencionaria o ensino religioso
nas escolas publicas (BRASIL. Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971:Fixa Diretrizes e Bases

para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias).

Em 1968, ocorreu em Medellin (Colémbia) a I Conferéncia Geral do Episcopado Latino-
Americano. Esse encontro significou ir além dos principios propugnados pelo Concilio
Vaticano |1, de abertura a0 mundo moderno, quando expds os graves problemas sociais que

sofriam os povos da América Latina e Caribe, advindos do sistema capitalista que produzia

16 Acordos assinados entre 1964 e 1968 pelos governos do Brasil e dos EUA que incluiram uma série de convénios
para cooperacdo técnica e assessoria no planejamento do sistema de ensino, particularmente o superior. Os
trabalhos foram desenvolvidos por uma equipe mista de representantes do MEC e da United States Agency for
International Development-USAID. A ajuda externa para a educacdo tinha por objetivo fornecer as diretrizes
politicas e técnicas para uma reorientacdo do sistema educacional brasileiro, a luz das necessidades do
desenvolvimento capitalista internacional (ROMANELLI, 1987).
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estruturalmente paises céntricos e periféricos - estes Ultimos pobres, dependentes, dominados e

explorados pelos ricos.

A partir dessa conferéncia, esbogcaram-se diretrizes pastorais, entre as quais destacamos:
opcao preferencial pelos pobres; dentncia das injusticas sociais; Igreja como povo de Deus;
valorizagdo das comunidades de base (CEBs) como alternativa de estrutura e de partilha da
palavra; justica social como concepcéo de vida cristd; promocdo da educacédo libertadora e
reconhecimento da importancia da juventude na missdo profética da Igreja (I1 Conferéncia
Geral do Episcopado Latino Americano. Texto Oficial..., 1968).

A AEC que ja vinha realizando um trabalho junto as escolas catoélicas, atinente aos marcos
doutrinarios de Medelin para a educacao, passa a organizar seus elementos de acdo tendo por
base a Educacdo Libertadora, aberta & comunidade, democratica, dialdgica e que promova o
desenvolvimento integral. Nesse sentido, destacamos o esfor¢o dos dirigentes da AEC por
estrutura-la em ambito nacional e promover a circulagdo permanente de documentos, de sua
revista, artigos, boletins, cursos, encontros e informacdes a seus associados, nos mais diferentes
estados?’, visando, com isso, oferecer diretrizes e suporte técnico para o trabalho pastoral a

diferentes profissionais da educacdo escolar em diferentes niveis e espacos sociais.

Segundo Libanio (1983, p.27), as escolas catolicas teriam, a partir de Medelin, a
possibilidade de desenvolver uma Educagdo Libertadora, entendida como “[...] horizonte de
libertacdo integral, de promocéo social de todo homem e do homem todo.” Segundo este mesmo
autor, a dimensao libertadora tinha dois propdésitos: o primeiro era livrar o ““[...] educando dos
mecanismos autoritarios, inibitivos, artificiais, formais, desligados da realidade cultural atual
empregados nas escolas catolicas [...]” ou seja, superar o que consideravam um ensino
alienante; a outra vertente da Educacéo Libertadora propunha questionar o sistema sociopolitico
vigente. Com novas praticas dentro da escola catdlica, esta deixaria de oferecer um
conhecimento reprodutivista do sistema, e 0s educandos sairiam dela com um desenvolvimento

critico capaz de questionar a realidade.

17 As Irmas Doroteias mantém, na biblioteca do Colégio Santa Tereza, em S&o Luis, uma colecdo de publicacdes
da AEC onde ¢ possivel visualizar a dindmica do trabalho desenvolvido pela associacdo na décadas de 70, 80 e 90
do séc. XX.
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Esta segunda dimenséo da Educacdo Libertadora seria uma consequéncia da primeira.
Conforme Libanio (1983, p.29), essa proposta de educacdo cristd aparece “[...] no discurso
oficial de muitas escolas e da AEC a partir de 1968.” Porém esse movimento, apesar de ser
pouco efetivo em seu inicio, provocaria “[...] reacfes dos 6rgaos repressivos e de seguranca,

com repercussdes em instancias eclesiasticas conservadoras.”

Podemos dizer que, embasados em uma educagéo cristd libertadora, a AEC, algumas
escolas catdlicas, o0 Movimento de Educacdo de Base (MEB), e as CEBs representaram 0
esforco da ala progressista catolica de produzir praticas educativas libertadoras, o que, dentro
da conjuntura politica de entdo, significava uma provocagdo ao regime autoritario comandado

pelos militares.

E nesse cenario que parte da estrutura catélica se envolveu, protegeu e legitimou as forcas
de oposicdo a ditadura, tendo como consequéncia a prisdo, tortura e/ou o assassinato de
membros do clero e do laicato. Esse fato geraria uma crescente resisténcia da CNBB ao regime
ditatorial, assim como o envolvimento da Igreja na organizacdo de uma campanha internacional
pelos direitos humanos. Neste contexto, sobressaem-se 0s bispos Evaristo Arns, Dom Hélder
Cémara, Dom Adriano Hypolito, Dom Pedro Casaldaliga, Dom Clemente Isnard e Dom Waldyr
Calheiros, os quais empreenderam destacada luta politica contra a ditadura, a tortura e em favor
de eleicdes diretas. Segundo Skidmore (1988), a Igreja Catdlica se apresentou como a unica
instituicdo que possuia condigcdes de se contrapor ao poder do Estado autoritario. Em um
primeiro momento, assumindo uma posicao reacionaria, apoiara a dominacéo e silenciara. Mas,

depois, denunciou, gestou resisténcia e contribuiu para o fim da ditadura militar.

As experiéncias antes e durante a ditadura conferiram a Igreja Catélica uma nova postura
em relacdo a sociedade e um novo contexto de atuacdo religiosa, sem, contudo, afastar-se de
seus dogmas fundamentais. A década de 1980 mostraria aos catolicos que o Brasil se
diversificou e se se tornou complexo em termo de fé, ampliando as relacGes e disputas entre 0s
diversos credos. Nesse aspecto, a educacdo se manteria como lugar de manifestacdo de poder
do campo religioso, produzindo novas lutas politicas para garantir o ensino religioso nas escolas

publicas e o direito de exercer um ensino confessional amparado pelo Estado.

2.4.Laicidade e a educacdo: debates e disputas estabelecidas a partir da redemocratizacgéo
em 1985
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Os principios da laicidade (separacdo entre Estado e religido; liberdade religiosa e de
associagédo; proibicdo do Estado subvencionar qualquer religido ou filosofia; liberdade de
apostasia; e neutralidade das leis civis frente as normas das leis morais e religiosas) estdo
explicitados no texto constitucional brasileiro em vigor, nos arts. 5° e 19, e implicitos em todo
0 sistema juridico do pais. Assim, 0s tomaremos por base esses principios para analisarmos trés
ordenamentos juridicos (Constituicdo de 1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
n® 9.394/1996; e Concordata firmada entre o governo brasileiro e 0 Vaticano) que norteiam a
atual laicidade da educacdo publica e a relacdo do Estado com as instituicdes confessionais.
Destarte, a partir desses marcos legais, buscaremos identificar e analisar, nas ultimas trés
décadas, as acOes de diferentes setores da sociedade em torno das relagdes construidas sob o
tripé Estado laico/educacédo publica/ensino laico-confessional.

2.4.1 A Constituicao de 1988

Com a superacdo de duas décadas de regime militar e a abertura politica, em 1985,
estabeleceu-se no Brasil o ambiente para a instalacdo de uma Constituinte, em 1987, e a
expansdo da cidadania. Com a possibilidade de elaboracdo de uma nova Constituicao, o ano de
1986 presenciou a movimentacdo politica de diversos setores sociais (entidades ligadas a
educacdo, a Igreja Catolica e a sindicatos) interessados em criar uma base capaz de arregimentar

forcas para defender suas posicdes e deixar sua marca na Carta Magna.

No que tange a educacéo, destacamos a IV Conferéncia Brasileira de Educacgédo (CBE),
organizada em Goiania/GO, por trés entidades: o Centro de Estudos de Direitos Econdmicos e
Sociais (Cedes), a Associacdo Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior
(Andes) e a Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (AnPed), cujo
tema central era “A Educagdo na Constituinte”. Bollmann e Aguiar (2016, p.412) nos dizem
que a 1V CBE produziu um documento denominado Carta de Goiania, no qual defendia “[...]

um conjunto de principios para a educacao nacional a ser contemplado na nova Constituicdo.”

Em palestra proferida na ocasido do evento, o Prof. Luis Antdnio Cunha defendeu a
laicidade do ensino publico como “[...] um importante valor republicano que precisava ser
resgatadol...]” e exaltou a ““[...] liberacdo da escola publica dos encargos do Ensino Religioso e

o fim do privilegiamento de uns credos em detrimento de outros (CUNHA, 2018b, p.484)”.
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No que toca & questdo laico-confessional, a Carta de Goiania (EDUCACAO E
CONSTITUINTE: Carta..., 2018a, p.812 e 813) trouxe trés principios, que merecem destaque
e se ligam as inquietacdes trazidas por Cunha em sua fala, a saber:

- A educacdo escolar é direito de todos os brasileiros e serd gratuita e laica nos
estabelecimentos publicos, em todos os niveis de ensino;

- Todos os brasileiros tém direito a educacdo publica basica comum, gratuita e de igual
qualidade, independentemente de sexo, cor, idade, confissdo religiosa e filiacdo politica,
assim como de classe social ou de riqueza regional, estadual ou local,

- Os recursos publicos destinados a Educacdo serdo aplicados exclusivamente nos

sistemas de ensino criados e mantidos pela Unido, Estados e Municipios.

A referida carta deu suporte ideologico para que as entidades integrantes da 1V CBE
criassem o Forum Nacional de Defesa do Ensino Publico e Gratuito (FNDEP) e comegassem a
se mobilizar e atuar em conjunto com outras instituicdes de caréater sindical, cultural e cientifico
nos debates sobre a educacgédo na Constituinte (CUNHA, 2018b).

Também aconteceu, em 1986, em Indaiatuba/SP, a 242 Assembleia Geral da CNBB, cujo
evento originou a declaracao pastoral “Por uma Nova Ordem Constitucional”. “O documento
trouxe como exigéncia, para a promocéo e defesa da liberdade religiosa, o ensino religioso [...]”
o qual deveria ser mantido como “[...] disciplina dos horarios normais das escolas oficiais de 1°
e 2° graus (MORAIS, 2015, p. 205)”.

Quando se iniciaram os trabalhos da Constituinte, foram incorporados ao regimento as
seguintes normas: seriam aceitas as emendas populares que obtivessem subscri¢cGes de, no
minimo, trinta mil assinaturas, assim como admissdo de defesa, nas subcomissfes, das
propostas de emendas populares por delegados de entidades culturais, sindicais, religiosas e
outras. Os setores da sociedade voltados a educacao, interessados em mobilizar a sociedade
civil e os parlamentares, organizaram-se em dois grupos principais: de um lado a FNDEP e do
outro os defensores do ensino privado, no qual estavam inseridos os interesses do campo
religioso. A garantia de voz dentro das subcomissdes possibilitou mais clareza das ideias
defendidas e a demarcagdo de estratégias de acdo por ambos os lados. Os temas que mais

provocaram debates na Subcomissdo da Educacédo, Cultura e Esportes foram os referentes aos
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deveres do Estado com relacdo ao ensino e a distribuicdo de recursos publicos & educacao
(MORAIS, 2015).

O FNDEP apresentou uma proposta de emenda constitucional com o seguinte teor: “[...]
0 ensino publico, gratuito e laico em todos os niveis de escolaridade € direito de todos os
cidaddos brasileiros, sem distingdo de sexo, raca, idade, confissdo religiosa, filiacdo politica ou
classe social (CUNHA, 2018b, p.485)”.

Por sua vez, a Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a Associacdo de
Educacdo Catélica do Brasil (AEC) e a Associacdo Brasileira de Escolas Superiores Catolicas
(ABESC) apresentaram uma emenda de defesa do Ensino Religioso nos estabelecimentos
publicos com a seguinte redagdo: “Respeitadas a opcdo e a confissdo dos pais ou alunos, o
Ensino Religioso constituira componente curricular na educagédo escolar de 1° e 2° graus das
escolas estatais.” Visando garantir a aprovacgdo dessa emenda “[...] a CNBB criou 0 Grupo de
Reflexdo sobre o Ensino Religioso (Grere), composto de clérigos e leigos, que desempenhou
importante papel durante a Constituinte e depois dela (CUNHA, 2018b, p.486)”.

O apoio da bancada evangélica'® e a articulacio da AEC e da CNBB foram fundamentais
para a manutencdo do Ensino Religioso como componente curricular das escolas publicas de 1°
e 2° graus, da mesma forma que vinha ocorrendo nos textos constitucionais anteriores. Segundo
Cunha (2018b, p.486), os catdlicos e pentecostais se uniram em torno de interesses comuns: “o
controle da natalidade; a condenacdo do aborto em todas as circunstancias; a preeminéncia
privada das emissoras de radio e TV; e a defesa dos subsidios governamentais a instituicdes de

educagao e assisténcia social”, ao que se somou o Ensino Religioso nas escolas publicas.

Todas as emendas favoraveis ao ensino laico foram recusadas, mas, de igual modo, ndo
lograram sucesso as tentativas de impor um ensino religioso obrigatorio, tampouco que seu

carater facultativo se estendesse para além do primeiro grau.

18 A partir da reabertura politica e da Constituinte de 1987, houve uma progressiva presenca dos evangélicos
(protestantes historicos, pentecostais, neopentecostais) nas estruturas partidarias, nas campanhas eleitorais, nas
casas legislativas municipais e estaduais e no Congresso Nacional, fazendo, assim, da politica representativa um
dos principais espagos de articulacdo e defesa de suas bandeiras.
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Conforme Cunha (2018b, p.489), a garantia de “[...] transferéncia de recursos publicos
para as instituicOes privadas de ensino sem fins lucrativos [...]” como queria a emenda da triade
CNBB/AEC/ABESC, deu-se por meio de uma manobra dos constituintes conservadores
(Centrao) que, diante da incorpora¢do no texto da Comissdo de Sistematizacdo de “[...]
reivindicagdes dos trabalhadores e das forgcas politicas progressistas [...]”, articularam-se e
conseguiram mudar o regimento da Assembleia Nacional Constituinte, para poder “[...]
apresentar emendas substitutivas de partes inteiras quando o projeto constitucional chegasse ao
plenario.” Visando garantir apoio para as questdes que consideravam prioritarias, como as de
carater economico e trabalhistas, o ‘Centrdo’ alterou os dispositivos que tratavam da destina¢ao
de recursos publicos para escolas privadas confessionais, no intuito de agradar principalmente
a bancada religiosa.

A articulacéo de parte de setores da sociedade civil em torno de uma nova defini¢ao das
bases da laicidade do Estado na educacédo, durante a constituinte de 1988, pode ser entendida a
partir da concepcdo da liberdade religiosa como um direito individual que ndo se opbe a
liberdade religiosa das Igrejas, mas a ela busca se sobrepor. Isso se explica pelo fato de termos,
por um lado, uma cultura religiosa de forte influéncia crista e, por outro lado, a dificuldade
manifesta do Estado em lidar com a diversidade de credo e convicgbes vivenciado pela
sociedade (SILVEIRA, 2006). Desse modo, a defesa da laicidade mostra-se como um elemento
de combatividade a alguns setores sociais frente ao que se considera serem medidas que tém
potencial para embaracar a liberdade religiosa e de consciéncia do cidaddo, a exemplo da

ingeréncia de visdes religiosas dentro das escolas publicas.

O estudo realizado por Morais (2015) sobre a laicidade e a liberdade religiosa nos
debates da Assembleia Nacional Constituinte (1987-1988) é proficuo, pois identifica alguns
elementos que exemplificam o pensamento de parte dos constituintes sobre laicidade e
religiosidade:

- 0 uso da Biblia durante os trabalhos da Constituinte demonstrou uma identidade
religiosa monoteista do sujeito constitucional, excluindo-se, pois, inimeras expressdes de
religiosidade existentes no pais;

- as crencas religiosas foram apresentadas como elementos salvificos, de recuperacao e
ajuste social;

- confundiu-se ensino religioso com espiritualidade;

- houve uso de argumentos com base em proselitismos e fundamentalismo religioso;
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- 0s principios que fundamentam a laicidade do Estado ndo foram discutidos em
profundidade;

- a discuss@o sobre a relagdo ensino religioso/liberdade religiosa/laicidade estatal ndo
alcancou a intensidade que 0 momento requeria;

- 0 argumento religioso exerceu forca na esfera publica;

- a diversidade de credos presentes no pais ndo foi elemento suficiente para garantir a
plena defesa da laicidade na educacao.

Em sintese, a Constituicdo Brasileira de 1988 apresenta 0s seguintes artigos como
elementos que demonstram a laicidade do Estado:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢ao de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:
Inciso V - E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais
de culto e a suas liturgias.

Art. 19: E vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

Inciso | - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacdes de dependéncia ou
alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de interesse publico

(BRASIL.Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988).

2.4.1.1 CESJO, Constituicdo e laicidade

A Constituicao, ao estabelecer uma concepc¢édo universalista dos direitos sociais, reforca
a visao da educacao como um direito do cidad&o, a qual passa a ser tomada pela sociedade como
uma divida social. Nesse contexto, novas politicas publicas se constituiram em ambito nacional.
Logo, as autoridades publicas em Sdo Luis-MA, ante a densa populacdo e o baixos indices
educacionais, especialmente entre os mais pobres, buscaram parceiros dentro e fora do Estado
para aumentar o namero de matriculas, visando com isso promover a universalizacdo do acesso
da populacédo ao ensino de primeiro grau. Assim, sao bem-vindas as iniciativas e a experiéncia

educacional da Igreja Catolica.

Naquele periodo se reconheceu a insuficiéncia do Estado em cumprir suas fungbes no
campo educacional, aliada a condicdo das escolas filantrépicas, privadas e comunitarias, de
atuarem de modo complementar. Isso fez com que, entre as autoridades ludovicenses, a defesa

do uso dos recursos publicos apenas pelas instituicfes de ensino publico, ndo encontrassem
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forga, abrindo, pois, conforme determinava a Constituicdo, sua destinacdo também a outras

instituicdes escolares reconhecendo, assim, a necessidade daquelas dentro sistema educacional.

Desse modo, fundado em 1988, em S&o Luis, pelos Pobres Servos, 0 CESJO é uma escola
que exemplifica a aplicacdo das normas constitucionais quanto a alianca do Estado com as
Igrejas, no que concerne a educagdo e a consequente transferéncia de recursos ou incentivos

publicos para as instituicdes religiosas de ensino visando ao interesse publico.

Os religiosos, ao associarem a predominancia social da fé catélica, as garantias legais e
0s conhecimentos dos meandros burocraticos governamentais a necessidade de escolarizacdo
das camadas populares, estabeleceram uma relagdo de colaboragcdo com o Estado que tornou

possivel 0 acesso aos subsidios publicos destinados a educacéo basica sob a forma de:

- direito de cesséo de terrenos;
- concessdo de financiamento a fundo perdido;
- utilizacdo da mao de obra de agentes publicos;

- acesso a programas governamentais voltados a educacéo.

A trajetoria do CESJO é marcada por uma relacdo com o Estado que sustentou-se nos
diferentes convénios firmados entre sua mantenedora e as secretarias de educacéo ao longo das
décadas, 0s quais garantiram 0s recursos necessarios a seu funcionamento e criaram condicées

para a expressdo de sua confessionalidade.

Como a relacdo laico-confessional/publico-privada ira se constituir no interior da escola,
e como e em que medida os artigos garantidores da laicidade do Estado na educagdo serdo

vivenciados no CESJO constituira objeto de analise nos capitulos seguintes.

2.4.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394/96

A elaboracdo da nova lei de educacao, promulgada em 1996, além de evidenciar a disputa
entre dois projetos de sociedade e de educacdo, constitui outro importante espaco de embates
politico-ideoldgicos travados em torno dos elementos que fundam a base da relacéo laico-

confessional na educacéo brasileira.
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Nessa ocasido, o0s principios da Carta de Goiania também ofereceram elementos para que
a FNDEP comegasse a mobilizar-se em torno da elaboragdo de um projeto da nova LDBEN.
Assim, em fins de 1987, a equipe editorial da revista do Andes decidiu que o tema central da
edicdo de n° 13, a ser publicada no ano vindouro, seria a nova LDBEN. Nessa ocasido,
Demerval Saviani publicou um artigo sobre o assunto intitulado “Contribuicéo a elaboracéo
da nova LDB: um inicio de conversa”. Em 1988, foram iniciadas, na 11* Reunido Anual da
AnPed em Porto Alegre/RS, as discussdes de uma nova LDBEN, ocasido em que o artigo de
Saviani foi amplamente discutido e, posteriormente, veio a se tornar a redacdo da versdo
preliminar do Projeto de Lei n® 1.258-A, apresentado na Camara Federal pelo deputado federal
Octavio Elisio” (SAVIANI, 2008).

Bollmann e Aguiar (2016, p.409) argumentam que as discussdes no FNDEP se
sustentavam no seguinte argumento: “[...] educar para qual sociedade, para que e a favor de
quem?” O objetivo era manter as organizagdes que compunham o férum coesas em torno da
luta pela escola publica, reivindicando, especialmente, a exclusividade em termos de

financiamento.

Segundo Saviani (2008), dentre as forcas politico-sociais da sociedade civil que se
formaram em torno da elaboracdo da nova LDBEN, destacamos a FNDEP que congregava
entidades e organizaces civis ligadas ao campo sindical, estudantil, académico-cientifico e de
classe; e as entidades que representavam os interesses privados do setor empresarial como a
Associacdo de Educacdo Catolica (AEC). Brzezinski (2010) observa que, nas discussdes da
LDBEN, a Confederacdo Nacional dos Estabelecimentos de Ensino (CONFENEN) assume o

protagonismo que outrora fora assumido pelos setores religiosos encabecados pela AEC.

Na viséo de Brzezinski (2010, p.190), o cenario da tramitacdo da LDBEN/1996 expunha

a insercdo do pais na ordem neoliberal, pois havia uma

[...] disputa ideolégica entre o publico e o privado, tendo como foco a relacdo
conflitante entre a defesa da escola publica, laica, gratuita para todos e de qualidade
socialmente referenciada em todos os niveis de escolarizacdo, e o0 ensino privado,
administrado pelos empresarios que ndo encontraram obstaculos da sociedade politica
para transformar em mercadoria o direito & educagéo preceituado na Constituicdo de
1988.

Essa insercdo na ética neoliberal p6de ser vista durante a tramitacdo do PL n° 1.258-C3,

defendido pelo FNDEP e aprovado pelo plenario dos deputados federais, em 13/05/1993. Na



66

ocasido, observaram-se as manobras realizadas pelo executivo federal '° para retirar a
legitimidade do referido Projeto de Lei e substitui-lo por outro que estivesse em maior sintonia
com a plataforma econdmica defendida pelo entdo governo Fernando Henrique (BOLLMANN;
AGUIAR, 2016).

No que tange ao foco de nosso estudo, a atual LDBEN, no art.3°, em seus quatro primeiros
incisos, faz referéncias genéricas ao principio republicano da educacéo laica, quando menciona

principios que o ensino devera ter por base:

I- igualdade de condices para 0 acesso e permanéncia na escola;

I1- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte
e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepcbes pedagogicas;

IV- respeito a liberdade e apreco a tolerancia.

Quanto ao art. 77, evidenciou uma derrota para 0 FNDEP que defendia a bandeira da
escola laica com a destinagéo dos recursos publicos exclusivamente para o ensino publico, uma

vez que, de acordo com o referido artigo, “os recursos publicos serdo destinados as escolas

publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas que:

I - comprovem finalidade néo-lucrativa e ndo distribuam resultados, dividendos,
bonificacOes, participagdes ou parcela de seu patrimdnio sob nenhuma forma ou
pretexto;

Il - apliquem seus excedentes financeiros em educacéo;

111 - assegurem a destinagéo de seu patrimonio a outra escola comunitéria, filantropica
ou confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades;
IV - prestem contas ao Poder Publico dos recursos recebidos.

8§ 1° Os recursos de que trata este artigo poderdo ser destinados a bolsas de estudo para
a educacdo basica [...]

Na pratica, esse artigo trouxe, novamente, questionamentos sobre a laicidade do Estado
na educacdo. Assim é que, embora nele sejam fixadas as condicGes para que as escolas

confessionais recebam recursos publicos, as atividades de ensino postas em préatica acabaram

90 PL n° 1.258-C, de 1993, “[...] foi aprovado no Plenario da Camara Federal a partir de um acordo
suprapartidario e encaminhado ao Senado.” Todavia, com a mudanca de legislatura em 1995 e as manobras
regimentais realizadas pela base do governo foi possivel “[...] que um novo anteprojeto de lei (n® 67/1992), de
autoria do senador Darcy Ribeiro, se transformasse em referéncia para o relator elaborar seu substitutivo.” Com o
inicio da nova legislatura “[...] reinaugurou-se a tramitacdo do anteprojeto de LDB” e a escolha de Darcy Ribeiro
para “[...] relator na Comissdo de Constituicdo, Justica e Cidadania (CCJC) [...]. Ele apontou indmeras
inconstitucionalidades aos dispositivos do anteprojeto da Camara dos Deputados e ao Substitutivo Cid Saboia,
declarando seu voto pela rejeicdo de ambos [...]”. “As estratégias regimentais favoreceram a aprovacdo do
Substitutivo Darcy Ribeiro pelo plenario do Senado Federal. De imediato foi encaminhado a Camara dos
Deputados, como projeto Unico e depois sancionado pelo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso,
em 20/12/1996 (BRZEZINSKI, 2010, p.192-193).”



67

por contribuir para a reproducédo das respectivas doutrinas, 0 que ndo deixa de ser uma forma
de subvencionar a religido a que estéo ligadas, ainda que se ressalve que tal colaboracao é de
interesse publico, como preveé o art. 19, inciso I, da Constituicéo.

O art. 33 estabeleceu o ensino religioso nas escolas publicas com a seguinte redagao:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido sem 6nus para os cofres
publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus
responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opcéo religiosa do aluno ou do seu responsavel,
ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas
respectivas igrejas ou entidades religiosas;

Il - interconfessional, resultante de acordo entre diversas entidades religiosas, que se
responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo programa.

Este artigo também trouxe a tona algumas questdes que implicam na laicidade do Estado
na educacdo, a saber:

- a0 permitir que as igrejas habilitassem e credenciassem os professores para atuar nas
escolas publicas, invadia uma competéncia, até entdo, propria do Estado;

- dava autoridade para que Igrejas elaborassem o curriculo disciplinar, sem que houvesse
acompanhamento dos respectivos sistemas de ensino;

- a auséncia de dnus para o Estado, no oferecimento da disciplina, obrigava os gestores
das escolas a estabelecerem com os professores relacdes distintas daquelas adotadas com

o funcionalismo publico.

Fatores diversos levaram os legisladores a darem uma nova redacgéo ao artigo supracitado,
entre eles: o ndo apaziguamento das divergéncias em torno da auséncia de referéncia a
diversidade cultural do pais e a salvaguarda ao proselitismo; a definicdo de modalidades de
ensino religioso; a ndo possibilidade do Estado financiar as aulas de ensino religioso, interferir
no contetdo das aulas e na preparacdo de professores. Assim, em 1997, o art. 33 sofreu

alteracdes no caput e em seus paragrafos, apresentando o seguinte teor:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagao bésica do
cidaddo e constitui disciplina dos horérios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.
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I- Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteddos do ensino religiosos e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admisséo de professores.

II- Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagBes religiosas, para a definicdo dos conteddos do ensino religioso
(BRASIL. Lei n°9.475, de 22 de julho de 1997).

Como do caput desse artigo foi retirada a expressdo ‘sem 6nus para os cofres publicos’ e
inserida outra ‘¢ parte integrante da formagdo basica do cidaddo’, os defensores do ensino
religioso se viram fortalecidos, uma vez que as Igrejas ndo teriam mais responsabilidade pela
remuneracdo dos professores da disciplina. Em contrapartida, o Estado assumiria os custos e,
consequentemente, deveria incorporar esses profissionais ao servi¢co publico por meio de
CoNcursos ou contratos temporarios. Para os contrérios a presenga do ensino religioso em
estabelecimentos publicos tal medida significava o financiamento publico da difusdo das

doutrinas das Igrejas em um espaco que, em tese, deveria respeitar a liberdade de consciéncia.

Mesmo com a nova redacéo, o referido artigo ainda permaneceu produzindo davidas e
indagagdes. O Conselho Nacional de Educacéo, ao ser questionado em 1999 pela Camara de
Educacdo Superior (CNE.PARECER CP 97/99) sobre a formacao de professores para o ensino
religioso nas escolas publicas do ensino fundamental, apresentou em seu voto elementos que

nos fazem refletir sobre o carater da laicidade do Estado na educacéo, a saber:

- O inciso Il da nova redacdo do art. 33 inviabiliza a acdo do poder publico no
estabelecimento de diretriz curricular uniforme para uma licenciatura em ensino religioso
que cubra as diferentes opcoes;

- O governo federal vindo, a definir o tipo de formacdo ou estabelecer diretrizes
curriculares para curso especifico de licenciatura em ensino religioso, estaria
determinando, em grande parte, o conteudo do ensino religioso a ser ministrado, o que
significaria uma intromissdo em uma esfera de atividade que Ihe era diversa. 1sso
resultaria em ingeréncia tanto na liberdade de crenca como nas decisGes de estados e
municipios referentes a organizacdo dos cursos em seus sistemas de ensino;

- Seria impossivel, sem ferir a necessaria independéncia entre Igreja e Estado, estabelecer
uma orientacdo nacional uniforme necessaria para a observancia dos processos atuais de

autorizacdo e reconhecimento dos cursos de formacéo de professores de ensino religioso.
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No biénio 1997-1998, também, foram enviados ao CNE questionamentos relacionados a
interpretacdo e aplicacdo do referido artigo, o que demonstrava que o ensino religioso
permanecia como um dos principais temas de debate, quando o assunto fosse laicidade na
educacdo (CNE.PARECER CP 05/1997; PARECER CNE/CEB 16/1998). Confirmando essa
tendéncia, em 2008, quando o governo brasileiro assinou com o Vaticano uma concordata, a

laicidade do Estado voltou a ser foco de debate.

2.4.3 A Concordata Brasil-Vaticano

A Concordata é um acordo diplomatico que o Vaticano celebra com outro Estado com o
objetivo de regular suas relacdes matuas nas matérias de interesse comum. No caso do Brasil,
0 Vaticano, ao reunir leis esparsas, estabeleceu uma seguranga juridica, reforcou privilégios ja
existentes e garantiu novos, além de fortalecer sua posicdo no campo religioso nacional
(CUNHA, 2018b). O pedido de confirmacdo da Concordata foi levado ao Congresso em 2008
para ser apreciado pela Comissdo de RelacGes Exteriores da Camara Federal. Entre o lobby da
Igreja Catolica, a grita de parte da bancada evangélica e as manifestacfes contrarias de setores
da sociedade defensores do Estado Laico?, foi aprovado o Parecer recomendando a ratificacéo
da Concordata, a qual foi aprovada pelo Congresso e promulgada em 2010 pelo Presidente Luis
Inédcio Lula da Silva (BRASIL.Decreto 7.107/2010).

O acordo é composto de vinte artigos que versam sobre variadas questdes, entre as quais
se destacam: a concessdo de isencdo fiscal para renda de patrimdnio de pessoas juridicas
eclesiasticas; a isencdo de cumprimento de obrigacdes impostas pelas leis trabalhistas
brasileiras; a cooperacdo financeira na preservacao de patrimoénio histérico de interesse comum;
a previsdo nos instrumentos de planejamento urbano a destinacdo de espacos para fins
religiosos; e o ensino religioso nas escolas publicas de ensino fundamental. Estes e outros
elementos previstos na Concordata, além de esbarrarem em problemas juridicos, apresentam
algumas contradicdes com o principio laico propugnado na Constituicdo Brasileira, uma vez
que “[...] a Igreja Catolica foi beneficiada com privilégios especiais, em termos politicos,
fiscais, trabalhistas, educacionais e outros (CUNHA, 2017, p.509).”

20 Dez entidades da sociedade civil emitiram notas contrarias a Concordata e outras duas, reconhecidamente
catolicas, apenas se declararam contra. Também, & época, como uma reacdo ao acordo do Estado brasileiro com a
Santa Sé, a bancada evangélica no Congresso deu entrada em um Projeto de Lei que possuia grande semelhanga
com a Concordata, chamado de Lei Geral das religides (CUNHA, 2018b).
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No que toca a educacdo, o art. 11 da Concordata é o que chama a nossa atencao, pois

estabelece o que segue:

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de liberdade religiosa,
da diversidade cultural e da pluralidade confessional do Pais, respeita a importancia
do ensino religioso em vista da formagéo integral da pessoa.
§1° O ensino religioso, catdlico e de outras confissdes religiosas, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, em
conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminagdo (BRASIL.Decreto 7.107/2010) (grifo nosso).
Considerando a Constituicdo (art.201, inciso 1°) e a LDBEN 9.394/96 (art. 33 em sua
nova redacao pela Lei n® 9.475/1997), o que o citado artigo da Concordata traz de novo é
justamente apresentar a modalidade confessional como a alternativa a ser seguida no ensino

religioso das escolas publicas do ensino fundamental - mesmo que ndo seja apenas catdlico.

Apesar do o cristianismo ser a maior religido em nimero de adeptos do mundo, nas
ultimas décadas, influenciado por inmeros fatores, tem-se observado uma progressiva queda
nos numeros de adeptos, especialmente entre os jovens, configurando o que os estudiosos tém
denominado de descristianizagcdo. Nesse contexto, ainda que o cristianismo seja predominante
no Brasil e que o pais tenha o maior nimero de catdlico, o catolicismo nédo esta isento das
consequéncias desse fendmeno, pelo contrario, tem enfrentado uma diminuicéo do sentimento

catélico na populacéo.

Desse modo, avaliando que dentre as diversas denominacdes religiosas presentes no pais
“os catolicos estdo acima dos 50%”, ¢ se a este percentual somarmos 0s outros credos adeptos
do cristianismo, concluiremos que existe uma forte disposicéo de que, ao ser aplicado o art. 11
da Concordata, o ensino religioso confessional a ser ministrado nas unidades de ensino publico
seja o cristdo (Transicdo religiosa no Brasil:1940-2032). Significando que, embora o
catolicismo compartilhe com outras Igrejas cristds o predominio do ensino confessional, ainda
assim, é uma vitdria que o Vaticano estabelece para a educacdao catdlica.

Em consequéncia, a possibilidade de aplicacdo do ensino religioso confessional nas
escolas publicas fez revigorar, ao tempo, as discussées e articulacdes de diferentes entidades da

sociedade civil e religiosa contra e a favor da aplicacdo do art. 11 § 1° da Concordata.
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Contrapondo-se a esse ordenamento juridico, encontramos a Conferéncia Nacional de
Educacio (CONAE), realizada em 2014%. O documento final, no Eixo Il (Educagdo e
Diversidade: Justi¢a Social, Inclusdo e Direitos Humanos), ao defender que “a educagdo nos
seus niveis, etapas e modalidades devera se pautar pelo principio da laicidade, entendendo-o
como um dos eixos estruturantes da educagdo publica e democratica”, posicionou-se contra 0
proselitismo e a intolerancia religiosa (MEC/CONAE 2014. Documento-Final: Eixo 2-
proposicoes e estratégias, 2014, p.41-50).

Nesse sentido, o documento apresentou as seguintes proposi¢des e estratégias:

- Garantir que o espaco escolar propicie a liberdade de expressao, a laicidade, a promogéo

dos direitos humanos e a inclusdo educacional,

- Garantir a educacdo publica e laica, substituindo a disciplina de ensino religioso por

ética e cidadania;

- Garantir a laicidade do Estado de acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacao

em Direitos Humanos em conformidade com a Resolucdo n°® 01 de 30/05/12;

- Elaborar, através do Conselho Nacional de Educacdo, normas nacionais que

estabelecam limites as manifestacdes religiosas em instituicbes educativas, visando

proteger o principio constitucional da laicidade; garantir o direito humano a liberdade

religiosa e a ndo professar nenhuma religido; coibir praticas proselitistas e de intolerancia

religiosa, racismo, sexismo, homofobia, lesbofobia, transfobia, discriminacdo contra

pessoas com deficiéncias, entre outras; e limitar a apropriacdo privada dos espacos

educativos publicos por pessoas ou grupos vinculados a denominac6es religiosas.

Ao propor a substituicdo da disciplina de ensino religioso por ética e cidadania a CONAE
2014 expds sua concepcdo ideoldgica de defesa da liberdade de consciéncia e tocou num ponto
fundamental, para os que defendem uma laicidade ausente de manifestacBes religiosas no

espaco publico - a reforma constitucional. O que demonstra a disposicdo em promover um

21 O evento reuniu aproximadamente 3,6 milhdes de pessoas em torno do debate da educacao brasileira durante as
etapas municipais/intermunicipais e estaduais/distrital, e, 3,9 mil participantes na nacional, o que significou a
articulacdo de quarenta entidades e 6rgdos pelo Férum Nacional de Educacdo (FNE). Teve como tema “O Plano
Nacional de Educacéo (PNE) na Articulacdo do Sistema Nacional de Educacdo: Participacdo Popular, Cooperacéo
Federativa e Regime de Colaboracdo”. A etapa final da Conferéncia Nacional de Educacdo ocorreu de 19 a 23 de
novembro de 2014, em Brasilia (CONAE 2014.Noticias:FNE disponibiliza documento final do CONAE
2014.Disponivel em:http://conae2014.mec.gov.br/noticias/500-fne-apresenta-documento-final-da-conae-
2014/500-fne-apresenta-documento-final-da-conae-2014.Acesso: 18 jul. 2019).
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debate aprofundado sobre os diferentes sentidos de laicidade, relacdo Estado-religido-Igrejas e

suas implicagdes na educacdo publica no pais.

2.4.4 Estado e Igrejas nacionais, sujeitos e interesses

No que concerne a relagcdo Estado-religido-Igrejas e seus efeitos sociais, 0 Congresso por
meio da Frente Evangélica tem atuado de forma organizada na Camara e no Senado buscando
alterar artigos constitucionais por meio de Propostas de Emenda a Constitui¢do (PEC) visando
a defesa de interesses econdmicos, morais, éticos e educacionais especificos. Neste aspecto,

destacamos duas PECs que propdem alterar respectivamente o art.103, § 10 e o art. 210:

PEC n° 99/2011 - [..] as associagles religiosas de carater nacional?® o direito
subjetivo de promover acfes para o controle de constitucionalidade de leis ou atos
normativos que venham a interferir direta ou indiretamente no sistema de liberdade
religiosa ou de culto inscrito na Constituicdo Federal [...] (CAMARA DOS
DEPUTADOS/CCJC. Relatorio: Proposta de emenda a Constituicdo n® 99/11, 2012,

p.1).

PEC n° 435/2014 - [...] os sistemas educacionais respeitem as convicgdes proprias do
aluno e dos seus pais ou responsaveis, ndo concorrendo com as funcdes destes e nem
os substituindo, tendo os valores de foro familiar precedéncia sobre a educacdo
escolar, sendo vedada a aplicacdo da transversalidade ou técnicas subliminares no
ensino de matéria moral e de contetido ou orientagdo religiosa (CAMARA DOS
DEPUTADOS/CCJ. Relatério: Proposta de emenda a Constituicdo n°® 435/14, 2016,

p.1).

Podemos apreender pelo teor da PEC n°® 99/2011que seu proponente o deputado federal
Jodo Campos de Araujo (PSC), pastor da Igreja Assembleia de Deus, identifica os agentes
publicos como aqueles que intervém na liberdade religiosa. Desse modo, ao se declarar
favoravel a laicidade, questiona as referidas posturas, a medida que as decisGes tendem para
uma laicidade que confrontam os principios religiosos que advogam a “bancada da biblia”. O
legislador busca, assim, os meios legais para que possa junto ao Superior Tribunal Federal
(STF) questionar ou ratificar questdes morais, éticas e ideoldgicas, a exemplo do casamento

homoafetivo, a descriminaliza¢do do aborto e a ‘doutrinacdo nas escolas’.

Ao se ligarem por interesses corporativos ou conservadores a outras bancadas, 0s

politicos evangélicos estabelecem ramificacbes e, pelo jogo de interesses, conseguem

22 Nesse contexto podemos citar a Convencdo Geral das Assembleias de Deus no Brasil (CGADB), Convencdo
Nacional das Assembleias de Deus no Brasil Ministério Madureira (CONAMAD), Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), Supremo Concilio da Igreja Presbiteriana do Brasil, Convencdo Batista Nacional,
Colégio Episcopal da Igreja Metodista, etc.
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arregimentar assinaturas e votos aos seus projetos como foi o caso da PEC n° 99/2011
(Congresso em foco..., 2016). Porém, devemos considerar que a adesdo de outros politicos a
este projeto reflete, ndo apenas o jogo do “toma la, da ca”, mas que as questdes que remetem a
relacdo Estado-religido-Igrejas néo interessa apenas aos parlamentares, declaradamente
evangélicos ou catdlicos, e sim ao conjunto dos deputados e senadores uma vez que representam

politicamente os cidaddos, sobre os quais incidem todas as leis do Estado.

Em 2012, a referida PEC foi aprovada pelo relator, Bonifacio de Andrada, e apds trés
anos submeteu-se a uma audiéncia publica, a qual ndo teve a participagdo de entidades
religiosas ou da sociedade civil organizada, mas sim a presenca de trés juristas que em suas
argumentagdes criticaram “[...] 0 Estado laicista que tem alijado as religiGes do debate politico
[...]” e 0 Supremo Tribunal Federal (STF) que “[...] expressa um preconceito contra
argumentos de ordem religiosa, dando preferéncia a argumentos cientificos [...]”, ou seja,
questionaram o que consideraram ser uma postura laicista do Estado e um ativismo do superior
tribunal (CAMARA DOS DEPUTADOS/CCJC.Relatorio:Parecer..., 2015, p. 2).

Dentro do Congresso o principal foco de oposi¢cdo as PECs da ‘bancada da biblia’ reside
na bancada dos direitos humanos e minorias, as quais, apesar de numericamente pequenas,
mostram-se aguerridas na defesa de projetos voltados aos direitos das mulheres, LGBTI, indios,
populacdes tradicionais, racismo, violéncia estatal dentre outros temas. Ja na sociedade civil as
reacOes contrarias a emenda apareceram nas redes sociais como, por exemplo, o Abaixo-
assinado ‘Rejeitamos a PEC 99/2011 que fere a laicidade do estado democrético de direito no
Brasil’ disponivel no site Peticdo Publica. Até o momento essa PEC ndo foi colocada em
votacdo, possivelmente por seu grau de polémica e por exigir uma forte articulacao parlamentar

para alcancar 0s votos necessarios a sua aprovacao.

A PEC 435/2014 do deputado federal Erivelton Lima Santana (PSC-BA), pastor da Igreja
Assembleia de Deus, apoia-se na Convencdo Americana sobre Direitos Humanos (Pacto de Séo
José da Costa Rica - artigo 12, inciso 4), da qual o Brasil é signatario. Essa PEC prevé que “[...]
0s pais, e quando for o caso os tutores, tém direito a que seus filhos ou pupilos recebam a
educacdo religiosa e moral que esteja de acordo com suas préprias convicgdes (DIREITOS
HUMANOS: atos internacionais..., 2013, p.154).” Com o voto de admissibilidade na

integralidade de seu teor, dada pelo relator André Moura (PSC), a referida PEC esta pronta para
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ser votada na Comissdo de Constituicdo e Justica da Camara (CCJC) e, se aprovada, seguira

para votagdo no plenario.

Consideramos que, quando o parlamentar se propde a defender o principio de liberdade
de consciéncia e de religido por meio do Pacto de Sdo José da Costa Rica, na prética, ele
pretende: institucionalizar a prevaléncia de valores familiares na educagéo escolar; restringir a
liberdade de ensino; impor um dever de neutralidade politica, ideoldgica e religiosa dos
docentes, com vista a ndo terem os valores e 0s elementos doutrinarios das diversas correntes

do cristianismo questionados.

Neste sentido, entendemos que a referida emenda reflete uma estratégia juridica, que, se
aprovada, significard& um recuo da laicidade do Estado na educacdo, pois visa atender a
interesses de um grupo politico, religioso e ideoldgico especifico, e ainda vai de encontro ao
principio constitucional da liberdade de catedra (art. 206) e a LDBN atual (art. 3° que

estabelece pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas.

Visando alcancar os mesmos objetivos, mas por outros instrumentos juridicos o deputado
Erivelton é também autor do PL 7180/2014, que visa justamente alterar o art. 3° da Constituicao,
acrescentado um novo inciso que teria praticamente a mesma redagdo da proposta pela PEC
435/2014 ““[...] respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, tendo os valores
de ordem familiar precedéncia sobre a educacao escolar nos aspectos relacionados a educacao
moral, sexual e religiosa, vedada a transversalidade ou técnicas subliminares no ensino desses
temas (CAMARA DOS DEPUTADOS. Projeto de Lei 7180/2014).” A partir desse PL,
surgiram outros de conteudos semelhantes, em ambito estadual e municipal, dando origem ao
que ficou conhecido nacionalmente como ‘Movimento Escola Sem Partido’, o qual, colocado

em debate, tem corroborando a polarizacao politica entre direita e esquerda.

Paralelamente as divergéncias surgidas em torno do ‘escola sem partido’, 0 triénio 2015-
2017, revigorou os debates sobre o ensino religioso. Durante a elaboracdo da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC)?® houve discussdes e embates entre as correntes que advogam o

2 Documento de carater normativo, exclusivo da educacao escolar, que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo. A base devera ser implementada pelas escolas
brasileiras até o inicio do ano letivo de 2020 e serd revisada a cada cinco anos (CURY “et al”, 2018).
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ensino confessional, interconfessional e ndo confessional, vencendo os partidarios desta ultima

e prevalecendo, portanto, nas duas primeiras versdes do documento essa posicao.

Todavia, no inicio de 2017, ap6s as discussdes no Conselho Nacional de Educacdo
(CNE), o texto foi enviado ao Ministério da Educacdo (MEC) que, ao ser submetido a cinco
audiéncias publicas, recebeu varias contribuices e sugestdes de modificacdo, inclusive das
entidades da sociedade civil favoraveis ao laicismo na educacdo que propuseram a retirada do
ensino religioso da BNCC. Dessa feita, na 32 verséo, o ensino religioso desaparece da proposta
(DE OLHO NO PLANO.Noticias:Base Nacional Comum Curricular é aprovada..., 2017).

Amparados pela Constituicdo, os representantes do Férum Nacional Permanente de
Ensino Religioso (FONAPER)?* lideraram uma mobilizagdo nacional questionando o que
nomearam de decisdo “arbitraria do MEC”. Assim, foram organizadas audiéncias nas cinco
regibes do pais, onde esta entidade teve papel decisivo para que o ensino religioso fosse
novamente reinserido na proposta, bem como fazendo prevalecer a modalidade néo
confessional (FONAPER.Noticias:BNCC ¢ aprovada..., 2017). O FONAPER também foi
convidado pela Comissd@o Bicameral do Ensino Religioso para auxiliar nos trabalhos de

producio do curriculo?.

A Procuradoria-Geral da Republica (PGR), como importante organismo do Estado,
também se envolveu no debate em torno da questdo do ensino religioso. Em 20172, ao observar
a falta de convergéncia entre a Concordata, a Constituicdo e a LDBEN n° 9.394/96, acionou o
Supremo Tribunal. A A¢édo Direta de Inconstitucionalidade (ADI n° 4.439) pedia a interpretacédo

conforme a Constituicdo Federal®” ao dispositivo da LDBEN (caput e paragrafos 1° e 2°, do art.

% Foi fundada em 1995 na cidade de Floriandpolis (SC). Originou-se do Conselho de Igrejas para o Ensino
Religioso (CIER) e congrega entidades educacionais e religiosas, professores e pesquisadores. Dentre seus
principios, destaca-se a defesa do ensino religioso em todos os niveis de escolaridade, respeitando as diversidades
de pensamento e op¢éo religiosa e cultural do educando (FONAPER.Institucional/Cartas de Principios. Disponivel
em: http://www.fonaper.com.br/carta-principios.php.Acesso: 19 jul.2019).

%5 O Ensino Religioso na BNCC ¢é entendido como area de conhecimento, e ndo como componente curricular,
prevalecendo o entendimento presente na Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010.Esté organizado em unidades tematicas
(identidades e alteridades; manifestacOes religiosas; crengas religiosas e filosofias de vida) sendo os objetos de
conhecimento organizados por série conforme os trés eixos. Tais objetos de conhecimento possuem uma
perspectiva ndo confessional e com vista a evitar conteidos aleatorios e praticas proselitistas (MEC.Base Nacional
Comum Curricular, 2017).

% Ainda que a acdo da PGR extrapole nosso marco temporal, consideramo-la oportuna uma vez que tem como
objeto o carater do ensino religioso nas escolas publicas, discussdo que se inicia dentro do periodo do estudo em
questao.

27 Art. 19. E vedado a Unifo, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios: | - estabelecer cultos religiosos
ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagdes
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33, da Lei 9.394/1996)% e ao art. 11, paragrafo 1° do acordo firmado entre o Brasil e a Santa
Sé% para assentar que o ensino religioso nas escolas publicas ndo poderia ser vinculado a
religido especifica e que fosse proibida a admissdo de professores na qualidade de
representantes das confissdes religiosas. Sustentava que tal disciplina, cuja matricula é
facultativa, deve ser voltada para a histdria e a doutrina das varias religides, ensinadas sob uma

perspectiva laica, ou seja, ndo confessional (Noticias.STF conclui julgamento..., 2017).

O Supremo Tribunal Federal (STF), ao ser provocado, discutiu se caracterizaria como
inconstitucionais as diferentes modalidades de oferta confessional do ensino religioso nas
escolas publicas. Para Almeida e Ximenes (2018, p.60) “o caso sobre ensino religioso colocou
em pauta a dimensao positiva da relagdo entre Estado e religido, ou seja, a pretensdo de um
dever de atuagao estatal no campo religioso”. Isso se mostra de modo mais evidente quando o
Tribunal procurou ouvir, por meio de audiéncias publicas, os diversos setores interessados no
tema para, a partir de entdo, formar juizo. Expondo a complexidade da matéria e a diversidade
de entendimento que, na maioria, fundamenta-se em uma adeséo religiosa individual, o STF
acabou decidindo, por maioria minima, pela constitucionalidade da oferta confessional do
ensino religioso, com professores vinculados as igrejas e crencas, ou aliangas entre elas, como

podemos apreender do acdrdao a seguir:

4- A singularidade da previsdo constitucional de ensino religioso, de matricula
facultativa, observado o bindmio Laicidade do Estado (CF, art. 19, I)/Consagracéo da
Liberdade religiosa (CF, art. 5°, V1), implica regulamentacdo integral do cumprimento
do preceito constitucional previsto no art. 210, 81°, autorizando a rede publica o
oferecimento, em igualdade de condig@es (CF, art. 5°, caput), de ensino confessional
das diversas crencas religiosas. 5- A Constituicdo Federal garante aos alunos, que
expressa e voluntariamente se matriculem, o pleno exercicio de seu direito subjetivo
ao ensino religioso como disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, ministrada de acordo com os principios de sua confissdo religiosa
e baseada nos dogmas da fé, inconfundivel com outros ramos do conhecimento

de dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboragio de interesse publico (CONSTITUICAO,
1988).

28 0 ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo basica do cidaddo e constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. §1° Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissdo dos professores. § 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida
pelas diferentes denominac@es religiosas, para a definicdo dos conteddos do ensino religioso (Redacdo
resultante da Lei n® 9.475, de 22.7.1997).

29 81°, O ensino religioso, catdlico e de outras confissdes religiosas, de matricula facultativa, constitui disciplina
dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito & diversidade cultural
religiosa do Brasil, em conformidade com a Constitui¢do e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminacdo (BRASIL. Decreto n°® 7.017, de 11 de fevereiro de 2010).
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cientifico, como histéria, filosofia ou ciéncia das religides (Acorddo da Acédo Direta
de Inconstitucionalidade 4.439, 2017, p.3 e 4).

Para Almeida e Ximenes (2018, p.78) a decisao “[...] mostra uma consideravel
incoeréncia do TSE na delimitagdo do papel do Estado laico na relagdo com as religides,
entendendo a decisdo como “um retrocesso para a construcdo da laicidade”, visto que esta se
harmonizou com os artigos previstos na Concordata relativa a educagédo, a qual, por sua vez
evidencia elementos que estdo “[...] para além do interesse publico [...]” e, portanto, subvertem
0 principio de laicidade do Estado, demonstrando quanto a nocdo de religiosidade esta

impregnada no ordenamento juridico do pais, especialmente, a cristé.

Enquanto ndo h& possibilidade de reforma constitucional que autorize a exclusdo do
ensino religioso do curriculo das escolas publicas de ensino fundamental, os defensores desse
carater laico do Estado seguem em desvantagens, ao terem suas investidas frustradas. Ja os
setores organizados da sociedade, partidarios do ensino religioso, sejam clérigos ou civis,
mesmo que discordem quanto a modalidade a ser oferecida aos alunos, tém demonstrado,
atraveés de suas acdes, um ponto de unidade, qual seja, a compreensdo de que € necessario
defender junto ao Estado a presenca de elementos religiosos no espaco publico para que assim
garantam ou ampliem o espaco conquistado - é preferivel partilhar que dele ser excluido
(CUNHA, 2018b).

Nesse contexto, as Igrejas Evangélicas e a Catdlica além de contar com uma rede de
escolas confessionais que atendem diferentes classes sociais, ainda pode considerar parte das

escolas publicas (nivel fundamental) como um espaco para difusdo dos principios cristaos.

Pontuamos que os questionamentos feitos por setores da sociedade civil as instituicdes
do Estado sobre temas que envolvem a liberdade religiosa e de consciéncia, bem como as
iniciativas da ‘bancada da biblia’ de alcangar alteracBes constitucionais que influenciem
questdes religiosas, fazem parte do mesmo processo politico de emprestar um carater de
combatividade a laicidade. As Igrejas buscam meios de assegurar sua liberdade religiosa e de
crenca de seus membros e combatem as a¢des do poder publico quando acatam reivindicacdes
de grupos da sociedade civil ligados aos direitos humanos. Nesse interim, o Estado laico, vé-se
duplamente questionado, exigindo, pois, a necessidade da abertura de espacos de diadlogos para
que, junto com a sociedade, possa discutir os caminhos da construcéo da convivéncia pacifica

em meio & pluralidade. Tornar possivel a construgdo ou preservacdo das identidades, ao mesmo
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tempo que desincentiva a homogeneizagdo da cultura, € um processo complexo, mas necessario
em uma democracia (SILVEIRA, 2006; COSTA, N., 2011).

Se considerarmos 0s elementos sdcio-histdricos presentes no pais e a emergéncia de um
debate pautado na diversidade cultural e religiosa - resultante de uma reacdo a padrdes
universalizantes de cultura - decorrente de um processo de tendéncia globalizante -,
entenderemos que a laicidade no Brasil tem se sustentado muito mais na defesa da liberdade
religiosa das Igrejas que dos individuos, ou seja, no paradigma aberto, uma vez que aquelas
estdo protegidas de diferentes formas em sua expressédo social. Observamos que, embora o art.
5° da constituicdo garanta a liberdade de expresséo e de consciéncia aos cidadaos, o Estado tem
agido de modo mais lento para criar mecanismos que protejam os individuos da acéo das Igrejas
que praticam um proselitismo negativo e de grupos sociais que pretendem impor sua filosofia

de vida ao restante da sociedade.

Quando falamos em laicidade e religiosidade, o caminho mais acertado é do dialogo, do
debate entre os diferentes setores da sociedade, uma vez que consideramos que seja utdpica a
pura laicidade. Pensa-la como sendo sindnimo de neutralidade ideolégica, como algo que paira
sobre a realidade e que ndo esta determinado por nada, seria negar o préprio carater conflitivo
da sociedade. Assim sendo, as diferentes concep¢des que marcam a laicidade do Estado no pais

podem ser melhor compreendidas dentro de uma viséo dialética.
Em sintese, o cenario acima descrito expressa, em parte, a laicidade do Estado. Sera a
partir desse panorama que retomaremos no quinto capitulo a discussdo da relacdo laico-

confessional/pablico-privado presentes no CESJO.

A seguir, daremos a conhecer a congregacdo catolica que fundou, em Séo Luis/MA, o

CESJO, escola confessional alvo do estudo.

3 CONGREGACAO POBRES SERVOS DA DIVINA PROVIDENCIA

Neste capitulo, temos como objetivo descrever a origem, os principios, a forma de

organizacgdo e a atuacdo dos Pobres Servos da Divina Providéncia no mundo; bem como analisar



79

a presenca da Congregacdo no Brasil e no Maranh&o. Para isso, buscamos como pontos de
partida sua internacionalizacdo, o processo de imigragdo das congregacdes catdlicas para o pais,
que se intensifica em finais do século XIX e a abertura da Igreja a0 mundo moderno a partir do
Concilio Vaticano Il (1962-964).

3.1 As origens da congregacgao

As ordens e congregacdes religiosas® sdo as formas mais comuns de vida consagrada na
Igreja Catolica. Sua origem data dos primeiros séculos da Era Cristd e tém por propésito agregar
esforcos no sentido da propagacdo da religido. S&o centenas de organizacGes de homens e
mulheres, leigos e clérigos, consagrados e dedicados as mais diferentes atividades pastorais e
religiosas. Seus membros viveram e vivem em comunidades, para as quais criaram regras de
convivéncia, e seguem uma rotina religiosa com tempos de descanso, de trabalho e de oragéo.
O sinal visivel da consagracdo na vida religiosa é a profissdo dos votos, também chamados

conselhos evangélicos: pobreza, obediéncia e castidade (VILLARES, 2003).

A Congregacdo Pobres Servos da Divina Providéncia, foco de interesse deste estudo, foi
fundada em 1907, em Verona (Italia), pelo presbitero Jodo Foschio Calabria. Segundo os relatos
dos que conviveram com o religioso, o inicio de sua obra com 0s meninos 6rféos e abandonados

comegou quando tinha 24 anos, em novembro de 1897.

Numa noite fria de novembro de 1897 - quando frequentava o I° ano de teologia -
regressando do hospital, onde tinha visitado doentes, encontrou encolhido na porta de
sua casa um menino fugido dos ciganos. Entdo, acolhendo-o, levou-o para sua casa e
partilhou com ele o seu pequeno quarto. Foi o inicio de suas obras com 0s meninos
orfaos e abandonados (Séo Jodo Caléabria-Biografia. Disponivel em: www.vatican/
services/liturgy/saints).

Essa acdo de caridade do jovem seminarista Jodo Calabria acontecia num momento em
que a Igreja via questionada sua ortodoxia, perdia a primazia sobre as explicagdes do mundo e
combatia o que considerava inversdo nos valores humanos advindos da modernidade. Segundo

Nunes (2006, p.61), entre 1901 e 1904, o governo francés autorizou apenas as congregacoes

30As congregacdes, embora semelhantes as ordens, na medida em que ambas agrupavam catélicos consagrados,
sdo diferentes destas. 1sso porque congregacdes religiosas professavam somente votos simples, engquanto as ordens
professavam votos solenes e mais austeros. Mas, a partir do Cédigo Canénico de 1917, congregacdes e ordens
foram agrupadas sob o titulo “institutos de vida religiosa”, passando a usar o estatuto de congregacéo, devido a
mudanca dos votos solenes para o0s votos simples (Codigo do Direito Canénico. 111 Parte: dos institutos de vida
consagrada e das sociedades de vida apostdlica: Secéo I: dos institutos de vida consagrada. Titulo I: normas
comuns a todos os institutos de vida consagrada. Disponivel em: <http://www.vatican.va/archive/cod-iuris-
canonici/portuguese>. Acesso em: 03 fev.2019).
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caritativas e contemplativas a continuarem suas obras, enquanto que “[...] as congregacdes
educativas foram apresentadas a alternativa dos religiosos despirem o habito para trabalharem
como professores livres.” Como na Franca, a Igreja Catdlica na Alemanha e na Italia também
sofreu severos ataques, o que resultou em seu afastamento da formacao e educacédo da juventude
e por isso, chegou a langar criticas a educacéo laica por considera-la subversiva e prejudicial,

sobretudo aos jovens.

Nesse contexto, a formagdo de novos clérigos mereceu especial atencdo papal, fazendo
com que o Vaticano investisse na reforma dos seminérios. Isso posto, a formacdo do clero
apresentava-se para Roma como uma das questdes principais nas estratégias de fortalecimento
dos principios e dogmas cristdos, ou seja, na manutencdo do poder religioso (HUGHES, 1954).
Assim, ao reforcar o modelo unico de formacéo a ser seguido por todas as dioceses, revelava a
necessidade de que aqueles que assumissem o sagrado mistério exercessem o sacerddcio em
consonancia com o pensamento da Santa Sé, tornando-se agentes executores de sua teologia e
dogmatica (CODIGO DO DIREITO CANONICO: da formagéo dos clérigos, Can. 242 - § 1.
1917, p.42).

Como néo poderia deixar de ser, Jodo Calabria formou-se (1897-1901) em um periodo
marcado pelo conservadorismo ultramontano e sob a égide dos principios do Concilio Vaticano
I, que decretou a infalibilidade do Papa e a centralizacdo institucional em Roma, o que permitiu
que a Curia Romana detivesse a direcdo doutrinaria e politica da Igreja (MANOEL, 2008). No
contexto de combate as mudancas que se davam no mundo, os papas produziram discursos
relacionados a educacdo laica da juventude, a ciéncia e a0 combate ao socialismo. Nesse

aspecto, merecem destaque as figuras de Gregorio XVI, Pio IX e Ledo XIII.

Gregério XVI (1830-1846) - condenou “[...] a corrupcao da juventude devido a

valorizag&o da ciéncia e o desprezo das coisas sagradas”;

Pio IX (1846-1878) - denunciou a “[...] ameaca crescente a caridade cristd e posicionou-
se ferrenhamente contra a educacéo laica por considera-la como o ponto onde comecava a
subversdo, sobretudo, dos jovens|...]” e “[...] reconheceu a desigualdade entre os homens [...]”,
mas como resposta a essa realidade “[...] ressaltou a importancia da caridade e da doagéo que

0s mais ricos deveriam fazer ao mais pobres”;
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Ledo XIII (1878-1903) - marcou de forma enfatica a diferenga entre “[...] as instituicdes
constituidas por catolicos, para auxiliar o povo, daquelas de principios socialistas e
democraéticas [...]”, e advertiu os fiéis sobre o dever de “[...] unir ricos e pobres em caridade
fraterna” (SOFFIATTI, 2012, p.21- 49).

Essas declaracfes expressas em documentos da Santa Sé ndo devem ser desconsideradas
em sua capacidade de influenciar a formacdo dos futuros padres. Em vista disso,
correspondendo a visdao de Roma, quanto a funcdo das instituicGes catélicas, Calabria criou,
quando ainda era apenas um seminarista, a Pia Unido para a assisténcia aos doentes pobres. De
carater filantropico, a entidade harmonizava-se com o que defendia o papa Ledo XIII: “[...] as
instituicdes catolicas sdo sociais porque estdo voltadas para 0 bem da sociedade” (SOFFIATTI,
2012, p.47).

ApoOs ser ordenado sacerdote, em 11 de agosto de 1901, Jodo Calabria foi nomeado
Vigario na Paroquia Santo Estévéo e confessor no Seminario, ambos em Verona. Naquela
ocasido, manteve-se no trabalho caritativo junto aos mais pobres e marginalizados com o auxilio
de colaboradores leigos e religiosos que faziam parte da “Pia Unido para a assisténcia aos
doentes pobres” (FACCO, 1978). Ao buscar pessoas generosa para ajuda-lo nesse trabalho
apostolico, Jodo Calabria estimulava, conforme o que determinava a doutrina da Igreja, a pratica

da caridade, ou seja, unir ricos e pobres em caridade fraterna.

Em 1907, Calabria foi nomeado Vigario da Reitoria de Sdo Benedito ao Monte, também
em Verona. A partir de entdo, ja com uma experiéncia no trabalho pastoral e com algum
prestigio entre seus iguais, 0 que Ihe conferia o principio da formacdo de um capital religioso
(BOURDIEU, 2011), passa a buscar os meios para criar oficialmente a entidade que acolheria
criancas e adolescentes que vivessem na rua. Desse modo, em 26 de novembro do mesmo ano,

a travessa Case Rotte tinha inicio as atividades do Instituto "Casa Buoni Fanciulli".
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Figura 1: Sede do Instituto “Casa Buoni Fanciulli*-
Verona/Itélia.

Ao requerer um carater legal e
duradouro ao Instituto "Casa Buoni
Fanciulli”, Calabria procurava dar conta
de caréncias sociais (moradia, escola e
¢ aprendizagem de um oficio) que
extrapolavam o amparo de necessidades
fisicas imediatas, como o abrigo e o

alimento.

Fonte: Revista L’A AMICO: especial cent

, 2007, p.6.

enario...

Ao colocar as criangas e adolescentes que acolhia sob a influéncia dos valores catolicos,
a acdo pastoral de Calabria se recobria de especial importancia ao olhos da Igreja, pois se
constituia um instrumento de propagacdo dos valores cristdos que vinham sendo duramente

questionados pela ascensao da educacéo laica voltada a juventude.

Com um pequeno grupo de homens dedicados ao servi¢co aos pobres e com uma vida
marcadamente evangélica, a iniciativa de Calabria era considerado uma renovacao do espirito
de caridade da Igreja na cidade de Verona (SEMPREBONI, 1988). A medida que o trabalho
assistencial se tornava conhecido pela comunidade, diversos religiosos e leigos - que desejavam
partilhar a dedicacdo as criancas abandonadas - comecaram a aderir a causa. Dentre estes
podemos citar “[...] Francesco Perez, os padres Luis Pedrallo (sacerdote de Vicenza), Diodado
Desenzani, Luis Adami e o Irmdo Massimo Besozzi” (Revista L’A AMICO, 2007, p.07). Este
primeiro ndcleo foi a base da Congregacdo dos Pobres Servos da Divina Providéncia que, em

1910, se une ao recém-criado ramo feminino: as Pobres Servas da Divina Providéncia.

A obra pastoral chamou-se “Casa Buoni Fanciulli”, de 1907 até 1932. Enquanto isso, por
meio da institucionalizacdo, Calabria viria a firmar um carater estruturado e racionalizado a seu
trabalho religioso, o que oferecia maior credibilidade a sua atuacdo ante a sociedade e dentro
das estruturas burocraticas de Roma (BOURDIEU, 2011).
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Em maio de 1908, um complexo de edificios situado em S&o Zeno ao Monte (Verona) foi
colocado a venda. Como até aquela data a acomodacéo da "Casa Buoni Fanciulli” era pequena
para as o desenvolvimento das atividades, Calabria conversou sobre a possibilidade da compra
com o amigo Francesco Perez3!, um rico conde de Verona, que, atendendo ao chamado para
servir a caridade, tornou-se um dos seus primeiros colaboradores. Como podemos observar pela
imagem a seguir com a compra do complexo de edificios de S&o Zeno - que se tornaria a Casa
Geral da Obra -, o trabalho assistencial do padre Caldbria sai de uma modesta casa e instala-se
em uma imponente construcdo aristocratica de trés andares, adquirindo assim uma nova
condicdo, uma vez que, ao contar com um amplo espaco fisico, poderia dilatar o atendimento
com a admissdo de novas criancas e adolescentes, o que possibilitaria o desenvolvimento de

novas atividades.

Em 1910, Calabria reconheceu a importancias das mulheres dentro da obra e, por isso,
criou o ramo feminino da congregacgéo - as Irmds Pobres Servas, com 0 mesmo objetivo e

Ccompromisso carismatico.

Figura 2: S8o Zeno ao Monte, sede da CPSDP-Verona/ltélia.

Cabe ressaltar que os votos de
pobreza dos religiosos e dos leigos e as
consequentes doacdes de seus bens para
as congregacdes das quais passavam a
fazer parte, como se exemplifica com
Francesco Perez, eram decisivos para o
erguimento das comunidades e
contribuiam materialmente para sua

manutencao.

Fonte: IPSPD-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n° 201/1988.

No caso dos Pobres Servos, a instalacdo em Sdo Zeno possibilitou a estrutura fisica

necessaria para que os religiosos se organizassem como uma congregacao, antes mesmo que

31 Para maiores informagdes sobre a biografia de Francesco Perez, ler: SEMPREBONI, Carlo. Francesco Perez:
Il ricco che si fece poveiro per seguire Cristo. Tipolitografia Instituto Don Calabria. Verona,1988.
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fossem reconhecidos enquanto tal. Nesse sentido, em 1911, o bispo liberou Jodo Calabria dos

encargos diocesanos para dedicar-se plenamente a sua instituicao.

A Congregacgdo Pobres Servos da Divina Providéncia foi criada legalmente em 04 de
mar¢o de 1932, com a permissdo do Departamento Congregagdo para os Institutos de Vida
Consagrada, da Sociedade de Vida Apostélica na Cdria Romana e também com a aprovacao
do Ordinério da Diocese de Verona. Assim sendo, apds conquistar 0S consentimentos
necessarios, a Congregacao passou a ser de Direito Diocesano®. As Pobres Servas, por sua vez,
receberam em 25 de margo de 1952 os mesmos direitos e reconhecimentos.

Ainda, em 1932, a Congregacdo recebeu o convite da Santa Sé para realizar trabalhos
sacerdotais e assistenciais na periferia da cidade de Roma*®. Nessa oportunidade, os religiosos
atuavam como missionarios com a funcao de evangelizar e ajudar os menores e suas familias.

Este foi 0 primeiro passo rumo a expansao das acoes.

A primeira tentativa de atuacdo da Congregacdo fora da Europa realizou-se em 1934,
quando enviou quatro religiosos para a Asia. Conhecendo a desigualdade social & qual estavam
submetidos os parias® na india, os religiosos entenderam que poderiam realizar importante

trabalho assistencial nesse pais. Todavia, a gravidade do contexto politico® de entfo gerou

32 Conforme reza a norma do canon 299 §3, uma associacdo privada pode pedir o reconhecimento (agnitio) por
parte da autoridade eclesidstica competente, ou seja, o bispo, que pode concedé-lo apenas depois do exame
(recognitio) dos estatutos da associacdo requerente. Com o exame dos estatutos, a autoridade declara a
eclesialidade da associacdo e se assegura de que ndo haja nada que contrarie a fé, a moral e a disciplina da Igreja
(CODIGO DO DIREITO CANONICO, cf. can. 305</em>§1).

33 Nesse periodo, a Italia viva a um momento politico, econémico e social bastante complexo, marcado pela
ditadura fascista (1925 a 1943), que se caracterizava pelo nacionalismo, militarismo, antissocialismo, censura e
uso da midia para propagar as ideologias do regime.

34 Nesse pais, o chamado regime de castas se utiliza de critérios de natureza religiosa e hereditaria para formar
Seus grupos sociais. As castas sdo: brahmin, kshatriya, vaishas e shudras. Paralelamente, existem outras duas
classes que organizam a populacdo indiana para fora da ordem estabelecida pelas castas: os jatis e os parias. Estes
Gltimos sdo todos aqueles que violaram o sistema de castas por meio da infracdo de alguma regra social. Em
consequéncia, realizam trabalhos considerados despreziveis, como a limpeza de esgotos, o recolhimento do lixo e
0 manejo com 0s mortos. Uma vez rebaixado como paria, a pessoa coloca todos seus descendentes nesta mesma
posicdo. Oficialmente, desde quando a India adotou uma constituicdo, em 1950, o sistema de castas foi abolido
em todo o territério. Contudo, as tradicBes e a forte religiosidade ainda resistem as acdes governamentais e
transformacdes econdmicas que atingem a realidade presente dos indianos (METCALF; METCALF, 2013).

35 A partir do final do século XIX, o nacionalismo indiano comegou a ameagcar seriamente o dominio britanico no
pais. Tal quadro se agravou, a partir do fim da 12 Guerra Mundial, motivado em especial pela participacdo de mais
de 1,2 milhdes de indianos no esforco de guerra britanico. O conflito mundial justificou, assim, uma campanha
pelas reformas politicas fundamentais no outono de 1916. Em resposta as pressdes, em agosto de 1917, o governo
britdnico prometeu aumentar a participacdo da populacdo indiana em todos os ramos da administracdo e o
desenvolvimento gradual de instituicdes de autogoverno. Mesmo com as promessas, as contendas politicas
continuaram. Como resposta ao grande acréscimo da atividade nacionalista, o Parlamento britanico aprovou as
Leis Rowlatt, que suspendiam os direitos civis e estabeleciam a lei marcial em &reas onde se produzissem tumultos
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inseguranca aos membros da Congregacédo e dificuldades em dar continuidade ao trabalho
social, 0 que levou & suspenséo das atividades na cidade de Hydebarad (dois anos apds inicio)
e o retorno dos religiosos a Italia.

Nesse meio tempo, divergéncias surgidas dentro da Congregacdo, referentes a paridade
entre membros clérigos e irmaos religiosos e a subsequentemente participacdo destes Gltimos
no governo da Obra e no Conselho Geral, fez com que alguns sacerdotes informassem ao bispo,
Dom Gerdnimo Cardinale, a inobservancia daquilo que havia sido determinado no constituicdo
congregacional. A questdo ainda foi levada, por alguns sacerdotes, ao conhecimento da
Congregacdo Romana dos Religiosos, disto resultou o envio pelo Vaticano de um “[...]
Visitador Apostolico, Abade Emanuele Caronti, beneditino com plenos poderes para interrogar
os religiosos dispor mudangas e relatar os fatos”, 0 qual, juridicamente, permaneceu de 1935 a
1947 no governo da Ordem” (SAO JOAO CALABRIA..., 2019, p.35).

Mesmo que Calabria concebesse a Congregacdo como uma familia e seus membros como
‘iIrmaos’, isso ndo significa que estivesse isenta de conflitos em seu interior. Principalmente por
ser composta por religiosos marcados por diferencas institucionais e, possivelmente, devido a
uma formacéo caracterizada pela hierarquia eclesiastica aqueles que eram ordenados entendiam
que deviam ter precedéncia nas decisdes e nos cargos em detrimento daqueles que ndo o eram,
conforme determinava as leis canbnicas, portanto dispunham de um estatuto diferenciado
dentro da organizacdo da Igreja. Para valorizar os irmao religiosos, como preconizava Calabria,
a Constituicdo dos Pobres Servos foi reformada pelo Cardeal Adeodato Piazza, e, incorporado
a novidade juridica da unidade e da paridade dos religiosos sacerdotes e irmdos. Atualmente a
Igreja Catdlica reconhece juridicamente que o Irmé&o - religioso juramentado, que nao é padre
ou diadcono — ndo seja restringido pelas desigualdades institucionais do passado e desfrute dos
mesmos direitos e oportunidades, exceto os direitos e deveres decorrentes do ministério

sacerdotal.

e levantamentos. A aprovacéo de tal Lei precipitou uma onda de violéncia e desordens em muitos locais da india,
atingindo proporcfes de insurreicdo em 13 de abril de 1919, que resultou na Matanca de Amritsar. Como
consequéncia desse massacre, 0 movimento de independéncia atingiu novos niveis de intensidade. A caracteristica
dessa fase da luta era a politica de Gandhi, um reformador social e religioso. Ele propunha a ndo cooperagdo e o
enfrentamento a repressao britanica com a resisténcia passiva (Satyagraha). Soma-se a esse quadro de crise politica
vivida pelos indianos, a crise econdmica mundial, que comecou em 1929, desorganizando por completo a
economia da India durante principios da década de 1930 e acrescentou miséria e sofrimento a este disputado
territério que, permanecendo num quadro de lutas pela emancipacdo, somente se tornaria independente em 05 de
agosto de 1947 (METCALF; METCALF, 2013).
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As dificuldades quanto ao exercicio do poder ndo impediram a Congregacao de crescer
em seu trabalho pastoral e adquirir importancia dentro da Igreja europeia, fazendo com que
recebesse a primeira aprovacdo do Papa Pio XII (1939-1958) que a transformou em uma
congregacdo de direito pontificio, ou seja, sob a autoridade imediata exclusiva da Santa Sé. O
ramo masculino recebeu o "Decretum Laudis" (Decreto de louvor) em 5 de abril de 1949. Na
ocasido, foi redigido e aprovado um novo texto de Constituicbes que, modificando
substancialmente o primeiro texto da autoridade diocesana de 1932, buscou ser fiel aos
principios e atualizado as novas exigéncias. Em 1956, a Congregacdo obteve a definitiva
aprovacao pontificia, sendo atualizadas as constitui¢fes, as quais reafirmaram fidelidade aos
principios e atualizaram as exigéncias eclesiésticas. Em 25 de dezembro de 1981, foi a vez das
irmds calabrianas receberem o "Decretum Saudis™ (Historia da Congregacdo. Disponivel em:

<www.pobresservos.org.br>. Acesso em: 23 out 2018).
Como podemos observar no Quadro 1, nos anos posteriores a se tornar uma congregacgao
de direito pontificio, a CPSDP desenvolveu seu trabalho pastoral-missionario em alguns paises

da Europa, com especial presenca na Italia, seu pais de origem.

Quadro 1: Presenca da CPSDP na Europa®®

PROVINCIA SAO JOAO CALABRIA
ITALIA
VERONA
- Casa Geral de Sdo Zeno ao Monte - Oasi San Giacomo (sede da prov. europeia)
- Santa Toscana (Pobres Servas) - Convento de Nazareth.
- Comunidade S.Benedetto - CEOD e Casa familia (Irmas)
- Centro Polifunzionale di Via San Marcos - Casa de San Giuseppe
- Cidadela de Caridade de Negrar - Casa de férias de camposilvano
- Hospital de Negar - Centro Vocacional Sdo Benedito
- Centro Profissional Via Roveggia - Centro VVocacional Nazaré
GALLIO AREZZO
- Casa de férias - Paroquia de San Donato
MILAO BOLONHA
- Centro Vismara - Missionéarios dos pobres
FERRARA MAGUZZANO

3% Nao tivemos acesso as datas de inicio das atividades nas diferentes cidades, bem como se estdo mantidas,
sofreram mudancas, remodelamentos ou sdo recentes.
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- Citta del ragazzo - Abadia (Centro ecuménico e de

) espiritualidade)
-Paroquia de Aguscelo

ROMA NAPOLES
- Paroquia de Santa Maria Assunta - Paroquia de San Giacomo Degli italiani
- Paroquia de San Giuseppe - Centro de acolhida e atividades para
- Casa de Primavalle portadores de necessidades especiais
DERMINI IMERESE PORTUGAL
- Centro de atividades sociais
LAMEZIA LISBOA
- Paroquia Séo Jodo Calabria de - Paroquia Séao José Algueirdo

Capizzaglie

- Centro de atividades sociais “La

Bomboniera”
ROMENIA RUSSIA
RACACIUNI RODNICIOK
- Atividade social para criangas - Casa de acolhida para orfaos
RAMAN

- Casa para criangas

Fonte: Revista L’amico: especial centenario. Verona, Stampato, 2007.

No mesmo ano que em que a Congregacao tornou-se de direito pontificio (1949), o Mons.
Alfredo Viola, Bispo de Salto no Uruguai, visitou a cidade de Verona. Do encontro com este
religioso Jodo Calabria vislumbrou a possibilidade de internacionalizar a Obra e estender seu
trabalho apostdlico para o continente americano. No entanto, tal iniciativa ndo logrou éxito nos
anos que se seguiram. Ndo sabemos ao certo 0s elementos que dificultaram a execucdo desse
projeto, mas o falecimento de Jodo Calabria, no dia 04 de dezembro de 1954, provavelmente

contribuiu para que essa intencdo acabasse por ser adiada por uma década.

Desde o momento em que Jodo Calabria ordenou-se como ministro consagrado, ele atuou
como vigario e permaneceu nesta funcdo por 24 anos, tendo dado importante atencdo as
vocacOes sacerdotais de jovens pobres. Entretanto, a partir de 1932, depois que os Pobres
Servos receberam os reconhecimentos do direito diocesano, Calabria passou a ser, de fato e de

direito, o Superior Geral da Congregacao, tendo recebido o Sacramento de Ordem em segundo
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grau - 0 que significou o alcance de um estdgio intermedidrio na hierarquia do clero
(CATECISMO..., 1993). A partir de entdo, Pe. Calabria incorporou ao seu trabalho sacerdotal
a colaboracdo com a administracdo episcopal, passando a agir em nome e com a autoridade do
bispo de Verona no governo da diocese.

Aventamos que o trabalho assistencial desenvolvido no Instituto "Casa Buoni Fanciulli”
ao longo de mais de duas décadas, tornou possivel a Jodo Calabria capitalizar prestigio religioso
e social, conferindo-lhe a oportunidade de ascender dentro do governo da Igreja local e,
consequentemente, de usar essa condicdo para fortalecer a Congregacdo da qual foi Superior

Geral ao longo de 47 anos.

ApoOs a morte de Jodo Calabria (1954), o reconhecimento popular e eclesidstico do
trabalho religioso e social por ele desenvolvido se manifestou, de modo imediato, “[...] pela
multiddo que acompanhou o cortejo funebre (Revista L’ AMICO, 2007, p.9). Nos anos
seguintes, os Pobres Servos apresentaram um libelo ao bispo de VVerona para que este instruisse
a causa com o pedido de reconhecimento da vida de santidade de seu fundador, por meio de um
processo de canonizacdo, junto a Sagrada Congregacéo dos Ritos. Em 17 de abril de 1988, Pe.
Calabria foi beatificado®” e, em 18 de abril de 1999, foi canonizado, por Jodo Paulo 11, na Praga

Sao Pedro em Roma.

Figura 3: Solenidade de beatificagdo do Padre Calabria®.

Uma década depois de ter sido
considerado bem-aventurado, Calabria
foi incorporado ao pantedo dos santos
catdlicos, totalizando um periodo de 45
anos entre a sua morte e a tramitacao de
todas as etapas do processo de
canonizacdo (historicos, teoldgicos e

juridicos).

Fonte: IPSPD-AHIRC.Acervo de fotos impressas, n® 258/1988.

37 Ato solene no qual o Papa Jodo Paulo Il declarou que Jodo Calabria estava inscrito no catalogo dos bem-
aventurados. Este feito permitia sua veneracdo publica em lugares especificos, e é considerado pela Igreja como
um passo importante para a canonizagéo.

38 Da esquerda para a direita: Superior da Congregacéo Pe. Pedro Cunegatti, Bispo de Verona Giuseppe Amari e
0 Papa Jodo Paulo II.
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Para uma congregacéo nova, como a dos Pobres Servos, “a canonizagdo de seus membros,
comecgando pelo fundador, era um elemento central para fortalecer seu poder e prestigio dentro
da comunidade eclesiastica” e junto aos leigos. De modo geral, os interessados em uma
canonizacao utilizam diferentes instrumentos e estratégias para alcancarem esse fim, dentre eles
podemos citar: “[...] producdo e publicacdo de biografias de carater hagiogréfico; influéncia
politica; pressdo da diocese e de membros da congregacdo; empenho em demonstrar
competéncia candnica e crédito moral [...]” (FREITAS, 2015, p.173).

No caso especifico do processo de canonizacdo do Pe. Calabria, os Pobres Servos, ao
longo dos anos, publicaram, por meio de suas graficas, inimeros titulos relacionados ao
fundador da obra e a atuacdo da Congregacdo em distintas areas pastorais em diferentes

continentes.

Quando comparamos o processo de santificacdo de Jodo Caldbria aos dos seéculos
anteriores, marcados por complexificacdes juridicas e décadas de espera podemos dizer que foi
relativamente rapido. 1sso se deveu as mudancas na legislacdo relativa as causas dos santos
implementada pelos papas - Pio 1X (1922-1939), Paulo VI (1963-1978) e Jodo Paulo 11 (1978-
2005) - a partir da terceira década do século XX. As constituicdes, normas e cartas apostolica
editadas pelo Vaticano alteraram o modo de proceder da Igreja, o que resultou na reducao das

complicacbes e do tempo necessario para o transcurso do processo de canonizacao.

De modo especial destacamos a instituicdo da Seccdo Historica junto a Sagrada
Congregacdo dos Ritos para a qual foi entregue a tarefa de estudar aspectos importantes
referentes a canonizagdo, quais sejam: as causas historicas dos processos (1930); o fim do
processo apostolico, quando passou-se a admitir um unico libelo paras as causas historicas feito
por autoridade ordinaria (1939); a admissdo de um Unico processo instruido pelo Bispo para o
recolhimento de provas tanto em causas antigas como nas recentes (1969); a extincdo da
Sagrada Congregacao dos Ritos e a criacdo da Sagrada Congregacédo para a Causas dos Santos
(1969); a associacdo dos Bispos a Sé Apostolica no tratamento das Causas dos Santos (1983);
e a determinacdo do prazo minimo de cinco anos da morte do Servo de Deus para admissdo do
libelo (1983) (JOAO PAULDO II. Constituicdo apostdlica Divinus perfectionis magister, 1983).

Sallmann (1997, p.336), considerando outros aspectos que envolvem as canonizacdes,

pontua que um processos pode ser menos demorado quando se trata de um “[...] candidato
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ligado aos interesses da Igreja Romana em reforgar sua estrutura eclesiastica”. Nesse ponto,
ndo podemos esquecer que Calabria se destacou por seu trabalho a frente de uma congregacéo,
uma forma de vida consagrada que tem “diversos tipos de inserc¢do social”. E, conforme se
percebe, ao longo do século XX, essa insercao social se materializou na ampliacdo da atuacéo
da Provincia Europeia, na criacdo de uma nova Provincia na América, na fundacdo de novas
delegacBes em paises da América Latina, da Africa e Asia, bem como na fundag&o de um novo
ramo feminino da Congregagdo denominado Missionarias Pobres Servas. Assim, no final do
séc. XX, os Calabrianos ja atuavam em varios paises, desenvolvendo um robusto trabalho
assistencial e educacional, assim como seus membros ja possuiam alguma influéncia junto a

alta hierarquia da Igreja.

Figura 4: Sao Jodo Calabria.

Fonte: www.pobresservos.org.br/espiritualidade/fundador.
Acesso: 21 de abril de 2017.

3.2 Carisma e missao dos Pobres Servos

Para a Igreja os carismas sdo entendidos como “[...] dons especiais do Espirito Santo
concedidos a cada um para 0 bem dos homens, para as necessidades do mundo e, de modo
particular, para a edificacdo da Igreja [...] (Catecismo da Igreja Catdlica-Compéndio,2005,
p.68-69)”. Aperfeicoando esse entendimento, e voltando-o para as instituicdes de vida
consagrada, o carisma de uma congregacgéo é o elemento que revela a sua identidade, evidencia
seu carater religioso e orienta a vida em comunidade. E um dom que indica o rumo dos trabalhos
evangelizadores colocado em beneficio de toda a Igreja (BUCCELLATO, 2002).
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O pontifice Jodo Paulo 11, em 1984, ao refletir sobre os carismas das congregacoes,
entende que eles se originam do “[...] dom particular dos vossos fundadores que, recebido de
Deus e aprovado pela Igreja, se tornou um carisma para a inteira Comunidade.” O carisma,
apreendido como dom divino, “[...] corresponde as diversas necessidades da Igreja e do mundo,
em cada época da historia” o qual, pela fidelidade, “prolonga-se e consolida-se na vida das
comunidades religiosas como um dos elementos perduraveis da vida e do apostolado [...]”, ou
seja, deve se refletir em obras concretas (JOAO PAULO Il. EXORTACAO APOSTOLICA
REDEMPTIONIS DONUM, 1984, N.15).

Para Jodo Paulo Il o carisma fundacional das congregacdes origina-se de um
encaminhamento para o Pai, para o Filho e para o Espirito Santo. Esta triplice relacdo deve se
materializar nas ConstituicOes e nos Estatutos de modo a encarnar “[...] os tracos especificos
dos varios modelos de vida consagrada” (JOAO PAULO Il. EXORTACAO APOSTOLICA
POS-SINODAL: VITA CONSECRATA, 1996, p.26-27). Entdo, do ponto de vista da
eclesiologia romana, o carisma congregacional é apresentado como consequéncia de uma
experiéncia pessoal do divino que deve perceber-se e ser percebido em um carisma mais amplo
e superior, o da Igreja, que apenas é colocado em acdo, de forma institucionalizada, pelo

trabalho religioso, quando tem reconhecido sua legitimidade pelas autoridades catdlicas.

A visdo Catolica de carisma, como ndo poderia deixar de ser, atribui-lhe funcéo
diferenciada daquela que é proposta pelas interpretacdes socioldgicas. Weber, em Economia e
sociedade (1991), confere ao carisma uma funcdo de dominacdo nas relacGes sociais,
caracterizando-o como uma forca social que, diante da crise, procura movimentar um poder de
acdo capaz de conduzir os rumos da Historia. Todavia, sua analise também apresenta pontos de

aproximacao da apreensdo teoldgica de carisma quando o entende como:

[...] uma qualidade extraordinéria (for¢a e propriedades sobrenaturais) atribuida a uma
pessoa, no qual a sua legitimidade se funda no ato do reconhecimento; toca uma esfera
existencial de vivéncia e sentido dos sujeitos afetados, alimentada por motivos
religiosos e que age de dentro, das estruturas relevantes do mundo de vivéncia;
entendido como uma experiéncia religiosa, mesmo quando os contetdos da misséo
se manifestam externamente como orienta¢des de acéo seculares, politicas ou sociais;
coloca a fé como elemento de confianca incondicional em algo; exige obediéncia
como consequéncia da lealdade aos valores (WEBER, 1991, p.139-159).
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J& Bourdieu (1991), ao discutir sobre a funcdo da ideologia e da prética religiosa,
argumenta que o carisma pode ser compreendido como poder simbolico dos agentes religiosos,
outorgado pelo fato de acreditarem em seu préprio poder simbdlico. Tal entendimento encontra
correspondéncia em algumas das caracteristicas de carisma apontadas por Weber. Todavia, 0
autor questiona, sobretudo, a interpretacdo weberiana que atribui ao carisma uma “[...]
propriedade ligada a natureza de um individuo singular [...]”, que tem sua legitimidade
carismatica “[...] fundamentada apenas por um ato de reconhecimento.” Avalia, entdo, que é
preciso considerar que o carisma manifesto individualmente “[...] traz ao nivel do discurso ou
da conduta representagdes, sentimentos e aspiracdes que ja existiam antes dele, embora de
modo implicito, semiconsciente ou inconsciente (BOURDIEU, 2011, p.92).”

Embora ndo tenhamos a intencdo de conferir ao capital social a supremacia da
constituicdo do carisma, consideramos Uteis 0s argumentos de Bourdieu (2011). Por isso,
buscamos examinar a biografia de Jodo Caldbria para compreendermos quais elementos
religiosos e socio-histéricos compdem a formagdo do seu carisma e, consequentemente,
influenciam a criacdo da obra assistencialista em favor dos pobres, o que, posteriormente,

resultaria na criacdo da Congregacao.

Calabria tinha uma origem humilde. Foi o terceiro filho de Luigi Calabria, um sapateiro
que morreu quando ele tinha 13 anos. Sua criacdo foi completada pela mée, Angela Foschio, o
que fez com que a orfandade o tornasse alvo da assisténcia institucional praticada pela Igreja
de Verona. Na dimensdo religiosa, pertencia a uma familia catolica que frequentava a Igreja
Sé&o Lourenco, onde veio a se tornar coroinha. A proximidade com a rotina litlrgica, associada
a convivéncia com o paroco Pe. Pietro Scarpini, produziu uma familiaridade, uma relacéo de
amizade que acabou por influenciad-lo a tornar-se sacerdote, seguir a vida religiosa e

compreendé-la como um dom de graca, uma qualificacdo especial.

Quando Calabria nasceu (1873), a Italia era um pais de recente unificacao territorial, que
buscava o reconhecimento interno e externo da soberania do novo Estado, bem como enfrentava
uma crise econbmica causada, entre outros elementos, pela disparidade entre o sul do pais,
agricola e muito pobre, e 0 norte, industrializado e moderno, diferencas essas que dificultavam
a integracdo econdmica e produziam graves problemas sociais. Nas décadas que se seguem, a
politica econdmica de tributacdo adotada pelo governo levou milhares de moradores das areas

do sul a abandonarem suas terras e migrarem para as cidades vizinhas em busca de trabalho,
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aumentando o desemprego urbano e, consequentemente, a pobreza (DUGGAN, 2017). Uma
das consequéncias mais evidentes dessa realidade era o grande nimero de criangas abandonadas

que viviam nas ruas das cidades.

A partir do exposto, entendemos que o carisma de Jodo Calabria se constituiu de maltiplas
vivéncias, as quais adquiriram diversos sentidos, tornando possivel a convergéncia da
experiéncias de 6rfao pobre; de soldado; de jovem seminarista conhecedor da realidade social
de seu pais; e de sacerdote ciente dos principios cristdos de caridade que recebeu em sua
formacé&o religiosa. Todas essas formas de ser e estar no mundo devem ser consideradas em seu
trabalho religioso, influenciando-o para que criasse uma instituicdo de assisténcia destinada as
classes pobres da Italia.

A criacao de uma congregacéo foi o meio encontrado por Calabria para que seu trabalho
na “Casa Buoni Fanciulli”” se mantivesse firme e seguisse 0s principios catolicos. Nesse sentido
a identidade dessa obra pastoral confunde-se com a de seu criador, fazendo com que o carisma
congregacional incorporasse simultaneamente a fidelidade ao Evangelho e o espirito de seu

fundador.

Desse modo, como um evento profundamente relacional, o carisma pessoal de Jodo
Caldbria - identificado como a a¢édo de reavivamento no mundo da fé em Deus Pai e, confianca
de modo infinito na sua Divina Providéncia®®, colocado conjuntamente & sua pratica da caridade
- mostra-se de maneira inequivoca nas Constituicdes dos Pobres Servos. Neste documento, fica

claro que o carisma institucional serve para

[...] promover a gldria de Deus e a propria santificacdo; buscar o Reino de Deus que
se concretiza no compromisso de avivar no mundo a fé e confianga em Deus; procurar
e preferir as pessoas mais necessitadas, as rejeitadas, as fracas, as doentes, as
marginalizadas, as abandonadas, aquelas que carecem da luz da fé ou que recusam o
amor de Deus vivendo na ignorancia, na desordem moral, as vitimas da opressdo e da
miséria (Constituices e Diretério da CPSDP. Primeira parte - A obra. Natureza e
missdo da Congregacgdo.Arts. 4,5,19. 1949, p.2-7).

O carisma da Congregacao inspira como missdo que seus membros ndo se “fechem a
algum campo de trabalho apostolico, nem se limitem, a rigor, a um territorio particular, mas

estd disponivel a qualquer compromisso pelo Reino de Deus, onde quer que Ele se digne

39 Poder teoldgico que se coloca acima dos homens e que é responsavel por seu destino.
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chamar-nos”. Assim, buscando manter-se fiel a esse principio a Congregacdo atende

particularmente as seguintes atividades:

| - Acolhe ou assiste nas suas casas, criangas, material e moralmente necessitadas, para
educé-las cristdmente, formando-as, segundo as suas inclinacbes e aptiddes, a futura
profissdo, a fim de que fagam amadurecer a personalidade na plenitude dos valores
religiosos, morais e civis fundamentados no evangelho;

Il - Ajuda os marginalizados sociais e os excluidos, na tentativa de inclui-los, na medida
do possivel, a vida normal;

I11 - Acolhe e cuida de velhos e doentes pobres e necessitados, buscando, através da mais
amavel e delicada assisténcia corporal e moral, 0 seu maior bem temporal e eterno;

IV - D& incremento e cultiva vocagdes sacerdotais e religiosas, olhando com abertura de
mente e coracdo as necessidades da Igreja Universal, [entenda-se Catdlica] acolhendo
gratuitamente, segundo o espirito congregacional, jovens ou adultos que se sintam
chamados a vida sacerdotal ou religiosa, dando-lhes uma solida formagdo espiritual,
impregnada do espirito da Obra;

V - Cuida de sacerdotes, de clérigos, de religiosos em dificuldades particulares,
pertencentes a qualquer diocese ou instituto. Em colaboragdo com a respectiva autoridade
e com o0s proprios interessados, oferecera a estes apoio fraterno para resolver os seus
problemas, prestando toda ajuda possivel,

VI - Exerce o apostolado nas pardquias, de preferéncia nos lugares mais abandonados,
com uma acgdo pastoral que seja testemunho de fé na paterna Providéncia de Deus
(Constituicdes e Diretorio da CPSDP. Primeira parte- A obra. I1l. A quem o senhor nos
envia. Art. 27, 28. 1949, p.9-12).

A missdo dos Pobres Servos caracteriza-se por ser assistencial, educativa, vocacional e
evangelizadora. Para concretiza-la, os religiosos realizam diversos projetos educativos e
assistenciais, com o apoio de parcerias publico-privadas, sendo amparados juridicamente pela
criacdo de Sociedades e Institutos que funcionam em consonancia com a jurisprudéncia dos

paises em que atuam.

Mesmo que, de modo inequivoco, o carisma de Jodo Calabria oriente as diretrizes de sua
missdo, ¢ indiscutivel que cabe aos membros da Congregagdo uma agdo conjunta para a garantia

da validade, do exercicio e de sua manutencdo ao longo do tempo. Deste modo, entendemos
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que, ainda que a manifestagdo do carisma dos Pobres Servos tenha sua origem na obra de seu
fundador, a sua perpetuacdo nos diferentes espacos em que os religiosos atuam caracteriza-se

por ser uma iniciativa de carater permanente e coletivo.

Do apreendido anteriormente e a luz do conceito de cotidianizacdo da misséo carismatica
de Weber (1999), inferimos que a racionalizagdo da missdo dos Pobres Servos e a consequente
organizacao das acdes que ocorreu sem demora faz parte de um “processo de objetivagao
carismatica”. Mesmo que a Congregacao declare distanciamento de vantagens materiais, face
a profissdo de fé na divina providéncia, a efetividade de sua acdo religiosa permanece vinculada
as esferas politicas e econdmicas, permeada por interesses que refletem a ordem social. Assim,
ndo ignora que, para se manter no cumprimento da missdo, precisa estabelecer relagbes de

carater pratico com o Estado e com a sociedade.

Todavia, quando procuram distanciar-se do carater pratico dessa relacdo, os Pobres
Servos defendem que os trabalhos de educacéo e assisténcia que realizam como acdes pastorais
“ndo devem ser considerados nem reduzidos a uma simples supléncia onde existem caréncias
por parte da sociedade civil”. Ao apontarem a relevancia social de sua Obra, reafirmam-na
como “uma tarefa de fé ¢ de Igreja” (Constituigdes e diretorio da CPSDP. Primeira parte - A
obra. I11. Art. 28. 1949, p.10). Ainda assim, ndo ha como desconsiderar que as tarefas de fé se
revistam de um carater préatico e que a Congregacdo, ao organizar suas demandas, de modo a
atender as caréncias sociais da classe pobre, acabe por contribuir para garantir a continuidade
da legitimidade social e religiosa da instituicdo maior a qual pertence-a Igreja-, uma vez que

suas legitimidades estdo interligadas e garantem, consequentemente, mutua existéncia.

3.3 A forma de organizacéo dos Pobres Servos

Os Pobres Servos se organizam institucionalmente em duas provincias*’: uma, na Europa,
denominada Sdo Jodo Calébria; outra, na América do Sul, intitulada de Aparecida. As
provincias, por sua vez, subdividem-se em Delegacbes. A Provincia Sdo Jodo Calabria tem
autoridade sobre as comunidades europeias e perante as Delegacbes Mama Muxima (Africa) e

Indiana Filipina (Asia). A Provincia Aparecida compreende as comunidades situadas no Brasil

0 D4-se 0 nome de provincia & unido de mais casas que, sob 0 mesmo Superior, constitua uma parte imediata

desse Instituto e seja canonicamente erigida pela legitima autoridade (CODIGO DO DIREITO CANONICO
1983.CAPITULO I1,.DO REGIME DOS INSTITUTOS Cén. 621).



96

e as Delegac6es Imaculada (formada pelas comunidades sul-americanas de lingua espanhola) e
Rainha da Paz (composta pelas comunidades das Irméds Calabrianas, tanto de lingua espanhola

quanto portuguesa).

Em sua estrutura candnica o Capitulo Geral é o 6rgdo Colegial que tem suprema
autoridade na Congregacdo. A reunido do Capitulo acontece a cada seis anos e, representa o
sinal principal da unidade e corresponsabilidade de todos os religiosos. E durante a celebrago
do Capitulo Geral que é eleito o Casante e seu Conselho, bem como os cargos exercidos pelos
religiosos sdo considerados vacantes. Sendo assim, a conducdo da Congregacédo € entregue ao

Capitulo Geral durante sua realizag&o.

O Superior Geral, conhecido como Casante, reside na Casa Geral da Obra em Sdo Zeno
ao Monte, local onde também acontecem as reunibes do Conselho Geral e 0s servigos

administrativos da Congregacédo. Até o momento a Congregacéo teve sete casantes, a saber:

Quadro 2: Cronologia dos superiores gerais da CPSDP

CRONOLOGIA DOS CASANTES DA CONGBEGA(;AO POBRES SERVOS DA DIVINA
PROVIDENCIA
Nome Periodo
Presbitero Jodo Foschio Calédbria 1932 - 1954
Pe. Luigui Pedrollo 1955 -1967
Don Giuseppe Bistaffa 1967-1972
Pe. Adélio Tomasin 1972-1984
Don Pietro Cunegatti 1984 -1996
Pe. Waldemar José Longo 1996 - 2008
Pe. Miguel Tufful 2008 — dias atuais

Fonte:OPERA DON CALABRIA. | precedenti casanti. Disponivel em: https://www.doncalabria.net. Acesso 03
ago. 2018.

A unido concreta e direta das comunidades com o Casante da Obra € um principio
estabelecido por Jodo Calabria que os religiosos buscam manter até os dias atuais. Desse modo,
aquele que tem a missdo de dirigir uma delegacao (delegado) em uma determinada regido esta
continuamente ligado ao Casante e ao Conselho Geral, este, atualmente, formado por cinco

integrantes.

No art. 156 da Constituicdo da Congregacao lé-se que o Conselho Geral:
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Divide conjuntamente com o Superior geral a responsabilidade acerca da
Congregacéo, sobretudo dando seu consentimento ou seu parecer conforme o direito
universal e préprio. Ambos tém a tarefa de detectar e de estudar tudo o que interessa
ao bem comum da Congregacdo, de animar a unido fraterna entre as diversas
comunidades e de promover a organizacdo da Congregacgéo cada vez mais em sintonia
com o seu espirito, a fim de que ela possa cumprir a sua missao na Igreja e no mundo.

As delegacdes possuem estatuto préprio, previamente aprovado pelo Conselho Geral. Por
sua vez, cada Delegacgéo conta com um Conselho da Delegacdo, formado por cinco membros,
sendo dentre estes, um economo nomeado para cuidar das finangas. O Conselho da Delegacéo
tem por fim desenvolver seu trabalho de acordo com as Constituigdes da Congregacdo e com

0s estatutos das delegacGes. Seu objetivo consiste em:

Animar, coordenar e favorecer a vida e a missdo das comunidades da delegagdo
zelando pela fidelidade ao espirito e ao carisma, promovendo a comunhao fraterna e
o0 verdadeiro servico aos pobres na caridade de Cristo. Ademais, busca favorecer uma
atuacdo articulada, harménica e eficiente entre os Setores Pastorais e servigos da
Delegacéo (ConstituicGes e diretorio da CPSDP. Parte I, item VII. Verona, 1949).
Por ser o 6rgdo que representa o Casante e seu Conselho, no &mbito de Delegacéo, €
missdo do Conselho da Delegacéo levar adiante o Plano Global de Ac¢des (PGA) por meio de

uma atencdo para com os irmaos e comunidades, atraves do dialogo e visitas constantes.

O 6rgdo maximo numa Delegacéo € a Assembleia Geral de Delegacdo (AGD), na qual
todos os religiosos pertencentes aquela regido eclesiastica se fazem presentes quando ela é
convocada. Durante os trabalhos da Assembleia, seus membros geram um documento final,
chamado de Plano Geral da Assembleia (PGA). E importante destacar que, embora as
diferentes instituicbes que compdem a Congregacdo dos Pobres Servos sigam 0S mesmos
principios e as mesmas constituicdes, cada Casa e cada Comunidade tém os seus proprios fins
especificos. 1sso permite que sua direcdo ndo seja necessariamente exercida por um padre,
podendo, assim, ser funcdo de um irméo (Constituicdes e diretorio da CPSDP. Parte | - A obra
.y 1949).

O Conselho Deliberativo € o 6rgdo administrativo maior da Delegacdo Nossa Senhora
Aparecida e de todas as atividades por ela desenvolvida, independentemente da razédo social
que possui. E composto basicamente pelos membros integrantes do Conselho de
Delegacdo acrescida por mais alguns membros, conforme exige a disposicédo estatutaria de cada

instituto.
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3.4 A presenca dos Pobres Servos na América Latina

Como mencionamos anteriormente, desde a década de 1930, as liderancas da
Congregacdo ja manifestava interesse em internacionalizar o trabalho que desenvolviam.
Contudo, esse intento s6 se materializou a partir de 1959, com sua vinda para a América do Sul,
regido do continente americano de forte religiosidade catdlica, de conhecida diversidade
geopolitica e de marcante desigualdade socioeconémica.

A vinda para o Uruguai foi motivada, a principio, pelo convite do Mons. Alfredo Viola,
Bispo de Salto, ao Pe. Jodo Calabria. Tal chamado era entendido, de ambos os lados, como uma
garantia de suporte e auxilio dado por parte da Diocese de Salto, em face de dificuldades
iniciais, para que os Pobres Servos se fizessem presentes no continente latino americano com

sua Obra.

Em setembro de 1959, foram abertas as Missdes da Congregacdo, em Salto/Uruguai,
ocasido em que quatro sacerdotes foram enviados oficialmente, com o objetivo de prestar
servico de evangelizacdo na cidade e no territorio imenso da campanha de Salto. Foram eles:
“Pe. Gino Gatto, Pe. Fermin Gamberini, Pe. Luis Piovan, Pe. Adélio Tomassin. Dois anos
depois, em 1961, a Missdo Uruguaia recebeu mais quatro religiosos: Ir Antonio Leso, Ir.
Giuseppe Torresan, Ir. Guerrino Lavagnoli e o Pe. Aldo Farina (A SEMENTE VINGOU, 2010,
p.7).” Em 1961, foi construida a nova Paréquia de Santa Cruz, sendo separada da catedral e
colocada sobre a autoridade da Congregacdo. Em 1962, os Missionarios Pobres Servos, por
meio da formacdo e do apostolado, criaram um novo ramo feminino da obra: as Missionarias
dos Pobres*'. Em 15 de marcgo de 1966, a Congregagdo funda a Escola da Pardquia Santa Cruz,
onde, ao longo dos anos, concentrou-se em atividades paroquiais e assistenciais %2,

especialmente voltadas para criangas e adolescentes.

41 No presente, as Missionarias Pobres Servas desenvolvem seu apostolado na Italia, Brasil, Uruguai e Paraguai.

42 Atualmente a CongregagAo esta presente no Uruguai nas cidades de Salto e Montevidéu. As atividades
pastorais e assistenciais se situam em Salto, nas Paréquias de Santa Cruz e San José — Lavalleja. Em
Montevidéu, realiza obras de atencdo e promogdo de criancas e adolescentes, jovens e familias, na zona
noroeste da cidade a qual compreende a Regido de Millan e Lecocq e seus arredores, os bairros Antonio Soto,
La Retama, La Falda, Carlos Pilo, 10 de maio, Cooperativas 26 de Octubre, Verdisol e 6 de dezembro. E uma
area urbana de aproximadamente 20.000 habitantes, com pouco acesso ao transporte urbano, o que faz com
que muitas familias se desloquem a longas distancias a pé. A iluminacdo puablica é escassa e em mau estado.
Né&o héa instituicGes educacionais e espagos culturais para adolescentes e jovens, o que acaba por se refletir
no baixo nivel de escolaridade local e no alto indice de desemprego. A Unica proposta educacional a qual as
criancas tém acesso é a oferecida pela Congregacdo. O Centro de Asistencia a la Infancia y la Familia Nifio
Jesus (CAIF Nifio Jests) atende criangas de 0 a 3 anos e suas familias, nos turnos diurnos, as quais recebem
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Como observa-se no Quadro 3, a CPSDP atua em cinco paises da América do Sul de

lingua espanhola.

Quadro 3: Presenga da CPSDP na América do Sul-lingua espanhola

DELEGAQAO IMACULADA
URUGUAI
MONTEVIDEU LAVALLEJA
- Paroquia divino espiritu santu - Paroquia San José
- Centro de atividade social
ARGENTINA
GONZALEZ CATAN LAFERRERE RECONQUISTA
- Casa de formacao - Paroquia N. Sra. da Paz - Casa de formacéo
- Centro de atividade social
PARAGUAI
SAN ANTONIO CIDADE DEL ESTE JOSE DOMINGOS
OCAMPOS
- Aspirantado - Casa e atividade para
jovens - Paroquia San Miguel
Arcéagel
- Casa de formacao
CHILE COLOMBIA
CONCEPCION ALTAMIRA
- Atividade com criancas e adolescentes - Paroquia Sao Roque

Fonte: Revista L’amico: especial centenario. Verona, Stampato, 2007.

A partir da atuacdo no Uruguai, o Pe. Gino Gatto, coordenador da missdo na América
Latina, manifestou o interesse de expandir a atuacdo da Obra para além das fronteiras daquele
pais. Desse modo, no comeco de 1960, realizou uma viagem em companhia do Bispo de Salto,
Dom Alfredo Viola, para conhecerem as possibilidades de atuacdo no Brasil (GADILI, 2010).
Das conversas que manteve com os religiosos de Uruguaiana e Porto Alegre, Pe. Gino formou
seu convencimento de que a capital do Rio Grande do Sul reunia as condi¢fes para se tornar a

base missionaria dos Pobres Servos no Brasil.

alimentacdo, acompanhamento da comunidade religiosa e os servi¢os de umaequipe formada por diferentes
profissionais. A Congregacdo mantém vinculos com as diferentes instituicdes, organismos civis e religiosos
para tornar mais eficiente os servicos oferecidos, sendo que, em 2008, foi feito um acordo com a Plan Caif
para a abertura de um Centro de atendimento a criangas (SPERANZA, Fernando.Informe Montevideo
[mensagem pessoal].Mensagem recebida por zezeloba@gmail.com>em 8 abr.2018).
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Por ser recente a presenca da Congregacao na América Latina, o superior geral, Pe. Luis
Pedrollo (1955-1967), entendia ser “[...] prematura abrir uma nova frente das missoes, sendo
necessario dar estabilidade a recém-nascida missdo de Salto.” Todavia, em 1961, durante o II
Capitulo Geral dos Pobres Servos, o Pe. Gino Gatto fez uma “[...] exposi¢do sobre o trabalho
que 0s missionarios desenvolviam na campanha de Salto[...]”. Na ocasido, argumentou sobre a
necessidade de estender a missdo para o sul do Brasil. Dentre as justificativas alegadas estavam:
“[...] a existéncia de comunidades de imigrantes provenientes da regido de Véneto (Italia) e os
frutiferos contatos com religiosos brasileiros e a acolhida favoravel a presenca da Congregacao
na Arquidiocese de Porto Alegre [...] (GADILI, 2010, p.20).” Diante de tais argumentos, 0S

capitulares acolheram a abertura da nova missao.

A partir de entdo, os Pobres Servos deram inicio ao processo de internacionalizagdo de
sua atuacdo, o que resultou, em anos posteriores, conforme seu site oficial, na sua expansao
para trés continentes (América, Africa e Asia), abrangendo dez paises: Brasil, Uruguai
Argentina, Paraguai, Chile, Coldmbia, Angola, Quénia, Filipinas e India.

Como observamos do Quadro 4, na Africa o inicio da atuacdo da CPSDP se deu na década
de 1980 e se caracteriza por um trabalho assistencial voltado as criancas e adolescentes. Na
Asia, por sua vez, os Calabrianos chegaram na segunda metade da década de 1990. Nos dois
paises em que marcam presenca, alem do trabalho assistencial com criangas e adolescentes, €

marcante a atuacdo na formacao religiosa de novos membros da Congregacéo.

Quadro 4: Presenca da CPSDP na Africa e Asia

AFRICA ASIA
DELEGACAO MAMA MUXIMA DELEGACAO INDIANA FILIPINA
1982 1995
ANGOLA INDIA FILIPINAS
UIGE SAURIMO NAGPUR CALLBAYOG
- Centro - Lar Séo Jodo - Casa de formacdo | - Casa de formacéo
polivalente Calabria
- Comunidade

para criancas e
adolescente

BENGUELA HUAMBO THANA MANILA

- Albergue criangas e
- Pardquia N.Sra. - Noviciado adolescentes em
das Gragas
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- Centro de situacédo de - Par6quia de Séo
- Casa de acolhida vulnerabilidade social i
x Lorenzo Ruiz
formacdo
- Crianga feliz - Hospital - Escola elementar
(Ama School)
- Poliambulatério
QUENIA FETRI CAGAYAN DE ORO
ONGATA NAKURU
- Albergue criangas e
- Atividade com - Paréquia adolescentes em - Casa de acolhida para
criangas e situacédo de .
adolescgnte em | - Atividade com | vulnerabilidade social criangas e adolescentes
situacdo de crian em situacdo de
vulner;;bilidade adolesce(if:zse em MANANTHAWADI . i .
. NS vulnerabilidade social
social situacdo de - Seminério
vulnerabilidade )
social - Casa para jovens
BANGALORE
- Casa de formacao
- Casa para criangas e
adolescentes em
situacédo de
vulnerabilidade social

Fonte: Revista L’ Amico: especial centenario. Verona, Stampato, 2007.

A expansdo das congregacOes caracteriza-se como elemento fundante do cristianismo
romano, que tem como propdésito servir como um dos instrumento de universalizacdo de sua fé.
Na América, a imigracdo de congregacfes remonta ao periodo colonial quando, reagindo a
Reforma religiosa na Europa, a Igreja Catdlica observa neste continente, especialmente na
América Latina, a possibilidade de conquista de novos fiéis e, consequentemente, a manutencao

de seu poder espiritual e temporal, naquele momento fortemente questionado.

Dentre as ordens que primeiro imigraram para ca nesse periodo destacam-se 0s Jesuitas,
Franciscanos, Carmelitas, Dominicanos e Beneditinos. Como ndo poderia deixar de ser, a
historia da Igreja Cat6lica no Brasil ¢ marcada pela imigracdo de congregacdes. Segundo
Agueda B. Bittencourt (2017, p.38), que adotou como objeto de analise a imigracdo de
congregacdes para o Brasil e 0 processo de reestruturacdo e modernizacdo da Igreja, “[...] a
partir de 1890, o afluxo das congregacgdes ndo se interrompeu durante 80 anos e mostrou indices
mais expressivos nas décadas de 1920, 1950 e 1960 [...]”, sendo que, nesta ultima década, “...]

41 congregacdes migraram para o Brasil”.
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Por sua vez, Nunes (2006, p.110), em estudo sobre a identidade feminina da proposta

educativa marista, nos diz que:

[...] por ocasido da Proclamagdo da Republica os jesuitas, beneditinos, lazaristas,
salesianos e franciscanos atuavam no pais em areas especificas. Os institutos de
sacerdotes realizavam trabalhos pastorais, administrativos, paroquiais, missdes
populares e formacdo do clero; a maioria das congregacfes femininas estavam
presentes na area da sadde e de assisténcia social; varias congregacdes, dentre elas o
Instituto dos Irméos Maristas, atuavam no setor educacional.

Mapa 1: Presenca da CPSDP no mundo.
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Fonte: Adaptacdo feita por, Marcio Correa, a partir de mapa
disponivel no site oficial do IPSDP (Onde estamos presentes:
obras no mundo).Disponivel em: www.pobresservos.org.br/
obras.Acesso:21 de abril de 2019.

ARGENTINA v &

Ainda conforme  Bittencourt
(2017), trés elementos justificam a
vinda de congregacfes para 0 pais em
fins do século XIX:

- O processo de laicizagdo europeu,
especialmente na Franga, no final do
século XIX, que proibiu os religiosos de
atuarem nos  servicos  publicos,

destacadamente nas escolas;

- A reforma romana, instituida por meio do cddigo de direito canénico de 1917, que

transformou as ordens e 0s mosteiros em congregacgoes, definindo as mesmas um trabalho

de interesse social, além dos oficios religiosos, bem como a restituicdo dos direitos civis

pela adocdo dos votos simples. Nesse periodo, os Estados republicanos liberais passaram

a exigir uma comunidade religiosa util, com fungdes sociais como qualquer outro

cidadao;

- Os convites feitos tanto pelos representantes do alto clero brasileiro, por politicos de

cidades em processo de urbanizacdo e modernizacdo, ou por chefes de colénias de

imigrantes, no final do século XIX.

Para Bittencourt (2017, p, 51) é coerente dizer que “[...] as razdes da imigracdo ja

definiam onde iriam se instalar as casas filiais e como se constituiria a rede da congregagdo.”
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Ressalta, todavia, que havia “[...] adaptacdes as demandas locais [...]”” as quais resultavam em

“[...] reformas dos carismas e redefini¢do de suas missoes.”

Podemos observar que a autora ndo considera o processo de laicidade vivido pelo do
Estado brasileiro no final do século XIX como elemento promotor da imigracdo das ordens
religiosas para o pais. Devemos pontuar, entretanto, que a separacdo da Igreja do Estado,
segundo Cunha (2017), foi marcado por um processo de “cooperagdo mUtua” e boas relacbes
do governo brasileiro com a clria romana, 0 que, em aspecto diplomatico, facilitou a entrada
de novas ordens no territorio nacional, evidenciando, pois, uma “revinculacdo Estado-lgreja”,

porém ndo no molde do padroado.

As regides Sudeste e Sul, devido a maior presenca de descendentes de europeus advindos
da politica imigratoria do século XIX, receberam a totalidade das congregacdes que para ca
migraram entre 1850 a 1970. Assim, “[...] os estados mais ricos, populosos e de maior influéncia
politica eram os preferidos pelas congregacdes estrangeiras como S&o Paulo e Rio de Janeiro,
seguidos de Minas Gerais, Parana e Rio Grande do Sul (BITTENCOURT, 2017, p.46).”

No contexto deste estudo, é conveniente destacar que, dentre as nacionalidades dos
religiosos imigrantes, a italiana é a que apresenta maior destaque. Conforme dados registrados,
em um intervalo de 120 anos, vieram da Italia 71 congregacdes, dentre estas, colocam-se 0s

Pobres Servos da Divina Providéncia, chegados ao Rio Grande do sul, em 1961.

O dia 30 de agosto de 1961 é considerado a data oficial da chegada dos Pobres Servos
ao Brasil. Os padres Gino Gatto, Anténio Leso e Aldo Farina foram os primeiros religiosos que
atuaram no Brasil. Desenvolveram suas atividades iniciais de pastoral nas vilas pobres que
circundavam a cidade de Porto Alegre (Cristal, Sdo Gabriel, Santa Luzia, Volta do Asseio e
Mato Sampaio). Em 1962, chegaram da Italia o Ir. Francisco Cornale e os clérigos Tiziano Tosi
e Martino Zanni, completando a comunidade religiosa do Brasil. Na capital galicha, foi
estabelecida a sede da congregacdo no Brasil, de onde os religiosos estenderam sua atuacao
para mais seis cidades do estado (A SEMENTE VINGOU, 2010).

A época, 0s Pobres Servos constituiram a época, a entidade juridica denominada
Sociedade Pobres Servos da Divina Providéncia (SPSDP), fundada em 02 de janeiro de 1962
(Cartorio de Registro Civil de Pessoa Juridica de Porto Alegre/RS n° 2.673-Livro A, n° 6) e
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declarada Entidade Civil de Utilidade Publica em 1969 (Decreto Federal n°® 64.412, de 28 de
abril de 1969).

Em 1999, devido as novas disposices legais que ndo permitem misturar assuntos de
natureza organizacional religiosa com os de natureza assistencial, a Congregacéo alterou a
denominagdo de Sociedade para Instituto Pobres Servos da Divina Providéncia (IPSDP) -
organizacdo civil de carater filantropico. A entidade é mantenedora das atividades de cunho
social, educacional e de satde desenvolvidos pela Delegacdo Nossa Senhora Aparecida. Seus

socios compreendem os religiosos diretamente responsaveis pela sua conducdo e administracao.

Em todas as filiais que o IPSDP mantém, estdo organizados os conselhos de
administracao, denominados de Conselhos Regionais e Conselhos Operacionais, formados por
religiosos e leigos envolvidos nas responsabilidades administrativas das diversas atividades.
Com base neste modelo organizacional, a Congregacao tem sistematizado, como podemos
observar no Quadro 5, suas diferentes atividades pastorais dentro do territorio nacional (IPSDP.

Institucional: estrutura juridica, 2018).

Quadro 5: Presenca da CPSDP na América do Sul - lingua portuguesa*®
DELEGACAO NOSSA SENHORA APARECIDA
BRASIL
R10 GRANDE DO SUL
PORTO ALEGRE - | ¢ 1962 - Escola Primaria Sdo José
CAPITAL e 1962 - Centro Social Sdo Jodo Calabria
e 1966 - Centro de Educacao Profissional
e 1971 - Par6quia Nossa Senhora da Misericordia
e 1975 - Centro de Orientacdo Vocacional Padre Jodo Calabria
e 1976 - Centro de Promo¢cdo do menor (atualmente Centro de
Promocdo da Infancia e da juventude)
e 1976 - Creche Infantil Menino Jesus
e 1981 - Abrigo Jodo Paulo 11, antiga Fundacdo Estadual para 0 Bem
Estar do Menor (atualmente funciona na modalidade Casa-lar)

PORTO ALEGRE - | e 1988 - Aspirantado Sdo José
RESTINGA

FARROUPILHA e 1964 - Seminéario Apostélico Nossa Senhora de Caravaggio
e 1973 - Noviciado Nossa Senhora de Caravaggio

BAs datas apresentadas ora se referem ao ano em que as instituicdes foram criadas pela CPSDP ou o periodo em
que foram por ela assumida.



105

R10 GRANDE 1996 - Paroquia Santa Tereza
2020 - Paroquia Santissima trindade
ERECHIM 2006 - Paroquia S&o Francisco de Assis
VIAMAO 1963 - Centro de Formagéo Jo&o Paulo 11
1963 - Abrigo Jodo Paulo 11
OSORIO 2007 - Casa episcopal de Osorio (Bispado do Pe. Jaime Pedro Kohl)
2013 - Paroquia Nossa Senhora de Caravaggio
] ] MARANHAO
SAO LUIS 1983 - Lar do menor Dom Calabria (atualmente funciona na
modalidade Casa-lar)
1988 - Centro Educacional Sdo José Operario - CESJO
1988 - Pardquia Sdo Jodo Calabria
2012 - Par6quia Mae da Divina Providéncia
BAHIA
FEIRA DE 1984 - Centro de orientagdo vocacional Méae de Deus
SANTANA 1985 - Paréquia Nossa Senhora das Gracas
PERMANBUCO
LIMOEIRO 2011 - Paroquia Nossa Senhora do Carmo
2011 Instituto Pe. Luis Cecchin (IPLC)
MATO GROSSO DO SUL
CAMPO GRANDE 1988 - Centro de Orientacdo VVocacional Rainha dos Apdstolos

1994 - Paroquia Sdo Jodo Calabria
Paroquia Rainha dos Apdstolos

ANAURILANDIA

1971 - Paroquia Sao Jodo Batista
1979 - Hospital Sagrado Coracéao de Jesus

BATAYPORA 1973 - Paréquia Santo Antonio
TAQUARASSU 1970 - Paroquia S&o Jodo Batista
1981 - Paroquia Nossa Senhora Aparecida

NOVA 1983 - Paroquia Imaculado Coragéo de Maria
ANDRADINA 2012 - Santuario Diocesano Imaculado Coracéo de Maria
PONTA PORA 2014 - Paréquia Séo Vicente de Paulo

] CEARA
QUIXADA 1988 - Casa Episcopal Quixada (Bispado do Pe. Adélio Tomasin)

1990 - Pardquia Sao Francisco de Assis
1995 - Pardquia Nossa Senhora dos Remédios

PARA
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MARITUBA 1982 - Escola Nossa Senhora da Paz

1987 - Escola S&o José

1991 - Paroquia Nossa Senhora de Nazare

1992 - Creche Paz

1993 - Escola Dom Calabria

1994 - Creche S&o Francisco

1994 - Creche Nazaré

1997 - Hospital Divina Providéncia

2000 - Centro de Orientacdo Vocacional Nossa Senhora de Nazaré
2004 - Centro Fazendinha Esperanca

2011- Centro de Educacéo Profissional Dom Aristides Pirovano

JACUNDA e 2002 - Par6quia S&o Jodo Batista
e 2012 - Centro Educacional Nossa Senhora Aparecida

BELEM e 2012 - Abrigo Especial Calabriano S&o Jodo Calabria

AMAPA
MACAPA e 2016 - Paroquia Nossa Senhora do Rosério

PARAIBA
Guarabira e 2019 - Associagdo Menores com Cristo (AMECC)

Fonte: Tabela elaborada a partir das informagdes colhidas no site www.pobresservos.org.br e em GADILI, 2010.

Como podemos apreender dos quadros 1, 3, 4, 5 e dos mapas 1 e 2 a CPSDP concentra a

maioria de suas atividades pastorais na Italia e na América do Sul.

Com especial presenca no Brasil ramificou-se, decurso de 50 anos, para as regifes
Nordeste, Centro-Oeste e Norte do pais, com destaque para o Nordeste, onde atua em quatro
dos nove estados (Maranh&o, Ceard, Pernambuco e Bahia) e para o0 Mato Grosso do Sul onde

concentram suas atividades em cinco cidades do oeste do estado.

3.5 A opcao dos Pobres Servos pelo Maranhé&o

A partir da década de 1980, os organismos oficiais passaram a divulgar os dados
estatisticos sobre as regifes do pais. Os nimeros sobre o Nordeste eram alarmantes: altos
indices de indigéncia, analfabetismo, submoradia, desemprego, subemprego e éxodo rural. Os
investimentos do setor pablico estavam concentrados apenas em algumas areas da regido, o que
significava heterogeneidade e a desigualdade econdmica entre os estados da Federacdo
(GUIMARAES NETO, 1997).
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Mapa 2: Estados brasileiros com presenca da CPSDP.
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Nesse cenério, havia ainda o problema
da seca do semiarido e uma politica de

Fonte: Adaptacao feita, por Marcio Correa, a partir de
mapa disponivel em:www.pobresservos.org.br/obras>.
Acesso: 21 abr. 2019.

crédito inadequada para atender as realidades das diferentes familias que viviam da agricultura
de subsisténcia na regidgo*. A fuga do campo e o abandono das atividades puramente de
subsisténcia pareciam ser a saida para uma populacdo que ndo visualizava nenhuma melhoria

de suas condicOes de vida em seus lugares de origem.

No que toca a0 Maranhdo, convém pontuar a criacdo por parte do governo de um projeto
de modernizacdo da agricultura com o apoio de grandes investimentos, o qual pretendia
implantar um ‘padrdo moderno’ de manejo agricola e pecuario no estado. Esse projeto se
efetivou por meio da Lei n® 2.979/ 1969 (conhecida como Lei Sarney de Terras) e foi
regulamentado pelo Decreto n° 4. 028, de 28 de novembro de 1969. Facultava a venda das terras
devolutas maranhenses, sem licitacdo, a grupos organizados em sociedades anénimas. Diante
dessa facilidade, grupos empresariais de fora do estado foram atraidos pelo andncio de terras

baratas, sem concorréncia publica e sem juros (COSTA, W., 2002). Em consequéncia, ocorreu,

4 Até meados da década de 1990, o financiamento da agricultura familiar restringia-se quase exclusivamente aos
recursos administrados pelo Programa de Crédito Especial para Reforma Agréria (PROCERA), cujo alcance era
especifico e limitado, em funcéo de atender somente aos beneficiarios do Programa Nacional de Reforma Agréria
do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA). Segundo as normas do Manual do Crédito
Rural (MCR), do Ministério da Agricultura (MAPA), “[...] 0s pequenos agricultores eram enquadrados como mini
produtores, o que os colocava em situacdo de desvantagem, pois tinham que disputar recursos com o0s grandes
proprietarios que, historicamente, foram os principais tomadores de crédito agricola (ZIGER, 2013, p.2)”.
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progressivamente, durante a década de 1970, a expulsdo em massa das familias tradicionais das
localidades almejadas pelas empresas. Sem escritura das terras que ocupavam ha décadas e sem
forga para resistir aos despejos violentos, foram obrigados a migrarem para 0s centros urbanos.

Aliado a esse panorama, no inicio da década de 1980, durante o governo do presidente
Jodo Batista Figueiredo (1979-1985), foi criado pela empresa estatal brasileira, companhia
Vale do Rio Doce, o Programa Grande Carajas, que englobou terras do sudeste do Para, norte
de Tocantins e sudoeste do Maranhdo. Na mesma época, devido a sua localizacdo estratégica,
também foi implantado no Maranhdo a Alcoa Aluminio S.A. (KOWARICK, 1995). Tais
empresas prometiam, a médio e longo prazo, melhorar os indices de desenvolvimento
econdmico e social para os trés estados, 0 que acabou por ndo se verificar nos anos subsequentes

a sua implantacéo.

Considerando o processo migratorio, os dados do Censo demonstram que, durante as
décadas de 1960 e 1970, no Maranhéo, a populacéo estava fixada predominantemente na zona
rural. No entanto, a partir da década seguinte (1980) observa-se que a populacdo urbana
apresenta um ritmo crescente, chegando a se equiparar a do campo na década de 1990 (Evolucao
da populacédo rural e urbana do Maranhdao.CENSO-IBGE, 2000). Josinaldo Santos da Luz
(2004) realizou um estudo sobre a luta por moradia e expansdo do espaco urbano na cidade de
Sé&o Luis e nele pontua que a distribuicdo social da populacdo obedeceu a légica capitalista de
modernizacdo produtiva. No Maranhdo, a medida que o capital penetrou no campo, a partir da
década de 1950, desorganizara-se as bases sociais e econbmicas preexistentes dos pequenos
lavradores, forcando-os a buscarem novas formas de sobrevivéncia, em especial nos centros

urbanos.

A populacdo empobrecida que vinha do interior estava na condi¢do de desempregado ou
subempregado, isto é, sem vinculos formais com o mercado de trabalho, portanto, sem
condicBes de comprar uma moradia. Nesse cenario, a construcdo de palafitas nas areas de

mangues e a ocupacdo® de terrenos publicos ou particulares se tornou a alternativa para o

45 Na década de 1980, os jornais da capital, ao veicularem reportagens sobre a questdo fundiaria urbana em Sao
Luis, classificavam como invasdes as areas ndo regularizadas em que as familias de baixa renda construiam suas
moradias. Entretanto, ao desenvolver um estudo sobre a regularizagdo das areas fundiérias no citado municipio,
André Oliveira (2015) optou pelo uso do conceito ocupagéo. Entendemos que o termo invasdo imprime uma visdo
criminalizadora, 0 que resulta por evidenciar a negacéo de um direito social a uma parcela da populagdo. Assim
optamos, também, pelo uso do termo ocupagdo porque o consideramos mais adequado para compreender a luta da
classe pobre para assegurar o direito & moradia.
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problema da habitacdo. Esses espacos deram origem, posteriormente, a varios bairros da
periferia da capital, nos quais estavam ausentes a maioria dos equipamentos urbanos como:
energia elétrica, saneamento béasico, transporte coletivo, escolas e postos de satde (OLIVEIRA,
A., 2015).

Torna-se necessario associarmos 0 aspecto social ao religioso para fundamentar a
presenca calabriana no Maranhdo. Nesse sentido, destacamos que o Concilio Vaticano 11 (1962-
1965), que abriu-se a “[...] linguagem e a0 modo de ser do Homem em seu tempo e em sua
cultura, possibilitando a Igreja se colocar ao lado das aspiracGes e das lutas do povo pela justica
e pela liberdade [...] (CATAO, 1986, p.38-39)”. Neste caso a Constitui¢io Pastoral “Gaudium
et Spes” editada pelo Concilio, seria, assim, um ponto de referéncia fundamental para o trabalho

pastoral que buscava ao mesmo tempo promover evangelizagéo e a justiga social.

Essa tendéncia dentro da Igreja Latina Americana se torna mais concreta com as
Conferéncias Episcopais Latino Americanas de Medellin (1968) e Puebla (1979) quando se
defendeu, entre tantos outros pontos, uma educacdo libertadora e reafirmou-se a opgéo
preferencial pelos pobres e pela juventude. Segundo Gibellini (1998, p. 369) as conferencias do
CELAN realizaram ““[...] uma recepcéo criativa do Concilio a luz da realidade latino-americana
[...]”, buscando responder ao desafios de ser povo de Deus em uma realidade profundamente

marcada pelas desigualdades sociais.

Ainda em 1979, mesmo ano da conferéncia de Puebla, a CNBB em suas Diretrizes Gerais
da Acdo Pastoral da Igreja no Brasil (1979/1982) chamou a atengéo para a necessidade da “J...]
promocdao da justica social, a defesa dos direitos humanos e a prestacao de assisténcia a pessoas
que se encontram em estado de necessidade (CNBB,1979, p.22-23)”. Segundo Gadili (2010), a
CNBB emitiu, na mesma época, um documento em que chamava atencéo das congregacdes que
atuavam no pais para a necessidade de desenvolverem atividades no Nordeste. Em observancia
ao documento, os bispos da regido, em particular, enviaram cartas a diversas congregacoes,

reforcando o pedido, inclusive aos Pobres Servos.

Ainda conforme Gadili (2010, p.102), em 1979, Getalio Hermann, benfeitor da obra

calabriana em Porto Alegre, veio para Sao Luis para trabalhar na administracdo da construcdo
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do Hospital Diamante*®. Diante da realidade social das criancas e adolescentes que presenciava
cotidianamente “[...] entrou em contato com o Padre Pietro Cunegatti, delegado da Congregacao
para o Brasil, e exp0s a situacédo pedindo que viessem realizar algum trabalho social na cidade”.
Diante dos apelos e por conhecer o quadro social do Nordeste, a Congregacdo publicou, em
1981, em um dos boletins Vita di Famiglia de 1981, a seguinte manifestacao:

Todos sabemos que 0 Nordeste do Brasil é a Regido mais pobre, menos desenvolvida,
gue apresenta gravissimos problemas econdmico-sociais, onde sdo urgentes as
intervenc¢des na linha da promoc¢do humana e da evangelizagdo. Entre os religiosos
Pobres Servos da América Latina é muito viva a atencdo, sensibilidade, o desejo de
se tornar concretamente presente nesta regido com alguma obra da Congregagdo

(GADILI, 2010, p.97).

Com esta declaracdo os Calabrianos expunham publicamente seu desejo em responder
positivamente aos apelos da Igreja para que estendessem suas atividades para o nordeste do
pais. O Ir. Nestor Foresti ao lembrar-se das motivacdes para a vinda dos calabrianos para o

Maranhao, afirma:

A Congregacdo, num gesto de fé, decidiu, naquele periodo em que a Igreja Latino
Americana fez sua opcao preferencial pelos pobres, apesar dos limites de suas forcas,
lancar-se para o Nordeste [...] O Maranhdo, um dos maiores estados nordestinos,
componente da Amazénia legal que como tal aglutinam os problemas que
caracterizam estas duas regides tdo conhecidas do nosso pais, apresentava uma das
realidades mais desafiadoras e foi isto que, seguindo o espirito calabriano, nos fez
optar por esta terra (FORESTI, 1993).

Em fevereiro de 1980, em visita ao Brasil o Superior Geral, Pe. Adélio Tomasin (1972-
1984) tomou conhecimento do pedido feito pela CNBB, em relacdo ao Nordeste, as
congregacdes religiosas que atuavam no pais. Contudo, recomendou que a iniciativa ndo fosse
“[...] um desejo veemente de abrir novas atividades, mas de seguir os critérios ditados pela fé,
pela prudéncia e pelo abandono em Deus [...]”. Em outubro do mesmo ano, 0 superior da
Congregacdo no Brasil, Pe. Pietro Cunegatti, em visita ao Nordeste, esteve em S&o Luis e em
Feira de Santana. Sobre essa viagem fez um relato as comunidades calabrianas presentes na
América Latina (GADILI, 2010, p.98).

Segundo nos relatou Getulio (FE1), em fins de 1982, ele préprio comprou uma passagem

de avido visando ‘pressionar’ os amigos religiosos a virem ao Maranhdo, o que resultou em

46 O referido hospital esta localizado no Bairro Diamante. Foi construido, entre os anos de 1979 e 1982, com
recursos federais durante o governo militar do general Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo (1979 - 1985).
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uma segunda visita do Pe. Cunegatti a Sdo Luis. O intuito era conhecer mais de perto a realidade
da capital e fazer contatos com autoridades religiosas e politicas, visando, a0 mesmo tempo,
sondar as condigdes financeiras para a presenca dos Calabrianos na cidade. Durante essa visita,
o religioso, juntamente com Getulio Hermann e com os padres Joseph Brunelle e Ledo
percorreram as ocupacOes da periferia da cidade. Sobre esse momento, o depoente nos disse:
“varremos Sao Luis, a colocamos de perna para o ar - olhamos a miséria, becos, meninos de
rua”. Naocasido, o Pe. Cunegatti ficou bastante impressionado com a caréncia do Coroadinho,
uma ocupacao as margens da Avenida dos Africanos, e com o expressivo nimero de criangas
e adolescentes vivendo na rua. Entéo, a partir da visdo de uma dura realidade, o superior dos
Pobres Servos no Brasil enxergou a oportunidade de cumprir o fundamento espiritual calabriano

uma vez que

[...] em Sdo Luis, criancas e adolescentes que trabalhavam, esmolavam,
perambulavam ou eram explorados sexualmente nas areas da Rua Grande, Terminal
Rodoviario, Praca Deodoro, Portinho e Praia Grande [...]. A situacdo deles se
caracterizava pela pobreza, fragilidade ou auséncia de vinculos familiares e afetivos,
falta de acesso a escola, necessidade de trabalhar para garantir a sobrevivéncia,
exploracdo do seu trabalho, uso e abuso de drogas, envolvimento em atos infracionais
e pela violéncia policial, com agressdes fisicas e prisdes arbitrarias (Rede amiga da
crianca..., 2003, p.23).

A sujeicdo de expressivo numero de criancas e adolescentes a viverem nas ruas se
explicava, naquela época, por um contexto de altos indices de pobreza que marcavam as
ocupacdes e o0s bairros da periferia da Sdo Luis, muitos deles formados por casebres ou
palafitas, em areas irregulares, ocupados por familias extensas, em sua maioria vinda do interior
do estado. Associa-se a esse quadro a falta de qualificacdo profissional dos pais que
enfrentavam dificuldades de insercdo no mercado formal de trabalho, fazendo com que

garantissem a sobrevivéncia através do subemprego.

Dessa forma, impelidos pelas dificeis condi¢Bes sociais de suas familias*’, muitas
criancas e adolescentes passavam a viver na rua, sofrendo, por isso, 0 preconceito social ao
serem adjetivados de “trombadinhas” pela populacdo e de “menores delinquentes” pelas

instancias publicas.

47 Durante o “triénio 1981-1983, o Brasil passou por uma crise econémica sem precedentes, resultante da opgédo
recessiva adotada pelo governo para combater os desequilibrios externos: O Produto Interno Bruto (PIB) recuou
3,8%, com a recessdo econdmica, a oferta de empregos diminuiu, enquanto a populagdo em idade de trabalho
continuava a crescer.” Em 1983, “os empregados com carteira assinada no Nordeste correspondiam a 33,1%, o
que significava o menor percentual do pais”, sem falar que, desde 1979, vinha acumulando uma queda de 6,4%
(SABOIA, 1986, p.82).
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Conforme Getulio (FE1), no aeroporto, durante o embarque do Pe. Pietro Cunegatti para
Porto Alegre, encontraram o Dr. Antnio Carlos Braide que seria nomeado Secretario de
Trabalho e Acdo Social em margo de 1983. Durante uma rapida conversa, este se comprometeu

dizendo “eu assumo dia 15, dia 16 quero o senhor no meu gabinete”.

Figura 5: Partida dos religiosos Rino e Meca de Porto Alegre
para Sao Luis.

Sem nada firmado concretamente,
mas diante da promessa de ajuda por
parte de representantes do governo, a
= Congregacdo tomou a deliberacéo de vir
. para 0 Maranhdo, dando inicio a sua
presenca no nordeste do pais. Assim, em
27 de fevereiro de 1983, chegaram a Sao
Luis, provenientes de Porto Alegre, o Ir.
Rino Corradini e o postulante Luis

_ Mecca.
Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n°® 01/1983.

Aparentando um clima de entusiasmo e expectativa, a imagem da partida a cima

demonstra o significado que a nova frente de acéo adquiriria para os religiosos

Assim como em outras ocasifes, 0 amparo da Igreja a decisdo da Congregacdo de
expandir sua obra se efetivou no Maranh@o por meio de uma rede de colaboracdo entre as
congregacdes que ja estavam instaladas no capital, viabilizando o acesso a espagos e agentes
publicos e privados que pudessem contribuir para a concretizacdo do trabalho pastoral que

pretendiam desenvolver.

Os dois representantes da Congregacdo foram recepcionados por liderangas religiosas
locais e hospedados no Convento N.Sra. Ducarmo. Em seguida juntaram-se a eles os padres
Adélio Tomasim (Superior Geral), Peitro Cunegatti (Superior da Congregacéo no Brasil), e pelo

Ir. Mario Bonara (Ecbnomo Geral).
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Em 05 de marco de 1983, na Igreja de Nossa Senhora do Carmo, foi celebrada uma missa
pelos Padres Adélio Tomasim, Peitro Cunegatti e Frei Jodo de Deus, marcando a erecdo da
comunidade dos Pobres Servos no Maranhdo.

Figura 6: Religiosos calabrianos no Concento N. Senhora
do Carmo*®,

Apbés a partida do Pe. Adélio
Tomasim e do Ir. Méario Bonara, o Pe.
Peitro Cunegatti, o Ir. Rino Corradini e 0
postulante Luis Mecca reuniram-se com 0
Arcebispo Dom Motta, e expuseram a
intengdo de construir uma escola
profissionalizante  para  atender a
adolescentes de familias pobres. Na
ocasido, foram questionados pelo bispo
- sobre os recursos para tal empreitada, onde

5 B ~ »

Fonte: IPSDP—ARC. Acervo de fotos impressas, n° 02
1983.

o
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Pe. Cunegatti respondeu que confiava na divina providéncia (GADILI, 2010).

Apds o retorno do Pe. Cunegatti para Porto Alegre, o Ir. Rino Corradini seguindo o
propdsito de conseguir apoio do poder publico para os projetos da Congregacdo em Sao Luis,
visitou o prefeito Mauro Fecury (1983-1986) e, expor-lhe as intengdes a respeito do trabalho a
ser desenvolvido no municipio. Do prefeito ouviu a seguinte resposta: “Padre, pode falar de

tudo, s6 ndo me peca dinheiro” (Dados biograficos..., s.d).

Em 14 de marco, foi noticiada a chegada a capital do Dep. Anténio Carlos Braide que
seria empossado no dia seguinte como Secretario de Trabalho e A¢do Social do Estado. O Ir.
Rino Corradini, conforme combinado, foi ao encontro do secretario, o qual intermediou o

contato da Congregacdo com o entdo governador eleito, Luis Alves Coelho Rocha (PDS).

8 Da esquerda para a direita: Superior geral (Pe. Adélio Tomasim, o Delegado Pe. Pietro Cunegatti, Ir. Rino
Corradini e o postulante Luis Mecca.
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Segundo Getulio (FE1), o secretario era seu amigo e em nome dessa amizade e também
por conhecer superficialmente as pretensdes da Congregacéo e ter interesse pelo projeto abriu
a primeira porta para o contato com o governo. Como resultado dessa reunido, o Ir. Rino
recebeu, uma semana depois, um Oficio para ser entregue na Companhia de Habitacdo do
Maranhdo (COHAB/MA). O documento solicitava que se verificasse a possibilidade de
concessdo de um terreno publico para a Congregacdo que pretendia construir uma escola
profissionalizante. Como resposta o presidente da COHAB, Edgard Maranhéo, pediu 15 dias
para dar uma decisdo, pois precisava conversar com a diretoria da Companhia. Por fim, foi
dado a Congregacdo o direito de cessdo sobre um terreno em um conjunto que estava sendo
construido pelo governo do estado no municipio de Sdo José de Ribamar, a 15 km do centro de
Séo Luis.

Diante do interesse da Fundacio Bradesco*® de construir também uma escola de educacéo
basica, no mesmo conjunto, surgiu um impasse sobre a quem seria concedido, de fato, o terreno.
Na ocasido, o entdo Diretor de Obras afirmou que, caso ndo fosse possivel garantir o terreno da
Cidade Operaria, disponibilizaria um outro no Conjunto Maiobdo, municipio de Paco do
Lumiar. Entdo, os religiosos ficaram aguardando o posicionamento do governo quanto ao local
da concessao do terreno. Apos 20 dias, o Ir. Rino Corradini foi chamado a sede da Companhia
de Habitacdo, onde lhe foi informado que seria na Cidade Operéaria o terreno destinado a
Congregacdo. O imovel compreendia uma area de 32 mil metros quadrados localizados
localizado no centro do conjunto e lateral a sua principal avenida. Felizmente a cessdo de direito
foi concedida quando a construcdo das casas, dentre as areas publicas destinadas aos
equipamentos urbanos. Garantido o terreno, passou-se a procurar um engenheiro, providenciar

planta e buscar meios de conseguir um financiamento para a construcéo da futura escola.

A partir de entdo, o Ir. Rino concentrou-se em encontrar um imdvel para alugar e dar
inicio ao trabalho com os meninos de rua. Apos algumas mudancas de endereco, em agosto de

1983, fixaram residéncia em uma casa no centro de Sdo Luis.

4 Administrada pelo grupo Bradesco, a Fundacdo Bradesco tem uma rede de escolas. Iniciou sua atividade em
1956, oferecendo atendimento educacional a criancas de baixa renda. Caracteriza-se por ser uma entidade que
desenvolve projetos de investimento social com capital privado. Em S&o Luis, a escola da Fundagao funciona na
Av. dos Africanos, no Bairro do Coroadinho (Fundagdo Bradesco. Historia: quem somos. Disponivel em:
<https://fundacao.bradesco>. Acesso em: 27 de jul. 2018).



115

Diante das dificuldades financeiras para custear a permanéncia em S&o Luis, 0s religiosos
passaram a receber ajuda de benfeitores, por intermédio da sede da Congregacdo na Italia. O
dinheiro para aquisicdo da casa da Rua Grande foi doado por um benfeitor de Verona na Italia,
enquanto para a reforma as doacdes®® vieram de Castelcerino e Fitta.

Figura 7: Patio e fachada interna do Lar do Menor Dom
Calabria.

Segundo relatos dos religiosos, eles
passaram a “[...] percorrer durante a noite as
ruas do centro da cidade em busca de
meninos que dormiam amontoados sob os
porticos das casas da cidade [...]”. Os gestos
de afeto e simpatia foram a base para que se
| instaurasse o sentimento de confianga. Em
: pouco tempo a casa ja contava com 20
criangas (GADILI, 2010, p.106).

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n® 03/
1984.

Figura 8: Criancas e adolescentes no Lar do Menor Dom
Caldbria.

De inicio, foram construidos
banheiros e uma lavanderia e resolvidos
alguns problemas estruturais, o que deu
. condicdes para 0 acolhimento dos meninos.
Em marco de 1984, chegaram de Porto
Alegre o Ir. Gino Fochesato, o Pe. Libanor
Picetti e os postulantes Sérgio Meni e
Rosalino Vanzin, formando-se, assim, a

comunidade religiosa.

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n®11/1985.

%0 Os jovens coletaram papel, ferro velho e roupas usadas. As mées e avos se organizaram com seus trabalhos de
costura e bordado. O valor arrecadado foi enviado para as Obra em Séo Luis (GADILI, 2010, p.106).
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3.6 O trabalho assistencial dos Pobres Servos no Maranhdo

O assistencialismo catolico, que traz consigo as praticas da caridade e da filantropia,
caracteristico da doutrina crista, garante espaco social e politico a seus agentes religiosos. Logo,
os Calabrianos ao se colocarem no atendimento sistematizado a criangas e adolescentes pobres,
prestam um trabalho de relevancia social e, a0 mesmo tempo fortalecem simultaneamente seu
projeto religioso, garantindo desse modo sua existéncia. Neste contexto, exporemos agora as
duas experiéncias assistencialistas desenvolvidas pelos religiosos no inicio de sua atuagdo em

terras maranhenses.

3.6.1 Lar do menor Dom Calabria

O Lar do Menor Dom Calabria iniciou o atendimento, em agosto de 1984, em modelo de
albergue. A instituicdo oferecia um teto, alimento, banho, dormida, atividades recreativas e
aprendizagem de pequenos oficios manuais.

Segundo Romeu (FP2), o projeto inicial era “[...] minimizar as condi¢des de vida de
criangas e adolescentes que moravam na rua, ndo os deixando dormirem ao relento.” Ainda,
segundo o mesmo depoente, “durante dois anos os religiosos percorreram rotineiramente as

ruas do centro da cidade convidando os meninos para o pernoite no Lar”.

Figura 9: Cotidiano no Lar do Menor Dom Calabria.

¥

Com o passar do tempo, a
existéncia desse espaco se tornou
conhecido, fazendo com que as criancas e
adolescentes passassem a buscad-lo de
modo opcional. O trabalho de assisténcia
era focado no acolhimento de meninos da

faixa etaria de 10 a 17 anos.

Fonte: IPSDP-AHIRC.Acervo de fotos impressas, n°® 16/1985.
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Vivendo na rua situacfes de conflitos motivados pela disputa por espaco, discordia pela
partilha de pequenos roubos e desentendimentos oriundos do consumo de drogas, as criangas e
adolescentes, frequentemente, chegavam ao lar para pernoitar, portando pequenas facas ou

chugos.

Nessas circunstancias, a fim de evitar conflitos, os religiosos condicionavam o acesso as
dependéncias do Lar a entrega dessas ‘armas’. Em principio, quando estavam sobre o efeito de
alcool ou drogas também ndo era permitida a entrada no recinto. Assim, “quando ndo estavam
‘limpos’ recebiam apenas a alimentag¢do”. Todavia, com passar do tempo, os religiosos foram
se mostrando mais flexiveis nesse aspecto e passaram a permitir que, de qualquer modo, ali

pernoitassem, pois tal restricdo poderia limitar o trabalho desenvolvido no Lar.

A medida que os meninos passavam a frequentar o Lar rotineiramente ou ali ficavam
definitivamente, os religiosos buscavam saber sobre seus pais ou responsaveis. Pe. Celestino
(RAL), nos relatou que “a partir das informacgdes colhidas, sempre que possivel, realizavam-se
visitas aos enderecos fornecidos para saber da possibilidade do regresso ao lar e do
restabelecimento dos vinculos familiares”. Para 0s meninos que retornavam ao convivio da
familia os religiosos se comprometiam em fazer o acompanhamento necessario através de

visitas regulares e doacao de cestas basicas.

A época, os religiosos contavam com apoio logistico e financeiro de benfeitores, isto €,
pessoas que dedicavam parte do seu tempo dando assisténcia ao trabalho calabriano. Também
encontraram apoio nos padres jesuitas da Paroquia Nossa Senhora dos Remédios, nos leigos da
Comunidade do Bairro Diamante, nos Irmdos Maristas e nas Irmas Doroteias. Estas duas
congregacGes mantinham escolas confessionais direcionadas a elite e funcionavam no centro
da cidade, nos arredores do Lar Dom Caldbria. Em contrapartida, os vizinhos do Lar
manifestavam resisténcia a presenca de um albergue para “menores de rua” nas imediagdes de

suas residéncias.

A partir de abril de 1985, com a obtencdo do financiamento para construir a escola, a
Congregacédo se organizou em duas frentes de acdo: uma que atuava no Lar e outra incumbida
de acompanhar a obra. Em dezembro de 1987, com a conclusdo da escola, os religiosos
passaram a ter duas linhas de atividade: uma assistencial, materializada no Lar do Menor Dom

Caldbria, e outra educacional, centrada no Centro Educacional Sdo José Operario.
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Durante sete anos os religiosos desenvolveram um trabalho assistencial que envolvia
criancas e adolescentes sob a vigéncia da Politica Nacional do Bem-Estar do Menor e do Codigo
de Menores de 1979. Este Gltimo, legislacdo de carater tutelar e criminalizador, apresentava
uma concepcéo de infancia que pautava a pretensao de superar o correcional repressivo e adotar
um modelo assistencialista. Desse modo, a politica de atendimento permanecia centrada em
cessar 0s efeitos da pobreza, e os Juizes de Menores continuavam a decidir sobre a vida dos
“menores”, através de sentengas na qual eram classificados como “menor carente”, “menor
abandonado” ou “menor infrator” para assim encaminha-los a diferentes instituicdes - casa,
abrigo, escola, hospital e prisdo (ARANTES, 1995).

Propondo um acolhimento comprometido com o ideal cristdo e com a defesa dos direitos
humanos, a Congregacéo buscou dar ao Lar um carater institucional préprio que se distanciasse
do modelo de detencdo, internacdo, permanéncia em espagos fechados proprios da politica da
FUNABEM (Fundacdo Nacional de Bem-estar do Menor). Tais espagos eram temidos pelas
criangas e adolescentes por seu historico de violéncia. A filosofia dos religiosos era “oferecer
um acolhimento humanizado, entender o ‘menor’ na situacdo e realidade em que se
encontravam, mostrar as perspectivas que eles tém” (Lar Calabria langa projeto para atender

crianca pobre, 1989).

A preocupacdo inicial dos Calabrianos foi conquistar a confianca das criangas e
adolescentes por meio da construcdo de uma relacéo de liberdade, que os levasse a compreender
que estar no Lar ndo significava uma imposicdo, mas um querer, um permanecer por vontade
propria, para depois serem desenvolvidos valores como autoestima, amizade, responsabilidade,

disciplina e, consequentemente, a busca de meios para superar a situagdo em que viviam.

A distancia entre a rotina das ruas e a vivenciada no Lar fazia com que as criancas e
adolescentes resistissem as regras de funcionamento ali impostas, o que criava dificuldades a
execucdo da proposta de acolhimento dos Pobres Servos. O Lar ndo contava com assistente
social, psiclogo ou monitores, cabendo aos religiosos o desenvolvimento de estratégias para
produzir um convivio harmonioso em seu interior como a organizacdo dos dormitérios, a
divisdo das tarefas domésticas, a organizacdo das atividades ludicas e culturais e 0s momentos
de espiritualidade. Mesmo com toda a diligéncia dos religiosos ndo deixaram de ocorrer

momentos de tensdes ou conflitos entre os adolescentes e destes com os religiosos.
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Pe. Celestino (RAL1), que assumiu a direcdo do Lar em 1988, lembra que “uma vez um
adolescente deu um soco em um seminarista e em outra ocasido o ‘Naldinho’, que era ‘violento
e agressivo’, deu uma pedrada que quebrou uma porta”. A partir do apreendido, podemos inferir
que as tensdes vividas na rua acabavam se refletindo na convivéncia no Lar. A rua era espago
marcado pela indiferenca, por brigas e ameacas de morte ou espancamento, ou seja, tensdes que
resultavam, frequentemente em surras, lesdes por armas brancas ou acidentes de tréansito,
fazendo com que aqueles que frequentavam o Lar também sofressem esses infortlnios. Assim,

ndo foram atipicos os velorios que se realizaram no interior da Casa.

Conscientes de que o oferecimento de qualquer atividade as criancas e adolescentes no
Lar demandava recursos financeiros e profissionais especializados, buscaram estabelecer
parceria com a FEBEM/MA (Fundacédo Estadual do Bem-Estar do Menor) e os 6rgdos com ela
conveniados. Desse modo, por meio do contato com a Secretaria Municipal de Educacéo, os
meninos que manifestaram interesse em estudar, seriam matriculados na Escola Jodo e Maria,
localizada na Rua da Palma, no centro da cidade. A referida escola era “[...] voltada para as

criancas e adolescentes que viviam na rua (Rede amiga da crianca..., 2003, p.25)”.

A tarde, ap6s a aula, aqueles que retornavam ao Lar, ocupavam-se com as oficinas de
confeccdo de pulseiras de fio, santos e frutas em gesso, pintura dos artefatos em gesso e
marcenaria. Segundo os religiosos essas atividades eram “[...] terapéuticas, pois tinham por
objetivo tirarem as criancas e adolescentes da rua.” Apos esse momento alguns permaneciam
no Lar, enquanto outros preferiam ir para as ruas e pracas do Centro, devendo voltar as
18:30min para jantar e dormir. Antes da dormida, aconteciam 0s momentos recreativos e

culturais (Menino de rua encontra abrigo em lar beneficente..., 1990, fl. 6).

Em 1989, o Lar funcionou provisoriamente em uma casa na Rua do Sol, enquanto a
instituicdo na Rua Oswaldo Cruz passava por uma reforma financiada pelo Centro Brasileiro
para a Infancia e Adolescéncia (CBIA). Naquele periodo, o jornal O Estado do Maranhéo
publicou uma reportagem sobre o trabalho desenvolvido pelos religiosos no Lar definindo-o do

seguinte modo:

[...] garantir a meninos de rua a chance de levar uma vida digna ¢ a filosofia de
trabalho do Lar Dom Calébria, instituicdo beneficente ligada a Igreja Catdlica que
abriga menores carentes em regime de semi-internato, oferecendo espaco para que
eles durmam e refeicdo matinal (Dom Caldabria é lar para menores..., 1989, fl.6).
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Figura 10: Aula de arte em gesso no Lar do Menor Dom
Calabria

A reabertura politica, em 1984, e a
instalagdo da Assembleia Constituinte, em
1987, tornaram possivel a mobilizacéo e
articulagdo nacional de diferentes sujeitos
sociais envolvidos ou atuantes na &rea da
infancia e da juventude, visando a
elaboragdo de wuma normativa que
abandonasse o cardter tutelar dado a
crianca e adolescente vigente até o
momento, instituindo um novo olhar sobre

a infancia (Rede amiga da crianga..., 2003).

Fonte: JORNAL O ESTADO DO MARANHAO, 18 de
dez. de 1990.

Nesse contexto, o Lar do Menor Dom Calabria, como entidade ndo governamental,
associou-se, em ambito local, aos movimentos sociais pela crianca, somando forgas ao processo
instituinte de direitos que teve no Estatuto da Crianga e do Adolescente a materialidade legal
da Politica de Protecdo Integral a Infancia (BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente...,
2001).

Com a instituicdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o Lar Dom Calabria®!
passou a atuar em consonancia com as orientacées do Conselho Tutelar, Juizado da Infancia e
Juventude, Ministério Publico e programas de assisténcia do governo no oferecimento de
acolhimento institucional. Assim, em substituicdo ao modelo de albergue, comecou a receber
as criancas e adolescentes encaminhados pelos chamados érgédos de protecdo as quais passaram

a viver no lar de modo mais estavel.

51 A partir de 1990, com a criagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o termo “menor” foi
considerado inapropriado pelos movimentos sociais e pelo Ministério Publico para designar criangas e
adolescentes, pois tem sentido pejorativo, reduz e endossa de forma subjetiva discriminacfes arraigadas e uma
postura de exclusdo social que remete ao extinto Cadigo de Menores - Decreto n® 17943-A, de 12 de outubro de
1927 (Porque néo utilizar o termo “menor”. Disponivel em: <http://www.mppr.mp.br>. Acesso: 01 set. 2017).
Assim, a instituicdo alterou sua razdo social para Lar Dom Calabria.
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Em fins de 1990, o Coordenador do Lar, Pe. Celestino Sandi informou em reportagem a
um jornal local que eram assistidos pela institui¢ao “[...] cerca de 30 ‘menores’, entre 10 ¢ 18
anos [...]”. Mas, segundo ele “[...] o trabalho era dificil, porque nem todos se adaptam ao
processo e acabam optando por viver num degradante estado de marginalizacdo (Dom Calébria
é lar para menores..., 1989, fl.6).”

Em 1991, O Lar Dom Calabria associou-se ao Projeto Estrela da Rua. Essa iniciativa tinha
por objetivo “alterar a realidade de exclusdo e garantir os direitos das criangas e adolescentes
que vivenciam as diversas situagdes de rua”. A estratégia consistia em formar educadores para
fazerem contatos com as criangas e adolescentes que ficavam pelas ruas e pragas e, caso a
investida fosse bem-sucedida, seriam encaminhados a uma das instituicdes parceiras® do
projeto. As acdes do Estrela da Rua eram efetivadas através de cinco subprojetos relacionados
aos principais objetivos do projeto. Dessa forma, era delegada a cada instituicdo que o integrava
uma atribuicio®. “O Lar Calabria assumiu, juntamente com a FUNAC, o quarto subprojeto,
oferecendo abrigos para as criangas e 0s adolescentes que viviam nas ruas ou sem residéncia

fixa (Rede amiga da crianca..., 2003, p.25).”

Em 1993, durante um jantar com o ex-presidente e senador Jose Sarney e outras
autoridades, o bispo Dom Paulo Ponte (1984-2005) obteve a informacdo que um representante
do Banco Internacional Para a Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD)*, presente na ocasiao,
manifestava interesse em financiar um projeto para ‘meninos de rua’ no Maranhao. Conforme
nos relatou Pe. Celestino (RAL), de posse dessa informacao o bispo entrou em contato com 0s
Pobres Servos para que estes apresentassem uma proposta de projeto junto aquela instituicao.
Entdo, os religiosos passaram a elaborar um projeto inspirado em uma experiéncia exitosa que

ja tinha sido colocada em pratica em Porto Alegre/RS. A proposta visava dar maiores

52 A Prefeitura de Sdo Lufs, por meio do Nucleo de Agdo Comunitaria (NAC); FEBEM,; Secretaria de
Desenvolvimento Social e Comunitario do Maranhdo (SEDESC); Centro Brasileiro para a Infancia e Adolescéncia
(CBIA); Forum DCA; Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR); Centro de Cultura Negra
(CCN); Lar Caldbria; Terra Nueva e Casa Jodo e Maria. O Projeto Estrela da Rua aconteceu de agosto de 1991 a
novembro de 1993 (Rede amiga da crianca..., 2003, p.23).

>3 Esta articulacdo foi formalizada através da assinatura de um Protocolo de IntencGes, através do qual as
organizacbes firmaram o prop6sito de mutua colaboragdo no desenvolvimento do projeto, tracando o seu
significado, objetivos, estratégias gerais e definindo as atribui¢cGes de cada organizacdo que o integrava (Rede
amiga da crianga..., 2003, p.24).

54 O Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) é popularmente conhecido como Banco
Mundial. Teve suas origens nas Conferéncias de Breton Woods no ano de 1944. Executa programas de redugéo
da pobreza nas regides mais criticas a nivel mundial, da apoio a programas de capital, promove iniciativas no
ambito da melhora do meio ambiente apoiando solugdes inovadoras, entre outras (Banco Mundial. Disponivel
em: http://www.worldbank.org/pt/country/brazil. Acesso: 22 mar. 2018).
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oportunidades de vida as criangas e adolescentes atendidas no Lar, evitando ndo apenas seu
regresso as ruas, mas “[...] um resgate social por meio da socializagdo, estudo e trabalho em um
novo espaco fisico, o qual deveria ser arborizado e favorecesse o contato com a natureza e o

trabalho com a terra.”

Com o projeto em méos, a Congregacdo buscou junto ao BIRD o0s recursos para a
implementacdo do que, a época, eles denominaram de Sitio Nova Vida. A proposta inicial era
oferecer um espago alternativo para as criangas e adolescentes do Lar, “[...] o qual funcionasse
como um centro de atendimento com atividades agricolas associadas a um trabalho pedagdgico
educativo [...]” que visava a reintegragdo social e familiar. O trabalho agricola era “entendido
como terapéutico, uma vez que ndo exigia conhecimentos técnicos por parte dos adolescentes
(QUEIROZ, 2006, p.56)”. Segundo Romeu (FP2), a partir dos contatos com os 0Orgaos
governamentais, a Congregacao conseguiu, por meio da Fundacédo da Crianca e do Adolescente
(FUNAC-MA) > a concessdo em sistema de comodato de uma area de 46 hectares na
comunidade das Mercés, municipio de Paco do Lumiar, por um periodo de 10 anos. E
importante que se diga, conforme nos informou Pe. Celestino (RAL1), que, naquele momento,
“[...] o Pe. Julio Soster ocupava a administragdo da FUNAC-MA [...]” o que poderia ser
entendido como algo que tornasse menos burocratico o transito das entidades religiosas
catdlicas assistenciais junto aos 6rgéaos publicos e de financiamento, uma vez que um religioso

estava a frente do referido 6rgdo e mantinha contato com diferentes agentes publicos.

Em 1995, em substituicdo ao Pe. Celestino Sandi, o Irmdo Nestor Foresti assume a
administracdo do Lar. E, enquanto ndo era aprovado o projeto, o Irmdo, visando evitar que as
criancas e adolescentes ficassem na rua e consumissem drogas apés as atividades na Casa Jodo
e Maria, achou por bem buscar apoio do poder publico para que fosse oferecida educacédo de
primeiro grau, na modalidade supletivo dentro da propria instituicdo. Denominada “Escola
Bem-Aventurado Dom Calabria”, o estabelecimento funcionava com duas salas, uma pela

manha e outra a tarde com professoras cedidas pela Secretaria de Educacdo do Estado.

3.6.2 Projeto Nova Vida

55 A Fundacdo da Crianga e do Adolescente (FUNAC), criada pela Lei Estadual n® 5.650, em 13 de abril de 1993,
tem por finalidade garantir o atendimento integral aos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas
privativas e restritivas de liberdade, visando a (re)construcdo de seu projeto de vida em consonancia com 0s
preceitos estabelecidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente e pelo Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SOBRE A FUNAC. Disponivel em: <http://www.funac.ma.gov.br>. Acesso: 22 mar. 2018).
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Em 1995, o BIRD aceitou financiar o projeto. Assim, no Sitio Nova Vida foi construida
uma estrutura fisica que comportava alojamentos, salas de aulas, marcenaria refeitorio, cozinha,
banheiros, galpdo para as atividades agricolas e areas de lazer. Também ficou definido que o
6rgdo custearia as atividades educativas por dois anos. Romeu (FP2) nos relatou que os
representantes do Banco orientaram que, depois desse periodo, “[...] a Congregacdo deveria
criar meios para que tornasse o projeto autossustentavel.” Segundo o Pe. Celestino (AR1), “I...]
em 1° de marco de 1997, foi inaugurado o Sitio Nova Vida que, posteriormente, passou a
chamar-se legalmente de Projeto Nova Vida [...]”, dando inicio, desse modo, a uma nova

experiéncia para os religiosos na area da assisténcia.

Devido a essa mudanga, o imovel do Centro de S&o Luis passou a ser sede do Aspirantado
Dom Calabria (Norte/Nordeste), espaco de formacdo vocacional da Congregacdo. Todavia,
ainda foi mantido no local o abrigo noturno para os adolescentes que viviam na rua, mas que
estudavam nas imediagdes (QUEIROZ, 2006).

Visando alcancar o que foi proposto pelo 6rgao financiador, mas também com a intengéo
de inserir-se na comunidade Mercés e consequentemente, conseguir a adesdo dos moradores ao
projeto, a Congregacdo, a partir da parceria que tinha com os érgéaos de protecdo a infancia,
ampliou o nimero de atendimentos do Lar Dom Calabria, dentro das instalaces do Projeto
Nova Vida. Desse modo, somam-se aos que ja viviam no abrigo outras criancas e adolescentes

entre 7 e 14 anos da comunidade das Mercés.

A instituicdo passou a ter capacidade para 65 acolhimentos. O encaminhamento era feito
pela Fundacédo da Crianca e do Adolescente (FUNAC-MA), Fundacdo Municipal da Crianga e
Assisténcia Social (FUMCAS), Promotoria da Infancia, Conselho Tutelar e Rede Amiga da
Crianca. Nesse contexto, a Escola Bem-Aventurado Dom Calabria®® foi transferida para o
espago fisico do ‘Projeto Nova Vida’ e foram abertas novas turmas para atender as criangas e

adolescentes da Comunidade Mercés

% Com a canonizagéo do fundador da Congregacéo, em 18 de abril de 1999, a escola passou a se chamar S&o Jodo
Calabria.
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Figura 11: Sala de aula da Escola Bem-Aventurado Dom
Calabria/Projeto Nova Vida.

4

Segundo Pe. Celestino (RAL), “[...]
até o final do ano de 1999 o BIRD manteve
o financiamento das atividades do Projeto
Nova Vida”. Diante do fim daquele
recurso, em 2000, o IPSDP buscou
elaborar um novo projeto que foi
encaminhado ao Banco Nacional de
| Desenvolvimento Econdmico e Social
(BNDES). Essa data coincide com a
mudanga na direcdo do projeto, quando Pe.
Celestino Sandi foi substituido pelo Pe.

Angelo Gaio.

Fonte: IPSDP-AHIRC.Acervo de fotos impressas, n° 1.907/
1998.Direitos autorais Milla Petrillo/Agéncia de Noticias dos
direitos da infancia (ANDI).

Mediante os recursos obtidos com 0 BNDES, os religiosos construiram novas instalacfes
e incorporaram o cultivo do coco em suas plantacfes. Foram criados ainda cursos gratuitos que
contemplavam tanto as criancas e adolescentes do Lar Dom Calabria como moradores dos
municipios de Paco do Lumiar e Sao José de Ribamar de ambos 0s sexos e de diferentes idades.
Dentre os critérios para participar dos cursos podem ser citados: comprovacao de caréncia
econémica da familia; abandono dos pais; historico de uso de drogas; e cumprimento de
medidas socioeducativas, devido a algum ato infracional. Dessa forma, o numero de
acolhimentos dobrou em relacdo ao que era oferecido nas instalagdes do Lar no Centro de Sao
Luis, ja que ao longo do tempo passou a atender um publico de trés municipios, a saber, Paco

do Lumiar, Ribamar e Sdo Luis.

Conforme Romeu (FP2), “[...] no contraturno da escola, as criangas e adolescentes
frequentavam as aulas dos diferentes cursos profissionalizantes [...]””, como podemos observar
no quadro 6. J& os moradores da comunidade deviam se adequar ao turno dos cursos pelos quais
tivessem interesse. Os cursos tinham uma média de 25 a 30 pessoas, sendo que o curso de

Informatica, por ser o mais procurado, chegou a ter 4 turmas.



Quadro 6: Cursos oferecidos no Lar Dom Calabria/ Projeto Nova Vida

CURSOS OFERECIDOS PELO PROJETO NOVA VIDA

Bordado Manutencéo de computador
Bijuteria Informética
Corte e Costura Serigrafia

Artesanato (biscuit e rustico)

Pintura em gesso e vidro

Capoeira Técnicas agricolas
Violao Culinaria
Futsal Pintura
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do depoimento dos religiosos e funcionarios do IPSDP.

Todas as atividades desenvolvidas no ‘Projeto Nova Vida’ eram custeadas a partir da
soma de recursos provenientes de fonte pablica e privada. Segundo Romeu (FP2), a fonte
publica correspondiam os “[...] repasses da Fundacdo Municipal da Crianca e Assisténcia Social
(FUMCAS) por meio do convénio firmado com a Secretaria de Assisténcia em Sao Luis.” A
renda privada era garantida de dois modos: pelo cultivo de frutas e hortalicas e por meio de

doacbes de benfeitores, em sua maioria italiana.

Quadro 07: Alimentos cultivados nas terras do Projeto Nova Vida

ALIMENTOS CULTIVADOS NA TERRA DO PROJETO NOVA VIDA
Frutas Verduras
Acerola Alface
Maracuja Cheiro-verde
Melancia Cebolinha
Coco Racula
Limao Legumes
Tubérculos Pepino
Macaxeira Abdbora

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos depoimentos dos religiosos e dos funcionarios do IPSDP

Em uma area de aproximadamente 30 hectares, foram plantados, em torno de, 4 mil pés
de acerolas, 2 mil pés de maracuja, 400 pés de limao e hortalicas de diferentes tipos. Por serem
entendidas como pedagogicas e terapéuticas, as atividades de manuseio da terra e cultivo eram
realizadas pelas criancas e adolescentes com o acompanhamento de educadores contratados
pelo IPSDP. Os alimentos cultivados eram comercializados com o Supermercado Lusitana,®’

em Sdo Luis, que comprava principalmente acerola, maracuja e macaxeira.

57 A época, 0 Grupo Lusitana tinha 25 supermercados. Seu proprietario, Manoel Alves Ferreira, era catélico e
colaborava com diversas obras de entidades religiosas no estado do Maranh&o.
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Figura 12: Criancas e adolescentes em atividade no Projeto

NvaVia. ! i
i il

I
“ empresas ou familias italianas catdlicas as

A outra parte dos recursos privados
vinham do Projeto Adogéo a Distancia que

I

consistia em apadrinhamentos feitos por

..''¢

criangas e adolescentes assistidos em
algum dos projetos mantidos pelo IPSDP.
Era feita uma lista por uma agéncia
italiana das pessoas que manifestavam
interesse em participar do projeto
(Cartas..., 1998).

Fonte: IPSDP AHIRC Acervo de fotos impressas, n° 1906/
1999.Direitos autorais:Milla Petrillo/Agéncia de Noticias
dos Direitos da Infancia (ANDI).

Segundo Romeu (FP2) a Don Calabria Procura Missioni onlus®® fazia a gestdo do
projeto: enviava ao IPSDP em Séo Luis a lista dos padrinhos com seus enderec¢os. Por sua vez,
o Instituto enviava a lista das criancgas e adolescentes que eram atendidos pela Instituicdo com
as fotos para que os padrinhos conhecessem seus afilhados. A Procura Missioni recolhia as
doacles e as repassava ao Instituto, que as utilizava para a manutencéo de parte dos custos dos
projetos assistenciais. Com a crise econdmica que atingiu a Europa entre os anos de 2005-
2009 % | houve uma progressiva e continua queda na ajuda financeira enviada pelos
colaboradores italianos. Agregou-se a essa situacdo o desinteresse que alguns padrinhos
manifestavam em continuar a enviar as doacgdes devido a demora ou escassas informacdes sobre

os afilhados.

%8 Entidade da CPSDP que atua para arrecadar doagdes de pessoas fisicas e juridicas para ajudar no financiamento
dos projetos assistenciais desenvolvidos pela Congregacdo (OPERA DON CALABRIA. Don Calabria Procura
Missioni onlus. Disponivel em: <https://www.doncalabria.net>. Acesso 06 set. 2018).

%9 A crise financeira mundial que teve inicio nos Estados Unidos e atingiu o auge em setembro de 2008 agravou
os problemas financeiros de alguns paises da Europa como Portugal, Itdlia, Irlanda, Grécia e Espanha. Assim, 0s
paises passaram a enfrentar problemas para arrecadar impostos, uma vez que empresas comegaram a quebrar, 0
desemprego aumentou e o consumo caiu. Com isso o déficit no orcamento do pais cresceu, e a capacidade de pagar
seus credores ficou comprometida. A Italia, nesse periodo, apresentou um endividamento bem acima do limite
imposto pela Unido Europeia, e também teve dificuldade de tirar as contas do vermelho, o que levou o governo a
adotar pacotes de austeridades, incluindo aumento de impostos e reducfes de salérios, medidas que geraram
insatisfacdo popular e protestos (SPOLADOR; MELLO, 2010).
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Figura 13: Vista das instalagdes do Lar Dom Calabria/Projeto
Nova Vida.

Isso se dava devido & permanente
rotatividade das criancas e adolescentes
atendidos dentro do Projeto Nova Vida.
Dentre as causas do rodizio podemos
'~ apontar: retorno ao convivio familiar,
alcance da maioridade e a consequente
saida da instituicdo, doencas e, em
alguns casos, fugas (Cartas..., 1999).
Enquanto o apadrinhado estava dentro
da Instituicdo, os padrinhos recebiam

regularmente cartas encaminhadas pela

Fonte: IPSDP-AHIRC.Acervo de fotos impressas, n® 1.793, s.d.

administracdo e pelos afilhados assim como podiam também enviar suas cartas aos Sseus

protegidos.

No entanto, quando as criangas ou adolescentes deixavam o Projeto Nova Vida, tornava-
se mais dificil para os religiosos obterem informac@es atualizadas sobre suas vidas (convivéncia
familiar, estudo, trabalho etc.), o que nem sempre era compreendido pelos padrinhos. Estes
acabavam tendo varios afilhados ao longo do tempo, ja que o IPSDP, visando ndo perder o
apoio dos colaboradores italianos, fazia regularmente as substituicdes (Relatorio sobre alunos
apadrinhados, 2000).

Conforme relatou Romeu (FP2), ao longo dos anos ficaram mais ou menos assim
distribuidos os recursos gastos para a manutencdo do Projeto Nova Vida: “a contribuicdo da
FUMCAS correspondia a 20%; a venda das frutas e legumes produzidos no projeto totalizava
30%; o Projeto Padrinhos Italia perfazia 50%.” Como podemos observar, o projeto de
apadrinhamento tinha grande importancia para a continuidade do trabalho desenvolvido pelos
calabrianos em Paco do Lumiar, especialmente por receberem as doagdes em Euro (€), moeda

bastante valorizada em relagdo ao Real.

Apesar das dificuldades financeiras que se sucediam ano ap6s ano, o Lar ainda recebeu,

em 2009, R$ 15.925,26 (quinze mil, novecentos e vinte e cinco reais e vinte e seis centavos),
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permitindo que o IPSDP conseguisse manter o funcionamento do Projeto durante o ano.
Contudo, em 2010, com o auge da crise financeira europeia e a consequente escassez da ajuda
internacional, a manutencéo dos custos das atividades no valor de R$ 16.000,00 (dezesseis mil
reais) se tornou inviavel, especialmente porque o repasse da FUMCAS naquele ano foi de R$
1.900,00 (hum mil e novecentos reais), ou seja, apenas 12% das despesas totais (Prestacédo de
Contas..., 2010).

Romeu (FP2) comentou que o IPSDP ainda tentou junto aos governos municipais de S&o
José de Ribamar (Luis Fernando Moura da Silva/PSDB) e Pago do Lumiar (Glorismar Rosa
Venancio/PV) uma parceria que garantisse a continuidade do projeto, porém as autoridades,
terem se mostrado favoraveis a proposta, alegaram a falta de recursos. Assim, no final de 2009,
0 Projeto Nova Vida encerrou suas atividades: os cursos direcionados a comunidade foram
extintos, algumas criangas e adolescentes foram reinseridas em suas familias e as demais foram

transferidas para a modalidade de acolhimento em S&o Luis.

Ainda, segundo o entrevistado, ao longo do ano de 2010, “o Instituto buscou uma nova
parceria com o Governo do Estado”, por meio da Fundacdo da Crianca e do Adolescente
(FUNAC). Por meio dessa nova parceria 0 Lar Dom Calabria passou a atuar dentro da Protecdo
Social Especial de Alta Complexidade®® “com a implantacdo das Casas-Lares”®!, as quais,
segundo o ECA, tém a finalidade de resgatar o ambiente familiar de criancas e adolescentes que

estejam em situacdo de vulnerabilidade social (BRASIL, 2001).

Como ndo temos por objetivo abordar o trabalho assistencial que os Calabrianos

desenvolvem nas Casas-Lares, passaremos agora a apresentar a trajetoria do CESJO.

80 Acolhimento em diferentes tipos de equipamentos, destinado a familias e/ou individuos com vinculos familiares
rompidos ou fragilizados, a fim de garantir protecdo integral. A organizacdo do servico devera garantir privacidade,
0 respeito aos costumes, as tradicdes e a diversidade de ciclos de vida, arranjos familiares, raga/etnia, religido,
género e orientacdo sexual. O atendimento prestado deve ser personalizado e em pequenos grupos e deve favorecer
o convivio familiar e comunitario, bem como a utiliza¢do dos equipamentos e servigos disponiveis na comunidade
local. As regras de gestdo e de convivéncia deverdo ser construidas de forma participativa e coletiva, a fim de
assegurar a autonomia dos usuérios, conforme perfis (MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO SOCIAL E
COMBATE A FOME..., 2009, p.44).

61 Atualmente o Lar Calabria compreende cinco Casas-Lares: quatro localizadas na capital S&o Luis (‘Semente do
Reino’, ‘Pérolas Calabriana’ e ‘Raizes Calabrianas’ situadas no Conjunto Cidade Operaria, e ainda ‘Divina
Providéncia’ no Bairro do Jodo de Deus); e uma em Pago do Lumiar, municipio que faz parte da regido
metropolitana da capital do estado do Maranh&o, denominada ‘Sagrada Familia’ situada no Conjunto Habitacional
Maiobéo (IPSDP. Programa de Abrigagem: Modalidade Casa-Lar do Lar Calabria, 2016).



129

4 A TRAJETORIA DO CENTRO EDUCACIONAL SAO JOSE OPERARIO

E objetivo deste capitulo descrever fatos e analisar a trajetoria historica, a estrutura de
funcionamento e a funcdo educativa do Centro Educacional Sdo José Operério (CESJO), entre
0s anos de 1988-2015, ndo perdendo de vista seu carater confessional e suas relagcbes com o

poder publico.

4.1 A Cidade Operaria e a escola dos padres: histdrias que se atravessam

O Conjunto Habitacional Cidade Operaria foi construido pelo Governo do Estado, na
capital maranhense, no inicio da década de 1980. Planejado para conter quinze mil casas, foi
considerado, na época, pelos seus idealizadores, como um dos maiores projetos habitacionais
da América Latina. Entretanto, com a extincdo do Banco Nacional de Habitacdo-BNH
(DECRETO-LEI n° 2.291, de 21 de dezembro de 1986)%?, s6 foram construidas sete mil e
quinhentas unidades. Pelo projeto inicial, além das quinze mil unidades, o Conjunto deveria ter
prédios publicos, destinados a abrigar escolas, mercados, unidades de satde, bem como outros
equipamentos puablicos®, além de areas verdes (LUZ, 2004). Naquela época, a area ja abrigava
as instalacbes da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), inaugurada em dezembro de
198154 e o Parque Independéncia, local que sedia a Expoema (Exposicdes Agropecuarias do
Estado do Maranhdo).

62 A extingdo do Banco Nacional de Habitacdo (BNH) resultou de uma decisdo politica do entdo presidente José
Sarney em funcdo de um conjunto de fatores: o escandalo envolvendo a renegociacédo da divida do Grupo Delfin;
as dificuldades com o saneamento de algumas empresas que captavam recursos em cadernetas de poupanca; 0s
obstaculos financeiros devido a diminuicao do orcamento e aos saques crescentes do Fundo de Garantia por Tempo
de Servico (FGTS); o desequilibrio do mercado imobiliario e a escassez dos financiamentos do Sistema Financeiro
de Habitacdo com a macica evasao dos depdsitos nas cadernetas de poupanca. Em vista da extincdo do BNH, suas
funcbes foram assumidas pela Caixa Econdmica Federal (CEF), pelo Banco Nacional do Desenvolvimento
Econdmico e Social (BNDES) e pela Secretaria de Habitacdo do Ministério de Desenvolvimento Urbano (MDU).
A Secretaria do MDU ficou encarregada de administrar as aplicaces de recursos na area de habitacdo de baixa
renda, mas a funcdo de coordenador do Sistema Financeiro de Habita¢do (SFH) ficou a cargo da Caixa Econémica
Federal e a de regulador para o Banco Central (VALADARES, 2009).

% Todos os bens publicos ou privados, de utilidade pUblica, destinados a prestagdo de servigos necessarios ao
funcionamento da cidade, implantados mediante autoriza¢do do Poder Publico, em espacos publicos e privados
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS..., 1986).

% A UEMA substituiu a Federacdo das Escolas Superiores do Maranhdo (FESM) que abrigava a Escola de
Administracdo, Escola de Engenharia, Escola de Agronomia, Faculdade de Caxias, Escola de Medicina Veterinaria
de S&o Luis e a Faculdade de Educacao de Imperatriz (PERFIL INSTITUCIONAL DA UEMA. Disponivel em:
<https://www.uema.br/historico/perfil>. Acesso:24 set.2019).
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Planejado nos marcos da politica habitacional nacional, a Cidade Operéria era destinada
a atender a demanda de moradia de parte da populacéo de baixa renda da regido metropolitana
de Séo Luis. Contudo, em virtude da reorientacdo ocorrida no sistema nacional de habitacdo e
da crise econdmica que o pais enfrentava®, a Caixa Econdmica Federal (CEF) ndo deu
continuidade a construgdo das sete mil e quinhentas casas que faltavam, tampouco fez a entrega
das unidades construidas aos mutuarios ja contemplados no sorteio realizado pela Companhia
de Habitacdo do Maranhdo (COHAB/MA).

Figura 14: Vista aérea do Conjunto Habitacional Cidade Operaria em 1990.
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Fonte:IPSDP-AHIRC.Acervo de fotos impressas, n° 446/1990.

85 A instabilidade econdmica na década de 1970 provocou recessdo na Europa. “As consequéncias foram crise
cambial com baixa liquidez em délar no mercado internacional, elevadas taxas de inflagdo e redugdo do
crescimento econdmico” o que refletia a “desmoralizacdo das politicas econdmicas heterodoxas (socialistas e
comunistas), em um contexto internacional de avango das ideias neoliberais”. Esse cenario contribuiu para
promover no Brasil, no inicio da década de 1980, uma grave crise cambial motivada por sua incapacidade de
financiar seu déficit em transacOes correntes e pagar adequadamente os servigos da divida externa; uma elevada
taxa de inflacdo, pressionada por desequilibrios fiscais do governo e pela indexagédo generalizada da economia - 0
que expunha 0s equivocos da politica econdmica implementada pelos governos militares (‘milagre econémico’).
Assim, na segunda metade da década de 1980, por meio da transferéncia de volume elevado de divisas aos seus
credores internacionais, o Brasil passou a financiar os paises ricos, do mesmo modo que 0s outros paises em
desenvolvimento que também tinham contraido empréstimo junto ao Fundo Monetério Internacional (FMI). Com
a redemocratizacdo, as formulas para solucionar a crise econdmica se apresentaram sob dois aspectos: ora
sustentadas em programas da agenda liberal (defesa da iniciativa privada e reducdo da interferéncia do Estado na
economia), ora voltadas para um cardter intervencionista (0 PMDB enfatizava o papel das empresas estatais e
defendia a reforma tributaria progressiva, com maior cobranca de impostos diretos, inclusive sobre renda, lucros
financeiros, propriedade e heranca). Divergéncias de ideias econdmicas a parte, a questdo central do governo
Sarney (1985-1990) era vencer a persistente alta taxa de inflagdo que havia chegado a indices de 200% ao ano.
Em 1985, com a queda de Francisco Dornelles, Ministro da Fazenda, que defendia medidas mais ortodoxas,
assume Dilson Funaro que era favoréavel a reducdo da taxa de juros, uma nova abordagem para enfrentar a inflagdo
e uma politica industrial voltada para aumentar a competitividade das exportacdes. A partir dessas diretrizes, a
equipe ministerial apresentou, em 28 de fevereiro de 1986, o “Plano Cruzado”. Em linhas gerais, criava uma nova
moeda, o “Cruzado”, que seria equivalente a mil cruzeiros; congelava os pregos por tempo indeterminado;
desindexava os contratos (o indice de Precos ao Consumidor-IPCA foi substituido por um outro indice, o IPC,
com as mesmas ponderacdes, mas base diferente) e criava o gatilho salarial quando a inflagdo acumulada
alcancgasse 20%. Foi neste contexto econémico nacional que se inseriram as disputas pelas casas do Conjunto
Cidade Operéria (PRADO; LEOPOLDI, 2017, p.5-12).
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Os rumores de que as casas faltantes ndo seriam construidas gerou uma forte insatisfagcdo
entre os inscritos. A partir de entdo, surge em S&o Luis uma articulagdo do movimento de defesa
da moradia, visando estratégias para invasdo do conjunto habitacional®. Tal noticia gerou uma
onda de saques as casas, além de uma desordenada ocupac¢do, onde inscritos e ndo inscritos,
sorteados e ndo sorteados, passaram a disputar as moradias.

Diante desse cenario, a Cidade Operéaria transformou-se num espaco de tensdo onde 0s
ocupantes ndo mediam esforcos para garantir a posse das casas, como podemos observar na

imagem seguinte.

Figura 15: Homem armado com espingarda defendendo
a casa que ocupava.

Segundo matéria do Jornal O Estado
do Maranhdo, a extensdo do conjunto
dificultava a fiscalizacdo pela Policia
Militar, o que facilitava o transito de muitas
pessoas pelo Conjunto, em busca de uma
chance para ocupar um imovel, conforme

segue noticia:

e P N 1
Fonte: JORNAL O ESTADO DO MARANHAO, 21 de jan.
de 1987, fl. 1.

As disputas por casas entre invasores na Cidade Operaria é bastante acirrada. Quem
escolhe uma casa num dia, se ndo ocupa-la imediatamente, correrd orisco de encontra-
la com outra pessoa. As ruas do conjunto tém sido frequentadas por muitos invasores
a espera de uma chance de se tornar proprietario em definitivo de uma casa [...]
embora a policia militar esteja mantendo um efetivo de cerca de 100 PMs no
Conjunto, ainda assim tem sido insuficiente para impedir que novas invasdes se
verifiqguem (INVASORES TOMAM CASAS E GARANTEM QUE VAO FICAR,
1987).

%Um eixo de articulagio composta por liderancas que surgiram a partir de movimentos de sem-teto e dos
palafitados, seguindo uma orienta¢do da politica nacional, de movimentos populares, para reduzir o déficit
habitacional (COELHO, 1996). Em S&o Luis, uma das liderangas desse movimento foi Raimundo Nonato
Jairzinho da Silva, radialista que, em 1985, elegeu-se a vice-prefeito de Sdo Luis na chapa de Gardénia Ribeiro
Goncalves (PDS).
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Como se ndo bastasse a tensdo reinante, o governador recém-eleito, Epitacio Cafeteira
(1987-1990), em visita ao Conjunto, declarou que “[...] as casas seriam de quem as ‘tivessem’
ocupando”, o que gerou mais desordem e tumultos. Paralelamente a esse quadro, alguns
politicos, usando de suas influéncias junto as instancias de poder, “[...] fizeram da Cidade
Operéria um grande palangue. Prometiam, em troca de vantagens, eleitorais, conseguir uma
casa ou garantiam aos invasores que ndo seriam expulsos das casas que ocupavam.” Usavam
assim a situacdo para manipular em proveito préprio as insatisfacdes das familias sem teto
(FORESTI, 1995, fl. 1).

Para por fim ao conflito, no inicio de 1987, foi criada uma comissdo formada por
mutuarios cujo objetivo era negociar com a COHAB-MA a entrega dos imoveis e dar fim ao
clima de guerra. Ao final das negociacdes foi montado um plano de retirada dos ocupantes, com
a proposta de entrega imediata aos mutuarios que haviam sido contemplados e cujos nomes ja
haviam sido publicados em jornais de grande circulacdo em 1986. Destaca-se, contudo, que, no
decorrer das negociagdes, a devolucdo dos imdveis ocupados aos pretensos proprietarios
acabou ndo se efetivando na sua totalidade, uma vez que, dos sete mil e quinhentos iméveis
apenas quatro mil foram entregues aos mutuarios da lista. Com a ‘resolucdo’ da questdo da
ocupacdo das casas, 0s moradores se depararam com os problemas de falta de infraestrutura no
conjunto como: iluminacdo publica, saneamento, transporte, abastecimento de agua, coleta de
lixo, postos de salide e escolas®” (FORESTI, 1995).

Somava-se a este estado de caréncias, o fato de o conjunto ser longe do centro de S&o
Luis, onde, a época, se concentrava a maioria dos aparelhos pablicos, bem como 0s servigcos
privados. Ademais, havia a incerteza sobre a que municipio da Grande llha pertenceria o
Conjunto, sendo este, a0 mesmo tempo, reivindicado e negligenciado pelos municipios de Sdo
Luis e Sd0 José de Ribamar®®. A confusdo quanto a competéncia administrativa gerava conflitos
entre 0s agentes municipais, fazendo com que a prestacao de servicos publicos demorasse a se
efetivar, o que gerava nos moradores uma sensacdo de abandono. Estes ndo sabiam a quais

autoridades recorrer para que seus problemas fossem solucionados. Justamente, nesse momento

67 Segundo dados do IBGE, a populacio da capital Sdo Luis, em 1992, era de 711.464 pessoas (IBGE. Estimativas
da Populagdo...,1992). E ocupando a area da Cidade Operéria havia, em 1991, aproximadamente, 60.000 pessoas,
em idade escolar, sendo que desse montante, apenas a metade estavam matriculada (Conjunto Cidade Operéria
tem dificuldades com escolas. Jornal o Estado do Maranhdo, 1991, p. 09).

% Pela Lei n° 3.225, de 29 de dezembro de 1992 que dispde sobre a instituicdo do Plano Diretor do Municipio de
S&o Luis, o Conjunto Cidade Operéria aparece incorporado ao seu limite territorial (PREFEITURA DE SAO
LUIS. Diario Oficial do Municipio. Ano XI11, S&o Luis, 15/04/1993, n° 88).
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de grande tensdo e caréncias na comunidade Cidade Operéria, foi iniciada a construcéo do

Centro Educacional S&o Jose Operério.

4.2 A trajetoria do Centro Educacional S&o José Operéario

Como apontamos anteriormente, 0s contatos com as autoridades estaduais e municipais
resultaram na cessdo de um terreno na Cidade Operéria aos religiosos. Em julho de 1983, o
terreno foi oficialmente entregue aos Pobres Servos no Paléacio dos Ledes (sede do governo do
estado), ocasido em que o entdo governador, Luis Alves Coelho Rocha (1983-1987), entregou
0 documento de cessao ao superior da Congregacéo no Brasil, Pe. Pietro Cunegatti, que veio de
Porto Alegre/RS para a solenidade. Os termos da outorga estabeleciam que “[...] o terreno foi
cedido ate a quitacdo das casas do Conjunto pelos mutuarios, ap0s esse prazo a area sera doada
a Congregacao enquanto durar suas atividades com os pobres (Menino de rua encontra abrigo
em lar beneficente, 1990, fl.6)”.

E adequado lembrarmos que a cessdo do referido terreno ocorreu num contexto de
abertura democratica, embora as bases legais que, entdo, sustentavam a relacdo Estado-religiao
ainda fossem do periodo autoritario, isto é, a Constituicdo de 1967 e a LDBEN de 1971. Desse
modo, o apoio dado pelo governo estadual aos Calabrianos para que levassem a cabo a
construcdo da escola constituiu um cumprimento do principio laico de legitimidade que as
crencas gozam de buscar seu reconhecimento publico, e, que, um dos meios de sua
materialidade esta na isencao fiscal dos templos e apoio financeiro do Estado a suas instituicoes
de educacdo e assisténcia social. N&o foi considerado empecilho pelas autoridades estaduais as
criticas feitas a época pelo movimento progressista catolico ao Estado autoritario para que fosse

firmada a parceria.

Destacamos ainda o fato de que o projeto pensado pelo religiosos para a escola, além de
mirar em um problema social, coadunava-se com 0s interesses econdémicos e educacionais de
profissionalizacdo da mado de obra previsto na lei de educacdo, que se somava a crescente

pressdo por escolarizacao fortalecida pelas lutas pelo fim da ditadura.

Assim € que, a partir de contatos prévios, apds cinco meses da chegada a Sao Luis, 0s

Pobres Servos ja estavam de posse do terreno onde seria construida a escola.



Figura 16: Bengdo da pedra fundamental do CESJO pelo
Pe. Caetano.

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n°
39/1987.

Figura 17: Visita de autoridades religiosas a construcéo
do CESJO®

Fnte: IPSP—AHIR. Acervo de fotos impressas, n°
69/1987.
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Em agosto de 1983 contrataram um
engenheiro para fazer a planta da escola, a
qual foi enviada ao Conselho da Delegacéo.
Nesse meio tempo, foi apresentado um
projeto de financiamento de construgdo da
escola para a CEF, feita a limpeza do terreno,
cavado um poc¢o artesiano, colocados os
piquetes. No inicio de 1985, os religiosos
conseguiram 0 recurso para a construgéo,
sendo esta iniciada em 1° de abril de 1985, sob
a supervisdao dos Irmdos Rino Corradini e
Gino Fochesato (Breve historico..., 1995).

Na figura ao lado, podemos observar
que, durante visita que realizou ao Brasil, em
1987, o Casante da Congregacdo esteve em
S&o Luis, momento em que pbde avaliar o
andamento da construcdao, demonstrando seu
interesse pelo sucesso da Congregacdo no
estado. Outra autoridade religiosa que se fez
presente acompanhando a construcdo da

escola foi o Arcebispo Dom Paulo Ponte.

O acervo fotogréfico nos deixa ver que o arcebispo mantinha rela¢cées de amizade com os

calabrianos, as quais se materializavam nas periodicas visitas que fazia a esses religiosos. Dom

59Da esquerda para a direitas Pe. Nelo Zanzo, Casante Adélio Tomasin, Arcebispo D. Paulo Ponte, Pe. Waldemar

Longo).
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Paulo como membro do Departamento de Educacéo do Conselho Episcopal Latino-Americano

(CELAM) e vice-presidente da CNBB (1987-1991) mostrava-se empolgado com a construcao

da escola, especialmente por estar localizada em
periférica.

Figura 18: Construgdo do CESJO e do Centro de Educacéo
Profissional.

uma comunidade maranhense pobre e

A construcdo da escola também

teve 0 acompanhamento de membros do

governo estadual, como o Secretario de

Trabalho e Desenvolvimento Urbano,

* Eleutério Nan Sousa, confirmando a

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n® 93/1987.

Figura 19: Visita de autoridade civil a construgéo do CE

.

SJO™.
AN

Fonte: IPSDP-AHIRC.Acervo de fotos impressas, n°® 72/1987.

parceria que a Congregacdo tinha
estabelecido com o poder publico para a

@ execucdo da sua proposta educacional.

A construcdo foi concluida em
dezembro de 1987 e, em 10 de fevereiro
de 1988, a escola foi inaugurada.
Conforme podemos apreender das varias
fotos que registraram a inauguracdo do
CESJO, este foi um evento concorrido e
possivelmente carregado de grande

expectativa por parte dos moradores.

Devemos ressaltar que a cerimbnia contou com a presenca de autoridades civis, dos

religiosos calabrianos, de liderangas comunitarias e da populagcdo em geral. Como os futuros

70 Secretario de Trabalho e Desenvolvimento Urbano, Eleutério Nan Sousa e comitiva, Ir. Rino Corradini, Pe.

Waldemar Longo.
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alunos j& haviam sido selecionados, presumimos que, especialmente, as familias contempladas

desejavam conhecer o interior da escola e saber quantas turmas teria.

Figura 20:Solenidade de inauguracdo do CESJO.
[ B

Desse modo, é licito afirmar que a
edificagdo da escola atendia a diferentes
\& interesses: dos religiosos (promocdo dos
principios cristdos, preocupacao com o pobre,
defesa e promocéo dos direitos humanos), do
governo (demonstracdo a sociedade que
estava atuando para garantir escola a
populacdo) e da comunidade Cidade Operaria
. (acesso a educacdo). Assim, cada segmento
visava a interesses especificos, mas que
4 \ _j convergiam entre si.
Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n°
135/1988.

Os religiosos buscaram dar a escola um nome que remetesse ao catolicismo e ainda
lembrasse 0 home do conjunto habitacional. Assim, a escola foi nomeada Centro Educacional

Sédo José Operario, oferecendo educacdo de 1° grau/séries finais.

Figura 21: Pe. Waldemar Longo durante a primeira reuniao
de pais do CESJO.
g o s y

A primeira reunido de pais realizou-

se para explicar como seria ©

———— i =m = e e ameeaea

e funcionamento da Escola e informar que as
aulas iniciariam quando fosse instalada a
rede de esgoto, 0 que demorou trés meses
para ser feito. Por isso, as aulas s6 se

iniciaram em 14 de maio de 1988.

: ¢ . ¥/ = 40 ,,!;
Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n° 156/
1988.
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No primeiro ano de funcionamento, ofereceu 240 vagas a uma faixa etéria entre 11 e 14
anos, distribuidas em seis salas de 52 6% e 72 séries’?, com quarenta estudantes cada. O objetivo
era que, nos anos seguintes, com as novas matriculas, apenas para a 52 série, fosse ampliado
esse numero para seiscentas vagas, fazendo com que os alunos ao ingressarem no

estabelecimento, dessem prosseguimento aos estudos até a conclusao da 82 série.

Em 1990, a escola obteve o reconhecimento do Curso de Primeiro Grau por meio da
Resolucdo n°® 196/90 do Conselho Estadual de Educacdo (CEE-MA). Chama a atencdo no
documento o fato de se atribuir ao ensino oferecido pelo CESJO a condigdo de “[...]
intercomplementaridade as escolas publicas do Conjunto (MARANHAO. Conselho Estadual
de Educacdo: Resolucdo 196/90-CEE.Sdo Luis, 1990).” Considerando que 0s preceitos
constitucionais garantem educacdo basica a todos os cidaddos, o CEE deixava entrever a
incapacidade do Estado para atender a integralidade da demanda de vagas na Cidade Operaria
e, como resultado, reconhecia a fungdo complementar que as escolas filantropicas, privadas e

comunitarias assumem dentro do sistema de ensino escolar.

No mesmo compasso também foram as iniciativas relativas ao transporte coletivo, coleta
de lixo, iluminagdo, agua e esgoto, asfaltamento, seguranca publica (Cidade Operaria tem
dificuldades com escolas..., 1991). Ao longo da década de 1990, as liderancas comunitarias
buscaram, com o apoio dos religiosos, organizar a comunidade na defesa de seus direitos e
denunciar o descaso do poder publico com os problemas existentes no bairro. Segundo Nestor
(GR1), em 1989, foi criado um “[...] Centro Comunitario numa escola que ndao funcionava na
Unidade 105 do Conjunto.” Nesse espago 0s representantes das associacdes de moradores e
religiosos redigiram o regimento da entidade e realizaram “[...] muitas reunides para formatar

a atuacdo conjunta de todas as entidades.”

Como resultado dessa articulagéo, em 1990, “a Prefeitura de Sdo Luis decidiu abrir uma
Escola na Cidade Operaria”. Nosso entrevistado nos relatou uma reunido que foi feita no
CESJO entre 1991 e 1992 para questionar o diretor da COHAB sobre o aumento absurdo das

prestacdes das casas.

1 Em 1996, com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio n°® 9.394/96, o 1° Grau, que compreendia da
12 a 8 @ séries, passa a ser chamado de Ensino Fundamental e com duragdo de nove anos.



138

Sobre esse episodio nos disse:

Lembro que a coisa ficou feia e alguns mutuérios mais exaltados queriam agredi-lo.
Lembro-me que o abracei e o levei até o carro, pois ndo havia seguranga. Nada
aconteceu... Mas os jornais fizeram matéria no dia seguinte com fotos dos moradores
brandindo os carnés no ar e o Governador Cafeteira mandou baixar as prestacdes. A
estratégia era sempre mobilizar a comunidade, envolver os meios de comunicagéo e
pressionar as autoridades e isso funcionou para muitas coisas. Foi assim que
conseguimos a abertura de todas as escolas construidas e depredadas, os dois CAICs
e muitas outras coisas (grifo nosso).

Essa acdo revela um protagonismo politico ndo apenas dos moradores da Cidade
Operéaria, mas também do papel que desempenhavam os Calabrianos como lideranca dentro da
comunidade, lideranga que, conforme nos disse Nestor, tinha um duplo fundamento: as vigentes

diretrizes pastorais da Igreja Catolica e o carisma da Congregacéo.

[...] estavamos em plena Opcdo preferencial pelos pobres. Tanto eu como o Pe.
Waldemar e os demais religiosos da comunidade procuravamos ser fiéis a essa opcao
evangelica da Igreja e aos principios calabrianos de priorizar sempre os mais pobres.
O Documento de Puebla ainda nos impelia a comunhéo e participacdo como forma de
tornar tanto a sociedade como a Igreja mais justa.

A medida que os anos da década de 1990 foram passando, o poder publico - tanto estadual
como municipal - provocado pela comunidade, foi construindo escolas no Conjunto, em ritmos
diferenciados, 0 que permitiu que a caréncia de vagas fosse lentamente reduzida. Paralelo a esse
cenario, 0 CESJO construia a reputacdo de melhor escola do bairro, refor¢cando o sucesso da
parceria firmada com o poder pablico e garantindo a atuacdo da Congregacdo na educacéao

escolar em Sdo Luis.

4.2.1 A selecdo dos alunos, a escolha dos mais pobres

Os Calabrianos, fiéis aos seus fundamentos, organizaram a selecdo dos alunos visando
escolher entre os pobres, os mais necessitados. Segundo Nestor (GR1) a primeira selecédo foi
feita pelos préprios religiosos, quando a construcao da escola ainda estava em andamento, como

podemos constatar no relato abaixo:

Nossos critérios eram simples e complicados a0 mesmo tempo. Sempre havia mais
candidatos que vagas, entéo, a opcao era para 0s mais pobres. Mas, como selecionar
0s mais pobres? No més de outubro de 1987, realizamos a primeira inscri¢do com
quase mil candidatos. Preenchemos uma ficha socioecon6mica de cada um com
endereco, etc. Depois dividimos as fichas entre n6s, membros da comunidade
religiosa. Pegamos mais de 200 fichas cada um: eu, Pe. Waldemar, Ir. Antonio
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Barbosa, Ir. Antdnio Rossi e visitamos todos os inscritos, casa por casa, e
observavamos a situacdo socioeconémica da familia, colocando as fichas em ordem.
Os mais pobres por cima e 0s menos pobres por baixo.
Além do Conjunto Cidade Operéaria também foram visitadas familias da Vila Operéria,
Vila Cafeteira e Vila Janaina, ocupacOes adjacentes. A lista dos classificados foi fixada na

portaria da escola, informando a data da matricula e os documentos necessarios.

Diante do exaustivo trabalho resultante das numerosas visitas para selecionar os alunos,
no decorrer de 1988, os religiosos buscaram organizar uma equipe de voluntarios para ajuda-
los no processo de selegdo dos proximos anos.

Segundo depoimento de Graca (GL1), que participou da maioria das equipes de trabalho
que fizeram as visitas as familias inscritas, o0s critérios de selecdo das criangas eram 0S
seguintes: pertenca a familias com maior nimero de pessoas, baixa renda familiar, condi¢oes
de moradia e estrutura familiar. “Nao se observava o nivel de aprendizagem da crianga, mas a
sua condicao social, as dificuldades da familia [...]”” a qual, caso se adequasse aos itens exigidos,

poderia ter até dois filhos na escola.

O processo seletivo era dividido em trés etapas. A primeira, resumia-se em fazer as
inscricdes na escola, sempre realizadas no més de outubro. Era uma forma de homenagear Dom
Caldbria, ja que é 0 més de seu nascimento e também de ter tempo habil de realizar a segunda
etapa que consistia nas visitas a todos os candidatos, independentemente do nimero, algo em

torno de setecentos a mil inscritos.

A equipe de trabalho que realizava as visitas era formada por professores e pessoas do
laicato paroquial, isto é, pessoas que atuavam na escola e na comunidade paroquial, portanto,
de confianca dos religiosos. A visita tinha os seguintes propdsitos: confirmar os dados
informados no ato da inscricdo; conversar com a familia, especialmente 0s pais ou responsaveis
pela crianca, para observar as condi¢cdes de vida; preencher um formulario com as impressoes

sobre a visita; saber da expectativa da comunidade em relacéo a escola.

Graca (GL1) nos disse que a terceira etapa consistia em reunides realizadas pela equipe
de visitas e gestdo. Apos a coleta dos dados sobre os inscritos e com a informacgédo do niUmero
de vagas para o ano letivo vindouro, fazia-se uma confrontagdo das informac6es da ficha de

inscricdo, do relatério de visita e das impressdes dos visitadores, com o objetivo de que as vagas
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fossem “[...] direcionadas as pessoas que mais precisavam do Centro Educacional S&o José
Operario.”

Figura 22: Primeira equipe de visita do processo seletivo
do CESJO -1989.

Sobre a divulgacdo do resultado da
selecdo dos alunos, a entrevistada nos
informou que acontecia sempre no dia 1° de
~ janeiro: essa data era escolhida em fungéo
de ser um feriado e a escola ndo funcionar,
~ evitando, deste modo, que a gestao tivesse
que lidar com as insatisfacGes dos pais que
ndo contemplados.

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n® 77/
1987.

Essa sistematica de selecdo perdurou
por seis anos (1988-1994). Em 1995,
quando o Pe. Reinaldo Bregalda substituiu
o Ir. Nestor Foresti na direcdo geral da
escola, alterou-se a forma de realizar a
segunda etapa, ou seja, as Visitas

domiciliares.

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n® 152/
1988.

Essa mudanca deveu-se a dois fatores. Primeiro: a reducdo do nimero de componentes
da equipe de visitas. Como era um trabalho voluntario de muita responsabilidade e cansativo,
houve ao longo do periodo a desisténcia de parte dos membros. Segundo: as tentativas de burlar
os critérios de selecdo estabelecidos pelos religiosos. Isso porque alguns pais que, por saberem
que estavam fora das caracteristicas familiares de ingresso na institui¢do, ao inscreverem os
filhos, davam informacges incorretas como, por exemplo, alteracdo do nimero de membros da

familia e declaracdo do endereco de um parente ou amigo como sendo seu.
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ra 24: Primei

Figu ros alunos do CESJO-Vespertino

Dessa forma, entre os anos de 1995 e
1996, ao fazerem a inscri¢do, 0s pais eram
informados sobre o dia que o filho deveria

ENTRO EDUCACIONAL

i | comparecer a escola. O objetivo era
conversar com grupos de criancas para
confirmar as informagOes declaradas. Ao
final do encontro, os candidatos eram
levadas de “Kombi” as respectivas

s & residéncias.

7\/}.”.

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n® 153/
988.

Segundo Graca (GL1), “[...] houve situacGes em que as criancas levaram a equipe de
visitas a enderecos totalmente diferentes daqueles declarados pelos pais.” Em 1997, quando o
Pe. Claudio Bianchet assumiu pela primeira vez a gestdo, houve um “[...] retorno as visitas das
familias dos inscritos [...]”, permanecendo inalterada a sistematica de selecdo até o ano de 2013.

Mesmo que o ingresso na escola estivesse condicionado pelos critérios expostos, ao longo
do tempo, os religiosos ndo deixaram de contemplar funcionarios e alguns benfeitores que
manifestassem interesse em colocar seus filhos na escola. Assim, quando chegava o més de
outubro, periodo tradicionalmente escolhido para fazer as inscri¢cdes, formavam-se enormes
filas na porta da escola por aqueles interessados em conseguir uma vaga. Quando alguém néo
era contemplado, em geral, reclamava e apontava exemplo de quem conseguiu uma vaga, mas
que ndo ‘precisava’, ou seja, considerava que era uma pessoa pobre, porém ndo o mais
necessitado. Consideramos que essa situacdo nao revelava uma contradicdo quanto as bases de
escolha dos alunos pelos religiosos, mas evidencia as relagdes que estes mantinham com a
comunidade. Em alguns casos, os pedidos de obtencdo de vaga ndo podiam ser simplesmente
negados ou ignorados, sob pena de ser entendido como um ato de desconsideracdo com alguém

que estava contribuindo, de algum modo, para o sucesso do trabalho da Congregacao.

4.2.2 O modelo de administragdo escolar dos Calabrianos
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Conscientes da legislacdo que garante recursos publicos a escolas confessionais desde
que n&o tenham fins lucrativos, a Congregagédo buscou amparo financeiro do poder municipal
e do estadual para realizacdo de suas atividades. Segundo Nestor (GR1), os religiosos
conseguiram, por meio de convénios’?, *[...] dez professores e nove agentes administrativos da
SEDUC/MA, além de dois professores da Secretaria Municipal de S&o Luis (SEMED/SLZ)”
para que fosse oferecida educacdo gratuita de 1° grau a comunidade da Cidade Operéria e
adjacéncias.

Nosso entrevistado também nos informou que as primeiras professoras que formaram a
equipe educacional do CESJO “q[...] eram todas moradoras do conjunto”. 1sso porque, ao se
mudarem para a Cidade Operaria, vindas de outros bairros ou do interior para a capital,
preferiam trabalhar perto de suas residéncias, ja que o servico de transporte coletivo era
precario. No primeiro ano, enquanto ndo eram enviados todos os professores necessarios ao
funcionamentos das seis salas "®, os religiosos “[...] contrataram, temporariamente, 0s

professores de Educacéo Fisica, Matematica e Inglés.”

Nos contratos davam preferéncia em empregar os experientes e membros da comunidade
paroquial. A esse respeito, Nestor (GR1) nos disse: “[...] a escola fazia a opcdo de manter em
seu quadro os profissionais comprometidos com o modelo de ensino da instituicdo, empenhados
com o processo ensino-aprendizagem, assiduos e pontuais.” Assim, eram €SSes 0S Critérios para

as substituicoes dos professores afastados por licenca.

Quando a SEMED/SLZ ou a SEDUC/MA enviavam os professores a escola, estes eram
questionados pela gestdo se concordavam em “bater o ponto”. Como nao havia essa exigéncia
nas outras escolas da rede publica nem todos o0s docentes aceitavam essa condicdo e, por isso,
acabaram retornando a Secretaria de origem para serem lotados em outra escola. Foi dentre
aqueles que aceitaram a referida condicdo que os religiosos montaram a equipe de professores
e demais funcionarios. Segundo o Nestor (GR1) “[...] era necessario comprometimento e havia

uma cobranca para que o trabalho docente fosse o melhor possivel.”

2 Nao tivemos acesso aos convénios que o IPSDP firmou com a SEMED/SLZ e a SEDUC/MA nos primeiros
anos de funcionamento do CESJO. Sustentamos nossa anélise nas informaces prestadas por nossos entrevistados.
30 curriculo do primeiro grau compreendia o nticleo comum formado por lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
lingua estrangeira moderna, estudos sociais e uma parte diversificada composta por educacdo artistica, educacdo
fisica, educacio moral e civica, ensino religiosos e programa de satde, totalizando dez matérias (CAMARA DOS
DEPUTADOS. Diretrizes e Bases para ao ensino de 1° e 2° grau, Lei n®5.692 de 11 de agosto de 1971).
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Por ser uma escola privada confessional filantropica, a direcdo estava a cargo dos
religiosos. Desse modo, a Congregacao estabeleceu regras proprias. Conforme nos relatou o Ir.
Nestor Foresti, ao assumir a direcdo geral em 1988, realizou nesse mesmo ano uma elei¢éo
onde o corpo docente escolheu duas professoras para ocupar a funcdo de diretoras adjuntas: a
Profa. S6nia Maria Costa (matutino) e a Profa. Ruth Franga (vespertino). Ambas, ao exercerem
um cargo de confianga, estavam submetidas internamente & autoridade dos religiosos, sendo-
lhes exigido, conforme a fala do Irmao Nestor, ““[...] comprometimento e seriedade [...]”, o que
pode, nesse caso, ser interpretado como seguir as orientacfes da Congregacdo no que diz
respeito aos principios, rotina e dindmica do trabalho escolar.

Figura 25: Primeira equipe gestora do CESJO™.

Visando alcangar 0s  seus
propdsitos quanto a organizacao e gestdo
da escola, os religiosos buscavam compor
uma equipe gestora integrada entre si, de
modo que as decisdes fossem tomadas em
conjunto, onde todos assumissem a
responsabilidade e 0 compromisso com as
deliberacdes. Além de especialista em
gestao escolar, Ir. Nestor participava do
movimento das escolas catdlicas,

organizado em torno da Associacdo das

B

Escolas Catdlicas (AEC), que realizava
e e A (AEC). g
Fonte: IPSDP-AHIRC.Acervo de fotos impressas, n® 344/1990.

debates sobre a gestao escolar e seus diferentes modelos, 0 que pode explicar que, ao considerar
as caracteristicas do CESJO, tenha buscado criar uma dindmica interna que se aproximava do
sistema consultivo, dando, assim, importancia para a opinido de diferentes sujeitos dentro da

escola.

A medida que o trabalho foi se desenvolvendo, ao analisar seus objetivos, os religiosos,
foram percebendo a necessidade de reestruturar a equipe de gestdo, o que fez com que, em

1992, abandonassem a escolha das gestoras adjuntas pelo sistema de eleicéo direta.

74 Da esquerda para a direita Profa. Sonia Maria Costa, Ir. Nestor Foresti e Profa. Ruth Franca.
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Mesmo que a Congregacdo adotasse uma postura progressista e considerasse importante
a participacdo do coletivo nas agdes no &mbito da escola - o que demonstrava uma adesé@o aos
principios de gestdo democratica ja expressos na Constituicdo de 1988 - a rentncia ao modelo
de escolha dos gestores adjuntos, anteriormente adotado, pode ser explicada pelo interesse
religioso em constituirem como seus auxiliares diretos os professores comprometidos com o
trabalho pedagodgico que demonstravam maior filiacdo ao ideal calabriano e fossem do laicato,
tornando, desse modo, a acdo educativa confessional mais eficaz. Tal resultado pode ser
demonstrado pela substituicdo das duas gestoras adjuntas Ruth Maria e Sonia Franga,
respectivamente, pelas Profas. Maria da Graca Veloso e Maria Ester nos anos de 1992 e 1993.

Figura 26: Ir. Nestor e primeiras professoras do CESJO/Mat’.

T — e Ester (PE2), ao se referir sobre sua
B escolha como gestora adjunta comentou:
- “Quando eles me escolheram, ecles
sentaram para conversar, ndo foi so ele
[Irmdo Nestor] que me escolheu porque
 isso tudo também pesa pra gente, pesava,
' porque ele nunca ia fazer as coisas

: - sozinho. Primeiro ele vinha, colocava na
: W~ roda, dizia o que era para fazer,
—_ . perguntava se dava certo e ai ¢ que ele ia”.

Fonfe: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n°® 154/88.

A depoente em questdo era membro do laicato, professora de religido, ou seja, possuia
atuacdo na pardquia local e uma vivéncia dentro da comunidade escolar o que a colocava, a
partir do olhar dos religiosos, na condicdo de colaboradora efetiva do projeto educacional e
assistencial, pois, conforme ela mesma afirmou, “[...] o que a gente faz, os religiosos, eles tém
uma visao da gente, eles nos olham de uma maneira diferente.”

Ao longo de 25 anos (1988-2014), a escola esteve sob o comando dos religiosos, os quais
mantiveram a prerrogativa de escolherem diretores gerais, diretores adjuntos, solicitar e
devolver professores a Secretaria, instituir normas disciplinares, organizar formacéo

pedagdgica, definir calendario escolar e forma de ingresso na escola, dentre outras

5 Informagéo obtida com base em sua data de revelagdo e legenda.
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autodeterminacdes. Todas essas iniciativas ndo significavam que os religiosos ignorassem as
orientacbes dos oOrgdos de educacdo, mas que buscavam dar um cardter proprio a suas
atividades, mantendo autonomia sobre importantes aspectos em sua relacdo com o poder
publico e demarcando sua diferenca em relacéo as escolas publicas: autonomia administrativa
e filosofia propria. Em outras palavras, procuravam desenvolver um trabalho onde fosse

possivel evidenciar seu carater confessional, cristdo catolico.

As parcerias’® firmadas pelo poder pablico com o IPSDP contribuiram para que o CESJO
fosse beneficiado, assim como as escolas publicas, pelos fundos e programas governamentais
de fortalecimento da educagdo basica como o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo (FNDE), Programa Nacional de Alimentag&o Escolar (Pnae), Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) dentre outros. Os
religiosos eram diligentes no sentido de agilizar a burocracia e de fazer com que esses
beneficios ndo tardassem a chegar a escola. No aspecto fisico, eles realizavam a manutencéao da
escola como limpeza, pintura, pequenos reparos na estrutura fisica e manutencéo de carteiras,
contribuindo para que a escola mantivesse um bom aspecto. Todos esses elementos colocavam

a instituicdo numa condicdo singular em relacéo as outras escolas do bairro.

Nesse contexto, a escola foi se consolidando dentro da Cidade Operaria e adjacéncias
como a ‘Escola dos Padres’: organizada, disciplinada e que oferecia um ensino de qualidade.
Destarte, produzia um desejo nos pais e estudantes de se inserirem nesse universo educacional,

sentindo-se, portanto, parte de um grupo ‘privilegiado’ dentro da comunidade Cidade Operaéria.

4.2.3 O espaco fisico escolar

A arquitetura do CESJO compreende dois pavimentos. No espaco superior, dispde de
quatorze salas de aula, sala de coordenacdo, gabinete do diretor, sala de professores e banheiros.
Na parte térrea, localizam-se: portaria, secretaria, arquivo escolar, sala do diretor, gabinete

dentario, péatio arborizado, sala-capela, uma pequena cozinha para preparo do lanche escolar e

76 De forma geral, denominamos como parcerias a relagdo estabelecida entre os poderes publicos e o IPSDP até
2003, pois ndo tivemos acesso aos instrumentos legais anteriores a essa data que as instituiram, e também porque
vigoravam até entrar em vigor a Lei Federal n® 13.019/14 (Marco Regulatério das Sociedades Civis) leis estaduais
e municipais que divergiam quanto aos termos e 0s procedimentos a serem adotados em suas relagdes com terceiro
setor.
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banheiros. Na area contigua a escola ha uma quadra poliesportiva, a parte administrativa do
Instituto Pobres Servos, quatro galpBes que eram destinados & formacdo profissional e a
residéncia dos religiosos. Em anos anteriores, também existiram um refeitorio, vestiarios e um
campo de futebol, porém esses espacos foram readaptados segundo a necessidade das atividades
desenvolvidas pelos religiosos.

Em 1993, ao lado da escola, foi construida a Capela Sdo José Operério, parte integrante
da Obra dos Pobres Servos dentro da comunidade’’, que passou a ser utilizada pela escola nas
ocasides de eventos educativos, religiosos ou quando havia necessidade de reunir todos os pais.
Com a disponibilidade de mais esse espaco, a sala que funcionava como capela foi transformada
em biblioteca.

As parcerias do Instituto possibilitaram que, ao longo dos anos, a escola incorporasse
outros espacos fisicos e melhorasse os ja existentes. Uma das primeiras melhorias que a escola
recebeu foi a cobertura da quadra de esportes. Em 2004, por iniciativa do professor Lisboa e do
Pe. Claudio foram derrubadas algumas arvores do pétio e construido um coreto - esse espago
mais o campo de futebol e a quadra eram os principais locais de recreacdo dos alunos. Entre
outras pequenas melhorias, foram instalados, posteriormente, o muro frontal, uma sala de copia

e uma lanchonete.

Ao ser inserido no Programa de Inclusdo Digital, em 2005, o CESJO foi contemplado
com um laboratério de informatica cuja instalacdo ocupou parte do espaco na biblioteca. Em
meio as discussdes sobre regulamentacdo da Lei n° 10.048/00 que estabelecia os critérios
basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, em 2002, os religiosos construiram uma rampa de acesso a parte superior do predio e
adaptaram os banheiros térreos, tornando a escola acessivel aos deficientes fisicos. Também,
nesse periodo, uma pequena casa utilizada pelos religiosos passou a ser usada na formacéo

espiritual dos alunos, sendo, desse modo, nomeada de Casa Calabriana da Juventude.

" Em 1988 foi criada a Paréquia S3o Jodo Caldbria e confiada ao pastoreio do padres da Congregacgdo Pobres
Servos. A capela Sao José Operério foi a primeira a ser construida para compor os templos da referida paréquia.
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Em 2010, a Fundagdo Marcello Candia’® da Italia/Mildo acatou o projeto enviado pelo
IPSDP e financiou a construcdo de um ginasio poliesportivo dentro do terreno do CESJO. Sua
arquitetura segue um padrdo do que ja& havia sido erguido em Marituba/PA pela mesma
Fundacdo e que compde a estrutura fisica do Centro de Educagdo Fundamental e Médio Dom
Calabria. A partir da construcdo do ginasio, as solenidades de formatura, que aconteciam
anteriormente na capela e no péatio, passaram a ser realizadas em seu interior. Atualmente o
ginasio é utilizado ndo apenas para as atividades esportivas e pedagdgicas do CESJO, mas como
Centro de Reabilitagdo’.

a——

Figura 27: vista atual da area construida do IPSDP.

Fonte: Arquivo pessoal da autora. Imagem registrada com autorizacdo do IPSDP. Foto de nov.2019.

Em 2012, foi criada a Pardquia N. Sra. Mde da Divina Providéncia que passou a ter como
matriz a Capela So José Operario. Segundo Roque (RA2), em 2017, houve a construcao do
Centro Pastoral na Avenida Este, e “enquanto ndo se constroi a igreja matriz, este espaco tem
sido utilizado para a realizacdo das missas”. A Capela Sdo José Operario passou a ser para a
comunidade paroquial “um espaco liturgico-celebrativo e para a escola um auditério”. Como
resultado dessa mudanca, houve algumas melhorias no interior e no entorno da capela como
sua climatizacdo, construgdo de um pequeno espaco de vivéncia, um banheiro, uma sala para

reunides e “a revitalizacdo da Casa Calabriana da Juventude, que foi transformada em Capela

8 Marcello Candia foi um engenheiro e empresario italiano que se tornou missiondrio leigo no Brasil. Desistiu de
sua vida de riqueza para ajudar a cuidar dos doentes do leprosério de Marituba no Pard. Em 1982 fundou a
Associacdo Amigos de Marcello Candia para dar sustentacdo as obras por ele iniciada (GADILI, 2010, p. 142).

79 Os religiosos mantém com a SEMCAS/SLZ, desde 2013, uma parceria para o atendimento de criancas e adultos
com deficiéncia em um espaco dentro da &rea do IPSDP, denominado ‘Centro Dia’.
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da escola, a qual recebeu o Santissimo da Capela S&o José Operario com a autorizagdo do Bispo
Metropolitano, Dom Belizério”. Se antes, para utilizar o espaco da capela para reunides e
celebracdes, a escola precisava conciliar os horarios com as atividades paroquiais, apos as

mudangcas, ela se transformou num espago multifuncional.

De acordo com relatos de Ir. Roque (RA2), o Instituto Pobres Servos enviou, em 2014,
um projeto para a Instituto ALCOA® propondo que este financiasse “[...] melhorias fisicas na
escola como a construgdo de um refeitdrio, de uma sala de multimidia, instalacdo de um
elevador cadeirante e a reforma dos banheiros para os alunos” na parte térrea da escola.
Aprovada a proposta de reforma, a rampa foi demolida, cedendo espaco para as novas
instalacdes. A inauguragéo dessas benfeitorias aconteceram em 2016.

O IPSDP, com juncéo de recursos proprios, publicos e da iniciativa privada, buscou, ao
longo dos anos, garantir a manutencgéo e a incorporacéo de melhorias fisicas ao CESJO. Dessa
feita, o espaco escolar reflete em sua materialidade arquitetbnica um importante aspecto da

relacdo publico/privada que constitui a trajetéria do CESJO.

4.3 O Centro de Educacao Profissional Sdo José Operario

Os religiosos buscaram desenvolver em Sdo Luis 0 mesmo modelo de formacéo
profissional implantado, em 1966, em Porto Alegre (RS), o qual tem por base o trabalho como
principio educativo e consiste em conciliar educacdo escolar e profissionalizacdo, com o
propdsito de oportunizar conhecimentos capazes de “[...] construir cidadania e incluséo social
através do mundo do trabalho [...]”, ou seja, conforme defendia Caléabria, formar bons cristaos

e 6timos pais de familia (Regimento geral do CESJO..., 2013, p.6).

80A ALCOA é uma empresa americana, fundada em 1886, atualmente considerada uma das maiores empresas de
aluminio do mundo. Em 1965, passou a atuar no Brasil em toda a cadeia produtiva do metal. Em 1990, a empresa
criou o Instituto ALCOA, entidade sem fins lucrativos, que desenvolve programas de apoio a projetos locais,
visando promover coletivamente a educacdo e o desenvolvimento dos territérios nos quais atua. Sua estratégia
central é o apoio financeiro a projetos locais desenvolvidos por organizacdes da sociedade civil e/ou do setor
publico nas areas prioritarias para o Instituto Alcoa — educagdo com foco em ensino fundamental e geracédo de
trabalho e renda (ALCOA: sobre 0 Instituto. Disponivel em:
https://www.alcoa.com/brasil/pt/instituto.asp.Acesso:31 jul.2019).
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Segundo Nestor (GR1), o projeto de construcdo da escola enviado para a CEF®!
especificava que se tratava de uma escola de educagdo béasica de 1° grau e de um centro
profissionalizante que ofereceria formacéo a adolescentes em situagdo de vulnerabilidade e
risco social que moravam no Conjunto Cidade Operéaria e entorno.  “Os cursos
profissionalizantes mais estruturados (serralheria, marcenaria e automecanica) e que exigiam
mais equipamentos foram definidos no projeto inicial.” Como as maquinas ndo fossem
produzidas no pais, precisavam de aval das autoridades pUblicas para serem importadas da
Itdlia, 0 que exigia um determinado tempo. Por conseguinte, o centro profissionalizante foi

inaugurado no dia 27 de abril de 1989

Figura 28: Inauguragdo do Centro de Educacéo Profissional.

Inicialmente foram implantados os
& ¥ cursos de serralheria e marcenaria, sendo,
! no ano seguinte, incorporado o de
automecanica, que se subdividia em
mecanica, lanternagem e  pintura
| automotiva. Destarte, a Congregacao
passou a atuar em quatro frentes que se
entrelacavam:  paroquial, assistencial,

educacional e profissionalizante.

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n° 127/
1989.

A proposta do Centro de Educacdo Profissional estava em consonancia com o art. 27 da
LDB n° 5.692 de 1971, o qual determinava que:

Desenvolver-se-a0, ao nivel de uma ou mais das quatro Gltimas séries do ensino de 1°
grau, cursos de aprendizagem, ministrados a alunos de 14 a 18 anos, em
complementacdo da escolarizacdo regular, e, a esse nivel ou ao de 2° grau, cursos
intensivos de qualificacdo profissional (CAMARA DOS DEPUTADOS. Diretrizes e
Bases para ao ensino de 1° e 2° grau, Lei n®5.692 de 1971) (grifo nosso).

E ainda atendia a Lei n° 7.044, de 1982, que reformou a LDBEN de 1971, conforme

segue:

81 Nao tivemos acesso ao referido projeto, devido néo ter sido preservado um exemplar pela instituicdo. Assim, as
informacdes sobre ele mesmo foram conseguidas por meio de entrevistas feitas com os religiosos.
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Art. 76 - A preparacdo para o trabalho no ensino de 1° grau, obrigatoria nos termos
da presente Lei, podera ensejar qualificacio profissional, ao nivel da série realmente
alcangada pela gratuidade escolar em cada sistema, para adequacdo as condicoes
individuais, inclinacdes e idade dos alunos (CAMARA DOS DEPUTADOS. Lei
7.044 de 18 de outubro de 1982: Altera dispositivos da Lei n° 5.692, de 11 de agosto
de 1971) (grifo nosso).

O art. 4°, § 1° da supracitada lei estabelecia a obrigatoriedade no ensino de 1° e 2° graus
“[...] da preparagéo para o trabalho, como elemento de formagao integral do aluno.” Visando a
exequibilidade desta determinacdo, o art. 6° determinava que as habilitacbes profissionais
poderiam “[...] ser realizadas em regime de cooperagdo com empresas e outras entidades
publicas ou privadas [...]”, neste sentido, o Centro de Educacédo Profissional atendia o prescrito
no referido artigo. Conforme Saviani (2010, p.438), na década de 1990, os agentes da politica
econémica nacional, a partir de um neotecnicismo, que “[...] advoga a valorizagcdo dos
mecanismos do mercado [...]”, buscaram reduzir o “[...] tamanho do Estado e das iniciativas do
setor publico, por meio do apelo a iniciativa privada e as organizagdes ndo governamentais.”
Desse modo, as parcerias firmadas pela SEDUC/MA e pela SEMED/SLZ com o IPSDP
permitiram que o ensino de primeiro grau e os cursos profissionalizantes se configurassem
como o atendimento de uma das necessidades da populagédo que vivia na Cidade Operaria e seu
entorno, contudo, com custos reduzidos, pois a profissionalizacdo dos alunos representava a

contrapartida oferecida pelos religiosos quando firmadas as parcerias.

A época, em termos de profissionalizagdo, havia, em S&o Luis, o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI-MA) que oferecia cursos de aprendizagem, qualificacdo e
aperfeicoamento técnico para o setor industrial; o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) que também proporcionava cursos de capacitacdo e habilitacdo técnica,
porém as atividades do comércio de bens e servigos; o Centro Federal de Educacdo Teoldgica
(CEFET-MA) e as escolas publicas estaduais que ofereciam formacéo profissional em nivel de
2° grau. O Centro de Educacdo Profissional Sdo José Operario, por sua vez, enquadrava-se
nesse contexto, como instituicdo voltada a formacdo profissional de 1° grau, que atendia
adolescentes pobres da periferia de Sdo Luis, 0 que representava o acolhimento de interesses

laicos e religiosos.

Para 0 ingresso na primeira turma dos cursos profissionalizantes, os religiosos abriram as
inscricdes a comunidade. Foram utilizados os mesmos critérios empregados para a sele¢do dos

alunos da escola, isto é, apds uma visita a residéncia do candidato para avaliar sua condicdo
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socioecondmica, formaram a lista dos contemplados. No ato da matricula, os selecionados
optavam por um curso, e as vagas eram preenchidas de acordo com a disponibilidade. A partir
do segundo ano, os religiosos preferiram escolher 0s novos contemplados entre os proprios
alunos do CESJO. Essa decisdo se justifica por varios fatores: dificuldade evidenciada de
realizarem uma dupla selecdo, ou seja, para a escola e para o centro profissionalizante; pela
necessaria contrapartida que deveriam oferecer ao poder publico no firmamento de parcerias
com a SEDUC e a SEMED; e ainda pelos objetivos religiosos, ja que, como parte dos alunos
passaria a frequentar, ao mesmo tempo, a escola e as oficinas, sem duvida, estariam mais

proximos dos valores cristdos transmitidos pela Congregag&o.

Sobre a selecdo para os cursos profissionalizantes, Pe. Claudio (GR2) assim se expressa:

Os alunos deviam estar matriculados na escola, e a partir da 62 série. Os alunos eram
convidados a conhecer os espacos das oficinas e receberem uma apresentacdo do que
consistia 0 curso. Apds esta visita preenchiam um formulério de escolha de dois
cursos. Conforme as vagas e quantidade de candidatos se distribuiam os alunos nos

Cursos.

Mesmo que fossem atividades independentes entre si, 0 fato do CESJO e do Centro de
Educacdo Profissional estarem sobre a administracdo da Congregacéo, fisicamente ocuparem o
mesmo espaco fisico e a selecdo para 0s cursos ocorrer entre os alunos da escola, os pais logo
entenderam que, para seus filhos terem acesso aos cursos precisavam primeiramente conseguir
uma vaga no colégio. Essa preocupacéo levava-os a enfrentarem longas filas, chegando mesmo
a pernoitar em frente a escola para participar do processo seletivo de ingresso. Assim, dentre as
muitas representacGes conferidas ao CESJO pelos moradores do conjunto, a de escola
profissionalizante exercia um peso especial, principalmente para os mais pobres, pois fazer um
curso no contraturno abria a possibilidade de acesso ao mercado de trabalho num futuro

proximo.

Em observancia ao art. 76 da Lei 7.044/82, anteriormente citada, os religiosos
determinaram que os alunos que estivessem cursando a 6° série e tivessem, no minimo, 12 anos,
poderiam se inscrever nos cursos de marcenaria, serralheria e mecénica, de modo que, devido
a extensdo de sua carga horaria, coincidisse o encerramento do curso profissionalizante com a
conclusdo do 1° grau. Em 1990, dois anos ap0s a inauguracdo dos cursos, 0 CESJO tinha 584
alunos matriculados e, destes, 133 frequentavam o0s cursos nas oficinas o que equivale a,

aproximadamente, 23% dos estudantes (Legenda da foto n® 355/1990).
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Instalados em trés galpGes, esses cursos acolhiam, em média, 15 alunos por turma, 0s
quais frequentavam as oficinas cinco dias por semana, quatro horas por dia, durante trés anos.
As turmas eram organizadas por série, isto €, turmas do 1° ano, 2° ano e 3° ano (HIRC. Diarios
de classe..., 1989-2000). Como vemos no quadro 8, a carga horaria de 2.400 horas compreendia

um curriculo de nicleo comum dividido em seguintes atividades tedricas e préaticas.

Quadro 8: Estrutura curricular do Centro de Educago Profissional (1989-1999).

N
U CURRIULO DOS CURSOS PROFISSIONALIZANTES
C Disciplinas 1°ano 2° ano 3% ano
L Semanal | Anual | Semanal Anual Semanal Anual
E Oficio 7hs 280hs 9hs 360hs 20hs 800hs
o Tecnologia 8hs 320hs 7hs 280hs - -
Desenho 3hs 120hs 2hs 80hs - -
g Atitudes 2hs 80hs 2hs 80hs
M Total de 20hs 800hs 20hs 800hs 20hs 800hs
U horas aulas
M Carga
horaria total 2.400

Fonte: Elaborado a partir das entrevistas e da proposta de reestruturacéo dos cursos de 2000.

Para os religiosos o principal objetivo da “[...] educacgdo profissional era a incorporagéo
de conhecimentos teoricos, técnicos e praticos operacionais relacionados a producgéo de bens e
servigos [...]”, mas também “[...] ocupar a mente e o tempo ocioso desses jovens.” E a partir da
associacdo deste dois aspectos que se deve avaliar o curriculo e a carga horéaria dos referidos
cursos (SEDUC.Convénio 004/2011, p.04).

A parte tedrica visava desenvolver conhecimentos sobre métodos de aplicacdo, dominio
de desenho técnico, enquanto a parte pratica, denominada de oficio, correspondia a
demonstracdo da aplicacdo dos conhecimentos tedricos. Como podemos observar no gquadro
acima, nos dois primeiros anos, os alunos tinham acesso a todas as disciplinas, porém, quando
entravam no terceiro ano, passavam a frequentar apenas a disciplina de oficio, isto é, entravam

numa fase denominada de aperfeicoamento da pratica.

Conforme relato de Marcio (AE3), aluno que fez o curso de serralheria na turma de 1°
ano em 1992, as aulas tedricas eram ministradas uma vez por semana e envolviam
conhecimentos especificos:
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[...] As aulas tedricas nos tinhamos dia de segunda-feira que era a aula de desenho
técnico e a aula que nos ensinavam toda a parte técnica da serralheria. Onde nds
aprendiamos calculo, onde nds aprendiamos nogBes de medida, um pouco de
eletricidade, um pouco de mecénica. Tinhamos essa metodologia especifica da
serralheria, que era dia de segunda-feira. Tinhamos duas aulas: a primeira era da
metodologia cientifica da serralheria e tinha aula de desenho técnico e os outros quatro
dias da semana nos iamos para as habilidades.

Quanto as habilidades praticas que estavam voltadas ao conhecimento, dominio e uso dos
instrumentos relacionados aos respectivos cursos, Méarcio (AE3) nos afirmou:

As nossas habilidades praticas era aprender a manusear as ferramentas, era aprender

a moldar o metal, era aprender a dar os primeiros pingos de solda, era conhecer todas

as ferramentas, todos os instrumentos, instrumentos de medicdo, instrumentos de
afericdo. Tudo isso a gente tinha que conhecer.

Figura 29: Aula tedrica de marcenaria com o instrutor
Avani Tonelo.

A disciplina Atitudes, com uma
carga horaria total de 240 horas, estava
voltada ao desenvolvimento da ética, dos
valores cristdos, e ao relacionamento
interpessoal. Nela se buscava despertar 0s
adolescentes “[...] para uma consciéncia de
honestidade, laboriosidade,
responsabilidade, companheirismo e de
construcdo da propria cidadania [...]”
(Proposta de reestruturacdo dos cursos...,
2000, p.1).

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas. Foto n°
323/1989.

Os alunos participantes dos cursos vivenciavam uma rotina de semi-internato, pois
iniciavam as atividades as sete horas da manhd e encerravam as cinco e meia da tarde, ou seja,
assistiam as aulas do ensino regular em um turno e, no contraturno, frequentavam as oficinas.
Com essa rotina ndo havia espaco para ociosidade, 0 que representava importante aspecto da
proposta formativa dos religiosos, que era afastar principalmente os meninos dos téo
conhecidos perigos da rua. Os cursos também estavam organizados de modo que seu término
coincidisse com a conclusdo do ensino fundamental. Isso possibilitava que os alunos, pela

longevidade dos cursos, tivessem um maior aperfeicoamento da aprendizagem e estivessem de
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modo mais prolongado sob a influéncia dos religiosos, contribuindo também para o sucesso da

educacéo catolica ali oferecida.

Internamente existia uma hierarquia a ser obedecida pelos alunos. Havia o diretor geral
do Centro de Educacdo Profissional, normalmente um membro da Congregacdo, que
representava o IPSDP. Abaixo dele tinha o diretor das trés oficinas profissionalizantes
(marcenaria, serralharia e automecénica), ndo necessariamente um religioso; em seguida,
vinham os instrutores que ministravam as aulas tedricas e acompanhavam o desenvolvimento
das aulas praticas; por fim, havia os monitores que auxiliavam os instrutores nas atividades

praticas realizadas pelos alunos durante as aulas.

Figura 30: Aula teérica de serralheria com o instrutor Ir.
Gino Fochesatto.

Dentro das oficinas, os aprendizes
estavam subordinados a esses profissionais.
Contudo, naquele espaco, a hierarquia se
estendia e se reafirmava, de modo suavizado
pelo clima de amizade estabelecido em meio
a continua convivéncia, pois como nos
relatou Irlando (FE2) “[...] todo mundo
gostava de todo mundo, era uma coisa
assim, uma irmandade mesmo. N&o tinha
negocio de briga ali dentro, tanto
instrutores, os alunos, encarregados, como

' 0s chefes da serralheria, muito bom, uma
amizade mesmo.”

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n°326
/1989.

De inicio a profissionalizacdo oferecida era entendida como ‘prépria, adequada para o
género masculino’. Por isso, ndo houve interesse por parte das alunas e suas familias em

participar desses cursos.
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Figura 31: Alunos do curso de marcenaria em atividade na
oficina.

- Todavia, o Instituto Pobres Servos

pode oferecer a seus alunos, em anos
posteriores, por meio de parceria com 0
SENAC-MA e o SENAI-MA®, cursos
mais rapidos e que ndo exigiam grande
investimento em equipamentos. Tais
cursos se enquadravam no modelo de
formacéo profissional ‘esperado
socialmente para o0 sexo feminino’,
inserindo as alunas do CESJO no processo

i
e -

de capacitacao.

o o

Fonte: IPSDP-AHIRC.Acervo de fotos impreséas, n° 465/

1991.

Assim, as alunas tiveram presenca marcante nos cursos de cabeleireiro, corte e costura,
manicure e pedicure, tapecaria, bordado, datilografia (depois substituido por introducdo a
microcomputacado), pintura de tela e serigrafia. Entretanto, a formacao profissional de carater

mais duradouro continuou focada no sexo masculino.

O reconhecimento dos cursos pelo Conselho Estadual de Educacéo se deu em 1997, por
meio da Resolucdo 620/97. Conforme o referido documento, os cursos eram de “[...] iniciacao
a profissionalizacao a nivel de ensino fundamental.” Entretanto, em nosso entender, 0S cursos
de marcenaria, serralheria, mecanica, lanternagem e pintura de auto ndo se enquadravam em
cursos de iniciacdo, tendo em vista a longeva carga horaria que possuiam, fazendo-nos crer que
esta caracteristica tornava esses cursos mais suscetiveis de ingresso pelos adolescentes no
mercado de trabalho formal (MARANHAO. Conselho Estadual de Educacdo: Resolucio
620/97-CEE, S&o Luis, 1997). Assim sendo, apesar dos cursos ndo garantirem o imediato
acesso ao emprego, eles conferiam aos concludentes um status de empregabilidade, isto é,
conhecimentos, habilidades e atitudes, o que lhes possibilitavam buscarem no mercado de

trabalho uma oportunidade para serem inseridos como mao de obra assalariada.

82 Esses cursos eram definidos pelo SENAC, a partir de sua experiéncia de procura por cursos de curta duragio
na capital maranhense.
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A medida que o trabalho do Centro de Educacdo Profissional foi adquirindo
reconhecimento na cidade, algumas empresas passaram a solicitar que o IPSDP encaminhasse
seus melhores alunos para preencher vagas de menor aprendiz ou indicassem seus egressos a
empregos. Como os cursos duravam trés anos, a instituicdo encaminhava os adolescentes mais
habilidosos que estivessem em fase de conclusdo e proximo de completar a maioridade.
Mediante contatos mantidos com as empresas, 0s diretores dos cursos organizavam visitas
periddicas a suas instalacdes, visando incentivar o interesse pela profissionalizacdo entre os

alunos.

No Quadro 9, podemos observar empresas que requisitavam adolescentes para serem
jovens aprendizes ou solicitavam indicacdo de mao de obra qualificada pelos Calabrianos. O
IPSDP utilizava dentro da producéo para o0 mercado a méo de obra dos alunos mais experientes
e, em troca, repassava as suas familias certa quantia como forma de recompensa pelo trabalho,

bem como, encorpou diversos concludentes ao corpo de funcionarios dentro das trés oficinas:

Quadro 9: Lista de empresas que acolhiam a méo de obra formada no Centro de Educacdo Profissional.
EMPRESAS DE ENCAMINHAMENTO A EMPREGO OU ESTAGIO

Area de Serralheria

Area de Marcenaria

Area de Automecanica

Art-Public Pintura e Arquitetura Designer CESJO
Publicidades
Brametal Arte e Miniaturas DUVEL Veiculos
CESJO Casa do Marceneiro Dalcar-Dalbam veiculos
J.M.M de Oliveira Fabrica CESJO Empresa 1001
Lincoln-bate estaca Designer Criacoes Transporte Coletivo Maranhense
(TCM)

Metalma

Designer Decoragdes

Empresa Gongalves

Minas Pedras Gerais

Lojas Florense

Empresa Séo Benedito

Serralheria Dois Irmaos

Moxotd Madeiras

Transporte Coletivo Primor

Sinalizacdo Real SING

Requintes Interiores

Taguatur Transportes

Shalon S.A

Transporte Util

CIA Vale do Rio Doce

Fonte: Elaborado com base em informagdes colhidas da proposta de reestruturagdo dos cursos de 2000.

A esse respeito, Irlando (FE2) nos fez o seguinte relato: “Como eu era encarregado da
serralheria, conhecia muita gente, e o pessoal me ligava, eu encaminhava. Encaminhei muitos
deles. Eram os melhores que sempre eles pediam. Os melhores ja sabiam soldar, fazer grades.”
Os religiosos também, considerando a experiéncia vivenciada, procuraram empregar Seus

melhores alunos na oficina como operarios ou como instrutores, porém nunca tiveram um banco
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de dados com informacgdes profissionais de seus egressos, o que lhes possibilitaria um olhar

mais detido sobre eles.

4.3.1 A reestruturacdo da proposta de formacao profissional

Com a tramitacdo do projeto de lei que previa a alteracdo de artigos da Consolidacéo das
Leis do trabalho, o qual previa regulamentar o trabalho do menor aprendiz, instituindo regras
especificas (BRASIL.Lei 10.097 de 19 de dezembro de 2000), neste mesmo ano, o IPSDP
enviou em 2000 a SEDUC/MA uma proposta de reelaboracdo dos cursos de iniciacdo
profissional. A intencdo era alterar a idade de ingresso dos adolescentes na profissionalizagéo
de 12 para 14 anos e reduzir a carga horéria dos cursos de marcenaria serralharia, automecénica
e corte e costura. Dentre a justificativa apontada, estava a necessidade de organizacdo da

aprendizagem que visava com isso responder as novas exigéncias da formacéo profissional.

Com a reducdo para dois anos, 0s cursos passaram a ter uma carga horaria de 1.600 horas,

como podemos apreender do Quadro 10:

Quadro 10: Estrutura curricular do Centro de Educacédo Profissional (2000-2010).

N CURRICULO DOS CURSOS PROFISSIONALIZANTES

U Disciplinas 1° ano 2° ano

C Semanal Anual Semanal Anual

L Oficio 12h 480h 14h 560h

E Tecnologia 08h 320h 07h 280h

O Desenho 03h 120h 02h 80h
Atitudes 02h 80h 02h 80h

C | Total de horas 25h 800h 20h 800h

O aula

M | Carga horaria

U total 1.600

M

Fonte: Elaborado a partir da proposta de reestruturacéo dos cursos de 2000.

Segundo a proposta, 0s trés primeiros cursos passariam de trés para dois anos. Contudo,
seus contetidos ndo seriam reduzidos, mas atualizados, de modo que 0s alunos tivessem uma
maior assimilacdo. Assim, ao proporem aprimorar 0 modelo formativo, os religiosos buscavam
estar atentos as mudancas no campo da educacdo profissional, ao mesmo tempo que

aumentavam a demanda de alunos atendidos. Consideramos coerente afirmar que, atentos a
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reorganizacdo do processo produtivo, o IPSDP buscou introduzir nos cursos que compunham

0 carro-chefe de seu processo de profissionalizacdo, uma formacéo baseada em competéncias.

A partir da reestruturacdo, somando o numero de alunos que ja frequentavam os cursos e
0s ingressantes, as oficinas totalizavam 231 vagas. O curso de corte e costura, que antes tinha
600 horas-aula ao longo de seis meses, passou a ter 400 horas-aula no periodo de quatro meses
e pretendia alcancar 76 pessoas (estudantes do CESJO e moradores da comunidade), divididas
em turmas no vespertino e matutino. Também nessa época o curso de informatica, dividido em
trés modulos basicos (Windows, Word e Excel) que tinha 60 horas, passou para 80 horas no
espaco de quarenta dias intercalados, o qual contemplaria 170 alunos ao longo do ano.
Conforme o cronograma de 2000, o Centro de Educagéo Profissional ofereceu 477 vagas para

0s cursos de iniciacao profissional (Proposta de reestruturacao dos cursos..., 2000, p.9-10).

Com a nova estruturagdo implantada, os religiosos passaram a dividir a formagdo na
oficina em mddulos, ou seja, ofereciam cursos semestrais de 600 horas, especialmente na area
de mecanica, onde o aluno poderia dar seguimento a aprendizagem até concluir as trés
especialidades do curso (funilaria, mecénica de automoveis e pintura automotiva), alcangando,

dessa forma, as 1600 horas aulas.

Segundo depoimento de Irlando (FE2), durante toda a década de 1990, “[...] as oficinas
conciliaram a formagé&o dos alunos com o atendimento de prestacdo de servicos para instituicoes
publicas como Correios, Secretaria de Seguranca e para empresas como ALUMAR, Vale do
Rio Doce e CEMAR [...]7, dentre outras. Tal medida possibilitava que os alunos do segundo e
terceiro anos, por ja estarem em uma etapa mais avancada de aprendizagem, pudessem
aperfeicoar os conhecimentos dentro do processo produtivo - instruiam-se ao ajudarem na
confeccdo de produtos ou na realizacdo de servicos, isto €, aprendiam ao mesmo tempo que
produziam. Em concordancia com essa fala, Marcio (AE3) nos relatou que a oficina atendia a
demanda do mercado em algo que se assemelhava a uma fabrica. Em suas palavras, “[...] toda
a etapa da producdo aqui tinha a participacao dos alunos, mas ndo dos iniciantes, mas dos alunos
que ja estavam no 2° e 3° ano, eles aprendiam e produziam. Tinha alunos que faziam

encomendas sozinhos, na serralheria, na marcenaria também tinha, a mecanica também tinha”.

Ao longo dos anos, a medida que a demanda foi crescendo, também aumentou o nimero

de funcionarios, chegando a ter 150 trabalhadores s6 nas oficinas no ano de 2000. Esse fato
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causou espanto ao Superior Geral, o Pe. Waldemar José Longo, quando esteve em visita as
obras da Congregacao no Brasil naguele ano. Ele foi um dos fundadores do CESJO e do Centro
de Educacdo Profissional, o que, em parte, justifica seu estranhamento ao fato de as oficinas
estarem trabalhando para atender uma grande demanda de clientes.

Conforme nos informou Irlando (FE2), o Casante determinou que fosse desativada a
producdo industrial que vinha se realizando; que os funcionarios fossem dispensados e que
fossem mantidas apenas as atividades da oficina voltadas a formacéo dos alunos, pois “[...] 0
negdcio era para 0s meninos, so para profissionalizante, profissionalizar os meninos e ndo era
para atender o mercado. N&o era para virar uma inddstria como ele viu. Nao era a proposta da
Congregacdo.” Apesar das investidas, ndo tivemos acesso as memorias dos religiosos sobre
esse fato, mas, conforme Siriaco (FE3), mesmo apos essa data, [...] as oficinas continuaram
atendendo aos clientes (empresas publicas e fregueses em geral)”. Faltam-nos, entretanto,
informacGes para determinar se foi mantido o mesmo ritmo de producéo. No entanto, segundo
a fala de outros entrevistados, o Instituto conservou a producao para o mercado. Mesmo que
tenha permanecido a producdo industrial nesse periodo, houve a decisdo do Instituto de oferecer

almogo somente aos alunos que faziam os cursos e moravam longe da escola.

Figura 32: Carteira de almoco de estudante do curso de
serralheria-1993.

: R ol 19 9 3 Na possibilidade dos alunos irem em
CENTRO EDUC. SAO JOSE OPERARIO

casa ao meio-dia, os diretores e instrutores

ESCOLA TECNICOPROFISSIONAL  « o ]
~= "N s das oficinas deveriam estar atentos aos casos

de atrasos e ndo retorno ao cursos. Segundo

relatos dos alunos, se a rotina era fadigosa

Q ﬁj" Qﬁ 4 (] «’
b JESUS PASTLVA SORRETA

"l‘ .
Dpcsdoeeline . gerava um cansaco extra que deveria ser

CARTElR»A ARA ALMOCO superado se quisessem concluir o curso.

Fonte: Arquivo pessoal de Marcio de Jesus da S. Correia.

tendo que almocar na escola, ir em casa

................

Segundo Siriaco (FE3) “[...] a questdo ambiental tornou mais caro o preco da madeira
para a producéo de moveis [...]”, e as mudangas nas “[...] questdes licitatorias dificultaram o
fechamento de novos contratos com os 6rgdos publicos [...]” para a manutencdo dos carros na

oficina de automecanica “[...] dai foi diminuindo a produtividade das oficinas.”
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Como meio de cobrir os custos com a profissionalizacéo, o Instituto buscou parcerias com
6rgéos publicos, como a Geréncia Regional do Ministério da Fazenda, Ministério Publico da
Unido, Departamento de Transito (DETRAN/MA), Secretaria de Estado da Administracéo,
Recursos Humanos e Previdéncia, a fim de obter com esses 6rgdos a doacéo de bens méveis,
especialmente carros inutilizados, para servirem de objetos de aprendizagem na oficina de
automecanica. Junto ao Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais e
Renovaveis (IBAMA/MA) foram requeridas doacGes de madeira apreendida para serem
utilizadas nas aulas da oficina de marcenaria, sendo que, em varias ocasides o Instituto foi
contemplado em suas solicitagdes (IPSDP-AHIRC. Documentos oficiais com datas

diversas:2006 a 2011/ Termo de doagdo de bens moveis).

Devido aos altos custos da alimentacgdo dos alunos - algo emtorno de 200 refeigdes diarias
- e as dificuldades financeiras, progressivamente, o almoco foi deixando de ser oferecido, e 0s
religiosos ndo tiveram como evitar uma alteracdo no carater de semi-internato que esperavam
fosse preservado na escola. A esse respeito, assim se expressa Natiene (AE1): “Quando a minha
irma fazia esses cursos, 0 CESJO dava refeicdo, ja na minha época, ndo tinha mais a questao da
refeicdo. No caso, eu tinha que trazer a refeicdo de casa para poder me alimentar e ficar para o
curso.” Assim, a partir do momento que ndo havia almogo para todos os alunos a opgao era ir

em casa almocar ou levar a comida pronta.

Até 2005, os cursos de serralheria, marcenaria e automecénica continuaram sendo
oferecidos com o financiamento de recursos provenientes da producéo das oficinas, por meio
de parcerias com 6rgdos do governo federal e dos recursos enviados pela Procura Missioni
(entidade do IPSDP que arrecadava doacdes). Porém, com a crise econdmica que atingiu a
Europa entre os anos de 2005-2009%, houve uma progressiva e continua queda na ajuda
financeira enviada pelos benfeitores italianos. Desse modo, em 2006, foi interrompido o curso

de marcenaria e, em 2008, o de serralheria, permanecendo apenas o de automecanica.

8 A crise financeira mundial que teve inicio nos Estados Unidos e atingiu o auge em setembro de 2008 agravou
os problemas financeiros de alguns paises da Europa como Portugal, Itdlia, Irlanda, Grécia e Espanha. Assim, os
paises passaram a enfrentar problemas para arrecadar impostos, uma vez que empresas comegaram a quebrar, o
desemprego aumentou e o consumo caiu. Com isso o déficit no orcamento do pais cresceu, e a capacidade de pagar
seus credores ficou comprometida. A Italia, nesse periodo, apresentou um endividamento, bem acima do limite
imposto pela Unido Europeia, e também teve dificuldade de tirar as contas do vermelho, o que levou o governo a
adotar pacotes de austeridades, incluindo aumento de impostos e reducdes de salarios, medidas que geraram
insatisfacao popular e protestos (SPOLADOR; MELLO, 2010).



161

4.3.2 O fim da formacdo profissional

Em julho de 2011, o IPSDP assinou um novo convénio de Cooperacdo Técnico-
Financeira com o Estado, por intermédio da SEDUC (MARANHAO. Convénio de cooperacao
técnico-financeira n® 004/2011). Este instrumento juridico teve validade de trés anos e garantia
na 42 clausula que a SEDUC/MA assumiria 0 compromisso de manutencdo dos Cursos de
Iniciacdo Profissional oferecidos aos alunos do CESJO pelo Centro de Formacao Profissional
Sao José Operario “[...] no que diz respeito ao pagamento de instrutores e pessoal envolvidos
com 0s mesmos, matéria-prima para o desenvolvimento das atividades dos cursos, manutencao

e as pequenas reformas do dia a dia dos prédios e salas.”

Atento a nova redacdo, dada em 2008, ao art. 42 da LDB 9.394/96, o IPSDP organizaria
0s cursos em duas modalidades de duracdo: os anuais compreendiam 0s cursos regulares na
area de metal-mecanica e construcéo civil, os quais, em anos anteriores ja eram oferecidos aos
alunos, e os semestrais, constituidos por cursos intermediarios abertos a comunidade e nédo

condicionados ao nivel de escolaridade.

O valor total do desembolso realizado pela SEDUC (concedente) para a aplicacdo do
plano de trabalho pelo IPSDP (convenente), com vista a garantir por meio do convénio a
manutencdo de atendimento educacional dos alunos matriculados no CESJO foi de R$
1.424.566,74 (um milh&o, quatrocentos e vinte quatro mil, quinhentos e sessenta e seis reais e

setenta e quatro centavos).

Como podemos observar do Quadro 11, durante o triénio de 2011-2013, foram oferecidos

oito cursos, com carga horaria variada.

Quadro 11: Modalidade dos cursos oferecidos pelo Centro de Educacdo Profissional (2011-2013).

N. Ordem | Cursos oferecidos na modalidade anual | Carga horéaria total dos cursos
de 2 anos
01 Marcenaria 800h
02 Mecénica de auto 800h
03 Lanternagem de auto 800h
04 Pintura de auto 800h
05 Serralheria 800h
N. Ordem Cursos oferecidos na modalidade Carga horéria total dos cursos
semestrais intermediarios
01 Artesanato E.V.A 40h
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02 Artesanato Biscuit 80h
03 Corte e costura 120h
04 Informatica 120h
05 Panificacdo e confeitaria 200h
06 Pintura em tecido 80h
07 Serigrafia 120h
08 Artesanato boneca de pano 40h

Fonte: Reproducéo do quadro apresentado no Convénio de cooperagao técnico-financeira n® 004/2011.S&o Luis,
2011, p. 11.

No inicio de 2015, diante de novas orientacdes da politica educacional do novo governo
estadual (Flavio Dino/PC do B), a SEDUC/MA manifesta desinteresse em manter os referidos
cursos. Diante desse quadro, o Instituto optou por alugar a particulares parte dos galpdes e 0s

equipamentos da oficina mecéanica.

Nesse periodo, conforme nos informou Ir. Roque (RA2), “alguns cursos tecnicos de
iniciagdo com carga horaria em torno de 130 a 360 horas, ainda foram oferecidos em parceria
com empresas como Vale e ALUMAR”. Houve também “uma movimentacdo por parte do
Instituto, no sentido de implantar cursos, em parceria com o governo federal, pelo Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)”. Todavia a crise econdmica

foi a justificativa para a ndo execucéo do projeto.

Em 2014, o Instituto Pobres Servos retirou-se da area de formacédo profissional. Em
sintese, de 1989 até 2014, os diversos cursos oferecidos pelo Centro de Formacdo foram
mantidos pelo IPSDP através de fontes variadas: recursos oriundos do lucro obtido com a
producdo das oficinas; recursos vindos do Projeto de Adocdo a Distancia, que explicamos
anteriormente; parcerias com diferentes 6rgdos publicos 8, voltados a educagdo e ao
desenvolvimento econdmico; e em colaboracdo com instituicdes privadas. Os recursos
resultantes da combinacdo dessas fontes foram usados para pagar salarios aos instrutores,
comprar material para as aulas praticas e custear a alimentacdo oferecida aos alunos dos cursos,
como lanche e almogo, 0 que permitia a alguns estudantes a possibilidade de passar o dia na

escola.

Pelo que apreendemos, o carro-chefe da formacéo profissional no CESJO eram 0s cursos

de marcenaria, serralheria e automecanica, isto €, aqueles que funcionavam em oficinas e

8 Os recursos eram buscados junto ao Governo Federal, por meio do Ministério do Trabalho e Emprego, o qual
contava com fundos voltados ao financiamento de Programas de Desenvolvimento Econémico.
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tinham uma carga horéria mais extensa. Conforme aponta Antonio S. Rugiu (1998), esse
modelo revela uma valorizacdo pedagogica atribuida & aprendizagem manual - aprender

fazendo -, muito propria da pratica pedagdgica crista.

Como bem assinala Saviani (2010, p.430), durante a década de 1990, desenvolve-se uma
visdo de educacdo que encontra correspondéncia em uma ressignificacdo da teoria do capital
humano, a qual estava ancorada na satisfagdo de interesses privados, ou seja, fazer com que a
educacgdo escolar desse “[...] énfase nas capacidades e competéncias que cada pessoa devia

adquirir no mercado educacional par atingir uma melhor posi¢cdo no mercado de trabalho™.

Os religiosos, ao fundirem educagdo e trabalho, buscaram desenvolver valores, atitudes e
habilidades nos aprendizes, uma capacidade profissional capaz de dar-lhes oportunidades de
insercdo no mercado de trabalho, melhorando com isso sua condicdo de vida. Nesse sentido,
ndo h& uma critica ao modelo educacional vigente, mas um esfor¢o de colocar no sistema social
classista jovens limpos de transgressoes e ilegalidades - dormir ao relento, roubar, usar drogas
- reformar a sociedade pelo reducdo de suas imperfeicdes. Sob essa visdo reformista, 0s
Calabrianos conciliam ensino escolar com trabalho manual, oferecem aos adolescentes pobres

uma cultura geral minima e, no contraturno, preparam-nos para serem Operarios.

Isso posto, podemos dizer que a Congregacdo trouxe para Sdo Luis, com necessarias
modificacdes, 0 modelo de educacdo escolar e formacao profissional adotado por Calabria,
quando fundou, no inicio do século XX, seu trabalho assistencial a criancas e adolescentes na
Itélia, ou seja, educar pelo trabalho, evangelizar educando. Essas sdo caracteristicas marcantes
da educacéo catolica oferecida aos pobres no século XIX e inicio do século XX, das quais 0s

Calabrianos fizeram uso.
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5 A CULTURA ESCOLAR DO CENTRO EDUCACIONAL SAO JOSE OPERARIO: 0

geral e o particular

A cultura escolar resulta de um processo amplo de escolarizacdo da sociedade que
institucionalizou os espagos de saber. Todavia, as instituicdes que constituem essa cultura mais
ampla sdo, a0 mesmo tempo, Unicas, singulares, portanto produzem modos de pensar, dizer e
fazer especificos. Neste sentido, filiamo-nos a Dominique Julia (2001) quando diz que ha
culturas escolares e, por conseguinte, as escolas elaboram seus préprios sentidos de existir em

funcéo de sua concepcéo de mundo, de espaco e do tempo em que estdo inseridas.

Por outro lado, em um aspecto mais amplo, Julia (2001, p.10) compreende a cultura

escolar como

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos
e a incorporagdo desses comportamentos, normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializaco).

Partindo dessa definicdo, entendemos ser correto que as escolas fazem parte, de modo
categorico, de um ordenamento oficial, um sistema de ensino, que tem por fim estabelecer de
modo amplo uniformidades nas praticas, resultando em elementos comuns que constituem o
fazer educativo escolarizavel. Tais padronizacdes resultam em uma cultura escolar geral. Isso
posto, semelhante as outras instituicdes, o CESJO reproduziu mecanismos normativos e
estabeleceu rotinas, quais sejam: adotar turmas seriadas, seguir um calendario com vista a fazer
cumprir o nimero de dias letivos e o curriculo, obedecer horarios, realizar avaliac6es, instituir
fardamento, ter um corpo diretivo e pedagdgico capacitado, desenvolver projetos e estar em

sintonia com as mudancas na legislacdo e na politica educacional.

Por outro lado, 0 CESJO devido a especificidade confessional e filantropica buscou meios
de desenvolver uma cultura particular, em meio a geral, para determinar um jeito proprio de ser
escola. Dessa feita, ao aplicar a autonomia de que dispunha, inculcou condutas, atitudes e
reivindicou préaticas a serem cumpridas pela comunidade escolar, as quais perpassavam e se
materializavam na presenca de religiosos no interior da escola; no recebimento de recursos
publicos e parcerias que firmava; nos docentes provenientes da rede publica; no processo

seletivo dos discentes; na autonomia no planejamento pedagdgico; no respeito a disciplina; na
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existéncia da caderneta escolar do aluno; na existéncia da oragdo no momento da entrada; no
cumprimento irrestrito do perfilhamento; no rigor no fardamento; no cuidado com a higiene
pessoal do alunado; na exigéncia da presenca da familia dos alunos na escola; e na formacéo
espiritual catolica.

A partir dos elementos que constituem sua cultura buscaremos pensar de que modo o
CESJO, em sua especificidade de escola confessional, interpreta, aplica mecanismos
normativos; institui praticas escolares e estabelece relagdes para além do seu espaco. Dito de
outro modo, como os religiosos calabrianos e seus agentes estdo empenhados em criar
mecanismos de producdo de ritos e desenvolvimentos de condutas que reflitam os principios da
educacéo catélica, uma vez que a congregacdo partilha a missdo evangelizadora da Igreja.

5.1 O disciplinamento escolar confessional

Segundo a lei educacional vigente no periodo da fundacdo do CESJO, “[...] a organizagéo
administrativa, didatica e disciplinar de cada estabelecimento de ensino sera regulada no
respectivo regimento, a ser aprovado pelo érgéo préprio do sistema, com observancia de normas
fixadas pelo respectivo Conselho de Educagdo (LEI de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 5.692/71, artigo 2, Paragrafo Unico).” Deste modo a escola tinha autonomia e,
mesmo depois de 1996, com a nova lei da educacdo, continuou tendo autoridade para
determinar o jeito de ser e fazer educacional que seria posto a disposicdo da comunidade.
Assim, colocar um ou mais filhos na ‘escola dos padres’ significava, antes de mais nada, um

compromisso com o0 modelo de educacao ali existente.

O conhecimento desse modelo educacional comegcava no momento da inscricéo e, caso o
estudante tivesse garantido a matricula, prolongar-se-ia por todo o periodo escolar. Os
religiosos buscavam produzir essa compreensao inicialmente entre os pais, desde o inicio do
processo, ja que eram eles quem recebiam a equipe de visita e, posteriormente, assistiam a
primeira reunido na qual eram repassadas as informac6es sobre o funcionamento da escola e
assinavam um termo de concordancia com as normas. Com essa atitude os diretores buscavam
atribuir primeiramente aos pais a responsabilidade pelo cumprimento das regras pelos alunos,
isto é, comecava-se pelos progenitores o instituir de atitudes. Agregar agentes ao servico do
disciplinamento proposto pela escola significava um fortalecimento da sua eficacia, era a

possibilidade de estendé-la para além do espaco escolar.
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Assim sendo, os pais, ao buscarem garantir a permanéncia dos filhos na escola por meio
do respeito as normas, acabavam, consequentemente, por serem orientados, instigados a
desenvolver novos valores, praticas e habitos relacionados a vida escolar e a incorporé-los ao
seu cotidiano. Essa atitude de aceitacdo certamente se refletiria no cuidado com a higiene dos
filhos, no zelo com o fardamento e material escolar, no minimo acompanhamento das tarefas,
na presenca em reunides e eventos promovidos pela escola, enfim permitiria que buscassem se

esforgar para responder de modo positivo ao chamado de parceria feito pela escola.

Segundo Jorge (GL2), o dia de aula comecava - e ainda permanece - com a acolhida feita
aos alunos. O ingresso na escola se faz mediante a entrega da caderneta escolar. “Até 2018 os
alunos eram direcionados ao patio para o perfilamento conforme a série.” Iniciavam as oracdes
conduzidos pela professora Graca Veloso, depois, ouviam os informes do dia e eram
encaminhados por fila para as salas de aula. Ao longo dos anos, essa rotina foi se alterando,
contudo ainda preserva parte de sua esséncia. Com alunos em pé no patio ou sentados no
auditério (antiga Capela José Operario), com a presenca de professores e religiosos ou com a
auséncia destes, o inicio do dia escolar no CESJO permanece marcado pelo direcionamento da

conduta a ser adotada pelo alunos.

A caderneta escolar constituiu um dos primeiros elementos criados pelos religiosos para
hierarquizar valores e instituir atitudes, isto &, disciplinar a escola. Ja utilizada em outras escolas
da Congregacdo, foi implantada quando da fundacdo do CESJO. Em consonancia com a antiga
legislacdo que determinava que a frequéncia é obrigatoria (LDBEN 4.024/61, art. 38 8§ VI) e
com a nova que confia o controle da frequéncia a escola (LDBEN 9.394/96, art. 24 § V1), nela
encontramos a identificacdo do aluno e o nome do responsavel, os direitos e deveres dos alunos,
0 registro de presenca na escola, a especificacdo dos atos considerados faltas graves, breves
orientacdes aos pais e espaco para os recados e informes entre familia-escola e vice-versa. Sua

confeccao ficava a cargo dos religiosos e era entregue aos alunos sem nenhum énus.

Sua presenca na rotina estudantil traz uma forte lembranca aos ex-alunos. Questionado
sobre a caderneta escolar, Marcio (AE3) nos disse que “[...] s6 podiamos sair quando essa
carteirinha era entregue na sala de aula. Nessa carteirinha era marcada toda a nossa frequéncia,
0 controle diario, presencas e faltas [...]”. Roserverkc (AE2) também nos relatou que “[...]

tinhamos muito cuidado para ndo ter o carimbo de falta. E muito viva na minha meméria como
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uma forma de controle da presenca e informacdo para os pais sobre a ida ou ndo dos alunos

para a escola.”

Natiene (AE1) por sua vez nos contou que “[...] a carteirinha a gente entregava quando
chegava, ela recebia um carimbo de presenca ou falta, se vocé tivesse faltado no dia anterior, e
ai sempre na carteirinha havia um espaco de comunicado - poderia passar informacdo para 0s
pais, e 0s pais poderiam passar informacao para a escola.” Marcio (AE3) ainda nos disse que,
quando o estudante faltava seguidamente e os pais ndo justificavam de algum modo, a diregédo
enviava “[...] um representante a casa do aluno para saber o que aconteceu, 0 porqué dele ndo
estar indo para a escola, porque alunos que tinham muitas faltas eles ndo poderiam se matricular

0 ano seguinte, tinha um limite.”

Em vista de sua importancia, esquecer a caderneta em casa significava a privagédo
temporéaria do acesso a sala de aula, enquanto perdé-la era considerada uma falta grave,
resultando na expedicdo de uma segunda via, 0 que exigia a presenca dos pais, Unicos
credenciados a fazer a solicitacdo, com os devidos argumentos que justificasse o pedido. Como
podemos perceber, a perda da caderneta gerava uma série de inconvenientes para o aluno que,
alem de ficar sem frequentar as aulas, teria que explicar ao responsavel como perdeu a
caderneta; este, por sua vez, deveria ausentar-se de seus afazeres para ir a escola solicitar outra
via. Nessa circunstancia, colocava-se em jogo o que Foucault (2008, p.149) denomina de “J...]
micropenalidade da atividade, processos sutis, privacoes ligeiras [...]” que visam corrigir a
desatencdo, a negligéncia e a falta de zelo. Interessante notar que a perda da caderneta por
alguém virava uma noticia que rapidamente se espalhava entre os alunos, fazendo com que

reforgcassem o cuidado com as suas, de modo que se mantivessem a salvo das sangdes.

Como se tratasse de um documento escolar, ndo poderia ter rasura ou falsificacdo. Esses
casos, assim como na perda, incorriam em falta grave, podendo o aluno ser punido com
adverténcia ou suspensao com assinatura do termo de responsabilidade. A respeito de como um
aluno buscou burlar a vigilancia imposta por meio da caderneta para que ndo tivesse que passar
o dia inteiro na escola e pudesse brincar em maquinas de videogame sem que 0s pais soubessem,

Ester (PE3) nos relatou um episédio:

Eu peguei a carteirinha olhei, passei a mao. — Pai, 0 senhor olhou a carteirinha de seu
menino, direitinho? Ele disse: — “olhei!” “Pois olhe de novo!”. Ai ele olhou a
carteirinha, foi que ele viu que, as duas vezes, eu passei a mao pra la, mao pra c& no
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més de fevereiro. Ele disse assim: — “Rapaz, isso aqui ta diferente!” Ele pegou a
carteirinha dele do ano anterior, cortava o quadradinho certinho de presente e colava
em cima, mas por mais que vocé cole é sempre descoberto. E ai o pai dele olhou para
a carteirinha, olhou para o filho dele e disse: — “O rapaz, agora tu me tirou do sério,
tu me tirou do chéo, eu estou flutuando”.

A vigilancia da frequéncia dos alunos ndo permitia que o fato relatado passasse
despercebido por muito tempo ou fosse negligenciado. No caso em questdo, o aluno colocou a
mostra uma maneira de ser que evidenciava a desobediéncia e o desrespeito para com as regras
escolares, colocando-lhe em condic6es de encontrar a frente uma dupla punicdo da familia e da
escola. Convém pontuar que, mesmo que houvesse todo um discurso acerca das vantagens de
estudar no CESJO; que as criangas e adolescentes fossem orientados pelos pais e pela instituicdo
a seguir as regras; e, ainda, que os alunos nao tivessem o amadurecimento para questionar as
normas; esses discursos nao seriam assimilados de modo igual por todos, resultando em atitudes
de resisténcias ao que se pretendia inculcar e em traquinagens que desafiavam o esfor¢o do

disciplinamento.

A caderneta estabelecia presencas e auséncias, portanto os alunos deviam entrar no
horério determinado e sd sair ao término de todas as aulas. A saida antes do encerramento das
atividades deveria ser previamente justificada pelos pais na carteira. A caderneta, como aliada
do sistema disciplinar, buscava controlar o tempo dos alunos por meio de correcGes de atrasos,
auséncias e interrupgdes de tarefas, bem como enviar e receber informacg6es, ou seja, como nos
diz Foucault (2008), instaurava comunicagdes Uteis. Jorge (GL2), ao classificar a caderneta
como um elo entre a escola e a familia, afirmou que “[...] se, por acaso, no final do dia ou da
manha ou da tarde, quando o aluno chegar, a mae requisitar a carteirinha para observar e ndo
estiver carimbada a presenca dele do dia, ela vai saber que ele ndo veio a escola, entdo essa é

praxe, uma pratica de toda a vida do Sao José Operario.”

A arquitetura da escola era outro elemento que exercia funcdo importante no
disciplinamento dos alunos. Conforme nos diz Escolano (1998, p.26) “[...] a arquitetura escolar
é também por si mesma um programa, uma espécie de discurso que institui na sua materialidade

um sistema de valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia [...]".

Construido na avenida principal do conjunto, esquina com a Av. Esteban 203, o CESJO
ndo possui janelas voltadas para a rua, mas blocos, de modo a proporcionar a ventilagéo,

impedindo, assim, que os alunos sejam vistos, ao mesmo tempo que tenham apenas uma visao
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parcial do espago externo. A escola também conta com dois portdes de entrada e outros portbes
que separam o patio da quadra e do ginasio, bem como de outras areas onde estdo localizados
os galpdes e outras edificacbes utilizadas nos diferentes atendimentos assistenciais
desenvolvidos pelos religiosos.

Diante disso, pular o muro, enganar o porteiro e fugir da escola, praticas corriqueiras entre
alguns alunos das escolas publicas de Sao Luis, principalmente na década de 1990, ndo era algo
facil de ser feito no CESJO. Primeiro, porque a arquitetura ja representava um entrave a essa
pratica, pois todas as salas de aula sdo no andar superior; segundo, porque nesse mesmo espago,
lateral a escada, ha um gabinete, que é utilizado pela gestdo, o qual permite uma visdo
privilegiada para as salas, 0 que tornaria inviavel sair da sala e descer a escada sem ser visto.
Por fim, a saida da escola sem a caderneta escolar implicava na impossibilidade de ingresso em
seu interior no dia seguinte, o que resultaria no envio de um comunicado aos pais, para que
justificassem a auséncia do filho. Por tais motivos, os alunos quando chegavam a escola logo
percebiam que ndo seria facil burlar o cumprimento dos horérios escolares, e mesmo que

ocorresse, ndo se furtariam as penalidades disciplinares.

Pensando sobre o que nos diz Nosella e Buffa (2002) sobre o fato do projeto pedagdgico
de uma escola poder ser visto por sua arquitetura, observamos que o CESJO foi pensado de
modo a apresentar um espaco livre e a0 mesmo tempo, coberto que pudesse reunir todos os
alunos, estando livres do sol e da chuva. Dessa forma, o patio embaixo das salas de aula atendia
ao objetivo de estabelecer espacos determinados para atividades especificas e garantir que
fossem mantidas mesmo durante o periodo chuvoso, especialmente, a acolhida inicial com o

momento de oracao e o recreio.

No fazer cumprir as regras disciplinares pelos alunos colocava-se em acdo todos 0s
agentes escolares: religiosos, gestores, professores, pais e também os proprios alunos. De
acordo com Foucault (2008, p.143) “O exercicio da disciplina supde um dispositivo que obrigue
pelo jogo do olhar; um aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos de poder,
e em troca, 0s meios de coercao tornem claramente visiveis aqueles sobre quem se aplicam.”
Destarte, no CESJO, o processo disciplinar se constituia de regras e individuos que se apoiavam

entre si, formando uma rede de detalhes que se fortaleciam pela vigilancia continua.
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Durante o recreio, o patio adquiria um sentido diverso do que possuia no momento da
entrada, passando a ser espaco de distracdo e lazer coletivo. Nessa ocasido, havia uma
preocupacdo da direcdo para que, em primeiro lugar, os alunos ndo ficassem em sala, todos
deveriam descer para o patio. Para tanto, foi colocado um portéo de ferro na escada de acesso
as salas que era trancado e reaberto somente ao final do receio — no ato da descompartimentacao

todos devem se fazer vistos.

A segunda preocupacdo era com possiveis desentendimentos, gritarias, brigas, danos a
estrutura fisica da escola. Para evitar incidentes, logo que tocasse a sirene, o regresso a sala de
aula deveria ser imediato, por isso os alunos ndo ficavam desacompanhados. A presenca de
alguém da coordenacdo era fundamental para dar uma ‘pressdo psicologica’, proveniente da
autoridade escolar, fazendo com que o recreio se desse sem transgressdes, especialmente
daqueles que, reconhecidamente, tinham um comportamento refratario. Marcio (AE3),

referindo-se a pessoa que, no seu tempo, acompanhava os alunos no recreio, confessou:

[...] ela estava sempre organizando os espacos, ndo deixando os alunos fora de sala de
aula. Estava sempre presente no momento da entrada, da saida e também na hora da
recreacdo. Era uma vigilante geral da escola, até para manter a disciplina dos alunos,
dar ordem para que ndo houvesse mesmo desordem dos alunos, bagunca.

No aspecto da aprendizagem, ao ingressarem na escola, os alunos passavam por testes de
sondagem e realizavam atividades, de modo que seus conhecimentos fossem avaliados, e 0s
professores pudessem estabelecer o perfil das turmas. Assim sendo, nas primeiras semanas,
alunos e professores produziam em sala de aula uma escrita que tornava possivel homogeneizar
e diferenciar os individuos pelo saber ja adquirido. Como nos disse Graca (GL1) “[...] os da 52

série é que chegavam para nos com deficiéncia de aprendizagem, com dificuldade [...]”.

A partir desse diagnostico, a dire¢do buscava junto ao professorado aqueles que poderiam
disponibilizar o tempo livre do contraturno para dar um reforco aos contetidos de Portugués e
Matematica. Sobre a possibilidade dos alunos repetirem de ano, especialmente aqueles que

faziam a 52 série Ester (PE2) nos colocou que:

[...] os professores trabalhavam muito em cima para que as criangas ndo reprovassem,
porque reprovar um aluno era uma perda para o professor. E um desafio vocé trabalhar
com aquele aluno o ano todinho, trabalhou comportamento, trabalhou aprendizagem,
quando chega |4 no final do ano ele ser reprovado. Os nossos professores tinham que
lutar para que ficasse o minimo possivel, s6 aqueles que a gente sabia que ndo iam de
jeito nenhum.
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Diante da dificuldade de aprendizagem, desinteresse pelo estudo e falta de
acompanhamento dos pais, ndo faltavam aqueles que eram “salvos” da reprovagdo pelo
Conselho de Classe. Todavia, no ano seguinte, caso o aluno viesse a apresentar um desempenho
abaixo do esperado ndo poderia mais contar com a possibilidade de ser aprovado pelo Conselho.
Sobre a dificuldade que foi mudar de escola, ter que se adaptar a um ritmo de semi-internato
em que deveria conciliar a aprendizagem escolar e profissionalizante, Marcio (AE3) nos

relatou:

[...] eu sempre estudei em escola publica, entdo, na escola que eu estudei
anteriormente tinha um, digamos um nivel de ensino inferior ao daqui [CESJO]. Aqui
era mais aplicado, e eu ndo estava acostumado com a rotina, acabei repetindo o 6° ano,
que eu entrei aqui na 62 série. Repeti a 62 série e fazia oficina. Como eu tive um bom
desempenho na oficina, tive a oportunidade de continuar novamente.

Por meio das avalia¢des, os alunos tinham o seu desempenho qualificado e, como nos diz
Foucault (2008, p.159), o individuo era “[...] mensurado, medido, comparado com outros, isso
em sua propria individualidade [...]” e penalizado com a perda da vaga em caso de reprovacdes
sucessivas. Ainda segundo Foucault (2008, p.160), a vigilancia hierarquica, a sancéo
normalizadora combinada ao exame realizam “[...] grandes funcdes disciplinares: reparte,

classifica, extrai 0 maximo das forcas e do tempo [...]” e exclui.

N&o eram apenas os alunos que estavam submetidos a disciplina. Professores e
funcionarios também estavam sujeitos ao cumprimento de horarios e regras. O controle do
trabalho docente comecava pelo chegar no horario, ndo poderia ter atraso, pois 0 retardamento
das outras atividades comprometia todo o desempenho disciplinar que tinha como foco maior
o0 aluno. Foucault (2008, p.131) nos aponta que as ordens religiosas, desde sempre preocupadas
com o tempo, continuamente estiveram a par de técnicas que regulam os ritmos das atividades,
pois “[...] é proibido perder tempo que é contado por Deus e pago pelos homens [...] 0 horério
devia conjurar o perigo de desperdicar o tempo [...]” ja que era entendido pela Igreja como um

“[..] erro moral e desonestidade econémica [...]".

Inspirados por tais exigéncias, os Calabrianos adotaram o bater do ponto como forma de
regular a pontualidade dos funcionarios, bem como reunides e conversas individuais com 0s
professores que repetidamente chegavam atrasados, visando promover um maior engajamento
destes a proposta educacional do CESJO. Isto Porque, em sua maioria, 0s docentes eram

oriundos de escolas da rede publica e ndo estavam habituados a sofrer censuras por atrasos ou
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auséncias e, principalmente, ndo estavam habituados a bater ponto. Ester (PE2), ao falar da
organiza¢do da escola, menciona: “Hoje eu digo, eu aprendi ser pontual no S&o Jose Operario,
eu devo isso ao irmdo Nestor, porque se Vocé chegasse trés minutos atrasada, ele circulava seu
cartdo. Naquela época era cartdo que a gente batia, entdo ali eu fui aprendendo que eu tinha que
chegar no horério.”

Para o direcionamento da conduta e a instituicdo de habitos que considerassem positivos
entre os professores, os religiosos associaram ao controle de tempo, por meio do ponto, a
possibilidade de devolucdo a Secretaria daqueles que, apds repetidas conversas, se mantivessem
desatentos e negligentes quanto aos horarios que deveriam cumprir ou quanto as tarefas que

deveriam desempenhar. A esse respeito Nestor (GR1) nos falou o seguinte:

Quando um professor ndo se ambientasse, ou fosse relapso, faltasse seguidamente, ou
ndo preparasse bem suas aulas, conversavamos e, ndo havendo melhora, era devolvido
para a Secretaria. Lembro de quatro professoras que vieram gravidas e tiveram que
entrar de licenca, ja no primeiro ano de atividades. As que eram mais aplicadas,
terminada a licenga eu ia 14 na Coordenacdo de | Grau e solicitava o seu
reencaminhamento. As que nao fossem aplicadas, deixava para a Secretaria substituir

A relocagdo em outra unidade escolar, apesar de ser algo comum, poderia desorganizar a
vida profissional e domeéstica do professor em funcdo da possibilidade de ndo encontrar vaga
nas escolas que tivesse interesse em trabalhar. Desse modo, na primeira década, para aqueles
gue moravam no conjunto, que eram a maioria, nao era vantajoso mudar de escola. Dentro desse
contexto, Ester (PE2), referindo-se ao jeito de administrar dos padres nos confessou: “Eu fui
aprendendo que antes de eu trabalhar eu tinha que fazer minha oracéo, eu fui aprendendo que
eu tinha que dar tudo o que eu podia de mim, tudo o que eu sabia, todo meu carinho, todo o

meu apoio para 0s meus alunos.”

A primeira das regras era estar no portdo da escola, no horario estabelecido, fardado e de
posse do material e de sua caderneta escolar. Em seguida, vinha a forma, a oracéo e os informes.
Nesse momento, a presenca dos religiosos era uma constante, assim como a dos professores,
mantendo olhares atentos para que fossem evitadas conversas e brincadeiras, e tudo
transcorresse como planejado. Marcio (AE3), recordando o Ir. Nestor, diretor na época, afirma:

“Ele estava presente na entrada, presente na saida. Ele conversava diretamente com os alunos

[.]".
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Executar o ato de formar consistia, a nosso ver, na aplicagéo de quatro modos de colocar
a observacgdo a servico do disciplinamento. Primeiro, era 0 momento de observar se o aluno
estava adequadamente uniformizado, pois como nos disse Marcio (AE3), “[...] o fardamento
tinha que t& impecavel, o blusdo, a calca, a meia, 0 sapato.” Sobre essa questdo, Natiene (AE1)
explicou que “Era algo bem rigoroso. O ténis ou era todo preto ou era todo branco, a meia ou
era toda branca ou era toda preta [...]”. Segundo ponto: paralelo a perfei¢cdo no fardamento, era
0 momento de observar se 0s alunos estavam conservando os preceitos de higiene individual,
pois como Marcio (AE3) nos falou “[...] tinha que t& bem limpo, ndo podia ta sujo, ndo podia
td manchado. Tinha que manter mesmo a questdo mesmo da aparéncia, estd sempre bem
apresentado, sempre o cabelo cortado. Eles enfatizavam muito a questdo da higiene pessoal,
tudo isso era observado no aluno.” Terceiro, era 0 momento para estar atento ao aderegos e
corte de cabelo. Conforme depoimento de Natiene (AE1) “[...] ndo podia usar maquiagem
exagerada, ndo podia usar brincos muito grande [...]”. Quarto aspecto: aquele momento também
servia para manter a ordem na subida para as salas, de modo que cada turma subisse a seu
tempo. Sobre isso Natiene (AE1) recorda que “[...] quando terminava [0 momento no patio] ela
[a Profa. Graca Veloso] mandava uns subir pela rampa e outros pela escada, na época era muita
crianca e ela tentava organizar os publicos.” Conforme nos diz Foucault (2008), na eminéncia

do detalhe esta a meticulosidade da educacao crista.

A partir do momento em que todos estavam em aula, o olhar esmiucgante se prolongava,
entdo, aos aspectos que escaparam a primeira observacdo feita no patio. A permanéncia no
recorte do espaco da sala de aula era 0 momento de os professores identificarem aqueles que
ndo trouxeram os materiais escolares, fato que gerava adverténcia em sala. Nesse momento,
também era possivel identificar lapsos com a higiene pessoal, como roupas sujas e auséncia de
banho. Ester (PE2) reproduzindo a fala de um aluno, nos contou “[...] a senhora dizia: [...] —tu
ta fedendo a chulé, tu tomou banho? [...] eu dizia: — amanha eu venho cheiroso e eu vou passar

perto da senhora e a senhora vai me elogiar, t4& bom! T4 bom!”

Na primeira década de funcionamento da escola, as exigéncias dos religiosos quanto aos
uniformes e a higiene pessoal dos alunos nem sempre encontravam correspondéncia com a
realidade material das familias que atendiam, pois muitas enfrentavam dificuldades até para
prover as necessidades mais basicas. Também era comum a falta de &gua no bairro o que tornava
0 banho matinal e a lavagem periddica do uniforme algo complicado de ser feito para parte do

alunado. Mesmo que os religiosos fossem sabedores da realidade social dos alunos e, as vezes,
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do problema para tomar um simples banho, isso ndo significa que abririam méo de incutir

habitos de higiene em seus educandos.

A adverténcia era o0 primeiro passo adotado com os alunos cujos professores
considerassem que ndo estavam de acordo com as regras. Em sala, alunos escolhidos como
representantes de turma eram constituidos de autoridade para relatar junto aos professores e a
gestdo qualquer ato de indisciplina dos companheiros, além de repassar informes. A escola
também utilizava o recurso de promover em cada turma a escolha de um professor conselheiro.
Tal estratégia possibilitava que os professores escolhidos pudessem dar conselhos aos alunos

tendo maior receptividade entre eles em fungdo de uma empatia reciproca.

No decurso do dia escolar, tudo que fosse observado que fugisse as regras e considerado
relevante levar ao conhecimento dos pais era notificado na caderneta pela superviséo.
Dependendo da desobediéncia, os alunos eram chamados para uma conversa individualizada
com a supervisdo, de modo a corrigir 0 comportamento. Se um aluno reincidisse em mau
comportamento, seus pais seriam chamados para uma conversa com a gestdo, ocasidao em que,
as vezes, o aluno era convidado a participar. Esse momento era relativamente tenso para o filho,
pois, conforme o tom das queixas, poderia resultar em surras e privagdes quando chegasse em
casa, devido haver pais que tinham em sua cultura familiar a compreenséo de que a correcao

do filho se fazia com punicéo fisica.

Ao considerarmos que o publico da escola era formado por criancas e adolescentes de 11
a 14 anos, idade em que sdo frequentes os desentendimentos durante brincadeiras em grupo,
guestionamos sobre desavencas entre os estudantes no recreio, Natiene (AE1) confessa: “Assim
nunca acontecia dentro da escola, sempre quando tinha briga sempre marcava para brigar em
outro local [riso] ndo dentro da escola, porque era, ja era um pouco mais complicado por conta

da questdo de vigiar.”

Durante a década de 1990, as rixas entre 0s alunos e brigas entre grupos de adolescentes
ndo era algo singular e acabavam por movimentar os portes de varias escolas publicas de Sdo
Luis. Nessas ocasides, uma parte do alunado, além de incentivar atritos que se originavam
dentro da escola, aproveitavam para promover gritaria, balbdrdia e chacotas entre si, fazendo

do horério da saida um momento de “diversdo” e transgressdo das regras impostas.
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Conscientes dos possiveis conflitos extramuros, no CESJO a vigilancia néo se restringia
apenas ao espaco interno, mas também as imediac¢des do prédio. Ainda que ndo fossem comum
brigas e tumulto na porta da escola, quando ocorria algo envolvendo os alunos, a direcéo fazia
entrar em acdo uma rede de informantes - ocasido que 0s colegas contribuiam como
testemunhas ou denunciantes - para desvendar o ocorrido, chamar os envolvidos a prestarem

esclarecimentos, serem advertidos e, se fosse o caso, chamar os pais.

A eficécia do poder disciplinar na escola com seus mecanismos de observacao - fazer ver
e fazer crer que se € visto — agia, de modo continuo, para garantir seu carater preventivo, para
que as faltas ndo acontecessem e, ainda, quando se concretizassem, ndo tivessem forca de
embaracar o modelo pedagdgico. Ainda que o CESJO ndo fosse uma escola fechada em si
mesmo, como 0 panoptico descrito por Foucault (2008), em seu interior estavam, presentes

instrumentos de intervencdo, imposicéo de tarefas e comportamentos proprios deste modelo.

5.2 As praticas pedagdgicas

Conforme nos relatou a Graga (GL1), nos primeiros anos, a escola tinha em seu quadro
os professores da rede publica estadual e municipal, mas também contratava outros em caso de
necessidade, desde que “[...] fossem experientes e que tivessem atuacdo na comunidade
paroquial.” Quanto a formacdo dos docentes, havia aqueles com nivel superior e outros que
possuiam apenas 0 magistério. Estes Ultimos, como nos disse Nestor (GR1), “[...] por ndo terem
habilitacdo especifica, acabavam dando aula de disciplinas com as quais tivessem mais
experiéncia e afinidade.” Com o decorrer do tempo, 0s concursos publicos para a carreira
docente passaram a exigir a formacdo universitaria mesmo para professores de primeiro grau,
fazendo com que o professorado ingressasse na escola com a formacdo exigida ou buscasse

meios de obter uma licenciatura.

Buscando cumprir as exigéncias previstas na LDB de 1996, quanto a formacdo dos
professores da educacdo basica, o governo do estado realizou, por meio da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA), ao longo da primeira década do século XXI, dois programas
de formacao de professores, respectivamente, o Programa de Capacitacdo docente (PROCAD)

e 0 Programa de Qualificagdo Docente (PQD)®, os quais ofereciam cursos de licenciatura das

8 Atuamos como professora nos dois Programas.
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mais variadas disciplinas a professores da rede estadual e municipal. Somou-se a essa iniciativa
o0 surgimento das faculdades particulares e o aumento do nimero de vagas nos cursos regulares
das universidades publicas. Todas essas iniciativas convergiram para que houvesse uma

uniformizacdo dos professores quanto ao nivel de escolaridade dentro do CESJO.

No que compete ao aspecto pedagdgico, a escola seguia, como nao poderia deixar de ser,
as normas legais estabelecidas pela legislacdo nacional e estadual para a educagdo béasica
referente a dias letivos, curriculo, sistema de avaliacdo, férias, datas festivas e comemoracdes
civicas. Considerando o convénio com a SEDUC/MA, adotava-se como referéncia o inicio do
ano letivo da rede publica. Contudo, havia independéncia na elaboracdo do calendario escolar
com atividades e datas especificas as quais os religiosos se esforcavam para que fossem
cumpridas em sua integralidade. Sobre as atividades pedagdgicas, Graca (GL1), assim se
pronuncia: “[...] ndo tinha muito esse calendario que a gente tinha que cumprir no Estado, o
calendario era nosso! Pouco se participava de formacéo que o Estado oferecia. As formacdes

nossas, pedagdgicas ou calabrianas era da propria escola.”

A esse respeito, Lucidalva (PE1) nos apontou que um dos elementos que caracterizava a
pratica pedagogica do CESJO, durante o periodo em que esteve na escola, era o planejamento
pedagogico pois “[...] eram muito bem feitos e executados de acordo com um calendario escolar
previamente estabelecido e muito organizado. As ac¢fes ocorriam sempre dentro dos prazos.

Destaque para o Conselho de Classe onde era discutido cada caso, aluno por aluno.”

Conforme podemos extrair do acervo de fotos e dos depoimentos dos nossos
entrevistados, embora a escola fosse autdbnoma em seu planejamento pedagdgico, havia uma
tendéncia em desenvolver algumas a¢des que faziam parte do calendéario das escolas em geral,
como as feiras de ciéncias e as festas juninas. Por outro lado, havia projetos idealizados pelos
padres que eram proprios do CESJO. Um dos primeiros projetos colocados em prética na escola
pelos religiosos foi o desfile civico. De 1989 a 1994, os alunos desfilavam todos os anos no dia
8 de setembro, data que marca o aniversario de Sdo Luis e as comemoragfes da Semana da

Patria.

O desfile escolar oficial da rede publica e particular, que contava com presenca de
autoridades, acontecia, a época, no Bairro da Areinha, proximo ao Quartel do 242 Batalhdo de

Cacadores. Todavia, os alunos do CESJO ndo participavam devido a distancia e a dificuldade
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de transporte para deslocamento de uma grande quantidade de estudantes, de modo que a gestao

optava por realizar o desfile dentro do proprio Conjunto.

Figura 33: Desfile civico dos alunos do CESJO -1989.

o [ et Devidamente uniformizados e com os

devidos simbolos civicos e escolares, 0s
estudantes eram organizados em dois grupos
(um, formado pelos alunos do Centro de
Educacdo Profissional, subdividido nos
respectivos cursos; e outro, pelos estudantes
da escola). Perfilados, iniciavam a solenidade
em frente a escola com o hasteamento da
bandeira ou em um outro ponto estratégico
previamente determinado. Em seguida, a
marcha dos pelotGes seguia pela avenida

principal e retornava sob o olhar da plateia.

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n°
310/1989.

Como podemos observar pelas imagens, o desfile exigia todo um preparo e disciplina por
parte dos alunos de modo que motivasse a saida da comunidade para a rua, a fim de acompanhar

e apreciar a passagem dos pelotdes.

Figura 34: Balizas e pelotdes de alunos em desfile civico
do CESJO -1989.

Havia pais que faziam questdo de
acompanhar os filhos - especialmente os
menores - durante 0 percurso, nao
; somente para prestigiar 0 momento, mas
. para prestar algum auxilio como levar
agua e acompanhar o retorno para casa,
~  devido a fadiga produzida pelo esforgo

fisico.

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n® 3i1)
1989.
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Os desfiles do CESJO aconteceram enquanto o Ir. Nestor esteve a frente da diregéo geral
da escola. Como bem nos diz Bencostta (2005) por serem uma celebracdo aberta a comunidade,
tinham por objetivos: enaltecer os simbolos patriéticos; desenvolver, através da padronizacao
de posturas, nocoes de disciplina entre os alunos; e demonstrar para a comunidade os valores
que estavam sendo ensinados pela escola, além de construir representaces positivas capazes
de legitimar o trabalho educacional desenvolvido pela Congregacéo. E pertinente citar, neste
contexto, a importancia que a Igreja atribuiu, principalmente do inicio do periodo republicano
até o fim da ditadura militar, “[...] em seus documentos episcopais as manifestacfes culturais
de carater civico nas instituicdes educacionais sob sua tutela [...]”, as quais continuaram, por
algum tempo, produzindo seus ecos (BENCOSTTA, 2014, p.391).

Quando o Pe. Reinaldo Bregalda assumiu a gestdo, em 1995, a escola deixou de realizar
os desfiles e manteve a corrida rastica que havia sido incorporada ao calendario da escola em
1994.

Figura 35: Largada da 2% Corrida Rustica dos alunos do
CESJO -1995.

Organizada nas modalidades
masculina e feminina, estudantes e
funcionarios participaram, ao todo, de cinco
edicOes consecutivas, as quais aconteciam
sempre em uma manha do dia 8 de outubro.
Na ocasido, os ‘atletas’ percorriam um
itinerario previamente determinado dentro
do Conjunto, e o0s vencedores eram

premiados com medalhas e troféus.

AP
ervo de fotos impressas, n® 580/

Fonte: IPSDP-AHIRC. Ac
1995.

O pedestrianismo possibilitava um comportamento mais livre e descontraido dos alunos,
uma vez que vestiam roupas leves e ndo estavam sujeitos a um andar processual préprio da
marcha executada nos desfiles, onde se fazia necessario controlar e corrigir a postura e

demonstrar seriedade.
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Na corrida, por sua vez, se esperava que 0 corpo realizasse as operacgdes de velocidade,
forca, resisténcia, agilidade e equilibrio. Mesmo que, a principio, essa atividade tivesse um
objetivo diverso dos desfiles civicos, uma vez que pretendia promover a pratica do atletismo

entre os alunos, ela conservava, de maneira visivel, o aspecto disciplinar.

Conforme podemos observar na figura 36, a corrida rustica do CESJO de 1998 contou
com a presenca da entdo deputada Marly Abdalla, a qual participou da ceriménia de premiacao.
A partir do acervo de fotos disponivel no AHIRC, podemos inferir que a presenca de
autoridades, especialmente de membros do legislativo e do executivo municipal e estadual, ndo

era algo estranho ao cotidiano da escola.

Isso se explica pelo fato de que os religiosos tinham convénios firmados com o Estado,
engajamento politico dentro da comunidade e, frequentemente, organizavam reunifes entre 0s
moradores e as autoridades publicas, juntamente com as liderangas comunitarias locais, para

reivindicar melhorias para o Conjunto.

Figura 36: Alunos no patio antes da 5% Corrida Rustica do
CESJO de 19988,

Sobre a presenca de personalidades
publicas nas atividades realizadas na
escola ou em inauguracdes dentro das
instalacbes do Instituto, Siriaco (FE3)

nos disse

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n°867/1998

“[...] tem uma visibilidade muito grande aqui na regido o Sdo José Operario e 0
politico gosta disso, onde tem visibilidade ele quer fazer uma reunido e tal, fazer uma
reunido 14 no S&o José Operério ou, s vezes, tinha realmente uma inauguracéo [...] se
o Estado participa da obra e vai ter uma inauguracdo eles estdo aqui.”

86 Os alunos ouvem o pronunciamento da deputada Marly Abdalla.
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Do exposto, é factivel o entendimento de que ambos, aproveitassem esses momentos,
cada qual com seus interesses: 0s politicos, para ampliarem suas bases eleitorais, € 0s religiosos

para fortalecerem ou enlarguecerem suas necessarias relacdes com o poder publico.

Com a corrida rustica, o corpo do estudante permanecia submetido a posturas previamente
pensadas, porém ndo mais as mesmas idealizadas para os desfiles. Nessa atividade ludica, o
comportamento dos alunos permanecia como algo que pudesse ser observado pela comunidade,
ou seja, conservar-se a ideia de utilizar as atividades pedagdgicas para construir representacées
positivas sobre a escola, contudo, agora por meio do esporte (FOUCAULT, 2008). Se o Ir.
Nestor utilizou-se do civismo como um aspecto formativo dos estudantes, ja o Pe. Bregalda
achou por bem fazer uso do desporto. Assim, por meio de estratégias que intercruzaram, ambos
atuaram para o fortalecimento do projeto educativo calabriano.

A corrida rastica foi substituida, em 1999, por uma gincana. Esse fato pode ser atribuido
a chegada no fim do ano anterior do Padre Claudio Bianchet para assumir a gestdo. Essa
atividade pedagdgica ja se caracterizava por ser interna, ou seja, buscava explorar mais o espaco
fisico da escola e, diferente das anteriores, colocava os estudantes longe dos olhares da
comunidade. Era pensada de modo que envolvesse todos os alunos e aproveitada como um dos
instrumentos avaliativos. Com uma década de atuacéo a escola ja tinha se tornado bastante
conhecida e respeitada na Cidade Operaria e suas imediacdes, 0 que pode ser um argumento
que justifique o fato de que, a partir de entdo, a direcdo tenha deixado de realizar atividades que
pudessem ser vistas pelos moradores em geral, ou seja, ja havia alcancado a legitimidade de

suas agdes junto a comunidade.

Outro evento que marcou o calendario da escola foi o desfile da ‘Garota Primavera’.
Realizado também em outubro, més de aniversario de nascimento de Calébria, ocorreu em
varias edicdes, tendo nos seus ultimos anos de realizacdo mudado sua denominagdo para
‘Garota e Garoto CESJO, quando passara a incorporar 0s meninos nos desfiles. O desfile focava
nos atributos fisicos dos candidatos, os quais tinham hierarquizada subjetivamente a sua beleza
segundo os padrdes estéticos europeizados, pelos jurados e pela plateia. O desfile de beleza do
CESJO era uma influéncia dos desfiles que passavam, a época, na televisdo. Ao serem inseridos
no espaco escolar, adquiriam varios sentidos como contribuir para elevar a autoestima entre 0s
concorrentes, popularizar o/a vencedor/a, criar um ambiente alegre e descontraido durante a

competicao entre alunos e professores, bem como animar o cotidiano da escola.
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Em 2000, ainda durante a gestdo do Pe. Claudio, a escola realizou o primeiro festival de
talentos, que assim como o desfile de beleza, era uma atividade lidica que visava, além de
desenvolver o entretenimento, interacdo e integracdo, incentivar as manifestacdes artisticas e
culturais entre os alunos. Era uma ocasido para manifestarem suas aptidées na musica, danca,
teatro e declamacéo de poesias, sem que houvesse hierarquizacdo de talentos, premiacdo ou
indicacdo de vencedores. Os professores orientavam e, quando necessario, destinavam tempo

para 0s ensaios.

O CESJO também organizou feiras de ciéncias. Era um evento pedagdgico muito comum
entre as escolas da cidade no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000. Aconteciam
anualmente e, nessa ocasido, professores e alunos definiam um tema por turma a ser pesquisado,
estudado, preparado e apresentado em um ato coletivo, chamado de culminancia. Como
atividade escolar que durava todo o dia, exigia planejamento e organizacdo da parte de todos
os envolvidos, pois abrangia os dois turnos e contava com a presenca de familiares e, em
algumas situacdes, até de convidados.

Figura 37: Participacdo do CESJO nos Jogos Estudantis
Maranhenses/JEMs-1989.

A escola ainda participava dos
Jogos Estudantis Maranhenses (JEMS),
enviando alunos para competir em
diferentes modalidades e se fazendo
presente nas solenidades de abertura. As
competicdes, em sua maioria, aconteciam
no Complexo Castelinho, no Ginasio
Costa Rodrigues e no Estadio Nhozinho
Santos, todos distantes da escola.

: P
»>% R A

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n° 308/98.

Desse modo, os atletas dos CESJO, assim como 0s de outros municipios, ndo contavam
com uma plateia prépria para fazer torcida. Por sua vez, as escolas proximas dos locais dos
jogos e disputas, com frequéncia liberavam o alunado para prestigiar seus atletas,

principalmente quando eram competicdes em grupo como basquete, futebol, volei e handebol.
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LAssim, 0s JEMs - como evento escolar esportivo que envolvia a maioria das escolas da
capital e de outros municipios - representavam uma oportunidade aos alunos-atletas de
conviverem com outros estudantes, adquirirem novas experiéncias e ampliarem os sentidos

sobre a vida escolar.

Acompanhando a tradi¢do das festas juninas, a partir de 1990, a escola passou a organizar seu
arraial em fins de junho. Na sala de aula, os professores buscavam desenvolver, durante todo o
més, atividades voltadas a valorizacdo dos simbolos festivos como indumentéria, grupos
folcloricos, personagens, religiosidade, culinaria, dangas tradicionais, especialmente, o bumba-
meu-boi. Os professores também organizavam a apresentacdo de dangcas como quadrilhas,
danca do coco, portuguesa e boiadeiro para serem apresentadas no arraial montado na quadra
da escola - esse momento marcava o encerramento do primeiro semestre e 0 inicio das férias.

Figura 38: Arraial no pétio do CESJO em junho de 1990.

Até 1996, a festa junina era
organizada apenas para o entretenimento da
comunidade escolar, mas, a partir do ano
seguinte, por iniciativa dos religiosos, 0 Séo
Jodo do CESJO se tornou mais amplo e
passou a receber a presenca da comunidade
em geral. Até 1996, a festa junina era
organizada apenas para o entretenimento da
comunidade escolar, mas, a partir do ano
seguinte, por iniciativa dos religiosos, o Séo
Jodo do CESJO se tornou mais amplo e
passou a receber a presenca da comunidade
b - em geral.

Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n® 400
/1990.

Até 1996, a festa junina era organizada apenas para o entretenimento da comunidade escolar,
mas, a partir do ano seguinte, por iniciativa dos religiosos, 0 Sdo Jodo do CESJO se tornou mais

amplo e passou a receber a presenga da comunidade em geral.
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A escola continuou a festa em uma tarde, com as apresentacdes dos alunos e fechado ao
publico, porém, durante o ultimo final de semana do més de junho organizava-se o arraial aberto
a comunidade, com atragOes de fora. Conforme nos relatou Irlando (FE2), a partir de 1997, a
organizacgdo do arraial passou a contar com a participacdo ndo apenas da gestéo, dos professores
e alunos, mas de pais, “[...] funcionarios do IPSDP e dos religiosos. O arraial do CESJO passou
a acontecer ocupando toda a area livre em torno da escola.” A esse respeito, Graca (GL1) nos
disse “[...] aqui é o ambiente que a comunidade se sente protegida, muito mais por ser um
ambiente aconchegante, fechado.” Para que o arraial fosse aberto ao publico era necessaria a
mobilizacdo de toda uma logistica que incluia contato com representantes das atracoes,
seguranca, iluminacéo, cadeiras e mesas, bebidas para serem vendidas, pessoas para fazer o
atendimento e a limpeza. Visando custear esses gastos era cobrada uma pequena taxa de
entrada. Segue relato de Francisco (FP3) sobre o arraial:

N&o era uma festa qualquer, era uma festa que exigia muita organizacao, era uma festa
gue vinha muita atracdo, a comunidade vinha em peso. Contaram uma noite que deu
12 mil pessoas do gigantismo que era a festa [...] ndo era s chegar e trazer o povo
tinha toda aquela reunido antes, tinha pessoal de bombeiro, tinha policia que era feito
os oficios, os policiais vinham, ficavam andando, além da nossa seguranca que nos
botdvamos bastante gente para ajudar. Tudo bem organizada, pagava um ingresso, a
gente ndo tinha como abrir mao, era uma coisa simbdlica como se fosse um real hoje,
ndo pesava para ninguém, todo mundo vinha, e a arrecadacdo era exatamente para
manter a festa.

Num periodo em que a festa junina organizada pelo governo se concentrava em um arraial
oficial no Bairro da Vila Palmeira, que nem todos frequentavam; em que a Cidade Operaria ndo
contava com um espacgo publico para festividades juninas, fazendo com que os moradores
improvisassem apresentacdes de atragdes nas pracas ou na rua, o arraial do CESJO se tornou
muito popular e muito frequentado pela comunidade, em geral, durante as festividades do S&o

Jodo.

Com a concessdo do titulo de Patriménio Histérico da Humanidade pela UNESCO, a
cidade de Séo Luis, em 1997, a entdo governadora Roseana Sarney (1995-2002) implementou
nos anos posteriores o projeto denominado “Pracas do Viva”, o qual visava construir e reformar
pracas em diversos bairros, mirando impulsionar o crescimento do turismo por meio da
popularizacdo da festa junina. Com a construgdo do ‘Viva Cidade Operaria’, em 1999, e de
tantos outros, o arraial do CESJO deixou de ser o principal do bairro e foi progressivamente

perdendo publico.
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Outro fator de esvaziamento deve-se a noticias de situacdes de violéncia que aconteciam
dentro de outros arraiais, pois como nos relatou Siriaco (FE3), “[...] uma aglomeracdo de muita
gente vocé acaba tendo que contratar muitos segurangas para ficar cuidando e mesmo assim
ficava muito complicado [...] acontecer um fato grave no ‘Viva’ é uma coisa, acontecer um fato

grave no ‘arraial dos padres’ é outra.”

A esse contexto somou-se ainda a reducdo no nimero de colaboradores para ajudar a
organizar o arraial, especialmente dos alunos devido a proibi¢do do trabalho de adolescentes
principalmente a noite, de modo que, em 2003, foi o Gltimo ano que os religiosos realizaram a

festa junina para a comunidade.

Para Francisco (FP3) essa festa contribuiu para a construgdo de uma visdo positiva da
escola e dos religiosos por “[...] sua beleza e sua organiza¢do.” Somamos a essa interpretagdo
o fato de o arraial ter contribuido eventualmente para sanar despesas oriundas do projeto
educativo desenvolvido pelos Calabrianos, ja que cobravam um pequeno valor pelo ingresso,
vendiam comidas tipicas, refrigerantes e cervejas® : havia atracdes que se apresentavam
gratuitamente, outras eram pagas pela Secretaria de Cultura, pelo IPSDP ou por empresas
benfeitoras. Todos esses elementos somados deixam entrever que o arraial dava algum

rendimento.

Outra “marca registrada” da escola, desde a sua fundagdo até 2003, foi a realizacdo de
“encontros formativos”. Esses encontros com os alunos aconteciam aos sabados, um a cada
semestre, ndo havendo obrigatoriedade de frequéncia. Porém, para alcancar o maior nimero de
participantes, havia toda uma organizacéo, tendo os Calabrianos, a esse tempo, convidado a
professora de religido Maria da Graca Veloso para a coordenacdo dos eventos religiosos dentro
da escola. Os alunos eram dispostos, de acordo com as séries, em dois grupos distintos: 0s
alunos da 5% e 62 séries, que correspondiam aos estudantes de 11 e 12 anos, cujos encontros
aconteciam na escola; e os alunos de 72 e 82 séries, que equivaliam a faixa etaria de 13 a 14
anos, cuja formacdo era realizada em um sitio ou em outra escola, dentro da Cidade Operaria.

Segundo Graca (GL1), a média de participacdo por encontro girava em torno de cem
alunos. A programacdo acontecia pela manha, iniciando-se as oito horas, com uma acolhida e

oracdo. Em seguida, havia uma palestra ministrada por uma pessoa convidada ou por religiosos

87 Apesar de ndo ter precisado a data, Siriaco nos informou que “a venda de cerveja foi por um periodo curto, pois
havia o risco de que pessoas embriagadas pudessem provocar brigas e tumultos.
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ligados & Congregacdo (padres, seminaristas, freiras). Os temas da formagdo poderiam ser
religiosos ou pedagdgicos. A partir das nove e meia, apds o lanche, os estudantes eram liberados
para 0 momento de recrea¢do na quadra e no patio da escola, até as doze horas, sob a supervisao
dos professores.

A partir de 1992, quando os religiosos adquiriram um sitio proximo a praia de
Panaquatira, no municipio de S&o José de Ribamar, as formacdes da 72 e 82 séries passaram a
ser realizadas naquele local, e os alunos transportados em 6nibus alugado. Como a recreacéo
deles era realizada na praia, a partir do meio-dia, nessas ocasides 0s coordenadores contavam
com o apoio de alguns professores e de pais que eram voluntarios. As idas a Panaquatira eram
momentos muito esperados pelos alunos que frequentavam os encontros formativos, visto que
tinham a oportunidade de se divertir ao ar livre e banhar no mar, sendo essa oportunidade

imperdivel para alguns.

Graca (GL1) que participou ativamente dessas formagoes nos relatou:

A gente passava uma parte da manha la no ambiente nessa parte formativa e depois
levava para o lazer. Agora na praia, n6s éramos espides, ndo deixar menino solto. Mas
aquilo era conversado tudinho. - “Olha, agora n6s vamos para a praia!” Todo mundo
ia para 0 mesmo local, agora imagina com cem, noventa e tantos alunos, sempre no
mesmo local. Obedeciam que era uma beleza! Quando finalizava, a gente sempre
vinha no final da tarde, quatro horas, cinco horas e tudo. Formava todo mundo: -
“Bora!” Eles levavam a comida deles, partilhavam. As vezes a gente fazia 14 uma
coisinha a mais para quem ndo levasse, mas aquilo ndo era nem visto ali, todo mundo
se ajudava.

Podemos caracterizar os encontros formativos de dois modos: como uma forma de
integrar os alunos e criar entre eles um querer estar na escola e como um meio de torna-los mais
receptivos a uma formacdo de orientacdo cristd na qual estavam inseridos. De modo mais
amplo, esses encontros se inseriam na concepcao de educacdo evangelizadora e de escola em
pastoral® propugnada pelas conferéncias episcopais de Puebla (1979) e Sdo Domingos (1992).
Como afirma a Congregacao da Educagdo Catolica (2001, p.106), “[...] no projeto educativo da
escola catdlica ndo ha separagdo entre momentos de conhecimento e de sabedoria [...]” pois ha
“valores a assimilar e verdades a descobrir [...]”, ¢ tudo isso exige um enquadramento

pedagdgico inspirado no Evangelho.

8 E uma comunidade que anuncia a palavra de Cristo através do servico educacional. Os elemento centrais dessa
comunidade devem ser a unido para que todos sejam um e a préaxis evangeélica onde se revela a fraternidade, a
caridade, alegria e justica para concretizar a formagdo integral do Homem.
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Em 1991, a escola realizou a primeira formatura daqueles que ingressaram em 1988. A
partir de entdo, essa solenidade passou a ser anual e marcada pelo entusiasmo dos pais e
satisfacdo da gestdo, sentimentos demonstrados na elegancia dos formandos e no zelo com a
organizacdo do evento. Essa festividade, a principio, acontecia no patio, mas com a construgao
da capela S&o José Operério, anexa a escola, em 1994, a formatura foi transferida para seu
interior. A cerimdnia sempre comegava com uma missa de acdo de gracas, seguindo-se ato
solene marcado por discursos, pose para fotos, abracos de agradecimentos. Atualmente esse

evento acontece no ginasio, mas permanece marcado pelos mesmos ritos.

A formatura marcava uma nova fase na vida estudantil, pois deixar de ser aluno do CESJO
significava se inserir em um outro universo de aprendizagem para continuar a vida escolar,
construir novas rotinas e amizades e, dependendo da concordancia da familia, estudar longe de
casa. Todavia, levavam consigo as experiéncias, as lembrancas ali construidas, o
remodelamento dos comportamentos, as influéncias na formacdo do carater e dos principios
religiosos, ou seja, 0s elementos resultantes do processo de inculcagdo que a cultura produzida

no espaco escolar permita.

Segundo Marcio (AE3), a escola Ihe proporcionou a base para a formagéo profissional

gue conquistou anos mais tarde:

[...] o curso profissionalizante de serralheria foi muito importante para minha
formagdo como pessoa, aprendi coisas como organizacdo, disciplina, a pensar
solugBes criativas para resolver problemas dentro dos processos de construcdo,
producdo. L4 tive as bases para minha formagéo profissional, principalmente com a
disciplina de desenho técnico. Foi 0 momento onde despertei e abri 0s olhos para o
mundo das artes onde comecei a fazer meus primeiros desenhos.

Para Natiene (AE1) estudar no CESJO permitia uma experiéncia que trazia um diferencial
ao estudante “[...] porque quando a gente entrava no ensino fundamental, a gente meio que era
moldado para quando chegar no ensino médio a gente ter uma caracteristica diferente [...] eu
digo que ndo tem uma pessoa que entra no S&o José Operario que ndo saia mudado.”
Observamos neste relato uma forte assimilacdo do modelo de educacéo confessional praticado
na escola e, consequentemente, uma posterior defesa quando nos diz que a escola contribuiu

ndo apenas para lhe transmitir conhecimentos mas para “[...] formar seu carater [...]”.
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O peculiar de estudar no CESJO apontado por Natiene (AE1) também aparece na fala de

Ester (PE2) quando esta declara:

Eu acho que a gente cuidava com o olhar de mée, cuidava com olhar de professor,
olhar de assistente social, de médico, psicélogo. A gente tinha esse diferencial, desse
cuidar com aquelas criangcas. Nés recebiamos muitas criangas com problemas de
comportamento, de atitude, mas a gente ia trabalhando eles.

Mais do que acolher 0 modelo de educacdo do CESJO, Ester (PE2) se posiciona como
alguém que atuou para sustenta-lo por acreditar em sua eficacia social, pois imbuida do carisma
da Congregacdo, entendia que a formacao dos alunos também era sua responsabilidade, como

podemos ver a seguir:

Qual era o nosso pensamento? Eu particularmente, achava que a gente estava
formando homens para entrar num campo de servico, de trabalho, depois que saisse
daqui. A gente ndo estava formando qualquer coisa, estava formando pessoas, entdo,
as regras logo no inicio do nosso trabalho, nossas regras eram rigidas. Menino
aprendia a andar, a falar, a comer, porque eles iam para a oficina, eles chegavam no
refeitério para comer ndo sabiam comer de garfo, ndo sabiam sentar, tudo isso a gente
ensinava. Entdo o diferencial da nossa sobre as outras escolas era assim, porque o
menino tinha que andar todo tempo arrumadinho, alinhado, ele ndo andava sujo, ndo
andava rasgado, ndo andava desleixado com a cal¢a uma parte pra cima outra parte
para baixo porque nés estavamos ali!

5.3 As mudancas disciplinares e pedagogicas

No que se refere ao decénio 2004-2015 ndo podemos dizer que a escola tenha mantido o
mesmo modelo disciplinar e conservado as mesmas praticas pedagogicas, especialmente, em
funcdo de variados acontecimentos, os quais identificamos por meio dos documentos e das
entrevistas, a saber: a incorporacdo do ensino médio em 2004; a saida dos religiosos da direcéo
geral em 2008; a relacdo de aluguel do prédio da escola que o Instituto Pobres Servos
estabeleceu com a SEDUC em 2015; e as mudancas de valores em relacdo a disciplina e ao

comportamento juvenil vivenciado pela sociedade atual.

Graca (GL1) nos relatou que, em 2006, mediante a inclusdo do ensino médio, em fun¢édo
da relativa diferenca de idade entre os estudantes, a gestdo o0s separou por turno, no intuito de
evitar conflitos. O ensino médio passou a funcionar pela manhd, e o fundamental (mantido até
2012), a tarde. Considerado o fato das etapas de ensino e a faixa etaria serem diferentes, as
atividades e agbBes passaram a ser realizadas considerando o publico para as quais eram

destinadas.
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No que tange a presenca dos religiosos no comando da escola, observa-se nas falas dos
entrevistados, e pela nossa propria experiéncia, que o fato daqueles estarem a frente do trabalhos
implicava no desenvolvimento de atitudes de respeito, especialmente porque os padres eram
exigentes com a disciplina e a organizacdo, ndo aceitando determinados comportamentos.

Porém, ultimamente, o cenario é outro, pois, como nos falou Francisco (FP3),

[...] ndo se pode exigir tanto dos alunos, os alunos se sentem mais a vontade, livres,
ja estdo namorando, naquele tempo ndo era permitido, vocé ndo via um aluno
namorando, terminava a aula ia embora, hoje fica no pétio fica namorando, fica na
quadra, ta mais liberado essa questdo, antes era bem mais rigido [...] os alunos séo
muito liberados [tem mais liberdade] até por ser aluno do Estado, o Estado nao
permite tanta rigidez, o Estado é mais liberal, o que vocé faz eles podem querer
reclamar, tem que obedecer mais ou menos a lei do Estado!
Acompanhado esse mesmo entendimento, Carlos (FP1) assim se pronuncia: “Durante
todos esses anos que tenho trabalhado no CESJO, disciplinarmente, o colégio perdeu muito.”
Nesse aspecto Widmark (PP1) relatou que antes a instituicdo era mais fortalecida no aspecto

disciplinar, pois:

[...] a gente via que alunos que gostam de rock, gostavam de usar brinco, usavam
pulseira de rock, ao entrar na escola eles tiravam, dentro da escola eles ndo utilizavam,
boné, essas outras coisas. Hoje ndo tem mais essas situacdes, nem de cortar cabelo,
nem de usar pulseira etc., entendeu? Ele pode usar boné nos corredores obviamente e
tal [...] Isso acontece hoje, que antigamente ndo acontecia.

Segundo relatos de Jorge (GL2), “[...] haviam internamente questionamentos dos pais e
alunos [...] s6 que nds tivemos que ceder em algumas coisas”. A partir do exposto, podemos
inferir que, gradualmente, foram se dando flexibilizacbes no que seria aceitavel em termos de
comportamento, nos itens do fardamento, no corte do cabelo dos meninos, nos aderegos como
brincos e pulseiras. Por outro lado, observa-se em falas de alguns sujeitos da pesquisa um
saudosismo com relacdo a presenca dos religiosos no cotidiano da escola e do rigor nas regras
disciplinares. Todavia, a direcdo leiga que nos Gltimos anos assumiu a gestdo, ja observando
uma moderacao na disciplina, sabendo da impossibilidade de manter regras rigidas e acatando
as orientacdes da SEDUC, tem buscado preservar alguns aspectos disciplinares que considera
necessarios ao bom funcionamento da escola e, a0 mesmo tempo, tem procurado estimular nos

alunos o protagonismo juvenil® dentro do espaco escolar.

8 Uma das metas estabelecidas pelo Governo Flavio Dino (PCdoB) durante sua primeira gestdo (2015-2018) foi
a implantacdo das escolas em tempo integral. Dentre os itens que compdem essa meta encontramos a elaboracao
de aces de estimulo ao protagonismo juvenil: a ideia principal é fazer com que o jovem tenha uma legitima
participacdo social, contribuindo ndo somente com a escola, mas também com a comunidade em que esta
inserido. Essa politica foi mantida para o segundo governo durante o periodo de 2019-2022 (PROGRAMA DE
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As mudangas apontadas foram:

- disciplinar melhor os alunos com relagéo ao tratar, cuidar melhor do patriménio escolar;
- estabelecer um dialogo com os alunos, de modo que entendam a importancia e a
necessidade de respeitar as normas da escola;

- adotar mudancas no fardamento da escola com a criagcdo de um blusdo proprio para
destacar a terceira série, seguindo a tendéncia existente nas outras escolas;

- extinguir, em 2018, o perfilamento no pétio, passando os alunos a serem acolhidos no
momento da entrada no auditério (antes Capela S&o José Operario);

- garantir a livre manifestacéo da identidade racial e sexual manifesta pelos alunos;

- respeitar as caracteristicas inerentes ao ser jovem.

Entendemos que o rigor no fardamento e na estética corporal dos alunos ndo apresenta
correspondéncia direta com o sucesso da aprendizagem ou da organizacdo da escola, mas com
o0 conservadorismo religioso que por um periodo teve forga para incorporar esses elementos a
disciplina no interior da escola. Todavia, essa pratica se enfraquece a partir de 2010. Os
questionamentos as normas foram fundamentados por diferentes fatores, mas motivaram um
triplo movimento: de alunos, de pais e da SEDUC-MA, pois como afirmou Froz (GL3) “o aluno
ndo poderia deixar de entrar porque ndo estava com ténis adequado, nao deixaria de assistir aula

porque veio com o cabelo de uma cor diferente”.

O elemento que permanece marcante na organizacdo disciplinar da escola é a caderneta
escolar. Com a impossibilidade do IPSDP de continuar a assumir o custeio das cadernetas, a
partir de 2015, a gestdo buscou, com o aval da SEDUC, o apoio dos pais para manté-las. Ela
preserva 0 mesmo formato com algumas alteracGes na redacdo dos direitos e deveres dos
alunos, de modo a se manter em consonancia com o regimento das escolas da rede publica.
Segundo Jorge (GL2), ela € vista pelos pais que ndo tém autoridade sob os filhos, como um
meio de priva-los “[...] de faltar um dia de aula, de ir para um outro local [...]”. Essa visdo
familiar ocorre pelo fato de a escola controlar a frequéncia e ndo porque 0s progenitores vao

fiscalizar se os filhos estdo na escola por meio da caderneta, como acontecia em anos anteriores.

GOVERNO DO ESTADO DO MARANHAO (2019-2022). GESTAO FLAVIO DINO (PC do B) Disponivel
em:http://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/MA/2022802018/100000603926//proposta_
1533905996809.pdf. Acesso:14 set. 2019) grifo nosso.
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No aspecto pedagdgico a escola tem seguido as orientacdes da SEDUC, bem como
dedicado especial atencao a preparagdo dos alunos do terceiro ano para prestarem as provas do

Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), com vistas ao ingresso na universidade.

Ainda que, ao longo dos anos de 2004-2015, a escola tenha passado por mudangas
significativas, a comunidade da Cidade Operaria mantém a visdo de que a escola possui uma
filosofia educacional propria, € organizada, impde disciplina aos alunos, possui uma boa equipe
pedagogica, tem tradicdo no ensino escolarizado dentro da comunidade, em suma, é o colégio
dos padres. So representacdes que foram construidas em trés décadas, e mesmo que elas sejam
ou ndo signos certos, aderentes, separados, e/ou ndo encontrem total correspondéncia com a
realidade, ainda assim motivam os pais e alunos a quererem estar em uma instituicdo que

consideram positivamente diferenciada.

5.4 A vivéncia do ideal religioso calabriano no espaco escolar

No CESJO os Calabrianos delinearam e instituiram diferentes praticas de vivéncias da
religiosidade catdlica, as quais, ao longo dos anos, foram sendo reelaboradas, visando as
necessidades pedagogico-cristds do momento. Sob a visdo dos Calabrianos, ser catolico nao era
critéerio de ingresso na escola para alunos, professores e funcionarios. Porém estes,
independentemente de declararem outros credos ou de ndo terem religido, ao adentrarem a
instituicdo, acabavam por sofrer as influéncias da religiosidade ali estabelecida. Como afirma a
Congregacdo da Educacéo Catolica (2001, p.104-105) existe uma identidade eclesial na escola
catdlica, portanto, “[...] lugar de auténtica e especifica acdo pastoral [...]”, de evangelizagio,
pois é “[...] o ponto focal de sua misséo [...]”, uma vez que se propde realizar a sintese de cultura

e fé.

No que concerne ao carater confessional da instituicdo nas duas primeiras décadas, Ester
(PE2) nos disse: “Quando eles entraram, eles sabiam que a escola era catolica, se ele trouxe o
filho dele até aqui para estudar na escola entéo ele tinha que entrar em todos os contextos, todas
as atividades que a escola fazia.” E oportuno ndo perdermos de vista que, em um conjunto
habitacional carente como a Cidade Operaria, 0 aspecto confessional acabava sendo colocado
pelos pais em segundo plano e aceito sem muitos questionamentos, especialmente pela
possibilidade que tinham de colocar os filhos em uma escola de qualidade, reconhecida pela

comunidade, especialmente pela sua estrutura fisica, regime de semi-internato e oferta de
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profissionalizagdo. Aspectos tais que dificilmente passaram despercebidos pelos religiosos na

construcgdo de seu projeto educacional.

Dessa feita, elencamos seis mecanismos que, ao nosso entender, possibilitaram dentro da
pratica pedagogica do CESJO, a vivéncia dos ideais religiosos da Congregacdo, a saber: 0s
momentos de oracdo, o ensino religioso, os simbolos religiosos, a comemoracgdo datas festivas

do calendério catdlico, o estimulo a adesdo ao carisma e a formacdo calabriana.

O mais evidente dos mecanismos de vivéncia religiosa é a oragao, pois ela perpassa, de
modo singular, a pratica pedagogica escolar calabriana. Isto porque, embora 0s alunos néao
fossem obrigados a fazer oragdes, recusar-se a participar desses momentos, nos primeiros anos,
poderia ser interpretado como indisciplina e incentivo desta préatica entre os outros alunos, o
que deveria ser evitado. Destarte, 0 ato de rezar e ouvir palavras de reflexdes ndo apenas se
constituia como algo costumeiro para 0s alunos, mas um meio de inculcar a doutrina catdlica.
O primeiro momento de oragdo do CESJO acontecia, simultaneamente, no patio da escola e nas
instalacBes dos cursos profissionalizantes, as sete e as treze horas, antes das aulas, nos
respectivos turnos. Para aqueles alunos que frequentavam as oficinas, a oracdo ainda se repetia

no refeitorio como forma de agradecimento pelo alimento.

Também havia outras ocasifes de oracdo que se entrecruzavam com distintos momentos
de espiritualidade conforme discorreremos a seguir. Como ja visto, a partir de 2014, foram
extintos os cursos profissionalizantes. Entdo, os alunos passaram a realizar a oracdo do Pai
Nosso apenas durante a forma, com destaque para as quartas-feiras, dia em que os alunos séo
direcionados a fazerem a ‘Oracéo da Coroazinha da Divina Providéncia’, prece deixada por S&o
Jodo Calabria que evoca a crenca na divina providéncia. Esse momento de oracdo, em especial,

acaba por ser, em si mesmo, um ato de fortalecimento da imagem de Calabria entre os alunos.

O ensino religioso constituiu outro importante mecanismo. As aulas eram ministradas
por docentes, membros do laicato, e, em alguns periodos, pelos préprios religiosos. Como nos
disse Ester (PE2), “[...] ndo era todo mundo que tinha a aptiddo para essa disciplina.”
Concordando com esse pensamento, os religiosos mantinham especial atencdo a quem
ministraria as aulas de Ensino Religioso. A esse respeito, Nestor (GR1) relatou que a escolha
dos professores de religido priorizava aquelas pessoas que “[...] frequentavam as missas e eram

ativas nas atividades pastorais.” Desse modo, 0s professores de religido, quando demonstravam
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competéncia, permaneceriam trabalhando por muitos anos. Sobre esse aspecto, Graga (GL1)
declarou que “[...] quando as turmas se multiplicaram e ndo tinha mais professor, tinha um
irméo que vinha dar aulas em duas ou trés salas e trabalhava as vocagdes.” Foi o caso de Pe.
Celestino (RA1) que, durante o0 ano de 1995, assumiu “[...] algumas turmas na condicéo de
professor de ensino religioso [...]”.

Como parte constituinte do curriculo, os dois horarios semanais de ensino religioso eram
frequentados por todos os alunos, embora a lei previsse seu carater facultativo. Segundo Marcio
(AE3), “[...] as aulas de religido eram sobre os valores cristdos [...]”, isto €, voltadas a difundir
entre os estudantes a doutrina cristd catolica. Essa préatica se tornava mais evidente quando,
durante as aulas, os alunos eram incentivados a refletir sobre as vocagdes, a participar das
celebracdes das missas, dos grupos litdrgicos como Catecismo e Grupos de Jovens, bem como
eventos da paroquia, entre eles, Campanhas da Fraternidade® e romarias. Rosenverk (AE2)
recorda que “Nas aulas de religido ouviamos canticos religiosos e outros assuntos ligados ao

catolicismo. N&o me lembro de tratar de outras religides.”

Sobre o contetdo curricular da disciplina religido, Ester (PE2) nos disse:

[...] a gente trabalha em cima das doutrinas que a Igreja pregava [...]. Até quando eu
trabalhei com ensino religioso, trabalhava os sacramentos, as datas, sobre a vida dos
santos, se trabalhava assim. Porque, depois, a gente ndo teve mais ensino religioso
[...] mas quando a gente trabalhou, até quando eu trabalhei com ensino religioso,
[falava sobre] os sacramentos, trabalhava as datas, sobre a vida dos santos, se
trabalhava assim”.

O ensino religioso na escola constituia uma parceria entre religiosos e leigos do laicato,
de modo que os fundamentos catolicos fossem difundidos entre os alunos. Como nos diz Cunha
(2018b, p.199), para que esse trabalho fosse eficiente, os professores de ensino religioso tinham
papel importante “[...] nas atividades de orientacdo educacional, nos projetos coletivos, nas
atividades culturais e comemorativas.” Essa disciplina, seguindo as determinac6es da LDBEN,
manteve-se no curriculo dos alunos do ensino fundamental até 2012. No ano seguinte, com

adesdo total da escola ao ensino médio, essa matéria deixou de ser oferecida, no entanto,

% Realizada pela primeira vez em 1962 é uma campanha realizada anualmente pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) no periodo da Quaresma. Constitui um momento de chamada & conversdo, a oracéo, ao
jejum e a doacdo, bem como propde despertar a solidariedade dos seus fiéis e da sociedade em relacdo a um
problema concreto que envolve a sociedade brasileira, buscando caminhos de solucdo. A cada ano é escolhido um
tema, que define a realidade concreta a ser transformada, e um lema, que explicita em que direcdo se busca a
transformacdo (SANTOS, Joberto. O que é a Campanha da Fraternidade. Disponivel em:
http://www.catequisar.com.br/texto/colunas/juberto/14.htm.Acesso0:27 de marco de 2020.
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conforme o Projeto Politico-Pedagdgico Calabriano (PPPC) “[...] 0 ensino religioso nas escolas
calabrianas é um dos componentes transversais de seu método e contetido educativo centrado
navida[...]” pois permite “[...] a descoberta e o aprofundamento da fé e a consciéncia da relacéo
de filiagdo divina (Projeto Politico-Pedagdgico Calabriano, 2010, p.93).”

Do apreendido podemos dizer que o CESJO, como uma escola confessional, tinha uma
acdo educativa que buscava promover o crescimento da fé por meio da participacdo de seus
alunos em outros espacos catélicos, indo ao encontro do que pregavam os documentos da Igreja
sobre a Escola Catolica: “[...] a fé ndo pode ser assimilada se ndo € objeto de experiéncia diaria
nas pessoas e comunidade que dela vivem (Sagrada Congregacao para a Educacdo Catolica...,
1976, p.29).”

Figura 39: Missa no patio do CESJO

Os simbolos religiosos, como
mecanismo de representacdo do sagrado,
cumprem importante funcdo religiosa,
pois funcionam como meio de
aproximacao do adepto com o seu deus
ou deuses e cria um sentimento de
solidariedade entre 0s seguidores.
Segundo Remi Klein (2006, p.76) “[...]
as pessoas s6 conseguem compreender e
expressar a sua fé e a sua religiosidade,

‘ num sentido bem amplo, utilizando-se do
Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n°363/90.

visivel para falar do invisivel, do presente para falar do ausente, do humano para falar do divino,

do imanente para falar do transcendente.”

O templo é um dos primeiros simbolos que costura a experiéncia religiosa crista. Nesse
sentido, podemos entender a importancia adquirida pelas igrejas e capelas no processo
educativo-religioso desenvolvido pelas congregacdes catolicas. Durante muito tempo, suas

instituicGes educacionais dividiram com o templo 0 mesmo espagco fisico ou, quando isso ndo
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era possivel, que estivessem proximas a este, de modo que o ato litdrgico fosse constitutivo do

fazer educativo.

Convergindo com a figura 39, Marcio (AE3) nos disse que quando ainda ndo existia a
Capela S&o José Operario, “[...] os religiosos realizavam as missas escolares no patio ou na
quadra e ainda prepararam “[...] uma sala na parte térrea da escola para ser utilizada como
capela.” Foi nesses espagos que, por seis anos, aconteciam as pequenas celebragdes e, por vezes,

as aulas de ensino religioso.

Quando a capela paroquial foi construida, em 1993, as missas, formaturas, reunides de
pais e palestras passaram a acontecer em seu interior, fazendo com que o contato da comunidade
escolar com os simbolos religiosos como a cruz, a biblia, o santissimo, as imagens dos santos,

candelabros e tercos se dessem em um ambiente essencialmente sacro.

Outro espaco criado pelos religiosos, marcado pela simbolismo cristdo, era a ‘Casa
Calabriana da Juventude’ utilizada nos primeiros anos de sua concepcdo para formacao
espiritual dos alunos. Com a criacdo, em 2012, da Paroquia N. Sra. Mae da Divina Providéncia,
houve um reordenamento dos espacos religiosos catdlicos dentro do Conjunto Cidade Operaria,

e a capela Sdo Jose Operério foi elevada a condicdo de Matriz.

Todavia, em 2018, com a construcdo do Centro Pastoral e a transferéncia das atividades
religiosas para esse espaco, a capela perdeu o status de matriz, passando a ter um uso mais civil
que religioso. Com essas mudancas, os Calabrianos, visando manter dentro do espacgo da escola,
um ambiente voltado aos momentos de espiritualidade da comunidade escolar, reformaram a
“Casa Calabriana da Juventude” e a transformaram em capela escolar. Nessa ocasido, 0S
religiosos conseguiram uma autorizacdo do arcebispo, Dom Belizario, para que o Santissimo
Sacramento, que pertencia a capela Sdo José Operario, fosse transferido para o interior da capela

escolar, dando ao referido ambiente um reforgo em seu carater sacrossanto.

E nesse espaco que se realizam atualmente as Formagdes Calabrianas. Pelo que podemos
observar a figura 40 é um ambiente que emana uma espiritualidade crista-catélica e inspira uma
postura de respeito e devocdo ante 0s simbolos ali expostos, ou seja, sensibiliza para o mistério,

para o transcendente, pelo respeito e encanto.
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Figura 40: Interior da capela escolar do CESJO

Fonte: Arquivo pessoal da autora. Imagem registrada com autorizacdo do IPSDP. Foto de setembro de 2019.

A imagem do Pe. Calabria, como fundador da Congregacdo e santo cat6lico é outro
importante simbolo gerador de representacdes e de identidade religiosa dentro do CESJO. Seus
retratos, além de expostos em lugares estratégicos (na portaria, patio, corredor da secretaria,
sala da diretoria, salas de aula), em geral, trazem impressas frases evangelizadoras proferidas
pelo santo e que conservam relacdo direta com o carisma e com os principios calabrianos.

Natiene (AE1) discorre sobre as lembrancas que tem da imagem de Calabria:

Quando a gente entrava na escola tinha uma frase bem grande, perto onde coloca as
bicicletas, uma frase de Jodo Caldbria [quis dizer dita por Calabria] “buscai em
primeiro lugar o reino de Deus, que o resto vos sera dado por acréscimo®”. Af,
subindo a escada, a gente tinha um imagem de passaros com um dizer biblico®? e
também antigamente onde ficava o tablado tinha uma paisagem, e dentro das salas, se
eu ndo me engano, tinha um quadro de Sdo Jodo Calabria, bem na frente, ndo muito
grande, um quadro pequeno, préximo ao quadro, perto da lousa do professor.

Também, a respeito da presenca da iconografia de Calabria no CESJO, Mércio (AE3) nos
falou que havia tanto a imagem como a preocupacdo dos religiosos em contar sua historia e a

sua relagdo com a escola, o que acontecia, principalmente, “[...] no momento da missa, quando

nos reuniamos, e quando chegava proximo, tinha uma data comemorativa, que quando chegava

%1 “Buscai, assim, em primeiro lugar, o Reino de Deus e a sua justica, e todas essas coisas vos serdo dadas por
acréscimo (BIBLIA SAGRADA. Evangelho de Mateus 6, 33).”

%2 «Olhai os passaros do céu: ndo semeiam, nem colhem, nem armazenam em celeiros. No entanto, o vosso Pai
celeste as alimenta. Sera que vos ndo valeis mais do que eles? (BIBLIA SAGRADA.Mateus 6, 26).”
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0 aniversario de Jodo Calabria, ai eles falavam quem foi Jodo Calabria, quando ele comegou a
Ordem, como comecou o trabalho dele.”

Um outro meio de trazer Calébria ao cotidiano da escola era brindar os alunos que tinham
boas notas e os ndo faltosos com presentes religiosos como as reliquias, pois, como nos disse
Rosenverk (AE2) “eu mesmo recebi uma reliquia do padre Calabria”. Igualmente, nos eventos
realizados durante 0 més do seu nascimento, organizava-se um espaco no qual a imagem de

Calabria era colocada em destaque, como podemos observar na figura seguinte.

Figura 41: Mesa de premiacdo da 2° Corrida Rustica.
J—_— L / Conforme aponta Wolgang Gruen

(2000) os simbolos religiosos ndo
impactam ou ndo sdo percebidos da
mesma forma por todas as pessoas, Visto
que sdo intercambiaveis ao processo de
constituicdo individual e coletivo da fé.
Nesse sentido, observamos que a imagem
de Calabria ndo construiu as mesmas
representacdes naqueles que conviveram

no espaco escolar ao longo dos anos.

- S
Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n°® 584/95.

Enguanto Natiene (AE1) demonstra ter sofrido alguma influéncia quando nos disse “[...]
olha que foram seis anos, assim entdo, seis anos olhando o quadro!”, Widimark (PP1), apesar
de ter sido seu professor, afirma nao recordar dos quadros de Calabria que ficaram pendurados
por um longo periodo nas salas de aula. Contudo, destacou a presenca de um pequeno altar
colocado proximo ao gabinete do gestor, onde ““[..] sempre a biblia esta la aberta. Acho que
antigamente tinha santos, mas acho que foram retirados, mas a Biblia ta 1a. A Biblia sempre ela
esta!”

Como podemos observar da figura 42, atualmente esse oratorio contém uma biblia, uma

imagem de Nossa Senhora com 0 menino Jesus nos bragos ornada com flores.
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Figura 42: Oratdrio em area livre do piso superior do CESJO

| P ™

Mesmo que Widimark (PP1) tenha
mantido contato com diversos simbolos
religiosos cat6licos dentro da escola, € a
Biblia que aparece, de modo marcante,
em sua memoria, seja pelo peso que
exerce como livro sagrado, seja pela
influéncia da representacdo que pessoas
de seu convivio tenham construido

acerca desta.

Fonte: Arquivo pessoal da autora. Imagem registrada com
autorizacdo do IPSDP. Foto de set. de 2019.

Figura 43: Encenacdo da Paixao de Cristo pelos alunos.

Como procuramos evidenciar, 0S
simbolos sdo marcantes no processo
educativo-religioso das pessoas, e 0S
ensinamentos que eles produzem sdo, por
vezes, naturalizados e ndo percebidos
como propositais e eficientes por aqueles
que estdo sob sua influéncia. Dentro
desse contexto é que podemos entender a
posicdo de Ester (PE2) quando nos diz
“[...] olha, nés tinhamos muitos quadros

E A ‘ do Calabria, muitas frases, mas eu acho
Fonte: IPSDP-AHIRC.Acervo de fotos impressas, n°107/2001.

que isso ai ndo influenciava nada eles, eu penso [...]”’; e Rosenverk (AE2) quando declara que
“[...] havia em quase todos os espacos da escola [simbolos religiosos], na dire¢do, no patio, nos
corredores. Nenhuma, em especial, me chamou atencdo.” Ainda que os simbolos religiosos
expostos sejam naturalizados, em alguma intensidade, eles ndo deixam de participar do poder

e sentido do que é simbolizado, ou seja, seguem produzindo efeito (GRUEN, 2000).

As datas festivas do catolicismo que estavam inseridas no calendario da escola eram a
Pascoa, o Natal e os dias de nascimento e morte de Jodo Calébria. Essas datas eram chamadas
de ‘tempos fortes’. A Pascoa, como principal celebragdo do ano litargico cristdo, era o primeiro
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tempo forte a ser trabalhado. Os momentos eram programados para acontecerem paralelamente
as atividades da Quaresma desenvolvidas pela Par6quia e se concluirem na Semana Santa.
Graca (GL1) nos explicou: “[...] se trabalha ou a celebracdo do Lava-pés, ou da Peniténcia, e
junto com a Campanha da Fraternidade. Geralmente a professora de Religido organizava,
juntamente com os alunos, encenagdes da Paixdo de Cristo como ponto alto desse primeiro

tempo forte.”

Outro tempo forte era a Semana Calabriana®®. Ela marcava o aniversario de Jodo Calabria,
em 8 de outubro. Mesmo que, tradicionalmente, ele fosse apresentado no més das vocagdes
(agosto) como exemplo de vocacdo sacerdotal; em outubro, como beato até 1998; ou como
santo, a partir de 1999; o fundador da Congregacédo era novamente lembrado durante a semana
Santa, mas, dessa vez, em sua trajetdria de fé e trabalho pelos mais pobres.

O Natal, comemoracéo do nascimento de Cristo, era o tempo forte que marcava as festas
de fim de ano e a temporada de férias escolares. Nesse periodo, falar sobre a vida de Jesus,
decorar a escola com os simbolos natalinos, montar presépio, organizar amigo invisivel, ensaiar

cantigas natalinas, organizar figurinos e encenar o nascimento de Cristo eram atividades que

movimentavam o cotidiano do CESJO.

O uso do teatro constituia uma
das caracteristicas das datas festivas na
escola, pois era um elemento de diversao
e educacdo religiosa por meio do
desenvolvimento  da  sensibilidade
. cénica. Outra particularidade era a
preocupacdo, por parte da equipe
pedagdgica, com as etapas de sua

‘ preparacédo e desfecho.

' 4 e 3
Fonte: IPSDP-AHIRC. Acervo de fotos impressas, n® 576/1995.

%A partir de 2015, durante 0 més de outubro, os religiosos passaram a organizar a “Mostra Calabriana”,
envolvendo todas as atividades desenvolvidas pelo IPSDP.



199

Outra data também lembrada era 4 de dezembro, dia da morte de Calébria. Essa era outra
ocasido propicia a difundir o carisma e os principios calabrianos para a comunidade escolar,

por meio de pequenas palestras ou breves falas durante a forma no patio.

Como nos alerta Chartier (2004, p.28), “[...] no controle religioso dos dispositivos festivos
busca-se impor uma ordem ao espontaneo [...]” onde se pressupde que a organizacdo dos
eventos sejam eles alegres, tristes, de homenagem ou veneracao, requer uma deliberacdo prévia
dos objetivos que se pretende alcancar e dos comportamentos que se espera desencorajar entre
os alunos. Assim, no entrelacamento de momentos festivos religiosos, civicos e civis, realizava-

se 0 que o autor denomina de operacao de cristianizagéo.

A mistica calabriana, entendida como a concentracdo no que é divino, é apresentada no
Projeto-Politico pedagogico Calabriano (PPPC) como um desembocar em um fazer real, o qual

se sustenta em cinco principios, a saber:

Enxergar - ndo se fixar nas aparéncias, mas adentrar na realidade da pessoa; Inclinar-
se (ouvir) - sair de si para colocar-se junto ao outro, no mesmo nivel. Abandonar o
gue se é para reconhecer quem o outro é; Sacudir suavemente - ajudar a despertar ndo
com violéncia, mas com a suavidade de quem respeita o outro com tudo aquilo que o
circunda e mesmo numa atitude de siléncio assegurar: estou aqui com vocé para o que
der e vier; Reconhecer - é saber ultrapassar as defesas que nos distanciam dos outros
e reconhecer neles o que tem de mais profundo: sdo pessoas, filhos de Deus, nossos
irmdos; Acolher - é oferecer a oportunidade de olhar a vida com a esperanca e
construir seus sonhos, na solidariedade de irmdo (PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO CALABRIANO, 2010, p.47-48).

Esses principios fundamentam-se no carisma calabriano o qual deve ser propagado em
todos os espacos de atuacdo da Congregacdo. Neste sentido, o estimulo a adesdo ao carisma
constituiu outra importante pratica na promocao da religiosidade dentro do CESJO. Destarte,
nos primeiros anos de funcionamento da escola, a comunidade buscou meios de se aproximar
dos religiosos, e estes, por sua vez, buscavam formas de envolver funcionarios, professores,
pais e alunos em suas atividades. Esse duplo movimento resultou em um maior contato dos
leigos com os fundamentos espirituais congregacionais. Sobre isso, Nestor (GR1) nos fez o

seguinte relato:

Quando fizemos a primeira reunido dos pais dos alunos contemplados, 14 no final de
1987, no dia seguinte aparece 1& no portdo das Oficinas [...] uma comissdo de mées
liderada pela Dona Benedita e me trazem uns pedacos de tecido sugerindo que a escola
tivesse “farda” [...] lembro que saimos juntos procurando tecidos e blusdo,
pesquisamos precos e, como estava viajando ao sul, acabamos fazendo aqui os
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primeiros blusdes naquela cor azul fraquinho. Para as calgas as mdes se viraram e
compraram tecido marrom e venderam para oS outros pais a prego de custo. Surgiu
assim a “Equipe Voluntaria” que, além do uniforme, encarregou-se também de fazer
e servir a merenda todos os dias na hora dos recreios. Elas faziam uma escala e sempre
havia 2 ou trés mdes ou familiares de alunos atuando. A “Equipe Voluntaria”
organizou junto com os professores o primeiro arraial nas festas juninas e assim
fomos envolvendo a comunidade em tudo o que faziamos (grifo nosso).

Neste mesmo sentido, Graga (GL1) nos falou do envolvimento das familias, dos alunos e

dos funcionérios com a escola, no seguinte termo:

Nos tinhamos voluntarios pais, se ofereciam para tirar um dia de servigo, um turno,
dois turnos. O lanche, as vezes, eram feitos por eles, pelos pais. Nds tinhamos grupos
de voluntarios naquela época. Nds tinhamos os alunos de manha na parte tedrica e a
tarde na parte profissional. L& na parte profissional eles eram colaboradores de
entregar lanche, na propria cozinha, porque eles ficavam o dia todo conosco, entdo
eles também colaboravam [...] era mesmo o prazer de poder colaborar com os colegas
[..] era muito prazeroso de ver!

Pedagogicamente, o0s religiosos também buscaram formas de promover o
comprometimento dos professores com a proposta educacional desenvolvida pela escola, assim
como uma maior disponibilidade e engajamento nos projetos e atividades. Neste aspecto, Graca
(GL1) nos disse que “[...] os professores eram convidados a colaborar, no contraturno, com o
reforco escolar dos alunos que apresentavam dificuldade com os contetidos.” A empatia e apoio
a esse trabalho voluntario refletia a compreenséo e identificacdo de parte dos professores com
a pedagogia calabriana, pois, como afirmou Graga (GL1), “[...] além de professoras eram
mesmo educadoras e colaboradoras, pessoas para qualquer momento, [...] sdo professores que
a gente pode destacar ndo s pelo contetdo, pela disciplina que trabalhava, como professores-

modelo, exemplos de colaboradores na escola.”

Natiene (AE1), referindo-se aos professores que considerava que manifestavam o

carisma em sua pratica pedagogica, afirmou:

[...] um dos que mais marcaram foram Widmark e essa professora de Quimica
Marcilene, mas eles davam mesmo essa questdo mesmo de vida [...] ndo que deixava
de lado o pedagdgico de s6 dar aula, mas mostravam para a gente o que era o certo o
que era errado, 0 que a gente poderia fazer, poderia melhorar. Eles sempre foram
professores que abragcavam as causas da escola, da religido, do carisma calabriano

[T

Citando professores que, a seu ver, tinham o espirito calabriano, Graca (GL1) relatou:
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A gente sente que o professor Froz ele tem o espirito que é muito assim calabriano,
apesar dele ter saido da direcdo e estar conosco, ele preferiu ficar na escola
colaborando com o Instituto, com a escola em sala de aula, e ainda continua assim
mesmo na simplicidade, quer dizer, ele vé& a gente no encontro, ele vai se chegando,
assim, ele quer participar!

Ao ser questionada se conhecia os fundamentos religiosos do carisma calabriano,
Lucidalva (PE1) assim se expressou: “Sim. Reconhecimento de Deus como Pai, fé, oragdo,
caridade. Identifico-me com cada um deles.” Em contraposicdo aos que conheciam,
simpatizavam ou aderiam ao carisma, encontravam-se aqueles que a ele se tornavam
indiferentes ou se esquivavam. Natiene (AE1) fala sobre estes: “[...] havia alguns professores
que achavam que prejudicava o ensino dos alunos a questéo da religiosidade, ter que parar, de

ter um evento, eles ndo achavam legal.”

Mesmo sabendo que a convivéncia em um espaco marcado pela religiosidade e a
audiéncia ao seu discurso ndo garantem a eficdcia de uma adesdo a um carisma religioso,
pontuamos que, na primeira década de funcionamento do CESJO (1988-1998), a comunidade
escolar era muito mais receptiva ao carisma calabriano, ja que havia uma predominancia de
catdlicos, tanto entre o corpo discente quanto no docente, dos quais muitos frequentavam a
Paroquia Sdo Jodo Calabria. A este fato somava-se o trabalho religioso dos Calabrianos,
desenvolvido dentro da escola e da paroquia. As iniciativas realizadas nesses dois espacos
acabavam por retroalimentar-se, dando maior visibilidade ao carisma da Congregacdo e

aumentando as chances de uma filiagdo ao mesmo.

Contudo, com o decorrer dos anos, foram havendo desequilibrios nesses numeros.
Segundo nos informou Jorge (GL2), em 2014, o Ir. Claudemir fez um levantamento estatistico,
na secretaria da escola, para saber os credos professados pelos discentes, e 0s dados revelaram
que “[...] o namero de alunos evangélicos supera o nimero de alunos catdlicos [...]”, ao que se
somou a presenca de membros do espiritismo, das religides de origem afro-brasileiras ou que
ndo seguiam nenhuma crenca. Conforme nosso depoente com esse levantamento, o religioso
pretendia buscar subsidios para elaborar as formagdes calabrianas, “[...] para saber como
trabalhar as teméticas da formacdo com os alunos, para que ndao houvesse rejeicdes [...]”, e para
que fosse evitado desenvolver uma formacao espiritual pautada apenas no catolicismo. O que

aponta para uma formacdo calabriana cristd interconfessional.
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Destarte, ao longo dos anos, elementos como a diversidade religiosa e a rotatividade dos
alunos, professores e funcionarios fizeram com que a adesao ao carisma nao apresentasse uma
trajetoria linear, o que ndo significa que os Calabrianos ndo tenham permanecido empenhados
em promover a harmonizagéo da comunidade escolar com seu carisma. Como nos disse Natiene
(AE1), “[...] a semente € plantada em alguns, ndo pode ser plantada em todos, mas em alguém

é plantado o carisma.”

Como apontamos anteriormente, até 2003, a escola realizou ‘encontros formativos’ com
os alunos. Entretanto, a partir de 2004, quando a escola incorporou o ensino médio, os religiosos
adotaram uma nova configuracdo de formacéo espiritual: a formacéo calabriana. Foi pensada
com o objetivo de promover uma formacdo humana onde fosse possivel abordar os principios
cristdos e, consequentemente, os dos calabrianos entre professores, alunos e funcionarios. Ou
seja, ao longo de mais de uma década, comporta simultaneamente 0s aspectos espirituais e
humanisticos, o que faz ser adequado dizermos que esse modelo de formacgéo desenvolvido
pelos religiosos busca harmonizar seus interesses educacionais confessionais com uma
comunidade escolar inserida em uma sociedade multifacetada e, portanto, cada vez mais

complexa em termos de religiosidade e filosofia de vida.

Nesse sentido é importante pontuarmos que a escola reflete a diversidade de crenca do
pais®, isto ¢, a comunidade escolar é constituida por pessoas de diferentes denominagdes
religiosas ou mesmo ateus e agnésticos. Quando o CESJO foi fundado, em 1988, o Conjunto
Cidade Operaria contava, em sua maioria, familias catoélicas, quadro que foi se alterando ao
longo dos anos, principalmente pelo crescimento no numero de igrejas pentecostais e
neopentecostais que ali se estabeleceram. Se até o final do séc. XX a escola tinha mais catdlicos
gue evangélicos, esse quadro tendeu a se inverter, pois, conforme apuramos junto a gestdo, o
IPSDP, apds fazer um pesquisa junto aos alunos, identificou, em 2010, que a maioria de seus
alunos ndo eram catolicos. Contudo, juntando-se as diversas Igrejas, continuavam
predominando o0s cristdos. Esse cenario juntou-se, no periodo, a ocorréncia de casos de
intolerancia religiosa divulgados pela imprensa nacional que demostravam uma tensao em torno

da liberdade religiosa no pais®.

% Os brasileiros estdo assim representados em termo religioso: 90,8%, cristdos de diversas denominagdes
religiosas; 4,8% espiritas;2,6% agnosticos;1,8 % outras religides (LIBERDADE RELIGIOSA NO MUNDO:
Relatério 2018. Disponivel em: https://www.acn.org.br/relatorio-liberdade-religiosa/brasil. Acesso:02 abr.2020).
% Segundo a Fundagio Pew entre 2007 e 2013 o indice de Hostilidades Sociais por motivagdes religiosas subiu
de 0,8% para 3,7%, onde se sobressaem os ataques as comunidades religiosas afro-brasileiras, violéncia contra os
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Nesse contexto, a formacdo calabriana deveria contribuir para promover o respeito a
diferenca de crengas no ambiente escolar, favorecendo a livre manifestacdo da identidade

religiosa.

A formacdo calabriana ndo seguia um padréo rigido quanto ao nimero de encontros,
podendo variar conforme a necessidade. Atualmente acontece uma vez por semestre com 0S
alunos e duas vezes por semestre com os professores, totalizando, anualmente, dois encontros
com os alunos e quatro encontros com os professores. Os encontros sempre ocorreram dentro
do espaco fisico da escola e estdo inseridos no calenddrio escolar, contudo, “sem
obrigatoriedade” de frequéncia. A principio, esses momentos eram conduzidos pelos religiosos
e seminaristas e, na auséncia destes, por leigos do laicato que faziam parte da comunidade

escolar.

Dentre aqueles que atuaram na formagéo calabriana, a partir de 2004, destacam-se; Pe.
Claudio Bianchet, Profa. Maria da Graga Veloso, Ir. Marina, Profa. Maria Ester Rodrigues, Ir.
Claudemir e o Diacono José Haroldo. Com a transferéncia deste ultimo religioso para Marituba
(PA), em 2016, o Instituto, devido a falta de uma pessoa da Congregacao que pudesse assumir
a funcéo de formador, contratou o missionario Luiz Barros Pereira, que ndo é calabriano, para

conduzir esses momentos dentro da escola.

Segundo o site do CESJO, as atuais formagdes com os alunos “[...] sdo organizadas em
rodas de conversa [...]”. Os dialogos das rodas giram em torno de temas relacionados a vivéncia
no espaco escolar, a integracdo entre os alunos, aos desejos e expectativas dos jovens, ao
protagonismo juvenil, a realidade social, dentre outros, mas também sido “[...] abordados
assuntos relacionados aos temas da Campanha da Fraternidade de cada ano [...]”. Utilizam o
‘método ver julgar e agir’, o qual foi desenvolvido dentro da Igreja Catdlica para a formacao
de sua juventude. Para o sucesso do método “[...] todo o processo das rodas de conversa partem
de animadas e envolventes dindmicas, entre elas, 0s jogos de biodanca e dancas circulares [...]”

(Formacéo Calabriana, 2018).

mugculmanos e agressividade com as demais religides da parte das comunidades neopentecostais. Para um estudo
mais detalhado dessa questdo ver: BRASIL. Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos
Direitos Humanos. Relatorio sobre intolerancia e violéncia religiosa no Brasil (2011- 2015): resultados
preliminares. (Org.) Alexandre Brasil Fonseca, Clara Jane Adad. Brasilia: Secretaria Especial de Direitos
Humanos, SDH/PR, 2016. p.62. Disponivel em: www.mdh.gov.br » diversidade-religiosa » publicacoes-1 »
Relatorios..., Acesso em: 02 abr.2020.
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Ir. Roque (RA2), ao se referir a atual formacéo calabriana, definiu-a como uma formagéo
ecuménica “[...] de valores, mas ndo batendo no Calabria, assim, de querer assumir Calabria,
mas a espiritualidade que ele viveu, o elemento principalmente do ser, do fazer bem as pequenas

coisas, do que se faz com o pouco bem feito.”

Em sintonia com esse pensamento, Missionario Luiz (FP4), ao se referir ao caréater geral
da formacéo calabriana, afirmou: “Eu ndo trato doutrina catodlica, a doutrina da orientagdo da
Congregagéo, trato temas da vida.” Ja com relag@o aos temas das formagdes com os alunos, ele
disse: “O primeiro tema é sempre o projeto de vida, olhar para o futuro, olhar para as
possibilidades de profissdo, a vida matrimonial. Esse ano foi elaborar um projeto de vida em
cima do que eu quero ser e ndo o que eu quero ter.” Por sua vez, Graga (GL1), explicando sobre
0s temas atualmente abordados com os professores, comentou: “Agora a gente esta até vendo
assim, combinando com eles, buscando ver quais temas eles gostariam de ver, para a gente

buscar pessoas para trabalhar com eles.”

A formacdo acontece dentro do horario escolar, ou seja, os alunos, professores e
funcionarios sdo liberados de suas atividades para poderem participar dos encontros.

Questionado sobre a adesdo a formacgdo, Missionario Luiz (FP4) declarou:

E Dona Graca que se responsabiliza por isso. Do ponto de vista, se fossem mais
maduros. Os professores sdo livres, mas aluno da um certo critério, d4 um entender
que se ndo quiser, Graga traz! Mas também é bom isso no come¢o, mas o professor
é livre [...] mas nunca fogem. Tem uns que pedem desculpa. - N&o participei [...]. A
gente cria um benquerer, a amizade, acho que é um lago que a gente deve criar antes
de qualquer outra atividade (grifo nosso).

Como a formacéo se insere dentro da carga horéria diaria a ser cumprida por alunos e
professores, inferimos que a atividade seja entendida pela gestdo, pela coordenacéo e por uma
parte de seus participantes como um compromisso escolar. Todavia, € também um fato a
considerar que a formacdo calabriana se mostre como algo relevante, gerando, desse modo,

como nos disse Missionario Luiz (FP4), “[...] uma expectativa quanto aos dias dos encontros

L]

Natiene (AE1) recorda os momentos da formacdo: “[...] as rodas de conversa que a gente
tinha ndo eratdo grande, era pouco, mas era um momento de esclarecimento para a gente.” Essa

é a mesma compreensdo que tem Missionario Luiz (FP4) quando diz “[...] é tdo pouca coisa
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diante da atividade do curriculo escolar, do ano letivo, é uma gotinha d’agua no oceano, mas

isso faz diferenca.”

Por seu lado, Jorge (GL2), referindo-se ao religioso que atualmente comanda as
formacdes, assim opinou: “[...] ele cativa bastante o aluno, ele tem essa preocupagéo.” Quando
se reportou a metodologia empregada para a inser¢do das tematicas desenvolvidas durante as
formac0es, apontou que é realizada “[...] de forma que eles ndo tenham rejeicdo com o trabalho
[...] e eles acabam absorvendo aquilo que ele almeja, deseja, o objetivo da qual a formacao foi
programada [...] isso eu percebo também com os professores.”

Quando Missionario Luiz (FP4) se refere a conducdo dos trabalhos com os alunos diz
“[...] eu conto mais para o trabalho o teatro, dramatizagéo e testemunho; eu conto mais com o
evangélico. Nas rodas de conversa, eu pe¢o para sintetizar em forma de oragdo normalmente
quem se coloca a disposi¢cdo sdo os evangélicos e fazem direitinho.” Sobre como a formacao
tem marcado o comportamento dos alunos, especialmente 0s que estdo no terceiro ano, nos
disse: “Na concentracdo [...] essa dimensédo da atencdo do silenciar que é dificil em sala de aula
[...] o que me chama atencéo, me encanta, € essa capacidade de fazer meditacdo, a gente pode

tirar uma foto mais interessante com expressao corporal. E como se a massa ja tivesse sido

modelada” (grifo nosso).

Quanto a aceitagdo das formacdes calabrianas, sabemos que estas dependem de alguns
elementos, quais sejam, seu formato (uso de dinamicas, recursos audiovisuais e incentivo a livre
expressdo), o tempo da audiéncia (periodo de trés anos), empatia dos alunos pelos formadores
e 0 dominio por parte destes dos temas discutidos. No que diz respeito ao envolvimento dos
alunos durante as atividades, é valido dizemos que 0s jovens que possuem algum engajamento
em grupos e movimentos, vinculados ou ndo a igrejas, sao 0s que melhor respondem as
provocacOes feitas pelo formador, uma vez que, nesses espacos de coletividade vivem
experiéncias que lhes possibilitam maior espontaneidade de expressar 0s pensamentos e
emocoes. A maior eficiéncia de todos esses elementos resulta na comunicagdo aos alunos da
concepcao de mundo dos calabrianos, porém, ndo garante a adesao, visto que esta prescinde das

outras vivéncias dos estudantes no mundo social.

Jorge (GL2) relata a impressdo que tem sobre como os professores reagem a formacéo

calabriana, se expressou assim:
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[...] se sentem bem, se sentem diferenciados, isso a gente percebe nos trés turnos, por
conta dos depoimentos que ouve dos professores. Eles sempre dizem assim: - ‘Ah! Eu
gosto de participar da formagao!” Até porque o encontro ele traz isso [...] € aquela
leveza de alma. Por exemplo, eles sempre dizem: - ‘Poxa, eu entrei nessa formagao
hoje!” S6 aquelas dinamicas que sdo realizadas, aquilo ali ja causa uma calmaria,
vamos dizer assim [...].

Segundo Missionério Luiz (FP4), as formagdes calabrianas sdo planejadas tendo em vista
a Campanha da Fraternidade e, nessa ocasido, sdo pensados 0s encaminhamentos pedagdgicos
para que os professores trabalhem com os alunos em sala de aula o tema daquele ano. Ele
explica: “Entrego para quem quer ja e para a coordenacao pedagdgica, ai, durante o ano, nas
disciplinas afins a temaética [...] esse elemento tem entrado [...]”. Essa colocacdo nos faz
entender que, além dos aspectos comportamentais, a formacdo tem interferido na pratica
pedagdgica dos professores, especialmente, nos da area humana, pois sdo estes que trabalham
0s conteudos curriculares que mais se relacionam com as tematicas discutidas durante os

encontros.

Questionarmos Ester (PE2) sobre a influéncia da formacgéo calabriana na atitude dos

professores, e ela respondeu:

Olha, eu penso que influenciava sim, porque a gente vé que a espiritualidade, se vocé
comeca a ser trabalhado, as coisas vao modificando devagarinho, vocé nem percebe,
guando vocé pensa ja esta la inserido, vocé ndo percebe cada dia que vocé faz uma
oragdo. Por exemplo, hoje entrou um professor novo na escola e, a partir do momento
que ele entrou, ele comegou a participar da oragéo hoje 14 no saldo, entdo ele comeca
a participar da oragéo. Ele ndo entende no inicio: - ‘Por que que eu tenho que vir para
ca? Por que eu tenho que rezar junto com esse povo?’ Mas depois aquilo vai abragando
ele de uma tal maneira, fortalecendo, modificando até o pensamento, até a maneira de
agir que quando ele se espanta, ndo tem mais, ja esta la, fazendo e acontecendo.

O depoimento acima, além de demonstrar a crenca em uma eficicia, evidencia
mecanismos pelos quais age e busca eficiéncia a formacdo espiritual proposta pela
Congregacdo, ou seja, pelo fato de ser tranquila e agradavel, espera-se uma participacdo sem
resisténcia; por nao ser impositiva, espera e confia na presenca das pessoas, pois possui uma

regularidade: ndo cobra resultado, porém espera comprometimento.

Raimundo Fr6z (GL3), do mesmo modo que Ester (PE2) e Missionario Luiz (FP4),
também observa na formacéo calabriana uma eficacia, todavia, atribui mais poténcia ao aspecto
comportamental, ou seja, maior influéncia sobre a maneira de ser do professor, pois como nos

disse:
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Eu acho que influencia, mas digamos, na questéo espiritual, de eu me sentir bem no
meu trabalho, de eu, de certo modo, me doar mais. Na formagédo calabriana a gente
estd mais voltado para essa reflexdo, da presenga de Deus na nossa vida, no nosso
trabalho, da presenca divina como pessoa e trazendo uma calmaria, me trazendo um
discernimento daquilo que eu estou fazendo. Eu acredito que isso influencia no meu
estado para o trabalho, mas ndo muda, assim, no sentido estrito da pedagogia, em um
trabalho pedagogico, mas me da essa visdao de um caminhar mais tranquilo dentro
daquilo, talvez, a pedagogia técnica do trabalho (grifo nosso).

O fato de Raimundo Fréz (GL3) atuar na area das ciéncias exatas pode ser um elemento
que justifique o fato de ndo identificar influéncia da formacéo calabriana na préatica pedagogica
dos professores. E 0 missionario Luiz (FP4) justifica: “Durante o ano, nas disciplinas afins, a
temética da Campanha da Fraternidade, normalmente é ligada a Sociologia, a Historia, séo
pessoas que pegam mais [...]”. Quer dizer, sdo os professores da area humana que se mostram
mais suscetiveis a desenvolver atividades pedagogicas que envolvem o tema da Campanha da
Fraternidade. Lembramos que é esperado que a formacdo calabriana ndo produza
representacdes univocas entre os professores e alunos, no entanto, a partir do que colhemos de
informacdes, inferimos que possua potencial de influenciar em ambos 0s aspectos, 0
pessoal/espiritual e o pedagogico. Atinge, desse modo, uma eficacia para a qual foi pensada,

mesmo que nao seja linear, continua.

A partir do exposto, avaliamos que, durante as formagdes calabrianas, como ndo séo
tratados os dogmas da doutrina catolica, fique mais aparente sua abordagem humana e social
para os participantes. Com base no uso da técnica da observacdo participante e na fala dos
entrevistados, pontuamos que, apesar de abordar contetdos que refletem os problemas sociais
atuais e as inquietacOes escolares de alunos e professores, define-se muito mais como uma
formacdo espiritual ecuménica cristd, que por uma formacéo humana secularizada. 1sso porque
podemos observar que os principios do cristianismo sdo prevalentes e perpassam todas as
discussdes, assim como 0s signos catdlicos e calabrianos sustentam a compreensao que se busca

passar de espiritualidade.

Nesse contexto, dois aspectos merecem destaque: primeiro, a convivéncia, no mesmo
ambiente de adeptos do cristianismo, em suas varias denominacdes, e de seguidores de religides
ndo cristd; segundo, os Calabrianos sdo abertos ao ecumenismo. Entretanto, isso ndo significa
que, ao realizarem a formacdo espiritual dentro de suas escolas, irdo abrir mao de dar énfase

aos principios religiosos que advogam.
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Pelo contrario, os Pobres Servos tém um Centro de Espiritualidade e Cultura Calabriana
(CECCA), o qual é composto por uma equipe de religiosos responsaveis pelas publicacdes de
livros, revistas, cadernos e cartilhas, voltados a divulgacdo das atividades pastorais e ao
fortalecimento da espiritualidade congregacional. Dentre as publicacdes realizadas pela Gréfica
Calabria, destacamos a revista A Ponte®® publicada ha 46 anos e a cartilna Como um Farol:
Providéncia e compromisso. Esta Ultima faz parte da Colecdo Setor Social:
educacdo/saude/social e foi idealizada com o objetivo de “[...] despertar e fomentar a chama
crepitante do carisma herdado de Séo Jodo Calabria em todos que fazem acontecer as atividades
da Obra Calabriana espalhada pelo Brasil ou delas se beneficiam.” Seus escritos estdo
organizados por temas e fornecem orientacdes aos que desenvolvem a formacdo calabriana nos

diferentes setores pastorais em que a Congregacéo atua (Como um Farol..., 2019, p.5).

A publicagcdo Como um Farol é um breve exemplo de como se estrutura a elaboracéo,
producéo e difusdo da ideologia religiosa, ou seja, da concepcdo de mundo dos Calabrianos, a
qual esta imersa nas “[...] ideias e crencas que simbolizam as condicGes e as experiéncias [...]”
de vida catdlica (EAGLETON, 1997, p.39). Muitos sdo os canais de producao, reproducéo e
divulgacdo dos mecanismos legitimadores catdlicos o que, de modo semelhante, acontece com
a concepgdo de mundo dos calabrianos, todavia destacamos que sua eficacia esta relacionada a
todo um corpo de intelectuais que age em trés frentes, a saber: portadores, elaboradores e
agentes de transmissdo. Deste modo, a partir do estabelecimento de vinculos organicos ou ndo
com a Congregacéo, os individuos - sejam eles religiosos, leigos do laicato ou colaboradores -
agem em conjunto pela inculcacdo do discurso religioso e, consequentemente, pela afirmacgéo

da moral e da fé crista.

Podemos dizer, entdo, que, ao longo de trés décadas, os Calabrianos - consonantes com
os principios religiosos que defendem - buscaram instituir de modo evidente praticas educativas
e religiosas dentro do CESJO, assim como em outros espacos onde desenvolvem suas atividades
pastorais, com vistas a permitir a transmissdo de conhecimentos Uteis a vida social, mas ainda
a vivéncia dos ideais religiosos da Congregacéo, os quais tém por fim instituir condutas fisicas

morais e espirituais.

% Atualmente possui uma versdo online que pode ser baixada gratuitamente.
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O esforgo dos religiosos para construir uma cultura escolar prépria e alicercada no
cristianismo, ndo deve desconsiderar que estavam atentos as mudangas socioculturais que
buscavam, entre outras consequéncias, questionar valores morais e religiosos caros aos
catolicos. Isso posto, a identidade do CESJO como escola confessional deveria ser evidente a
toda a comunidade escolar, bem como produzir representagdes que fossem consideradas
positivas entre os religiosos, os representantes publicos, moradores da Cidade Operéria e
adjacéncias.

Por fim, & luz do que apreendemaos das diferentes fontes e do que nos diz Dominique Julia
(2001), a cultura escolar do CESJO justapde normas e praticas visando, ao mesmo tempo,
transmitir conhecimentos escolarizaveis e inculcar condutas, ambos marcados por intencdes
religiosas e sociopoliticas. Nesse caso, em especifico, fazer da educacdo escolar um espaco

privilegiado de evangelizagéo catolica.
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6 CONFESSIONALIDADE E LAICIDADE NO CESJO (2004-2015): avangos, recuos e

contradigdes

No presente capitulo, procuramos comprovar ou refutar a hipotese que move este estudo,
ou seja, a relacdo laico-confessional/publico-privada estabelecida com o poder publico e as
influéncias socioculturais vivenciadas pelo CESJO, entre os anos de 2004-2015, interferiram
em seu carater confessional e identidade cristd expresso em avangos e recuos. Esta hipotese se
origina dos seguintes questionamentos: Que elementos tornaram possivel que o CESJO,
fundado como uma instituicdo de ensino privada confessional e filantrdpica, expresse
caracteristicas que se adequam as propugnadas pelo Estado para as escolas publicas? O CESJO
exprime contradicbes presentes na relacdo laico-confessional/publico-privada vigentes na

educacéo escolar nacional nas Gltimas trés décadas?

No decorrer desta analise, propusemo-nos a: examinar elementos normativos que
produzem contradi¢cdo na relagéo laico-confessional presentes na educacéo escolar do pais que
se refletem no CESJO; identificar e analisar as caracteristicas da relacdo laico-
confessional/pablico-privada vivenciada pelo CESJO entre 2004-2015; identificar e analisar
alguns elementos socioculturais que apresentam potencialidade para influenciar o carater
confessional do CESJO exercendo, desse modo, pressdo sobre o Projeto Politico-Pedagogico

Calabriano.

6.1 Laicidade e confessionalidade na educacédo: as contradi¢fes normativas

Seria possivel afirmar que ser uma escola publica com elementos de confessionalidade
catdlica € uma caracteristica que manifesta contradicdo da laicidade do Estado na educacgédo?
Ou seria uma particularidade da laicidade do Estado no Brasil? Para lancarmos luz sobre essas
questdes analisaremos, como vem sendo posta em pratica, a laicidade na educacdo em seu

aspecto institucional (normativo e burocrético).

Para problematizarmos as questdes formuladas tomaremos, conforme Morais (2015), os

principios de laicidade:

- Neutralidade negativa: o Estado impde a garantia de igual liberdade religiosa a

individuos e associagoes;
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- Neutralidade positiva: ao Estado é imposta a vedacao de qualquer ajuda ou subvengéo,
seja direta ou indireta, a favor das religides e de suas organizagoes;

- Defesa das liberdades individuais: o Estado reconhece a liberdade de apostasia,
garantindo a igual dignidade juridica do ateismo;

- As decisOes estatais ndo podem ser impregnadas de aspectos religiosos: as leis civis
devem ser neutras frente as normas das leis morais, religiosas, impondo a separacao de

principios entre o direito positivo e as éticas normativas religiosas.

E, a partir destes principios, discutiremos a laicidade com base em dois paradigmas: o
aberto e o fechado. Ambos, segundo Silva (2018, p.50), ao oporem suas abordagens, expressam
“[...] as tensbes quanto a funcdo do Estado e a pratica religiosa no espago publico.”

A laicidade aberta tem como principais elaboracdes e expoentes Charles Taylor (2011) e
Micheline Milot (2010). Tal corrente propde redefinir o conceito de laicidade a partir de trés
elementos: a funcdo do Estado e sua relagdo com as crencas; a legitimidade que as crencas tém
de buscar seu reconhecimento publico; e a adequacéo das normas publicas a manifestacdo das
crengas. Pensar a laicidade a partir dessas diretivas, certamente a coloca-a em posicdo de
destaque perante as no¢des de comunitarismo e multiculturalismo como categoria capaz de
trazer questionamentos a homogeneizacdo cultural pela integracdo identitaria a principios

universais (SILVA, 2018). Esse conceito traria como premissas:

- O Estado deve estar separado das organizagdes confessionais, e 0 poder politico neutro
em relagdo as crencas;

- A organizacao dos espacos das esferas (Estado/religido) é fundamento das democracias
liberais, regidas pela nocao de igualdade entre as pessoas;

- As instituicdes publicas precisam ser imparciais quanto as visdes de mundo, sejam elas
provenientes de matrizes religiosas ou seculares;

- O Estado laico se concentra primordialmente em proteger a liberdade de consciéncia e

assegurar a igualdade moral entre os maltiplos sistemas de valores vigentes na sociedade.

A aplicabilidade dessas premissas constituiria, entdo, a base para uma coexisténcia
baseada na cooperacao, reciprocidade e tolerancia a diferenca, cujo possivel resultado seria a
estabilidade politica em sociedades plurais. Assim, conforme Silva (2018, p.55), o paradigma

da laicidade aberta proposto por “Charles Taylor e Micheline Milot, compreende que o Estado
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laico deve favorecer o pluralismo moral e religioso, protegendo igualmente todas as

manifestacdes de crenca e consciéncia.”

A laicidade fechada tem Henri Pefia-Ruiz (2001; 2009) e Roberto Blancarte (2008; 2010)
como importantes representantes. Ambos entendem que o espaco publico deve estar organizado
por uma moral pablica sustentada pela vontade popular e em funcdo do interesse comum. Na
visdo de Henri Pefia-Ruiz a laicidade estaria constituida “[...] por uma ética plenamente
independente as religibes e identidades culturais particulares, sendo sustentada por valores
politicos e sociais exclusivamente seculares, que definem quais sdo os juizos de circulacao
legitima na esfera pablica (SILVA, 2018, p.51).”

As premissas dessa compreenséo de laicidade séo:

- Liberdade de consciéncia;
- Igualdade de direitos dos ateus, agnosticos e crentes;

- Protecdo institucional por meio de regras uniformes.

Para Silva (2018) a neutralidade e imparcialidade do Estado, segundo este paradigma,
coloca a dimensdo institucional como um ideal normativo inerente a laicidade, posto que
emanciparia as instituicdes politicas e a sociedade de toda tutela religiosa. Esse ideal
normativo, contudo, traz a questdo de ver a tolerdncia como uma virtude civica e 0 espaco

privado como préprio para a religido.

Por sua vez, Blancarte traz a compreensdo da laicidade o fato das institui¢cbes publicas
estarem legitimadas também por uma soberania popular. Isso faz com que “[...] 0 grau de
autonomia e a fonte de legitimacdo do poder politico sejam os fatores fundamentais para
entender a especificidade dos regimes laicos nas sociedades modernas [...]” ja que as formulas
institucionais sdo insuficientes para garantir o seu desenvolvimento. Desse modo, para que um
regime possa ser considerado definitivamente laico, ha que se buscar o envolvimento das forcas
politicas e sociais, processo sempre aberto, e ndo apenas as condi¢bes estruturais
predeterminadas. Sdo elementos apontados por Blancarte para construir essa interpretacao “[...]
as demandas das minorias religiosas, sexuais e de género pelo direito ao usufruto das liberdades

laicas e a gradual democratizagdo dos sistemas politicos [...]” (SILVA, 2018, p.58-60).



213

Temos conhecimento de que esses autores tomam como referéncia as experiéncias em
seus paises de origem (Franca, Canadd e México) e de que encontram limitacbes em suas
analises, quando se propdem a construir uma teoria geral sobre a laicidade. Entendemos, no
entanto, que suas formulagGes podem contribuir para percebermos como a laicidade tem se

manifestado na educacao do Brasil.

Vista como um conceito de natureza normativa e moral, a laicidade € implementada de
modo institucional pelo Estado devendo este buscar que essas duas faces se complementem. Os
principios de neutralidade negativa, neutralidade positiva, neutralidade das leis civis e liberdade
de apostasia, ao estarem expressos no ordenamento juridico nacional, visam internalizar na
coletividade os principios morais de liberdade de consciéncia e religiosa, autodeterminacéo
individual e coletiva, tolerancia e a igualdade (BLANCARTE, 2008).

Devemos ressaltar que o Brasil, ao se organizar como uma republica federativa e
fundamentar suas instituicdes em um Estado democratico de direito, tem um de seus principios
politicos estabelecido na laicidade. No Quadro 12 podemos observar artigos de trés
instrumentos legais de amplitude nacional em que aparecem os principios da laicidade no Brasil

em sua natureza normativa.

Quadro 12: LegislagBes relativas a laicidade vigentes no Brasil.
LAICIDADE NO ORDENAMENTO JURIDICO BRASILEIRO

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza,

garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

VI — € inviolavel a liberdade de consciéncia e de crencga, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecédo aos
locais de culto e a suas liturgias;

VIl — é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de assisténcia religiosa nas

entidades civis e militares de internacdo coletiva;

Art. 19 E vedado a Unifo, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

Or»OH—-—CH——nwZ200

| — estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o

funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacbes de




dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracéo de interesse

publico;

Zmwor

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| — igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;
I1 —liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;
I11 — pluralismo de ideias e de concepcBes pedagogicas;
IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

Art. 33 O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacéo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo:

| — os sistemas de ensino regulamentaréo os procedimentos para a definigdo dos
contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admisséo dos professores.

Il — os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes

denominacGes religiosas, para a defini¢cdo dos contetdos do ensino religioso.

Art. 77 Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas que:

| — comprovem finalidade ndo lucrativa e ndo distribuam resultados, dividendos,
bonificacdes, participacdes ou parcela de seu patrimdnio sob nenhuma forma
ou pretexto;

Il —apliqguem seus excedentes financeiros em educacéo;

Il — assegurem a destinacdo de seu patrimdnio a outra escola comunitaria,
filantrépica ou confessional, ou ao poder publico, no caso de encerramento de
suas atividades;

IV — prestem contas ao poder publico dos recursos recebidos.

§ 1° Os recursos de que trata este artigo poderdo ser destinados a bolsas de

estudo para a educacéo basica [...]

oOxoOOzZ200

Art. 11 A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de
liberdade religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade confessional do
Pais, respeita a importancia do ensino religioso em vista da formacéo integral

da pessoa:

214
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| — o ensino religioso, catolico e de outras confissdes religiosas, de matricula

> - >

facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, em conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem

qualquer forma de discriminag&o.

Fonte: Elaborado a partir do acesso a integra das referidas leis.

Como lei maior que regula a elaboracéo e a aplicabilidade de outras leis de um pais, a
Constituicdo traz, em sua esséncia, as garantias fundamentais, a organizacdo do Estado e as
normas de convivéncia social. Em todos esses aspectos se insere o respeito a laicidade do

Estado, o qual aparece, de modo mais evidente, nos arts. 5° e 19.

No art. 5°, inciso VI, o Brasil se compromete com a liberdade de consciéncia e assegura
a igualdade moral, ou seja, a protecdo institucional, por meio de uma regra uniforme. Desse
modo, ao acolher o principio da neutralidade negativa do Estado, o pais comporta ambos 0s

paradigmas: o aberto e o fechado.

No art. 19, inciso I, a neutralidade positiva e a negativa aparecem na garantia dada pelo
Estado de sua independéncia em relacdo a religido. Todavia, ao prever colaboragdo com esta
esfera de poder em questdes de interesse publico, evidencia como as forgas politicas e sociais,
respaldadas na soberania popular, sdo importantes para definir e garantir juridicamente a
manifestacdo e influéncia de elementos religiosos em espacos puablicos. Todavia, essa
colaboracédo Estado-religido tem produzido questionamentos entre 0s setores sociais favoraveis

a laicidade fechada, pois observam o espaco privado como préprio para a religido.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN n° 9.394/96), como a legisla¢do atual
que define e regulamenta o sistema educacional brasileiro, seja ele puablico ou privado, foi
criada com base nos principios presentes na Constituicdo Federal. Dessa forma, esta legislacao

também se fundamenta na laicidade do Estado.

No art. 3° incisos Il, 11l e 1V, referente “[...] a liberdade de pensamento, pluralismo de
ideias e de concepcdes; respeito a liberdade e apreco atolerancia [...]”, os principios de laicidade
sdo chamados a balizar o ensino, reforgando aquilo que Bourdieu (2014) chamou de efeito de

Estado: fazer reconhecer, fazer crer, fazer obedecer. Nesse sentido, 0s agentes executores da
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administracdo publica, em suas diferentes esferas, sdo chamados a produzir a visibilidade dos
efeitos do Estado, aplicando os principios laicos, os quais somente terdo efeito se perpassarem
todas as esferas do mundo social.

Os arts. 33 e 77 da LDBEN sdo os que mais suscitam debates quanto as caracteristicas da
laicidade do Estado na educacéo, pois neles estdo implicitos o resultado das relagcdes de forcas
presentes na sociedade que advogam uma laicidade mais aberta ou mais fechada. Assim sendo,
cabe ao Estado, de posse de sua legitimidade e burocracia, gestar atos politico-administrativos
para por tais artigos em pratica, visto que resultam de um ‘consenso social’, ainda que
provisorio, sobre a presenca e influéncia de elementos religiosos no espago publico, e sobre o

financiamento publico de instituicdes religiosas assistenciais e de ensino.

Destarte, na educagdo, a laicidade do Estado brasileiro torna consensual que:

- 0 ensino religioso, ainda que varie em suas diferentes modalidades, faz parte do
curriculo das escolas publicas de nivel fundamental;

- 0 ensino religioso oferecido nas escolas publicas a criancas e adolescentes-jovens ndo
fere a liberdade de consciéncia, pois garante o livre-arbitrio a sua audiéncia;

- 0s contetdos ministrados nas aulas de religido compdem elementos importantes a
formacdo basica das criancas e adolescentes-jovens, pois eles vivem em uma sociedade
onde a religiosidade se constitui elemento da cultura e da identidade de pais;

- € um modo de assegurar a igualdade moral entre os multiplos credos garantindo na lei
que o ensino religioso vai respeitar a diversidade religiosa dos alunos.

- 0s sistemas de ensino, ao ouvirem as representacfes das diferentes Igrejas quanto ao
conteddo das aulas de ensino religioso, constituem um indicador de que as instituicdes
publicas se comprometem com a imparcialidade quanto as visdes religiosas de mundo;

- 0S recursos publicos destinados as instituicdes confessionais, sem fins lucrativos,
quando visam interesses publicos, ndo representariam o fortalecimento de seus credos - 0
que preservaria o principio laico de neutralidade positiva, e ainda traria o reconhecimento

de sua capacidade de contribuir para a preservacao da ordem social.

Dos pontos levantados acima, inferimos que a presenca de praticas religiosas nos espagos
publicos de ensino é uma caracteristica importante da laicidade brasileira, que a aproxima do

paradigma aberto.
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Segundo estudo sobre o ensino religioso previsto na LDBEN, desenvolvido por Marcio
Morais (2015), os atos politico-administrativos postos em prética pelo governos dos Estados da
federacdo evidenciam que ndo ha uma uniformidade nas regras que instituem o ensino religioso
nem nos contetidos nem no perfil do professor, fazendo com que préticas proselitistas negativas
encontrem espagos para prosperar de modo mais livre. Tal realidade demonstra que a fixagao
de um curriculo minimo para o ensino religioso - que atenda a diversidade de credos presente
no pais, como prevé o Paragrafo 1.° do art. 210 da Constituicdo - € algo complexo. E, ainda que
essa determinagéo se efetivasse, levantaria o questionamento da liberdade de consciéncia dos
agnosticos e ateus, 0s quais, mesmo tendo garantido em lei o arbitrio de ndo assistir as aulas,

poderiam se sentir pressionados a permanecer em sala, face aos poderes inerentes a escola.

A Concordata, promulgada em 2010, traz outros elementos para que pensemos a
aplicabilidade dos principios de laicidade do Estado na educagdo. De modo especial, a relacéo

que o Estado estabelece com o cristianismo e ndo apenas com a Igreja Catolica.

Esse instrumento juridico so foi possivel de ser assinado pela ligacdo histdrica que o
Brasil tem com as Igrejas cristas, fazendo do cristianismo a base da religiosidade no pais; pela
relacdo que o catolicismo mantém com o Estado brasileiro desde sua origem; e pela estrutura
organizacional propria da Igreja Catolica que permitiu, ao longo do tempo, legitimar sua
atuacdo em diferentes areas sociais. 1sso posto, ainda que o Brasil ndo adote uma religido oficial,
0s representantes do Estado estdo, direta ou indiretamente, sob a influéncia das religides cristas,
0 que os leva a acatar, em maior ou menor medida, as reivindicacdes da esfera religiosa para
definir como valores publicos, aquilo que ndo constitui uma totalidade e, consequentemente,

ndo protege os credos minoritarios da naturalizacdo dos dogmas hegemaonicos.

Nesse contexto, 0s credos que protagonizam a disputa pela hegemonia no campo religioso
nacional, ja bastante segmentado e dinamico, veem a educacdo como um espaco proficuo de
vitdrias. Por sua vez, 0s agentes da Igreja Catolica, a fim de defenderem vantagens de ordem
politico-social e ndo apenas religioso, tecem armas politicas, mobilizam estratégias de luta em
consonancia com agentes publicos e tecem disputa com outras denominacdes religiosas, tudo

isso para reforcar seu grau de eficéacia.

Ao fixar o ensino confessional em seu artigo 11, inciso I, a Concordata busca fortalecer

a doutrina catolica e expor o entendimento da Santa Sé de que o Estado laico ndo fere seus
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principios quando assegura as manifestagdes religiosas nos espacos publicos. Reforca, contudo,
a laicidade aberta ao garantir a presenca de todos os credos, especialmente, em uma sociedade
de forte cultura cristd como a brasileira, a0 mesmo tempo que mostra ser esse também o

entendimento dos que comandavam o Estado ao tempo de sua assinatura.

6.1.1 Laicidade, burocracia estatal e educacdo confessional

A presenca de préticas religiosas nos espacos publicos exige das instituicdes do Estado
um esforgo para garantir a neutralidade e a imparcialidade como um ideal normativo da

laicidade.

Por meio da Constituicdo de 1891 ficou estabelecido que nenhum culto ou Igreja gozaria
de subvencdo oficial, nem teria relagdes de dependéncia ou aliangca com o Governo da Unido
ou dos Estados. Contudo, na década de 1930, a consciéncia por parte do poder publico da
ineficiéncia do Estado em atender as demandas sociais (assisténcia, educacdo e saude), a
pressdo politica da Igreja Catdlica para retomar os espacgos perdidos com a mudanca de regime
e o interesse de Getulio Vargas em fortalecer seu governo levou-o a sancionar a Lei n® 91, em
1935, e o Decreto-Lei n°® 525, em 1938. Estes dois instrumentos legais estabeleciam,
respectivamente, regras para que organizacOes civis (sociedades, associacdes e fundagdes),
constituidas no pais, fossem declaradas de utilidade publica. Além disso, instituiam o Conselho
Nacional de Servico Social, regulamentando o “servigo social como uma modalidade especifica

de servigo publico”.

Considerando que as outras Igrejas, a epoca, ndo dispunham de estrutura para atuar na
area social e que a Igreja Catolica tinha a seu favor uma longa experiéncia e compunha a maioria
das instituices que se enquadravam como de utilidade publica, o governo acabou favorecendo
diretamente as entidades catdlicas no recebimento de subvencdes estatais. Como a atuacdo de
destas em espacos publicos significava, inevitavelmente, a presenca de praticas religiosas em
seu interior, as referidas leis exigiram do Estado ndo apenas uma estrutura burocratico-
administrativa para que os servicos das organizac@es civis pudessem ser operacionalizados, mas

também que o principio laico fosse garantido.

No art. 1° do Decreto-Lei n° 525/38 que regulamentou o Servigo Social, ficava visivel

que a relagdo que o poder publico buscava estabelecer com as Igrejas estava centrado em seu
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carter social, pois visava a “[...] utilizacdo das obras mantidas quer pelos poderes publicos quer
pelas entidades privadas para o fim de diminuir ou suprimir as deficiéncias ou sofrimentos
causados pela pobreza ou pela miséria ou oriundas de qualquer outra forma do desajustamento
social.” A lei de utilidade publica, por sua vez, nada especificava quanto a natureza religiosa da
grande maioria das instituicGes de assisténcia que passariam a se associar ao Estado.

Por outro lado, ao serem definidas como prestadoras de um servico social de utilidade
publica, as instituicdes catolicas passavam a se submeter as regras inerentes ao servigo publico.
Assim, acataram exigéncias, como: registros juridicos; obtencdo de certificacdo expedidas pelo
executivo federal; estabelecimento de critérios para determinar os valores das subvencfes a
serem concedidas; delimitacdo dos tipos de instituicbes que prestariam 0S Servicos; e
apresentacdo anual de relacéo circunstanciada dos servigos prestados. Todos esses itens davam
uma feicdo mais burocratica ao trabalho por elas realizado (BRASIL. Decreto-Lei n°® 525/1938;
Lei n® 91/1935).

A relacdo estabelecida entre as organizac@es civis e 0 Estado descrita acima se mantive
até a década de 1980. A redemocratizacdo do pais e o declinio do modelo intervencionista do
Estado fizeram surgir o que se convencionou chamar de terceiro setor. As questdes da cidadania
e dos direitos fundamentais comecaram a ter mais atencéo do setor privado e da sociedade civil
organizada, contribuindo para o advento de um novo modo de organizar as sociedades,
associacdes e fundacdes. Consequentemente, emergem novos perfis de organizacdes civis
como as entidades beneficentes, organizacbes ndo governamentais (ONGs) e sistemas
prestadores de servi¢os, 0s quais buscaram ocupar o espaco publico ndo estatal (COUTINHO,
2009). Soma-se a esse cenario o fortalecimento das Igrejas evangélicas (Adventista, Batista,

Luterana, Metodista, Presbiteriana etc.) que também passam a atuar na area social.

No campo educacional, a garantia constitucional de isen¢des, subsidios, subvencGes as
instituicbes de ensino e de assisténcia sem fins lucrativos favoreceu o surgimento de novas
escolas e redes de ensino em ambito nacional de diferentes denominacdes religiosas. Observa-
se também uma reorganizacdo juridica de entidades representativas voltadas a defesa dos
interesses das escolas confessionais como € o caso da Associacdo Nacional de Mantenedoras
de Escolas Catolicas do Brasil, fundada em 1993 (ARAUJO, 2001).
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Fazemos esta digressdo para que possamos pensar cOmo essa conjuntura trard novos
elementos a compreensdo da relacdo publico-privado estabelecida entre o Estado e as
instituicGes mantenedoras das escolas confessionais filantrépicas e de que modo influenciaria

na relacdo laico-confessional presente na educacgéo.

As Organizagdes da Sociedade Civil (OSC), surgida no limiar do século XXI, devido a
sua heterogeneidade e relacdo com o Estado, exigiram novos instrumentos normalizadores.
Nesse contexto, temos, pelo artigo da Constituicdo de 1988, a criacdo do Sistema de Seguridade
Social, o qual é composto pela previdéncia e pela assisténcia social e visa garantir direitos
sociais ndo apenas ao trabalhadores, mas aos cidadaos, de modo geral. A Assisténcia Social
passou a ter uma caracterizacdo de politica publica, formando a triade da seguridade social,
junto com a saude e a previdéncia. A sua regulamentacdo, em 1993, pela Lei n°® 8.742,
estabeleceu no art. 3° que se consideram entidades e organizacGes de assisténcia social aquelas
sem fins lucrativos e que prestam atendimento, assessoramento ou defesa e garantia de direitos
aos beneficiarios abrangidos pela lei. Entretanto, ndo foi instituida lei complementar que ditasse

a relacdo a ser estabelecida com o Estado, considerando suas especificidades.

Em referéncia a educacdo, no art. 19, a Constituicdo de 1988 manteve o que ja vinha
sendo fixado nas outras Cartas: 0 Estado estabeleceria com as Igrejas uma colaboragdo voltada
aos interesses publicos. Também para esse artigo ndo foi criada uma lei que regulasse esse

vinculo nos anos subsequentes.

Pela auséncia de normas claras que abrangessem as diferentes normas das OSC, as
Secretarias de Educacdo, em geral, firmavam convénios com as organizacoes religiosas que
administravam escolas privadas filantrépicas ou ndo. Todavia, esse instrumento juridico era
legalmente inadequado, pois era regulado pela Lei n° 8.666/93 (art. 116) a qual estabelecia as
relacBes entre a administracdo publica e o segundo setor, ou seja, 0 mercado (ENAP. MROSC:

Marco Regulatdrio das Organizacdes da Sociedade Civil. Brasilia, 2019).

Em 1996, os incisos do art. 77 da LDBEN trazem uma regulamentacao quanto aos termos
da destinacdo dos recursos publicos a escolas confessionais particulares e filantropicas, mas
nada se refere a relacdo laico-confessional. O que nos faz entender que, para o Estado, até aquele

momento, este era um ponto que ndo precisava ser discutido ou normatizado.
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Com o significativo aumento do nimero das OSC e vendo a necessidade de disciplinar o
terceiro setor, o governo federal outorgou, em 1998, a qualificagdo de OrganizagOes Sociais
(OS) a “[...] pessoas juridicas de direito privado, sem fins lucrativos, cujas atividades sejam
dirigidas ao ensino, a pesquisa cientifica, ao desenvolvimento tecnoldgico, a protecdo e
preservacao do meio ambiente, a cultura e a satde.” Declaradas como [...] entidades de interesse
social e utilidade publica®’ [...]” gozam as vantagens que compreendem isencdes fiscais,
destinacdo de recursos orcamentarios, repasse de bens publicos, bem como empréstimo
temporario de servidores governamentais (BRASIL. Lei n® 9.637 de 15 de maio de 1998.Arts.
1°, 11, 12).

A referida Lei, ao definir as organizagdes religiosas como OS, traz em seu horizonte a
laicidade do Estado, uma vez que estas, por pertencerem a esfera espiritual, devem reconhecer
que cabe ao Estado, que é laico, determinar a ordenacdo normativa do interesse publico e a
legitimidade de indicar seu conteudo. Assim, € reservado as organizagoes religiosas procurarem

0 Estado e proporem acdes que visem melhorar a vida da sociedade.

No ano seguinte (1999), o governo federal concedeu qualificagdo de OrganizacOes da
Sociedade Civil de Interesse Plblico® (OSCIP) a entidades juridicas de direito privado sem
fins lucrativos. Essa lei, tendo como perspectiva a laicidade do Estado, prevé em seu art.2°,
inciso 11, que “[...] as instituicdes religiosas ou voltadas para a disseminacéo de credos, cultos,
praticas e visdes devocionais e confessionais ndo séo passiveis de se qualificar como OSCIP
[...], ainda que se dediqguem de qualquer forma as atividades descritas no art. 3°da Lei
(BRASIL.Lei N°9.790, de 23 de janeiro de 1999). Do mesmo modo, os legisladores reservam

ao Estado a definicdo do interesse publico e excluem as Igrejas dessa primazia.

Em 2003, a Lei n® 10.825, de 22 dezembro, deu nova redacéo ao art. 44 do novo Cédigo
Civil (Lei n® 10.406, de 10 de janeiro de 2002), que havia excluido as organizacdes religiosas
da qualificacdo de pessoas juridicas. O 1° paragrafo do artigo citado traz o que consideramos
ser um reconhecimento das especificidades das organizac@es religiosas e uma afirmacgéo do

principio laico de neutralidade negativa do Estado, quando estabelece que “[...] s&o livres a

9 A figura principal é a sociedade civil organizada que, conhecendo as necessidades da coletividade, atua visando
ao interesse geral.

% Interesse proprio do Estado como autoridade soberana que exerce o poder politico sobre o conjunto de um povo
e de um territorio determinado (BOURDIEU, 2014).
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criacdo, a organizacdo, a estruturacdo interna e o funcionamento, sendo vedado ao poder
publico negar-lhes reconhecimento ou registro dos atos constitutivos e necessarios ao seu

funcionamento.”

O aperfeicoamento do ambiente juridico e institucional, relacionado as organizacGes da
sociedade civil e suas relaces de parceria com a administracdo publica, consolidou-se com a
Lei n°® 13.019/2014, que ficou conhecida como Marco Regulatério das Organizacdes da
Sociedade Civil (MROSC). No art. 2°, alinea ‘c’, esta lei determina que as atividades ou projetos
de interesse publico e de cunho social desenvolvidos pelas organizacGes religiosas devem ser

distintos dos destinados a fins exclusivamente religiosos.

As determinacdes instituidas pelas trés leis acima mencionadas concedeu as organizagdes
religiosas uma figura juridica prépria para que pudessem atuar na area social, mas também
trouxeram elementos demarcadores da laicidade do Estado, quando demarcaram as

especificidades das OSC.

No Quadro 13 podemos observar os elementos basicos da relacao do Estado com as OSC.

Quadro 13: Entidades paraestatais
RELACAO DO PODER PUBLICO COM AS ORGANIZACOES DA SOCIEDADE
CIVIL (OSC)
Organizacdo da Sociedade Civil de Organizacdes Sociais (OS)
Interesse Publico (OSCIP)

- S8o pessoas juridicas de direito privado;

- N&o possuem fins lucrativos;

- Séo fiscalizadas pela administracdo publica e pelo Tribunal de Contas;

- Sdo instituidas por particulares sob forma de fundacao (associacao ou cooperativa);
- Sdo qualificadas pelo poder executivo federal;

- Sao regidas por leis especificas;

- Dividem-se em: entidades, sociedades cooperativas, organizacées religiosas;

- Devem se enquadrar nos tipos de parcerias previamente determinados pela Lei n®
13.205/15 ao responderem ao chamamento publico;

- O Estado nao lhes delega atividade estatal.

Diferencas quanto ao modo de atuacdo a partir do marco regulatério de 2014
OSCIP | 0S
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- Qualificadas como de interesse | - Qualificadas como de interesse social e

publico; utilidade publica;

- O Estado delega o fomento para a| - N&o prestam servigo publico propriamente

realizacdo de atividade estatal; dito, e sim atividades privadas de interesse

- Nem todas podem celebrar termos de | pablico;

parceria com a administracdo publica; - Disciplinadas pela Lei n® 9.637/98.

- Disciplinadas pela Lei n® 9.790/99.
Fonte: Elaborado a partir do acesso as Leis n® 9.790/99 e n° 13.019/2014.

Percebe-se que, antes, 0s agentes publicos estiveram voltado para a normatizacdo das
relacdes publico-privadas entre as OSC e o Estado e ndo eram consideradas as singularidades
inerentes as organizacOes religiosas que faziam parte desse universo. Com a mudanca
conjuntural observa-se que houve, a partir de 1998, a criacdo de normativas que procuraram

demarcar essas especificidades a luz da laicidade do Estado.

O contexto exposto nos faz ver que a legislacdo em vigor coloca as organizacdes
religiosas, consequentemente as mantenedoras das escolas confessionais filantropicas, em uma
nova relacdo com o Estado. Se antes havia menor exigéncia burocratica e uma maior garantia
de subvencgbes, agora, aquelas que ndo se enquadram as normas, acabam enfrentando
dificuldades para manter suas escolas em funcionamento, tendo em vista a dependéncia

econémica que estabeleceram em relacdo ao Estado.

6.2 Avancos e recuos na relacédo laico-confessional/publico-privada presente no CESJO
(2004-2015)

O IPSDP, em 2003, ante os insistentes apelos dos pais e alunos para que na escola fosse
implantado o ensino médio diurno e noturno, procurou a SEDUC para saber sobre essa
possibilidade. Apds reunides técnicas e de uma visita do entdo Secretario de Educacdo, Luis
Fernando Silva, foi firmado, em 2004%, um convénio entre as partes (MARANHAO. Secretaria
de Estado da Educacdo. Convénio n° 004/2011.S&o Luis, 2011).

% Por ndo esta disponivel no AHIRC a cépia do convénio de 2004, entramos junto 8 SEDUC-MA com um pedido
para termos acesso a este documento. Todavia, ndo obtivemos sucesso, pois 0s convénios desse periodo j& haviam
sido enviados para 0 Arquivo Publico da Secretaria. Ante 0 vasto acervo abrigado nesse 6rgao e por ndo dispormos
do nimero do convénio ou processo que lhe deu origem, ndo encontramos apoio dos funcionérios para
empreendermos busca.
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O histdrico do convénio de 2011, mostra que no convénio de 2004 foram estabelecidos

0S seguintes termos:

- O Estado, através da SEDUC/MA, assumird o ensino fundamental e implantara
gradativamente o ensino médio regular diurno e noturno no CESJO;

- Os docentes e demais servidores do CESJO serdo todos cedidos pela rede estadual de
educacéo;

- O CESJO permanece oferecendo & comunidade ensino regular e iniciacdo profissional;
- A escola seré inserida nos programas e fundos publicos voltados a educacgéo bésica;

- Serdo respeitadas a Filosofia e Missdo de trabalho do IPSDP, entidade mantenedora do
CESJO;

- Serdo indicadas por sua mantenedora, o IPSDP, a direcdo geral e vice-direcdo do
CESJO;

- Serd mantido o processo de selecdo dos alunos tendo por base o perfil socioecondmico

das familias.

No periodo de 1988 a 2003, o0 CESJO era uma instituicdo de ensino de natureza privada
confessional filantropica que recebia apoio do Estado, através das Secretarias de Educacéo do
municipio de S&o Luis e do estado do Maranhdo. Todavia, com base no que foi estabelecido
nos convénios de 2004 e 2011, e mantido pelas partes até 2015, somos levados a entender que,
a partir de 2004, com a assinatura do primeiro convénio, a escola assume caracteristicas de

escola publica da rede estadual de educacdo do Maranh&o.

Ante a conjuntura acima exposta, em 2004, legalmente, o CESJO passou a estar sob 0
dominio da SEDUC/MA o qual garantia os recursos para seu funcionamento e contribuia para
a expansdo das matriculas no ambito do ensino médio. Porém, na préatica, a escola era
administrada por uma congregacdo religiosa que aplicava os principios de seu carisma e sua
proposta pedagogica. Diante dessa situacdo, questionamos: como se estabelece a relacao laico-
confessional dentro da escola entre 2004-2015? Sera possivel dizermos que, dentro do marco
temporal apontado, 0 CESJO seja uma escola publica que comporta elementos confessionais

catolicos?

Partimos do entendimento de que, a partir de 2004, por meio de diferentes medidas e

praticas administrativas tomadas no ambito da SEDUC-MA, a influéncia do poder publico se
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tornou mais evidente dentro da escola, produzindo mudancgas em sua feicdo confessional. Por
outro lado, o IPSDP igualmente produziu elementos que atuaram ora como reforgo, ora como

abrandamento dessa influéncia.

Na anélise da relacdo laico-confessional/publico-privada vivenciada pelo CESJO, e como
esta ir& definir seu perfil institucional, entre os anos de 2004-2015, tomaremos como elementos
de exame o que consideramos ser seus indicadores de confessionalidade/laicidade, a saber:
relacdo com o Estado; organizagdo administrativa; corpo docente e discente; proposta e préatica
pedagogica; elementos de religiosidade; e relacdo com a comunidade escolar. Estes indicadores,

por sua vez, se entrecruzam mutuamente para caracterizar o atual perfil do CESJO.

Como exposto anteriormente, a partir de 2004, o governo estadual passou a ser 0 Unico
ente publico a financiar o oferecimento de ensino no CESJO. Com essa nova condicao a escola
ndo e mais definida com uma instituicdo que complementa o ensino publico, poisa SEDUC/MA
instituiria 0os mecanismos legais para que a escola fosse inserida na rede publica estadual
(programas educacionais, sistema de monitoramento dos indices educacionais, como a
inscricdo no Censo escolar) - o que a colocou fora do sistema de ensino privado. Essa mudanca

significava renunciar a certo grau de autonomia, mas ndo chegou a incomodou o IPSDP.

Do mesmo modo, a SEDUC néo fez objecédo ao fato de que a direcdo geral do CESJO
ficasse a cargo dos religiosos. Segundo Pe. Claudio (GR2), isso seria fundamental para o
IPSDP, permitindo que “a espiritualidade e o jeito de trabalho da congregacdo continuasse” ¢ a
forma para manter essa permanéncia consistia em garantir que a escola fosse internamente
administrada pelos religiosos. Assim, quando foi firmado o convénio em 2004, a escola
continuou sendo administrada por um religioso, momento no qual o Padre Claudio Bianchet

assumiu a direcdo geral.

Como previsto no convénio, o ingresso na CESJO se mantinha pelo processo seletivo
realizado pelo IPSDP. Todavia, como era de se esperar, a partir de 2004, o seu universo
estudantil diversificou-se com a inser¢do do ensino médio. Passou a ter 32 turmas distribuidas
nos trés turnos, a saber: matutino, cinco salas de 1° ano do Ensino Médio e oito salas de Ensino
Fundamental; vespertino, dez salas de Ensino Fundamental; noturno, oito salas de Ensino
Médio. O aumento do nimero de alunos exigiu novos professores, e, por isso, a SEDUC-MA

enviou aqueles que estavam entrando no servigo publico pelo concurso de 2001.
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Diante da inser¢do de novos sujeitos na comunidade escolar, os religiosos passaram a
realizar uma formagéo espiritual calabriana que comportasse as mudancas ocorridas naquele
ambiente. Antes disso, era comum, durante a formacgéo pedagdgica, realizada todo inicio de ano
letivo, que se apresentassem aos professores os elementos do carisma congregacional e o perfil
educativo proposto para a escola. E, ao longo do ano, faziam-se os encontros formativos com
os alunos. Apds a reestruturacdo, alunos, professores e demais funcionarios passaram a receber
formacdo espiritual semestralmente. Sobre a formagéo calabriana junto aos docentes, Graca
(GL1) nos diz: “Sempre ¢ a primeira porque, sabe, que todos os anos nds temos muitas
mudancas de professores, entdo nds temos professores novos e, ai, a gente comega mostrando

um pouco da espiritualidade calabriana.”

Percebemos, entdo, que a reformulacédo feita na formacéo espiritual tinha o proposito de
abrandar as mudancas sofridas pela escola em seu corpo docente e discente, visando manté-la
eficiente, face aos desafios que se colocavam a espiritualidade da Congregacéo no interior da
escola. Nesse contexto, Froz (GL3) entende que:

[...] uma pessoa que sai, que ja estava um bom tempo, tem todo um conhecimento,
envolvimento. E uma pessoa nova que chega, que precisa conhecer, precisa ter o
envolvimento, ndo s6 em funcdo de seu trabalho, mas em funcdo de uma Obra, de
entender que isso aqui tem por tras uma Obra.

A iniciativa dos religiosos se justificava, pois mostrava-se certo de que haveria um
aumento da rotatividade de professores dentro da escola. E uma marca da pratica administrativa
da Unidade Regional de Educacédo da regido metropolitana Sdo Luis (URE-Metropolitana), a
qual o CESJO e os docentes estédo subordinados: o rodizio de professores nas escolas - motivado
pelos pedidos de aposentadoria, licencas de todo tipo, transferéncias, dobra de carga horéaria e

contratos temporarios.

Se antes de 2004 a saida de professores da escola era menos frequente e dependia algumas
vezes da iniciativa da gestdo, diante da inadequacdo de algum professor aos valores e
metodologia da instituicdo, a partir da incorporacdo do Ensino Médio, o quadro docente
passaria a sofrer anualmente alguma alteracdo. A SEDUC/MA ndo garantia o retorno dos
professores nomeados ao CESJO, ao término de licencas, o mesmo ocorrendo com 0S
contratados e docentes com dobra de carga horaria. Isso porque o Orgdo tinha cuidado e
interesse em preencher imediatamente as caréncias com professores que tivessem

disponibilidade no momento. A direcdo, por seu turno, por ndo considerava essas mudangas
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como problema. Pelo contrario, via essa presteza com satisfacdo, visto que evitava 0 sério

problema de falta de professores.

Mesmo que os diretores tivessem interesse na permanéncia de professores na escola que
manifestavam concordancia e/ou adesdo ao ideal da Congregacdo, e tenham atuado nesse
sentido, as entradas e saidas, a cada inicio de ano letivo, demonstram que a gestéo perdia, em
parte, o poder de interferir no perfil do seu professorado. Dai a necessidade e importancia da
formacdo espiritual junto aos professores para a preservagdo das caracteristicas confessionais
do CESJO.

No final de 2007, o Pe. Claudio Bianchet foi transferido para Porto Alegre/RS, e o IPSDP
decidiu substitui-lo por um leigo. Este fato marca a retirada definitiva dos religiosos da direcéo
geral do CESJO. Contudo, isso ndo significa que os religiosos estivessem se ausentando da
escola, apenas tiveram que optar, no quadro docente, por professores que consideravam estar
mais proximos do carisma calabriano, em fungdo do nimero insuficiente de membros da
Congregacdo para realizar diferentes funcdes dentro da IPSDP. Quando questionado sobre a

decisdo, o Pe. Claudio (GR2) explicou:

[...] a Congregacdo optou por continuar apostando num leigo que ja estava na vice-
direcdo da escola ha muitos anos, e os religiosos continuariam no suporte religioso e
administrativo, porém, ndo mais como linha de frente, pois, no momento, a

comunidade néo tinha religiosos disponiveis e a altura para essa funcéo.
A SEDUC/MA, por seu turno, orientou o IPSDP a escolher seus gestores entre 0s
professores efetivos da rede publica estadual, os quais seriam nomeados oficialmente e
poderiam obedecer, simultaneamente, as determina¢des da mantenedora da escola e as normas

da gestdo publica, enquanto agentes do Estado.

O IPSDP escolheu para o lugar do Padre Claudio Bianchet, em 2008, o Prof. José Lisboa,
0 qual permaneceu até 2010. Este exerceu por uma década (1997-2007) a funcdo de diretor dos
cursos profissionalizantes, experiéncia que lhe proporcionou construir uma forte relacdo de
amizade com os religiosos e o colocou sob forte influéncia do carisma congregacional, por isso

se constituia, para 0 momento, 0 nome adequado para assumir o cargo.

Convém ressaltar, como ja apontamos, que os religiosos ao buscarem se rodear de pessoas

que manifestassem o carisma calabriano, criaram os meios e as condi¢cdes para que leigos
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assumissem a direcdo geral. Essa intencéo pode ser exemplificada com a gestéo da Profa. Graga
Veloso (2000-2003), a qual, além da forte atuacdo na paroquia, j& havia sido professora,
coordenadora e exercia 0 cargo de diretora adjunta desde 1991. Diante do Quadro 14,
observamos que, a partir de 2008, a direcdo geral foi entregue a leigos, assinalando o fim de
marcante caracteristica da escola: a presenca dos religiosos na direcéo geral.

Quadro 14: Cronologia dos gestores do CESJO

GESTORES DO CENTRO EDUCACONAL SAO JOSE
OPERARIO
Nomes Periodos

Ir. Nestor Foresti 1988 - 1994
Pe. Reinaldo Bregalda 1994 - 1996
Pe. Claudio Antdnio Bianchet 1997 - 1999
Profa. Maria da Graga Rubim Veloso 2000 - 2003
Pe. Claudio Ant6nio Bianchet 2004 - 2007
Prof. José dos Santos Lisboa 2008 - 2010
Prof. Raimundo Jodo Fr6z Campos 2011 - 2013
Prof. Jorge Luis dos Santos Pereira 2014 - atual

Fonte: Elaborado a partir de informac6es fornecidas pelos gestores.

Ester (PE2), refere-se ao trabalho dos professores Maria da Graga e José Lisboa
afirmando “[...] ndo haver muita diferenca [...]” entre os religiosos e estes dois leigos no
desenvolvimento do trabalho dentro da CESJO. Seu principal argumento € o fato de que quando
eles assumiram “[...] ja estavam inseridos no trabalho desde quando eram os padres.” E conclui:
“No6s somos leigos da comunidade desde quando a gente entrou aqui para trabalhar, entendeu?
Entdo, a gente como catequista, como casais, como pastoral familiar, a gente vai somando

agregando esses valores ao trabalho da gente.”

Em 2011, com o prematuro falecimento de Zequinha, como era popularmente conhecido
o Prof. José Lisboa, os religiosos buscaram entre os membros mais antigos do corpo docente
alguém que pudesse assumir a gestdo. Apesar de Raimundo Fréz ndo ser do laicato, o IPSDP
identificou neste professor qualidades compativeis com o cargo. O novo diretor geral contou
em sua equipe com duas leigas do laicato aderentes ao carisma, o que contribuiria para garantir
a defesa da filosofia e espiritualidade calabriana dentro da escola. Assim, o pensamento dos
religiosos converge com o de Ester (PE2), que entende que o importante ndo era,
especificamente, a presenca de religiosos, mas de alguém que representasse o ideal calabriano

para conduzir o trabalho.
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Devemos considerar, entretanto, que, embora os religiosos entendessem como importante
a presenca e o trabalho do laicato dentro de suas escolas, como destacou Pe. Claudio (GR2), os
leigos s6 foram chamados a ocupar a direcdo geral do CESJO quando ndo havia entre os
membros da Congregacdo quem a assumisse’®. Tal medida vem ao encontro daquilo que nos
diz Manuel Alves (1991) sobre a crise vivida pelas congregacdes catolicas em recrutar novos
integrantes para a vida consagrada, e, de modo especial, o desinteresse dos que estdo dentro das
congregac0Oes pela vivéncia pastoral dentro das instituicbes de ensino.

Também, é oportuno ressaltar que, dentro do CESJO, ndo ocorreu renovagdo de um
laicato comprometido com o carisma congregacional. Pelo contrério, devido as aposentadorias,
ao longo dos anos, houve a saida de professoras que desempenhavam importante parceria com
os religiosos. Atualmente, os religiosos contam efetivamente apenas com, uma irma externa

(Profa. Graga Veloso) na equipe pedagogica da escola.

Manuel Alves (1991, p.156), ao discutir a presenca do laicato na educagdo catdlica,
aponta para as inevitaveis mudangas dos perfis dessas escolas e considera que “[...] essa
realidade, a medio e longo prazo, vai influir bastante nas congregacgdes quanto as suas opgdes
e processos administrativos ante a escola.” Podemos dizer que, no CESJO, ocorre um exemplo
do cenario acima descrito, dado que a saida dos religiosos da direcdo da escola e o
enfraquecimento da presenca de leigos do laicato elementos que concorrem para 0

enfraguecimentos de seus elementos de confessionalidade.

A SEDUC/MA, em 2009, implantou o Sistema Integrado de Administracdo de Escolas
Pablicas do Estado do Maranhdo (SIAEP). Esse sistema objetiva a gestdo de informacGes de
todas as atividades basicas nas unidades de ensino do estado, podendo ser acessado por gestores,
professores, técnicos, alunos e pais. Informagdes importantes como boletins, histérico escolar,
horéarios de aulas de professores e alunos, acompanhamento de grade curricular, carga horaria

de disciplina, cadastro de notas, situacdo disciplinar do aluno, bem como outros dados inerentes

100 Nas entrevistas, ndo questionamos a opgao de substituicdo dos religiosos na diregdo do CESJO por docentes
homens em detrimento das professoras que eram do laicato, e, que tinham um reconhecido trabalho em prol do
sucesso da proposta educativa. Ainda que o nosso foco ndo fosse as relagdes de género no interior da escola, a
experiéncia religiosa feminina e o exercicio do poder pelas mulheres dentro do espaco educativo s&o aspectos que
chamam nossa atencédo, pois como é sabido, o patriarcado é uma caracteristica marcante da Igreja Cat6lica que da
énfase na autoridade do homem e na sua primazia na conducéo dos ritos, destinando, deste modo, & mulher a
funcdo secundéria de colaboradora, cuidadora.
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as escolas e aos funcionarios passaram a ser acessados via on-line (SIAEP, avanco ou atraso...
2012).

Durante dois anos, o SIAEP funcionou em modelo experimental, sem a exigéncia de
acesso e postagem dos dados pelos professores, mas, em 2011, tornou-se obrigatério a todas as
escolas da rede. Como uma escola da rede estadual, o0 CESJO também aderiu ao SIAEP. Essa
inclusdo permitiu que, de modo mais concreto, a SEDUC/MA exercesse sua responsabilidade
administrativa pedagdgica prevista no convénio n° 03/2004, uma vez que, no SIAEP, estariam
disponibilizadas importantes informagdes que subsidiariam suas agdes.

Em 2011, foi firmado um novo Convénio entre o IPSDP e a SEDUC/MA, o qual teve
vigéncia até 2015 (MARANHAO. Secretaria de Estado da Educago. Processo 3581/2011-
Convénio n° 04/11). Neste novo instrumento foram reafirmados os termos do convénio anterior
e incorporado o compromisso da SEDUC/MA de manter a oferta dos cursos de iniciacdo aos
alunos do CESJO, ampliando, desse modo, a relagdo de dependéncia financeira do IPSDP com

o Estado.

A SEDUC/MA ao dar os primeiros passos rumo ao processo de municipalizacdo do
Ensino Fundamental'®® incluiu no convénio, como obrigagdo do IPSDP, “a retirada gradual do
ensino fundamental maior do 7° ao 9° ano, encerrando em 2013”. Ainda em 2011, a Secretaria,
visando favorecer jovens e adultos a retomarem os estudos, incorporou cinco turmas de EJA-12
etapa ao Ensino Médio Noturno. Essas iniciativas visavam colocar, em definitivo, a escola no

nivel médio.

Desde sua fundacao, o CESJO atendia unicamente criancas e adolescentes entre 11 e 14
anos, isto €, uma faixa etaria mais suscetivel ao cumprimento das regras e acatamento da
disciplina. Entretanto, com um publico adolescente-jovem (15 e 17 anos), as mudancas de

valores e um professorado que tinha, por vezes, como referéncia outras escolas publicas, as

101 Termo utilizado para caracterizar o processo de transferéncia de funcdes do governo federal e estadual para o
nivel municipal, no &mbito educacional. Conforme legislaco vigente, o municipio deve oferecer, prioritariamente,
o0 Ensino Fundamental e, ao Estado, cabe a oferta do Ensino Médio. Em S&o Luis, esse processo foi iniciado em
2015 e concluido em 2018, com a cessdo de prédios, bens moveis e profissionais & rede municipal de ensino
(Estado e municipio avangam no processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental na capital. Disponivel
em: http://www.educacao.ma.gov.br/estado-e-municipio-avancam-no-processo-de-municipalizacao-do-ensino-
fundamental-na-capital/. Acesso: 20 jun.2019).
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regras e a disciplina tenderam a sofrer questionamentos, especialmente, entre os anos 2010-

2013. Essa data coincide com o periodo da gestdo leiga da escola.

Segundo consideragdes de Froz (GL3), um ponto positivo ocorrido na gestdo dos leigos
foi a relagdo da comunidade escolar com o diretor geral, pois “[...] com os religiosos haveria
um nivel de cobranca talvez menor dos professores com relacdo a eles, ou até mesmo, um
distanciamento maior entre as pessoas que vinham com essa fun¢do do que com os leigos, que
eu coloco principalmente na minha gest&o.” E quando ele afirma: “Eu era muito mais cobrado
para olhar pelos interesses publicos [...]”, aponta dois elementos como responsaveis por essa
mudanca: o fato dos novos gestores pertencerem ao grupo de professores - a intimidade
possibilitada pela convivéncia facilitava a fala; ser um funcionario publico - o vinculo com o

Estado produzia uma expectativa de trabalho direcionada aos interesses publicos.

Para Fréz (GL3) um ponto sensivel era “[...] o cumprimento das normas, ditada pela
instituicdo aos alunos, notadamente, o rigor no fardamento.” Para os pais e paraa SEDUC/MA
a severidade com a farda deveria ser abrandada, permitindo que os alunos ndo ficassem fora de
sala de aula, ja que, em outras unidades da rede, a farda nédo era item de austeridade. Justamente
em funcdo das reclamacdes de alunos, pais e orientacfes da SEDUC/MA, a dire¢do acabou
encontrando meios para que a farda continuasse a funcionar como um elemento de disciplina,
s6 que, a partir de entdo, de modo mais suavizado, pois os alunos agora ““[...] tém até quatro

tipos de fardamento.”

O questionamento as normas instituidas pelo IPSDP para o funcionamento interno
também estava ligado ao modo de ingresso dos alunos na escola. Para aqueles que entravam
via selecdo feita pelos religiosos havia pouco espaco para transgredir as normas, pois 0s pais,
durante as visitas domiciliares, eram previamente informados sobre as regras da escola e
consequentemente se comprometiam em acata-las. Porém, quando o ingresso dos alunos fugiu
ao modelo de selecdo interna, apareceram os questionamentos. Este fato pode ser exemplificado
pelo ingresso, em 2012, de duas turmas de 1° ano de ensino médio pelo sistema de selecdo da
rede estadual, no qual os alunos haviam passado por um processo eliminatorio e classificatorio
para obter a vaga, ou seja, ndo foram incluidos pela condigcdo socioecondmica de suas familias,
mas por mérito. Por isso, ndo se sentiam obrigados a aceitar algumas normas da escola.

Conforme nos relatou Jorge (GL2), “[...] eles eram poucos, uma média de setenta alunos

que fizeram acontecer [...] eles se achavam cheio de razdo, entéo, as discussoes, 0s confrontos,



232

os conflitos. As denuncias eram muito intensas, muito grandes, porque eles ndo aceitavam

muita coisa!”

Outro elemento a ser considerado nesse ponto é o local diferente de procedéncia da
clientela: os alunos ndo eram mais apenas moradores do Conjunto Cidade Operéria e
adjacéncias, mas provenientes de diferentes areas da cidade. Havia alunos de bairros de classe
média que, anteriormente, frequentavam escolas particulares. Sua presenca no CESJO pode ser
explicada pela queda do poder aquisitivo das familias e a consequente fuga do aumento das
mensalidades das escolas particulares, fazendo com que buscassem as melhores escolas
publicas para colocar seus filhos. Como nos falou Jorge (GL2), “[...] eles participavam, mas

nao aceitavam a maneira como era feita a acolhida.”

Sobre arelacao da escola com os alunos vindos de outros espacgos educativos, com 0s pais
de valores familiares que ndo se adequavam as regras escolares e com o Estado defensor dos

interesses publicos, Froz (GL3) nos disse:

Era meio dicotdbmico, era uma coisa mais dificil de lidar. Duas visfes para uma mesma
situacdo, o que dificultou muito o trabalho em cima disso, de manter as normas da
instituicdo, como uma instituicdo confessional e ao mesmo tempo atender aquilo que
era uma visdo do Estado para a educacdo, ou seja, 0 aluno ndo poderia deixar de
entrar porque ndo estava com ténis adequado, ndo deixaria de assistir aula porque veio
com o cabelo de uma cor diferente. Entdo, nesse sentido, a comunidade queria a escola
publica. No sentido da disciplina queria uma escola confessional e isso levou a gente
a varios conflitos. Chegamos a ir para delegacias, ouvidorias e outros 6rgdos de
defesa onde os pais pudessem recorrer em busca de uma defesa daquilo que eles
acreditavam que tinham direito (grifo nosso).

O fato da direcdo ser indicada pelo IPSDP representou para os gestores leigos um ponto
de fortalecimento de suas acfes frente aos questionamentos as normas da escola. A esse
respeito, Froz (GL3) nos disse “[...] eu era gestor da Institui¢do, apesar de ser funcionario do
Estado, isso, até certo ponto, me permitia ter uma relacdo mais dura com o Estado, em certas
situacbes.” O endurecimento a que o nosso depoente se refere seria na defesa daquilo que o

IPSDP considerava oportuno para garantir sua filosofia.

Ainda que as autoridades soubessem que a escola era administrada por uma entidade
religiosa, solicitavam ao diretor geral esclarecimentos sobre as questfes que chegavam a eles.
Este adotava por estratégia ndo alimentar conflitos, mas, pelo dialogo, mostrar para os

funcionarios da SEDUC/MA, para os promotores da educacéo, para os conselheiros tutelares o
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que era determinado pelos religiosos. Conforme relatou Fréz (GL3), a dire¢do buscava
evidenciar que “[...] esse peso da escola confessional, da Congregagéo, o que ela primava como
norma, isso ndao podia ser quebrado [...] Eles acabavam, de certo modo, acatando.” Do exposto,
podemos captar dois diferentes angulos da problematica: de um lado, as autoridades publicas
passaram a ser cobradas sobre seu posicionamento ante as normas presentes na escola; por outro
lado, os religiosos tomaram consciéncia de que ndo competia mais, somente a eles, a definicdo

das regras a serem seguidas.

No final de 2014, o IPSDP alterou o processo de selecdo dos alunos e implantou uma
nova sistematica, isto €, um seletivo que associava uma prova de conhecimentos (Portugués,
Matematica e Redacdo) as condicdes socioecondmicas, 0 que fez com que, no inicio de 2015,
o0 alunado ingressasse na escola sob nova condic¢do. Essa mudanca se justificou devido a equipe
de visita, ao percorrer, no final de 2013, alguns bairros adjacentes'®?, ter presenciado situacdes

de violéncia'® e até mesmo, ter sido a elas exposta.

Esse novo modelo permitia que fosse utilizado o sistema informatizado de matriculas da
SEDUC/MA, assim, os candidatos ao realizarem a inscricdo anexavam as comprovacgoes
exigidas. Coube a gestdo e aos professores a elaboracdo, aplicacdo e correcdo das provas de
forma voluntaria. Ao IPSDP, competiu, de posse da lista dos classificados, avaliar e, a partir
das condigdes socioeconémicas, reclassificar os inscritos. Observa-se, com isso, 0 esfor¢o dos
religiosos em buscar meios de preservar um dos principais fundamentos do carisma

congregacional - atender dentre os pobres, 0s mais necessitados.

No inicio de 2015, devido a mudanca de governo, a SEDUC/MA declarou ndo ter mais
interesse em manter o custeio dos cursos de inicia¢ao profissional até entdo existente na escola.

Essa decisdo se pautou na proposta do governador eleito, de Flavio Dino (2015-2018) de criar

102 No momento em que o CESJO, passou a atender ndo apenas familias carentes da localidade onde esta situado,
mas também, dos bairros em suas imediacdes (Vila Operaria, Vila Janaina, Vila Santa Clara, Vila Santa Efigénia,
Cidade Olimpica, Jardim América, Recanto dos Signos, Recanto dos Passaros, Maiobinha, Vila Flamengo, Apaco,
Jardim Tropical dentre outros, levou a equipe de visita a percorrer areas cada vez mais distantes. O alto indice de
violéncia presente em algumas localidades fez com que os moradores ao serem visitados recomendassem aos
membros da equipe que evitassem determinadas rotas devido o perigo de assalto.

103 O aumento da violéncia esta relacionado a desigualdade social, pobreza, desemprego, presenca inadequada do
poder publico na periferia da cidade, aumento do trafico de drogas, disputa por territério entre traficantes, dentre
outros fatores. Apenas no primeiro semestre de 2013 houve, em S&o Luis 217 crimes violentos letais intencionais.
CENTRO DE APOIO OPERACIONAL DO CONTROLE EXTERNO DA ATIVIDADE POLICIAL (CAOP-
CEAP). Relatério da Violéncia e da Criminalidade do 2° trimestre 2015, p.3.Disponivel em:
www.mpma.mp.br/arquivos Acesso:02 ago. 2018.
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0 Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA), voltado a formacéo
profissional de nivel médio, em um modelo de escolas de tempo integral - o governo afirmava,
assim, preferir investir em um modelo préprio de profissionalizacdo para os adolescentes-
jovens. Esse fato levou o IPSDP a sair da formacdo profissional, importante marca de seu

modelo educativo confessional.

Essa nova politica educacional e a vigéncia do Marco Regulatério das Sociedades Civis
(MROSC) - que estabelece o regime juridico das parcerias entre a administracdo publica e as
organizagdes da sociedade civil - resultaram no cancelamento do Convénio 04/2011 e no
estabelecimento de uma nova relacdo entre o IPSDP e a SEDUC/MA! (BRASIL. Lei n°
13.019/2014). Desse modo, em 24 de novembro de 2015, foi firmado um contrato de aluguel
do prédio da escola o qual tem se mantido por meio de aditivos anuais de contrato de locacéo
(MARANHAO.Secretaria de Estado da Educagdo. Contrato n° 086/2015). Disso se infere que
as regras postas no MROSC representaram para o IPSDP um enfraquecimento na relacdo que
estabeleciam com a SEDUC/MA, pois levou a uma reclassificagcdo de sua posicdo frente ao
Estado: de conveniado para locador, isto €, para uma ligacao de carater comercial, 0 que ofusca

seu carater filantrépico e confessional.

A SEDUC/MA realizou no primeiro semestre de 2015 a primeira elei¢do de gestores da
rede estadual de ensino, o qual se insere dentro do processo de democratizacdo da educacédo
publica prevista na LDBEN atual e incorporada a plataforma educacional do governo Flavio
Dino (MARANHAO. Edital n°® 003/2015-SEDUC). Como nesse periodo vigorava o convénio
de 2011, que conferia ao IPSDP a prerrogativa de escolha da direcéo, a escola ficou fora desse
processo eleitoral. No entanto, quando foi lancado, em 13 de outubro de 2016, um novo edital
0 contrato de aluguel ja estava em vigor, e, dessa feita, 0 CESJO foi incorporado ao processo
eleitoral (MARANHAO. Edital n° 009/2016-SEDUC).

Enguanto os convénios garantiam ao IPSPD a gestdo interna da escola, a SEDUC/MA
respeitou essa prerrogativa. Todavia, a partir do momento em que o prédio passou a ser alugado,

instituiram-se as bases legais para que o Estado exercesse a autoridade de submeter a escolha

104 Com a lei 13.019/14 a defini¢iio de convénio foi modificada passando a ser definido como “um acordo ou pacto
administrativo entre dois integrantes da Administracdo Publica para a realizacéo de atividades de interesse publico
comum”. O IPSDP ndo se enquadrou em nenhum dos novos conceitos de parceria (colaboragdo_ execugdo de
politicas da administracdo publica; fomento_ politicas ou acdes especificas ou inovadoras; e acordo de
cooperacao_ parcerias sem transferéncias de recursos financeiros).
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da comunidade escolar o diretor, Jorge Luis dos Santos Pereira, empossado pelos religiosos no
CESJO, em 2014. O gestor eleito deveria ser, a partir de entdo, um representante dos interesses

publicos, digamos laicos, dentro da escola.

A escola ainda realizou o processo seletivo para o ano letivo de 2016. Segundo Jorge
(GL2), por ndo haver entre os professores de Lingua Portuguesa da escola quem se
disponibilizasse a corrigir a redacdo de modo voluntario, e o IPSDP ter declarado falta de
recursos para contratar os avaliadores, a redacdo foi excluida da prova de conhecimentos. Em
face desse quadro, no ano seguinte, a escola foi inserida completamente no sistema de matricula
da rede estadual de educagdo, marcando o fim da prevaléncia da escolha dos mais pobres,
caracteristica que marcou o trabalho dos Calabrianos dentro do CESJO.

A partir de 2004, essa relacao - influenciada pela dependéncia financeira, pelos tipos de
parcerias firmadas, pelas mudancas na politica educacional de formacao profissional do Estado,
pelos questionamentos as normas, pelas varias interferéncias administrativas da SEDUC/MA,
pelo arrefecimento da presenca dos religiosos no cotidiano escolar - tornou possivel que o
Estado fosse entrando mais, fazendo-se mais presente, definindo mais as normas, tendo mais
poder de interferéncia na escola. Permitiu, no entanto, que, embora definida como publica,
continuasse a manter elementos confessionais catolicos. Tal permissdo nos leva aos
guestionamentos iniciais deste capitulo: uma escola publica com elementos de
confessionalidade é uma caracteristica que manifesta contradicdo da laicidade do Estado na

educacdo? Ou seria uma particularidade da laicidade do Estado no Brasil?

Ao observamos alguns elementos temos sido levados a crer que uma escola publica com
elementos de confessionalidade se constitui em uma caracteristica da laicidade do Estado
brasileiro na educagdo. O primeiro elemento que concorre para esse entendimento é uma
acomodacdo do conflito ideoldgico em razdo dos interesses em comum existentes entre 0s
orgaos de educacdo e a Congregacdo mantenedora da escola, o que reflete uma tendéncia das
parcerias firmadas pelo Estado com a institui¢do religiosa. Como nos disse Pe. Claudio (GR2),
falando a respeito da questdo disciplinar, a partir da incorporacdo do ensino médio em 2004, “a

parceria s6 aumentou” e a SEDUC-MA tinha “respeito e confianga no trabalho”.

O segundo elemento, que fundamenta o anterior, consiste no fato das visdes de mundo

dos agentes publicos influenciarem suas a¢fes de promocdo do bem publico. Ou seja, 0
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entendimento de que a confessionalidade expressa pela escola faz parte da cultura religiosa do
pais e contribui para o bem comum da comunidade em que esta inserida colabora para que
sejam colocados em segundo plano as iniciativas de garantia da neutralidade e imparcialidade
do Estado em matéria de fe, ideal normativo da laicidade. Nesse ponto, Jorge (GL2) nos falou:
“[...] n6s ndo vamos perder as origens da escola, entdo, nés vamos continuar fazendo aquilo que

nds achamos que ¢é tradi¢do para Séo José Operario.”

Os dois elementos anteriores corroboram para a emergéncia do terceiro: o esfor¢co mutuo
dos Calabrianos e dos agentes publicos para conciliar elementos religiosos com as normas
previstas para as escolas da rede publica. Isto se observou com a concordancia dos religiosos
quanto ao avanco da presenca da SEDUC-MA, no aspecto burocratico-administrativo, dentro
da CESJO. E, por outro lado, os gestores publicos ndo se opuseram a continuidade das praticas
confessionais que ja vinham sendo adotadas pelos Calabrianos no espaco escolar quando o
CESJO passou a fazer parte da rede publica de ensino. Favorecendo esta viséo, Jorge (GL2)
nos relatou que, em 2015, a Profa. Ester Maria, subsecretaria de Educacdo, teria lhe dito que
“[...] o S&o José Operério, ele iria continuar [...] ele continuaria com aquela cara dos padres, da
congregacao [...]7, isto €, mesmo depois de uma década como escola publica, o CESJO

mantinha a presenca de elementos religiosos em seu interior.

Como nos diz Bourdieu (2011, p,46), a religido em seu sistema simbdlico que estrutura o
interesse religioso desempenha fungdes sociais em favor dos grupos ou classes. Todavia, estas
funcbes sociais “[...] diferenciam-se necessariamente de acordo com a posicao que 0S grupos
ou classes ocupam na estrutura das relacGes de classe [...]”” e contribuem para a preservacdo do
poder religioso. Assim, a religido, ao exercer suas funcdes sociais visando a hegemonia dentro
do campo religioso, tende a contribuir para a perpetuacdo e reproducdo da ordem social
estabelecida, uma vez que a ideologia religiosa como mecanismo de legitimacéo do arbitrario

submete o sistema de posicOes dos individuos em relacdo ao mundo natural e social.

No caso do CESJO, a educacédo escolar profissionalizante oferecida aos pobres, ao ser
associada as praticas religiosas, constituiu-se em um modo de a Igreja Cat6lica consagrar a
posicdo da camada popular como classe operéaria, 0 que, inevitavelmente, é o reconhecimento
da hegemonia das classes que detém o poder econémico e politico. Nesse aspecto, 0s gestores

publicos, enquanto burocratas pertencentes a classe dirigente, reproduzem a ordem simbdlica,
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inculcam a legitimidade das posicdes religiosas e colaborar para que os dominados reconhegam

como valida a posi¢do que ocupam na estrutura de classe.

Destarte, para compreendermos que a laicidade da educacao no pais comporta, dentro da
rede publica, escolas com elementos de confessionalidade convém nao esquecer que as relacbes
historicas entre o campo religioso e o campo do poder produziram um Estado laico que se
caracteriza por uma laicidade predominantemente aberta. Em outras palavras, as relacoes
institucionais entre estas esferas de poder, em questdes de interesse publico, residem na génese
da republica brasileira, e cumprem, simultaneamente, em um sistema de mao dupla a
manutenc¢do da ordem politica e a posicao do cristianismo como religido hegemonica dentro do
sistema social, ao garantir a manifestacdo e influéncia de elementos religiosos em espacos

publicos.

Porém, ainda que haja uma permanente cooperacdo entre o poder politico e o poder
religioso, como afirma Bourdieu (2011, p.72), isto ndo elimina as tensdes e os conflitos, pois
“[...] tais poderes podem entrar em competicao [...]”. No caso que estamos analisando, mesmo
gue ndo houvesse interesse do IPSDP e da SEDUC-MA em promoverem uma competicdo
quanto a definicdo das caracteristicas do ensino dentro da instituicdo, os atos politicos-
administrativos, postos em pratica por esta, quando passou assumir em definitivo o
financiamento da escola, concorreram, ao longo de uma década, para perturbar o carater

confessional e a identidade cristd do CESJO.

Conforme o exposto, e também por sabermos que a laicidade, como fendmeno social, ndo
é imutavel questionamos: A escola assumird em definitivo o caréater laico? O aluguel do prédio
sera uma condicdo permanente? A influéncia dos religiosos se mantera no interior da escola?
Certamente, os desdobramentos dessa nova relacéo e as suas consequéncias para o trabalho dos
Calabrianos no campo da educacdo em Séo Luis constituira, sem divida, analise para estudos

futuros.

Percebemos que as instituicdes religiosas visam fazer valer seus interesses dentro do
Estado, de modo especial na educacdo escolar, o que lhes permite que tenham acesso a
vantagens e recursos publicos. Assim sendo, embora ndo possamos considerar a situacdo do
CESJO como regra geral, ela demonstra que essa articulagdo politico-social das Igrejas é um

dos caminhos que resultam em uma progressiva dependéncia das escolas confessionais
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filantropicas e uma presenca mais efetiva do Estado nesses espacos. Consideramos que, a médio
prazo, tal condi¢cdo conduza a uma pressdo sobre seu carater confessional. A mencionada
dependéncia financeira coloca, ainda, no horizonte dessas instituicdes que uma das formas de
se manterem em funcionamento é sua insercdo na rede publica de ensino. Quadro este que
enfraquece a atuacdo das Igrejas, especialmente a Catdlica, que tem nas suas escolas

filantropicas um valioso espaco de propagacdo de sua doutrina.

Em sintese, entendemos que o CESJO, entre 2004-2015, caracterizou-se por ser uma
escola publica que apresentava elementos de confessionalidade catdlica. Este fato, a0 mesmo
tempo que expressa uma caracteristica da laicidade do Estado na educacdo, também manifesta
uma contradicdo, pois o Estado, ao subvencionar as escolas confessionais filantrépicas pode,
por sua logica burocratico-administrativa, embaragar suas atividades, privando-as de
expressarem plenamente suas concepcdes de educagdo. Tal impedimento se contrapde a
Constituicdo Federal e ao principio laico da neutralidade negativa que garante as confissdes
religiosas o direito de comunicarem suas visdes de mundo por meio do ensino. 1sso posto,
verifica-se ser um elementos que aponta para as mudancas e desafios que o ensino confessional

terd que enfrentar, exigindo, pois, novas frentes de luta e articulagéo politico-social.

Compreendendo que ha um conjunto de elementos que interferem no carater confessional
e identidade cristd do CESJO passaremos, a partir de entdo, a analisar 0s aspectos

socioculturais.

6.3.0.projeto politico-pedagogico calabriano e as influéncias socioculturais no carater
confessional do CESJO

Em 2010, foi publicado pelo Setor de Educacdo da Delegacdo Nossa Senhora Aparecida
0 Projeto Politico-Pedagogico Calabriano (PPPC). Ele apresenta os atuais elementos
orientadores da acao calabriana no campo da educacgdo no Brasil. Sua elaboracdo se sustentou
nas inquietacdes produzidas pelas transformacdes da sociedade brasileira nas ultimas décadas,
que refletiram sobre 0 modelo de educacéo calabriana e também num diagndstico da realidade

vivida nas unidades de ensino.

Segundo o Pe. Jailton de Oliveira Lino, o documento tem por objetivo deixar claro “[...]

a identidade cristé-catolica” das escolas calabrianas, as quais se constituem espagos educativos
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que possibilitam o desabrochar do pensamento cristdo, dentro do principio do respeito aos
diversos credos e as opgdes das pessoas (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO..., 2010, p.7).”

Como instrumento de expressao da concep¢do educacional de uma congregacéo religiosa,
0 PPPC se fundamenta em um carisma e numa missao especifica e esta estruturado em oito
elementos, a saber: fé na paternidade de Deus; abandono a divina providéncia; viver uma fé que
se sustenta na prética; seguir o evangelho; viver ligado a Deus por meio da oracao; viver o amor
por meio da caridade; dedicar-se ao trabalho com os pobres; e oferecer as familias uma
educacdo cristd (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO..., 2010).

Dentre as transformacgdes da sociedade mencionadas pelo documento destacam-se as

socioculturais como:

- O subjetivismo social produzido com a intensificacio da sociedade informacional®®,
onde as tecnologias da comunicacdo e da informacdo (TICs) ganham mais espago e
influenciam a vida das pessoas, especialmente os jovens;

- O desenvolvimento econémico pautado no neoliberalismo que produz uma ética
utilitarista-competitiva e excludente;

- A educacdo sendo impulsionada a adaptar-se as leis do mercado e da producao;

- Os poderes paralelos da sociedade, notadamente o narcotrafico, que tém poder de
impactar negativamente a vida dos jovens;

- A cultura de massa que tem efeito alienante;

- Os novos valores éticos morais familiares que questionam os paradigmas anteriormente
instituidos; e

- O enfraquecimento do espirito religioso entre a juventude.

O diagnéstico da realidade das unidades de ensino apontaram de maneira geral que:

105 Caracteriza-se como um desdobramento da terceira revolucdo industrial, iniciada na segunda metade do século
XX, quando houve uma progressiva utilizacdo de tecnologias de armazenamento e transmissdo de dados e
informacdo. Este fendbmeno traz transformagdes e inovacdes sociais, politicas, organizacionais, comerciais e
juridicas que alteram o modo de vida da sociedade em geral (HALL,2003)
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- A Delegagdo Nossa Senhora Aparecida possui em suas mdos um potencial humano
imenso na area da educagdo formal°;

- As unidades possuem logomarca prépria 0 que mostra a auséncia de uma identidade que
congregue todas as escolas calabrianas;

- O IPSDP ndo tem aproveitado adequadamente, como uma entidade catélica, o espago
que a lei e os convénios com o poder publico facultam para fazer valer a sua filosofia na
administracao da escola;

- A presenca de um jogo de poder dentro das unidades tem prejudicado a realizagéo de
uma agdo eminentemente evangelizadora;

- Existe a necessidade de um religioso para realizar um trabalho exclusivo com a
educacdo, para nortear principalmente a espiritualidade e a filosofia da Obra;

- O projeto educativo esta quase exclusivamente nas méos de leigos que ndo foram
iniciados no carisma;

- A superficialidade nos Eventos Calabrianos enfraquecem sua forga de evangelizacao;
- A presenca de professores da rede publica nas unidades de ensino, decorrente dos
convénios com o poder publico e a consequente instabilidade profissional de parte dos
docentes tém dificultado sua insercédo na espiritualidade da obra;

- Os profissionais atuantes sentem dificuldade para efetivar o planejamento participativo;
- As unidades de ensino tém encontrado dificuldade para alcancar os indices propostos
pelo governo para a educacgéo basica;

- Nota-se insuficiente consciéncia dos alunos quanto ao papel da educacéo em suas vidas;

- Ha dificuldade em envolver a familia no processo educativo.

A partir dos elementos citados, o PPPC apresenta trés marcos em seu plano circunstancial:

o referencial, o doutrinario e o operativo.

106 No estado do Rio Grande do Sul funcionam as seguintes unidades: Centro de Educacéo Profissional S&o Jodo
Calébria (Porto Alegre); Centro de Promocdo da Infancia e da Juventude (Porto Alegre); Centro Educacional Jodo
Paulo Il (Viaméo); 5 Escolas de Educacdo Infantil em Porto Alegre (Nossa Senhora das Gragas, Jesus Menino,
Eni Medeiros, Dadeus Grings e Capela dos Navegantes). No estado do Paréa funcionam na cidade de Marituba:
Centro Educacional e Social de Marituba; Centro de Educacédo Profissional Dom Aristides Piravano; Escola Séo
José; Escola Dom Calabria; Escola Paz; e trés creches (Paz, Sdo Francisco e Nazaré); na cidade de Jacunda: Centro
Educacional Nossa Senhora Aparecida. No estado do Maranh&o: Centro Educacional S&o José Operario (Sao
Luis). Informac@es obtidas no site do IPSDP dos respectivos estados e com o Pe. Jodo Pilotti Presidente do IPSDP
em Porto Alegre/RS.
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O marco referencial enfatiza que os desafios da sociedade contemporanea devem ser
uma preocupacéo, pois exigem fazer do mundo um espaco melhor, mais humanizado, onde a
educacgdo deve preconizar a dimensdo de olhar o mundo com o olhar da espiritualidade. As
escolas cat6licas devem ser um diferencial ao buscar a formacéo integral da pessoa tendo seu

fundamento em Cristo.

O marco doutrinal aponta quais valores impulsionam os Calabrianos a agir como
educadores. Primeiramente a necessidade de ajudar a construir uma Igreja que tenha a marca
do ecumenismo, seja povo de Deus e se guie pelos ensinamentos de Cristo. Esta premissa se
materializaria com a construcdo de uma sociedade justa, igualitaria e que se sustente nos valores

da ética, da moral e da religido.

O projeto educativo calabriano tem, assim, a missdo de mostrar a0 mundo que a
providéncia existe quando a Obra opta por educar os pobres e abandonados, 0s que estdo em
desordem moral e olha para eles como filhos de Deus. Isso demanda ver o Reino de Deus para
além de um simbolo utdpico, mas ético e pratico que exige mudancas de atitudes, condutas e a
atividade da caridade. Essa acdo educativa exige que se pratique a Pedagogia da Presenca, onde

todos sdo chamados a tomar parte da construcdo de uma educacéo libertadora.

O marco operativo traz as concepcdes idealizadas pelos Calabrianos de educacéo e de
escola. Estas duas concepcdes se sustentam na visdo de que, como imagem do Deus vivo, cada
pessoa deve ser valorizada para, por si, descobrir sua riqueza interior que aponte para um

caminhar na sociedade.

Assim, a educacdo calabriana deve oferecer a oportunidade de desenvolvimento das
potencialidades de ser humano filho de Deus para que possa adquirir conhecimentos mualtiplos,
no sentido de alargar as consciéncias e ter uma visao critica do mundo. Propde-se a ler o mundo
na perspectiva da filosofia de Jesus, para que desperte atitudes voltadas ao bem comum.
Promove a dimensao do protagonismo juvenil ao aceitar a pessoa jovem como ela é e oferece-
Ihe a oportunidade de expressar-se em todo seu dinamismo e criatividade, ndo tolhendo sua

iniciativa e expansividade.
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A escola calabriana deve ser um espago que possibilite “o tornar-se” na relagdo com
outros saberes”, a qual deve despertar o desejo pelo saber para que seus alunos possam ser e

crescer sem esquecer que sdo cristdos. Nessa perspectiva € um espacgo que:

- faz aprender;

- éjusta e humanizadora;

- assume as limitagdes e faz disso oportunidade de crescimento;

- tem um fazer pedagdgico transversalizado;

- 6 um centro de evangelizacdo;

- oferece um ensino religioso confessional-catolico;

- avalia o perfil do candidato a educando e educadores;

- promove formagdo humana espiritual a toda a comunidade educativa;
- acomunidade educativa € formada por sujeitos que se interacionam e procuram construir
uma realidade utopica num vir a ser libertador;

- € exigente quanto aos planejamentos educacionais participativos;

- defende os principios da Igreja Catdlica e da Congregacéo;

- prioriza a ternura, o afeto, mas exige firmeza nos combinados;

- humaniza as normas e disciplina o espirito.

O marco operativo também apresenta o modelo ideal de comunidade educativa. Assim
sendo, o educador calabriano deve ser alguém cujas interrelacdes e acdes devem se pautar pelos
principios de uma educacao catdlica-cristd, nos moldes do discernimento calabriano: disciplina
sem reprimir, interessa-se pela comunidade educativa, zela e preserva a filosofia e a
espiritualidade calabriana. Em sintese, vé-se como aprendiz, ndo como mestre, pois ao ensinar

também se aprende.

O educando, por sua vez, € 0 sujeito protagonista da propria historia. Constroi uma
consciéncia de sua missdo social e de transformacéo da realidade. E aberto ao transcendente,
pois desenvolve a consciéncia de sua filiacao divina. Valoriza a familia e usa métodos pacificos

para resolver conflitos.

Por fim, a familia deve ser presente na escola, conhecedora do PPPC, acompanhar 0s
estudos dos filhos, considerar importante a dimensdo transcendental da educacéo dos filhos

realizada pela escola.
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Os Calabrianos, reconhecendo a dimenséo e complexidade do modelo de educacéo,
escola e comunidade educativa por eles idealizado, buscam se cercar de diferentes estratégias,
forcas sociais e politicas que possam colocar tal modelo em prética.

Considerando nossos objetivos, buscaremos observar quais mudangas socioculturais,
apontadas no plano circunstancial do PPPC, apresentam maior potencialidade de dificultar a
aplicagéo do tipo ideal de comunidade educativa dentro do CESJO, constituindo elementos de
pressao sobre seu caréter confessional. Por sua vez, alguns dos elementos apontados no
diagnostico feito nas unidades de ensino, serdo analisados considerando a realidade vivenciada

pela escola.

As transformacdes vividas pela sociedade contemporénea impactam diretamente as
instituicbes, de modo especial a escola, seja ela publica, particular, confessional ou laica. No
entanto, as escolas confessionais, particularmente, se veem confrontadas pela crise dos
conceitos fundamentais e por uma relativizagdo das verdades existenciais, causando nestas a

sensacdo de perda de referéncia e produzindo problemas de ordem identitaria.

Uma caracteristica marcante da modernidade tardia é o fendmeno da globalizagio”’.
Trata-se de uma nova fase do desenvolvimento do capitalismo que engendra o avangco do
processo de mundializacdo da producédo e impGe a superagédo dos limites das sociedades e dos
estados nacionais ao erigir espacos globais e intensificar o intercAmbio internacional em
diversos niveis. Consequentemente, ao ser conduzida pelo neoliberalismo, visando beneficiar
0 grande capital, a globalizacdo acelera sobremaneira a velocidade dos contatos intersocietais,

padroniza costumes e uniformiza valores (SPINDOLA,1998).

Segundo Stuart Hall (2003, p.68), “a integragdo global resulta na compressdo de
distancias e de escalas temporais”, o que produz novas relagdes de espago e tempo, fazendo
com que os locais sejam penetrados por influéncias sociais bastante distantes deles. O

desenvolvimento tecnoldgico exerce um papel central nesse cenario, tornando possivel um

107 Como um processo decorrente da reestruturagio produtiva empreendida em funcéo dos interesses do grande
capital “atua em numa escala global, atravessa fronteiras nacionais integrando e conectando comunidades e
organizacOes em novas combinagdes de espago e tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia, mais
interconectado (HALL, 2003, p.67).
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rapido acesso a informacdo e uma maior democratizacdo do conhecimento, produzindo, pois,

mudancas no comportamento social.

No Brasil, a sociedade informacional se tornou mais concreta com a popularizacdo das
tecnologias da comunicacdo e da informacdo (TICs), no inicio do século XXI, notadamente

pelo uso de computadores e celulares méveis com acesso a internet (CARVALHO, 2006).

No contexto do CESJO, a popularizacdo das TICs foi acompanhada por uma melhora do
poder aquisitivo das familias o que possibilitou o acesso a midias digitais. A facilidade das
informacdes relacionadas aos direitos do cidadao, associada a criagcdo de espagos institucionais
para aplicacdo e divulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), favoreceu um
duplo movimento: a consciéncia dos pais e alunos da existéncia de determinados direitos e sua

reivindicacdo; e o reconhecimento da necessidade de garantir esses direitos por parte da escola.

Sobre 0s questionamentos a disciplina e ao processo interno de selecdo dos estudantes,

Froz (GL3) assim se expressou:

[...] 0 que eu vejo mais que influenciou nisso foi a consciéncia dos direitos. Eu lembro
da minha época de escola, eu ndo tinha muita voz, ndo conhecia meus direitos, ou ndo
tinha até esses direitos. Mas, a partir do momento que isso se torna mais claro para 0s
alunos, que eles conhecem mais, a familia conhece mais, h& uma reivindicacdo maior.
Entdo, manter essas normas era bem mais dificil [...] chegamos a ir para delegacias,
ouvidorias e outros 6rgados de defesa onde os pais pudessem recorrer em busca de uma
defesa daquilo que ele acreditava que tinha direito.

O desenvolvimento tecnoldgico, como um fendmeno que facilita o acesso a informacao
e ao conhecimento, torna possivel a sociedade, em diferentes espacos, reivindicar direitos e
questionar normas que entendem confrontar tais direitos. No CESJO, tais questionamentos
acabaram por colocar em duvida elementos demarcadores de um modelo de educacdo que se

sustentava de modo inequivoco em preceitos religiosos.

Outro elemento que emerge das transformac6es vividas pela sociedade contemporanea é
a cultura de massal®®, favorecida por sua vez pelo desenvolvimento e disseminagdo dos meios
de comunicacdo. Os estudos apontam que as midias carregam uma dupla face, entre si

contraditérias, pois, a0 mesmo tempo que seus servicos possibilitam uma melhoria intelectual

198 Conjunto de ideologias, perspectivas, atitudes, imagens dentre outros elementos adotados pela sociedade por
um consenso informal tendo como referéncia uma determinada visdo de mundo.
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social ao ser agente de uma maior participacdo social, também produzem homogeneizagdo e
alienacdo social (ECO, 1976).

Os criticos dos meios de comunicagdo de massa e da cultura de massa tém em Adorno e
Horkheimer seus principais representantes. Para os frankfurtianos “[...] a cultura de massa n&o
é nem cultura nem € produzida pelas massas: sua lei € a novidade, mas de modo a ndo perturbar
habitos e expectativas, a ser imediatamente legivel e compreensivel pelo maior namero de
espectadores ou leitores (MATOS, 2005, p.62).”

A partir dessa compreensao, a cultura de massa desvaloriza os produtos culturais por meio
da homogeneizagdo e da produgdo com fins meramente lucrativos, resultando em uma
unificacdo dos estilos de vida, simbolos culturais e formas transnacionais de convivéncia.
Considerando, entdo, que a comunicacdo de massa se regula pela logica da sociedade de
mercado, ela produz cultura de massa onde tudo se converte em entretenimento por meio de
uma arte ligeira que evita complexidade. Oferece o prazer por meio de objetos a consumir, por
isso, ocorre, “[...] a cada momento um objeto, um prazer, ao qual se sucede a producao de um
novo objeto e um novo prazer”. Dessa feita, ndo se produz o pensamento autdbnomo € a
imaginac&o critica, pois como afirma Szapiro e Resende (2010, p.45), “[...] captura-se desejos,

transformando-os em necessidade de consumir objetos [...]”.

O século XXI acentuou as transformacdes que se desenvolvem em um contexto global,
fazendo com que as interpretacfes frankfurtianas se mostrem insuficientes para responder a
questdes mais atuais. Nesse caso, as inovacdes tecnoldgicas disponiveis em um contexto global
aliada & industria cultural de massa*®® tém produzido uma “[...] aceleragdo do ritmo de vida e
permanente ultrapassagem de barreiras espaciais [...]” por meio de um acesso instantdneo a
produtos e informacdes, o qual tem dado um “[...] carater imediato aos eventos e uma
“espetacularidade a fendmenos de toda ordem (MANCEBO, 2002, p.291).”

Segundo Mancebo (2002, p.292), a sensacdo de naturalizacdo do mundo produzido pela
facilidade de informacdes e pelo carater personalizado com que as midias de comunicagédo
interagem com o publico faz com que “[...] questBes sociais importantes tomem um caréater

pessoal ou passem despercebidas, produzindo uma resignacdo ou passividade [...]”. Nesse

199 Formas de expressdo cultural que sdo produzidas pelo mercado para atingir o maior nimero possivel da
populacdo e que tem por objetivo gerar produtos para 0 consumo.



246

sentido, tem se revelado necessario compreender “[...] 0 peso da midia na formagéo das novas

geragdes, na producdo e reproducdo da ordem simbdlica.”

As formas diferenciadas de apropriacdo dos produtos culturais, o apelo ao individualismo,
a incorporacdo a uma cultura global unificada, a criagdo de resisténcias a modos culturais como
forma de reforgo da prépria identidade, os processos de negacdo da identidade alheia, a énfase
na defesa das instituicdes sociais basicas sdo alguns elementos a serem questionados no
processo de compreensdo da identidade dos jovens!® em um contexto de midiatizacdo da
sociedade'*!.

Tendo em vista que 0os meios de comunicagdo tém assumido papel destacado no modo
como percebemos e entendemos o mundo, ndo podemos minimizar a importancia que a internet
assumiu como nova midia de massa e que tem nos permitido influenciar e sermos influenciados.
Pois, como usuéarios, ndo apenas acessamos e compartilhamos conteudos, mas também os
produzimos. Como novo fendmeno sociomidiatico as redes sociais satisfazem a ‘necessidade’

do individuo de ver e ser visto, 0 que torna a internet um lugar de permanente presenca.

Nesse contexto, a cultura de massa mediatizada contribui para produzir entre os jovens,
mas ndo somente entre eles, a valorizacdo do presentismo que se sustenta na busca da novidade
e satisfacdo do prazer. Isso posto, percebe-se uma aproximacdo de valores seculares e o
distanciamento dos coisas transcendentais, 0 que, a0 nosso Vver, liga-se a um outro fendmeno
social presente no Brasil: o enfraquecimento do espirito religioso, particularmente  entre a
juventude (NOVAES, 2004). Sabendo-se que os signos unificadores da cultura de massa
possuem o poder de perpassar diversos estratos sociais em diferentes nacionalidades e culturas,

ratificamos que a comunidade educativa do CESJO ndo esta isenta dessa realidade.

110 pessoas com idade entre 14 a 24 anos.

111 Os individuos e grupos sociais se relacionam tendo como base processos interacionais prevalentes ou ndo que
direcionam a construcdo da realidade social. Na atualidade, os processos sociotecnoldgicos de interagdes sociais
especificos e macros se desenvolvem segundo a légica da midia e tem nessa a centralidade do objeto
comunicacional contemporaneo. Na sociedade capitalista midiatizada, h4 uma demanda aprioristica por mais
tecnologias, o que leva a uma tecnologizagdo crescente, expressa, notadamente, pela produgéo de uma cibercultura
que se materializa pelo uso da Rede Mundial de Computadores e todas as midias de massa dela decorrentes. Assim,
a atual midiatizacdo da sociedade se constroi sob padrbes de interagcBes que propiciam modos de como ver as
coisas, articular pessoas, relacionar subuniversos sociais e modo de fazer as coisas e, consequentemente, expe as
contradi¢cBes em torno das expectativas de sua validade, acesso e uso concreto por parte da sociedade (BRAGA,
2006).
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O enfraquecimento do espirito religioso entre a juventude também faz parte das
transformagdes socioculturais que emergiram da modernidade tardia marcada pelo subjetivismo
social que produz uma variedade de novas posi¢des e identificaces identitarias. Os elementos
que outrora serviam como guia de conducdo de pertencimento e da construcdo da identidade
dos grupos e dos individuos passam entéo a ser alvo de questionamentos.

Guardadas as devidas diferencgas de classe, género, raga e nacionalidade que perpassam a
mudanca geracional entre os jovens, a ascensdo de valores individualistas e a evidéncia dada a
autonomia do individuo potencializaram o questionamento e a relativizacdo das regras e
padrdes de conduta sociais que constituem, nos jovens, parte de sua identidade. Influenciados
por signos da vida social e cultural mediatizados os jovens constroem suas identidades, tendo
como referéncia a transitoriedade, podendo assumir atitudes de conformismo, confronto,

revolta, violéncia, desejo de mudanca, autoconhecimento e autoafirmacao.

O sentir-se livre e com capacidade de decidir sobre sua vida colabora para que o jovem
se identifique com o hedonismo, ou seja, a preocupacao com a satisfacdo dos desejo fisicos e
0s prazeres mundanos o que favorece o percurso de enfraguecimento ou seu distanciamento dos
valores que se fundamentam em doutrinas religiosas, levando-o a participar de forma

esporadica, contudo, sem se vincular a uma Igreja.

Um elemento que colabora para esse cenario esta no declinio da capacidade da familia de
transmitir valores religiosos, fazendo com que haja uma ressignificacdo das praticas. 1sso
significa que o jovem ndo se sente obrigado a continuar o percurso religioso dos pais, pois se
percebe autbnomo na configuracao de sua forma de crer, ndo vendo necessidade de estar preso

a determinacdes e convicges religiosas apreendidas na infancia.

O fato de a familia ter enfraquecido sua capacidade de transmitir valores éticos morais e
religiosos aos seus membros esta relacionado as proprias mudancas pelas quais vem passando,
alteracdes estas gestadas pela contemporaneidade. A familia, envolvida em um contexto de
relativismo social, individualismo, consumismo, questionamento de papéis previamente

estabelecidos e garantia de direitos, tem vivido profundas transformacdes nas relacGes
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estabelecidas em seu interior. Assim, o modelo de familia nuclear tradicional''? vem cedendo
espaco ao que se considera familia pés-moderna, a qual se caracteriza por arranjos que incluem
unides consensuais, lares monoparentais e homoparentais, separa¢fes conjugais, recasamentos,
auséncia de filhos ou filhos adotivos, compartilhamento da funcdo de provedor, relagfes
extramaritais (OLIVEIRA, N., 2009).

Independentemente dos modelos em voga, a familia permanece como instituicdo
fundamental na transmisséo de valores, servindo, pois, de alicerce ao permanente processo de
interacdo social vivenciado por seus membros. Todavia, ndo deixa de sofrer as influéncias das

transformagdes sociais e culturais mais amplas que fazem da experiéncia religiosa uma escolha.

O trabalho docente constitui outro elemento influenciado pelas transformacgdes que
emergem do neoliberalismo presentes na sociedade contemporanea. O professor - face a politica
do Estado de conter os gastos com a educacdo — vé-se diante da proletarizacdo, ou seja, busca
meios de vender sua forca de trabalho para manter-se como consumidor dentro do sistema
econémico. Assim, pressionado por baixos salarios seu fazer pedagdgico se precariza, pois
trabalha em diferentes turnos ou realiza atividades complementares para conseguir elevar os
rendimentos. Reduzido a uma espécie de tecnico especializado, o professor perde sua
autonomia profissional, pois corre de uma escola a outra para cumprir tarefas (OLIVEIRA, D.,
2004).

A insercdo do professor em varias escolas da rede publica ou particular ou em ambas e a
infinidade de compromissos disso resultante constituem um entrave a sua identificacdo com as
propostas pedagdgicas gestadas nesses ambientes. Consequentemente, sentem-se tolhidos em

sua acdo pedagogica.

Entendemos que o cendrio exposto traz embaracos a aplicacdo do tipo ideal de
comunidade educativa proposto pelos Calabrianos e que deve ser colocado em agdo dentro do
CESJO. Tais dbices sdo facilmente detectados quando se percebe: o arrefecimento das praticas
religiosas em seu interior; um maior interesse dos alunos para realizarem atividades ligadas ao

entretenimento e ao lazer; uma dificuldade de suas familias de constituirem-se como parceiras

112 Unido matrimonial de um homem e uma mulher que convivem sobre 0 mesmo teto e no qual criam os filhos.
Nesse arranjo familiar, o homem é o provedor primario e autoridade Gnica, cabendo a mulher o trabalho doméstico
e o cuidado com os filhos.



249

da escola na transmissdo de valores espirituais; e os obstaculos enfrentados pelos professores

para que expressem em sua préatica pedagdgica os valores congregacionais.

A partir dos elementos anteriormente citados, consideramos que tenhamos evidenciado
fatos que demostram que a relagéo que o IPSDP e o0 CESJO mantiveram com o Estado, a partir
de 2004, e as influéncias socioculturais vivenciadas pela comunidade escolar interferiram em
seu carater filantrépico confessional e identidade crista catdlica, fazendo com que, no presente,
predomine em seu interior caracteristicas préprias dos colégios publicos. Dito de outro modo,
a escola ndo € mais privada filantrépica e confessional, mas publica, laica. Por serem recentes
essas transformag0es, e muitas vezes, desconhecidas da sociedade ludovicense, de modo geral,

persiste nas representacdes sociais 0 entendimento que o CESJO é o ‘colégio dos padres’.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Abrindo caminho a novas narrativas

Dentro da Historia da educacdo o estudo sobre as instituicdes educacionais constituem
um campo privilegiado. Sustentado por diferentes abordagens e referenciais tedricos, permite
ampliar a compreensdo do processo de escolarizacdo no pais, a partir do conhecimento das
especificidades regionais e locais, que se mostram mediante trajetorias institucionais, sendo
estas, por sua vez, marcadas por posicOes sucessivas derivadas de um conjunto de relagcdes

estabelecidas no espacgo-tempo.

A progressiva apropriacdo deste entendimento nos trouxe o interesse pela historicidade
dessas instituicdes, de modo que temos buscado fazer dessa atividade um posicionamento no
campo da educagdo, uma maneira de nos tornamos historiadora. Isso posto, explica nosso
empenho em historicizar o CESJO, uma escola de reconhecida importancia educacional,

cultural e social dentro da cidade de Sdo Luis.

Como afirmam Nosella e Buffa (2013), trazer a luz a trajetoria de uma instituicéo,
evidenciar sua relacdo com a realidade social mais ampla, sem contudo desconsiderar o singular
e o pontual que constitui sua identidade néo € algo simples, sendo necessario nos cercarmos de
diferentes fontes e instrumental tedrico-metodoldgico. Assim, quando realizamos durante o
Mestrado um estudo sobre o Recolhimento de Nossa Senhora da Anunciacdo e Remédios,
instituicdo que ndo fazia mais parte da realidade maranhense, lamentamos principalmente a
falta de fontes orais, ndo poder interrogar seus protagonistas, a partir de suas memdrias para

assim conhecer as representacdes construidas e confrontar suas falas com as fontes escritas.

Neste sentido, o0 CESJO como uma instituicdo viva, possibilitou-nos realizar um estudo
onde tivéssemos acesso a memaria de algumas das pessoas que animaram, deram e dao sentido
a sua historia. As entrevistas compuseram um conjunto de vozes produzidas a um s6 tempo
sobre um mesmo tema, portanto, simultaneamente integram um corpo documental e se

constituem elementos da meméria social.

Os depoimentos, como diferentes visdes, que se intercruzaram ao longo de trés décadas,

deram vida a narrativa institucional, fazendo dos sujeitos da pesquisa mais que informantes,
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coautores. A riqueza deste tipo de fonte e as interconexdes que propicia no desvelar de
diferentes aspectos de uma trajetoria institucional, ou mesmo pessoal, evidencia a importancia

que assume dentro da Historia da educacéo.

A opcdo de nos mantermos no dominio das instituigdes educacionais que manifestam uma
confessionalidade, notadamente a catdlica, se explica pela predominancia e forca religiosa do
cristianismo, produzindo em noés o desejo de compreender de modo mais aprofundado as
caracteristicas que marcam a educagdo cat6lica em nosso pais em diferentes momentos
historicos. Contudo, tal posicdo ndo simboliza uma camisa de forca que determine os estudos

futuros.

Olhando para as duas instituicdes que historicizamos, pudemos observar angulos diversos
num paralelo entre ambas. Vimos, entdo, que o Recolhimento caracteriza um modelo
institucional de educacdo moral-religiosa e reclusao social compativel com os valores em voga
no século XVIII e XIX, que vdo progressivamente perdendo seu sentido frente as novas
concepcoes de educacdo feminina e de laicidade do ensino que se fortalece com a emergéncia
da Republica. O CESJO, por sua vez, encontrara na laicidade do Estado durante a
redemocratizacdo da Republica as garantias para oferecer aos setores pobres da sociedade
ludovicense uma educacgéo escolar confessional que estabeleceu suas bases no trabalho como
principio educativo. Como principio educativo, o trabalho foi idealizado pelas congregacoes
religiosas no século XVIII e conservou seu fundamento valido socialmente ao longo do tempo,
especialmente, por ter sido absorvido pelo sistema econdmico como um mecanismo que
mantinha e reforcava as diferencas de classe. Em contrapartida, o principio da recluséo social,
sustentado em valores morais e religiosos que se tornaram ultrapassados, ndo encontrou esse

mesmo apoio.

Desse modo, percebemos que tanto o Recolhimento da Anunciacdo quanto o CESJO
constituem exemplos de como areligido - elemento fundante da sociedade - reelabora no tempo-
espaco seus modelos educacionais em funcdo de seus interesses e dos interesses da sociedade

para manter sua forca sociocultural.

Nesse caso, 0s Calabrianos, por meio do CESJO, conciliaram seus interesses aos do
Estado e da sociedade. Ao oferecerem simultaneamente educacdo escolar e formacéo

profissional colocaram em préatica um projeto religioso, respondendo, ao mesmo tempo, a uma
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demanda do sistema econdmico. Inseriram no sistema classista jovens limpos de transgressoes
e ilegalidades, ou seja, ensinaram conteldos basicos e desenvolveram competéncias nos alunos,
de modo a lhes favorecer a inser¢do no mercado de trabalho, ndo como dirigentes, mas como

operarios, consequentimente, reproduziram as bases sociais desiguais

Essa visdo ‘reformista’ da sociedade - materializada por meio da educacéo - se fez sob a
luz dos valores cristdos catolicos. Os religiosos, ao disporem de autonomia para determinar o
jeito de ser e de fazer escola, instituiram normas e praticas (disciplinamento, oracdo, aulas de
ensino religioso, simbolos sacros, festividades religiosas, carisma congregacional, formacéo
espiritual), que visam disciplinar, corrigir e educar segundo sua moral e espiritualidade.
Destarte, ser estudante e docente na ‘escola dos padres’ significava, antes de mais nada, um

compromisso com 0 modelo de educacao ali existente por parte dos pais, alunos e professores.

A disciplina, como um aspecto importante da educacao oferecida nas escolas das ordens
religiosas, legou ao CESJO um diferencial - reconhecido como benéfico - em relagcdo aos
colégios publicos e privados de seu entorno, 0s quais acabavam por dar ao cumprimento das
regras um carater pedagogico secundario. Esta identidade catélica marcada por um conjunto de
ritos e praticas construiu uma cultura escolar prépria que influenciou a identidade e a viséo de

mundo de seus sujeitos.

O CESJO ao longo de trés décadas, teve alterada sua relacdo com o poder pablico. No
inicio de sua trajetdria configurou-se como uma escola confessional filantrépica que recebia
recursos publicos, mas que maninha sua identidade religiosa e autonomia administrativa em
relacdo aquele. Em 2004 a escola foi inserida na rede publica de educacdo, o que resultou, a
partir de entdo, numa progressiva presenca da SEDUC-MA em seu interior. Este fato associado
a elementos socioculturais contribuiram para que houvesse mudancas em seu carater
confessional e identidade cristd. Em 2015 o prédio da escola foi alugado para SEDUC-MA, isto
se deveu a aprovacdo, em 2014, do Marco Regulatorio das Organizacdes Sociedades Civis
(MROSC) e o convénio de parceria firmado, em 2011, entre o IPSDP e Estado ndo poder ser

renovado.

O CESJO, como uma escola confessional filantropica catdlica financiada com recurso
publico, representa um espaco da Congregacdo de evangelizacdo por meio da educacéo. Essa

caracteristica € uma marca do debate politico desenvolvido entre 0s agentes sociais que levou
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a construcao da normatividade que garante o direito de expressdo religiosa por meio do ensino.
Todavia, o Estado, por sua logica burocratica administrativa, ao criar mecanismos de
regulamentacédo do financiamento desse modelo de instituicdo acaba retirando-lhe a autonomia
que a lei prevé, quando a incorpora a rede publica de educacéo.

Atualmente o CESJO nédo é mais uma escola catdlica como propugna a Santa Sé (dirigida
pela autoridade eclesidstica competente ou por uma pessoa juridica eclesiastica publica, ou
reconhecida por autoridade eclesiastica, por meio de documento escrito; e se baseie nos
principios da doutrina cat6lical*®). Porém, como no pais as relagdes historicas entre o campo
religioso e o campo do poder produziram um Estado laico que se caracteriza por uma laicidade
predominantemente aberta, o poder publico admite que a escola, mesmo depois de ter se tornado
da rede publica, tenha preservado ao longo de uma decada elementos de confessionalidade,
fazendo com que a sociedade ludovicense mantivesse a visdo de que a escola possui uma

filosofia educacional propria: é o colégio dos padres.

Tomando emprestado de Orlandi (2003) o juizo sobre memdria discursiva, verificamos
que a historicidade do CESJO produz um saber discursivo, que fez com que muito tenha sido
dito a seu respeito. As falas que se repetiram ao longo do tempo sobre sua confessionalidade e
pratica educativa, constituem-se como interdiscurso e, apesar de terem sido ‘esquecidas’,
determinam o que venha a ser dito, isto ¢, afetam o modo como as pessoas, no presente, dao
significado a escola. Foram os diferentes sentidos do ja dito que convergem para que o CESJO
permaneca nas representagdes sociais como ‘o colégio dos padres’ e acabe por se constituir em

seu slogan.

Esse reconhecimento reflete a forca da ideologia religiosa na sociedade, a importancia
que a educacao catdlica assume dentro do sistema de ensino no pais e a validade social que se
da a presenca de elementos religiosos nos espac¢os publicos. Elementos estes que identificamos
como demarcadores da relacdo Estado-religido e da laicidade brasileira na educacdo, os quais

tém como caracteristicas:

- O principio constitucional da liberdade religiosa e de culto;

113 Can. 803 do Cadigo do Direito Canonico de 1983.
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- A cultura religiosa crista e suas Igrejas exercem forca na esfera publica por serem a base
da religiosidade no pais;

- O Estado garante de modo mais efetivo a defesa da liberdade religiosa das Igrejas que
dos individuos;

- As relagbes institucionais entre o poder publico e as Igrejas se fundamentam na
realizacdo de a¢Bes sociais voltadas ao interesse publico;

-.A legislacéo regulamenta a relacdo do Estado com as Organizagdes Sociais religiosas;
- Os elementos religiosos se fazem presente nos lugares e nas instituicdes publicas;

-. Denominacdes religiosas questionam legalmente o Estado quando tem confrontado os
valores éticos e morais que advogam;

- O ensino religioso confessional faz parte do curriculo das escolas publicas da educacao
bésica de nivel fundamental,

- O ensino religioso oferecido na educagdo basica ndo atende a diversidade de credos
presentes no pais;

- Setores religiosos buscam meios legais de institucionalizar a prevaléncia de valores
religiosos em detrimento dos conhecimentos cientificos na educacéo escolar;

- A dependéncia econémica que as escolas confessionais filantropicas tém em relagdo ao
Estado;

- O financiamento estatal e a logica burocratico-administrativa de defesa dos interesses
publicos dentro das escolas confessionais contribuem para a mudanca de seu perfil;

-.0 sistema de ensino publico admite instituicGes que manifestam elementos de

confessionalidade.

Todas essas caracteristicas resultam das relagdes de forcas presentes, ao longo do tempo,
na sociedade brasileira que advoga uma laicidade mais aberta (a legitimidade de que as crencas
tém de buscar seu reconhecimento publico e a adequacdo das normas publicas a manifestacao
das crencas) ou mais fechada (sustentada por valores politicos e sociais exclusivamente
seculares e que o espaco publico deve estar organizado por uma moral publica amparada pela
vontade popular e em funcdo do interesse comum). Faz-se necessario que a laicidade, como um
conceito de natureza normativa e moral, seja implementada de modo institucional, devendo, no
ambito da educacdo, que os representantes do Estado busquem que essas duas faces se

complementem.
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Por outro lado, mesmo que os principios laicos do Estado brasileiro garantam a todos a
diversidade de crengas, o direito de expressdo publica e difusdo por parte das Igrejas de seus
credos por meio do ensino, o cristianismo, por estar na base historica de constituicdo da
religiosidade do pais, acaba por ter prevaléncia sobre as outras religides. Tal prevaléncia
favorece as instituicdes catdlicas e evangélicas, que tem feito da educacdo escolar um
instrumento de propagacdo da fé, reforcando a hegemonia cristd no pais e confirmando a
educagdo como lugar de manifestacdo de poder do campo religioso.

Nesse contexto, apontamos trés elementos que as caracteristicas da cooperacdo Igrejas-
poder publico na educacdo tém provocado atualmente na sociedade: primeiro, o0
questionamento que setores da sociedade civil tem levantado quanto ao uso de recursos publicos
para financiar escolas confessionais; segundo, a perturbacéo do carater confessional das escolas
mantidas por entidades religiosas em funcdo do financiamento publico e da presenca em seu
interior de elementos proprios do universo secular; terceiro, a énfase dada a necessidade do
Estado proteger a identidade cultural de grupos minoritarios e a liberdade de consciéncia dos

cidad&os do proselitismo religioso.

Deste modo, a identidade e trajetoria das instituicbes confessionais de ensino tém sido
atingidas por acbes que buscam, direta ou indiretamente, retirar-lhe o direito de exercer um
ensino amparado pelo Estado; dificultar a expressdo de suas visdes de mundo por meio do
ensino escolarizado; condenar e reprimir posturas proselitistas negativas no interior das escolas

e no espaco publico.

O carater combativo dado a laicidade por setores organizados da sociedade (por
entenderem que as instituicdes religiosas corromper a ideia de laicidade do Estado) questiona e
confronta duplamente o Estado e as Igrejas. Uma resposta normativa do Estado foi a regulacao
das relacdo que estabelece com as entidades religiosas, ou seja, demarcou a distingdo entre as
atividades de interesse publico de cunho social que desenvolvem enquanto figuras juridicas

daquelas de carater exclusivamente religioso.

Por sua vez, a posicdo das instituicdes confessionais no campo da educacdo, a visibilidade
de sua validade social e importancia dentro do sistema de ensino, dependerdo dos tipos de

relacdes que as Igrejas estabelecerem com o Estado e com a sociedade, posto que isto se liga,
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inevitavelmente, com acbes que visem a preservacdo dos principios laicos que sustentam a

liberdade de ensino, a condenagéo e o combate de posturas laicistas e proselitistas negativas.

Por consideramos que seja utdpica a pura laicidade e sabermos que tanto a religido quanto
a laicidade do Estado ndo séo sindbnimos de neutralidade ideoldgica, acreditamos que o didlogo,
0 debate seja a direcéo a ser perseguida em busca ndo de um Estado dialogal e tolerante, que
garanta tanto a liberdade de expressdo religiosa das Igrejas como proteja a liberdade de
expressédo do individuo.

Enquanto primeiro estudo sobre o0 CESJO, sabemos que esta tese é apenas o inicio, pois
muito escapa ao olhar que nunca deixa de adotar uma perspectiva, desta feita ficou ausente a
perspectiva das relacbes de género; um aprofundamento da postura docente frente a um
ambiente educativo sujeito a dois comando, congregacional e estatal; a resisténcia dos alunos
ao ensino confessional; e enfoque no percurso formativo dos egressos da escola, ou seja, 0
objetivo da instituicdo com esses sujeitos. Esperamos, pois, que, no decorrer do tempo, outros
estudos se somem a este como possibilidades de contar a sua historia, contribuindo para que o
CESJO, a Comunidade da Cidade Operaria e os religiosos Pobres Servos possam se ver e serem
vistos, enguanto sujeitos da Historia e da Histéria da Educacdo, considerando que, nas

experiéncias educativas, suas vidas se entrelacaram e se confundiram em uma mesma trajetoria.
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APENDICES: ENTREVISTAS COM OS SUJEITOS DA PESQUISA

Elementos gerais das entrevistas

Realizamos 22 entrevistas com 20 pessoas. Esses sujeitos da pesquisa foram divididos
em 5 grupos, a saber: gestores, subdivididos em religiosos e leigos; professores, subdivididos
em participantes e egressos; alunos egressos; religiosos administradores; funcionérios,
subdivididos em participantes e egressos. As entrevistas foram realizadas entre junho de 2017
e novembro de 2019. Estas possuem fichas técnicas nas quais estdo especificadas as
informacdes sobre sua realizagdo e sobre os entrevistados. As referéncias das entrevistas estéo

inseridas no corpo documental da tese.

Para ndo confundirmos a fala dos sujeitos da pesquisa com a da entrevistadora optamos
por colocar esta ultima entre colchetes com fonte italico. Ainda, aparecem entre colchetes
informacgdes que acrescentamos visando esclarecer ou dissipar ddvida. Também, fez-se
necessario inserirmos algumas notas explicativas em pé de pagina em algumas entrevistas

visando informar melhor o leitor sobre quest6es especificas.

Gestores do CESJO

Apéndice 1 - Entrevista de Nestor José Foresti

Nestor José Foresti

Nestor José Foresti, tem 62 anos, nasceu em 22 de marco de 1958 no municipio de Bento

Gongalves, regido de colonizagdo italiana do Rio Grande do Sul. De familia italiana catdlica,
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entrou aos 10 anos de idade para o Seminario em Farroupilha. Aos 14 anos, apds concluir o
ginasio, foi para Porto Alegre cursar o cientifico, antigo segundo grau. No contra turno
trabalhava nas oficinas do Centro Profissional e realizava atividades formativas. Em 1976
cursou Filosofia no Seminario Maior de Viamdo. No biénio de 1977 e 1978 foi diretor da
Gréfica Dom Calabria. Em 1979, realizou noviciado na cidade de Anaurilandia/MS tornando-

se irmdo, em 2 de fevereiro de 1980.

De 1981 a 1984 fez o curso de Pedagogia na PUC de Porto Alegre especializando-me
em Administracdo Escolar, posteriormente foi Diretor de Ensino profissionalizante do Centro
Social Pe. Jodo Calabria. Em setembro de 1987 foi transferido para 0 Maranhdo com a misséo
de abrir a comunidade religiosa, como Superior, e 0 Centro Educacional Sdo José Operaério,
como Diretor. Em 1993 assumiu a dire¢do do Lar do Menor Dom Calabria, periodo que também
foi presidente do Conselho Municipal de Direitos da Crianca e do Adolescente de Sao Luis
(CMDCA). Em 1998 foi transferido para Luanda, capital da Angola, na Africa com a miss&o
de administrar todas as atividades da Congregacédo naquele pais, incluindo a funcdo de Diretor
Geral do Hospital Divina Providéncia. Em 2002, quando cessou a guerra civil no pais, retornou

ao Rio Grande do Sul para administrar o Seminario de Viamao.

Ao refletir sobre sua opc¢éo pela vida religiosa decidiu sair da Congregacéo Pobres Servos
da Divina Providencia em dezembro de 2003. Passando a atuar no setor turistico de Bento
Gongalves, permaneceu por 11 anos como Coordenador do Roteiro turistico “Caminhos de
Pedra”. Em 2013, tornou-se diretor de Cultura e Turismo do recém-criado municipio de Pinto
Bandeira, emancipado de Bento Gongalves. Reside, desde 2014, com esposa e filha em Canoas,
municipio da Grande Porto Alegre. Atualmente coordena o Setor de Suprimentos e Patriménio
da Rede Notre Dame de Educacdo que congrega 8 escolas em diferentes municipios do Rio
Grande do Sul.

Ficha técnica:
Grupo:03/ gestores religiosos
Identificacdo GR1

Entrevista concedida por Nestor Foresti a Maria José Lobato Rodrigues, por meio de respostas
enviadas a um questionario respondido por e-mail em 23 de marco 2018. Tema: O Centro
Educacional Sdo José Operario.
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1 - Como era desenvolvida a formacéao espiritual dos alunos e professores nos primeiros 10,15

anos de funcionamento da escola?

Posso responder pelos primeiros 6 anos em que estive na Dire¢do do CESJO (1988-94).
E importante relatar que nos primeiros tempos a atividade religiosa da Pardquia, na época, Bem-
Aventurado Jodo Calabria, se confundia com o CESJO, por 2 motivos basicamente: O primeiro
é que o Paroco Pe. Waldemar Longo residia no CESJO, bem como seu primeiro auxiliar, Pe.
José Zanatta. Todos moravamos no mesmo espaco, aquela casa a direita da entrada do portéo
das oficinas. As primeiras missas na Cidade Operéaria foram celebradas pelo Pe. Nello VVanzo
em 1986-7 nos prédios das associacdes das Unidades 205 e 103, antes da nossa chegada,
enquanto o CESJO estava em construcdo. A primeira sede fisica da Par6quia foi a area coberta
do CESJO, onde a primeira celebracdo foi um casamento comunitario realizado na missa da

vespera de natal de 1987.

Nesse sentido como Pardquia e o0 CESJO surgiram juntos, tendo 0S Seus responsaveis
residindo juntos. Toda a estrategia foi desenvolvida em conjunto e baseada numa pesquisa que
foi feita, de casa em casa, pelo grupo de jovens participantes das missas onde pesquisamos
dados como religido, batizado, nivel escolar, etc. A partir desses dados colhidos é que fomos

pautando nossas acoes.

Para o ensino religioso escolhemos professoras que frequentavam as missas e eram ativas
nas atividades pastorais. Lembro das professoras Maria Erlinda e Ana Maria que estavam entre
as primeiras cedéncias de professores estaduais que conseguimos da Secretaria Estadual de
Educacdo para o CESJO. Tanto para alunos como para professores, porém, a religido
professada ndo interessava. Apenas exigiamos comprometimento e seriedade no trabalho.
Lembro que as primeiras duas Diretoras Adjuntas foram eleitas pelos seus colegas cedidos. No
turno matutino foi escolhida a professora Sénia que nem frequentava a igreja e no vespertino

foi escolhida a professora Ruth que era da religido Batista.

Todos os dias, porém, era feita a oracdo na area coberta da escola antes da entrada para
as aulas, as vezes puxada por mim, as vezes pelas Diretoras Adjuntas. O Ensino religioso com
dois horarios por turma fazia parte da grade curricular e todos os alunos frequentavam. Em
termos de formacdo de professores lembro que para o primeiro dia de formacdo que tivemos

em 1988 convidei 0 saudoso Pe. Jodo Mohana renomado psicdlogo e professor de teologia.
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2 - Era adotado algum critério para admissao de professores no CESJO?

Como nao tinhamos recursos e 0 CESJO foi a primeira escola reconhecida pelo Conselho
Estadual de Educacdo a funcionar na Cidade Operéria, todos os professores estaduais que
vieram do interior preferiam de lecionar no CESJO que era préximo e ndo precisavam pegar
onibus para ir para outros bairros lecionarem. Ai a estratégia foi a seguinte: Apresentei uma
lista ao Secretéario Estadual de Educacdo do numero de professores que precisdvamos. Ao
chegar na Secretaria l& tinha uma lista de professores que solicitavam remocao para escolas da
Cidade Operéria porque I residiam. Nos encaminhavam os professores e iamos montando o

quadro com os que topassem bater ponto e ficar nos CESJO as 20 ou 40 horas que dispunham.

Cada um escolhia a matéria que mais tinha experiéncia. Em 1988 s6 comecamos com 3
turmas de manhé e 3 de tarde de 5% a 72 série, cerca de 240 alunos. Faltou professores de Ed.
Fisica masculino, matematica e Inglés que tivemos que contratar temporariamente. Quando um
professor ndo se ambientasse, ou fosse relapso, faltasse seguidamente, ou ndo preparasse bem
suas aulas conversavamos e, ndao havendo melhora, era devolvido para a Secretaria. Lembro de
4 professoras que vieram gravidas e tiveram que entrar de licenca ja no primeiro ano de
atividades. As que eram mais aplicadas, terminada a licenca eu ia l4 na Coordenacao de | Grau
e solicitava o seu reencaminhamento. As que nao fossem aplicadas deixava para a Secretaria

substituir.

3 - Quais os critérios para ser um aluno do CESJO? Ao longo do tempo houve mudancas nesses

critérios?

Nossos critérios eram simples e complicados ao mesmo tempo. Sempre havia mais
candidatos que vagas entdo a opc¢do era para 0s mais pobres. Mas como selecionar os mais
pobres? No més de outubro de 1987 realizamos as primeiras inscricbes onde quase mil
candidatos se apresentaram. Preenchemos uma ficha socioecondémica de cada um com
endereco, etc. Depois dividimos as fichas entre nd6s membros da comunidade religiosa.
Pegamos mais de 200 fichas cada um: Eu, Pe. Waldemar, Ir. Anténio Barbosa, Ir. Antdnio Rossi
e visitamos todos os inscritos, casa por casa e observdvamos a situacdo socioecondmica da
familia, colocando as fichas em ordem. Os mais pobres por cima e 0s menos pobres por baixo.
Como tinhamos 1 vaga para cada 4 inscritos tinhamos que escolher na mesma proporgao os que

seriam contemplados. Cada um visitou familias de uma ou mais unidades e também de um
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“invasdo”. As primeiras invasdes foram a Vila Operaria, Vila Cafeteira e Vila Janaina. Lembro
que publiquei a lista dos contemplados afixando-a colada em uma chapa de compensado, umas
4 ou 5 folhas de oficio datilografadas, série por série, informando datas de matricula e
documentos necessarios. Fizemos uma primeira reunido de pais para explicar como seria o
funcionamento da Escola. As aulas iniciariam assim que o prédio da Escola fosse ligado a rede

de esgoto, porque ndo havia rede de esgoto passando pela entédo Avenida Este.

4 - O que orientava a defini¢céo, por parte dos membros da Congregacao, dos tipos de cursos

profissionalizantes oferecidos aos alunos?

Os cursos profissionalizantes mais estruturados e que exigiam mais equipamento foram
definidos no projeto inicial do Centro para a obtencdo do financiamento junto a Caixa
Econdmica Federal. Foram escolhidos os cursos de Serralheria, Marcenaria e Auto Mecanica.
As duas primeiras comecaram a funcionar em 1989 com equipamento que foi todo importado
da Italia. A importacao foi autorizada por falta de equipamento no Brasil que estava em pleno
Plano Cruzado na época da aquisicdo. Além desses cursos, porém, foram escolhidos outros
cursos mais rapidos e que ndo exigiam grande investimento em equipamento e eram oferecidos
em parceria com o SENAC: Datilografia, cabelereiro, corte e costura, introducdo a
microinformatica, manicure e pedicure, entre outros. Esses ultimos eram escolhidos a partir da

experiéncia de procura do préprio SENAC.

5 - Como era o engajamento dos religiosos da Congregacdo com as liderancas comunitarias

na busca por melhorias para a Cidade Operaria?

Os Irméos Rino e Gino, responsaveis pela construcdo do CESJO, comecaram a ganhar o
respeito da comunidade através de uma mangueira que colocavam com agua correndo do nosso
poco por baixo do muro, onde as pessoas podiam pegar uma balde de &gua, pois 0 conjunto
tinha encanamento, era novo, mas ndo tinha agua. Como chegamos praticamente junto com os
moradores, aos poucos fomos conhecendo as liderancas e envolvendo-nos nos desafios em
conjunto, cientes de que juntos tinhamos mais chance de conseguirmos as demandas. E claro
que demandas e liderancas ndo faltavam. Havia os chefes de invasdo que s6 pensavam em
explorar os pobres em busca de terrenos e faturar com isso. Havia 0s mais comprometidos em

conseguir o bem estar dos moradores.
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Na propria Cidade Operéria havia os contemplados e os invasores que chamavamos de
ocupantes, sem discrimina-los, porque sabiamos que os contemplados com as 7.500 casas
iniciais do conjunto, muitos eram apadrinhados politicos e j& tinham suas casas e ndo tinham
necessidade daquelas casas. Por outro lado havia os invasores que também se aproveitaram e
invadiam, por exemplo, uma casa para cada irmdo da mesma familia. O Governador, um certo
dia esteve na Cidade Operaria e decretou: “A casa sera de quem estd morando nela!” e mandou
a COHAB realizar um novo cadastramento amenizando a confusdo. A primeira luta que nos
envolvemos com as liderancas do conjunto e invasdes foi a da meia passagem. Havia um
cantinho da Cidade Operéria, proximo a Maiobinha, que pertencia ao municipio de Séo José de
Ribamar. Todas as linhas para o centro da cidade saiam desse cantinho e assim podiam cobrar

passagem intermunicipal e ndo havia, assim, a meia passagem para estudantes.

Organizamos uma passeata, junto com as liderancgas que toparam, Pe. Waldemar a frente,
com um alto-falante sobre a nossa F1000 e trancamos a avenida principal, nos dirigindo, umas
50-100 pessoas, atée a curva da UEMA onde paramos o transito. Lembro-me de um dos gritos:
“A Util (nome da Gnica empresa que atendia o conjunto) é inttil!” Um manifestante mais
exaltado jogou uma pedra e quebrou o para-brisa de um 06nibus. Gelei! Veio a imprensa,
reunides na SETOP e na Prefeitura e. Ganha a primeira batalha! Os moradores da Cidade
Operaria passaram também a ter direito a meia passagem. Depois vieram outras lutas contra o
aumento abusivo das mensalidades da COHAB, pela abertura das escolas construidas e
depredadas; Quando a coisa era séria e para conseguir melhorias para o conjunto, o CESJO, a
Paroquia e 0 Movimento Popular sempre abracavam as causas e lutavam juntos. Quando havia
eleicOes realizadvamos debates no CESJO e apresentdvamos por escrito nossas demandas a todos
os candidatos. Ficavamos com uma copia onde eles assinavam que haviam recebido tanto

candidatos a Prefeito como a Governador.

6 - Como era feita a parceria com poder publico para a oferta de educacdo bésica e

profissionalizante para os alunos da Escola?

N&o pensavamos sO na nossa Escola, que jamais teria condicdes de resolver todos os
problemas da Cidade Operaria. Lembro que no ano de 1988 publiquei a lista dos contemplados
e, prevendo a insatisfacdo dos que ndo conseguiram vaga e eram sempre a maioria, adotei a
seguinte estratégia: No final da lista coloquei uma observacdo em letras mailsculas: “Quem

nao conseguiu vaga compareca no CESJO no dia tal de janeiro pelas 19h”. Para aquela noite
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consegui que os Secretarios Estadual (Jodo Martins) e Municipal (Tereza Pflueger) de Educacéo
se fizessem presentes para uma reunido e assim sentiram na pele a situagcdo de caréncia de
escolas, pois a unica escola a funcionar era 0 CESJO, sendo que havia ao menos 5 prédios
depredados de escolas construidas junto com as casas. Acostumamos a comunidade a se
organizar e a pressionar quem deveria resolver o problema. Num certo sabado aparece o
Secretario Estadual Jodo Martins, 14 onde residiamos para informar-nos que seria aberta a
primeira escola estadual do conjunto que acabou se chamando José Justino Pereira (nome do

pai do Secretario).

7 - Como era o envolvimento dos pais e responsaveis nas atividades pedagogicas e religiosas

desenvolvidas na escola?

Precisdvamos envolvé-los ao maximo porque, alem de poucos para tanta gente, éramos
de fora, de outra cultura e tinhamos que conhecer melhor a sua realidade e demandas. Nesse
sentido relato um episodio: Quando fizemos a primeira reunido dos pais dos alunos
contemplados, la no final de 1987, no dia seguinte aparece l& no portdo das Oficinas, que ainda
era de compensado, uma comissdo de maes liderada pela Dona Benedita e me trazem uns
pedacos de tecido sugerindo que a escola tivesse “farda”. Aqui no sul farda ¢ para militar, aluno
usa uniforme. Escutei com atencdo porque, para facilitar e ndo exigir mais gastos para a familia
dissera na reunido que ndo haveria uniforme no CESJO. Atendendo porém a sugestdo, lembro
gue saimos juntos procurando tecidos e blusao, pesquisamos pre¢os e, como estava viajando ao
sul, acabamos fazendo aqui os primeiros blusdes naquela cor azul fraquinho. Para as calcas as
mées se viraram e compraram tecido marrom e venderam para 0s outros pais a preco de custo.
Surgiu assim a Equipe Voluntaria que, aléem do uniforme encarregou-se também de fazer e

servir a merenda todos os dias na hora dos recreios.

Elas faziam uma escala e sempre havia 2 ou 3 maes ou familiares de alunos atuando. A
Equipe Voluntaria organizou junto com os professores o primeiro arraial nas festas juninas e
assim fomos envolvendo a comunidade em tudo o que faziamos. As missas eram celebradas na
area coberta do CESJO todos os sdbados e domingos, a catequese acontecia nos mesmos
espacos nos primeiros tempos, havia assim uma simbiose entre Pardquia e CESJO. A escolha
do nome da Pardquia foi feita por eleicdo entre os membros da comunidade. Como em 1988 o
Calabria foi beatificado, fato que coincidiu com a ere¢do da Pardquia, 0s paroquianos optaram

por esse nome.
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8 - Como era a relacdo dos religiosos da Congregacdo com a comunidade da Cidade

Operéria?

Em termos de Igreja Catolica estdvamos em plena “Opgao preferencial pelos pobres”.
Tanto eu como o Pe. Waldemar e os demais religiosos da comunidade procurdvamos ser fiéis
a essa opcdo evangeélica da Igreja e aos principios calabrianos de priorizar sempre 0s mais
pobres. O Documento de Puebla ainda nos impelia a “comunhdo e participacdo” como forma

de tornar tanto a sociedade como a Igreja mais justa.

Lembro que em 1989 com a chegada de Jackson Lago a Prefeitura de So Luis solicitamos
que as Associacdes da Cidade Operaria tivessem um espaco fisico para sua organizacéo, até
para tirar do CESJO essa incumbéncia. Optamos por um dos prédios menos depredados, o da
Unidade 105. Contamos com o apoio do NAC (Nucleo de Apoio Comunitario) na pessoa de
sua coordenadora Sandra Torres que despachava junto ao Gabinete do Prefeito. Tivemos muitas
reunides com ela e representantes de todas as associacGes da Cidade Operaria nesse centro
comunitario, as escuras, pois a primeira coisa depredada foi a rede elétrica. La pelo segundo
semestre ja tinhamos um esboco de regimento do centro e continuavamos nos reunindo para

formatar a atuagdo conjunta de todas as entidades.

No inicio de 1990, porém, como consequéncia daquela reunido no CESJO citada
anteriormente a Prefeitura decidiu abrir uma Escola na Cidade Operaria. Como todos 0s prédios
construidos para Escolas pertenciam ao Estado e como o prédio em melhores condigdes era
esse centro comunitario da 105, as Entidades concordaram que era melhor cedé-lo a Secretaria
Municipal de Educacao que, em pouco tempo, 0 recuperou e abriu as matriculas. Naquele dia
lembro que dei entrevista ao Reporter Sidnei Pereira da TV Mirante que veio cobrir o “tumulto”
pois, como sempre, haviam muitos candidatos para poucas vagas. Acho gue até hoje funciona

ali uma Escola Municipal.

Outro fato que e recordo é que quando os pais vinham realizar as matriculas no CESJO
pedia que trouxessem a comprovacdo de renda, pois cobradvamos uma pequena taxa mensal de
acordo com a renda familiar. (3% da renda per cépita). Todos traziam também invariavelmente
o carné da COHAB. Percebi que naquele ano, provavelmente 91 ou 92, as prestaces haviam
subido absurdamente. Marcamos entdo uma reunido com o Diretor da COHAB no CESJO e

todos os interessados foram convidados pelos alunos e membros das Associagdes do Bairro. A
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area coberta do CESJO ficou abarrotada. O Diretor (Dr. Sardinha) veio para explicar as causas
do aumento (estdvamos em pleno regime de hiperinflagcdo). Lembro que a coisa ficou feia e
alguns mutuarios mais exaltados queriam agredi-lo. Lembro-me que o abracei e o levei até o
carro, pois ndao havia seguranca. Nada aconteceu... Mas 0s jornais fizeram matéria no dia
seguinte com fotos dos moradores brandindo os carnés no ar e o Governador Cafeteira mandou
baixar as prestacfes. A estratégia era sempre mobilizar a comunidade, envolver os meios de
comunicagéo e pressionar as autoridades e isso funcionou para muitas coisas. Foi assim que
conseguimos a abertura de todas as escolas construidas e depredadas, os dois CAICs e muitas
outras coisas. Ainda guardo as listas de reivindicacdes assinadas pelos candidatos Jackson Lago

a Prefeito e Edison Lobdo a Governador.

Concluséo: Estive na Cidade Operéaria pela Gltima vez em 2011 e, ao ver e sentir a
vitalidade espiritual das comunidades atuais, muito maior do que aqui no sul atualmente,
lembrei que naqueles anos de precariedade em todos os sentidos vinha-me a mente com

frequéncia a frase de Sao Paulo: “Tenho um povo numeroso nessa cidade!”

Muito obrigado pela oportunidade de reviver alguns dos melhores momentos da minha

vidal!
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Apéndice 2 - Entrevista de Pe. Claudio Antonio Bianchet

Pe. Claudio Antonio Bianchet

Claudio Antonio Bianchet, nasceu em 07 de fevereiro de 1970, municipio de
Garibaldi/RS. Cursou licenciatura e Bacharelado em Filosofia na FAFIMC/ RS e Teologia na
PUC/RS. Foi ordenado sacerdote em 08 de dezembro de 1996 na Pardquia de Arcoverde,
municipio de Carlos Barbosa, Diocese de Caxias do Sul. Dentro da Congregacéo Pobres Servos
da Divina Providéncia destaca-se 0s seguintes Trabalhos e Missdes: Em 1992 tornou-se
responsavel pela formacdo dos alunos na Escola Centro Social Pe. Jodo Caldbria-Porto
Alegre/RS. No biénio de 1994 - 1995 foi Monitor das Criangas no Abrigo Jodo Paulo 11/ Porto
Alegre/RS e em 1996 desenvolveu atividade pastoral na Paroquia Santa Tereza/ Rio
Grande/RS. Em 1997 foi transferido para o Maranhdo onde atou até 2008 como diretor da
Escola Centro Educacional S&o José Operario na capital Sdo Luis. Em 2008 foi transferido para
0 Para. Nesse estado atuou entre 2008 e 2018 como diretor operacional da Creche Nossa
Senhora Aparecida-Jacunda. Até 2015, exerceu em Jacunda a funcdo de Vigario na Paroquia
Sé&o Jodo Batista. Entre 2016 e 2017 foi Administrador da Pardquia Nossa Senhora Aparecida-
Jacunda. Em 2018 retornou a Porto Alegre onde atualmente é diretor do Abrigo Jodo Paulo I,

na capital gadcha.

Ficha técnica:
Grupo 03: gestores religiosos
Identificacdo:GR2

Entrevista concedida por Claudio Antonio Bianchet a Maria José Lobato Rodrigues por meio

de questionario enviado por e-mail em 16 de agosto de 2019.



296

1 - Por quanto tempo vocé foi gestor do CESJO?

Por 11 anos.

2 - Como era a relagéo dos religiosos com a SEDUC para a indicacgédo do cargo de gestor?

Era bastante tranquila pela parceria que existia entre ambas as partes e pela qualidade do

ensino e profissionalizacdo com turno integral.

3 - Havia nos convénios alguma clausula que deixava essa questéo clara?

A escola CESJO desde seu inicio esteve em parceria com a SEDUC e nestes convénios
uma das clausulas era a dire¢do da entidade religiosa, a espiritualidade e a selecdo dos alunos

da responsabilidade da entidade.

4 - Quais elementos caracterizavam as regras disciplinares vivenciadas pelos alunos no

ambiente escolar?

As regras eram para manter a organizacédo, a ordem, dar valor aos estudos, dar igualdade
para todos os alunos como o uso do uniforme e identificacdo, respeito entre os alunos e com 0s
professores e que os professores pudessem trabalhar com foco no contetdo e dar eficacia nos

estudos. Por fim para que os alunos se sentissem protegidos, valorizados e cuidados pela escola.

5 - Fale um pouco sobre as carteirinhas de controle de frequéncia?

As carteirinhas eram a identificacdo do aluno. Continha os dados do aluno, possuia
também os seus direitos e deveres e a frequéncia diaria com carimbo de presente ou falta.
Podendo os pais acompanhar de fato a sua presenca na escola ou ndo. Como também a
comunicacdo dos pais com a escola e a escola com os pais, podendo os pais justificarem as
faltas de seus filhos na escola. Controle real da vida escolar dos filhos

6 - Como funcionava a selecéo dos alunos dos cursos profissionalizantes?

Primeiro era feito o ingresso dos alunos na escola seguindo os seguintes passos: Era feita

uma inscricdo de todos os que desejavam ingressar de maneira especial da 52 série e 62 série,
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pois as outras séries eram apenas repasse das series anteriores, ja que as evasfdes eram muito
poucas. Apos feita a inscricdo a direcdo e alguns professores selecionados faziam a vista as
casas de todos os alunos inscritos para averiguacdo das informacgOes feitas na inscrigdo e
confirmacéo real da necessidade. Realizadas essas visitas e com o término do ano tinhamos a

real quantidade de vagas para o ingresso.

A selecdo era feita com alguns critérios. Como: renda familiar baixa, quantidade de
pessoas que residiam na casa, S& moravam com 0S pais ou avls ou tios, se 0S responsaveis
trabalhavam ou ndo, proximidade nos bairros perto da escola, se ja possuia irmaos estudando
na escola, e um equilibrio entre meninos e meninas. Sempre procurando atender 0s mais
necessitados. Quanto ao ingresso dos cursos 0s alunos deviam estar matriculados na escola e a
partir da 62 série os alunos eram convidados a conhecer os espacos das oficinas e receberem
uma apresentacdo do que consistiam 0s cursos. Apos esta visita preenchiam um formulario de
escolha de 2 cursos. Conforme as vagas e quantidade de candidatos se distribuiam os alunos

nos cursos. Cursos estes realizados no contra turno da escola.

7 - Como funcionava a selecéo dos instrutores dos cursos profissionalizantes?

A selecdo se dava pela formacéo na area, pela préatica na sala de aula, e aula pratica. Bom

relacionamento com jovens. Se buscava ex-alunos pela experiéncia vivenciada.

8 - Quem eram os diretores dos cursos profissionalizantes?

Pessoas com conhecimento na area dos cursos e que comungavam da espiritualidade

calabriana.

9 - Como era organizado a rotina de aprendizagem dentro das oficinas?

As oficinas eram no contra turno da escola e seguiam uma grade de horérios e disciplinas

praticas e tedricas com uma carga horéaria pré-estabelecida e dias letivos

10 - Qual era a carga horaria dos cursos profissionalizantes?

N&ao me lembro, agora, pelo tempo que estou ausente da atividade.
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a - Houve mudanca nessa carga horéria ao longo do tempo? Porque?

Houve mudancas sim, para se adequar cada vez mais as exigéncias da formagéo

profissional com base aos cursos do Senai e outras instituicdes de ensino de cursos.

b - Como se dava a questdo da certificagdo dos cursos?

A instituicdo fornecia os certificados em parceria com a SEDUC

¢ - Havia presenca de recursos da SEDUC no financiamentos dos cursos profissionalizantes

(marcenaria carpintaria, mecanica)?

Né&o, s6 na alimentacéo.

d - Que outros cursos foram oferecidos? Houveram parcerias para o oferecimentos? com

quem?
Foram oferecidos outros cursos em parceria com o FAT (Fundo de Amparo ao
Trabalhador) e o0 SENAI. Datilografia, informatica, pintura em gesso e vitral, corte costura,

manicure e pedicure.

11 - Quem realizava e como acontecia a formacéo calabriana para alunos e professores nos

periodos em que vocé foi gestor?

As formacdes eram realizadas bimestralmente com a presenca dos religiosos.

12 - Houve membros da Congregacao dentro do quadro de professores? Quais disciplinas eles

ministravam?

Sim, somente ensino religioso.

13 - Com relagdo ao ensino religioso para o ensino fundamental havia alguma preocupacéo

dos religiosos com a escolha desses professores?
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Sim. Eram os religiosos ou alguém que tivesse uma vivencia religiosa na comunidade.

14 - Como funcionava o projeto de apadrinhamento?

Projeto da Congregacdo. Padrinhos ou familias italianas que admiravam o trabalho
realizado com as criangcas e adolescentes e estes recebiam um nome de um aluno como
referéncia e contato via cartas e 0 recurso era para 0 projeto e ndao para o aluno em si, pois a
maioria ndo tinha padrinhos e a alimentagéo, escola e cursos na qualidade eram para todos igual.

Era um suporte econdémico nas despesas.

15 - Qual era o peso do projeto no financiamento das a¢des dos Calabrianos no Maranhao?

Era em torno de 80% dos gastos

16 - De quem partiu a iniciativa para implantar o Ensino Médio?

Da direcdo da escola juntamente com a comunidade religiosa que morava no CESJO e
aprovada pela Congregacéo, respondendo a um anseio da comunidade escolar.
17 - Quais os termos do Convénio firmado, em 2004, com a SEDUC-MA para a implantacao

do ensino médio no CESJO?

Que a espiritualidade e o jeito de trabalho da Congregagdo continuasse, assim como a
direcdo. Que os alunos do 1° ano seriam aqueles oriundos do CESJO e depois 0s outros via
“Matricula bem-facil”.

18 - Vocé considera que com a implantacédo do ensino médio a SEDUC passou a interferir mais

nas questdes administrativas da escola?

N&o. A parceria S6 aumentou.

19 - Houve alguma mudancas ou questionamento dos elementos disciplinares, por parte de

pais e alunos, com a incorporacao do ensino médio em 20047?

Nao.

20 - Qual o posicionamento da SEDUC com relacdo a essa questéo?
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Respeito e confianca no trabalho.

21 - Porque a partir de 2008 a Congregacao optou por se retirara da direcdo geral do
CESJO?

Com a minha saida da direcdo a Congregacdo optou por continuar apostando num leigo
que ja estava na vice direcdo da escola a muitos anos e os religiosos continuariam no suporte
religioso e administrativo, porém ndo mais como linha de frente. Pois, no momento e na

comunidade ndo tinha religiosos disponiveis e a altura para essa fungéo.

Obrigada!
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Apéndice 3 - Entrevista de Maria da Graga Rubim Veloso

Maria da Graca Rubim Veloso

Maria da Graga Rubim Veloso, tem 64 anos, casada, nasceu em 03 de maio de 1956 na
cidade de Séo Luis. Formada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhdo /UEMA.
Ingressou no CESJO em 1988 como professora, ao longo do tempo exerceu varias fungoes
dentro da Instituicdo. Atualmente estd aposentada, mas ainda faz parte da equipe gestora da
escola como adjunta. Membro do laicato da Pardquia Nossa Senhora Mée da Divina

Providéncia e Irma Externa da Congregacdo Pobres Servos.

Ficha técnica:
Grupo:03/ Gestores leigos
Identificacdo: GL1
Nota: Como a entrevistada foi ouvida durante o horario de trabalho, houve varias interrupgdes,
fazendo que com que a entrevista apresente um aspecto fragmentério. Todavia, essa

caracteristica ndo comprometeu as informac6es prestadas.
Entrevista concedida por Maria da Graca Rubim Veloso a Maria José Lobato Rodrigues, em 8
de junho de 2017, no gabinete do diretor do CESJO em Sdo Luis/MA. Tema: O Centro

Educacional sdo José Operario. Tempo de entrevista: 43 min. e 12 seg.

Gravacdo 01 — Tempo: 6:32 min.
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1 - Como era o processo de selecdo dos alunos para o ingresso no fundamental?

O processo de entrada do aluno aqui na escola, no CESJO, escola dos padres como é
conhecida até hoje é o seguinte: sempre foi feito a inscricdo no més de outubro, porque més de
outubro? E uma escolha que a gente faz por ser o més que a gente dedica um pouco em
homenagem ao fundador Calabria. Entdo, sempre a gente escolheu esse més para fazer, e para
da tempo, até o final do ano a gente ja se organizar melhor. E feito a inscricio de duas, trés
semanas e 0s alunos, os pais inscreviam seus filhos somente na 52 série, somente na 52 série! E
quanto o nimero desse mil, mil e pouco, setecentos e pouco, todos esses alunos eram visitados,
todos os alunos eram visitados! Para eles serem visitados o que se fazia? Formava uma equipe
de trabalho: alguns professores escolhidos, aquele que a gente confia em ir para esse trabalho,
professor de confianga mesmo, que atua na comunidade paroquial; gente da comunidade
religiosa, pessoa atuante mesmo em grupo, mas de confianga_ porque € sério, assim, porque a
gente levava muito a sério essas visitas. Ai todos séo visitados. E com uma conversa na casa:
porque eles escolheram o Sdo Jose Operario para fazer a inscricdo? O que eles acham do
colégio? para ver a condigéo financeira, o tipo de casa, onde esse aluno mora, e ai depois era

feito. Todos que faziam as visitas traziam suas visitas e as suas observacoes, as suas fichas.

No inicio o Irmdo Nestor fazia questdo de ouvir cada um. A gente ia visitar e colocar
assim o que nos chamou atencéo, nessa visita 0 que nos chamou a ten¢do! Entdo, ja ia botando
observacdo. O duvidoso, porque vocé sabe! E essas visitas Maria José acontecia até o seguinte:
pessoas que burlavam, faziam esquema. Que nds encontramos até pessoas que davam o
endereco de uma pessoa conhecida, de um parente, as vezes até de um empregado que era seu.
Dava o endereco daquela pessoa, como fosse da casa de seu filho. E depois a gente deixava em
aberto a dendncia, se alguém achasse que viu que aquilo estava errado, podia chegar até aqui.
Se a gente conseguisse descobrir isso com antecedéncia, se fazia nova visita. Se a pessoa
[denunciante] trazia 0 nome, o endereco que aquela pessoa morava ali, a gente ia visitar aquela

casa, para ver se era verdadeiro. E depois de tudo isso no més de dezembro.

A gente fazia 0 més de outubro de visita, do dia 8 para frente, a gente determinava um
tempo e depois a gente visitava para que em dezembro a gente ja tivesse feito essas visitas.
Depois dessa visitas a gente ia fazer o crivo, ver o nimero de vagas que a gente tinha e escolher
onde estava a caréncia maior. Porque? Porque aqui as vagas a gente gostaria que fosse para as

pessoas que mais precisassem do Sao José Operario: sdo aquelas pessoas de necessidade maior,
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de familia maior em nimero de pessoas, de salario menor. A gente nao via a aprendizagem do
aluno, a gente via a condi¢do e a dificuldade que a familia tinha [que é justamente a ideia do
principio calabriano que era atender os mais pobres?] E ir a onde ninguém vai. A gente
também olhava, e a onde ninguém vai? A gente dizia que era aqueles alunos que: perdia
oportunidade, que ja tinha uma determinada idade para o aluno fazer a 52 série e pegava até
aquele que estava de maior idade, ja tinha 12 anos e que perdeu [...] [Com defasagem idade-
série?] Defasagem da série e a gente trazia para a escola_ essa era as nossas escolhas!

Gravagdo 02 - Tempo: 2 min. e 20 seg.

Na epoca, na direcdo, no tempo do padre Reinaldo, as nossas visitas era 0 seguinte: 0s
pais inscreviam os filhos mesmo para a 52 série e depois para fazer as visitas a gente dava um
retorno dos alunos aqui na escola. S6 os alunos, retornar em tal dia, todo mundo que fazia a
inscricdo, os pais levavam um retorno, para que os pais, se ele ndo soubesse vir para a escola,
para 0s pais Vvir e deixar eles aqui na escola por grupos. Cada dia era um tanto de alunos, ai 0s
meninos vinham para c4, ai o padre Reinaldo, a gente conseguia uma van, uma Kombi a época
botava esses alunos daquele dia, aqui, naquele horario e nés iamos na casa dele confirmar, com
eles, e deixar eles em casa para a gente saber onde eles moravam e faziamos a visita. A gente
ndo dizia nada, no comeco saiu tudo bem, porque? Porque, assim, tinha muita gente que dava
endereco errado, ia atrapalhar o servi¢o da gente. A gente fez isso por varios anos. A gente
levava 0 menino até a casa dele. Conseguiu com esse trabalho, ainda no primeiro ano, levar
aluno onde nao sabia, onde era o endereco que os pais tinham dado. Isso queria dizer o que? O
pessoal tinha dado o endereco errado e o aluno conseguia chegar na casa dele, mas naquele
endereco que foi dado [...], ai a gente descobria, entendeu! Na época do Padre Claudio a gente
retornou de novo com as visitas de grupo, nds fomos até 2013 fazendo isso. J& com o ensino
médio, jaem 2014 [...]

2 - Qual era a media de alunos que vocés atendiam?

De vagas? Numero de vagas dependia muito, isso ai a gente ndo tinha. Dependia muito,

s6 no final do ano quando a 82 série saia, que até hoje é assim! [Quantas salas tinham?] De

aulas, nos iniciamos, aqui, em 1988 com 7 salas, depois n6s chegamos até 14 salas de aula, foi
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aumentando, aumentando, quer dizer era s esse vagao, ao menos essa daqui [referindo-se a
sala dos professores], com sala de aulas depois nés estendemos tudo isso aqui para cé [se
referindo aos dois pavilhdes]. Tinha biblioteca, tinha sala de video, assim ndo era video porque
ndo existia, mas tinha aquele que a gente botava sd [...] [esta se referindo ao retroprojetor.]

Gravagdo 03 - Tempo: 1 min. e 9 seg.

No ensino fundamental a gente manteve o primeiro de janeiro a divulgacdo do seletivo.
Porque? Primeiro era umdia de feriado. Isso a gente calculava. A gente dava porque era feriado,
ai, a gente estava em casa. E o pessoal vinha, se revoltava muito porque o filho ndo saiu [na
lista], era aguele Deus nos acuda! e a meu Deus! [Dizia que tinha indica¢cdo?] nada disso, a
gente sempre lutou para nédo ter. Esse foi nosso inicio. Ja com o padre Reinaldo quando ele
chegou ele achou isso assim da gente visitar, sair. A ir as nossas equipes ja vinham diminuindo,

ai a gente nao tinha mais aquele namero de pessoas.

Gravacdo 04 - Tempo:5 min. e 23 seg.

3 - Houve mudanca no processo de selecdo dos alunos? o que motivou essa alteracéo?

E porque, nos a ultima visita que nds fizemos que o irmao Claudemir, a Glayce, Robert
que era os mais efetivos, essa nossa equipe era muito pequena. E a gente comecou fazer a visita.
Esse ano foi muito dificil, 2013, muito dificil por causa da violéncia. Eu sempre fiquei mais
atuando, fazendo as visita na sede, sede que eu digo é Cidade Operéria. Isso ndo levou
desconforto nenhum porgue eu vou de uma rua a outra, vou fazendo, ja sou bem conhecida e
tudo, sem problema nenhum! Mas para fora muito dificil, os meninos enfrentaram [...] [nos
bairros adjacentes?] adjacentes. Foi muito dificil, o Irmédo Claudemir ele um dia chegou por
baixo de tentacdo, de coisa. Pessoal com pau, apedrejar o carro. A Glayce e o Robert
enfrentaram aqui na Riod momentos dificeis de violéncia, matando gente e eles passando, 0s
policiais foi que viram, ja conhecem o trabalho que a gente tem aqui, que, eles com cracha tudo,

passaram eles por aquele momento dificil, levando. Varios outros. A gente foi para o tropical.
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Depois que eu terminava aqui, eu ajudava 0s meninos, a gente ia de carro e tudo, foi para
o tropical enfrentado barreira. As pessoas que diziam para a gente - olha eu acho melhor vocés
irem por aqui que € mais dificil, mas mais seguro, se vocé for para ca vocés, é rapidinho, mas
vocés véo encontrar um local que vocés ndo podem nem passar. Eles sempre aconselhado a
gente e dizia assim - olha n&o sair de carro com celular na mao, sempre eles orientavam a gente.
Entdo, foi muito dificil. A gente fez uma reunido, fez uma avaliacdo e deixamos nossa angustia,
nossa tristeza para ser [...], deixamos nossa avaliagcdo para que os religiosos junto com a direcéo
tomasse a providéncia. Porque para a gente fazer isso a gente tem primeiro um momento de

conselho.

Entdo, em 204 ja foi diferentes [E qual é o critério dessa selecdo a partir de 2014?] foi
feito o seguinte, a inscricdo de 3 dias pelo sistema e ser seletivo ou prova portugués e
matematica. O primeiro ano teve redagéo, a parte gramatical um pouco e matematica e eles véao
tirar uma média, ndo s6 da nota do aluno pela avaliacdo que fez, mas pelo fator econémico, ai
foi tirado uma média da renda apresentada com a nota adquirida, ai tem uma média. O gestor
aqui, Jorge entrega a parte do seletivo de avaliacdo e o irmédo l& com o grupo faz aparte
econdmica [perfil socioeconémico?] no caso através da inscricdo feita, tira a média, foi dado o
resultado. Ja esse ano [2017] nédo teve interpretacéo de texto, ndo teve redacéo, teve so a parte
gramatical porque os professores que corrigiram, colaboraram acharam muita dificuldade
porque o nmero era grande, tu sabe, que apesar da gente reduzir para 3 dias esse ano deu
setecentos e pouco inscri¢cbes, um ndmero muito alto e ai ficou s6 [...]. Mas, a gente ver que
tem queda, quer dizer para um Instituto, essa espiritualidade calabriana ndo é o ideal, ainda ta
estudando. E hoje a gente praticamente perdeu, porque a gente pode dizer que é do Estado. Eles
[SEDUC] que ainda deixaram essa parte com o Instituto da inscri¢do, de matricula dos alunos,

mas é aluguel, a gente vive de aluguel hoje.

Gravacdo 05 - Tempo:1 min. e 58 seg.

4 - Qual era o perfil dos professores que atuaram no ensino fundamental, ndo s6 os que eram

da rede publica mas o que eram contratados?
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Os professores contratados sempre a gente tinha alguns professores conhecidos da
comunidade e ja trabalhavam assim, conosco da comunidade, que a gente diz é da comunidade
paroquial. O Alan Jorge foi uma pessoa muito marcante aqui conosco. No trabalho dele, ele foi
até diretor e coordenador do Laoné Rodrigues, e trabalhou varios anos conosco. Assim, ndo
diretamente, mas nesses momentos que nds estdvamos sem professor, ele sempre era
contratado, trabalhou com geografia, historia, assim essas disciplinas que ele podia colaborar
conosco, ai ele era contratado até que o professor chegasse. Entéo o perfil do professor que nos
tinhamos aqui era esse: 0s ja conhecidos da nossa comunidade, pessoas que se doavam [eram
pessoas com graduacdo ou s6 com magistério?] ndo, com graduacdo e também nos tinhamos
outros que s6 tinham magistério, entendeu, mas que ja trabalhavam em outras escolas,
trabalhavam com determinada disciplina. [Ja tinha alguma experiéncia?] Ja tinha experiéncia

de trabalho em outras escolas, de conhecimento na disciplina, como educador.

Gravacédo 06 -Tempo 4 min. e 6 seg.

5 - Queria que a senhora citasse quatro professores, ou professoras que se destacaram no

trabalho doente dentro da instituicao.

No inicio, é claro. [Sé o inicio, a senhora fica a vontade, eu digo assim um minimo.] Olha
uma professora gque eu ja até citei o nome delas aqui de lingua portuguesa Eliane, de matematica
Lurdimar, outra professora de matematica, Fatima Amaral que além de professoras eram
mesmo educadoras e colaboradoras, pessoas para qualquer momento. Professora Erlinda, hoje
¢ aposentada a muitos anos, nds tivemos professora Marinés que era esposa até do Alan Jorge,
nos tivemos a professora Socorro Freitas, que saiu faz pouco tempo daqui. NGs tivemos Maria
de Lourdes que também trabalhou conosco até ano passado [2016]. Isso sdo professores que a
gente pode destacar ndo so pelo contetdo, pela disciplina que trabalhava, mas como professoras
modelo, exemplos de colaboradores na escola. Tivemos a professora Ester que comegou

também como professora de sala de aula.

O proprio José Lisboa, como professor de sala de aula, mas que [...]. Esses professores
que permaneceram conosco, que depois mudaram de funcdo, sdo aqueles professores que

realmente chegaram [...]. Hoje nos temos, de 2004 para c4, temos a Lucia Regina que até hoje
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estd aqui conosco. NOs temos professores que a gente pode citar que sairam e voltaram, vocé é
um caso, vocé Maria José, tanto vocé colaborou que vocé gostou e voltou para a escola. Temos
o professor Fernando também que ja saiu e retornou a escola. Temos aqui esses professores que
agente [...] professor Julio esta conosco, Widmark, esses séo os professores que vem [...] Marilu
também. O Jorge que [...]. O professor Fr6z, ndo posso esquecer, o professor Froz esteve na
direcdo da escola, foi uma pessoa que deixou a direcdo da escola por conta prépria ndo foi
retirado, assim, ele desistiu, tem os particulares dele, mas ele colaborou e a gente sente que 0
professor Fr6z ele tem o espirito que é muito, assim, calabriano. Apesar dele ter saido da
direcdo, esta conosco, ele preferiu ficar na escola colaborando com o Instituto, com a escola em
sala de aula, e ainda, continua assim mesmo na simplicidade, quer dizer, ele ver a gente no
encontro, ele vai se chegando, assim, ele quer participar. Assim, deixa a gente gratificado na

escola.

Gravacdo 07 - Tempo: 2 min. e 28 seg.

6 - Me cite os projetos pedagdgicos.

Os projetos e a parte pedagogica sempre ficou mais com as coordenadoras.

NOs trabalhamos muito, os mais permanentes? NOs sempre trabalhnamos com feira de
ciéncia e antigamente no ensino fundamental trabalhava todos os anos feira de ciéncia, cada
turma com um tema. Deixa eu ver outro projeto. [Eu vi as corridas rusticas.] Ah é! A corrida
rustica foi em 1995 na época do Padre Reinaldo, ele que trouxe porque com Nestor nos
trabalhdvamos os desfiles de 8 de setembro. [Tem o desfile da garota primavera.] Esse ai era
também um projeto da escola, que a garota primavera era sempre em outubro. N6s acabamos
com os desfiles, porque ele disse [...]. N6s trabalhamos varios anos, trés anos os trabalhamos
corrida rustica. J& com Nestor era desfile do 8 de setembro, todos os anos era uma coisa, cada

gestor trouxe uma coisa nova, ja la com o Padre Claudio [...]

Gravacéo 08 - Tempo:18 seg.
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Comegamos com ele o festival de talentos [O padre Claudio? Entdo tiveram varios

projetos! O primeiro foi os desfiles civicos] os desfiles de 88.

Gravagdo 09 — Tempo: 5 min. e 36 seg.

7 - Como era a admissédo dos professores?

Muitos professores, se um por acaso, um professor ou do Estado ou do municipio saia de
licenga, enquanto ndo vinha um para substituir o Instituto rapidinho contratava por 3 meses,
mas sabendo o professor que na chegada de um profissional ou do Estado ou do municipio era
substituido. Todos que chegam sabiam, entdo nos ndo ficavamos [...]. E nossos professores

eram assiduos e pontuais.

Outra coisa muito boa que nos tinhamos, hoje depois do ensino médio, € que a gente foi
assim &, tem, mais ndo € como antigamente. NGs tinhamos encontros com esses nossos alunos,
Encontros Formativos. De 5% a 82 série, 52 serie a gente sempre fazia 0s encontros aqui mesmo,
eram dois encontros por ano. Nos faziamos encontros com as quinta aqui mesmo dia de sabado,

uma formacao na escola mesmo, sempre sem obrigar, ndo era obrigatorio.

[E a frequéncia era boa?] Era boa, boa! N&s trabalhavamos com cento e pouco alunos.
O primeiro momento de acolhida, de oracdo. NoOs faziamos com eles o seguinte, nds iamos na
sala e pedia pra eles qual o tema que mais eles gostariam que fosse abordado, ai tu sabe,
sexualidade. Mas sendo para 52 série, sempre era de integracdo, esses tipos de tema, e nos
convidavamos, ou as vezes até mesmo 0s proprios professores, ou pessoas de fora, ou
dependendo do tema os religiosos, seminarista. A gente trabalhava a manhd com um tema.
Quando era depois de 9:30 por ai, 10 horas, a gente deixava a vontade, era lazer para eles, bola,
cordinha, jogos. Eles ficavam até 12:00, 12:30 no maximo uma hora. A gente terminou,

finalizava, fazia uma oracdo, todo mundo ir para casa. 1sso era a 52 série.

A 62 série a gente ja fazia o seguinte, a mesma, ja também ja fazia dentro da parte

pedagdgica ou religiosa um tema, ja iamos, pediamos uma escola dessas, saia da escola para
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um outro ambiente, ou um ou qualquer outro. Ai nos saiamos daqui [da escola], por aqui

mesmos [no bairro] dentro mesmo habitat, ai nés iamos para la e faziamos dessa mesma forma.

A 7% e 82 serie ja era diferente. Quando foi comprado aquele Panaquatira nds ja saiamos
daqui no énibus e nds ja iamos para o Panaquatira, a 72 e a 8?2 série ia para la. [Quando foi
comprado o sitio do Panaquatira, a senhora lembra?] O Panaquatira foi comprado em 1992
por ai, assim 1992, 1993, nessa época. Nés comecamos ja ir para la. Era todo tempo, iamos de
cento e pouco dois Onibus e tudo, gragas a Deus que eu digo gente[...]. Eu ganhei essa coisa
preto aqui no meu rosto, naquela época a gente ndo tinha o cuidado de protetor solar, ia mesmo
era a vontade, é porque, n6s éramos espides. Da direcdo ia, convidavamos um professor, que
sempre ia um dois voluntérios, pais a gente convidada se tinha, se ndo tinha, ia com a gente. A
gente passava uma parte da manha la no ambiente nessa parte formativa e depois levava para
lazer - agora praia, n0s éramos espides, deixar menino, mas aquilo era conversado tudinho -

olha agora nés vamos para a praia!

Todo mundo ir para 0 mesmo local, agora imagina com 100, 90 e tal sempre no mesmo.
Obedecia que era uma beleza! Quando finalizava a gente sempre vinha no final da tarde, 4
horas, 17 horas e tudo, formava todo mundo, bora! Eles levavam a comida deles, partilhado, as
vezes a gente fazia lIa uma coisinha a mais para quem néo levasse, mas aquilo ndo era nem visto
ali, todo mundo se ajudava. No fila da tarde a gente vinha. Eu sempre digo que Deus abencoava,
gue nunca marcava € por lua nem por nada, nem por tempo, mais coincidia muitas vezes a gente

ir, e a praia ta seca na hora de banhar a praia estava seca, oh!

Gravacdo 10 (tempo: 6 min, 29 seg.)

8 - Como era a formacédo calabriana com os alunos?

Como eu posso dizer é, porque nds tinhamos mais preocupacdo com as formacdes. [Na
época do fundamental?] E! Cada tempo forte, entendeu, na época do ensino fundamental e os
professores, a gente trabalhava todos os tempos fortes [como era esses tempos fortes?] Os
tempos fortes € o inicio do ano, comega com a quaresma, entdo, nesse periodo da quaresma pra

semana santa mesmo e com as pascoa se trabalhava, ainda continua, mas era mais forte mesmo.
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Se trabalha ou a celebracdo do lava pés, ou da peniténcia e junto com a campanha da

fraternidade, a gente nunca deixa, nao é.

No ensino fundamental trabalhava muito o dia das mées que sempre coincidia com a
segunda reunido de pais para a entrega do primeiro periodo, coincidia sempre com um sébado
véspera do dia das maes, entdo nos faziamos uma festinha para as mdes. Os alunos se
organizavam, os professores organizavam 0s alunos pra comemorar homenageando as méaes
nesta reunido. Tinha sorteio de presentes simples, humildes, mas para valorizar as mées. Elas
saiam alegres, felizes! Depois a festa junina n6s ndo deixavamos passar em branco. [Tem muitas
fotos do periodo das festas juninas e me pareceu, assim, uma coisa muito organizada, pareceu
ndo, com certeza era. Uma coisa muito organizada quadrilha varias dancas, convite de danca

de pessoas de fora o que eu vi la nas fotos. Me fale um pouco sobre essas atividade. ]

A festa junina nos trabalhdvamos tanto sala de aula como também para a comunidade.
Com a colaboracdo dos pais, com a colaboracdo dos alunos e da comunidade. Colaboradores
em geral para fazer essa festa bonita que foi, €, para a comunidade, que até hoje eles sentem
falta. Confiam muito porque aqui é o ambiente que a comunidade se sente protegida, muito

mais por ser um ambiente aconchegante, fechado.

Entdo como se organizava? Os préprios colaboradores juntamente com os professores e
o Instituto, em geral os religiosos. A gente formava equipes de trabalho, convidava danca de
fora como bumba meu boi, quadrilhas e outras dangas. Também o0s professores que eram 0s que
mais [...] organizavam na época os alunos era os professores de educacdo artistica, que eles
trabalhavam os alunos para as dancas variadas. Entdo, todo inicio na quadra, quando comecou
a festa junina ser na quadra entdo as primeiras apresentacdes era dos alunos. A abertura, eu fiz
parte de varias aberturas, eu Alfredo. A gente se vestia, se caracterizava e fazia a abertura para
dar inicio, ai, de uma certa horas para frente ja eram as de fora. Quadrilha, danca do coco,
bumba boi que tinha uns que apresentavam de meia noite para frente. E, a festa era bonita e os

meninos colaboravam.

Tinha uma pequena taxa de entrada para também conseguir arrecadar para aquelas dancas
gue ndo vinha gratis, tinha umas que a gente tinha que pagar, tinha outras que vinha gratis e nos
levamos essas festas até, eu acho que até, ndo lembro, essa parte foi o ultimo ano de festa foi

dois mil e pouco. Nessa época a gente podia contar com os alunos, que os alunos eram fortes
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na ajuda da organizacdo. S6 que depois veio essa lei da crianga, porque nos tinhamos alunos
era de idade baixa, n6s ndo tinhamos alunos de 18 anos e tudo, entdo, veio a lei que ampara o
adolescente ndo poder ficar trabalhando a noite, ai também ja foi diminuindo. E uma pessoa
muito forte nesses momento das grandes festas junina aqui no S&o José Operario era o padre
Adelmo. Ele gostava de mais, gostava muito, fazia sempre com boa vontade. Ele tinha, assim,
aquele anseio, aquela coisa de fazer com que acontecesse, que acontecesse bonito. Padre
Adelmo e todos nds colabordvamos e a festa ficava muito bonita.

Gravagdo 11- tempo: 58 seg.

9 - Detalhe um pouco mais como era essa formacao calabriana com os professores.

Formacdo calabriana também sempre o primeiro, que ainda continua, é sobre a
espiritualidade calabriana. Sempre € a primeira porgue sabe que todos 0s anos nds temos muitas
mudancas de professores, entdo nos temos professores novos e, ai, a gente comega mostrando
um pouco da espiritualidade calabriana. J& nos segundos encontros a gente trabalha mais assim
de integracdo para outros temas. Agora a gente esta até vendo assim combinando com eles
buscado ver qual o temas mais que eles gostariam de ver, para a gente buscar pessoas para

trabalhar com eles, mas € sempre assim.

Gravacdo 12 -Tempo: 2 min, 14 seg.

10 - A senhora considera que havia uma maior absor¢cdo, maior compreensdo do ideal

calabriano naquele periodo?

Olha muito mais, tanto da parte da familia, dos alunos, como os proprios colaboradores.
NOs tinhamos voluntarios pais, se ofereciam para tirar um dia de servico, dois ou um turno, dois
turnos. O lanche as vezes eram feitos por eles, pelos pais. N6os tinhamos grupos de voluntarios
naquela época. NOs tinhamos os alunos de manha na parte tedrica e a tarde na parte profissional,
I4 na parte profissional eles eram colaboradores de entregar lanche, na prépria cozinha, porque

eles ficavam o dia todo conosco, entdo eles também colaboravam [Eles tinham o prazer de estar
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aqui dentro?] O prazer, o prazer! O prazer dele ndo era s6 bola! Hoje é diferente, a gente ver
que esses meninos € so bola! Jorge bola, Jorge bola!

Né&o, eles era mesmo o prazer de poder colaborar com os colegas. Final de ano nos
tinhamos grupos, eles se ofereciam - e ai Irmé@o Nestor, Padre Claudio, na época, qual é o grupo
que vem colocar. Quando tu chegou tu viu que as nossas mesas com as nossas cadeiras eram
diferenciadas, eram as mesinhas com as cadeiras. Todos 0s anos a gente trocava aqueles
pezinhos para ndo fazer zuada no piso. Eles compravam, o irmdo comprava sacos e sacos de

coisa e eles vinham para fazer a substituicdo, todo ano era isso, era muito prazeroso de ver!

Gravacdo 13 - Tempo: 22 seg.

[...] que estava eles, a gente formava os grupos de sabado, para trazer eles, formar um

grupo e trazer eles para a limpeza, entendeu, para passar um dia de lazer.

Gravacdo 14 -Tempo: 3 min. e 13 seg.

Quanto aos professores quando eu iniciei, apesar de ser professora de sala de aula né com
a disciplina ensino religioso com as 82 série, apesar disso, mas nos sempre tivemos um bom
relacionamento com professor, professora, mas tinha ja essa outra pequena funcdo de
coordenagdo. E sempre os professores, sempre, procuram Dona Graga, as vezes para uma
conversa, um bate papo, as vezes um desabafo, as vezes querer conversar em particular. Até
mesmo alguma coisinha de problema familiar e as vezes chegavam meio angustiado, ai vinha
para sala. A conversa nunca foi preciso uma coisa, assim, tdo grande mas s6 com aquela
conversa, bate papo, as vezes [...] a gente conseguiu sempre um bom relacionamento com o0s
professores. E a gente lembra nos primeiros tempos que os professores daqui, do CESJO, eles

eram mais atenciosos, mais presentes, se doavam mais.

Até porque nosso calendario, aqui na escola, era nosso, ndo tinha muito esse calendario

que a gente tinha que cumprir no Estado [SEDUC], o calendario era nosso! Pouco se participava
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de formagdo que o Estado oferecia. As formagdes nossas, pedagogicas ou calabriana era da
prépria escola e nds tinhamos professores da rede estadual e da rede municipal eles eram a
ajuda que o poder publico oferecia para o Sdo José Operario, entdo esses professores se doavam
ao maximo, nos tinhamos professores que eles viam a necessidade do nosso aluno com
especialidade. O da 5% serie € que era 0s que chegavam para nds com deficiéncia de
aprendizagem, com dificuldade, entdo no6s tinhamos professores de portugués, as vezes de
matematica, que a gente pode até citar nomes aqui, Eliane professora de lingua portuguesa,
Lurdimar professora de matematica, que as vezes oferecia o tempo deles no contra turno para

da o reforgo escolar.

Gravagédo 15 — Tempo: 2 min. e 6 seg.

11- Como era a questao disciplinar na escola?

Eu sempre fiz a acolhida, sempre fiz esse momento de acolhida. Receber os alunos no
patio da escola botar para formar e, ai, a gente comeca com a oracao, depois da ora¢do nés
temos os avisos diarios, o cotidiano. Falar com eles sobre a subida deles para a sala de aula,
como eles devem se comportar na sala de aula, os cuidados que eles devem ter com as coisas
que € deles e a que é nossa, que é da escola com o patrimdénio. E, iniciar a aula no dia a dia. E
0 nosso relacionamento sempre foi 0 melhor possivel que a gente possa oferecer e ter com eles.
A gora o relacionamento professor-aluno sempre quando algo vier a acontecer que o professor
ndo poder dominar eles na sala de aula, sempre foi trazido até aqui a sala. Vem ter uma conversa,
saber o que foi que aconteceu, porque que eles estdo assim? Ai & quem que chega? A familia,
gue nem sempre é proprio até do aluno, jA vem de familia. Também chama os pais, 0
responsavel do aluno para uma conversar, e a gente poder conter aquele episodio, aquela causa.
Mas o nosso relacionamento foi, apesar de ter alunos maiores até do que a gente, mas gracas a

Deus a gente sempre conseguiu desenvolver um bom trabalho com os alunos.

Dona Graca quero agradecer a disponibilidade em contribuir com a minha pesquisa.

Foram informacdes valiosa. Muito obrigada!
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Apéndice 4 - Entrevista de Jorge Luis dos Santos Pereira

Jorge Luis dos Santos Pereira

Jorge Luis dos Santos Pereira tem 56 anos. Nasceu na capital maranhense em 16 de
setembro de 1963.Cursou a educacao basica na rede publica de ensino concluindo 0 2° grau em
1981. Ingressou em 1994 no Curso de Licenciatura em Historia pela Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA). Nos anos seguintes, ainda como graduando, comegou a atuar em escolas
da rede privada da capital. Em 1997 concluiu a graduacao e se manteve na carreira docente. Em
2000, apos prestar concurso publico, se tornou professor da rede publica estadual. Entre 2003-
2009 foi gestor da Unidade Integrada Sotero dos Reis. No biénio 2012-2013 especializou-se
em Orientacdo educacional, Supervisdo e gestdo escolar pelo Centro de Capacitacdo
Planejamento e Avaliacdo (CAPEM-Sao Luis). Em 2010 passou a exercer suas atividades
docentes no Centro Educacional S&o José Operario, onde desde de 2014 desempenha a funcéo

de gestor geral.

Ficha técnica:

Grupo:03/ Gestores leigos

Identificacdo: GL2

Entrevista concedida por Jorge Luis dos Santos Pereira a Maria José Lobato Rodrigues, em 14
de abril de 2019, na sala do diretor do CESJO em S&o Luis/MA. Tema: O Centro Educacional

S&o José Operario: Tempo de entrevista: 35 min. e 43 seg.

1- A gquanto tempo vocé trabalha na escola?

Eu cheguei no S&o José Operario em 2010, primeiramente eu vim como apoio pedagdgico

do turno matutino e vespertino, eu fiquei 2010, 2011 foi aquele periodo conturbado de greve,
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de aproximadamente 90 dias. Eu sair da coordenacdo e fui para a sala de aula, quando eu
retornei da greve, eu fui assumir a disciplina de historia nas primeiras séries do turno da manha

e da tarde.

2- como se deu sua indicacao para a gestao?

Quando eu cheguei aqui em 2010 eu ja fui cobicado, ja houve essa cobica, porque eu
havia saido da gestdo do Sotero dos Reis em 2008. Eu fiquei um ano de licenga prémio e como
nessa época a URE (Unidade Regional de Educacdo) estava nas mdo do professora Sonia
Maciel_ numa reunido que houve aqui, que o professor Fréz ja vindo trabalhar a ideia de deixar
a gestdo_ ela fez a minha indicacdo para os padres, na época que ja era o irmdo Claudemir
juntamente com o Irmdo Roque. SO que nessa primeira convocagao eu ndo aceitei, eu disse que
eu ndo. Como eu tinha acabado de sair da gestdo e eu sair um pouco frustrado da gestdo do
Sotero dos Reis por conta de politica, eu acabei dizendo ndo, que eu mesmo nao queria gestao
de escola, isso finalzinho de 2010. Ai, o professor Fréz sempre colocando que iria deixar o

cargo.

A Congregacéo pediu para ele ficar mais um tempo até que providenciassem. Em 2011
eu retornei para a sala de aula e a cobica continuou e eu sempre dizendo, ndo! Foi indo 2012,
2013, num determinado dia da manhg, eu ja prestando minas atribui¢cGes como professor, eu fui
novamente abordado pelo Irmé@o Claudemir e ele me perguntou novamente: Professor porque
que o senhor ndo assume essa gestdo!? Eu ja venho dizendo para vocés que ndo é de meu
interesse, agora tem um porém, e foi até em tom de brincadeira, se por acaso eu vier assumir
tem que ser do meu jeito, eu tenho que mexer em tudo. Entdo, simplesmente, foi isso que eu

disse!

Passados alguns dias eles me chamaram numa reunido, e disseram que Claudemir tinha
feito a indagacdo e eu tinha dito que se eu assumisse seria do meu jeito, e eles queriam saber
qual seria esse jeito para eu assumir? Foi que eu coloquei para eles que eu teria que montar um
grupo que fosse meu, e que as coisas ndo seriam como eu Via, estava ocorrendo aqui em cima

com a gestdo do professor Froz.

Porque tinha algumas coisas que eu ndo concordava, principalmente, no que se refere a

disciplina, ao comportamento dos alunos na época. E eles disseram a mim que eles
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concordavam com essa minha decisdo. Essa minha imposicdo, melhor dizendo, a imposicéo
que eu fiz! Mas, que eu ndo mexesse em duas pessoas_ porque eu disse que tinha que mexer
aqui em cima em muita coisa_ era na professora Graca e na Célia. S&o funcionérias antigas e
caso eu viesse fazer, dizer que ndo queria elas aqui em cima, como elas sdo celetistas
provavelmente os valores de indenizacdo seriam bem alto. Nao é problema! A secretéria pode
permanecer e com relacdo a professora Graga o trabalho que ela faz, que é um trabalho bonito,

pra mim também ndo tem problema nenhum.

O que eu quero mexer mesmo e nos meus dois gestores adjuntos porque eu ndo quero o
gestores que l& se encontram, os atuais, que era o professor Valmir que eu ndo queria mesmo,
por questdes ndo pessoal, questdo administrativa e a professora Lourdes [Eu ndo cheguei a
conhecer a professora Lourdes!] Lurdona, aquela forte, que ficou até de noite com voceés,
Lurdona a morena, morenona todo mudo chamava ela. Que ficava a noite na época de Froz,
que ela foi gestora adjunta com Foz, de Zequinha [Eu néo recordo, eu cheguei ja no final do
ano, eu lembro muito de Froz e tua entrada, essa transi¢do] mas era ela que permanecia a noite,

entendeu, ai depois Valmir ficou.

3- Me fala um pouco sobre essa elei¢céo que aconteceu em 20167?

Sim! 14 de fevereiro de 2014 eu assumir a gestdo da escola que foi por indicacdo da
Congregacdo, isso eu achei bom porque néo tinha politica no meio, eu ndo suporto. 2016 com
essa nova organizacao que a SEDUC criou eles definiram que os gestores das escolas da rede
publica estadual passariam por um processo de eleicdo!** como na época nos ja estdvamos

dentro da rede, 100% na rede.

2015 que foi a primeira eleicdo melhor dizendo! O que acontece, nessa de 2015 ndo ficou
definido que nds entrariamos na eleicdo, mas, ai, depois, que na época era o professor Arimatéia
estava como gestor da URE e como o S&o José Operario ainda estava em convenio, certo! Ele
ndo entrou nesse processo de eleicdo de 2015, porque era uma gestdo que ainda era
compartilhada com a Congregacdo, entdo, eu ndo participei do pleito em 2015 por conta disso!
Porque a escola ainda era conveniada como Estado. Assim, o prédio ja era alugado, mas tinha

aquela relacdo, certo, da congregacdo como se ela ainda ndo tivesse desaparecido total [Tu

114 Essas mudancas (Gestdo democratica escolar) faziam parte da politica educacional implementada pelo, entéo,
recém eleito governador Flavio Dino (PC do B).
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achas que a SEDUC respeitava o fato da escola ser uma escola religiosa?] Respeitava! [Nao
questionava essa questdo?] Nao! N&o questionaram por isso, porque era um trabalho que ja
vinha sendo feito a anos, e isso estava definido no convénio, no convénio que existia entre a
SEDUC e a Congregacao (Instituto Pobres Servos). La definia que a gestdo, quem, a indicacdo
da gestdo da escola é da Congregacdo dos Pobres Servos. Eles fariam a indicagdo, entdo, em
2015 eu ndo participei por conta ainda do processo do convénio.

Em 2016 foi a segunda eleicdo, nessa eu entrei no pleito. [Eles convocaram a escola?]
Eles convocaram a escola por meio de edital, e no edital constava o S&o José Operario, na lista
das escolas que participariam do processo, que era inclusive das escolas que ndo participaram
de 2015. [Que motivou essa mudanca?] Eu acredito que por algo que esta respaldado no
estatuto, entdo, € uma prerrogativa do governo do Estado de nomear os cargos de confianga. [O
convénio ainda estava valendo ou 2016 o convénio foi renovado?] O convénio ndo estava mais

valendo em 2016 j& nédo existia mais, a escola ja era 100% publica!

[O aluguel comegou em 2016?] O aluguel comecgou propriamente em 2016, ele comecou
a partir de 2014 s6 que era na época da professora Ester que era a Secretaria de Educacao e ela
dizia assim: que o S&o José Operério ele iria continuar[...] a relacdo de consumo seria de
aluguel, mas ele continuaria com aquela cara dos padres, da congregacao [Perfil confessional?]
Justo, perfil confessional! Isso foi algo que ela deixou bem claro, entendeu. Em 2015 nos ainda
nos apropriamos disso da questdo do convénio, esse convenio ainda existia, ele ainda ndo havia
sido abolido por total. Em 2016 entramos no pleito, que foi o segundo pleito. [Que ja era outro
gestor da URE?] A gestdo da URE ja era, €, eu ndo sei [Era Eva?] Ndo. [2016 ndo era Eva?
N&o! Eva entrou no final] No final. Era a professora Maria Aparecida, que era a gestora da URE
2016, é, era ela 2016!

NOs participamos do pleito, inclusive éramos em trés. No edital definia que, pela
organizacdo que o Estado fez, ndo caberia mais ao S&o José Operario trés gestores por conta do
namero de alunos. Para que nds tivéssemos trés gestores teriamos que ter uma média
aproximada de mil e quinhentos alunos. [Ent&o seria um adjunto e um diretor geral?] E, no
processo de eleicdo s6 concorreu a dois cargos: para a gestdo geral e um cargo de gestor auxiliar

[Teve sb chapa unica?] Foi, chapa unica! Na época foi chapa Unica.

4 - Que mudancga vocé considera que a escola tenha sofrido a partir da tua gestdo?
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Assim, olha, quando nds assumimos a gestdo da escola o que se via: o prédio bastante
deteriorado era muito pinchado, por exemplo, isso a gente passou a trabalhar no sentido de
evitar. E tdo provavel que nds estamos aqui na gestdo da escola ja se aproximando 5 anos ja de
forma legal. E eu trabalhei praticamente um ano sem portaria, eu assumir em fevereiro, mas a
portaria so foi sair em novembro de 2016, ndo! Em novembro de 2014, eu assumir em fevereiro
de 2014 e a portaria saiu em novembro de 2014, ai fiquei com essa portaria de indicacdo até
2015.

Em 2016 ja foi uma outra portaria. A primeira portaria ela foi individual, ja a segunda
portaria ela ja foi coletiva porque teve um processo de eleicdo. Com relacdo a questdo das
mudancas a gente percebe isso: conseguimos disciplinar melhor os alunos com relagéo a tratar,
cuidar melhor o patriménio, a gente percebe isso; nds fizemos mudancga também no fardamento
da escola, inclusive por que a gente percebia que os alunos do S&o José Operario, antes de eu
vir, eles estavam muito desleixados questdo do fardamento, entdo, foi criado um fardamento
novo que ele esta em vigor até hoje [Deixa eu te perguntar , antes eles tinham um fardamento
que tinha o nome da escola , hoje eles tem um fardamento que é geral da rede?] Além do
padrdo, do oficial, eles tem também o do estado [Entdo, eles tem dois fardamento o da escola
e o fardamento do governo?] E! E no caso dos alunos do terceiro ano eles passaram a criar, de
2014 para c4a, na minha gestdo, um blus@o préprio para destacar a terceira serie que nao tinha
em anos anteriores [O que chama o terceirdo?] E, em anos anteriores n3o tinha por que a propria
instituicdo ndo permitia, entendeu, a criacdo de um outro blusdo [S6 do terceiro ano?] s6 do

terceiro ano, eles sdo diferenciado ai.

5 - Me fala com relagéo essa disciplina que tem a ver com o aspecto religioso, vocé acha que

mudou essa questdo ou manteve?

Eu acredito que a gente se apropriou do regimento da instituicdo, porque essa escola
apesar dessa relacdo de consumo de aluguel com o Estado, de uma escola 100% publica, mas
noés dispomos de dois regimento. Entdo, temos o regimento oficial da rede e também temos o
regimento da instituicdo, que apesar de ndo ser mais legal nds usarmos, nés utilizarmos dele,
mas a gente foi ler, foi tentar, e ele esta em consonancia com a do Estado. E como é uma escola
de tradicdo, inclusive reconhecida aqui na Cidade Operaria como o colégio dos padres, a grande
maioria dos nossos alunos, quando vem, eles vem de uma certa forma sabendo que é uma escola

de uma congregacéo religioso, entéo isso ajuda muito.
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Por ser uma escola que eles dizem que € dos padres, entdo, na cabeca deles [Uma escola
catélica, os catélicos tem maior interesse em vir?] mas se nos formos fazer uma anélise geral,
desde 2014, foram feitas levantamentos na época, inclusive pelo Irméo Claudemir. A partir de
2014 o namero de alunos evangélicos supera o nimero de alunos catélicos [Me disseram que a
noite o nimero de evangélicos é muito maior que o de catolicos] Justo! Isso também ocorre no
diurno. A grande maioria dos nossos alunos sdo evangélicos, mas nao criam problema ndo! N&o

temos problemas. E quando tem s&o casos isolados, um, dois casos, por exemplo.

Todo ano tem um casinho dessa situacdo! Em 2018 n6s tivemos um caso de uma mae,
2017. 2014 n6s tivemos um, ndo sei se € 0 caso de citar o nome dele. [N&o precisa citar nome,
mas pode citar a situacdo.] De um aluno que ele era evangélico, testemunha de Jeova, ele
entrou, em 2014, na escola, e ele [...]. Nos fizemos a colhida dos alunos que estavam chegando
na area da capela, no interior da capela Sdo José Operéario. Ele simplesmente sentou ali e
comegou a chorar, e eu fui praticamente a ultima pessoa que saiu daqui pra ir 14, para participar
desse encontro. Quando eu vi ele sentado no banco, fui até ele e perguntei - qual era 0 nome?
ele respondeu, e eu disse para ele - porque ele ndo tinha se direcionado para a capela? Ele disse

que ele ndo conseguia entrar e que a mae dele havia dito para ele ndo entrar nesta casa.

Eu disse, que casa? Essa casa onde voceés estdo! Na capela, na igreja? Ele disse -sim, I,
minha mae disse para eu ndo entrar. Eu me voltei para ele e disse assim - meu filho entdo vocé
vai levar um recado para a sua mée! VVocé vai dizer a ela que para ela vir falar comigo que eu
preciso falar com ela, se por acaso ela perguntar porque que eu estou chamando assim tdo
recente? Vocé diz a ela que o local onde nés estamos nos organizando para receber vocés, a
colhida de vocés para o inicio do ano letivo é o local que se fala de Deus igual ao local que
voceés frequentam. Isso ai foi o suficiente! Ele passou o recado para ela, ela veio, chegou aqui
bem pacifica, bem diplomatica. N6s fomos explicar para ela que ela havia colocado o filho
numa escola que trabalhava a questdo da religiosidade, mas de uma maneira que a gente ndo
direcionava. Que nos sabemos que o Estado é laico! [Religido crista] Cristd! Trabalhar a
cristandade do aluno, fomos explicar para ela, e gracas a Deus ele compreendeu. Ele passou 0s
trés anos dele aqui, saiu e hoje ele esta até na faculdade. E houveram outros casos, todo ano

surge um.

6 - Com relagdo a disciplina, essa coisa de fardamento, adere¢o no teu periodo, quando tu

comeco, eles reclamavam na SEDUC, eles iam na promotoria, coisa assim?
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Olha eu ndo tenho conhecimento dessa parti ai, assim, internamente sabiamos, 0s proprios
alunos os préprios pais, até hoje, inclusive eles, questionam isso, s6 que nds tivemos que ceder
para algumas coisas, até porque, ndo ha obrigatoriedade de fardamento do Estado para o aluno.
A obrigatoriedade do fardamento ele é da escola para o aluno ndo do Estado para o aluno, se

fosse, ndo é, ele teria que fornecer o fardamento para o aluno.

Entdo, a gente tenta mostrar a importancia do fardamento para os pais desde 0 processo
da matricula para que os alunos de fato, os alunos se fardem, entrem e saiam fardados. Mas é
uma coisa muito complicada, atualmente estd mais complicado ainda pra vocé fazer isso! Mas
a complicacdo ndo € na compra. Como noés temos a préatica de educacdo fisica que é feita na
quadra_ porque nds temos uma quadra gracas a Deus e a grande maioria das escolas ndo tem
quadra coberta_ entdo, muitos alunos eles ndo aderem ao fardamento da educagéo fisica, eles
querem fazer educacéo fisica com o proprio fardamento escolar e isso acaba criando problema
porque a calca comeca a ceder, ela rasga com mais facilidade, ela suja com mais facilidade, ai,

tem que comprar uma outra.

E depois, eles tem essa problematica de dizer que - ah, eu ndo vim hoje porque minha
calca rasgou ou descosturou, foi para a costureira ou entdo eu vou providenciar uma nova, por
conta dessa questdo. Mas a gente ndo tem muita dificuldade com o fardamento da escola e
depois que veio o fardamento oficial, o governo do Estado cedendo a camiseta, que é duas que
estdo dando para eles, isso facilitou mais ainda [Eles alternam, eles podem vir com as duas?]
Usar as duas € permitido ou uma s6 porque nao ha obrigatoriedade da compra do fardamento

oficial, mas gracas a Deus eles compram.

7- Tu acha que essa presenca da Congregacao ela continua sendo forte no comportamento dos

alunos?

Continua sendo forte, até porque, é assim, é uma informacdo que por mais que vocé
repasse para os pais e para 0s alunos_ nos encontros que a gest&o, superviséo, coordenacao tem
comeles_ que arelacdo de consumo hoje do Séo José Operario é totalmente de responsabilidade
do Estado, mas o que perdura, que permanece é aquela ideias que eu acho que € cultural, dos
trinta, dessas 3 décadas. [Eles ndo identificam a escola como publica da rede igual as outras?]
Para ele, ela continua sendo diferenciada. Mas, hoje ela é de igual para igual. [Para eles

continua sendo dos padres, escola confessional?] E! Continua sendo escola dos padres, escola
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confessional, é assim que eles pensam por mais que se diga - olha nds ndo somos mais

diretamente ligados a instituicdo dos Pobres Servos.

Porque hoje, assim, os Pobres Servos estdo dentro da escola como? Por meio de contrato
de funcionarios que sdo em numero de cinco que a Congregacdo disponibiliza pra escola. E o
que eu acho que fortalece mais isso ai, é a pessoa da professora Graca, pelo fato dela esta desde
a fundacdo, e aquela pratica dela de fazer, de acontecer como era desde a origem até os dias de
hoje, eu acho que isso também pesa muito [O fato dela ter o ideal calabriano € um elemento
que faz com que os padres queiram, defendam a presenca dela dentro da escola?] Exatamente,

justo! E fundamental, e, eu acho que, é o que de fato fortalece.

Ninguem é insubstituivel, mas assim, sem a Graga 0 S&o José Operario, nesse contexto
ai, ele dificilmente segura essa questdo de vocé fazer forma da maneira como ela faz, essa forma
diaria de acolhida dos alunos, entendeu, fazendo as 42 feira a oragao da coroazinha e da maneira
como ela se posiciona, como ela de uma certa forma exige, cobra dos alunos. Ela € bem clara,
ela diz - sabemos que a Coroazinha de Maria ela é prdpria da religido catdlica, mas aqueles que
congregam em outra religido que permanecam em siléncio, e assim é feito todas as 42 feiras, e
tem a diaria que é feita a oracdo do pai nosso na forma, 0s avisos que sao repassados [A
sequéncia de subida continua a mesma?] Continua a mesma, € feita por turma, um ap0s o outro,

nada junto, por turma, tudo isso ndo mudou, essa parte.

8 - Me fala um pouco dessa formacdo que o Irmédo Luis tem desenvolvido, a formacao

calabriana com os alunos e professores.

O efeito é assim, eu uso até um termo bem exagerado, estrondoso! Ele cativa bastante o
aluno, ele tem essa preocupacédo de quando ele vai trabalhar a formagdo com o aluno_ que elas
s&o em numero de quatro_ as tematicas que ele aborda [E uma por semestre?]. A intencdo é
uma por periodo, duas por semestre, para finalizar em nimero de quatro. Entdo, as temas que
sdo abordado por ele, inclusive os outros dois que eu também convivi que foi com Claudemir e
com o irmdo_ esqueci aquele outro irmao, como é Maria José, aquele moreno [Que foi para o
para virar padre, ndo consigo lembrar o nome dele, mas eu participei de umas formacdes com
ele.] Pois é [N&o consigo lembrar, mas eu vou perguntar para o Irmédo Roque] _ Aroldo, é
Irmdo Aroldo, ap6s o Irmdo Aroldo, o Irmdo Luis assumiu, mas, o Irmdo Luis eu sinto que o

preparo dele, assim pelo fato, ele ndo é calabriano.
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Acho que € o primeiro irmdo que trabalha essas formac6es que ndo é calabriano. Entéo,
dentro da formacdo dele de graduacdo, porque ele tem vérias graduacdes, tem muita leitura,
estuda, entdo ele faz essa insercdo dessas tematicas junto aos alunos, trazendo eles para a
tematica, que ele esta trabalhando, de forma que eles ndo tenham rejeicdo com o trabalho que
é realizado. E, eles acabam absorvendo aquilo que ele almeja, deseja, o objetivo da qual a

formacéo foi preparada. 1sso eu percebo também com os professores.

Também trabalha com a formacéo calabriana com os professores, 0s professores ndo se
indispde de estar presente, as vezes ndo se fazem por conta do tempo! Porque a gente sempre
pede para o professor estd independentemente de ser o dia de aula dele ou ndo.Sé que as vezes
ele acaba ndo vindo, mas sempre diz - eu gostaria muito, mas como agendei algo para fazer
nesse dia eu vou acabar[...] [Tu acha que tem uma adesao dos professores, ele se sentem bem
participando da formacéo, se sentem diferenciados?] Se sentem bem, se sentem diferenciados,
iSSO a gente percebe nos trés turnos, por conta dos depoimentos que ouve dos professores, eles
sempre dizem assim - ah, eu gosto de participar da formagé&o, até porgue o encontro ele traz isso
[...] [E uma formac&o diferente!] E aquela leveza de alma, por exemplo eles sempre dizem -
poxa eu entrei nessa formacao hoje, s6 aquelas dindmicas que séo realizadas aquilo ali ja causa
uma calmaria vamos dizer assim, 0s aminos [Fortalece a espiritualidade?] Fortalece a
espiritualidade de cada um deles e assim eles d&o o retorno que o Irméo realmente deseja, ele

idealiza uma formacéo dessa, um feedback é bem presente.

9 - Me fala um pouco da carteirinha, como é que é hoje essa questao da disciplina? Do feedback
com os pais? Essa coisa dessa liberdade? Porque me falaram que hoje os alunos sé@o mais

livres, ele tem mais liberdade, eles namoram. Me fala um pouco sobre isso.

E o protagonismo juvenil! Isso foi instituido no governo do Flavio Dino baseado, claro,
em lei, e assim, anteriormente o centro de todas as questdes da educacédo estava com o professor
e agora a gente percebe que o professor ele ndo é mais o centro, o centro € o aluno. Tudo é para

0 aluno, pelo aluno, para o aluno nada além do aluno, entéo, ele € o protagonista da situacéo.

Com relacdo a questdo da carteirinha, sem ela eu acho que a disciplinas do Sdo José
Operario ela cai, em que sentido, por exemplo a carteirinha ela € um elo entre a escola e a
familia, a familia ela confia cem por cento na vinda, na estada do aluno pra escola por que se

por acaso no final do dia ou da manh& ou da tarde quando o aluno chegar a mée requisitar a
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carteirinha para observar e ndo tiver carimbada a presenca dele do dia ela vai saber que ele ndo

veio a escola , entdo essa € praxe, uma préatica de toda a vida do S&o José Operério.

Hoje a gente percebe que diante disso_ pelo fato do aluno hoje, ele ndo precisar esta dando
muita satisfacdo pra quase ninguém, principalmente para a familia_ porque a gente percebe
isso, que a familia ndo tem mais aquele poder. Como é que eu diria, de autoridade com o filho,
entdo muitos acabam achando que a carteirinha priva eles por exemplo de faltar um dia de aula,
de ir para um outro local, como algumas outras escolas as vezes fazem [Da um disciplinamento
na frequéncia?] D& um disciplinamento na frequéncia! E essa carteirinha ela esta abalada!
[Porque Jorge?] Pelo seguinte, porque o custo dela é alto, até 2015 ela era garantida pela
instituicdo, a instituicdo fazia. [A congregacdo mantinha?] Mantinha todos os gastos da

carteirinha!

A partir de 2015 o irméo ele me chamou e disse que ndo era mais possivel a Congregacao
fazer os gastos com a grafica com relacdo a carteirinha por conta do valor que ele estava se
aproximando de 4 mil reais. Entdo, era um valor de inicio de ano e que geralmente a
Congregacéo esta fazendo balanco e ndo tinha mais como ela arcar com essas despesas. Ai, eu
disse, mas nos ndo podemos nos desvencilhar dela, nds vamos ter que continuar com ela, e ai,
eu chamei a professora Graca mais a professora Fabia, professora Ana Paula, que na época
estava com a gente ainda. Fomos tentar encontrar uma forma e chegamos a conclusdo que nos
passariamos a colocar essas despesas para a familia, certo! NGs fizemos a primeira reunido com
eles em 2015. Colocamos a questdo da importancia da carteirinha e dissemos que se a familia
ndo se responsabilizasse pelas despesas da carteirinha ficaria dificil nds continuarmos com ela,
por que nos nao tinhamos como pagar e o Estado ndo nos dar essa condicdo de recurso para que

a gente possa fazer, confeccionar essas carteirinhas.

Fizemos as reunides, foi aprovado, pegamos todas as assinaturas e eu levei para a SAE
(Secretaria Adjunta de Educacéo), que se ndo me falha a memoria parece que ja era a professora
Mara, mas ndo foi com ela que eu falei, foi com a superintendente de gestdo. E foi na época que
nos introduzimos o seletivo propria da escola, porque antes o seletivo que havia ele ainda era
proprio da instituicdo, foi [foi 2017?] O primeiro seletivo foi 2016 [2016 e 2017?] Nao! Foi
2015 e 2016, 2017, 2018 e 2019 ja foi, ou ndo, ndo! Foi de 2017 e 2018 para ca. Até 2017
seletivo préprio. [O modelo que vocés faziam com selecdo, redacéo, prova objetiva foi 2016,
2015?] E! [2018 e 2019 que entrou pelo sistema da SEDUC?] Justamente! Ent&o assim, levei
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a professora Patricia - ndo, ja € uma sistematica da escola, [Se referindo a fala de Patricia]
entendeu! O valor ficou numa média de 5 reais. Sdo valores que a gente ndo pode passar para
o0 aluno, por isso que nos tivemos que pedir autorizagdo, porque legalmente ndo. [Porque se
ndo os pais poderiam ir 14 e fazer a reclamacéo.] Correto! E como é uma escola publica ndo
tem porque ta se cobrando esses valores, entdo, contanto que até hoje o valor é de 5 reais para
a confeccdo dela e assim [E um valor simbélico!]. E apoiado e aprovado em ata pelos pais,
porque todo anos eles fazem, mas ndo é obrigatorio, inclusive tem alguns alunos que nao
contribuem com esse valor, mas isso ndo impede que ele disponha da carteirinha, quando ela é
entregue para 0s demais, porque o valor aproximado dela é de 4 reais e se cobra 5 reais
justamente pra isso, pra aqueles que ndo puderem contribuir. Esse um real que vai ficando dar

para confeccionar a carteirinha do outro, porque € R$ 3,25 a carteira e R$ 1,25 o plastico.
Pois Jorge eu quero te agradecer!
Ja?!

Obrigada! Sei que suas informaces serdo preciosissima. Quero te agradecer, obrigada!
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Apéndice 5 - Entrevista de Jorge Luis dos Santos Pereira

Ficha técnica:

Grupo:03/ Gestores leigos

Identificacdo: GL2

Entrevista concedida por Jorge Luis dos Santos Pereira & Maria José Lobato Rodrigues, em 21
de novembro de 2019, na sala do diretor do CESJO em Sdo Luis/MA. Tema: O Centro

Educacional So José Operéario: Tempo de entrevista: 15 min. e 12 seg.

Jorge trouxe alguns questionamentos a vocé para que possa dissipar algumas duvida.
Sao estas: Como se da a relacdo laico confessional entre o estado (SEDUC) e o Instituto
(CESJO) a partir de 2004 quando instituiu o ensino médio? Quando foi fundada a natureza do
CESJO era: privada confessional filantropica. Ao longo de 10 anos, a relacdo que mantém
com o poder publico € um dos elementos que tem influenciado no carater confessional da
escola? Quando o IPSDP passar a alugar o prédio do CESJO para a SEDUC os elementos de
confessionalidade tendem a desaparecer? A SEDUC mantém com o IPSDP uma relacéo
juridica de contrato de aluguel do prédio da escola mas com a fei¢cdes de convénio? Mantinha
0 modo operante do convénio, ou seja, a SEDUC permaneceria respeitando a filosofia
calabriana e a maneira de ser dos religiosos de organizar a escola: poder de fazer intervencoes

no pedagogico, na parte sociocultural?

De fato aconteceu, na época dela [Ester] ndo fez objecéo a nada, inclusive todos os setores
da SEDUC tinham esse conhecimento, a coisa ja veio mudar a partir de 2015. O governador
havia baixado uma portaria para que todos os 6rgdo publicos eles vivenciassem seus trabalhos
em prédios pablicos. 2014 manteve-se o convénio e apenas no final de 2015 o contrato de

aluguel foi assinado.

E a partir de 2004 que o CESJO passa a ser entendido pelo Estado (SEDUC) como uma
escola da rede publica estadual? Em que momento isso aconteceu? como essa relagdo laico
confessional esta se estabelecendo? Ela se torna totalmente publica quando acaba o convénio
em 20147 Ou € um processo que ainda se constituindo? Que elementos sdo esses que vao
trazendo a escola para o carater definitivo de escola pablica, mesmo que o Instituto esteja aqui

com gestdo, com todo o trabalho da filosofia da Congregacéo?
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N&o fiz reunido, eu ndo fiz fala, eu que disse, nds temos com o estado uma relagdo de
aluguel, é uma escola 100% publica, mas nés ndo vamos perder as origens da escola, entdo nds
vamos continuar fazendo aquilo que nés achamos que é tradicao para Séo José Operéario. Entdo
nds continuamos fazendo, o que, mesmo com as barreiras! Forma [perfilamento no momento
da acolhida] da mesma maneira que era feita. Porqué muitos pais dos alunos reclamavam da
forma que ainda era instituida, e o préprio irmdo [Roque Kasmirski- diretor operacional do
IPSDP] foi se dando conta, dai, ele foi trabalhando essa ideia para hoje eles estarem num
ambiente fechado, sentados e climatizados. Porqué da forma como ela era feita ela ndo cabia
mais na legislacdo vigente, mas nds ndo descaracterizamos. Alguns batiam foto e diziam que
aquela forma que estavam sendo tratados ia de encontro com o ECA, ou seja pela legislacédo
ndo cabia mais continuar com a forma [acolhida] da forma que estdvamos, como se nds

tivéssemos de algum modo constrangendo.

Porque muitos alunos que vinha para a escola, até a época do seletivo, eles ainda se
submetiam, mas quando foi feito em 2011, eu acho, que foi o primeiro que era Froz, que jogou
0 seletivo para a rede, foi duas turmas de primeiro ano, no sistema do estado [...] entdo, esses
alunos quando chegaram eles se achavam cheios de raz@es, porque, esses fizeram, daquela
época o seletivo do estado, era eliminatério e classificatorio, entendeu, e ai ele se achavam
cheio de razdo, entdo, as discussdes, os confrontos, os conflitos. As dendncias eram muito
intensas, muito grande porgue eles ndo aceitavam muita coisa. As barreiras eram grande [Froz
me falou que foi parar até na delegacia] Foi! As barreiras eram grande, inclusive, era pai, era
aluno, era mae. Eles eram poucos, uma média de 70 alunos que fizeram acontecer, ta

entendendo. Eles participavam, mas ndo aceitavam a maneira como era feita.

E outra coisa ele vieram de bairros diferentes, ndo era aquela coisa Cidade Operéria e
entorno de Cidade Operaria. Nos tinhamos aluno pelo nome do Séo José Operario, pela tradi¢éo
dele, pela origem, por toda a histéria dele, tinha aluno de Vinhais, Sao Cristovao, Cohab. Entdo

eles faziam essas barreiras, ta entendendo. Eram duas turmas s6 que existiam, entendeu.

Ai 0 que aconteceu, quem retomou o seletivo?

Porque o seletivo tu sabe que ele era de casa em casa. Quem fez por duas vezes o seletivo

de prova foi a minha gestéo, nés fizemos 2015 e 2016.
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Houve mudanca no perfil dos alunos, com relagdo manifestacdo da identidade juvenil?

Eu penso que tudo comecou na gestdo Flavio Dino. O espaco que foi ampliado, certo,
para mostrar para o jovem que ele que era o eixo central do processo de ensino aprendizagem,
que sempre foi, mas que ndo era formalizado dessa forma_ o professor estava no centro e o
aluno estava ali. Isso ai na gestdo Flavio Dino quando foi criado a secretaria da juventude, ndo,
uma supervisao, eu me esqueci agora, era prépria sé para isso, para trabalhar o protagonismo
deles e ai aos poucos. Eu sei que ela estava nas mao de Ismael[...]. Trouxemos para a escola e
aos poucos nos iamos soltando.

A prépria midia passou a mostrar mais a questdo do ECA, ele era muito, ele era de gaveta,

entendeu, ele ndo era algo que estava ali.

Vocé acha que com relagédo a juventude, se buscou aplicar mais o que tinha no ECA?

Buscou-se aplicar mais o que tinha no ECA porque passou a ser mostrado para a
sociedade a existéncia dele, o que tinha la dentro dele, entendeu, o que que tinha dentro do ECA
que era desconhecido, entdo tudo se pautou em cima dele quando se criou as supervisoes para
valorizar o aluno enquanto ser protagonista da historia da educacéo, tudo foi pautado em cima
do ECA, ou seja ja existia, mas ndo era visto, ndo era mostrado, ndo divulgado ndo era

conhecido.

Para trabalhar a disciplina ética e cidadania no ensino fundamental a Secretaria comecou
a mandar para a escola esses volumezinho do ECA [...], a gente recebia esses livretos e depois
a gente ia trabalhar para que eles conhecessem, entdo eu acho que a partir do momento que o
ECA saiu da gaveta, que saiu do armario, vamos dizer assim, o aluno passou a dizer para ele_
eu posso, eu faco parte, entendeu, e o Estado trabalha para mim. Ficou mais evidente no governo
Flavio Dino, a outra (Roseana Sarney) trabalhou, mas eles trabalharam de uma forma capenga,

lento, quase ndo apareciam, mas existia.
A identidade do jovem isso ndo parecia ho CESJO?
N&o, porque era condenado! [...] porque tu sabe, eu ndo vivenciei, a Graca, a Ester elas

tinham os meios como religiosas e que hoje em dia gracas a Deus [o rigor disciplinar] ja quebrou

muito, quebrou demais, a Graca, que viveu, ou ela se adequa ou, entdo, ela ja tinha saido. A
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professora Ester foi embora, ela ficou [...] N6s ndo temos mais esse carater confessional, ele
ndo figura mais de uma forma clara objetiva talvez a gente deixa ele subentendido, ou acho que
ele esta subentendido [Eu n&o diria que tem um carater confessional, como teve no inicio, mas
eu diria que tem elementos de confessionalidade] ainda tem, mas subentendidos, porque ta
subentendido? porque a Cidade Operaria, Sdo Luis, ndo sabe que aqui o Sdo José Operario hoje
é uma escola neste molde que tu estais me colocando, que eu sei, que professor sabe. Pra todos
os efeitos ndo existe aluguel, ndo existe essa relacdo entre o Estado [...] A gente estd fazendo
forca para manter isso, ndo é facil. Enquanto eu estiver aqui eu vou continuar mantendo alguns
elementos, entendeu, porque eu acho que € valido [a acolhida, a formacdo calabriana] [...] isso
que é feito no diario, dia a dia, a rotina, porque ela é uma rotina inicial de trabalho e ai é como

se nds tivéssemos nossos dias abencoados. Isso pesa muito para nés, ajuda muito.

Clademir (a partir de 2010) fez um levantamento estatistico do credo religioso entre 0s
alunos por causa das formagdes com os alunos, para que ndo houvesse rejeicoes e a escola ndo
viesse a sofrer uma denincia, pois o estado sendo laico, e agente esta fazendo algo voltado para
um a religido so.

Obrigada Jorge!

Estamos a disposicéo.
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Apéndice 6 - Entrevista de Raimundo Jo&do Fr6z Campos

Raimundo Jodo Fréz Campos

Raimundo Jodo Fr6z Campos tem 54 anos, nasceu em 11 setembro de 1965 na cidade de
Viana/MA, casado. Em 1977 se transferiu com a familia para S&o Luis para completar os
estudos. Em 1987 concluiu o segundo grau. Graduou-se em Quimica Industrial pela
Universidade federal do Maranhdo/UFMA em 1995. Decidindo ingressar na educacdo basica
como professor concluiu, em 1998, o curso de Quimica Licenciatura na mesma instituicao.
Atuou por varios anos em escolas da rede particular. Desde 2006 é docente efetivo da rede
publica estadual. Entre 2012-214 foi gestor do Centro Educacional S&o José Operario (CESJO),

onde permanece exercendo suas atividades docentes.

Ficha técnica:

Grupo:03/ Gestores leigos

Identificacdo:GL3

Entrevista concedida por Raimundo Jodo Fr6z Campos a Maria José Lobato Rodrigues, em 03
de outubro de 2019, na sala de coordenacdo pedagogica do CESJO em Sédo Luis/MA.Tema: O

Centro Educacional Sdo José Operario. Tempo de entrevista: 39 min. 33 seg.

Gravacdo 01 —tempo: 7 min. e 30 seg.

Professor Fréz eu quero Ihe agradecer pelo senhor ter ceder suas memorias, um pouco

de suas memorias para este estudo. E as perguntas que eu vou lhe fazer séo perguntas tematicas

voltadas pra a escola, para a experiéncia dentro da escola.
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Entdo, antes disso, eu gostaria que o senhor falasse um pouco sobre vocé, nome

completo, idade profissdo para agente poder fazer a ficha do entrevistado.

Meu nome é Raimundo Jodo Fr6z Campos. Eu nasci em 11/ 09/1965, interior de Viana
onde eu vivi basicamente até uns 12 anos, depois eu me transferir para Sdo Luis para estudar,
completar os estudos que I era bastante limitado na época.Dai pra ca eu sempre frequentei a
escola, concluir pouco tardio por que quando eu vim para ca eu vim com uma idade um pouco
acima da idade regular. Mas, conseguir concluir o ensino médio, acho que foi em 1987 que eu
conclui o ensino médio e fiquei um periodo sem estudar sé trabalhando, subtrabalho na verdade.
E, em 1991, apods ter prestado dois vestibulares, eu consegui entrar para o curso de quimica
industrial na UFMA, em 1991, e concluir em 1995.Concomitantemente eu fiz o curso de
quimica licenciatura e concluir em 1997, mas realmente eu concluir os créditos em 1997, mas
eu realmente fiz monografia em 1998. Na época ja estava trabalhando em escola como
professor, e atuei sempre como professor, profissionalmente na minha formacdo como

professor, apesar de minha formacgdo em quimica industrial.

1 - Quanto tempo o senhor trabalha no CESJO?

No CESJO eu comecei a trabalhar como contratodo em 2006, tinha feito concurso de
2005 ai ei fiquei excedente, fui chamado para fazer contrato e trabalhei 2006 e 2007.Em
setembro de 2007 fui chamado para ser efetivado, saiu a minha nomeacao, permaneci aqui nesta

escola, ja estava com contrato, permaneci como professor nomeado aqui no CESJO.

2 - Como se deu sua indicacéo para gestdo? O senhor era gestor adjunto?

N&o! Eu era professor, trabalhava s6 no ensino médio daqui pela manhd, que pela tarde
funcionava o ensino fundamental. Entdo, de manh@ eu trabalhava no ensino médio, trabalhei
esses anos 2006 até 2010. Na época que eu entrei o gestor era o padre Claudio. Que eu acho
que foi em 2009, 2008, se eu ndo me engano, ele se afastou e o professor Zequinha assumiu a
gestdo. Na época, 2011, inicio de 2011, porque até onde eu sei o Professor Zequinha pediu
afastamento pediu para sair da gestdo até em funcdo de algum problema que talvez esteja

passando de saude, mas também porque ia pedir aposentadoria.
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Na época foi assim, fui indicado pelo Padre Delcio, na época era padre, que era o diretor
do Instituto aqui e pela prof. Graca que era diretora adjunta aqui na escola, mas até entdo nunca
tinha participado de qualquer outra atividade que ndo fosse a docéncia. A principio eu nao quis,
ndo é que eu ndo queria, eu fiquei um pouco temerosos com a responsabilidade que ia assumir.
Ficamos numa conversa, eu acredito que, entorno de uns dois meses e acabei aceitando o
convite. Foi em janeiro, se eu nao me [...] final de janeiro ja como, por que ja iniciei 0 ano letivo
a partir de fevereiro ja como gestor, ja pegando o prumo. Foi através desse convide do Pe.
Delcio e da Professora Graga que eu acabei assumindo a gestéo da escola.

3- Quem comp0s essa equipe o senhor?

Na epoca quando eu fui convidado eu ndo, eu so, eu pedi que eles escolhessem quem seria
0s outros dois gestores adjuntos. Entdo, Ja tinha a prof. Lourdes que ja era adjunta do prof.
Zequinha e foi pedido dele que ela permanecesse na gestéo, entdo depois de uma ou outra pessoa
convidada surgiu o nome do prof. Walmir, que também ja era prof. aqui a algum tempo, para
compor essa chapa. N&o foi diretamente eu que escolhi! Mas, também ndo me opus, so pedi

que eles montassem a equipe que a partir dali a gente trabalhasse junto.

OBS: A entrevista foi interrompida por alguns minutos. O professor foi chamado pela

supervisora para ir para sala de aula.

Gravacdo 2 - tempo: 32 min. e 03 seg.

4- Que mudancas a escola sofreu a partir da gestdo dos leigos em substituicéo aos religiosos?

No seu ponto de vista, 0 que vocé destacaria?

Eu acredito que nos pontos que deve ter mudado foi a relacdo, ndo diria de forma negativa,
mas a relacdo entre os funcionarios, principalmente os professores com a gestdo, uma vez que
com os religiosos haveria um nivel de cobranca talvez menor dos professores com relacdo a
eles ou até mesmo um distanciamento maior entre as pessoas que vinham com essa funcdo do
gue com os leigos que eu coloco principalmente na minha gestdo. Porque eu era do grupo de

professores, de certo modo, ou isso trazia uma intimidade maior, uma facilidade maior de falar,
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ou por ser do Estado, ter um vinculo com o Estado, uma postura diferente, tanto de cobranca

ou no sentido de direcionar o trabalho para os interesses publicos, para o interesse do Estado.

Quando estavam os religiosos havia talvez uma relagdo mais voltada para a disciplina,
em relacdo aquilo que a congregacdo ditava como regra para a escola, esse € um ponto. Um
outro ponto, que eu vi, fosse como uma abertura maior, comecou a ter uma abertura maior para
a aceitacdo. Uma abertura maior em relagdo aquilo que a disciplina, a forma da Instituicdo, da
Congregacdo aos alunos como: a obediéncia aos critérios da Instituicdo, uma vez que o leigo
no cargo, e eu era um leigo, mas que vinha de uma rede publica, entdo, eu era muito mais
cobrado pra olhar pelos interesses publicos, por parte de pais, de alunos, até de professores do

que isso ocorreria em relacéo aos religiosos.

Abertura ao questionamento da disciplina

5- Havia questionamento, no periodo que o padre Claudio estava na gestdo, a disciplina as

normas da escola? Na escola e na SEDUC?

Sim! Tem duas situac¢des ai que eu vi que eram mudancas nesse periodo. Uma que era
comparativa, como se na época dos religiosos houvesse uma rigidez maior as normas,
principalmente em relacdo aos alunos, do que quando eu propriamente entrei na gestdo. Havia
esse questionamento em relacdo ao cumprimento desses normas, ndo que a gente nao seguia na
época, nos primeiros anos tinha que seguir as normas que era ditada pela Instituicdo, mas isso
sempre foi um problema, porque tanto por parte do Estado e da familia em ndo obedecer essas
normas uma vez que prestava-se um servico publico. Entdo, houve uma queda um pouco disso,

tanto é que, hoje as normas elas ndo vigoram mais.

6 - Os pais ndo viam a escola como uma instituicdo privada de interesse publico ou eles viam

a escola como uma instituicdo publica.

Passaram a ver, bem, de forma mais significativa, ndo vejo que isso foi somente pela
mudanca da gestdo, o tipo de gestor leigo e religioso, mas uma tendéncia que ja vinha, que ela
ia se modificar, de ter a escola como um servico publico, entdo, vinculado a uma Instituicdo

mesmo que fosse filantropica.
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7 - Vamos dizer que essa flexibilizacdo da disciplina ela t& relacionada a essa visdo que a
comunidade, os pais tinham da escola enquanto uma escola pablica, mesmo que ela ndo fosse

publica?

Sim!! Uma exigéncia que foi bem perceptivel, como eu ti disse, isso ai, eu vejo muito que
foi acontecendo em funcéo das pessoas prestarem mais atengdo naquilo que elas achavam que
tinham direito. Um exemplo bem claro: um aluno néo entrava se ndo tivesse com o fardamento
completo, o aluno que ndo podia usar brinco, corte de cabelo que de certo modo ndo podia ser
muito chamativo. [N&o podia ser livre, tinha que ter um padrdo!] Tinha um padréo, enquanto
que para o Estado isso nada era cobrado, entdo, para eles, a escola era publica quando eles
queriam defender os direitos deles e queriam que ela agisse como a instituicdo [confessional]

no momento que tinha que disciplinar. Era meio dicotémico, era uma coisa mais dificil de lidar.

Duas visOes para uma mesma situacédo, o que dificultou muito o trabalho em cima disso,
de manter as normas da instituicdo, como uma instituicdo confessional e a0 mesmo tempo
atender aquilo que era uma visdo do Estado para a educagéo, ou seja, 0 aluno ndo poderia deixar
de entrar porque nao estava com ténis adequado, ndo deixaria de assistir aula porque veio com
o0 cabelo de uma cor diferente, entdo, nesse sentido a comunidade queria a escola publica. No
sentido da disciplina queria uma escola confessional e isso levou a gente a varios conflitos.
Chegamos a ir para delegacias, ouvidorias e outros 6rgdos de defesa ou que 0s pais pudessem

recorrer em busca de uma defesa daquilo que eles acreditava que tinham direito.

[Isso na época do padre Claudio e na sua também?] N&o, mais ja na minha época [Na
sua época ficou mais evidente esse conflito?] Muito mais evidente. Veio digamos assim, veio

se consolidando na gestdo do professor Zequinha ja pra minha gestdo essa situacao.

9 - Como é que o professor Zequinha lidava com essa questdo disciplinar, da relacdo com os

alunos, da imposicao das regras ou do cumprimento das regras?

Primeiro, o cumprimento das regras, eu via isso como um problema dificil de resolver,
porque, a gente também ndo queria que o aluno fosse penalizado. Como a escola, nessa época,
tinha como publico alvo pessoas de poder aquisitivo bem menor, entdo, ficaria dificil que vocé
cobrasse que o aluno estivesse naquele padrdo com relacdo a fardamento principalmente, e,

uma vez, que, a gente atendia uma comunidade mais empobrecida, entdo, ja era dificil por ai.
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Em relacdo as normas internas de comportamento, de atitudes, uma juventude que
ganhava espaco, reivindicava o direito. Vamos supor, de usar o cabelo do jeito que ele queria,
entdo isso € um choque. Com essa evolugdo, digamos assim, dos direitos e de garantir que o
aluno [...], mais importante era assistir aula. Com o poder aquisitivo que eles iam ganhando,
com as melhorias que iam ganhando na vida, isso veio mudando esse quadro. E de certo modo
se intensificou mais na minha gestdo, mas que agente manteve até o ultimo dia da gestdo,

manteve as normas que tinha que manter.

10 - Mas, o senhor considera que esse modelo de selecéo dos alunos ele tem influenciado nessa

mudanca disciplinar ou nessa mudanga do comportamento entre os alunos?

O processo seletivo ele veio acho ate 2015 dentro da filosofia, de atender a classe mais
vulneravel, as pessoas mais empobrecidas, tendo uma pequena parcela s6 de alunos que estaria
dentro de uma faixa mais, de uma condi¢cdo melhor. O que eu vejo mais que influenciou nisso
foi a consciéncia dos direitos. Eu lembro da minha epoca de escola, eu ndo tinha muita voz, ndo
conhecia meus direitos, ou ndo tinha até esses direitos. Mas, a partir do momento que isso se
torna mais claro para os alunos, que eles conhecem mais, a familia conhece mais, ha uma

reivindicacdo maior. Entdo, manter essas normas era bem mais dificil.

N&o vejo isso pelo tipo de clientela que a gente tinha. Talvez pela clientela que a gente
tinha fosse mais facil manter as normas do que se fosse uma outra clientela, aberta, que o
seletivo ndo fosse em cima daqueles que tinha mais necessidade coisa assim, ndo €. Mas, foi
uma mudanga gradativa, ndo houve momento de ruptura que viesse por uma imposicdo de
nenhum dos lados, foi ano a ano. Essas coisas foram, hoje por exemplo, hoje com relacdo ao
fardamento é até mais facil de lidar, por que, veja, se vocé olhar os alunos eles tem até 4 tipos
de fardamentos, na época sé tinha um tipo - se sujasse, se molhasse, se rasgasse eles s tinha
aquela. Hoje ndo, ele pode sujar a camisa e amanha ele pode vir com a da gincana, vem com a
camisa do Estado que alguns ja tem, vem com outra camisa que usou em alguma atividade aqui,
entdo, eles tem mais opcdes de entrarem com a farda hoje do que era nessa época. Eu coloco a
farda porque a farda sempre era um ponto conflitante dentro da escola, o fardamento sempre
um ponto conflitante [um ponto de disciplina?] de disciplina. Entra ai a questdo do horario de

chegada que eu acho que ndo modificou, permanece até hoje aquela rigidez no horario.
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Com relacéo a essa questdo brincos e corte de cabelo, isso ai, mudou, é mais aberto. Ent&o,
os alunos aparecem com o cabelo de todo jeito, toda cor, também o uso de brincos que a
Instituicdo, por parte dos meninos, que a instituicdo ndo permitia. O ténis é variado para eles
que, na época, tinha que ser dentro do padrdo, s preto, ténis preto, hoje é variado, isso gera um

conflito menor uma vez que ndo ha proibicdo do aluno ndo cumprir essa norma.

11 - O senhor acha que dentro do corpo docente tem resisténcia a esse carater confessional

que a escola expressa?

Eu acho também que é uma coisa muito, assim, sdo duas visdes. Quando eu quero
defender meus direitos, eu quero a Instituicdo do meu lado. Quando eu quero defender, eu vou
da um exemplo: questdo de greves, de paralisacdes, entdo, fica um pouco. Eu vejo o grupo
muito calmo, conheco o grupo da tarde, mas um grupo muito calmo em relagcdo aquilo que a

gente colocava em relacdo a paralizacGes ou greves.

Ta com uns dois ou trés anos que ndo tem, mas acredito que sim. Observo alguém que
possa ter uma postura de ndo aceitacdo muito da intervencdo da Congregacao naquilo que [...],
mas a maioria penso que vé de forma positiva mesmo. A maioria ver que € uma forma de
organizar o trabalho, e € bom. E vejo que muitos que vem pra c4, ja vem com uma Vis&o,
sabendo como € aqui, mas eu ja vi professor sair daqui por ndo se enquadrar, digamos assim,

naquilo que a escola ditava como regra também para os docentes.

12 - O senhor acha que essa rotatividade do CESJO, no corpo docente ela atrapalha essa

aproximacao com o carisma dos calabriano?

Hoje, eu ndo vejo muita rotatividade assim de professores, mas de certo modo se houvesse
de uma forma intensa, sim! Porque € um novo, uma pessoa que sai que ja estava um bom tempo,
tem todo um conhecimento, envolvimento. E uma pessoa nova que chega, que precisa conhecer,
precisa ter o envolvimento, ndo s6 em funcao de seu trabalho, mas em funcdo de uma obra, de
entender que isso aqui tem por traz uma obra, que tem um proposito de oferecer condicGes
melhores para os alunos de aprendizagem. Entdo, eu vejo que se isso for intenso, essa
rotatividade, isso quebra, um pouco, essa formacao, esse conhecer da Obra, e, se envolver com
isso. Mas, na maioria eu vejo que os professores que vem pra ca se sentem muito confortaveis,

muito bem acolhidos, independentemente de seu segmento religioso. Se é catdlico ou nao,
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qualquer que seja, se sente muito bem acolhido, acaba de certo modo abragando a obra,
abracando o trabalho, as evidéncias que sdo feitas aqui para o trabalho.

13 - Vocé considera que a presenca da Congregacéo dentro da escola ela influencia nessa
percepcdo que a comunidade tem da instituicdo, do CESJO?

Influencia! Eu vejo que a comunidade olha isso de forma positiva, e, muitos desejam
colocar seus filhos aqui em funcdo do que a Obra, ela, construiu aqui. Se ndo estta mais nessa
Visdo estrita como comecgou, mas ainda fica isso como um legado. Entéo, isso traz organizagao
do trabalho, uma aproximacéo das pessoas pela solidariedade, talvez, pela identificagdo com o
trabalho. Entéo, a comunidade ela ainda olha muito a escola como a escola dos padres. Mesmo
que ja tenha tido essas mudancas, pra ela, aqui é rigido e disciplinado, é um trabalho que ele
acontece [E organizado!] De organizacio, tem aula efetiva mesmo. N&o é uma coisa que fica
solta, que fica atoa, que é desleixada, digamos assim. Nao menosprezando as outras escolas que
tem um trabalho belissimo, mas as pessoas acreditam mais no trabalho aqui, muito em funcéo
da Congregacao, do trabalho da Congregacéo, do que fosse de uma escola que ndo tem vinculo.

[Se fosse uma escola laica?] laica!

14 - Me fale um pouco sobre a formacéao calabriana. O senhor acha que essa formacéo ela

influencia na pratica pedagdgica do professor, no dia a dia, no fazer em sala de aula?

Eu acho que influencia. Mas digamos, na questdo espiritual, de eu me sentir bem no meu
trabalho, de eu de certo modo me doar mais, ndo é. Na formacédo calabriana a gente esta mais
voltado para essa reflexdo da presenca de Deus na nossa vida, no nosso trabalho, da presenca
divina como pessoa e trazendo uma calmaria, me trazendo um discernimento daquilo que eu
estou fazendo. Eu acredito que isso influencia no meu estado para o trabalho, mas ndo muda,
assim, no sentido estrito da pedagogia, em um trabalho pedagdgico, mas me da essa visdo de

um caminhar mais tranquilo dentro daquilo, talvez, a pedagogia técnica do trabalho.

15 - Mas o senhor ndo acha que esses principios acabam conduzindo um pouco o jeito do

professor fazer o trabalho dele em sala de aula?

Acho sim! Mas eu coloquei de eu estar mais disposto para isso, de eu estar mais vinculado
a uma Obra que prega uma eficiéncia no seu trabalho, que prega vocé levar para uma juventude

uma formacéo que possa encaminhar de forma correta para a vida, tanto como pessoa mesmo
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quanto no futuro trabalho desse jovem. Acredito que sim, contribui sim, ndo nessa intensidade
de aplicar um método de trabalho, de, mas sim desse envolvimento, desse profissional docente
com o trabalho de sala de aula.

16 - O senhor considera isso uma adesao ao carisma?

Sim, considero sim! Acho que uma vez que eu entro, que eu olho para o aluno de uma
forma diferente, que eu estou ali, que eu posso contribuir muito como pessoa para aquele aluno
ser um individuo que se deseja. Entéo, eu faco isso porque eu trago muito desse carisma para
mim, ndo é. Ndo que uma pessoa, numa escola outra [...], que em qualquer outra, os professores
também estdo ligados a esse carisma religioso e podem também fazer isso em outra escola. Mas
aqui, a gente ta vivendo mais isso, a gente para mais pra viver isso, € mais intenso na nossa
vida, € como se tivesse todo tempo lembrando agente, olha, olha o carisma. Entdo, essas
formacdes lembram agente disso, ndo é, e com certeza, eu acredito que traz esse ganho muito

grande para esse nosso trabalho aqui dentro da escola.

17- Me fale um pouco dessa relacao da escola com a SEDUC a partir de sua gestdo, da gestdo
do Zequinha. Como é que era essa relagao? O senhor considera que a SEDUC ela influenciava

mais, ela interferia mais na administracao, de como as coisas seriam conduzidas aqui dentro?

Né&o, hoje ele influencia mais! Hoje a SEDUC esta mais dentro desta escola do que até
mesmo na minha época. E essa relacdo ela vem [...]. Porque antes, ainda na minha gestéo, a
relacdo da Instituicdo com a SEDUC era uma relacdo de convénio. Esse convénio que tinha
uma parte financeira com o Estado que mantinha basicamente a estrutura da escola com a
contrapartida da formacéo dos alunos nos cursos e a cedéncia por parte do Estado dos docentes

para a escola para a operacionalizacdo do ensino.

Hoje, como ndo ha mais esse convénio, ndo €. Primeiro a presenca da Instituicdo [IPSDP]
dentro da escola, ela - em termo de estrutura, conduziu o trabalho de estrutura de manutencéo
de funcionario - diminuiu, por falta desse recurso. Mas, é, cada ano que veio, o Estado foi
interferindo mais na gestdo da escola, uma vez que ocorrendo um afastamento da gestdo da
Congregacdo e uma aproximacdo dessa gestdo do Estado, ndo por desejo da gestdo, mas por
uma circunstancia de ndo ter mais como, esse vinculo financeiro, entdo, para a Instituicdo

manter a escola, como quebrou isso, quem passa agora a manter € sé recurso que vem do Estado,
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e uma outra coisa que vem da Instituicdo [IPSDP] em uma intensidade menor, digamos assim,

na quantidade menor.

Entdo, com certeza, com o passar do tempo, o Estado foi entrado mais e definindo mais
as normas, ndo é! E tendo mais, ndo diria imposi¢do, mas tendo mais [poder de interferéncia?]

Poder de interferéncia dentro da gesté&o.

Hoje a gente é mais do Estado que da propria Instituicdo [IPSDP]. Que na minha época,
quando eu cheguei, eu sempre dizia assim, eu ndo temia o Estado, eu era gestor da Instituicéo,
apesar de ser funcionario do Estado, isso, até de certo modo, me permitia eu ter uma elacéo
mais dura com o Estado em certas situacGes! De ndo aceitacdo de certas coisas, porque [vocé
estava amparado no convénio?!] eu estava amparado dentro dessa gestdo da Instituicdo, hoje
ndo. A gente tem que ler mais a cartilha do Estado, a gestdo tem que ler a cartilha do Estado
que da propria Instituicdo com relacdo aquilo que o Estado quer dentro da escola. Porém, porém,
o Estado respeita muito, o Estado ainda respeita muito as decisdes daqui, conhece essa relagédo
e ainda houve muito as opinides daqui, as determinacGes daqui. 1sso vai depender também da
relacdo politica do gestor. Eu sempre conseguia, assim, coisas que por uma relagdo, mas nao
entrei em conflito com o Estado, sempre procurei resolver no dialogo, numa conversa,

mostrando aqui e ali aquilo que era determinado pela Instituicdo.

Por exemplo, vou te dar um exemplo bem claro, o niUmero de aluno, de aluno em sala de
aula, entdo sempre a gente ainda alega que a instituicdo, que o regimento, que o projeto politico
pedagdgico determina, que a gente tem que ter tantos alunos por isso a gente ndo coloca, assim,
mas o Estado sempre quis lotar esta escola de alunos mesmo néo, eu diria assim, por proposito.
Porque saia um pai, ia na SEDUC pedia a vaga pra botar o filho dele aqui, entdo, quando vinha
a gente barrava. N&do, ndo tem vaga! Mas, a SEDUC mandou! Mas ndo tem vaga! 1sso, de certo
modo, na minha época [da gestao] eu ainda tinha poder (riso), digamos assim, de combater esse

tipo de coisa, que hoje é mais dificil.

[Essa estratégia dos pais, ela, acabava burlando o modelo de selecdo da institui¢ao, ndo
€?] De selecdo, de norma, ai, entdo, a gente sempre alegava em cima disso, e a gente acabava
ganhando de certo modo, ndo sendo vencido por essa situacdo de pais. Por exemplo: vinha
convite da promotoria, e a gente ndo atendia a promotoria. Claro a gente néo ia chegar e dizer,

olha ndo vou atender! Tinha todo um argumento escrito, todo argumento. [Fazia uma defesa
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por escrito?]. Por escrito, exatamente, sempre existia a defesa para que aquela situagéo nao se

tornasse em algo que viesse prejudicar aquilo que a gente planejava internamente.

18- Com relacéo a disciplina, a promotoria também fazia as interven¢des?

Também, também! Houve algumas vezes que eu tive que ir a promotoria por causa dessas
intervencdes, mas sempre a gente, eu sempre dizia assim - a gente ndo perdia, porque a gente
era muito bem fundamentado! Esse peso da escola confessional, da congregacéo, o que ela
primava como norma, isso nao podia ser quebrado ta. Entdo, eles acabavam, de certo modo,
acatando. O conselho tutelar, muitas vezes o conselho vinha aqui com alunos para matricular,
ndo matriculava! Recorria a promotoria, a gente ndo matriculava, fazia a nossa defesa e a gente
ganhava essa defesa! Quando havia vaga, ndo era problema, estando dentro daquilo que era a
possibilidade de ser colocado aqui a gente colocava, ndo havia problema. N&o havendo vaga, a
gente ndo cedia nem um aluno a mais dentro da escola. Havia vaga porque no decorrer do tempo

saia um ou outro, surgia uma vaga, vinha aqui preenchia era uma vaga ou outra! muito pouco.
Pois, Professor Froz, quero Ihe agradecer. Vai ser muito Util suas memorias, essas
informacdes que o senhor esta nos dando. Vai completar as outras que eu ja tenho_ que a gente

cruza os dados. Eu quero so Ihe agradecer!

Eu que agradeco!
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Professores do CESJO

Apéndice 7 - Entrevista de Lucidalva Carvalho Ferreira

Lucidalva Carvalho Ferreira

Lucidalva Carvalho Ferreira, brasileira, maranhense, casada, nascida em 05 de marco de
1964, 56 anos. Graduada em Letras pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
especialista em Midias Na Educacédo pela mesma Universidade e em Metodologias Inovadoras
Aplicadas a Educacdo pela Faculdade Internacional de Curitiba (FACINTER), servidora
publica do estado do Maranhdo (SEDUC) e da Prefeitura de Sdo Luis (SEMED), como

professora de lingua inglesa. Atualmente residindo em Paco do Lumiar/MA.

Ficha técnica:
Grupo:02/ Professores
Identificacdo: PE1

Entrevista concedida por Lucidalva Carvalho Ferreira a Maria José Lobato Rodrigues por meio
de questionario enviado por e-mail em 22 de abril de 2019.Tema: O Centro Educacional Séo
José Operario.

1 - H& quantos anos vocé trabalha no Centro Educacional Sao José Operario como professor?

Trabalhei por 4 anos.
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2 - Como se da a indicagdo dos professores para compor o quadro de professores do CESJO?

Na época, éramos enviados pela SEDUC.

3 - Em termo gerais quais elementos vocé considera que definem ou caracterizam a pratica
pedagdgica do CESJO?

Os planejamentos eram muito bem feitos e executados de acordo com um calendéario
escolar previamente estabelecido e muito organizado. As acdes ocorriam sempre dentro dos
prazos. Destaque para o conselho de classe onde era discutido cada caso, aluno por aluno.

4 - m sua concepcao que caracteristicas marcam a pratica pedagogica da escola?

Que mudancas vocé considera que houve na escola com o fim da gestdo escolar dos

religiosos? Quando sai, ainda era gerida por religiosos.

5 - Os alunos aceitam ou aceitavam com naturalidades as regras disciplinares da escola? Cite

situagdes ocorridas.

Aceitavam sem reclamacoes.

6 - Havia ou ha simbolos religiosos no espaco fisicos da escola? Quais, onde? Algum em

especial Ihe chamava aten¢do?

Nada que me chamasse a atencao.

7 - Vocé considera que o CESJO seja ou tenha caracteristicas de escola confessional? Aponte

elementos que justifique sua resposta?

A Unica caracteristica eram as orac¢des no inicio de cada turno.

8 - Vocé considera que o fato da escola estd sobre o “controle” de uma congregagao religiosa

isto influéncia ou se materializava no comportamento dos alunos?
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Influenciava positivamente pois eles eram doceis e ndo tinhamos problemas de

desrespeito ou mal comportamento.

9 - Vocé considera que hé influencia religiosa na préatica pedagogica da escola?
Exemplifique.

Nao havia.

10 - Ha criticas ou elogios por parte de alunos e professores referente a presenca da

congregacao na escola? Lembra de alguma situacéo?

A grande maioria dos pais mostrava-se satisfeita nas reunides escolares.

11 - Qual a sua posicéo quanto a presenca de elementos confessionais em escolas publicas?

Desde que nédo atrapalhem o processo de aprendizagem, ndo me oponho.

12 - Como acontece a formacao calabriana feita pelos religiosos com os alunos e

professores? Qual o propdsito?

Eram estudos de textos e relatos de atitudes positivas que colaboravam com a

aquisicdo do conhecimento e da pessoa como ser social.
13 - Fale um pouco sobre as carteirinhas de controle de frequéncia?

Eram carteiras onde se registravam, através de carimbos, as presencas, faltas e atrasos dos
alunos, colaborando assim para uma maior vigilancia dos pais. Serviam também como meio de

comunicacdo familia/escola.

14 - Vocé considera que a funcdo atribuida as carteirinhas no controle disciplinar da escola

mudou ao longo dos anos? Justifique.

Durante 0s anos em que trabalhei 14, ndo houve mudancas.
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15 - Vocé conhece os fundamentos religiosos do carisma Calabrianos. Vocé se identifica com

eles?

Sim. Reconhecimento de Deus como Pai, fé, oracéo, caridade. Identifico-me com cada

um deles.

16 - Vocé considera que exista ou ja tenha havido entre os professores uma adesao aos ideais
religiosos da congregacao?

Nao creio.
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Apéndice 8 - Entrevista de Widmark Dias Cardoso
p—
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Widmark Dias Cardoso

Widmark Dias Cardoso tem 49 anos, casado. Nasceu em 24 de maio de 1971 no municipio
de Santa Luzia/MA. Em 1978, sua familia mudou-se para Tucurui-PA e ap0s alguns anos
estabeleceu residéncia na capital Sdo Luis. Estudou o 2° grau No Centro Federal de Educacao
Tecnologica/CEFET, concluindo em 1991 o curso de técnico em edificacBes. No ano seguinte
foi aprovado no vestibular da Universidade Federal do Maranhdo/UFMA para licenciatura em
matematica. Em 1993 passou a lecionar em escolas da rede particular e posteriormente como
contratado da rede publica estadual. Em 2001concluiu o curso, nesse mesmo ano foi aprovado
em dois concursos publicos para atuar na rede estadual e municipal de educacdo. A 27 anos é
professor da educacéo basica e a 17 anos atua como professor do Centro Educacional Sdo José
Operario (CESJO).

Ficha técnica:
Grupo:02/ Professores

Identificacdo: PP1

Entrevista concedida por Widmark Dias Cardoso a Maria José Lobato Rodrigues, em 23 de
abril de 2109, no Arquivo Historico Institucional Rino Corradini (AHIRC) dentro das
instalacBes do Instituto Pobres Servos da Divina Providéncia (IPSDP), em Sdo Luis/MA. Tema:

O Centro Educacional Séo José Operéario. Tempo de entrevista: 34 min. e 45 seg.

1 - A quantos anos vocé trabalha no Sdo José Operario?
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Faco este ano 15 anos, desde 2004 quando foi implantado o Ensino Médio.

2 - Como se deu a sua indicacgéo para compor o quadro de professores do CESJO?

Foi devido ao concurso do Estado. A Secretaria enviava as escolas. Nada indicado de

alguém para c4, era a Secretaria, a gente ia por lotacao.

3 - Em termos gerais, quais caracteristicas definem ou caracterizam a pratica pedagogica da
escola? Tem diferenca daquela época para agora?

Tem diferenca. A diferenca é que quando a gente iniciou tinha um diretor da Instituicdo
[IPSDP], entéo na época era o padre. E a caracteristica, era muito cristd, era muito mais crista.
Os seletivos de alunos eram rigorosos, tipo, era feito entrevistas com os pais, com 0S meninos,
era realmente alunos de baixa renda e hoje ja mudou. Hoje nds ja temos um diretor pela
Secretaria de Educacéo, escolhido no caso pela préatica de elei¢cdo, mas da secretaria. E, aluno
também pelo seletivo da Secretaria de Educacéo, onde o aluno se inscreve e escolhe o colégio,

ndo tem mais aquele seletivo da escola em si.

Nesses dois momentos a gente ver mudancas, exemplo, 2004 até 2008, 2010 nos tinhamos
os ideias da Instituicdo muito mais fortalecido, tipo, 0 menino ndo tinha que ter corte de cabelo,
meninos ndo poderiam ter pulseiras de rock, camisetas tudo bem formalizados. Eles néo
entravam diretamente para a sala de aula, era para o patio, que fazia oracdo, se rezava o pai
nosso, se dava todas as situacOes [avisos] depois subiam para as salas. [Essas ora¢des tinha
todos os dias?] Todos os dias, todos os dias. Hoje o aluno ele ¢ livre! [Tinha aluno que se
recusava, se ele fosse de outra igreja, de outro credo?] Apesar de ter essa situacdo, mas eles
sempre davam liberdade, eles ndo criavam problemas, contudo, eles respeitavam alguns aluno
que ndo quisessem fazer suas oragdes, apesar de estar em outro credo. Porém, obviamente, acho
que a oracdo maior que € essa do pai nosso era sempre, era sempre respeitada por todos, a
maioria fazia. Outras oragBes, de outros santos, no caso aqueles de outros credos que ndo

aceitavam ficavam calados, mas ndo havia conflito direto, havia o respeito.

4 - A atividade que eles chamam de formacao calabriana elas continuam acontecendo?
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Nos temos as formacdes pedagdgicas em dois aspectos aqui: NOs temos a formacéo
calabriana, em que um padre faz a parte espiritual, faz desestressar os professores, também, eles
fazem com alunos, com rodas de conversas sobre temas polémicos, sobre temas entre eles ou
situacBes de como é que estd em sala, entdo tem um padre que trabalha essas situagdes tanto
com professores, quanto com os alunos; e a formagdo pedagdgica feita pela coordenagdo em
si, para que seja trabalhado no regime que é dado pela Secretaria, porque a Secretaria envia o
seu modelo pedagdgico que as escolas devem administrar e ponderar.

De 2004 até antes dessa escolha do diretor, a Instituicdo era muito mais forte, tinha muito
mais representatividade aqui com atividades, atividades com alunos, atividades com
professores. A partir do momento que comecou a SEDUC assumir a questdo da direcdo da
escola com diretor geral, alguém assumindo como professor, nos tivemos, também aconteciam
essas atividades, mas elas ja foram menos frequentes. [Teve algum periodo que ficou sem ter
formacao calabriana por falta de religioso no diurno?] N&o me lembro, no diurno néo, noturno
a gente ndao pode afirmar nos ndo estamos no noturno, que eu saiba ndo, se teve, eu ndo fiquei

sabendo.

5 - Em sua concepcdo que caracteristica marca a concep¢ao pedagogica da escola, existe

algum elemento que possa afirmar aqui € diferente das outras?

Eu acho que essa situacdo de ser conhecido como colégio dos padres. Ela se torna um
pouco mais diferenciada das outras, pelo fato de ter ainda essas caracteristicas, seja menos
preponderante ou ndo, mas ainda tem essa ideia. Entdo, essa situacdo de trabalhar na pratica
pedagdgica disciplinares, em relacdo as disciplinas que sdo estudadas, se trabalha também a
questdo crista seja de qualquer credo ou néo, se trabalha a questdo humana, a questao espiritual
do professor, do aluno, do povo que trabalha, das merendeiras. Eles ndo fazem essa distincao,
quando tem uma formacéo calabriana ndo é s6 professor, merendeira, pessoal da limpeza todo
mundo vem trabalhara questdo espiritual, a questdo humana, sem a situacdo que um é melhor
ou ndo que o outro. Da mesma forma se trata a questdo da formacéao calabriana com os alunos.
N&o é chegar e implantar uma questdo religiosa, ndo, e sim uma questdo humana, de valores,

por isso € que eu acho que ela é diferenciada devido a isso.

6 - Que mudancas vocé considera que houve na escola com o fim da gestéo dos religiosos?
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Bom, a mudanga foi nos alunos que nds passamos a ter, nosso alunado deixou de ser
seletivado pelos religiosos. Eles tinham uma caracteristica propria para esse tipo de aluno, a
escola era realmente voltada para alunos de baixa renda, que necessitavam, onde eles faziam
pesquisa, entrevista com o pai, com mae. Ao entrar eles sabiam do sistema que funcionava a
escola, e hoje ndo! Hoje € pelo seletivo da SEDUC, entram alunos, qualquer modelo de alunos
desde que faca a prova e passe e escolha a escola. Temos ex-alunos de escolas particulares, mas
que hoje estdo aqui. A questao da disciplina também alterou um pouco, na época dos religiosos,
os alunos eram mais disciplinados e hoje nés temos um pouco de flexibilidade em relacdo a

disciplina dos nossos alunos.

7-Quando era o padre Claudio ele participava das atividades pedagdgicas, se envolvia no

planejamento, como a coisa ia acontecer, como é que era o trabalho dele?

Bom, ele participava porém, obviamente, mas ndo ativamente, vamos dizer assim nas
escolhas, isso e aquilo. Tinha a dire¢cdo e tinha o coordenador pedagogico, no qual o
coordenador pedagdgico tracava toda essa situacdo de comum acordo com ele em relacéo as

suas praticas pedagogica cristad. Ele fazia 0 acompanhamento.

8 - Quais projetos pedagogicos a escola tem desenvolvido nos ultimos anos, tem diferenca o

que se faz aqui do que se faz em outros colégios, ou nao?

Bom, a gente ndo pode nem dizer dos outros colégios que a gente ndo esta la. Aqui por
ser uma escola muito ampla, uma escola de grande porte, facilita muito trabalhar, porque nos
temos laboratorio de ciéncias, matematica, fisica e quimica em quais nds professores
trabalhamos, nds temos uma biblioteca a qual os alunos frequentam, que tem uma pessoa que
trabalha na biblioteca para o aluno pegar um livro, devolve, nds temos uma area que pode se
trabalhar essa situacdo. Eu proprio trabalhei um projeto no qual nés fizemos um teodolito
caseiro, 0s alunos construiram o teodolito caseiro e fomos para a rua fazer uma medicdo da
caixa d’agua da [Companhia de agua] CAEMA que fica aqui proximo - ta até no youtube. Eu
fiz isso com uma turma, foi muito bem aceito por eles. Temos o professor de quimica que
trabalha com projetos que vem da UFMA, fizemos aqui o hortifrati granjeiro e temos outros,

outras situacdes que se trabalha. Esses alunos eles sdo bem participativos.
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9 - Ao longo dos anos que equipamentos pedagdgicos, que estruturas a escola recebeu ou foi

incorporado nos ultimos anos? A partir que ela entrou para o ensino médio?

Uma foi o laboratorio de informativa, a biblioteca comegou a funcionar, tivemos
realmente um espacgo proprio para a biblioteca, tivemos uma sala multiuso [multimidia], os
professores levam os alunos para 14, em vez de ficar levando material de sala em sala, ja tem
uma sala para isso. Como também a gente recebe alunos com deficiéncia, temos um elevador.
[Antes tinha uma rampa, era isso?] Rampa, hoje nds temos um elevador, isso devido a [uma
parceria da] instituicdo com a Vale, ALUMAR, foi uma delas que fez a construcdo desse
elevador. O laboratério de matematica logo de inicio também, veio. O refeitério, aquela parte

ali que é recente que veio o elevador o refeitorio e essa sala.

[Foi quando? 2011, 2012?] Mais ou menos essa data. Depois da entrada a esquerda tem
uma sala, ja olhaste? Ali é uma sala onde temos a formacéo calabriana e naquela outra sala, ali
temos]...], sdo salas novas referida a igreja, porém, utilizadas também para uma questdo de

convivio, de formacéo etc. Sdo algumas situacdes e obviamente o ginasio.

O ginasio € um modelo que ¢é usado por todas as escolas calabrianas do Brasil, sdo iguais
para todas, por exemplo, onde tem uma, onde eles vdo construir um ginasio € 0 mesmo projeto.
[Eu li alguma coisa sobre uma instituicdo internacional que financiou a construcéo desse
ginasio, ainda vou falar um pouco sobre isso]. Parece que a escola do sul tem um e esse daqui

foi igual, € modelo padréo.

10 - Os alunos aceitam ou aceitavam com naturalidade as regras disciplinares da escola?

Houve alguma situacao que ocorreu, em funcéo disso?

Com naturalidade, a gente ndo pode dizer para todos, porque nem todos séo iguais! Cada
pessoa tem um modo de ver. Mas teve uma particularidade que até hoje eu ndo esqueco, acho
que deve ter sido em 2010. Um menino entrou no primeiro ano, ele tinha uma cabeldo, um
rapazinho, cabelo liso, grande, nas costas. E ficou quase uma semana corta, ndo corta o cabelo
e devido as regras da época, em relacdo a Instituicdo_ porque se eu ndo me engano era padre
Claudio, ndo! Zequinha_ para permanecer no colégio ele teve que cortar o cabelo. Quer dizer
para ele foi algo muito! [Tu conversou com ele?] N&o cheguei a conversar com ele, mas a gente

percebeu que ele gostava do cabelo, ter o cabelo grande, bonitdo, aquela coisa toda. [Fazia
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parte da identidade dele!] Da identidade! Teve que cortar esse cabelo devido as regras. E outras
situacOes que a gente via, alunos que gostam de rock, gostavam de usar brinco, usavam pulseira
de rock, ao entrar na escola eles tiravam, dentro da escola eles ndo utilizavam, boné essas outras
coisas. Hoje ndo tem mais essas situacOes, nem de contar cabelo, nem de usar pulseira etc.,
entendeu, ele pode usar boné nos corredores obviamente tal, isso acontece, que antigamente

nao acontecia.

11 - Fala um pouco da gestdo do Zequinha. Ele ficou dois anos depois adoeceu ai ficou o Froz.

Teve aquele de inglés. Toda vez ele fazia um sorteio para quem falava, ele dava prémio
caixa de chocolate. [N&o conheci! Quanto tempo esse professor ficou?] N&o ficou muito tempo.
[N&o cheguei a ter conhecimento sobre esse professor]. Pois €, ele ficou pouco tempo depois
do Zequinha. [Entre o Zequinha e o Frodz ele ficou um periodo? Ele ficou um ano?] Um ano ou

dois ano. Tu procura Dona Graga que ela vai te dizer quem era ele [prof. Walmir].

O Zequinha a situacdo dele, ter saido da Instituicdo de uma area tecnicista, 0s cursos
profissionalizante. E veio como diretor, ele ndo tinha aquele cunho pedagogico, sabe, bem mais
proximo da gente e nem tanta simpatia para com o grupo de professores quanto o Pe. Claudio.
Entdo, ndo vamos dizer que ele tenha sido rigido isso e aquilo, mas acho que ele ndo era téo
conhecedor da situacdo pedagdgica no qual as vezes ele queria interferir muito e nds tinhamos
profissionais para isso, de muita competéncia, porém ele como gestor][...], ai ficava aquelas
situacbes meio pesadas. [Criava conflito com a supervisdo?] N&o diretamente como com a
coordenacdo, mas assim com professores teve alguns conflitos, ndo diretamente aquele embate,

mas tinha essa tensao.

12 - Tu acha que seu Zequinha tinha o carisma calabriano? O trabalho que ele desenvolvia e
os procedimentos que ele adotava tu acha que tinha haver com a referéncia que ele tinha com

o ideal calabriano?

Ele, obviamente, como veio dessa situacdo técnica, 0 comportamento como gestor ou
como professor € bem mais diferenciada quando se trata com o ensino médio normal, entéo, ele
tentou fazer a mesma coisa e ndo ficou muito. Por isso é que ficou esse embate em relacdo a
essas duas praticas. Pra mim, no meu caso, eu ndo vi ele como um bom gestor, eu ndo vi ele

como um bom gestor, entdo. Ele por estar aqui muito tempo, obviamente, acho que ele tinha



350

situacOes calabrianas em mente, porém ele ndo tinha esse carisma necessario para poder
trabalhar com o grupo do ensino medio. [Tu acha que ele conhecia o carisma, mas faltava um
carisma pessoal para conduzir, ir até o alcance desse carisma da congregacédo?] Foi essa
situacdo, saber conduzir, porque ali era um novo grupo, uma nova forma de trabalhar. Faltou

conhecer mais para depois lidar com esse novo grupo.

13 - Havia simbolos religiosos no espaco fisico da escola? Ainda ha, onde?

A biblia na parte superior. Assim que a gente sobe as escadas para ir para a sala de aula,
na sala de Dona Graga sempre a biblia esta la aberta. Acho que antigamente tinha santos, mas
acho que foram retirados, mas a biblia esta la. A biblia sempre ela esta! [Desse simbolos algum
te chama a tengdo?] Néo diretamente ou que afete meu dia a dia ndo. [No comeco tinha imagens
de S&o Calébria nas salas ou ndo? Tinha uma imagem dele que era mais evidente, que todos
os alunos conseguissem visualizar?] Tinha a imagem dele nos corredores, acho que tinha, mas
em sala de aula eu n&o estou bem lembrado, acho que em sala de aula né&o tinha imagem dele.
Quando eu cheguei em 2004 acho que ndo tinha mais. [E porque Dona Graga me falou que teve
um periodo que tinha quadros da imagem dele dentro das salas] Acho que foi no inicio. [Deve
ter sido]. 2004, no ensino médio, quando veio, acho que ndo tinha. [Na sala do gestor tinha

alguma foto dele?] Do gestor, Jorge, eu acho que néo.

14 - Vocé considera que o CESJO seja ou tenha caracteristica de escola confessional?

Sim, porque ainda mantém algumas préaticas, mas ndo tdo fortes quanto antigamente,
entdo a gente ndo pode dizer que ela € unicamente confessional ou apenas confessional. Ela é
confessional e é laica, ela tem essas duas caracteristicas, mas a parte laica, ela é mais forte
devido a SEDUC ser mais presente nas suas atividades pedagdgicas, na sua forma de escolha
do diretor, do seletivo do aluno. E, divido a direcdo reger as situacdes pedagogicas conforme a
Secretaria, porém, ela continua escola confessional devido também a Instituicdo [IPSDP]

manter ainda algumas de suas atividades.

[Tu acha que houve ou ha conflito entre a SEDUC e o IPSDP nessa presenca mais forte
da Secretaria no CESJO?] Nao vejo conflito até porque se eles estdo até hoje é de comum
acordo. O momento que houve essa quebra foi quando a SEDUC imp6s que seu gestor fosse da

Secretaria, entdo, ai, houve de comum acordo. Esse foi um momento em que a Instituicdo
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diminui a sua presenca, diminui seu poder vamos dizer assim, que 0 CESJO comeca ja trabalhar
suas praticas pedagogicas conforme a SEDUC e seu gestor, sua forma de seletivo. [A escola
segue agora o calendario da SEDUC?] Segue agora o calendario da SEDUC! [Sempre seguiu
desde que tu entrou ou ndo?] Eu imagino que sim, tanto que quando havia greves, a escola
parava, voltava, e era o calendario que eles nos enviavam e a Instituicdo ndo interferia na

situacéo.

15 - Havia criticas ou elogios, por parte de alunos e professores, referente a presenca da

congregacao na escola. Tu lembra de alguma situagédo entre alunos ou professor?

Tivemos varios alunos com os quais a gente conversava, evangélicos e tal, no entanto,
nenhum deles chegavam a criticar ou falar mal da forma que era trabalhado a questéo cristd no
colégio. No entanto, quando se tinha formag¢6es com alunos néo se trabalhava a religido, mas a
questdo humana e isso obviamente facilitava pra eles tambem, porque eles também s&o cristaos,
cristdo, porém evangélicos. Trabalhava as relagdes humanas, trabalhava a questdo da relagéo
humana, ndo a questdo da religido, entdo, eu acho que a Instituicao ela foi feliz, e, é feliz por
manter isso, a ideia de apesar de ser uma escola que esta dentro dessa instituicao cristd, trabalhar

as relacBes humanas, entéo, isso indefere da questéo religiosa.

16 - Vocé acha que ha adesdo dos professores aos ideias da Congregacéo? Isso influéncia na

pratica pedagdgica dos professores?

Acho que sim. Como tem professores que estdo desde 2004 no ensino medio, eu e mais
uns trés professores, 0s mais antigos e, obviamente, a gente tem muitos novatos, ja fomos para
muitas e muitas formacdes calabrianas, participa. Eu acho muito bom, exatamente por trabalhar
a questdo humana. E muitos novatos que veem [a formacao] o relatos deles é mostra exatamente
essa diferenca. E diferente! Aqui € bom! Que ndo acontece l4 no outro colégio, quando tem
reunides simplesmente pedagogicas, discutir etc., Aqui tem essas formacdes que tenta trabalhar
a questdo humana, desestressa. Um bom dia, um abraco. Ent&o, a relacdo entre nos professores
e a direcdo acaba se tornando bem mais comum e um local de trabalho mais facil de vocé lidar.
[Mais harmonioso?] Mais harmonioso. Se ha algum conflito ndo tem a ver com a questdo

religiosa que a escola coloca.
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17 - Tu conhece os fundamentos do carisma calabriano? Considera que 0s outros professores

também conhecem?

Sinceramente se conhego eu ndo me lembro, mas se comecar a falar eu me lembro, agora
os professores ndo conhecam. [Um dos elementos dos carismas é a preferéncia pelos mais
pobres.] Essa ai sempre foi. [Buscar primeiro o reino de Deus, pois as questdes matérias serdo
Ihe dada por acréscimo; acreditar na divina providéncia; buscar atuar em todos os lugares
independente da nossa vontade, ir a onde se precisa. Esses sdo alguns fundamentos do
carisma.] Tu falando, obviamente, agora eu ja sei alguns, mas eu imagino que meus colegas
ndo saibam. [Vocé acha que no comego a explicitacdo desses carismas eram mais fortes na
escola?] Obviamente era mais forte. O que n6s tinhamos quando tinha alguma imagem do
Calébria era algumas frases dele, mas ndo o detalhamento do carisma. [Mas, vocés ja
trabalharam eram alguma formacéo o carisma calabriano?] N&o sei dizer, ndo lembro mais.
E como eu estou dizendo, a gente atualmente trabalha muito mais as relagdes humanas até para
melhorar o local de trabalho e desestressar etc., que trabalhar algo propriamente calabriano,

esse carisma calabriano.

18 - Fala um pouco sobre a carteirinha, vocé acha que ele contribui no controle da disciplina,

ela mudou sua funcédo ao longo do tempo?

A carteirinha eu acho ela muito valida, até porque, na nossa escola nds ndo temos simplesmente
a questdo da presenca de alunos, nds temos a presenca de pais que acompanham realmente 0s

filhos, obviamente que ndo séo todos, mas isso acontece.

Entdo, se um aluno faz, fez, alguma coisa vai na carteirinha - pai compareca, seu filho fez
isso e aquilo, tem o recadinho para os pais, como também tem os recadinhos dos pais para a
escola - olha meu filho ndo vai hoje devido a uma consulta, isso, isso ou ndo vai porque esta
doente. Isso justifica quando ele perde uma prova e poder fazer, e, da mesma forma acontece,

ela é uma forma de troca de informacdes entre pais e a coordenacdo, o colégio.

Dentro da carteirinha no finalzinho tem umas regras em que mostra como o aluno deve
se comportar. Hoje essa Ultima parte ja ndo tem tanto peso, mas a questdo da presenca, da falta
é bom saber, até porque, quando o filho falta na escola ou ele ndo traz a carteirinha ele ndo

entra, o pai sabe disso. [Vocé acha que essa carteirinha ela marca um pouco o jeito da
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pedagogia calabriana, da forma de trabalhar, a educacdo da congregacdo? Sé tem aqui a
carteirinha?] Bom, das escolas publicas, eu acho que é s6 ela. [Eu acho que eu ja li alguma
coisa falando que a carteirinha era uma coisa comum dentro das escolas calabrianas nos
outros estados, assim como o ginasio que era uma coisa padrao, a carteirinha também é uma
coisa padrdo da pratica pedagogica da congregacao.] Talvez seja mais um dos elementos que
continua até hoje. Eu acho valido para a escola para os pais e para o proprio aluno.

Pois, Widmark obrigado pela disponibilidade de esta trazendo essas informacdes para a

nossa pesquisal

Téa bom!

Risos.
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Apéndice 9 - Entrevista de Maria Ester Lisboa Rodrigues

-

Maria Ester Lisboa Rodrigues

Maria Ester Lisboa Rodrigues tem 66 anos, é casada, nasceu em 03 de abril de 1954 em
Barreirinhas/Maranhdo. Professora normalista, concluiu, em 1982, o magistério no Curso
Intensivo do Maranhdo (CIMA) localizado em Sao Luis. No mesmo ano tornou-se professora
da rede estadual de ensino, passando a atuar na educacdo infantil. Graduou-se em Ciéncias
Religiosas pelo Instituto de Estudos Superiores do Maranhdo (IESMA) em 1994. Tornou-se
Pedagoga pelo Centro Universitario do Maranhdo (CEUMA) em 2007. Atuou na educacédo
béasica por 25 anos, do quais 19 anos foram exercidos no Centro Educacional Sdo José Operario,
onde além de docente fez parte de equipe gestora. E membro do laicato da Pardquia Sagrado
Coragdo, Comunidade Santo Antdnio, em S&o José de Ribamar onde reside. E Irma Externa da
Congregacdo Pobres Servos da Divina providéncia. Atualmente é professora aposentada da

rede publica estadual do Maranhao

Ficha técnica:
Grupo:02/ Professores
Identificacdo: PE2

Entrevista concedida por Maria Ester Lisboa Rodrigues a Maria José Lobato Rodrigues, em 25
de maio de 2019, no sala de professores do CESJO, dentro das instalagBes do Instituto Pobres
Servos da Divina Providéncia (IPSDP), em S&o Luis/MA. Tema: O Centro Educacional Séo

José Operario. Tempo de entrevista: 1 hora e 14 min.

1 - Quantos anos a senhora trabalhou na escola como professora?
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Trabalhei 19 anos e 9 meses. Entrei na escolaem 1991. Trabalhei 1991 e 1992 com ensino
religioso e ciéncias. Em 1993 passei para a dire¢cdo como adjunta, diretora adjunta. De 1993 até
2009 quando eu sai foi como adjunta da escola e dos cursos profissionalizantes. Primeiramente
como diretora dos cursos profissionalizantes, depois eu vim para a escola como diretora adjunta

e 14 no finalzinho, 3 anos antes de eu sair, voltei novamente para os cursos profissionalizantes.

2 - A senhora acompanhou as primeiras turmas que ingressaram no CESJO?

N&o. Quando eu cheguei ja tinha passado, eu entrei em fevereiro de 1991.

3 - Quais eram as disciplinas que a senhora ministrava?

Quando eu estava em sala de aula era Educagdo Fisica, Ciéncias, Ensino Religioso. Eu
trabalhei com Etica e Cidadania.

4 - O seu contrato como é que foi? Pela SEDUC?

Eu sai de licenca do José Justino Pereira e quando eu voltei ndo tinha sala para mim e eu
falei que como eventual eu ndo ficaria. Eu fui na Secretaria e 14 disseram: na Cidade Operaria
ndo tem nenhuma escola que tu possa ingressar, sé tem a escola dos padres, mas la € muito
ruim, muito dificil, muito exigente. Eu disse que eu quero ir para |4, porque, eu gosto de
trabalhar é perto de minha casa ndo gosto de pegar transporte para ir para o servico, ai a moga
ficou me olhando, e, disse assim: ninguém quer ir para la, mas tu queres ir, vou te botar para la.
Ela me colocou e eu vim para ca em fevereiro de 1991 e trabalhei até quando eu me aposentei,

Eu sai daqui porque me aposentei!

5 - Fale um pouco do processo seletivo para ingresso na escola. A senhora participou?

Participei por muitos anos! As maes vinham, os responsaveis vinham, eles faziam a pre-
inscricdo, depois nos iamos nas familias visitar uma a uma, se tivesse mil inscritos, era mil
familias que famos visitar. Era uma equipe que ia, nos tinhamos um tempo para visitar essas
familias e elas eram espalhadas na Cidade Operaria e nos arredores, nas vilas e nos bairros
arredores da Cidade Operéaria. A gente visitava, observava o que tinha que ser observado e

guando a gente retornava, reunia aquela equipe e analisar quem de fato precisava entrar no S&o
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José Operério. Quem precisava entrar era 0 mais desprovido de recurso era o0 mais pobre o mais
carente mesmo. Era aquele menino ou a menina que precisava, era aquela que ia ser
contemplada com aquelas vagas. As vagas eram poucas entdo, era muito dificil ndo era todo

mundo que conseguia. O sonho do povo era colocar seus filhos aqui.

[Mesmo aqueles que ndo estavam dentro dos critérios determinados pelos religiosos?]
Quem ficava fora, por exemplo, na Cidade Operéria quando vocé chegava numa casa era
reformada, as vezes os pais eles omitiam eles tiravam as informagfes que eles precisavam.
Diziam que eram separados, assalariados, que os filhos moravam com os avds, os tios. Na visita
a gente ia comprovar se aquela informacdo era verdadeira ou ndo. Quando a gente chegava
encontrava uma casa de dois pisos, uma casa muito bem mobiliada, com um conforto para a
familia, entdo, aquela crianca era excluida, por que que ela era excluida!? Porque primeiro, pela
omissdo da informacdo que eles passaram para escola; segundo, porque tinha aquele que de fato
precisava, aquela outra crianca que a casa era bem humildezinha, que os pais ndo trabalhavam,

que de fato ele precisava de ajuda e eram esses que agente escolhia para nos.

6 - O que diferenciava o CESJO das outras escolas da Cidade Operaria, era sua compreensao?

No acompanhamento que nos tinhamos, direcao, professor, um acompanhamento. Aquela
crianca era acompanhada desde a hora em que eles entravam no portdo. Eles entravam,
formavam, rezavam, recebiam as orientacdes ali, que era geral para todo mundo, depois eles
subiam para a sala de aula, assistia a aula. Se tinha alguma coisa contraria ao comportamento,
a professora trazia para agente conversar com aquela crianga. Se nos nao resolvéssemos, sé nos
e a crianca, ndés chamavamos os responsaveis. E eu acredito que o compromisso dos professores

com o0 ensino também era uma coisa que pesava muito.

Eu ndo sei te dizer como era as outras escolas, Ia fora, porque quando eu trabalhei antes
de vir para 0 CESJO, eu trabalhei com o jardim de infancia, entdo ali no jardim é diferente do
ensino fundamental porque no jardim vocé é ali a mde daqueles bebezinhos, daquelas
criancinhas. E, aqui nds tinhamos esses diferencial, porque, eu acho que a gente cuidava com o
olhar de méde, cuidava com olhar de professor, olhar de assistente social, de médico, psicélogo.
Agente tinha esse diferencial, desse cuidar com aquelas criancas. Nds recebiamos muitas

criangas com problemas de comportamento, de atitude, mas a gente ia trabalhando eles.
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7 - Como era a organizacao da escola na época em que os padres estavam na dire¢ao?

Com quem eu trabalhei primeiramente foi um rapaz chamado Nestor, Irmédo Nestor, hoje
ele ndo é mais Irmdo. Mas o Irmdo Nestor ele era muito maravilhoso, ele era 6timo! Ele
chamava nossa atencdo, de alguma coisa que nés nao estavamos fazendo de acordo com o que
ele achava, de uma maneira que fazia com que a gente aprendesse, por exemplo, porque eu digo
assim, hoje eu digo, eu aprendi ser pontual no S&o Jose Operario, eu devo isso ao Irmao Nestor,
porque se vocé chegasse 3 minutos atrasada ele circulava seu cartdo. Naquela época era cartéo
que a gente batia, entdo, ali eu fui aprendendo que eu tinha que chegar no horério. Eu fui
aprendendo que antes de eu trabalhar eu tinha que fazer minha oracéo, eu fui aprendendo que
eu tinha que d& tudo o que eu podia de mim, tudo o que eu sabia, todo meu carinho todo 0 meu
apoio para 0s meus alunos, eu aprendi com o irmdo Nestor, que foi nosso primeiro diretor —

trabalhou por 11 anos.

Quando ele saiu veio outro padre, depois veio 0 professor Zequinha. [Entre o irmé&o?]
N&o. [O Zequinha entrou depois do Padre Claudio, foi?]. Antes do Zequinha a Graga assumiu.
Teve 0 Irmao Reinaldo Bregalda por 4 ou 5 anos. [O irmao Delson, me fale do Padre Delson,
me falaram que ele também foi gestor um tempo!] Ele foi ndo foi muito tempo ndo, porque, ele
se perdeu na administragcdo. Aqui na escola ele respondia a contento mas na administragcdo como
Congregacdo ele ndo respondeu a expectativa dos superiores gerais. Isso fez com que ele
enfraquecesse, enfraqueceu aqui também, ele se perdeu, ele se envolveu com uma menina e

terminou casando com essa menina, saiu da Congregacao, hoje ele ndo € mais padre, tudo mais.

A diferenca dos padres para Graca e 0 Zequinha que foram os dois leigos que trabalharam
comigo, porque até eu sair quem era diretor geral era 0o Zequinha. O Zequinha adoeceu, faleceu
e logo depois chegou esse outro diretor, o Jorge. [Ficou o Froz, o Froz ficou quase dois anos
ai entrou Jorge e esta até hoje.] Entdo, para mim a diferenca entre eles ndo existia muito, do
religioso para o leigo, porgue o leigo que assumiu ele ja estava inserido [se referindo ao Prof.
José Lisboa- Zequinha] no trabalho quando era os padres, entendeu! [Mas, por exemplo, o Jorge
ele é um leigo que ele ndo ta dentro do trabalho da comunidade, ele ndo esta dentro do laicato,
vamos dizer, entdo, existe uma diferenca entre o trabalho de D. Graca como membro do
laicato, da comunidade, e Jorge um leigo que ndo tem envolvimento com a comunidade. A
senhora considera que isso seja um diferencial?] Sim, é um diferencial, mas no caso de

Zequinha ele era muito envolvido com o trabalho que tinha aqui dentro. Ele ndo era da
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comunidade, ele ndo desenvolvia nenhum trabalho fora do Séo José Operario. Tudo que ele
tinha, toda a bagagem dele ele desenvolvia aqui dentro, mas ele ndo tinha muita diferenga dos
irmdos ndo. Porque ele aprendeu com a outra equipe que j& passou, com 0s outros padres que

ele trabalhou.

Porque ele trabalhou desde 1996 entdo ele desenvolveu muita coisa. A Graga quando ela
entrou no Séo José Operario, ja entrou como leiga, praticamente como leiga calabriana porque
ela ja assumia o trabalho dela na comunidade, entdo, tudo isso somado com o que se aprende
aqui dentro, com o que se aprendeu, o trabalho foi desenvolvido a contento. Eu ndo via

diferenca.

A diferenca que existia era porque na época em que Zequinha era diretor, quem era o
economo da congregacéo era o padre Angelo Gaio e ele era muito fechado, ele ndo era muito
de comunicacdo, entdo isso dificultou o servi¢co de Zequinha l& na oficina, mas aqui ndo! Ele
desenvolveu, ele fazia tudo como era para ser feito, ali junto com a gente, eu era de um lado e
a Graca do outro e a gente ia somando, porque eu e a Graga nds somos leigos da comunidade
desde quando a gente entrou aqui para trabalhar entendeu! [Ja fazia parte da comunidade da
Cidade Operaria, comunidade religiosa?] Isso! Entdo agente como catequista, como casais,
como pastoral familiar, a gente vai somando agregando esses valores [cristdos] ao trabalho da

gente, entdo, eu acredito que ndo havia muita diferenca, no meu ponto de vista.

8- A senhora se identifica, ou se identificava, com o ideal calabriano?

Me identifico. Sou calabriana consagrada, sou irma externa, consagrada. Ja esta com 3
anos gue eu me consagrei e eu ndo consigo, eu moro a 8 anos no Panaquatira tenho um trabalho
de leiga la também, com a comunidade, desenvolvo la um trabalho muito bom, mas eu néo
consigo me separar da Cidade Operaria. Aqui tenho dois grupos que participo de leigos. Um de
leigos da Divina Providéncia e um de irmaos externos, diretamente com os irmaos e os padres.

Eu e meu esposo nos ndo conseguimos perder o vinculo, ndo conseguimos.

9 - A senhora conhecia os termos do convénio firmado com a SEDUC?

Eu néo tenho muito conhecimento, porque essa parte eu ndo sabia. Eu sei que houve esse

convénio, a Secretaria dava os professores. Antes da SEDUC havia um com a Prefeitura, a
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prefeitura mandava os professores, depois entrou o Estado junto, ai era Estado e Prefeitura
juntos. A escola funcionava por conta dos professores que eram do Estado [da rede publica
estadual]. Havia alguns funcionarios que ndo eram do Estado, que era a Congregacdo que
pagava, por exemplo a direcdo, a Graca recebe até hoje, que € a que ainda esta do nosso tempo.
A secretéria também recebia pela Congregacdo e o Francisco que era, €, encarregado da
manutencdo_ naquela época, era ele que fazia todo esse trabalho. Os demais, todos os
professores eram do Estado e quem corria atras desse trabalho era o professor Zequinha desde
quando entrou, sempre quando iam, eles levavam ele, por isso sabia de muita coisa. Ele tinha
toda essa visdo que os padres tinham, ele também tinha, estava la junto com eles, entendeu!

Agora eu ndo tinha, ndo tinha acesso, ndo me interessei.

10 - Por exemplo essa questdo da merenda escolar, dos livros, manutencdo do espaco fisico,
ou algum tipo de verba para manutencdo extra vinha da Secretaria ou era 0s padres que

deveriam dar ou depois mudou?

Quando eu trabalhei que ainda ndo era do Estado. Eu ndo lembro qual foi o0 ano que o
Estado entrou com tudo, tipo assim. [Foi um novo convénio, na época 0 convénio era s6 com a
SEMED, o professor era s6 municipio?] Era. Depois saiu 0 municipio ficou sé o Estado
[SEDUC], mas a merenda que ia para a escola do municipio vinha para o CESJO, o livro que
as vezes [...] o Sao José recebia os livros primeiro que as outras escolas, porque a direcdo era
muito [...] naquela época o padre Adelmo que era o economo cuidava muito cedo das coisas,
ele sempre estava na frente. Ai eu ndo sei te dizer se o dinheiro vinha para fazer alguma
manutencdo ou ndo, esse ai eu ndo sei te dizer, porque eu ndo me envolvia com a parte
financeira. O que eu sei de hoje é que o prédio é alugado para o Estado. [E Dona Graca me
falou, Jorge também ja me falou que de ano passado, 2018, pra ca ja acabou o convénio, é um

aluguel]. Porque o Irmdo Roque me falou que tinha tirado [0 convénio].

11 - O que motivou a saida dos religiosos da direcdo?

Olha, o ultimo que passou como religioso foi o padre Delson e a congregacdo ela existe
em varios Estados do Brasil e esse numero de sacerdotes é muito pouco. Eu acredito que essa
escassez é que fez com que eles tirassem os religiosos da direcao e entregasse para 0s leigos,
até porque, eu vejo que o leigo ele tem uma acessibilidade muito boa com a comunidade. [Ai,

eu lhe pergunto, no comeco os leigos que assumiram, me corrija se eu estiver errada, mas no
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comego depois que 0s padres sairam quem assumiu enquanto leigo, era leigo do laicato, mas
hoje, atualmente, eu considero que os leigos que estéo assumindo néo séao do laicato.] N&o s&o.
Sé&o professores comuns que foram escolhidos, acredito eu, que como a congregacéo ela tirou
o religioso, mas ela deixou sempre uma ponta la dentro um leigo I1& dentro. N&o € que ele vai

fiscalizar. E o fio condutor.

[A senhora poderia dizer que seria a garantia do carisma?] Para ndo perder esse carisma
aqui dentro, para ndo perder essa espiritualidade, porque se nds deixarmos, se nos saissemos
todos daqui, saia Graca, os professores todos antigos, saissem que ndo tem essa convivéncia
dessa oracdo, de nada, e viesse outra equipe vocé acha que eles iriam fazer a oracdo, formar
com esses alunos. As outras escolas seré que elas formam? Que fazem a orientagdo? que fazem
esses avisos que a gente da? Desse momento maravilhoso que é na entrada o nosso trabalho
todo dia?

Entdo, o leigo que estd aqui dentro, que eu acredito, que tem que haver sempre alguém
que tem vinculo com a congregacdo para ndo perder esse carisma, para nao perder esse fio
condutor. Calabria ndo quer que uma obra dele fique ai jogada nas tralha, ndo desapareca.
Porque a Congregacdo estd em um estado, Pernambuco que la houve um bispo que era
calabriano, era um padre, ele fundou um grupo calabriano, mas depois ele foi designado para
ser bispo, ai ele deixou a Congregacdo, na ora que ele foi bispo, esse ano passado. Tambem
teve um padre gque deixou a Congregacéo, o Padre Jailton para ser bispo, ai quando vai ser bispo
ele passa a ser diocesano ela vai trabalhar numa amplitude maior [Na administracdo da
diocese?] Isso, mas |4 nunca deixou de ter um grupo calabriano. O leigo sempre conduziu
aquele povo, aquela equipe, aquele grupo, aquela comunidade. [A senhora acha importante nao
é que tenha especificamente religiosos, mas que tenha alguém que representa esse ideal

calabriano e conduza o trabalho?] Isso!

12 - Que mudanca a senhora acha que teve com o fim da gestéo dos religiosos? Alguma coisa

Ihe chamou atengao?

Os critérios de admissdo do aluno dentro da escola foi mudado. Hoje o aluno que vem
para 0 CESJO ele vem porque foi aprovado no seletivo que tem no Estado para todas as outras
escolas. Entdo, o aluno de hoje ele é diferente do aluno de antigamente porque o aluno de

antigamente era escolhido. Hoje, o aluno diz: eu quero estudar no Séo José Operério, eu vou
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me preparar, vou fazer um seletivo vou passar e vou entrar no S&o José Operério, ai com isso
entra filho de todo jeito, de toda forma. Entra a criangca que tem boa vontade de estudar, mas
também é para aquele que é malandro, vamos dizer assim, mas inteligente. Entdo esse
diferencial mudou por conta disso. Ja ndo tem visita, nem poderia mais porque Cidade Operéria
é um mar de familia muito grande, entdo, ndo tem mais condi¢cdes de fazer como se fazia
antigamente. Ja pensou se fizesse a inscrigdo & da cidade olimpica, mata, matinha esse povo

ali de longe, é muito dificil de vocé ir |4 fazer essa visita.

Esse critério de entrada no Sdo José Operario mudou por conta disso, porque, hoje s6
entra 0 aluno que passa no seletivo. Hoje ndo tem mais apadrinhamento: tu é meu amigo, teu
filho quer entrar, ndo é mais assim, acredito, ai vocé ndo vai dar uma vaga por baixo dos panos.
Esse ano mesmo, eu lembro, que a gente conversava no dia que saiu o resultado de seletivo, a
Graga disse que era 180 vagas. Foi o primeiro que saiu, foi o Sdo José Operario e foi ligeiro
que foi preenchido, em um dia, no outro ndo tinha mais nenhuma vaga. Todo mundo que foi

contemplado veio fazer sua matricula.

13 - Com a saida dos religiosos da gestédo quais critérios definiam a escolha do substituto?

Olha eu néo sei te dizer como foram os dos outros, eu sei de mim. Eu trabalhei 1991/1992
na sala de aula. Eu cheguei na Cidade Operaria no ano que a escola fundou [1988], ai eu tinha
duas filhas que faziam [...], que