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Em 2017, um empresario paulista recolheu 21.985 assinaturas e encaminhou ao
Senado Federal uma proposta que visava a criminalizagdo do funk, género musical,
identidade cultural, voz das periferias. Nas falas de MC Menor MR, MC Renan R5, MC Guuh

e MC Bob Boladéo, o funk respondeu:

Cypher Funk N&o é Crime

[MC Menor MR]

E 0 Menor MR na voz
Entdo vai segurando a visao
Que o funk ainda ta vivo

E nos é a nova geracao

Entdo bate de frente com a tropa

Que eu entro na mente dos emocionado
Da ponte pra ca é s moleque louco
N&o vem atravessar o meu lado

Ja vi o funk matar muita fome

Eu sou a prova viva, nua e crua

A batida perfeita encaixada na letra
Foi 0 meu passaporte das ruas

Se vocé é a favor do sistema

Depois que cair ndo vem pedir ajuda

Ndo sai do lugar, ndo procura um
progresso

Quer falar que o funk n&o é cultura

O que a gente fala, faz acontecer

N&o é igual a deputado, presidente

Que limpa a bunda com as nota de cem
Mas ndo cansa de roubar pessoa inocente

Calma, méae, me revoltei com estado

Se o funk virar crime eu serei 0 mais
procurado

Nada a ver o que tem a dizer

Funk é cultura sim e nas favela € mé lazer
(2X)

Calma, mée, me revoltei com estado
E 0 Menor MR, revelagdo de Osasco

[MC Renan R5]

Nao ostensivo, mas radiante

Abrir a mente é um crime interessante
Se sua viséo tem longo alcance

Sé para e pensa, tem muito mais além do
horizonte

Chama no problema que eu chamo na
solugéo
Problema eu descarto que ja tenho de
montéo
Se funk é crime, me apresento: Eu sou
ladréo!
Roubo sua atengdo e se marcar seu coragao

Mas mostro pra ti que aqui existe uma
Visdo

Independente dos que agem na emocao

De maneira pertinente chamo na
argumentacao

Pra tu, vacildo, faz um favorzdo: Usa da
educacéo!

Pra falar a verdade, nem vou me importar
se tu ndo usar

Afinal, se quero uma mudanca, é da minha
parte que vou comegar

Ja comecgo falando do crime mais visto,
escondido pelo poder

Desviando a atencdo de todos zé povinho
pra fazer fenecer

A verdade que é imprescindivel e vocé
consegue ver

Mas tem direito de tampar a visdo e
decepcionar quem se espelha em vocé

Cidadé&o contra cidadao

E 0 jogo que eles usam pra dominar o pais
Duro acreditar que em vocé

Implantaram a visdo que minha rima virou
crime (2X)

[MC Guuh]

S0 quero saber porque eles pensam isso
Turbulages, vida bandida, correr perigo
O funk é ritmo e poesia



Canto, faco estrofe pras amiga e 0s amigo
Funk ndo é crime, relatando a verdade s6
da onde vivo

Deixa eles vim que aqui ndo arruma nada
Querem proibir a molecada de curtir um
baile no ar livre, dentro da quebrada

Pega a visao, primeiro quero perguntar

E o nivel de educacdo?

E a satde, como ta?

Seu papel ndo ta feito e o nosso quer
brecar?

De cantar e conscientizar minha cultura eu
sempre vou honrar

Minha favela precisa de uma voz pra poder
se expressar

Funk é ritmo e poesia

Canto, faco estrofe pras amiga e 0s amigo
Funk ndo é crime, relatando a verdade sé
da onde vivo

[MC Bob Boladao]
Ai, pensa bem e reflete na favela, nos
pivete

Eu pensando em conscientizar e eles
querendo dar um breque

Falando que meu funk era crime, entéo eu
usei a internet

Pra mostrar minha criminalidade que ja
salvou varios terrestres

Governo de bosta vem me atrasar querendo
criminalizar

O que faz eu na mesa botar o pao de cada
dia

Entdo eu vou te assassinar com a minha
caneta

Mas o semblante cé pode gravar, ndo
preciso de toca ninja

Mas se eu te contar vocé nem acredita, que
fital

Morreu varios politicos porque o meu funk
virou uma bomba

Na méquina do tempo acabei de entrar, fui
pra 2030

Quer saber onde eu t6? SO perguntar 14 no
Posto Ipiranga!

Quer saber quem eu sou? Bob Boladéo, o
V de vinganca

Foi Robin, jovem interno do CASA (Centro de Atendimento Socioeducativo ao
Adolescente), que me apresentou esse som, o qual faz parte dos aprendizados que culminaram

neste trabalho.



KASTEIN FILHO, André Luiz Martins. “Porque se sou eu, tenho que escrever o que eu
penso. Posso senhor?”: falas de jovens privados de liberdade. 2020. 134 f. Dissertacdo
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RESUMO

Este estudo analisou os saberes e relagfes estabelecidas entre meninos jovens em uma
instituicdo de privacdo de liberdade, uma unidade da Fundacdo CASA no interior de Séo
Paulo. O enfoque se deu nas interacbes ocorridas durante um curso de qualificacdo
profissional, tendo como premissa, localiza-los no centro das préaticas que se desenvolvem. O
conceito que orienta a andlise das interacdes € o de "saberes de experiéncia feitos" que
permitiu analisar as praticas sociais desenvolvidas neste espaco, considerando as proposi¢des
da educacéo social como meio de transformacéo de realidades sociais. Para isso, estabeleceu-
se como questdo de pesquisa: que saberes os jovens privados de liberdade ensinam e
aprendem no programa de qualificacdo profissional? A referéncia tedrica é construida em
parte com os aportes do campo decolonial especialmente nos trechos em se analisam as falas
dos jovens que possibilitam compreender os limites e impactos da proposicdo de uma
formacdo para o empreendedorismo no interior do capitalismo engendrado no prisma
neoliberal. Adotando os métodos da pesquisa participante de natureza qualitativa, os dados
foram registrados e organizados em diarios de campo, analisados por meio do didlogo com o
referencial bibliografico. Colocando em cheque mecanismos que anulam e estigmatizam os
jovens e seus saberes, e problematizando a fronteira entre 0 “mundo do trabalho” e 0 “mundo
do crime”, reiteramos a necessidade de que se busquem brechas, seja no contexto politico e
social, que no atual horizonte apresenta-se obscuro, seja nas falas que ambos, educadores/as e
educandos trazem em meio a tantos conflitos socioecondmicos, a prépria existéncia e
configuracdo das politicas de encarceramento juvenil.

Palavras-Chave: Jovens em privagdo de liberdade. Educacdo profissional no CASA.
Educacdo em espacos de restricdo e privacao de liberdade. Subjetividades.



KASTEIN FILHO, André Luiz Martins. “Because if it's me, | have to write what | think. Can
| sir?”: speech by young people deprived of their liberty. 2020. 134 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacgéo) — Universidade Federal de Séo Carlos, Sao Carlos, 2020.

ABSTRACT

The present study analyzed the experience knowledge shared by young people during a
professional qualification course, with the premise of locating them in the center of the
practices that are developed in a deprivation of liberty institution, a CASA Foundation unit,
with the intention of to contribute to the social practices developed in these spaces,
considering the proposals of social education as a means of transforming realities. For this, it
was established as a research question: what knowledge do young people deprived of liberty
teach and learn in the professional qualification program? Proposing to problematize the
educational action that is developed between the different social actors through a perspective
that has acquired visibility in the decolonial field, the excerpts that bring the speeches of the
young people contribute to understand the impacts of the proposal of a training for
entrepreneurship within capitalism engineered in the neoliberal prism. Adopting qualitative
participatory research methods, the data were recorded and organized in field diaries,
analyzed through dialogue with the bibliographic reference. Putting in check mechanisms that
annul and stigmatize young people and their knowledge, and problematizing the boundary
between the “world of work” and the “world of crime”, we reiterate the need to look for
loopholes, whether in the political and social context, that in the current horizon, it is obscure,
whether in the statements that both educators and students bring in the midst of so many
socioeconomic conflicts and the very existence and configuration of youth incarceration
policies.

Keywords: Young people deprived of liberty. Professional education at CASA. Education in
spaces of restriction and deprivation of liberty. Subjectivities.
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10O LUGAR DA PARTIDA

Pensar em minha adolescéncia, como um jovem branco de classe média na cidade de
Descalvado, interior do Estado de S&o Paulo signifca lembrar de videogame e banda de Rock.
Durante os primeiros ensaios para escolher uma profissdo que deveria ser para o resto da vida,
meus amigos e eu tentdvamos o caminho da mdsica. Tivemos uma banda, em que atuei dos
meus 15 aos 22 anos, ensaiando nos fundos da casa da minha avd Maria. Planejdvamos 0s
repertorios e negocidvamos 0s shows pela regido, tocando em bailes, eventos particulares,
formaturas e festas de Ano Novo. Naquela época, consideravamos a possibilidade de trabalhar
com musica, porém proximos de concluir o Ensino Médio cada um dos seis integrantes
comecaram a trilhar caminhos diferentes, alguns se dedicando exclusivamente & mdsica e
outros conciliando os estudos na graduacdo em busca de “trabalhos de verdade”. Mal sabia o
guanto eu aprendia naquela época. Fui motivo de risadas quando em meio a uma dindmica em
grupo, tentando meu primeiro estdgio na area comercial de uma empresa de telefonia,
comentei que possuia experiéncia profissional porque era vocalista de uma banda. Continuei
tendo vergonha de mim mesmo por um longo tempo, sem a compreensédo de que de fato a
convivéncia com meus amigos na banda havia me proporcionado muitos aprendizados, afinal,
de qual experiéncia profissional se referia o entrevistador na época?

No meio do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola particular, fui aprovado no
processo seletivo para um curso de graduacdo em Comunicacdo Social com Habilitagdo em
Publicidade e Propaganda, na Universidade de Ribeirdo Preto/SP - UNAERP. Quando penso
nas razdes que me levaram a escolher esse curso, recordo da pouca preocupacao que tinha em
relagcdo ao que diziam que eu faria pelo resto da minha vida. Meu pensamento focado naquele
momento somava-se as pessoas proximas me dizendo que, pelo fato de “ser criativo”, eu
deveria ser publicitario. Seguindo um tipo de roteiro social, era a vez da graduacdo e a
condicdo financeira da minha familia me garantia seguranca para me aventurar. Nas palavras
de uma amiga: “eu estava praticamente como um peso de papel no mundo”. Depois de
graduado passei por dois departamentos de marketing, primeiro no mercado cosmético e
segundo no mercado queijeiro na cidade de S&o Paulo, conhecendo o mundo corporativo e
descobrindo o que ndo gostaria de fazer pelo resto da minha vida. Apesar dos aprendizados, o

periodo como “peso de papel” havia me custado caro. De repente, faltava sentido.
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Ha seis anos fui apresentado ao chamado terceiro setor! por minha companheira.
Matriculei-me em cursos na area de gestdo e captacdo de recursos para projetos sociais. No
mesmo ano em que iniciei estas capacitacdes pelo Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial - SENAC, fui contratado como prestador de servi¢cos por meio de um convénio
junto ao Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto?, promovido pelos
Salesianos®. Atuando nas medidas socioeducativas de liberdade assistida e prestagdo de
servigos a comunidade, comecei a conhecer o trabalho junto aos chamados jovens em conflito
com a lei. Nesta fase, muito do que eu acreditava até 0 momento e que se alicercava numa
visdo simplista e moralista da realidade comecou a ser re-ssignificado. A forma como a
sociedade se organizava e as dimensdes da violéncia que a constitui. No programa, eu atuava
na elaboracdo de projetos para captacdo de recursos publicos e privados, desenvolvia
materiais de comunicacéo interna e contribuia na divulgacao de eventos da organizacéo.

Em 2014, a partir dos cursos que realizei e da pratica no Programa de Medidas
Socioeducativas, fui contratado pelo SENAC para atuar como docente na chamada Rede
Social, com o objetivo de contribuir a capacitacdo de agentes sociais e promover o trabalho
social em rede. Em 2016, fui convidado para participar de aces pelo Programa Minha Casa
Minha Vida e como docente nos cursos de qualificacdo profissional desenvolvidos em uma
unidade da Fundacdo CASA, ou seja, neste periodo comeco a trabalhar diretamente com os
jovens em medida socioeducativa de privacdo de liberdade, no Programa de Qualificacéo
Profissional Bésica, em mddulos chamados “Mundo do trabalho”, 0s quais compdem parte
dos cursos ofertados nas unidades de internacdo. Uma parceria entre SENAC e a Fundacéo
Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente - Fundagdo CASA.

Nos primeiros meses da parceria, a partir de inquietacdes e desafios enfrentados,
SENAC e Fundacdo CASA iniciaram encontros e formacdes com profissionais envolvidos,
com o objetivo de promover o alinhamento da proposta pedagdgica, mediar conflitos e

capacitar as equipes. Nesta época, com os demais colegas de trabalho, comegamos a participar

Conceito que parte da divisdo econdmica da sociedade em primeiro, segundo e terceiro setor. O primeiro
correspondendo ao governo, o segundo as empresas privadas com finalidade lucrativa e o terceiro as
organizac@es da sociedade civil, sem fins lucrativos.

2 Liberdade Assistida e Prestacdo de Servicos a Comunidade, previstos pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).

3 Congregacdo religiosa da Igreja Catdlica Apostolica Romana fundada em 1859 por Dom Bosco. Presente em
diversos paises se organiza entre paréquias, escolas e obras sociais. Estas Ultimas responsaveis pela execucéo de
politicas publicas em parceria com estados e municipios, dentre elas, Programas de Medidas Socioeducativas. O
trabalho desenvolvido pela obra social salesiana junto ao municipio de S&o Carlos tornou-se umas das
referéncias nacionais junto aos profissionais que atuam com jovens aos quais se atribuiu o cometimento de ato
infracional.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ordens_e_congrega%25C3%25A7%25C3%25B5es_religiosas_cat%25C3%25B3licas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Cat%25C3%25B3lica_Apost%25C3%25B3lica_Romana
https://pt.wikipedia.org/wiki/1859
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jo%25C3%25A3o_Bosco_(santo)
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do EduCérceres/UFSCar - Nucleo de Investigacdo e Praticas em Educacdo nos espacgos de
restricdo e privacgéo de liberdade, coordenado pela Profa. Dra. Elenice Maria Cammarosano
Onofre, docente do Departamento de Teorias e Praticas Pedagdgicas e do Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo da Universidade Federal de S&o Carlos - UFSCar. Comecei a me dar
conta do que significava trabalhar com educacéo antes de estudar sobre educagéo, mas foi a
partir da participacdo no grupo que me deparei com o desafio de superar a noc¢ao de educacédo
como mera transferéncia de conhecimento e assumi-la em sua complexidade, enquanto uma
educacdo social que promova de forma critica e efetiva, a transformacdo de realidades,
fundamentalmente realidades subalternizadas.

A participacdo no EduCérceres/UFSCar e 0 apoio de amigos me trouxeram a pos-
graduacdo. A partir dai, tive contato com textos, autoras e autores e continuavam a se
acumular inquietacfes sobre “qual lugar” eu partia me propondo “a dialogar” com 0s jovens
no papel de docente. Quem eu era enquanto ser social? Nas afirmacgdes dos jovens: um
playboy! Fato, mas o que mais? O que significava o encontro promovido pelo Programa de
Qualificacdo Profissional entre este privilegiado e os marginalizados? Afinal, qual era o papel
da educacao naquele espaco se, a partir dos discursos que pretendiam transformar realidades,
para mim as a¢cdes mostravam-se insuficientes, equivocadas e até mesmo perversas? Por que
estes jovens estavam ali e para que eu estava ali?

Em uma necesséria autocritica, inquietacbes nas quais nem o tempo de atuacdo nas
medidas socioeducativas e nem a experiéncia como docente na privacdo de liberdade ainda
davam conta de ultrapassar o campo das ideias. Contudo, na pratica, no que me cabia de acdo
concreta a partir das ideologias que defendia, encontrei muitos desafios. Num momento em
que ainda “me faltavam lentes”™ para compreender o contexto no qual me encontrava,
eventualmente, os encontros na qualificacdo profissional tornavam-se um momento em que eu
deveria convencer os jovens de que o crime ndo compensa (Em que sentido?), que roubar era
errado (Certo, €?), que drogas faziam mal e, principalmente, que eu estava ali para levar
solugdes, apresentar oportunidades de trabalho . O que orientava minha préatica ainda era a
ideia de um ser universal, a qual eu havia aprendido, tratava-se da minha pessoa — homem,
branco, heterossexual, de classe média. Durante duas horas e cinco minutos, inclusive pela
legitimidade associada a figura “do professor” em certos momentos eu me tornava o exemplo

a ser seguido. Um ideal de ser humano que se convence de que sabe o caminho e tem todas as

4 Referenciais teoricos.
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respostas. Um ser acabado e pronto para 0 mundo. O problema estava no “Outro”, 0 problema
era 0 “Outro”. A mim, bastava disponibilizar/transferir a informacao.

Iniciei 0 mestrado na linha Préaticas Sociais e Processos Educativos, orientado pela
Profa. Dra. Elenice Maria Cammarosano Onofre até a qualificacdo, a qual sou grato pelos
aprendizados e primeiros passos na dissertagdo. Pude continuar e concluir este trabalho
acolhido com afeto pela Profa. Dra. Ana Cristina Juvenal da Cruz e Profa. Dra. Tatiane
Cosentino Rodrigues, da linha Educacdo, Cultura e Subjetividade.

E deste lugar que parto e, a partir dele, procuro lidar com estes e outros nés. De nds e
dos nos. Nas linhas que retrato acima e nas que estdo por vir, encontro a mim nas palavras de
Freire (1983, p. 82, grifo do autor): “[...] 0 que antes ja existia como objetividade, mas ndo era
percebido em suas implicacbes mais profundas e, as vezes, nem sequer era percebido, se
‘destaca’ e assume o carater de problema, portanto, de desafio”.

Alguns trabalhos j& realizados no campo da pesquisa, 0S quais organizo na secao
seguinte, “emprestaram lentes” que contribuiram para relatarmos de forma critica, como se da
a qualificacdo profissional desenvolvida com jovens em uma instituicdo de privacdo de
liberdade, primeiramente caracterizando o espago em questdo, enquanto politica publica que
se concretiza em um contexto especifico. E no segundo momento, apresentando um recorte
social e econdmico dos jovens privados de liberdade enquanto propomos um olhar para a agcdo
educativa que se desenvolve entre diferentes atores sociais na privacdo de liberdade, no
interior de uma perspectiva que tem adquirido visibilidade no campo decolonial. Tal proposta
visa analisar criticamente o canone do pensamento ocidental revendo epistemologicamente,
conceitos, categorias e metodologias. No decorrer das secOes desse trabalho, compartilho
experiéncias as quais vivenciei enquanto docente desde 2016, reconhecendo que parto do
mesmo contexto analisado durante a pesquisa, contribuindo para construcdo dos espacos e das
relagdes que serdo analisadas a partir do trabalho de campo, resguardando as identidades das
pessoas envolvidas, as quais irei me referir como “jovens”, “alunos” e “profissionais”. Os
nomes contidos na anélise dos dados sdo ficticios.

No que podemos chamar de segunda etapa do trabalho, apds contextualizar as escolhas
metodoldgicas no campo, procuramos analisar 0s saberes de experiéncia feitos®
compartilhados pelos jovens num curso de qualificacdo profissional, tendo como premissa,

localiza-los no centro das praticas que se desenvolvem em uma instituicdo de privacdo de

5 Conceito freireano tratado mais a frente.
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liberdade. Nossa intencdo é contribuirmos as préaticas sociais desenvolvidas nestes espacos
considerando as proposi¢des da educacao social como meio de transformacéo das realidades.



16

2 EM BUSCA DE CAMINHOS: O LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Os estudos nas disciplinas durante 0 mestrado, a participacdo com colegas no Nucleo
de Investigagdo e Praticas Educativas nos Espacos de Restricdo e Privacdo de Liberdade —
EduCarceres/lUFSCar e as contribuicGes recebidas pela Profa. Dra. Luana Dias Motta na
banca de qualificacdo, auxiliaram-me na organizacdo do levantamento bibliografico de

producdes especificas neste campo de pesquisa.
2.1 Base de dados de publicacdes cientificas

A seguir, estdo organizadas respectivamente teses, dissertagdes e artigos
desenvolvidos no campo das Ciéncias Humanas e da Salde que dialogam com as
problematizacdes propostas neste estudo, ou seja, uma fragéo dos trabalhos desenvolvidos no
campo da privacao de liberdade, os quais se aproximam dos eixos centrais aqui tratados. Tais
estudos trazem contribui¢cbes na medida em que buscam caracterizar os atores envolvidos e as
relacfes que se estabelecem no campo de jovens privados de liberdade. Além disso, reforcam
os desafios encontrados por pesquisadoras e pesquisadores nestes espacos. Nestes trabalhos,
encontramos abordagens que tratam sobre modelos de medidas socioeducativas, a
constituicdo histdrica da profissionalizacdo e qualificacdo profissional, a educacdo derivada
das politicas publicas neste tema, as realidades e historias de vida de jovens e profissionais, a

pratica docente e as relacfes de poder estabelecidas nos espacos.

A busca foi realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces, nos
acervos do Portal de Periodicos CAPES, SCIELO e nas revistas digitais da Universidade
Federal do Rio de Janeiro- UFRJ, Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar e
Universidade de Sdo Paulo - USP, por meio das palavras-chave: qualificagdo ou educacéo
profissional e Fundacdo CASA. Outras palavras-chave relacionadas foram: juventudes, jovens
em privagdo de liberdade, internagdo, ato infracional, sistema ou medida socioeducativa,
escolarizacdo, educacdo ndo formal, relagdes de poder, educacdo de jovens e adultos, crime,
PCC, violéncia, trafico de drogas e periferia. Nos posicionamos quanto a adesdo da palavra-
chave e expressao “jovens privados de liberdade”, em detrimento de “jovens em privacdo de
liberdade”, compreendendo o encarceramento como uma politica de Estado imposta aos
jovens aos quais se atribui 0 cometimento de ato infracional, como forma de lidar com a

juventude majoritariamente negra, periférica e de baixa renda.
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Os quadros a seguir trazem respectivamente as publica¢fes organizadas por titulo,
endereco de acesso na internet, area do conhecimento, autores, universidades, ano de
desenvolvimento e resumo. Esperamos, desta forma, contribuir com os referenciais dos
trabalhos que virdo, assim como incentivar novas pesquisas acerca dos jovens privados de
liberdade. Pesquisas que coloquem em evidéncia realidades suprimidas e combatam, dentre
outras violéncias, o reducionismo com o qual se costuma tratar a politica de encarceramento

no Brasil e a vida das pessoas que se encontram privadas de liberdade.

Quadro 1-Teses selecionadas para estudo

1) TESE AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO

Fronteiras de tensao - um Sociologia Gabriel de Santis Feltran, orientado
estudo sobre politica e pela Profa. Dra. Evelina Dagnino.
violéncia nas periferias de
Sao Paulo

2008

Disponivel em:
http://repositorio.unicamp. Universidade Estadual de Campinas
br/bitstream/REPOSIP/280
325/1/Feltran_GabrieldeSa

ntis_D.pdf

RESUMO: Esta tese trata, de um modo especifico, da relagdo contemporanea entre as periferias de
Sao Paulo e a politica. Seu objetivo central é etnografar as fronteiras, densamente politicas, que se
conformam entre as periferias da cidade e 0 mundo publico. A categoria fronteira é mobilizada por
preservar o sentido de divisdo, de demarcagdo, e por ser também, e sobretudo, uma norma de
regulacdo dos fluxos que atravessam e, portanto, conectam aquilo que se divide. A pesquisa foi
realizada em dois registros empiricos distintos: i) o estudo de trajetérias e da vida cotidiana de
adolescentes e familias de Sapopemba (um distrito da zona Leste de Sdo Paulo), de perfis
heterogéneos, que de modos distintos sdo marcados pela presenca do “mundo do crime” em suas
historias; e ii) o estudo das rotinas do Centro de Defesa dos Direitos de Criancas e Adolescentes
“Monica Paido Trevisan” (CEDECA), organizagdo que procura mediar o contato entre estes
adolescentes e o mundo publico. A descricdo das situacbes de campo procura desvelar o
funcionamento dessas fronteiras: iluminar seus fluxos e tensbes mais frequentes, 0s interesses em
disputa e os atores que as controlam. Onde ha fronteira ha conflito, ainda que latente. E, se ela pode
ser disputada, € comum, sobretudo em sociedades muito hierarquicas, que a laténcia ceda lugar a
violéncia. Tratar da relacdo entre as periferias urbanas e o mundo publico, em S&o Paulo, significa
hoje também discutir as relacfes entre politica e violéncia. Do debate apresentado no corpo da tese,
extraio trés argumentos centrais: i) o da resignificacdo de matrizes discursivas fundamentais no
universo social das periferias urbanas, tais sejam, familia, trabalho, religido e projeto de ascensédo
social, que nutre o que chamo de “expansdo do mundo do crime” nas periferias (como “marco
discursivo” e parametro de “sociabilidade”, tanto quanto “criminalizagdo”); ii) 0 da “expansdo da
gestdo do social” nas periferias — no seu papel de mediacdo entre o universo dos adolescentes do
bairro e a cena juridico-politica, onde se pretende fazer garantir seus direitos, 0 CEDECA e as

continua
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organizacOes sociais das periferias se defrontam em suas trajetorias com o inchago de suas rotinas de
gestdo, que se nutre da deficiéncia da rede de encaminhamentos externos dos casos atendidos, e que
limita atematizacdo propriamente politica de suas demandas (aquelas que visam a insercdo de pautas
e interesses dos adolescentes atendidos no debate publico); iii) o da relacdo entre as diversas
modalidades de violéncia social que transbordam das trajetdrias estudadas e a violéncia politica que
se apresenta as trajetérias das liderancas do CEDECA sempre que, escapando dos limites impostos
pela gestdo e pelo crime local, conseguem agir politicamente. Nas notas finais, proponho a
coexisténcia atual entre dois ordenamentos sociais nas periferias urbanas e em suas relagdes com a
politica. O primeiro é o codigo universalista da cidadania, e 0 segundo o c6digo instrumental da
violéncia, ambos constitutivos e necessarios para a reproducdo de um modelo de funcionamento
institucional e social marcado pela manutencdo de um mundo publico formalmente democratico, bem
como por uma dindmica de distribuicdo dos lugares sociais marcada por extrema hierarquizacao.

2) TESE AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO
Interfaces da vida Salde Paulo Malvasi, orientado pelo Prof. 2012
loka - Um estudo Dr. Rubens de Camargo Ferreira

sobre jovens, trafico Adorno

de drogas e violéncia
em S&o Paulo

Disponivel em:
https://teses.usp.br/tes Universidade de Séo Paulo
es/disponiveis/6/6136/

tde-09032012-

132410/pt-br.php

RESUMO: O tréafico de drogas é reconhecido pela Satde Publica como um dos principais fatores de
risco e de vulnerabilidade a que os jovens brasileiros sdo expostos desde, pelo menos, a década de
1980. Este estudo objetiva descrever e analisar a vida cotidiana de jovens (de 15 a 29 anos) moradores
de bairros periféricos de Sdo Paulo, em que hé a coincidéncia entre 0 comércio varejista de drogas
feito em suas ruas, relagdes comuns de vizinhanca e agdes combinadas e intensivas das forcas de
repressao, aliadas as de assisténcia e as de atencdo governamentais. Um bairro na cidade de S&o Paulo
e outro no entorno da capital paulista foram assim identificados e escolhidos para que o estudo fosse
realizado. Ao todo, vinte e sete jovens participaram do estudo baseado no método etnogréafico; o
pesquisador permaneceu durante dois anos (2009 e 2010) acompanhando o cotidiano dos jovens nos
dois bairros por meio da observacdo participante e da realizacdo de entrevistas em profundidade. Na
pesquisa de campo, o entorno do trafico de drogas se caracterizou pela justaposicdo de trés instancias
de saber e poder: uma dimensdo territorial, simbdlica e existencial — a quebrada; um ambiente de
mercado — o trafico de drogas — disparador de praticas e, também, inserido em um “marco discursivo”
— 0 “mundo do crime”; e um sistema politico-estatal voltado para atender adolescentes “em conflito
com a lei”, organizador de discursos e de tecnologias sobre crime e drogas — o socioeducativo. O
trabalho observa as manifestagcdes do poder na acdo de uma diversidade de jovens, no agir reiterado e
na linguagem que delineiam os modos de vida constituidos nas dobraduras do tr&fico de drogas. Estes
jovens da periferia havegam em uma dindmica social complexa, fluida e porosa e, no anonimato do
espaco politico que ocupam, eles se relacionam com diferentes modos de regulacéo da vida cotidiana.

continua
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A vida lokasurge no dialeto das quebradas como uma nocdo capaz de unificar a diversidade de
experiéncias dos jovens, demarcando o campo da comunicacdo e acao cotidiana entre eles — dialeto
que baliza as interpretacGes sobre a vida. Nas zonas de contato entre a quebrada, o crime e o
socioeducativo desenrolam-se relagbes e dindmicas, intersticiais, que atuam nos processos de
construcdo da subjetividade dos jovens e incidem nos problemas de “vida” e “morte” que
elesenfrentam.

Fonte: Organizado pelo autor.

Quadro 2 -DissertacOes selecionadas para estudo

1) DISSERTACAO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO
Ensino Administragdo | Douglas Aparecido Sakumoto, 2005
Profissionalizante: orientado por Leonardo
Qualificacao por NelmiTrevisan
Competéncias e
Habilidades
Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/ Pontificia Universidade Catolica
Record/PUC_SP- de Séo Paulo
1 8dee5964e8e05f04aa92
d9c281d5f99d

RESUMO: Este trabalho analisa a Educacéo Profissional, enfocando sua origem, desenvolvimento e
situacdo atual, num didlogo com as atuais politicas publicas, do setor educacional, destacando os
objetivos, metodologia e filosofia que as embasam e interferem diretamente no tratamento dado a essa
modalidade de ensino. A partir da revisdo bibliografica dos principais conceitos que abrangem a
formac&o profissional, a Legislagdo pertinente, historico de Educacao Profissional no Brasil, Pesquisa
de Campo e Observacdo Pessoal, procura-se mostrar a necessidade de repensar o Ensino
Profissionalizante atendendo assim, de certa forma, o atual momento histérico de desenvolvimento e
abertura econdmica brasileira, processo esse fundamentado na globalizacdo e no desenvolvimento de
novas tecnologias de todos os setores da economia, implicando altera¢fes na Gestdo Organizacional.
Hoje, exige-se que um profissional tenha maltiplas habilidades e competéncias, além de criatividade e
flexibilidade, o que o tornard capaz de enfrentar o diferente e o imprevisivel, procurando
constantemente aprender, apreender e aplicar o conhecimento. Estas caracteristicas sdo propostas
tanto pelo novo modelo instaurado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Profissional (1981),
guanto pelos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional (2000) que, por sua
vez, ainda sofre resisténcia, sendo interpretados como complexos e de dificil execuc¢do. Tal modelo
exige um novo professor, ndo mais limitado ao livro didatico, & repeticdo e memorizacao de contetdo,
mas sintonizado com o mercado, com a tecnologia, com a economia e com a sociedade, a fim de
preparar o aluno para inserir-se com sucesso no mercado de trabalho. Assim, esta dissertacdo destaca
a modalidade de ensino como algo além de uma mera proposta para responder as exigéncias do
mercado, pensamento este que a tem submetido a um modelo linear, hierarquico, com curriculo
fechado, sem contato com a realidade mercadoldgica e empresarial.

continua
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2) DISSERTACAO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO
Adolescentes infratores: Direito NaimaWorm orientada pelo 2007
Estudo acerca da medida Prof. Dr.

socioeducativa de GianpaoloPoggioSmanio

internacdo nas Unidades
do Centro de
Atendimento
Socioeducativo aos
Adolescentes — CASA
como defesa da
Cidadania

Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/ Universidade Presbiteriana
Record/UPM a4df9a27f7 Mackenzie
25c¢336db78ad253¢91436

RESUMO: Com a promulgacéo da Constituicdo Federal em 1988 e o advento do Estatuto da Crianga
e do Adolescente, em 1990, inaugurou-se no pais uma fase de celebracdo dos direitos e garantias
fundamentais a todo cidaddo. Da mesma forma, foram previstos direitos que garantissem dignidade a
crianga e ao adolescente, tirando-os da condicdo de objeto de direito para torna-los sujeitos de direito.
O presente trabalho tem como objetivo representar uma fatia dessa popula¢do infanto-juvenil, o
adolescente autor de ato infracional internado em Unidades do Centro de Atendimento Sdcio
Educativo ao Adolescente CASA do municipio de Séo Paulo e a observancia dos direitos e garantias
fundamentais. O trabalho inicia-se com um breve historico do surgimento do direito da infancia e
juventude, situando os direitos dos adolescentes em conflito com a lei na Constituicdo Federal. Em
seguida, iniciaram-se os estudos das medidas socio-educativas em espécie, sua natureza juridica e
fundamentos legais. Fez-se uma abordagem acerca da Doutrina da Protegdo Integral no direito patrio.
Por ultimo, e talvez mais importante, iniciaram-se as pesquisas de campo, onde foram entrevistados
trezentos e sessenta adolescentes rapazes, internados em dezoito Unidades de Internacdo da Capital, a
fim de averiguar se o disposto em lei estava se fazendo cumprir na pratica. Os aspectos principais
observados na pesquisa foram: o perfil socioeconémico e a formagdo educacional, 0s aspectos
relacionados a rotina da Unidade como participacdo no ensino formal, os cursos profissionalizantes e
atividades pedagodgicas, esportivas e culturais, e por Gltimo, o aspecto da seguranca, disciplina e
reincidéncia do jovem.

continua
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3) DISSERTACAO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO
A constituicéo do sujeito Educacéo Carolina Cunha Seidel, 2009
em contextos de privacao orientada por Paula Ramos de
de liberdade Oliveira
Disponivel em:
http://wwws.fclar.unesp.br/agen Faculdade de Ciéncias e Letras —
da- Unesp Araraquara

pos/educacao gcolar/1828.pdf

RESUMO: A partir da experiéncia vivida como integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Filosofia para Criangas (GEPFC-Unesp de Araraquara), surgiu o interesse de investigar como se da a
constituicdo do sujeito em contextos de privacdo de liberdade. De inicio, realizamos uma série de
encontros de filosofia com adolescentes infratores cumprindo medidas socioeducativas, pratica essa
desenvolvida através do contato com textos literarios e obras de arte. Nossa hipotese era a de que
esses encontros nos ajudariam a compreender - e a tornar compreensivel - como se da a formacédo da
subjetividade neste grupo, investigando, em seus discursos, as praticas vividas por eles e para eles, 0s
olhares deles e para eles, 0s espacos, as relagbes, a compreensdo e elaboracdo de novos codigos de
conduta e comunicacao, a formulagdo de mecanismos de resisténcia, entre outros. Duas perspectivas
nos chamaram atencdo: percebe-se o olhar da instituigdo centrado no discurso da cidadania, da
insercdo social, da normatizacdo e homogeneizacdo de comportamentos; ja pelo olhar dos
adolescentes a violéncia fisica e simbdlica aparece como possivel forma de emancipagao e resisténcia.
No cruzamento desse olhar de dentro e desse olhar de fora, nota-se ainda a escola enquanto um forte
dispositivo disciplinar, que compde as experiéncias vividas pelo grupo, uma vez que a presenca ou
auséncia neste espaco € levada em consideracdo de forma decisiva no curso dos processos judiciais.
Temos entdo a materializacdo da oposigdo proposta entre a formacdo da subjetividade pelo
assujeitamento ou pela busca de préaticas de liberagdo. Buscamos na obra de M. Foucault alicerces
tedricos que venham a elucidar essa experiéncia, ajudando-nos nessa reflexdo sobre essas criagdes
singulares que constroem outros espagos, tempos e praticas em relacdo ao contexto referido, e na
identificacdo de processos que reproduzem, mas que também constroem movimentos de libertacéo e
autonomia.

4) DISSERTACAO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO

Educacao Joana D’arc Teixeira, orientada 2009
por Elenice Maria
Cammarosano Onofre

O sistema socioeducativo

de internacéo para jovens

autores de ato infracional
do estado de Séao Paulo

Disponivel em:

http://bdtd.ibict.br/vufind/R Universidade Federal de Sao
ecord/SCAR bh677e1e08693 Carlos
944c58f45290589e663b

continua
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RESUMO: No final da década de 1990, no estado de Sdo Paulo, verifica-se a apresentagdo e a
consolidacdo das propostas de reformas e descentralizacdo da FEBEM. No percurso dessas politicas
publicas de reestruturacdo, a instituicdo adquiriu a denominacdo: Fundacdo Centro de Atendimento
Socioeducativo ao Adolescente FUNDACAO CASA. A presente pesquisa pretende descrever,
analisar e compreender 0 processo de reestruturacdo do sistema socioeducativo de modo a contribuir
com discussdes e reflexbes sobre o redesenhamento das propostas institucionais e educativas no
atendimento aos adolescentes autores de ato infracional. Com base na analise documental (periodo
1996-2009), nos estudos das pesquisas sobre o tema e no quadro tedrico adotado sobre as tendéncias
de controle e puni¢do emergentes na sociedade contemporanea, instituicbes totais e sdcio-educacdoé
possivel indicar que, o processo de reestruturacdo e ampliacdo pelo qual passa a instituicdo deve ser
compreendido a partir das transformacfes sociais e politicas do controle social, das propostas
socioeducativas e da dindmica interna da instituicio. Mesmo com a legislagdo, que determina a
reducdo das internacgdes, verifica-se a reconfiguracdo institucional e aumento do encarceramento dos
jovens. Desse modo, ao invés de rupturas no processo de institucionaliza¢do e nos aspectos punitivos,
assiste-se ao deslocamento desses jovens para um sistema que busca legitimar suas a¢6es, tendo como
base as principais prerrogativas dos direitos da crianca e do adolescente. Este processo de
reestruturacdo, ainda em curso, ndo tem apontado para praticas de atendimento socioeducativo que
envolvam diferentes processos educativos e relagdes sociais com referéncias nos valores e nos
principios constitucionais de respeito a dignidade humana.

5) DISSERTACAO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE. ANO
Entre a qualificacao Sociologia Rejane Gomes Carvalho, 2011
profissional e a formacéo orientada por Eliana Monteiro
cidada: um arido desafio Moreira
para o PNQ/PlanTeQ na
Paraiba
Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/ Universidade Federal da Paraiba
Record/UFPB-
2_702b594c45708dcabedb
28475212694

RESUMO: Este trabalho tem como propdsito estudar a politica de qualificagdo profissional no
estado da Paraiba a partir do Plano Nacional de Qualificacdo e do Plano Territorial de Qualificacéo -
PNQ/PlanTeQ, no periodo compreendido entre 2003 e 2010, buscando investigar, principalmente, a
capacidade desses programas atenderem, simultaneamente, as necessidades imediatas de qualificacdo
profissional e de orientacdo para a formacdo cidada dos sujeitos, num contexto de dés inser¢cdes no
mundo do trabalho. Diante da conjuntura de transformacdes, na dimensédo da politica e do trabalho, a
partir dos anos de 1990, marcada pela expansdo do processo de globalizacdo da economia, pela
producdo flexivel e pela reforma do Estado, novas demandas sociais passaram a compor a questdo
social com o aumento do desemprego e da pobreza. A politica publica de emprego precisou ser
reformulada de modo a intensificar o seu papel na intermediacdo e na formacdo profissional dos
trabalhadores, como estratégia para encarar o problema da exclusdo social pelo trabalho. O
PNQ/PlanTeQ-Paraiba considera a qualificacdo profissional como um direito de cidadania e politica
publica, dai, ser pertinente analisar como os educandos se percebem nesse processo e se 0S cursos
oferecidos vém formando trabalhadores com capacidade e competéncia em condic¢des de inser¢do no
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mercado de trabalho, ao mesmo tempo em que se propdem formar cidad&os criticos e conscientes do
seu lugar na sociedade. E nesse contexto de redefini¢do das politicas pablicas, mais propriamente com
0 PNQ e o PlanTeQ-Paraiba, que se propde analisar as bases da concepcdo e 0s objetivos da
qualificacdo profissional, especialmente sobre como articula a qualificacdo profissional com a
formacdo cidadd; identificar os principais atores envolvidos na construgdo e conducdo do PlanTeQ-
Paraiba e as relacdes de forca estabelecidas entre eles; e, investigar os processos de defini¢cdo dos
planos de acdo do PlanTeQ-Paraiba quanto as condi¢bes de execucdo, centrando-se sobre os
contetidos a serem trabalhados e o perfil dos responsdveis por sua execucdo considerando,
principalmente, os modos de compatibilizar a qualificacdo profissional e a formacdo cidadd. Como
principais recursos metodoldgicos utilizaram-se a pesquisa bibliografica e documental, observacao
participante e pesquisa de campo. Para esta Ultima, realizaram-se entrevistas com alguns dos varios
sujeitos que atuam na gestdo e na execucdo do PlanTeQ na Paraiba, a observagdo nos encontros do
CETE-Paraiba e a participacdo em cursos de qualificacdo profissional, além da realizacdo de um
grupo focal com educandos de um curso profissionalizante, o que possibilitou reunir um rico material
qualitativo, privilegiando uma andlise critica dos elementos objetivos e subjetivos que permeiam a
implantacdo do PlanTeQ no estado. Adota- se a perspectiva de apreender a politica pdblica como um
processo em constru¢do, com avangos, permanéncias ou retrocessos, em que lhe é préprio a luta e a
disputa de poderes e de lugares sociais. Para expressar-se como um direito de cidadania e poder
garantir a sua efetividade, entende-se que a politica de qualificagdo profissional deve ser parte
integrante de um projeto mais amplo de inser¢do social, estando sintonizada com o conjunto das
politicas sociais para que, aléem da formacdo profissional, ao sujeito também sejam garantidos os
direitos universais e a possibilidade de construcdo social por uma cidadania ativa.

6) DISSERTACAO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO

Qualificacdo Profissional | Psicologia | José Estacio de Lucena, orientado 2011
na trajetoria de vida de por Aécio Marcos de Medeiros
jovens que passaram Gomes de Matos.
pela FUNASE
Disponivel
em:http://bdtd.ibict.br/vufi Universidade Federal de
nd/Record/UFPE_27c6c66 Pernambuco.
14¢1258db628f517422a33
17b

RESUMO: O objetivo do presente estudo foi analisar o programa de qualificacdo profissional
oferecido a adolescentes em conflito com a lei durante o tempo que eles cumpriam medidas
socioeducativas na FUNASE, do Governo de Pernambuco para adolescentes infratores. Em adicdo,
foi observado como os contetdos da qualificagdo profissional oferecida pela FUNASE ajudam este
grupo a alcangar suas metas quando retornam a sua comunidade. Foi selecionado um grupo de
adolescentes, do sexo masculino, que estiveram na FUNASE e foram expostos ao programa de
qualificacdo profissional, como também, profissionais e funcionarios ligados a tematica. Em seguida,
fez-se uma entrevista semiestruturada, a qual foi gravada e ap0s, transcrita para ser analisada. A
andlise foi realizada usando a Técnica de andlise de contetido de Bardin. As teorias da Psicanélise e do
Vinculo foram tomadas como referencial tedrico do estudo. O projeto recebeu aprovacdo do comité de
ética e os participantes foram convidados a assinar um TCLE. Foi evidenciado que os participantes
tém uma boa percepcdo do programa de qualificacdo profissional desenvolvido pela FUNASE o que
deixou claro que 0 mesmo concentrou sonhos e esperancgas nos adolescentes. O estudo também trouxe
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a evidéncia do papel essencial da familia, no processo de ressocializacdo destes jovens em suas
comunidades ap6s o fim das medidas socio educativas na FUNASE. Foi observado ainda, que o
programa de qualificacdo profissional precisa superar alguns obstaculos como o aperfeicoamento do
projeto politico pedagdgico, adequar-se ao mercado de trabalho local e o baixo nivel de escolariza¢éo
dos adolescentes infratores.

7) DISSERTACAO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO
Cadeias dominadas: Antropologia | Fabio Mallart Moreira, orientado 2011
Dinamicas de uma pela Profa. Dra. Rose
instituicdo em trajetorias SatikoGitirana
de jovens internos Hikiji
Disponivel em:
https://teses.usp.br/teses/di Universidade de Sao Paulo
sponiveis/8/8134/tde-
15062012-

153941/publico/2011 Fabi
oMallartMoreira.pdf

RESUMO: O presente trabalho, baseado em pesquisa etnogréafica desenvolvida em uma instituicdo de
controle social, a Fundacdo Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente (Fundagéo
CASA), debruca-se sobre o deslocamento do universo institucional ao longo do tempo, tendo como
ponto de partida a criagdo da Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), em pleno
contexto de ditadura militar. Trata-se de etnografar o movimento ininterrupto da instituicdo, isto é, de
vé-la a partir de uma perspectiva processual, atentando para as figuragdes sociais que emergem das
relacOes estabelecidas entre os atores que circulam pelas distintas unidades de medida socioeducativa
de internacdo. Tendo como base a reconstituicdo de trés trajetdrias, procura-se desvelar a dindmica de
funcionamento dos distintos espacos institucionais, iluminando as tensdes que os caracterizam, bem
como 0s incessantes embates travados entre 0s atores sociais que se movimentam em tal contexto. Se
em um primeiro momento, nos defrontamos com 0s antigos espacos de internacdo, caracterizados,
entre outros tracos, pelas acentuadas disparidades de forca entre os adolescentes e os funcionarios,
com o reordenamento do universo institucional, veremos que em algumas Unidades de Internacéo,
conhecidas como cadeias dominadas, 0s internos tornam-se 0s principais responsaveis pela gestdo da
operacdo cotidiana de tais unidades. Espacos institucionais em que os adolescentes orientam as suas
acOes de acordo com os preceitos do Primeiro Comando da Capital (PCC), que, vale notar, também
operam no sistema prisional, bem como nas periferias de S8o Paulo, 0 que torna evidente que tais
territérios, ainda que hajam particularidades, encontram-se conectados, isto é, na mesma sintonia.

8) DISSERTACAO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO
A reinsercéo social de
jovens infratores por Educacéo Andrea de Paula Ceccatto, 2013
meio da educagéo: orientada por Carlos HeroldJunior

possibilidades e limites
do programa estadual de
aprendizagem para
adolescentes em conflito
com a lei
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Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov. Universidade Federal do Parana
br/sucupira/public/consult
as/coleta/trabalhoConclusa
o/viewTrabalhoConclusao.
isf?popup=true&id trabal

ho=96544

RESUMO: Esta pesquisa propde-se a analisar a trajetoria de vida dos adolescentes cumprindo
medidas socioeducativas ou beneficiados com remissdo devido a participacdo no Programa Estadual
de Aprendizagem para o0 Adolescente em Conflito com a Lei (PROGRAMA APRENDIZ), ofertado
na Rede Estadual de Educacdo do Parana, tendo-se em vista a perspectiva de uma formacao humana,
critica e transformadora como esta estabelecida nos seus documentos oficiais de criagdo. Sera
realizada uma andlise para verificar até que ponto o programa contribuiu para melhorar a situacéo de
escolarizacdo apresentada inicialmente pelos adolescentes e possibilitara superacdo das condigdes de
exclusao social. O universo da pesquisa compreende os alunos que participam das 4 (quatro) turmas
ofertadas no municipio de Curitiba. A pesquisa foi realizada no periodo de outubro a dezembro de
2011 e os dados foram obtidos através de analise documental e entrevistas. A concepcao tedrica foi
baseada em autores classicos e contemporaneos que discutem as relagbes entre educacdo, juventude e
trabalho e o trabalho como categoria fundante da vida nos processos sociais, culturais e produtivos.
Os dados apresentados serdo confrontados com as premissas anunciadas pelo Governo Estadual, nos
documentos que Ihe conferem o amparo teérico e legal.

9) DISSERTACAO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO
Histdria de vida dos Educacao Andréa Souza Marzochi, orientada 2014
jovens da Fundacao por Aurea Maria Guimarées

Casa: o lugar da escola
nessas vidas

Disponivel em:

http://bdtd.ibict.br/vufind/ Universidade estadual de
Record/CAMP_bdaa671e4 Campinas. Faculdade de Educacéo
6d5d18c96541e7f9304a21

5

RESUMO: Este trabalho tem como proposta narrar e dialogar com as historias de vida dos jovens que
cumprem medida socioeducativa de internagdo na Fundacdo Centro de Atendimento Socioeducativo
ao Adolescente (Fundacdo CASA). O campo da pesquisa foi uma unidade da Fundacdo CASA
localizada na cidade de Campinas, com perfil de internos reincidentes, de onde foram selecionados
sete jovens colaboradores para entrevistas realizadas dentro da unidade de internacdo. Pautada nos
estudos de Historia Oral trazidos pelo Nucleo de Histéria Oral da USP (NEHO), procurei exaltar o
conjunto das experiéncias trazidas nas narrativas, buscando problematizar as relagdes desses jovens
com o contexto social que os cercam e de que maneira isso afeta suas relacbes com a escola. A
pesquisa tem como referencial tedrico principalmente os estudos de Michel Foucault, Gilles Deleuze e
ZigmundBauman, quando refletem sobre as formas de poder e as mudancas nas relacdes sociais.
Além destes, para pensar a respeito da juventude, estudo autores (ABRAMO, 2005; DAYRELL,
2007; PAIS, 2008; SPOSITO, 1997) que a entendem como uma construgéo social vivida de maneira
singular por cada sujeito. Por meio das narrativas, almejei dar visibilida de as historias contadas,

continua



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=96544
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=96544
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=96544
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=96544
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=96544
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=96544
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_bdaa671e46d5d18c96541e7f9304a215
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_bdaa671e46d5d18c96541e7f9304a215
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_bdaa671e46d5d18c96541e7f9304a215
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_bdaa671e46d5d18c96541e7f9304a215

26

continuagdo Quadro 2

buscando no conjunto das experiéncias narradas, compreender o0 contexto social que cerca esses
jovens e o lugar que a escola ocupa em suas vidas.

10) DISSERTACAO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO
Os cursos de qualificacdo | Psicologia | Anita da Costa Pereira Machado, 2015
profissional basica de orientada por Marie Claire Sekkel
uma OSCIP na

Fundacdo CASA: modos
de educar por meio e
entre instituicoes

Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/ Universidade de Sdo Paulo
Record/USP_74d121e967
8b29f03050de4ababe23b9

RESUMO:A educagdo profissional no Brasil esteve marcada, desde os seus primeiros registros, em
administrar os efeitos da exclusdo por meio da insercdo, primeiro, dos érfaos e desvalidos e, depois,
dos menores infratores em instituicdes disciplinares e correcionais. Processo que forjou subjetividades
em um registro da falta e do desvio com aprisionamento de corpos, bem como dos modos de produzir
vida. No presente, os agora denominados adolescentes em conflito com a lei também estdo inseridos
em praticas especificas de educacdo para o trabalho, dentre as quais aquelas protagonizadas por
organizagdes ndo governamentais. Esta pesquisa volta-se para essa pratica educativa especifica, pois
objetiva investigar como os cursos de qualificacdo profissional basica de uma OSCIP habitam o
campo de forgas da Fundagdo CASA. Os subsidios tedricos e conceituais que compdem com essa
problematizacéo localizam-se nas contribuices de: Foucault, Spinoza, da esquizoanélise e da analise
institucional. Subsidios estes que se articulam permitindo pensar o sujeito ndo como esséncia e sim
como producdo, a partir de relagbes de saber e poder por meio e entre instituicbes. Forjado pelo
encontro com os diferentes campos em jogo (tedrico-metodoldgico, de pesquisa e de forcas), este
estudo tem como hipétese que a complexidade da realidade, da subjetividade e dos encontros vida a
fora produzem uma diversidade de modos de existir, educar e trabalhar ndo submetida exclusivamente
a formas instituidas. Buscou-se, assim, compreender as relacBes institucionais em jogo e suas
repercusses no referido trabalho educativo, a partir da implicacdo do pesquisador com o campo.
Deste modo, foi empreendida uma pesquisa-intervencdo com o0s educadores de qualificacdo
profissional de uma OSCIP por meio da técnica do grupo focal. O encontro com os diferentes campos
teceu relacbes de sentido, o que viabilizou entrever, entre as formas instituidas, modos de educar
potentes em desestabilizar aprisionamentos subjetivos. Tal desestabilizagdo, todavia, s6 ganha forca
em condicBes de producdo peculiares. Dito de outra forma, esta pesquisa reconheceu que 0S Cursos
ora estudados sdo operados por modos de ser educador, que ganham ou perdem forca de agir e
compreender a partir das relages produzidas por meio e entre instituicbes. As conexdes tecidas e
desencadeadas pelo educador e pela OSCIP sdo forcas que delineiam uma posicdo politica de
manutencdo ou ruptura de modos de educar para o trabalho adolescentes em conflito com a lei. Nesse
campo de forcas, as préticas de educacdo profissional ganham intensidade quando aliadas a uma
formacédo de educadores que os afete, mantendo o campo problematico e intensivo de derivas potentes
em desestabilizar modos aprisionados de produzir vida.
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11) DISSERTACAO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO
Quando a CASA é prisdo: | Sociologia Ana Carolina Alves Camara, 2017
a adolescéncia entre muro orientada por Ana Lucia de Castro

e rebelides
Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Re Universidade Estadual Paulista
cord/UNSP_5c1db556abe29
0138ee627ebdc9e9f61

RESUMO: O presente estudo insere-se no debate sobre os adolescentes em conflito com a lei. A
partir da problematizacdo da instituicdo de privacéo de liberdade para adolescentes em Séo Paulo, a
Fundagdo CASA, busca-se, como objetivo central, identificar os processos de simetrizagdo entre
aquela entidade e as instituicdes de internacdo voltadas para adultos, as "prisdes”. A partir disso,
destaca-se, como objetivo especifico, a ocorréncia de rebeliGes enquanto uma simetria-chave para a
presente andlise: esses acontecimentos se ddo como situagdes-limite, a partir das quais se pode
apreender 0 que é acionado nas relagOes e instituicdes que envolvem esses processos. Constata-se
como as rebelides, vistas como ruptura do cotidiano, fazem parte da sociabilidade institucional,
estando presente no proprio dia a dia dos atores que circulam pela instituicéo.

12) DISSERTACAO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO
Fundacédo CASA: o Sociologia Marilia Rovaron, orientada por 2017
passado ditatorial no José Geraldo Alberto
cotidiano democratico? BertonciniPoker

Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/ Universidade Estadual Paulista.
Record/UNSP_86ffa74229
9ff033553571¢8669050d1

RESUMO: A partir do final da década de 1990, o Estado de S&o Paulo apresentou propostas de
reformas da Fundacdo Estadual do Bem-Estar do Menor — FEBEM. No bojo das reformas
apresentadas, o processo de descentralizacdo dos complexos adquire importancia fundamental no
novo modo de operar as medidas socioeducativas no Estado. A presente pesquisa pretende analisar o
processo de reestruturacdo da Fundacdo de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente — Fundacéo
CASA, a partir de sua reconstrucdo historica, a fim de verificar possiveis aspectos que indicam se ha
vestigios de um passado ditatorial, repressor e autoritario no cotidiano da instituicdo, mantendo viva a
herangca de uma cultura de violéncia concreta e simbdlica, além de buscar demonstrar possiveis
contradi¢bes entre os documentos institucionais alinhados aos marcos regulatérios vigentes e as
experiéncias circunscritas no cotidiano. Com base na analise documental e no estudo de pesquisas
realizadas sobre o tema, é possivel afirmar que a reconfiguracdo da instituicdo deve ser compreendida
a partir das politicas de controle social presentes nas pautas e acbes governamentais.
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Estas nos permitem melhor compreender os processos de puni¢do e encarceramento, deslocando a
atencdo e tratamento dispensados aos jovens, sobretudo os residentes nas periferias, do campo
protetivo para 0 campo punitivo, a partir de novos dispositivos de criminalizacdo e vigilancia e da
insercdo da sociedade civil enquanto agente reprodutor dos mecanismos de controle.

Fonte: Organizado pelo autor.

Quadro 3—-Artigos selecionados para estudo

1) ARTIGO AREA | AUTORES/UNIVERSIDADE ANO

Consideractes sobre a | Educacéo Celso Jodo Ferretti 2004
apropriacgao das
nocdes de qualificacdo
profissional pelos
estudos a respeito das
relacdes entre
trabalho e educacéao

Disponivel em:
http://www.scielo.br/sciel Universidade de Sorocaba
0.php?script=sci_arttext&

pid=S0101-
73302004000200006&Ing

=pt&ting=pt

RESUMO: Examina-se neste artigo como os estudos referentes as relagGes entre trabalho e
educacdo tém se valido da nocdo de qualificacdo profissional para abordar a formacdo geral e
especifica oferecida aos jovens brasileiros, pautando-se por duas matrizes orientadoras: a técnica e
a sociopolitica. Tal exame reporta-se inicialmente aos momentos de predominéncia do taylorismo-
fordismo, transitando, na sequéncia, para o periodo em que ganham proeminéncia a organizagdo e
a producdo flexiveis. Conclui-se que tanto os que se orientam pela matriz técnica quanto os que se
pautam pela sociopolitica tendem, num e noutro periodo, com raras excec¢des, a tomar por base a
concepgdo “essencialista” de qualificacdo profissional. Sugere-se que as analises e os estudos
sobre as relages entre trabalho e educacéo poderiam ser refinados com a utilizagdo do conceito de
qualificacdo profissional como relacdo social, inclusive no que diz respeito a formacdo dos
professores do ensino publico.

continua
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2) ARTIGO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO

Educacéo de Jovens e Educacéo Paulo Carrano 2007
Adultos e Juventude: o
desafio de compreender
ossentidos da presenca
dos jovens na escola da

""segunda chance™

Continuagédo Quadro 3

Disponivel em:
http://www.emdialogo.uff Universidade Federal
Jr/sites/default/files/educ Fluminense
acao_de jovens e adulto

S_e_juventude -

carrano.pdf

RESUMO: O artigo chama a atencdo para a expressiva presenga dos jovens na EJA e discute o
desafio que os educadores enfrentam para a compreensdo dos sentidos culturais da presenca destes
sujeitos na escola. E indaga sobre como podemos trabalhar para construir espacos escolares
culturalmente significativos para jovens e adultos. Aponta para o estabelecimento de uma relacao
compreensiva como “"porta de acesso" aos jovens, principalmente através da recuperagdo de
trajetdrias de vida. Parte do pressuposto de que muitos dos problemas que "explodem” na sala de
aula tém origem em incompreens@es sobre os espacos ndo escolares. Analisa a necessidade de
compreender 0s processos mais amplos de socializagdo do jovem. Problematiza as representacoes
da juventude na sociedade, refletindo sobre as muitas maneiras de ser jovem na atualidade.
Apresenta as questfes de identidade pessoal e coletiva como processos de interacdo e conflito. Faz
uma critica aos curriculos rigidos e uniformizados das escolas, pontuando que estas ainda nédo
reconhecem as culturas juvenis como possibilidade de incluséo e transformagé&o.

3) ARTIGO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO

Preparacdo para o
trabalho na Fundacéo Sociologia Camilla Marcondes Massaro 2010
Casa:
as oficinas
profissionalizantes

Continua
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Disponivel em:
http://www.scielo.br/sciel
0.php?
script=sci_arttext&pid=S
0101-
32622010000200007

Universidade Estadual Paulista
— UNESP Araraquara.

(SP).

RESUMO: Este artigo, pensado a partir de nossa pesquisa de mestrado, pretende discutir a
utilizacdo das oficinas profissionalizantes oferecidas aos adolescentes da Unidade de Internacdo
como possibilidade de reinsercdo social, com base em documentos da Fundacdo CASA e de
entrevistas realizadas com ex-internos, professores e dirigentes da Unidade Modelo de Araraquara

4) ARTIGO

AREA

AUTORES/UNIVERSIDADE

ANO

Entre a Frieza, o
Calculo e a “Vida
Loka”:
violéncia e sofrimento
no trajeto de um
adolescente em
cumprimento de medida
socioeducativa

Disponivel em:
http://www.scielo.br/sciel
0.php?pid=S0104-
12902011000100018&scr
ipt=sci_abstract&ting=pt

Saude

Paulo Malvasi

Universidade de S&o Paulo

2011

continua
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RESUMO: O conceito de sofrimento social caracteriza-se pela compreensdo das situagdes de
aflicdo e dor como experiéncias sociais e ndo como problemas individuais. Este trabalho analisa a
natureza social e politica do sofrimento de um adolescente em cumprimento de medida
socioeducativa. Inspirado na abordagem de Veena Das, 0 artigo se apoia em “carne” e discurso
para problematizar a relacdo entre cidadania e segmentos juvenis discriminados, que se manifesta
nas ambiguidades das praticas institucionais presentes no fluxo de execucdo de medidas
socioeducativas. O artigo analisa as contradicdes entre o objetivo institucional de evitar a
reincidéncia de atos infracionais, auxiliando o adolescente a tornar-se um cidaddo autbnomo, e as
narrativas e expressdes corporais dos adolescentes durante o cumprimento das medidas. A
trajetdria aqui descrita leva ao reconhecimento de que o transito da medida de internacdo para as
medidas em meio aberto se d& sob a tensdo entre o discurso institucional de reorganizar a vida
escolar, familiar e comunitaria e a experiéncia cotidiana dos adolescentes, que segue marcada pela
constante ameaga policial e pela privacdo de acessos a bens publicos. O cumprimento de medidas
socioeducativas acaba por reforcar entre os adolescentes a aflicdo de serem socialmente tidos
como suspeitos e fugitivos e, consequentemente, a incorporacdo de um lugar social particular, o de
membro do “mundo do crime”. O desempenho na vida cotidiana de um “estilo bandido” revela
formas de resposta ao discurso dominante no sistema socioeducativo, contexto que indica o
paradoxo do Estado brasileiro, que garante uma democracia formal enquanto viola direitos civis.

5) ARTIGO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO
Diario intensivo - a Sociologia Gabriel de SantisFeltran 2011
guestédo do
adolescente em conflito
com a lei

em contexto

Disponivel em:
https://revista.pgsskroton. Universidade Federal de Sao
com/index.php/adolescen Carlos

cia/article/view/261

RESUMO: Este texto apresenta anotaces referentes a um uUnico dia de trabalho de campo,
especialmente intenso, nas periferias de S&o Paulo. Neste dia de marco de 2009, transitei entre
diferentes ambientes relacionados a questdo do adolescente autor de ato infracional: duas unidades
de internagdo, uma entidade social, duas escolas publicas, uma casa de familia, duas delegacias de
policia e um bar de favela. Adensando a descri¢cdo desses ambientes institucionais, familiares,
criminais e de sociabilidade, com foco nas relagGes entre eles, procuro fazer emergir um olhar
especifico acerca do problema do adolescente em conflito com a lei, seus dispositivos de
atendimento e as dindmicas sociais — extremamente paradoxais — que o0s condicionam. Ao invés de
apresentar uma interpretacdo autoral do problema, entretanto, trata-se aqui apenas de expor a
complexidade empirica em que ela se apresenta, contemporaneamente, descrevendo
minuciosamente sua operagéo cotidiana.

continua
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6) ARTIGO

AREA

AUTORES/UNIVERSIDADE

ANO

Entre os Dispositivos e
as Disposicoes Relacdes
de Poder em Tempos de

Fundacédo CASA

Disponivel em:
https://journals.openeditio

n.org/
pontourbe/573

Sociologia

Mauricio BacicOlic

Universidade de Séo Paulo

2013

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo analisar o embate de forgas no interior das
diferentes unidades de internacdo do Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente
(CASA), a partir das transformacGes politico-administrativas que vém acontecendo na instituicdo
nos ultimos anos. Por meio de observacdes empiricas realizadas como professor da escola que
funciona dentro do complexo Raposo Tavares, localizado na cidade de Sdo Paulo, buscar-se-a
descrever por meio da construcdo de categorias nativas os dispositivos estatais empregados para
controlar a rotina das unidades, e como o0s adolescentes se valem de estratégias especificas para

contraefetuar a organizacao imposta pelos funcionarios.

7) ARTIGO

AREA

AUTORES/UNIVERSIDADE

ANO

Uma escola
(por)menorizada: entre
a escolarizacéo, os
“proibidao” e a busca
pelo “mundao” na
internacao
socioeducativa

Educacéo

Reinaldo Vicente da Costa
Janior.

2014

Continua
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Disponivel em:

http://www.reveduc.ufsca
r.br/ Universidade Nove de Julho

index.php/reveduc/article/

viewFile/662/373

RESUMO: O presente artigo é parte de uma pesquisa de campo que resultou em dissertacdo de
mestrado. Um estudo de caso etnogréfico realizado em uma unidade de internacdo da Fundagéo
CASA da cidade de S8o Paulo, Brasil. Teve como objetivo observar, analisar e interagir nas
relacbes pedagdgicas que envolvem os adolescentes, agentes publicos da instituicdo e professores
da educacdo publica estadual em um ambiente socioeducativo de privacdo de liberdade para
autores de atos infracionais. A partir das relacdes pedagdgicas e interacdes estabelecidas entre os
distintos atores, sobretudo aquelas protagonizadas pelos adolescentes internados em seus
momentos escolares, contribuindo para um entendimento (por) menorizado da dindmica escolar e
seus multiplos significados, simbolos e representacdes no atendimento socioeducativo de
internacdo. Registros por meio de caderno de campo do pesquisador, professor do ensino regular
atuante nesta unidade de internacdo pesquisada, da observacdo participante e didlogos com os
diferentes atores foram os recursos para obtencdo de dados. A escolarizagdo se mostrou um
importante momento de promog&o de sociabilidades opressoras e resistentes, de representacdes e
significados de uma cultura juvenil bastante atrelada a um repertério de linguagens, performances
e simbolos da criminalidade urbana paulistana. Entende-se que tais elementos acionados para
constituigdo desta trama de significados ali existentes advém frequentemente de praticas culturais
do sistema carcerario para adultos e da contribui¢cdo do movimento musical funk, sobretudo a sua
vertente do “proibiddo” e o seu apelo a criminalidade bem como a sexualidade exacerbada, cujas
influéncias e configuragdes se conformam em diferentes territorialidades juvenis para além do
universo aqui abordado.

8) ARTIGO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO

Educacéo néo escolar na Educacio Julio Cesar Francisco. 2015
fundacéo casa — SP: Elenice Maria Cammarosano
jovens em situacéo de Onofre.
privacdo de liberdade e
construcéo de projetos
de vida

Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unic

amp.br Universidade Federal de Sao
{ojs/index.php/histedbr/art Carlos

icle/view/8643714/11230
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RESUMO: O presente artigo, resultado de pesquisa de carater bibliografico, tem como objetivo
contextualizar o Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente — Fundacdo CASA — e
suas caracteristicas institucionais na atualidade, bem como evidenciar algumas préticas sociais ndo
escolares que podem contribuir para a educacdo de jovens que se encontram em situacdo de
privacdo de liberdade. Para tanto, apresenta-se a instituicdo ao longo da histéria e 0os avangos
conquistados, com base no Estatuto da Crianca e do Adolescente, firmando-se como espago nao
punitivo. Préaticas sociais ndo escolares, permeadas pelo respeito aos direitos dos jovens,
promovem aprendizagens que nem sempre aconteceram nas trajetérias dos jovens em questéo,
marcadas pela vulnerabilidade e pelo estigma. Procura-se evidenciar que, como institui¢do
educativa e utilizando-se de préaticas anunciadoras da autonomia, a CASA pode se constituir em
espaco de partilha, de convivio respeitoso, conscientizacdo e humanizagdo, 0 que permite aos
jovens tomar em suas maos a propria histéria, tornando-se artifices de um destino que lhes seja
mais apropriado e em consonancia com um mundo mais justo e fraterno.

9) ARTIGO AREA AUTORES/UNIVERSIDADE ANO
A prisdo: instituicdo Educacéo Elenice Maria Cammarosano
. 2016
educativa? Onofre

Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ Universidade Federal de Sdo
ccedes/v36n98/1678-7110 Carlos
-ccedes-36-98-00043.pdf

RESUMO: O significado que se pretende dar a estas reflexdes sobre a instituicdo prisdo como
espaco de promogdo de experiéncias educativas as pessoas que se encontram em situacdo de
privacdo de liberdade caminha por trés eixos: transversalidade no sistema prisional,
transversalidade nas praticas sociais e transversalidade nas acBes educativas. A discussdo na
perspectiva da transversalidade, em nosso entender, estd atrelada & compreensdo de que a
educacdo acontece ao longo da vida e em todo lugar e, portanto, pensar as diferentes préaticas
sociais escolares e ndo escolares que acontecem no interior das unidades prisionais nos parece uma
forma de abrir brechas, pequenas fendas que possam anunciar possibilidades de enfrentamento dos
paradoxos entre punir e educar. Por outro lado, a perspectiva da transversalidade nos permite
elaborar propostas de aprendizagens significativas no aprisionamento e que podem assegurar 0
convivio com o mundo doméstico quando adquirir a liberdade.

Continua
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10) ARTIGO

AREA

AUTORES/UNIVERSIDADE

ANO

Entre o munddo e a
Casa: A passagem pelo
Centro de Atendimento

Socioeducativo ao
Adolescente (Fundacao
Casa) e a aproximacao

aos codigos e procederes
do sistema prisional

Disponivel em:
https://revistas.ufrj.br/ind
ex.php/
dilemas/article/view/1455
9/9819

Sociologia

Rosangela Teixeira Gongalves

Universidade Federal do ABC.

2017

RESUMO: Diante do crescimento do nimero de jovens cumprindo medidas socioeducativas de
internacdo no pais, 0 presente artigo tem como objetivo analisar o perfil, a trajetéria e as
representacdes dos egressos das unidades socioeducativas da Fundagdo Casa sobre o periodo de
cumprimento da medida socioeducativa de internagdo e da medida em meio aberto de Liberdade
Assistida. A pesquisa aponta que, para 0s egressos das unidades de internacdo, a medida vem
sendo compreendida enguanto pena e as unidades socioeducativas, como prisdo. Quando em
liberdade, a medida de internacdo amplia o status positivo dos jovens frente ao crime e o status

negativo frente a instituicdo escolar e ao mundo do trabalho.

11) ARTIGO

AREA

AUTORES/UNIVERSIDADE

ANO

Arrastéo ou lagarteado?
Dinamicas em torno da
pratica docente na
Fundacéo CASA

Educacéo

Mauricio BacicOlic

2017

continua
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Disponivel em:

http://www.scielo.br/pdf/ Universidade Estadual de Séo
ep/v43n2/1517-9702-ep- Paulo.
S1517-
97022016133882.pdf

RESUMO: O presente artigo tem por objetivo desenvolver uma reflexdo acerca da relacdo entre o
fazer etnografico e a pratica docente no interior de instituicdes de controle social. Para isso, serd
explorada a posicdoocupada pelo pesquisador enquanto professor que leciona em unidades de
internacdo da Fundagdo CASA (Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente), local
onde os adolescentes quecometem atos infracionais sdo enviados para cumprirem medidas
socioeducativas previstas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). O envolvimento
dentro da rotina da instituicdo permite que a narrativa seja construida por meio de um movimento
simétrico, em que oprofessor pode experimentar e ser afetado pelos diferentes dispositivos que
buscam se territorializar nas unidades. Por se tratar de um ambiente de controle social marcado por
relaces conflituosas, a descri¢do etnografica simétrica assume uma perspectiva tensa, pois a
pratica docente e a construcdo de vinculos no interior da instituicdo apresentam uma série de riscos
e perigos, que podem levar o professor a ser cooptado pelas forcas normativas que compdem 0s
coletivos dos funcionarios e dos adolescentes. Quando isso acontece, o professor deixa de
construir uma postura mediadora de simetrizacdo, a0 mesmo tempo em que acaba se tornando um
intermediario que fortalece os coletivos que buscam dominar a rotina institucional. Sendo assim, a
pratica docente nas unidades da Fundagdo CASA caracteriza-se como um exercicio arriscado, na
medida em que a qualquer momento o professor pode se transformar em um arrastdo ou em um
lagarteado. Em um caso, ele é mais um operador das normas institucionais, no outro, o professor
perde o limite do envolvimento com os adolescentes e passa a atuar de acordo com a vontade dos
jovens.

Fonte: Organizado pelo autor.

Tratando-se da intencdo deste trabalho em analisar os saberes de experiéncia feitos
compartilhados pelos jovens em um curso de qualificagdo profissional, os estudos acima
reforcam a necessidade de, em parte, problematizar as condi¢bes que levam uma parcela da
juventude a estabelecer relagbes com o crime organizado. Em Pedagogia da autonomia,
Paulo Freire (2018) trata sobre o respeito aos saberes dos educandos que séo fruto da
experiéncia social, a qual constitui o senso comum reconhecido em sua obra como sendo o
saber de experiéncia feito. Trata-se, na perspectiva de Freire, do conhecimento construido a
partir da propria experiéncia dos educandos, do qual devemos partir enquanto educadores.
Saberes dos quais o0 conhecimento cientifico é tributario e, por isso, ambos ndao devem ser

considerados dentro de uma dicotomia. Para Freire, € preciso promover a superacdo e ndo a
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ruptura do saber de experiéncia feito, pois € a partir do acesso ao conhecimento cientifico que
sera possivel ao povo transformar a cultura dominante.

De outra parte, cabe localizar a proposta de oferta de educacédo profissional no interior
da organizacdo da vida e do trabalho na Idgica neoliberal. Dito de outro modo, o0 que deve
impulsionar a analise sdo 0s modos a partir dos quais o neoliberalismo se constitui ndo apenas
como um modelo econémico, mas como uma logica moral que procura se espraiar por todos
0s aspectos da vida social. No caso especifico, em tela nesta pesquisa, 0 que move 0S
questionamentos levam a analise dos impactos de proposicdo de uma formacdo, destinada a
jovens privados de liberdade, para o empreendedorismo no interior do capitalismo
engendrado no prisma neoliberal. Assim, é possivel partir dos objetivos que pautam a
qualificacdo profissional oferecida para jovens em situacdo de risco®, bem como partir das
intencionalidades expostas em medidas dessa natureza em instituicbes como a Fundacgdo
CASA. Problematizando a desigualdade socioeconémica e 0 racismo que estrutura a
sociedade brasileira e a impossibilidade de perspectiva de futuro que leva ao envolvimento
com o crime organizado, como entraves a uma efetiva possibilidade de transformacdo para
essa juventude. Desse modo, essa proposta apresentada aos jovens que se pauta no
individualismo do mérito liberal, no interior de uma inclusdo social via mercado de trabalho
pelo empreendedorismo, é o fator limitador de uma verdadeira politica que possibilite a esses
jovens, outra vida.

Se esses estudos expdem o carater punitivista do modelo de privacdo de liberdade no
CASA, ¢ possivel identificar também os que anunciam a possibilidade de a instituicdo
configurar-se como um espaco de partilha e humanizagéo, que garante momentos em que 0s
jovens se tornam protagonistas das atividades propostas. E ainda, aquele que propde o desafio
de buscarmos pequenas fendas entre a puni¢éo e a educacao.

Enquanto buscamos subsidios tedricos e conceituais em Boaventura de Sousa Santos
(2009), majoritariamente os estudos coletados partem da abordagem foulcaultiana. Nessa
confluéncia de abordagens, foi-nos possivel, neste estudo, problematizar como se estabelecem
as relacOes entre os sujeitos, em medidas socioeducativas de privacdo de liberdade, uma vez
gue nos referimos a politica pablica voltada para a juventude. Encontramos nos estudos,
referéncias a chamada simetrizacdo entre 0 CASA no Estado de S&o Paulo e as instituigdes
voltadas para adultos. As experiéncias retratadas nesses estudos trazem realidades de outros

Estados brasileiros, como Pernambuco, Rio de Janeiro e Paraiba e, por meio deles, é

6 Quando os direitos ja foram violados.
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recorrente nos depararmos com referéncias ao embate de forgas e as relacBes de poder entre
jovens e profissionais.

No sentido oposto as relacbes de poder encontradas na instituicdo aqui analisada, nos
chama a atencdo a referéncia sobre o tema das cadeias dominadas. Espacos em que se
configuram disparidades de forcas entre jovens e profissionais e no qual os principais
responsaveis pela gestdo das unidades sdo os jovens, orientados pelo Primeiro Comando da
Capital — PCC. Apesar desta inversdao no fluxo de forgas, encontramos nestes referenciais
no¢Oes dos saberes de experiéncia feitos que podem emergir em nosso estudo, relacionados as
linguagens, performances e simbolos atrelados a cultura do sistema carcerario, 0s quais
contribuirdo para a anélise dos dados coletados.

Por fim, este levantamento bibliografico demonstra a necessidade de acompanharmos
em que medida o processo de reestruturacdo das instituicdes de privacdo de liberdade para
jovens em conflito com a lei, configura-se enquanto antitese de um passado ditatorial,
repressor e autoritéario (referindo-se a Fundagdo de Bem Estar do Menor-FUNABEM, criada

no periodo do regime ditatorial civil-militar).



39

3 AS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS E O ENCARCERAMENTO JUVENIL

Na Fundagdo Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente - CASA do
Estado de S&o Paulo, na qual se encontram privados de liberdade jovens de 12 a 21 anos
incompletos, 94,7% tém entre 15 e 21 anos e 95,94% sao do sexo masculino, conforme indica
o Boletim Estatistico, divulgado em 14 de julho de 2017 (FUNDAGCAO CASA, 2017).
Segundo levantamento feito pela propria instituicdo, com dados do Nuprie (Nucleo de
Producdo de InformagOes Estratégicas), 7 em cada 10 internos da Fundagdo Casa se
autodeclaram negros (pretos e pardos). Estes jovens, incluindo os de idade entre 12 e 14 anos,
guando sdo responsabilizados pelo cometimento de ato infracional, encontram-se em
cumprimento de medida socioeducativa, como preconiza o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (BRASIL, 1990) e o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo —
SINASE (BRASIL, 2006).

O ECA, em seu Art. 103, define ato infracional como: "[...] a conduta da crianca e do
adolescente que pode ser descrita como crime ou contravencao penal. Se o infrator for pessoa
com mais de 18 anos, o termo adotado é crime, delito ou contravencdo penal”. Ainda
conforme o ECA, “[...]a autoridade competente podera aplicar ao adolescente as seguintes
medidas: adverténcia; obrigacdo de reparar o dano; prestacdo de servicos a comunidade
(PSC); liberdade assistida (LA); insercdo em regime de semiliberdade; e internacdo em
estabelecimento educacional” (BRASIL, 1990).

Confunde-se muitas vezes no Brasil, maioridade penal com responsabilidade penal.
Durante as reiteradas tentativas de reducdo da maioridade penal, seja por parte de pessoas
ligadas a politica institucional ou da sociedade civil, & comum nos depararmos com a
afirmacgdo de que em alguns paises a maioridade penal ocorre a partir dos 12 anos. Caso essa
posicdo fosse tomada o Brasil estaria assim se aglutinando em uma possivel tendéncia em
relacdo aos paises considerados desenvolvidos. Na verdade, na maioria dos casos, dentre eles
0 Brasil, a partir dos 12 anos o jovem pode ser responsabilizado pelo ato por meio do que se
denomina medida socioeducativa, conforme a citacdo acima do Artigo 103° do ECA. Nesse
caso, a responsabilizagdo ndo ocorrera no chamado regime adulto, o qual passa a vigorar com
a maioridade penal a partir dos 18 anos.

A medida socioeducativa de adverténcia trata de uma repreensao verbal por parte do
juiz, dirigida ao jovem ao qual se atribui 0 cometimento de um ato infracional, neste caso de

menor gravidade ou ato ndo reincidente. No caso de ato infracional, configura-se em prejuizo


http://www.r7.com/r7/media/2017/2017-negrodrama/index01.php
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material, pode-se incidir a medida de obrigacdo de reparar o dano. A prestacdo de servigos a
comunidade e a liberdade assistida podem ocorrer de diversas formas junto a organizagoes
sociais ou equipamentos publicos, como o Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS). No primeiro caso pelo periodo de quatro meses e no segundo até seis meses.
Neste tempo, com agendamento prévio junto & equipe técnica e orientadoras/es de medida, o
jovem e sua familia podem passar obrigatoriamente por atendimentos individuais e/ou em
grupo, oficinas de artes, esportes, profissionalizacdo e participacdo cidadd e, no caso da
prestacdo de servigos a comunidade, participar de trabalhos que beneficiem a populacéo,
como em hospitais e outros projetos. Nestas medidas, os jovens mantém o convivio familiar e
social, frequentando os servi¢os nos horarios agendados e tendo sua vida escolar assistida e
mediada pelos profissionais em contato direto com a escola.

A semiliberdade € o primeiro estagio da restricdo da liberdade e funciona como uma

transicdo da privacdo ao meio aberto. De acordo com o site da Fundacéo Casa (2014):

Na internacdo, o adolescente tem a privagdo da liberdade. Ser& permitida a
realizacdo de atividades externas, segundo orientagdo da equipe técnica da
entidade, salvo expressa determinacdo judicial em contrério. Essa medida
ndo comporta prazo determinado, ainda que o periodo maximo, em nenhuma
hip6tese, excedera a trés anos. Apos esse periodo, o adolescente devera ser
liberado, colocado em regime de semiliberdade ou de liberdade assistida.

Ao chegarem no estagio de privacdo de liberdade ha todo um aparato que passa a ser
adotado. Os jovens deverdo cuidar dos pertences, como roupas fornecidas pela instituicdo e
produtos de higiene levados por familiares. Outros pertences ficardo retidos até a extin¢do da
medida. No que tange ao corpo, os jovens podem escolher entre dois tipos de corte de cabelo,
raspando todo o couro cabeludo na “maquina zero” (menor tamanho possivel) ou deixando
estilo “tigela”, com a parte superior da cabeca na “maquina um” e o restante na “maquina
zero”. Ha restricdo no uso das roupas, sendo permitidas camiseta e moletom, bermuda ou
calca, meia e chinelo, nas cores que variam em tons de cinza. E comum que, a partir de
acordos que estabelecem entre si, 0s jovens escrevam as iniciais do nome nas pegas de roupa,
para garantir que depois de lavadas possam retornar as mesmas pessoas. Controle realizado
por eles préprios.

A partir desse momento sdo integrados na rotina da unidade de internacdo toda uma
disciplina do corpo: horérios estabelecidos para acordar e dormir, realizar as refeicOes,
momentos especificos de lazer, de realizar esportes, escrever cartas, receber visitas, participar

de oficinas, ir as consultas médicas, oftalmoldgicas e discussdes de caso com o agente de
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referéncia, assistente social, psicéloga e pontualmente nas audiéncias com o juiz da Vara da
Infancia e Juventude.
Moreira (2011) assim descreve a chegada de um jovem em uma unidade de

internacéo:

O adolescente recebe o primeiro atendimento. Entrega 0s seus poucos
pertences aos agentes institucionais para que tais objetos sejam numerados e
guardados. As roupas do mundao sdo substituidas pelo uniforme. O corte de
cabelo personalizado d& lugar a cabeca pelada. As regras do local sdo
rapidamente transmitidas: licenga senhor, licenga senhora, cabega baixa,
mao pra tras (MOREIRA, 2011, p. 78).

A andlise aqui realizada é de que o jovem passa a fazer parte de um sistema que, assim
como ocorre na sociedade como um todo, o ideal punitivista compete com o ideal educativo,
porém neste caso, de forma especifica e porque ndo dizer explicita, o ideal punitivo legitima-
se. Esse ideal configura-se como podemos encontrar nos trabalhos que nos antecedem e
compdem este levantamento bibliografico. A nds cabe reforcar que, nesse sistema, 0 jovem
aprendera codigos de conduta e formas de se relacionar que ndo o prejudiquem e que,
principalmente, favorecam o término da medida socioeducativa. Segundo Onofre (2014, p.

48, grifo do autor):

Para sobreviver, as pessoas em situacéo de privacao de liberdade assumem a
duplicidade, a méascara, 0 jogo do olhar, a postura corporal, a “identidade de
camaledo”, o vocabulario, o siléncio, a escuta, entre outros aspectos que se
constituem em aprendizagens que “precisam aprender rapidamente com os
pares”.

Reconhecemos que este ndo seja um recurso exclusivo de quem se encontra nestas
condicdes, pois agir conforme as caracteristicas do meio trata-se da forma como nos
relacionamos em sociedade. Entretanto, consideramos este fator de grande relevancia na
problematizacdo das relacbes que se estabelecem neste campo, quando as pessoas e suas
acOes sdo vigiadas integralmente, dia e noite, sujeitas a&s consequéncias que aparecem em
curto prazo, sejam elas favoraveis ou ndo. Conforme nos exemplifica Feltran (2011), em seu

diario de campo intensivo, referindo-se neste caso ao regime da antiga FEBEM:

Lourdes [profissional] contou para ele [0 jovem] a experiéncia que ela teve
como técnica de unidade de internacdo da FEBEM. Contou que todos os
movimentos do menino sdo vigiados: o jeito de andar, de falar, de se vestir,
com quem anda, a participacdo nas atividades propostas, o discurso sobre
familia, trabalho, etc. Que tudo isso é decisivo para a elaboracédo do relatorio
final — um documento que produz consenso entre funcionarios do patio, da



42

pedagogia e dos técnicos (assistentes sociais, psicélogos, advogados, as
vezes medicos, enfermeiros etc.) sobre um determinado interno.
(FELTRAN, 2011, p. 20).

A partir deste ponto, caracterizaremos as implicacdes dos aspectos trazidos acima por Onofre
(2014) na secdo em que tratamos sobre a metodologia do trabalho de campo. Por ora,
concentrare a dissertacdo no sentido de procurar compreender 0s mecanismos que legitimam a
condicdo a que estas pessoas sdo expostas e que, consequentemente, irdo configurar também,

0S processos educativos que ocorrem.

3.1 “Olha o tapa na minha cara”

Os estudos no mestrado permitiram agregar ao levantamento bibliografico elaborado
alguns referenciais importantes na direcdo de realizar a pesquisa com os jovens privados de
liberdade, procurando compreender as forcas e 0s mecanismos que permeiam as relacdes
entre os jovens e os profissionais que atuam no CASA, sejam ligados ao Estado ou por meio
de parcerias institucionais. Nessa direcdo, as disciplinas Praticas Sociais e Processos
Educativos | e Il , nos aproximaram de autoras/es que enfatizam o resgate histérico do nosso
passado colonial, comecando pela constituicdo de um processo de desumanizacdo e
inferiorizacdo de povos nomeados como seres sem alma, valores e inteligéncia que nos
conduziram, no passado mais recente, aos ambientes escolares monoculturais e
homogeneizantes, bem como nos trazem aos espacos onde se desenvolvem acgdes de
qualificacdo profissional com grupos que podem ser tidos como desqualificados. Formados
neste caso por pessoas privadas de liberdade, chamamos a atencdo para a tendéncia de “[...]
olhar para a negatividade, na qual se supde que pouco ou nada se aprende nas praticas sociais
protagonizadas por essas pessoas” (OLIVEIRA et al., 2014a, p.118). Conforme trata o

referencial das disciplinas citadas:

Préaticas sociais decorrem de e geram as interacGes entre os individuos e
entre eles e os ambientes natural, social e cultural em que vivem.
Desenvolvem-se no interior de grupos, de instituicbes, com o propdsito de
produzir bens, transmitir valores, significados, ensinar a viver e a controlar o
viver; enfim, manter a sobrevivéncia material e simbdlica das sociedades
humanas. (OLIVEIRA et al., 2014b, p.33).

A partir da perspectiva colonial, a analise aqui proposta localiza-se entre 0 que se

reconhece como "qualificado” e "ndo qualificado” dentro do CASA, nas falas de jovens e
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profissionais atuantes na instituicdo. O que na proposi¢cdo de Boaventura de Sousa Santos
(2009), ao partir de relagdes geogréficas, diz respeito a divisdo entre territérios nos quais
prevaleciam o que chamou de regulacdo e emancipacdo e outros onde prevaleciam a
apropriacdo e violéncia. Os primeiros exercidos nas sociedades metropolitanas dos
colonizadores e o0s segundos nos territdrios colonizados, o chamado inferior estado de
natureza. Nos territorios colonizados, era legitimada a ndo aplicacdo das leis, conforme
regulada pelos e para os individuos modernos. “Tudo 0 que ndo pudesse ser pensado em
termos de verdadeiro ou falso, de legal ou ilegal, ocorria na zona colonial” (SANTQOS, 20009,
p.26). Para este autor, a partir do conceito de pensamento abissal, pode-se entender esta
divisdo separando os seres e saberes localizados do lado de c4, leia-se colonizadores, (como
uteis, inteligiveis e visiveis) e os localizados do lado de I4, leia-se colonizados, (como
perigosos, inteligiveis, objetos de supressdo ou esquecimento).

Na contemporaneidade, podemos identificar tal diviséo nas relagdes espaciais urbanas,
na dicotomia entre favelas e condominios fechados, tanto no aspecto cultural, na
infraestrutura oferecida pelo poder publico, na violéncia dirigida quanto na aplicacdo das leis.
Boaventura de Sousa Santos (2009) cita a existéncia de "Guantanamos”, em referéncia a
prisdo, na sociedade atual, referindo-se as discriminacGes sexuais e raciais que remontam a
escravatura, no trabalho infantil [trafico de drogas] e na exploracéo da prostitui¢do. Se por um
lado, considerando a distancia de nosso passado colonial e utilizando o conceito de
pensamento abissal abordado por Boaventura de Sousa Santos (2009), torna-se simples tracar
uma linha entre as chamadas “zonas selvagens” [Brasil] e “zonas civilizadas” [Portugal], por
outro, torna-se complexo tratar a capilaridade das a¢des do Estado e do crime organizado no
atual contexto social brasileiro. Tragar uma linha, desta vez n&o espacial, mas social e
cultural, que separe o lado de ca do lado de 14, no caso da relacdo do crime organizado com a
sociedade e o estado, ndo € tarefa simples. Neste caso, parece-nos um exemplo de quando
Boaventura de Sousa Santos (2009) alerta para a coexisténcia da regulacdo e emancipagéo
com a apropriagéo e violéncia, “[...] de tal maneira que a universalidade da primeira tensdo
ndo é questionada pela existéncia da segunda” (SANTOS, 2009, p. 31). Feltran (2008) em sua
tese sobre a politica e violéncia nas periferias de Sdo Paulo relata a diferente relacdo que as

drogas assumem entre grupos e classes sociais:

Nos circuitos de classe média e de elite, € muito comum que o consumo de
drogas ilicitas esteja em boa parte desvinculado, como relacdo social, do
tréfico profissional. Assim, 0 consumo ndo passa pela vinculagdo com a
violéncia que o caracteriza internamente, ou em suas relagcdes com a policia.
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A moca publicitaria que trabalha na Berrini quer fumar um baseado no final
de semana, compra alguns gramas de seu amigo, que ndo vive disso, mas
gue comprou um pouco de outro amigo para dividir com conhecidos. Esse
tem o contato de alguém que conseguiu uma boa quantidade, fez um
telefonema e recebeu um pouco em casa, ou passou de carro rapidamente
por alguma biqueira. Quem enviou a encomenda, ou quem trabalha na
biqueira, sim faz algum dinheiro com o tréfico. E quem os chefia faz um
pouco mais. E assim por diante. O que importa é que, nestes casos, a
distribuicdo passa por tantas etapas antes de acessar o consumidor final, tdo
capilares, que aquele que acende o “baseado” ja esta bem distante, no plano
das relacGes sociais, daquele individuo imerso na sociabilidade violenta do
“mundo do crime”. O consumo, nestas circunstancias, isola-se do circuito
direto do trafico de drogas, dos interesses que o disputam e da violéncia que
o cerca. Isolado deste circuito, ainda que simbolicamente, o consumo é
despojado da carga de violéncia que caracteriza o trafico. Ndo é assim,
definitivamente, que a droga ilicita é percebida nos bairros das periferias,
onde ela é igualmente consumida. Até porque ndo sdo 0S Mesmos circuitos
que operam sua distribuicdo. Ndo é, tampouco, da mesma forma que se
vivencia, nestes bairros, a experiéncia ampla que conforma o universo de
relacbes com o “mundo das drogas™. Ali, se um adolescente fuma maconha
nos finais de semana, é quase certo que suas relagdes sociais vao passar
diretamente por pessoas que vivem, ou obtém parte significativa da sua
renda, do trafico de drogas. Mais do que isso, é quase certo que estas
relagbes sociais estardo marcadas pela violéncia — dos traficantes, dos
individuos vinculados a eles, que participam de outras atividades criminosas,
de dependentes e, principalmente, da policia. Em suma, se um adolescente
fuma maconha, por exemplo, é quase certo que em algumas esferas da sua
vida ela passa a se relacionar com o “mundo do crime”. Nas periferias, por
isso, é praticamente a mesma coisa dizer “o mundo das drogas”, ou “o
mundo do crime”, ou “a violéncia”. (FELTRAN, 2008, p.121, grifo do
autor).

Avaliando o percurso das drogas entre a publicitaria da Berrini e o adolescente na
favela, no contexto colonial que nos propomos a discutir, por que afinal a sociedade organiza-
se de tal forma, que os estigmas e violéncias relacionadas “ao mundo das drogas” tendem a
acometer apenas o0 adolescente? Estigmas que tendem a acompanhda-lo pelos equipamentos
publicos comunitarios, neste caso, instalacdes e espacos de infraestrutura urbana destinada
aos servigos publicos de educacdo, saude, cultura, assisténcia social, esportes, lazer e
seguranga publica. Estariam estes problemas sociais ligados as drogas ou aos sujeitos que
fazem uso? Respondendo esta pergunta quanto a forma de agir da policia militar: “Fica claro
que o foco da repressdo policial ndo é o ato infracional, mas o individuo que o pratica. O
verbo empregado é 0 ‘ser’. Se é ‘bandido’, 0 individuo passa a conter o ato ilegal em sua
natureza: seu corpo passa a demonstrar o individuo ilegal.” (FELTRAN, 2008, p.139, grifo do
autor).

Quanto a questdo espacial, Feltran (2008) adota a palavra fronteira representando o elo

entre os dois lados que aqui tratamos. Um lugar onde as caracteristicas de ambos se
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confrontam e s&o reguladas. Conforme trata: “Onde hé& fronteira, hd comunicagdo; de um tipo

desigual e controlada. Se ha fronteira, € justamente para controlar a comunicacao entre as

partes”(FELTRAN, 2008, p. 27). Sendo assim:

Os bairros e conjuntos habitacionais populares, mas especialmente as
favelas, seriam agora o lugar da barbarie, materializada como estatistica no
descalabro dos indices de assassinatos de adolescentes, como imagem de
massa nas narrativas cinematogréficas a la Cidade de Deus (ou Tropa de
Elite), e como ameaga efetiva nos ataques de facgdes criminosas as forgas do
Estado. A distingdo entre “cidaddos de bem” e “bandidos” no debate sobre o
desarmamento civil, ou sobre 0s “ataques do PCC” (Primeiro Comando da
Capital), a criminalizagdo dos “motoboys” e 0 medo que a favela produz na
classe média séo sintomas de um mesmo fendmeno: a clareza, cada vez mais
presente no senso comum, de que é preciso isolar-se das “classes perigosas”,
demarcando as fronteiras entre favelas e periferias e 0 mundo social
habitavel. (FELTRAN, 2008, p. 30).

Tratamos sobre o exterminio dos jovens e pelas tentativas de segregagdo da populacéo,
tendo o exemplo emblemaético a foto de Tuca Viera quando registrou 0s muros que separam
Paraisépolis e Morumbi, na cidade de Sdo Paulo. A imagem é ainda mais emblemaética apds o
massacre que ocorreu em Paraisopolis no final de 2019, o qual deixou varias pessoas feridas e
nove jovens mortos, moradores da favela, quase todos negros, ap0s uma ‘operacao”
orquestrada pela Policia Militar do Estado de S&o Paulo que, apds investigacdo, foi
considerada como “legitima defesa”, demonstrando tragos do que Achille Mbembe (2016)

chama de necropolitica.
Foto 1 — Favela de Paraisépolis
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Autor: Tuca Vieira
Fonte: TUCA VIEIRA (2020).
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3.2 “Isso aqui ndo tem como a gente deixar simplesmente aqui”

Santos e Meneses (2009) apontam o epistemicidio como nomenclatura referente aos
discursos e praticas que levam a supressdo dos conhecimentos locais, gerada principalmente
nos dois ultimos séculos a partir da eliminagdo da reflex&o epistemoldgica sobre os contextos
culturais e politicos da producdo e reproducdo do conhecimento. Sua modalidade é a base do
projeto de colonizacdo para homogeneizar 0 mundo com a pretensdo de universalizar a
ciéncia e tornar dificil ou mesmo impossivel seu dialogo com outros saberes. Diferenciam,
ainda, os conceitos de multiculturalismo e interculturalidade, referindo-se ao primeiro como
sendo a existéncia de diversas culturas, aceitas, toleradas e reconhecidas por uma cultura
dominante, e o segundo pressupondo um reconhecimento reciproco e o enriquecimento muatuo

€m um mesmao espaco.

Ao pensar a relacdo publica, entre as periferias urbanas e o0 mundo numa
sociedade muito hierarquica, é preciso imediatamente lidar com uma série de
polaridades: o descompasso entre a norma igualitaria e a desigualdade
social, o paradoxo entre os modos de vida popular e sua figuragdo publica, a
contradicdo entre a légica do direito e a repressdo da policia, a distancia
entre a pretensdo normativa de pluralismo e os blogqueios seletivos no acesso
a legitimidade publica. (FELTRAN, 2008, p.25).

Essa construcdo contribui com a investigacdo proposta a partir das reflexdes sobre a
circulacdo dos saberes sobre os estudos na privacao de liberdade, quando na analise dos dados
poderemos identificar situacfes que apontem para a coexisténcia entre culturas ou para a
autorizacdo de manifestacdo “da outra” ndo hegemonica, ou ainda, atuem no sentido de anular
o lado de la. Sob risco de maquiar e perpetuar violéncias, durante toda a problematizacéo
deve nos acompanhar a pergunta: a coexisténcia de culturas ndo seria mera pretensdo quando
tratamos de encarceramento?

Integrar uma faccdo criminosa, realidade cada vez mais presente dada a
impossibilidade de outro futuro para parte da juventude e da atual guerra entre facgdes que
diariamente recrutam os chamados “soldados”, trata-se de uma “pratica social” que enraiza,
desenraiza ou cria novas raizes na vida dos jovens. Por isso, acreditamos que suas implicacfes
precisam ser tratadas reconhecendo as complexidades aqui expostas, compondo o itinerario
pedagdgico construido junto aos jovens.

Em pesquisa realizada em 2018 pelo Centro Brasileiro de Analise e Planejamento
(CEBRAP), a venda de drogas é apresentada como significando um embate juridico, quando

por um lado, segundo o ECA, o jovem recebe a aplicagdo de medida socioeducativa e, por
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outro, conforme a Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT) a venda de drogas representa
uma das piores formas de trabalho infantil: “Temos ai uma contradi¢do, o adolescente
cumpre a medida socioeducativa e, muitas vezes, se insere em formas perversas [...] de
trabalho” (CEBRAP, 2018).

Quando o crime organizado se alinha as estruturas legais do sistema considerando
beneficios muatuos, no Brasil, os jovens integrantes de tal sistema, acreditando que fazem
oposicdo a ele, continuam marginalizados como engrenagens descartaveis ou pecas de
reposicdo. O Estudo da Reincidéncia Infracional dos Adolescentes no Estado de Séo Paulo
(INSTITUTO SOU DA PAZ, 2018) apresenta depoimentos de jovens em relagcdo aos motivos
que os levaram a estabelecer relagdes com o crime organizado e, dentre as falas, aparecem
aspiracdes relacionadas a conquista de respeito, compra de bens materiais e pertencimento a
grupos sociais, 0 que nos leva a relacionar o impacto da cultura de consumo, promovida pelo
capitalismo e meios de comunicacdo de massa, nas aspiragdes de jovens colocados as

margens da sociedade.

O tréafico é uma atividade que compde tendéncias atuais de consumo, estilo
de vida e valores recorrentes entre jovens de todo o mundo. O risco como
estilo de vida, o poder e o prestigio local, os estilos musicais como o rap e o
funk — que em certas vertentes criam imagens de valorizacdo de jovens
associados ao crime —, a posi¢do de forga que os que comercializam drogas
assumem frente a jovens de quaisquer classes e grupos sociais, assim como a
posicdo de vulnerabilidade e risco com relagdo aos aparatos de repressao do
Estado séo fatores que se manifestam no desempenho corporal destes jovens.
(MALVASI, 2012, p. 68).

Freire (1992) trata da compreensdo critica da situacdo de opressdo a qual devemos
promover enquanto educadores. Sendo assim, quais seriam as situagdes de opressdo vividas
pelos jovens, considerando que a compreensdo critica seja apenas 0 primeiro passo para
superé-las? Por sua vez, Onofre (2016, p. 53) chama a atencdo para a relagcdo dos saberes que
contribuem para o desenvolvimento da consciéncia critica: “[...] tornando-se necessario
adequar contetidos a objetivos mais consistentes do que a repeticdo de supostas verdades

universais desvinculadas do mundo da vida”.

Né&o se trata de negar o passado e o crime [ato infracional], ndo se trata de
dar um certificado de boa reputacdo aquele que ndo merece. Trata-se de
ajuda-lo a enxergar que é possivel fazer outras coisas, que ele é capaz de
outras atitudes, outros projetos, outras afei¢cdes. (DE MAEYER, 2013, p.44).
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A partir do exposto por De Maeyer (2013), abrimos caminho para problematizar nas
proximas se¢des, quando dissertaremos sobre educacdo, trabalho e suas relagcBes nas
propostas de qualificacdo profissional, quais outras atitudes, projetos e afei¢des citadas pelo

autor fariam parte do contexto social brasileiro, dada sua construcéo historica.

3.3 “Ta, mais o que, além disso, vocés vao encontrar?”

No ambito da educacdo formal e ndo-formal desenvolvidas na Fundacdo CASA, o0s
incisos X e Xl do artigo 94 do ECA (BRASIL, 1990) atestam para a obrigacdo das unidades
de internacdo quanto ao oferecimento de escolarizacdo e educacao profissional. Em seu artigo

68° dispde que:

O programa social que tenha por base o trabalho educativo, sob
responsabilidade de entidade governamental ou ndo-governamental sem fins
lucrativos, deverd assegurar ao adolescente que dele participe condi¢Ges de
capacitacdo para o exercicio de atividade regular remunerada. § 1° Entende-
se por trabalho educativo a atividade laboral em que as exigéncias
pedagdgicas relativas ao desenvolvimento pessoal e social do educando
prevalecem sobre o aspecto produtivo. (BRASIL, 1990).

Nesse sentido, o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE)
(BRASIL, 2006) explicita que a natureza substancial da medida socioeducativa é pedagdgica
e que as acOes devem ter por objetivo a formacdo para a cidadania. Muitos jovens que chegam

a privacdo de liberdade:

[Abandonaram] a escola precocemente e ndo concluem o ensino
fundamental. Quando tentam se inserir no mercado de trabalho, néo
conseguem: eles ndo tém experiéncia, ndo tém escolarizagdo e nenhuma
qualificacdo profissional. Entdo, ficam excluidos, numa situagdo que
favorece que sejam aliciados pelas redes de crime organizado, tanto tréafico
de drogas quanto exploracdo sexual. (SOARES; CALADO; MARREIRQOS,
2013, p. 79).

O Caderno da Superintendéncia Pedagdgica da Fundacdo CASA reconhece a condi¢éo
de exclus&o social, chamando a atencdo para o significativo nimero de jovens com defasagem

no processo escolar devido a evasdo precoce ou baixo aproveitamento:

[...] Sdo muitos os adolescentes que ndo possuem dominio da leitura e escrita
(independente da série cursada) e para 0s quais o aprendizado escolar nao
tem significado, porque ndo se traduz em conhecimento vivo, sistematizado
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e instigante, nem representa qualquer perspectiva profissional.
(FUNDAGAO CASA, 2010, p. 26).

Os limites como se vé sdo precedentes. Soma-se ao fato destes jovens terem abandonado
a escola dita formal precocemente, a possibilidade de acesso a qualificacdo profissional
apenas no momento quando se encontram privados de liberdade. A qualificagdo profissional
no CASA ocorre em nivel basico, ndo formal, em decorréncia: 1) do periodo de internacdo
(aproximadamente 12 meses); 2) da defasagem escolar dos jovens; 3) dos espacos fisicos e
dos equipamentos disponiveis. Ndo sao oferecidos os niveis técnico, tecnologico e
universitario de formacdo. Segundo Gadotti (2005, p. 2, grifo do autor): “Os programas de
educacdo ndo formal ndo precisam necessariamente seguir um sistema sequencial e
hierarquico de ‘progressao’, podem ter duracdo variavel, e podem, ou ndo, conceder
certificados de aprendizagem”.

No campo da qualificagéo profissional, Ferreti (2004) discorre sobre as relagdes entre

trabalho e educacédo que historicamente assumem duas vertentes:

Uma delas remete ao campo especificamente técnico, tendo orientado a
formulacdo e o desenvolvimento das propostas de formacéo profissional.
Dadas suas preocupac0es especificas e legitimas, este segmento da educagéo
é fortemente influenciado pelo progresso técnico e, portanto, pelas mudangas
técnico-organizacionais que se ddo no ambito do trabalho, respondendo nédo
apenas a desenvolvimentos cientifico-tecnoldgicos mas, principalmente, a
demandas da producdo capitalista, as quais os referidos desenvolvimentos
procuram dar respostas. A segunda matriz tem raizes na filosofia e na
economia politica de origem marxista, formulando a educacao problemas de
natureza econdmica, filoséfica, social e ético-politica que remetem nao
apenas a formagédo profissional estrito senso, mas & formacgdo humana, em
sentido pleno, da qual a primeira faz parte (FERRET]I, 2004, p. 403).

Junto a Fundacdo CASA na execuc¢do do Programa de Qualificacdo Profissional, ja
estiveram a Associacdo Horizontes, o Centro Paula Souza, o SENAI, e desde 2015 o
programa é desenvolvido em parceria com 0 SENAC, em ciclos distribuidos no primeiro e
segundo semestre do ano. A cada ciclo sdo realizados de trés a quatro cursos
simultaneamente, alternados entre as segundas e quartas-feiras e as tercas e quintas-feiras, no
periodo da tarde, das 13h45 as 15h50, somando-se vinte encontros cada curso. Por ciclo, até o
1° semestre de 2019, poderiam participar até oito docentes, dois em cada curso, em titulos que
contemplam a area de gestdo e negdcios, vendas, gastronomia, artes, estética, jardinagem e
desenvolvimento socioambiental. A partir do ciclo de cursos iniciado na segunda metade de

2019, ficou instituido que seriam 3 cursos divididos entre dois docentes.
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A educacdo formal também € desenvolvida por meio de parceria, neste caso com a
rede publica de ensino, no periodo da manhd, de segunda a sexta-feira. Além disso, a unidade
contempla a contratacao de um professor de artes, em regime de prestacdo de servigos.

O contrato firmado entre 0 CASA e as instituicbes de ensino parte de acordos
institucionais formais e necessita do constante alinhamento entre as equipes de ambas as
partes, dado os diferentes contextos de atuacdo, formacOes profissionais e as culturas
organizacionais inerentes ao processo. Quando iniciei o trabalho como docente de
qualificacdo profissional na privacdo de liberdade, ha quatro anos, recordo do meu primeiro
contato com o espaco e a equipe do CASA. Por meio de slides elaborados no powerpoint,
éramos orientados sobre como proceder nas salas onde ocorreriam 0S encontros com 0S
jovens. Se o CASA estivesse em sinal verde era porgque tudo estava como se espera. Sinal
amarelo representava conflitos eminentes entre internos, agentes e jovens. Sinal vermelho era
a “casa virada”, o que na midia é chamado de rebelido. E sinal branco era 0 CASA voltando a
calmaria — estagio mais critico de acordo com a profissional que nos acompanhava, pois
poderia dar a falsa ideia de que o pior havia passado.

O alinhamento entre equipes continuava e recebiamos individualmente um grosso
calhamaco de impressdes, contendo informacdes retiradas de paginas da internet pertencentes
a Policia Militar. Por intermédio de uma breve pesquisa no Google’, é possivel encontrarmos
matérias jornalisticas que datam de meados de 2015 e relatam o trabalho desenvolvido por um
capitdo da Policia Militar baiana, o qual organiza e apresenta as diversas tatuagens e seus
significados relacionados ao “mundo do crime”, trazendo inclusive a palavra apologia. Neste
material que recebiamos, com aproximadamente cinquenta paginas, estavam organizados em
tabelas, inumeras tatuagens e logo na coluna da frente, seus significados. Eram muitos
desenhos, porém impressos em preto e branco e de pequenas proporcdes, dificultando a
identificacdo. Eram flores, caveiras, crucifixos, lagrimas, modelos de armas de fogo ou néo,
palhagos, nimeros, letras e folhas de maconha. Quanto aos significados declarados no
documento, estavam relacionados ao Primeiro Comando da Capital (PCC), aos crimes
cometidos e seus respectivos artigos expressos na lei, a homossexualidade, armas, drogas,
dentre inUmeros outros. A profissional nos alertava afirmando que deveriamos saber estas
informacdes para entender com o que estdvamos lidando, pois as linguagens e 0s sinais entre

0s jovens eram diferentes do que estavamos acostumados. E, principalmente, deveriamos

7 Cf. Senra (2015) e Ariel (2019).
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estar aptos a identificar quaisquer sinais de expressdo destes significados, o que se
configuraria como uma falta disciplinar grave. Uma apologia ao crime.

Atualmente, o alinhamento entre equipes ndo ocorre mais desta forma, como sera
relatado a partir dos diarios de campo, porém a "apologia ao crime” ainda é assunto
recorrente, amparada pelo inciso XII do artigo 62 do chamado Regimento Interno dos Centros
de Atendimento de Internacdo e de Semiliberdade da Fundacdo CASA, o qual sera melhor
desenvolvido na secdo que trata sobre a metodologia da pesquisa, justificando a escolha dos
métodos empregados.

Por ora, exemplificando a aplicag&o do inciso XII do artigo 62, com vistas a descrever
0s contextos educativos em questdo, podemos citar uma vez que, ainda na época do
calhamaco de tatuagens, frente a uma mesa repleta de blocos de notas contendo desenhos
desenvolvidos durante os encontros, ouvimos: “Olhe s6, 0 que os alunos andam fazendo na
aula.” Eram imagens coloridas de flores, coragfes, mensagens, palhacos e letras estilizadas.
“Né&o estdo vendo? S&o desenhos que nada dizem das aulas. Desenhos que ndo podem ser
feitos aqui dentro. Esta vendo aquela palavra ali, amor? N&o € amor como 0 nosso, &€ amor
pela fac¢do criminosa.”

Com o passar do tempo, dentre os acordos estabelecidos para a atuagdo no Programa
de Qualificacdo Profissional que se efetivaram entre as instituicdes, esta o reconhecimento do
jovem interno na Fundacdo Casa como aluno do SENAC nos momentos em que este estiver
em aula, ou seja, dado os desafios e caracteristicas proprias do contexto de privacdo de
liberdade, promove-se e procura-se estabelecer com os alunos a mesma relacdo e acordos que
se estabelecem na unidade do SENAC. Dessa forma, o regimento interno do CASA, que antes
legitimava exclusivamente a atuacdo dos agentes, passou a coexistir com o denominado “jeito
SENAC de educar”, conferindo maior autonomia dentro de sala de aula, tanto aos alunos

guanto aos docentes, conforme propde DeMaeyer (2013, p. 40):

O educador deve reivindicar sua especificidade em termos de estatuto de
abordagem e contetdo. Devera se assegurar de que seu local s6 é acessivel
aos educadores. Os guardas [agentes] ndo estdo presentes (no méaximo do
lado de fora, se as medidas de seguranca exigirem); [...] Deve poder garantir
que as falas dos detentos [jovens], assim como suas performances educativas
“fiqguem no interior do grupo e ndo constituam, de uma maneira ou de outra,
o dossié penal [no caso, constituam o Plano Individual de Atendimento®]”.

8 Tratado com maior aprofundamento na se¢do 4, que aborda a metodologia da pesquisa (p. 61).
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O que apresentamos demonstra, em partes, como estdo organizadas as agdes previstas
no campo da educagcdo no CASA, com foco na qualificacdo profissional, assim como um
breve historico da parceria entre instituicdes. Em nenhum momento frente ao que foi exposto,
nos processos de decisdo aparecem falas, sentidos, contribuicdes e desejos dos jovens em
relagdo aos cursos e metodologias a serem adotadas no programa de qualificagéo profissional.
O programa é pensado para eles e ndo por eles ou com eles. Neste sentido, pode ser de grande
contribuicdo ao debate entre estes profissionais que, por vezes, divergem quanto as propostas
pedagdgicas, refletir sobre a afirmacdo: “[...] ainda que minha tese, minha proposta fossem
certas e em torno delas eu ndo tivesse duvida, era imperioso, primeiro, saber se elas
coincidiam com a leitura de mundo dos grupos ou da classe social a quem falava” (FREIRE,
1992. p. 8). Carrano (2007) nos aproxima do que pode vir a ser as juventudes em questao,

abordando aspectos que se somam aos que ja foram tratados:

[Em geracdes anteriores] Algumas dimensdes marcavam o fim da juventude
e a entrada no mundo adulto: terminar os estudos, conseguir trabalho, sair da
casa dos pais, constituir moradia e familia, casar e ter filhos. Estas sdo
"estacOes" de uma trajetoria societaria linear que ndo pode mais servir para
caracterizar a "transicdo da juventude para a vida adulta”. A perda da
linearidade neste processo pode ser apontada como uma das marcas da
vivéncia da juventude na sociedade contemporanea. Assim, é preciso ter em
conta as muitas maneiras de ser jovem hoje. Em conjunto com a
representacdo dominante, ou definicéo etéria, sobre aquilo que é o tempo da
juventude, os jovens vivem experiéncias concretas que se aproximam mais
ou menos da "condicdo juvenil” representada como a ideal ou dominante.
Em outras palavras, nem todos 0s jovens vivem a sua juventude como uma
situacdo de transito e preparagdo para as responsabilidades da vida adulta.
Os educadores precisam, entdo, estar atentos a pluralidade de situacGes e
trajetorias labirinticas que configuram um quadro mdltiplo dos modos de
viver a "transicdo da vida adulta”. Isso significa dizer, por exemplo, que para
jovens das classes populares as responsabilidades da "vida adulta" chegam
enquanto estes estdo experimentando a juventude (CARRANO, 2007, p. 4,
grifo do autor).

Sendo assim, além de criar mecanismos para que 0s jovens participem das decisdes
sobre as ofertas de cursos, € necessario trazer para estas discussdes 0s contextos que
configuram socialmente o que € educar e mais, 0 que é educar para o trabalho nestes espacos.
De forma critica, quais perspectivas e construcdes da realidade estdo sendo desenvolvidas

como alternativa a “vida no crime”?
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3.4 “Se a gente ndo consegue nem estudar em escola normal, como que eu vou fazer uma
faculdade?”

Na disciplina Epistemologia da Educacéo I, ofertada no Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo da UFSCar, estudando de forma émica (considerando o contexto histérico) o
capitulo da obra “Politica”, de Aristoteles, o qual trata sobre a educacdo ha aproximadamente
300 anos antes de Cristo, nos chama a atencéo a aplicacdo de tal afirmacdo ainda nos dias

atuais, 2320 anos depois:

Considerando que toda comunidade politica é composta de governantes e
governados, indagaremos se 0s governantes e 0s governados devem alternar-
se ou devem conservar a mesma posi¢do por toda a vida, pois evidentemente
0 sistema educacional terd de ajustar-se a esta diferenciagdo
(ARISTOTELES, 1997, p. 253).

Ha séculos o ser humano vem problematizando a educacdo em relacdo ao lugar dos
individuos na sociedade. A provocacdo acima parte da dicotomia da afirmacéo classica de
Aristételes (384 a.C. a 322 a.C.[1997]) frente ao papel que atribuimos a educacao no sentido
de contribuir para transformar a realidade. Nesse sentido, ndo s6 a condi¢do de privacao de
liberdade ter sido o primeiro acesso dos jovens aos cursos profissionalizantes deve ser
problematizada, mas também a compreensdo moderna sobre o fato das capacitacdes ofertadas
por estas instituicdes, atenderem as demandas de uma sociedade de classes, ndo apenas para
responder a funcionalidade do capital, mas do status social conferido a cada profissdo:
garcom, jardineiro, auxiliar de escritério, dentre outros. Se ndo problematizarmos a
construcdo historica das relacGes de trabalho e simplesmente colocarmos estas profissdes
como sendo o imperativo na vida destes jovens em troca da vida no crime, € muito provavel
que, enquanto educadores, nos deparemos primeiro com o seguinte argumento: “U¢, 0 que se
tira em um més, eu tiro em um ou dois dias. Além da minha profissdo (trafico), o que ganha
muito, médico, empresario.”(SOARES, CALADO, MARREIRQOS, 2013, p. 77). Em seguida,
ainda teremos que dar conta de argumentos que envolvam esforgo fisico, longas horas de
trabalho, baixa remuneracao, autoestima etc.

Escuto afirmagfes como essas desde o trabalho no Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto: “Quanto o senhor ganha? Isso eu ganho em um dia”.
Podemos considerar que as profissdes citadas acima, presentes nas ofertadas de qualificacéo
profissional, ainda signifiguem um segundo estagio dentre as possibilidades de trabalho que
se efetivem na vida destes jovens, pois, na realidade, o que encontram como alternativa de

atuacdo profissional e sustento familiar sdo oportunidades de servente de pedreiro, colheita de
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laranja ou cana-de-agUcar e catador de material reciclavel, préticas ainda mais exaustivas, em
condigdes precérias e ganho financeiro ainda menor. Isso nos leva as questfes trazidas na
secdo Lugar de Partida, quanto ao questionamento: em que sentido o crime ndo compensa?
Segundo Malvasi (2011, p. 165, grifo do autor):

A complexidade da “vida loka® no interior do “crime” leva o jovem a um
dilema: sair dele e procurar viver como um “Z¢”, realizando trabalhos
enfadonhos e mal remunerados, comuns aos moradores das periferias
paulistas, sem acesso ao mundo de bens desejados, ou continuar vivendo
como “Rei”, ainda que de maneira fugaz e perigosa.

Passando pela breve separacdo das profissées de acordo com a sociedade de classes e
trazendo os primeiros ensaios para contextualizar o trabalho e a educacdo na sociedade pos-
moderna neoliberal, ainda com base em Aristoteles (384 a.C. a 322 a.C. [1997]) comparamos
dois modelos de escola: 1) a humanista, que valoriza as virtudes dos seres humanos; 2) a
elaborada com o objetivo de formar médo de obra para preencher funcbes dentro da cadeia
produtiva. Fazendo um paralelo entre o modelo de escola humanista e as quatro causas do ser
de Avristoteles, temos em ordem progressiva (de maior para a menor importancia) as causas:
formal (que define a esséncia do ser), material (do que o ser é feito), eficiente (a origem do
ser) e final (a finalidade do ser). No modelo de escola que tem como objetivo atender as
demandas de mercado, podemos inverter a ordem das causas do ser, colocando-se em
primeiro lugar a causa final, aquela a que o ser se destina. Aristételes (384 a.C. a 322 a.C.

[1997]) cita um exemplo historico da postura adotada pelos gregos:

Os povos helénicos atualmente mais famosos por seu bom governo, e os
legisladores que lhes deram as respectivas constituicOes, evidentemente néo
estruturaram suas instituicbes com vistas ao melhor objetivo, nem
elaboraram suas leis e seu sistema educacional visando a todos as qualidades
morais; ao contrario, inclinaram-se grosseiramente no sentido das qualidades
Uteis e mais propicias ao ganho (ARISTOTELES, 1997, p.255).

Feltran (2008) relata as mudangas que presenciou nos anos em que atuou como
pesquisador na periferia de Sdo Paulo, quando as comunidades reconhecidas a partir de suas
liderancas comunitarias passaram a vivenciar o que chamou de crise: “[...] a crise do emprego

formal, do trabalho, do projeto de ascensdo social, dos movimentos sociais, da familia, todas

® Vida que se relaciona com o “mundo do crime”.
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vinculadas, em negativo, ao crescimento da criminalidade violenta.” (FELTRAN, 2008, p.
44). No mesmo estudo, ele relata que:

Para os mais jovens, o projeto de ascensdo do grupo familiar, especialmente
centrada no modelo operério do trabalho estavel, ndo é sequer pensavel. O
projeto de ascensdo torna-se menos realizavel, e sobretudo se individualiza.
Esta geracdo ndo é mais, tampouco, migrante ou catélica como a anterior. Os
mais jovens ja nasceram e cresceram “na periferia” e ali as regras sdo bem
menos estaveis do que entre o0s operarios. H& que misturar
empreendedorismo e competicdo para conseguir um trabalho, que
permanece como um valor central. (FELTRAN, 2008, p. 45, grifo do autor).

A sociedade organiza-se de tal forma que questionar o modelo de educacdo e 0 acesso
ao trabalho a partir da classe social pertencente, na préatica, pode competir com a necessidade
de sobrevivéncia. Reconhecemos que o desafio colocado estd em como conciliar a critica
social e politica, hoje no contexto neoliberal a urgéncia de garantir o prato de comida. Ou
melhor, garantir o direito ao prato de comida, a moradia, a salude, a educacdo, ao celular,
televisdo, balada, ao carro, moto, as roupas, aos ténis, o Juliet e aquela marca do jacaré®. Para

isso, um dos caminhos apresentados aos jovens € o de tornar-se um empreendedor.

3.5 “A gente vende droga, é dessa forma que a gente empreende”

A proposta de empreender surge inicialmente no dmbito empresarial, a partir das
ideias trazidas pela Escola de Chicago, ber¢co dos ideais neoliberais cuja base € o
guestionamento do modelo do Estado de Bem-Estar social de estilo keynesiano e social
democrata. Ha quem ndo reconheca o conceito de neoliberalismo, porém partiremos do
seguinte projeto econémico e social proposto pelos representantes desta escola, conforme
exposto por Chaui (2019a, video 25:11):

1) um Estado forte para quebrar o poder dos sindicatos e movimentos
operarios. Para controlar os dinheiros publicos e cortar drasticamente os
encargos sociais e 0s investimentos na economia; 2) um Estado cuja meta
principal deveria ser a estabilidade monetéria, contendo os gastos sociais e
restaurando o desemprego necessario para formar um exército industrial de
reserva que quebrasse o poderio dos sindicatos; 3) um Estado que realizasse
uma reforma fiscal para incentivar os investimentos e, portanto, reduzisse 0s
impostos sobre o capital e as fortunas, aumentando os impostos sobre a

193uliet ¢ um modelo de dculos da marca Oakley e Lacoste € a “marca do jacaré”. Ambas consumidas pelos
jovens.
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venda industrial, portanto, sobre o trabalho, consumo e o comércio; 4) um
Estado que se afastasse da regulacdo da economia, deixando que o proprio
mercado com a sua racionalidade prépria, operasse a desregulacdo. Em
outras palavras: aboli¢do dos investimentos estatais na producao, aboli¢éo do
controle estatal sobre o fluxo financeiro, drastica legislacdo anti-greve e
vasto programa de privatizacdo. O modelo que viria ser chamado
neoliberalismo foi aplicado primeiro no Chile de Pinochet, a seguir na
Inglaterra de Thatcher e nos Estados Unidos de Reagan, expandindo-se para
todo o mundo capitalista e depois da queda do muro de Berlim, para o leste
Europeu.

Dentre as ideias surgidas nas Gltimas décadas também estd o conceito de capital
humano!?, o qual contribui para que a ideia de empreender passe a constituir uma espécie de
cultura do empreendedorismo, um modelo social que se configura por um processo de
subjetivacdo. O que antes se tratava como um modelo de negdcios, dissemina-se pelos meios
sociais, assistenciais e educacionais e passa a fazer parte da estrutura do individuo. Segundo
Santos (2007, p. 13-14):

O homem [ser humano] contempordneo tem de reduzir todos 0s seus
atributos a dimenséo do interesse e incorporar a légica do capital como se
ela fosse, mais do que a razdo de sua existéncia, o fundamento dltimo da
prépria vida humana em sociedade. Assim, a busca do ganho é mais do que
uma obrigacdo — tornou-se um imperativo vital. A ambiguidade da economia
politica contemporanea é que ela precisa suscitar essa forca da vontade,
estimula-la, privilegia-la e, ao mesmo tempo, doméa-la. Como se o novo
espirito do capitalismo exigisse a mobilizacdo, em seu favor, da poténcia de
individuag&o de cada um.

O discurso presente na ideia de educacdo como produto que vende os beneficios do
empreendedorismo enguanto forma de construcdo de subjetividades, reconhece que ele parte
dos problemas do desemprego, da ma distribuicdo de renda, da desigualdade de oportunidades

e da violéncia, afirmando que:

Investir no empreendedorismo parece ser a melhor solugdo. Mais que um
programa social, isso significa uma visdo de mundo e de vida, um
compromisso politico de todo cidaddo com a nagcdo e o planeta. As
instituicbes educacionais podem colaborar na solucdo dessas dificuldades
socioecondmicas, preparando pessoas para empreender, gerar empregos,
criar riquezas para o pais. Precisamos de um povo participativo, sensivel e
produtivo, capaz de utilizar suas potencialidades e exercer suas atribuicdes
com plenitude profissional, com atitude ética e empreendedora, para assumir

11 Abordado pelo socidlogo Osvaldo Lopez-Ruiz no livro “Os executivos das transnacionais e o espirito do
capitalismo: capital humano e empreendedorismo como valores sociais” de 2007.
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os riscos de sugerir caminhos que beneficiem a todos. (ACURCIO;
ANDRADE, 2005, p. 12).

Certa vez, andando de carro pela cidade de Sdo Carlos/SP, parei no sinal vermelho do
seméforo e veio até mim uma jovem vestindo uniforme amarelo. N&o pude ler o que estava
escrito em sua camiseta e, enquanto vinha em minha direcdo, em decorréncia da idade e das
roupas, imaginei que pediria uma contribui¢do para alguma Organizacdo da Sociedade Civil,
como tem sido comum nesta regido. Em contrapartida, vendendo um odorizador para
automoveis, a abordagem foi a seguinte: “Boa tarde, o senhor teria como ajudar uma jovem
empreendedora?” NO momento, ndo entendi exatamente a fala e perguntei qual empresa
seria. A jovem respondeu: “Sou eu mesma, € que ainda nao tenho meu primeiro negdcio,
entdo, estou juntando dinheiro para comecar ”.

Costa (2009, p. 172) trata das implicacdes destas propostas quando:

[...] determinados valores econdmicos, a medida que migraram da economia
para outros dominios da vida social [...] ganharam um forte poder normativo,
instituindo processos e politicas de subjetivacdo que vém transformando

sujeitos de direitos em individuos-microempresas — empreendedores.

O mesmo é abordado por Chaui (2019b), chamando este individuo de “empresario de
si mesmo”. Neste modelo, o0 governo e as empresas ndo tém mais responsabilidade perante as
protecOes antes garantidas aos trabalhadores, que agora carregam o patrdo dentro de si, no
sentido de “[...] interiorizar a culpa quando ndo vencer a competicdo, desencadeando 6dios,
ressentimentos e violéncias de todo tipo, destrocando a percepcdo de si como membro ou
parte de uma classe social” (CHAUI, 2019).

Podemos partir do entendimento de que hoje, como alternativa as vantagens e/ou
condicbes de sobrevivéncia oferecidas aos jovens pelo crime organizado, estariamos
apresentando a eles um tipo de naturalizacdo de formas precérias de trabalho e/ou um novo
modelo de emprego proposto: ndo estavel, sem contrato social, sem protecdo de um sindicato
e sem seguridade social. Assim como ja apontamos anteriormente, sobre a oferta de cursos
atender a uma sociedade de classes, Massaro (2010) em seu artigo sobre as oficinas

profissionalizantes no CASA relata o seguinte:

Entendemos que a formacdo proporcionada nas oficinas acaba contribuindo
para a manutencdo do status quo, no sentido de que os adolescentes sdo
treinados para continuar ocupando papéis subalternos na esfera da producéo.
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Nenhum incentivo é dado, nas oficinas profissionalizantes, para que 0s
adolescentes possam — ao menos idealizar, quicd entender como
possibilidade concreta — ser “empreendedores.” (MASSARO, 2010, p. 225,
grifo do autor).

Se naquela época os desafios dos educadores restringiam-se as ofertas de empregos
que atendiam a sociedade de classes, poderiamos localizar os desafios de hoje no horizonte
idealizado por Massaro (2010)? Ou seja, nos jovens como ‘“ser empreendedores”? Uma
questdo é certa, em ambos 0s casos nao estariamos fugindo da subalternizacdo do trabalhador.

Além do que:

Se o plano é subir de vida empreendendo, as chances reais sdo pequenas.
Enquanto diz que o caminho € esse, Marcio me conta que gostaria mesmo
era de ser chef de cozinha. Pensa no que precisaria, para empreender.
Calcula a remuneragdo e o investimento necessario nos cursos de formagéo,
e ali mesmo desiste: com uma familia para criar, ndo poderia comecar tudo
de novo, do zero. Ndo dava. (FELTRAN, 2008, p.115).

Nas relacdes de trabalho discutidas no contexto atual, o termo empreender ndo esta
mais relacionado a abertura de um restaurante, pois considerando a recente reforma
trabalhista, tratamos agora sobre: 1) o trabalho intermitente, ou seja, a regulamentacéo do que
é tempo de producdo; e 2) a chamada “uberizacdo” do trabalho. Quando o trabalhador possui
vinculo com uma grande empresa por meio de uma fragil relacdo, onde ele: “[...] ja ndo pode
mais ser caracterizado como um passivo na contabilidade das grandes empresas [...] nem
mesmo como um ativo, sendo um investidor, uma espécie de socio que investe na empresa em
que trabalha” (COSTA, 2009, p. 181).

A “uberizacdo” trata-se de uma reconfiguracdo da prépria definicdo do trabalhador
que, disponivel em tempo integral a empresa, atua conforme a demanda, e passa do vinculo de
um contrato de trabalho para a adesdo a prestacdo de servigcos. Abilio (2019) desenvolveu sua

tese sobre o fenbmeno das revendedoras da Natura, entre 2007 e 2011, e afirma que:

Esse processo todo de organizacdo do trabalho ndo se inicia e ndo se deve
estritamente a entrada das plataformas digitais [...] venho tentando pensar na
uberizacdo como uma nova forma de controle, gestdo e organizacdo do
trabalho. Essa nova forma vai se consolidando e hoje ela culmina a partir de
processos que estdo em curso ha décadas no mundo do trabalho. Que estéo
relacionadas com neoliberalismo, mas, mais do que isso, estou tentando
trabalhar esse argumento de que a uberizacgdo catalisa e generaliza elementos
que na verdade sio estruturais de mercado de trabalho periférico. (ABILIO,
2019, video 41:39).
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Abilio (2019) esclarece, quando se refere ao trabalho periférico, que se trata do
mercado para a mulher negra e a informalidade a partir da qual estabelece suas relagdes
profissionais. E problematizando o uso do termo empreendedor, uma vez que estariamos
contribuindo para sua propagacao, afirma: “De empreendedor esse trabalhador ndo tem nada.
Ele ndo tem um capital, ele ndo tem um proprio negdcio, ele ndo esta arriscando o capital em
um movimento de inovacdo e criacdo. Ele é simplesmente um autogerente subordinado.”
(ABILIO, 2019, video 54:59).

Podemos tratar sobre as consequéncias dessa informalidade ao reconhecer que ela
transfere os riscos e custos a propria atividade do trabalhador. Em 2019, durante uma entrega
que realizava em Perdizes na Grande Sao Paulo pela empresa Rappi, um trabalhador chegou a
Obito apos sofrer um AVC!?, Foi socorrido pelos proprios clientes que fizeram o pedido e, ao
entrarem em contato via aplicativo com a empresa, informando que o entregador ndo estava
bem, foram orientados a cancelar o servico para ndo atrasarem os proximos pedidos.

Pesquisando sobre as condi¢es destes trabalhadores também podemos encontrar o
caso do cadeirante que trabalha para as empresas UberEats, iFood e Rappi, realizando até 5
entregas por dia também no municipio de S3o Paulo®®. Luciano Oliveira, de 44 anos, relata
dentre outras situacfes: 1) o fato de ndo ter tempo para comer devido a correria; 2) enfrentar
dificuldades em razdo dos obstaculos, ladeiras e calcadas com buracos; 3) andar cerca de 6
quilémetros por dia, utilizando énibus e metrd e recebendo cerca de R$ 400,00 por més.

A Associacdo Alianca Bike, criada em 2013 com o intuito de fortalecer a economia
que gira em torno da bicicleta, desenvolveu uma pesquisa com 270 entrevistados intitulada
“Perfil dos entregadores ciclistas de aplicativo”, mostrando ganho médio de R$ 992,00 por

més, nas seguintes condi¢es:

Apenas 5% responderam que ndo fizeram nenhum investimento para
comecar a fazer entregas [...] 67% precisaram comprar a mochila térmica
para entrar na atividade, e 59% alteraram o plano de dados do celular. Em
relagdo a bicicleta, 31% compraram uma bicicleta (nova ou usada), e 27%
fizeram alguma forma de conserto.[...] A maioria dos entregadores trabalha 7
dias por semana (57%), seguido por 6 dias (24%) e 5 dias (11%).[...]95%
trabalham até 13h e 37 minutos por dia.(ASSOCIACAO BRASILEIRA DO
SETOR DE BICICLETAS, 2019, p.14, 18, 20).

12¢t. Figueiredo (2019).
13¢f. Lemos (2020).
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Quanto aos problemas enfrentados, 31% relata “tempo perdido entre as chamadas”,
20% tem “medo de ser assaltado”, 18% falaram da “Distancia entre o local de residéncia e o
trabalho™, outros 18% tém “Medo de ser confundido com bandido”, e 14% fizeram outras
menc¢des como “baixo preco do frete”, “tempo perdido esperando pedido no restaurante” e
“Falta de fiscalizacdo e regulacéo”.

O perfil dos entrevistados é de que 99% sdo do sexo masculino, 71% declaram-se
negros e 50% estdo com idade entre 18 e 22 anos. Perfil aproximado dos jovens internos do

CASA, que participam de qualificacbes profissionais seguindo os moldes expostos abaixo:

Surge em cena o elemento novo no debate sobre a qualificagdo, apoiado na
valorizagdo que a producdo capitalista passa a emprestar a flexibilidade na
producdo. [...] O chamado saber técito, ou qualificacdo tacita, oriundo da
experiéncia dos trabalhadores individuais e do coletivo do trabalho, ganha
proeminéncia porque se reconhece sua forca para a resolucdo dos problemas
didrios com que a produgdo se defronta. A valorizagdo desse saber e sua
incorporagdo a producdo recebem um nome — modelo de competéncias —, em
que estas significam ndo apenas o saber/fazer, o dominio do conhecimento
técnico, mas, principalmente, o saber/ser, a capacidade de mobilizacdo dos
conhecimentos (ndo apenas técnicos) para enfrentar as questGes
probleméticas postas pela producdo. (FERRETI, 2004, p.415).
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4 A METODOLOGIA DA PESQUISA NA PRIVACAO DE LIBERDADE

No inicio da po6s-graduacdo, fui provocado a justificar a intencdo do tema de pesquisa
que até entdo defendia, tendo como objetivo avaliar a percep¢do dos jovens sobre os cursos de
qualificagéo profissional. A provocacao partia de um ponto que no campo da privagdo de
liberdade tornava-se ainda mais complexo: o desafio de, sendo pesquisador, identificar e
registrar tais percepcdes em um espaco de privacdo de liberdade, reconhecendo a
artificialidade que possa haver nas respostas, dada a condigdo de sobrevivéncia ali vivida
pelos jovens.

Seidel (2009, p. 75), ao tratar da relacdo entre jovens e profissionais dentro da unidade

de internacdo, sinaliza:

O adolescente [jovem] pode escolher quais oficinas gostaria de fazer, mas
precisa participar de encontros semanais com Seu orientador, nos quais
individualmente é estimulado a falar sobre si mesmo, suas relacdes, sua
familia, o que tem feito, porém sabe exatamente o que esperam que diga, 0
que leva a um jogo de perguntas e respostas que simulam um dialogo
sincero.

A relacdo entre jovem e orientador é intermediada pelo chamado Plano Individual de
Atendimento - PIA, relatorio que, além de considerar o histdrico do jovem, indicara as metas
que fardo parte da medida socioeducativa, por meio das quais sera avaliada a extingdo da
medida. Metas relacionadas a educacao, salde, comportamento, dentre outras.

A elaboragdo do Plano Individual de Atendimento constitui-se numa
importante ferramenta no acompanhamento da evolugéo pessoal e social do
adolescente e na conquista de metas e compromissos compactuados com
esse adolescente e sua familia durante o acompanhamento da medida
socioeducativa. A elaboragéo do PIA se inicia na acolhida do adolescente no
programa de atendimento e o requisito basico para sua elaboracdo é a
realizagdo do diagnostico polidimensional por meio de intervengdes técnicas
junto ao adolescente e sua familia, nas &reas: Juridica, Saude, Psicologia,
Social e Pedagogica. (BRASIL, 2006, p.52.).

No ano passado, durante uma roda de conversa que abria um ciclo de cursos, dirigiu-
se a mim um aluno que lamentava ndo ter recebido o chamado Relatério Técnico Conclusivo
-RTC, documento que atesta para o fim do cumprimento da medida. O aluno me disse:
“Estava para sair senhor, mas ndo consegui a conclusiva”. Em resposta a ele, um dos colegas

comenta: “Também, vocé ndo sabe falar direito. Nessa hora, quando for para a reunido da
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conclusiva, sabe aquele negdcio que vocé ndo falaria de jeito nenhum? E exatamente isso que
tem que responder. Sendao nao consegue mesmo”. Neste caso, ao invés do RTC, o aluno havia
recebido um Relatorio Técnico de Acompanhamento - RTA, o qual dara continuidade a sua
medida de internacéo.

O SINASE prevé a aplicacdo do PIA como instrumento que, além de assegurar 0S
direitos previstos no ECA, tem a funcdo de individualizar a medida socioeducativa,
contemplando a efetiva participacdo dos jovens na construcdo das propostas de trabalho, a

partir dos seus proprios desejos e escolhas. Segundo Onofre (2016, p. 55):

Praticas de trabalho, de cultos religiosos, de oficinas, de discussdo de
documentarios, de rodas de leitura, entre tantas outras, promovidas pelo
coletivo de educadores — professores, psicologos, assistentes sociais,
profissionais da salde, advogados, gestores, agentes penitenciarios — soO
significardo avanco se ancorados em um projeto educativo construido pelo
coletivo de cada unidade, incluindo-se nele os estudantes e suas demandas.

Analisando o0s documentos institucionais que determinam as atividades da
Superintendéncia Pedagogica e Superintendéncia de Seguranca, conforme ja apontado neste
texto, encontramos no chamado Regimento Interno dos Centros de Atendimento de
Internacdo e de Semiliberdade da Fundacdo CASA, referente a Superintendéncia de
Seguranca, o inciso XII do artigo 62, o qual prevé como falta disciplinar grave “praticar atos
que se constituam em apologia ao crime” (FUNDAGCAO CASA, 2012, p. 26). Por meio do
levantamento bibliografico, ressaltamos a preocupagdo quanto ao acompanhamento da atual
reestruturacdo das instituicdes de privagédo de liberdade para jovens em conflito com a lei. E
tratando-se de uma cultura do encarceramento historicamente construida no Brasil,
acreditamos que o entendimento e forma de aplicacdo das politicas puablicas ndo se
transformam tal qual a transicdo de um modelo institucional ao outro. Sendo assim, neste caso
especifico, qual o significado de apologia € adotado no cotidiano pelos profissionais e como
0s jovens se relacionam com esta imposi¢ao?

No contexto da educagdo com jovens privados de liberdade, o que se espera dos
processos educativos ndo havendo a possibilidade ou dificultando o falar sobre as questdes e
mesmo as identidades e sentidos construidos a partir da relagdo com o crime? Pois o Caderno
da Superintendéncia Pedagdgica da Fundacdo CASA, dentre outros autores, pauta Seu
referencial tedrico na concepgéo freireana de educagdo, que reconhece, por exemplo, o saber
de experiéncia feito e suas realidades, como inerentes aos processos educativos. Por meio do

Caderno, o Centro afirma que:
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Nunca foi horizonte de Freire a reducdo do contetdo cultural posto pelo
conjunto da humanidade, mas sim o reconhecimento de uma realidade ndo
de menor importancia, pois, a partir da condicdo de vida degradada que
alguns vivem, o desenvolvimento pleno de suas potencialidade ndo seréd
possivel sem a extingdo das causas de degradacdo humana. Assim, o0 ato
educativo deve ser orientado para além do ato de aprender contetdos
formais do saber, mas, inevitavelmente para a transformacao da vida social
sem esperanca. (FUNDACAO CASA, 2010, p. 20).

Sendo assim, podemos constatar que, na pratica, as diretrizes de ambas as
Superintendéncias, que possuem nivel hierarquico equivalente, podem constituir um conflito a
partir da coexisténcia de atitudes que competem institucionalmente na relacdo junto aos
jovens. Pautadas em suas proprias diretrizes, as equipes encontram legitimidade para anular
e/ou punir ou problematizar e, principalmente, aprender com as construgdes de mundo e
possibilidades de vida trazidas pelos jovens.

Pois bem, a partir do que foi exposto, como pensar a participacdo dos jovens no
trabalho de campo? Foram essas as consideracdes durante a fase exploratdria da pesquisa.
Procurando pela metodologia e questBes operacionais que contribuissem para a construgdo de
um projeto de investigagdo que tornasse possivel o compartilhamento da realidade entre nos
participantes. A partir da minha experiéncia como docente, escolhas metodoldgicas que
oportunizassem falas como nos momentos onde 0s jovens perguntam antes de qualquer
afirmacéo: “posso falar na transparéncia mesmo senhor?” Ou em grupo quando algum aluno
hesita por um breve instante durante a fala e o colega diz: “vai, na transparéncia com o

senhor!”

4.1 Referenciais metodoldgicos

O trabalho de campo tratado nesta secdo esta pautado metodologicamente na pesquisa
participante de natureza qualitativa. Levando em conta meu envolvimento prévio com 0s
alunos e espago como docente de qualificagdo profissional, dialogamos com Brand&o (2003,
p. 71) acerca da pesquisa figurar como “[...] um momento aprendente de quem leciona, como
quando o professor pesquisa para aprender o que ensina e investiga para aperfeicoar o modo
pelo qual ensina”.

Valendo-se dos conhecimentos adquiridos nos anos de atuacdo docente e

identificando, na pratica, as limitacbes e condi¢cdes impostas pelo contexto de privacdo de
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liberdade, e ainda, reconhecendo os conflitos entre diferentes realidades, optamos pela

pesquisa participante, uma vez que

[...] a confiabilidade de uma ciéncia ndo esta tanto no rigor positivo de seu
pensamento, mas na contribuicdo de sua pratica na procura coletiva de
conhecimentos que tornem o ser humano ndo apenas mais instruido e mais
sabio, mas igualmente mais justo, livre, critico, criativo, participativo,
corresponsavel e solidario. (BRANDAO, 2006, p. 21).

Desse modo, buscando compreender a perspectiva dos alunos em relagdo as formas
como se relacionam com o trabalho, a coleta de dados ocorreu no decorrer de um periodo no
qual, apesar de ndo haver mudanca no contexto de privacdo de liberdade, em contrapartida
por meio da pesquisa participante as relagdes e o compartilhamento de ideias contariam as
dindmicas nos diferentes dias, considerando um processo com comego, meio e fim, acordos e
conflitos, ora os participantes presentes de uma maneira, ora de outras. Foram dias levantando
e discutindo questdes que contribuiriam com a problemaética da pesquisa. Realizando a coleta
de dados exatamente na pratica social com a qual buscamos colaborar por meio dessa
pesquisa, identificada como sendo o curso de qualificacdo profissional desenvolvido no
CASA.

Quanto as discussfes que o problema desta investigacao propde levantar, adotamos a

pesquisa qualitativa reconhecendo que ela:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspirac@es, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO et al, 2001, p. 21).

Neste sentido, o0 estar com 0s jovens tornou-se um imperativo para o trabalho,
comecando pela forma de apresentacdo da pesquisa e pelo esclarecimento dado aos alunos

sobre como se daria minha participagdo com eles:

O ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em uma
perspectiva da realidade social, tomada como uma totalidade em sua
estrutura e em sua dindmica. Deve-se partir da realidade concreta da vida
cotidiana dos proprios participantes individuais e coletivos do processo, em
suas diferentes dimensbes e interacBes. Os processos e as estruturas, as
organizacdes e os diferentes sujeitos sociais devem ser contextualizados em
sua dimensdo histérica, pois € o fluxo e a integracdo organica dos
acontecimentos de tal dimensdo, aquilo que em boa medida explica uma
realidade social. (BRANDAO, 2006, p. 39-40).
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No decorrer desta etapa sendo pesquisador, quanto & minha postura, procurei ndo me
apresentar como mero ouvinte ou observador, mas envolver-me no processo com 0s jovens,
construindo a relacdo por meio da qual a coleta de dados se daria. Ou seja, participando
ativamente das rodas de conversa, desenvolvendo atividades praticas conjuntas, assistindo aos
videos propostos pelas docentes, refletindo com os alunos sobre o que demandavam as
atividades, sobre estar privado de liberdade, sobre a vida no mundao etc. Atento e cuidando o
tempo todo da possibilidade do grupo avaliar minha participacdo como estando atrelada “as

propostas das autoridades em que [eles] ndo cré [creem].” (VALLA, 1996, p.182).

4.2 A coleta de dados e o rememorar dos diarios de campo

Apresentamos a seguir a organizacdo dos ciclos dos cursos ofertados pelo SENAC no
primeiro semestre de 2019, os procedimentos utilizados na coleta de dados e a forma como
foram organizados os diarios de campo. A coleta de dados ocorreu no periodo de janeiro a
marc¢o de 2019 no curso “Empreendendo um pequeno negocio”.

De acordo com o regime contratual, o Programa de Qualificacdo Profissional
desenvolvido pelo CASA em parceria com 0 SENAC contempla quatro ciclos de cursos,
divididos entre o segundo semestre do ano corrente e o primeiro semestre do ano seguinte.
Desta forma, o primeiro semestre de 2019 corresponde ao contrato firmado entre as
instituicbes em 2018. Nele, estiveram contemplados dois ciclos de cursos entre janeiro e
junho de 2019 nesta unidade do CASA (cada curso sendo desenvolvido em 20 encontros de

aproximadamente 2 horas cada), conforme quadro abaixo:

Quadro 4 — Cursos por ciclo

Ciclo 3 - De 14/01/2019 a 28/03/2019 Ciclo 4 - De 09/04/2019 a 13/06/2019
Preparo de bebidas ndo alcoolicas; Rotinas bésicas de estoque;
Basico em Excel; Noc0es a informativa — Windows e Office;

Criacdo de roteiros para historias em quadrinho; | Pinturas artisticas para recreadores.

Empreendendo um pegueno negécio.

Fonte: Elaboracgdo propria.
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A escolha do curso foi realizada considerando a oportunidade de discutir as
implicacdes da qualificacdo profissional no contexto neoliberal trazida pela proposta de
empreendedorismo. Além disso, este titulo contempla um amplo universo de questdes
relacionadas ao mundo do trabalho e temas abrangentes como relag¢Ges interpessoais, vendas,
comunicacdo, marketing e gestdo. Para realizagdo, este titulo demanda o uso de recursos
comumente utilizados em outras praticas como mesas, carteiras, lousa, notebook, projetor,
caixas de som e materiais de desenho e escrita. Neste sentido, além de abordarem
competéncias'* (conhecimentos, habilidades e atitudes/valores) muito especificas do &mbito
de cada proposta, os cursos “Preparo de bebidas ndo alcodlicas” e “Bésico em Excel” ainda
ocorrem em salas adaptadas para gastronomia e informatica, respectivamente, o que se
distanciaria da maioria dos casos de educadores que atuam nestes espacos. No curso “Criacao
de roteiros para histérias em quadrinhos”, atuei como docente com um colega do SENAC,
paralelamente a coleta dos dados da pesquisa. Neste caso, optamos por realizar a coleta de
dados em outro curso, com outros jovens, isto e, ndo com gquem eu ja estabelecia relacao
anterior, buscando (re)localizar a todo momento o meu papel docente sendo também um
pesquisador, com vistas a responder, com maior seguranga, as perguntas “para que, contra
que, a favor de que, de quem” (ARAUJO-OLIVERA, 2014, p. 59).

As pesquisas realizadas no ambito da Fundacdo Casa, obrigatoriamente, seguem a
Portaria Normativa 155/2008 que, em seu primeiro artigo, estabelece: “[...] as pesquisas
somente poderdo ser realizadas nos Orgdos e nas unidades de atendimento da Fundacao
mediante autorizagdo do Gabinete da Presidéncia” (FUNDACAO CASA, 2008, p. 2). O
documento determina que no ambito da Fundacdo CASA cada 6rgao responsavel pela analise
do projeto tem até cinco dias para manifestar-se tecnicamente acerca do requerimento, porém
ndo é estabelecido um periodo para o deferimento junto ao Gabinete da Presidéncia.

A pesquisa foi aprovada seguindo os regimentos internos de ambas as institui¢des, o
Comité de Etica e perante a aprovacio do juiz da Vara da Infancia e Juventude, garantindo o
sigilo e resguardo das identidades dos sujeitos participantes da pesquisa, conforme anexos.
Participamos de uma reunido de alinhamento dos procedimentos e intengfes da pesquisa em
dezembro de 2018, em uma unidade da regional do CASA, bem como um segundo encontro
em janeiro de 2019 com a diretora e equipe pedagogica da unidade do CASA, relatada em

detalhes no proximo item do capitulo.

14 para mais aprofundamento confira SENAC (2015).



67

Optamos por participar do comego ao final do curso, que totalizou 16 encontros com
0s jovens, no periodo entre 15/01 a 28/03/2019. Nos dias da inser¢do em campo, encontrava-
me com a equipe de docentes na unidade do SENAC e seguiamos até 0 CASA. Os docentes
com veiculo do SENAC e eu com veiculo proprio. No dia 15/01/19, primeiro encontro com a
turma e ocasido na qual apresentaria as intencGes da pesquisa, procurei estabelecer o primeiro

contato, conforme sugerem Oliveira et al. (2014b, p. 40).

Apresentando-se as pessoas do grupo em que se insere, apresentando a
pesquisa e as questdes e dando-se a conhecer. Colocando-se disponivel,
pedindo permissdo para estar junto, participar. Poderd haver um certo
incdbmodo, desconforto de lugar, mas a disposi¢do em ser acolhido, junto
com a disposi¢do daquele grupo, vai dando inicio e forma a pesquisa. Esse
processo exige paciéncia e tempo, pois ndo é uma visita, mas uma busca de
convivio, seja circunscrito ao trabalho particular que esta sendo
desenvolvido, seja em outros espacos e ocasides.

Em cada curso de qualificacdo profissional participam dois docentes do SENAC. Na
maioria dos casos, um docente fica responsavel pelo conteido especifico do titulo e o outro
participa do médulo chamado “mundo do trabalho”, o qual acontece em 5 encontros (entre os
20 totais) e trata sobre conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas & valorizagdo da
escolarizacdo, profissdes, elaboracdo de curriculo, participacdo em processos seletivos e
empreendedorismo. Uma introducdo ao mundo do trabalho. No curso “Empreendendo um
Pequeno Negdcio”, participei dos encontros predominantemente acompanhado com um grupo
de 15 alunos e duas docentes, as quais chamarei ficticiamente de Cristina e Marcela.

Quanto aos registros do trabalho de campo, considerando os desafios ja expostos da
pesquisa em espacgos de privacdo de liberdade, optamos por ndo utilizar qualquer recurso
durante os encontros, de modo a ndo influenciar nossa relagdo com os jovens, no sentido de
gerar inibicao, inseguranca e/ou desconfianca. Mesmo a simples anotacdo de palavras-chave
enguanto participava do grupo, poderia gerar ddvidas como: Por que ele anotou isso? O que
ele anotou foi dito por fulano, serd que vai acontecer alguma coisa? O que ele fara com essas
informacdes? Vai “arrastar”! (expressao que demonstra preocupacdo comumente expressada
pelos alunos durante os encontros, relacionada a punicdo por algo dito ou feito, o que pode
prorrogar o tempo na privacdo de liberdade). Dessa forma, todos os registros realizados de
maneira oral (gravados logo ap0s 0s encontros) e escrita (transcritos para os diarios de
campo), passaram pelo meu rememorar dos fatos e ditos, mesmo havendo um esforco em

relatar cada palavra e gesto realizado pelos jovens.
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A partir destes pressupostos e conforme j& enunciado, a coleta e registro dos dados
foram realizados por meio da observacgdo, escuta e participagdo ativa com 0s jovens e
docentes, seguida da gravacao dos encontros por meio de aplicativos moveis de audio. Em
seguida, os audios foram transcritos para diarios de campo organizados em duas colunas: o

que vi e 0 que penso sobre o que vi (conforme Figura 1).

Figura 1 — Diério de Campo

Didrio de campo

LOCAL: Fundagdo CASA PESQUISADOR: André Luiz Martins Kastein Filho
DATA: 22/01/19 HORARIO: 12:25 s 16:15
3
Descrigdo (o que vi) Reflexdo (o que penso sobre o que vi)

0 grupo fazia um desenho que me lembrava os tracos de um mexicano, com bigode e | E comum gue nas atividades onde propomos a construgio de um personagem
sobrancelhas grossas. Quando compartilhei minha percepgdo com o grupo, Leonardo | com roupas e acessdrios, marcas de grifes famosas aparecam nos desenhos dos
disse: “o loco, mexicano quebra as nossas pernas.”Perguntei dos olhos vermelhos do | alunos. Qakley, Nike, Hangloose, dentre outras. Porém com excegdo do grupo
personagem, os alunos riram dizendo que todos estavam perguntando a mesma coisa. | que continuou o trabalho de Irineu, os quais colocaram a marca Oakley na calga
Lucio desenhou o que pareceu um pino de cocaina na folha e mostrou aos demais, que | do personagem, desta vez os demais ndo fizeram referéncia a marca alguma.

riram. Apagou em seguida e eu disse que ndo estava muito parecido. Lucio me olhou
com leve espanto dizendo: “o que o senhor estd falando?” Eu disse: “do pino de
cocaina, nunca viuma ponta fina dessa forma que vocé fez.” E ele respondeu dizendo
que era a tampa de uma caneta bic. Demos risada. Falei que o personagem do grupo
parecia o senhor Madruga, personagem da série Chaves, e os alunos concordaram

comiga.

Fonte: Elaboracdo propria.

A coluna “O que penso sobre o que vi”, auxiliou na identificacdo durante 0s registros,
isto é, minhas relacBes e percepcdes estabelecidas com os jovens e profissionais do CASA
enquanto docente de ensino profissionalizante, buscando favorecer a discriminacdo entre 0s
papéis de docente e pesquisador. “E nesta parte que é registrada a parte mais subjetiva da sua
jornada. A énfase é na especulacdo, sentimentos, problemas, ideias, palpites, impressdes e
preconceitos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.165). Este mesmo esfor¢o também é tratado em

Costa (2002, p. 151), quando nos orienta na medida em que descreve 0 processo:

[...] no qual a discussdo tedrica em profundidade e o rememorar do
pesquisador tornam possivel a descricdo densa, permitindo ainda a
interpretacdo socioldgica de aces, palavras, expressdes e do ambiente no
qual a coleta de dados ocorre e possibilitando, ainda, a analise da interagédo
pesquisador e sujeito pesquisado.

A partir do que foi exposto e antes de nos aprofundarmos na analise dos dados
relacionados diretamente ao problema da pesquisa, nas proximas linhas construimos os

espacos fisicos e relatamos os contextos e as relagdes ocorridas no inicio do trabalho de
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campo, fornecendo as primeiras impressdes quanto a forma de organizacdo e apresentacao

dos dados.

4.3 Os cdmodos do casa, 0s primeiros passos do trabalho de campo e a chegada com os
alunos

Bogdan e Biklen (1994) atentam para o diario de campo referente ao primeiro dia de
pesquisa, 0 qual deve preocupar-se em ilustrar da melhor forma possivel quem sdo as pessoas
envolvidas nas praticas em questdo e quais as caracteristicas do entorno e interior desses
espacos. Essa metodologia desperta atencdo para as diferentes etapas/processos e
profissionais, caracteristicos do sistema de privagdo de liberdade, com os quais entramos em
contato durante a pesquisa.

A primeira vista, podemos descrever a unidade como sendo formada por dois blocos.
O primeiro, contendo apenas um piso inferior, € o local no qual estdo as diversas salas de
profissionais e niveis hierdrquicos da instituicdo. O segundo é dividido em 3 andares, sendo
que de baixo para cima estdo as salas de atividades e refeitério dos jovens privados de
liberdade, depois os chamados dormitérios e, por dltimo, uma quadra poliesportiva.

No primeiro diario de campo, descrevo a chegada na unidade para a reunido de
alinhamento da pesquisa com o representante da sede do CASA de Ribeirdo Preto e

profissionais locais:

Dirigi-me até a guarita e logo fui ao encontro do seguranca que faria a revista, fui
impedido de entrar com o celular, mesmo que desligado. O seguranca se dirigiu
ao responsavel que conversava com a direcdo, deixando minha carteira e celular
com ele, avisando que retiraria ao sair. Entrei com minha mochila, a qual foi
vistoriada por ele antes de liberar a entrada. Apds passar pela pequena sala
retangular dividida por duas portas extremamente pesadas, que separam o interior
e exterior do CASA, cheguei ao primeiro espaco e tive contato com uma senhora
de aproximadamente 40 anos, da equipe de seguranca, que perguntou o motivo de
minha vinda para que pudesse registrar no caderno de visitas. Terminado o
procedimento, sentei-me em um pequeno muro de concreto, que faz parte do
canteiro central daquele espago. Trata-se da area onde os familiares também
aguardam para falar com os profissionais e jovens, um espaco com cobertura
lateral, mas a céu aberto no centro, quadrado. Em sentido anti-horario, localiza-se
0 acesso pelo qual entrei, depois a ala onde estéo localizados os setores técnicos e
administrativos, adiante, o portdo que da acesso ao segundo bloco, com
dormitdrios, quadra e salas de aula e, por fim, uma grade que divide 0 espagco com
um estacionamento interno, armarios para funcionarios e depdsito de materiais.
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Permaneci sentado por volta de 10 minutos, até encontrar com a coordenadora
pedagodgica, a qual me convidou para aguardar dentro da chamada sala dos
técnicos. O corredor que da acesso as salas, logo na entrada do predio, estava
vazio, uma vez que a maioria dos funcionarios ainda se encontrava em horario de
almoco. Chegando a sala, encontrei parte da equipe de pedagogas organizando
arquivos e respondendo e-mails. Cumprimentei ambas e trocamos boas estimas
para 0 ano que se inicia. O local de trabalho assemelha-se a um tradicional
escritdrio, separado por baias, com impressoras e computadores instalados sobre
mesas de madeira, ao lado de armarios de ferro verde.

(Diério de campo, 8 de janeiro de 2019).

Naquele dia, a reunido foi realizada em uma sala improvisada neste mesmo espaco.
Estavam presentes a diretora da unidade, a técnica pedagdgica responsavel, a coordenadora
pedagdgica e o representante da regional. A reunido foi aberta pelo representante da regional
compartilhando com as demais o processo de aprovacgédo da pesquisa solicitando, em seguida,

gue eu apresentasse as inten¢des do trabalho.

Retomei a apresentacdo do tema da pesquisa, explicando os desafios
encontrados na intengdo de pesquisar a percepgdo dos jovens e que, a
partir do contato com as disciplinas e encontros com 0s grupos de
pesquisa, o titulo havia ficado “O protagonismo dos jovens privados
de liberdade no Programa de Qualificacdo Profissional”. Logo,
esclareci que provavelmente esse “protagonismo” ndo faria parte do
titulo ou mesmo da pesquisa, por reconhecermos a partir do
referencial tedrico, frente ao contexto, que ndo havia protagonismo
nos processos vivenciados pelos jovens privados de liberdade. Uma
das profissionais concordou com minha colocagéo e disse que, a partir
do momento que os jovens sdo obrigados a fazer as atividades, ndo
havia protagonismo.

(Diério de campo, 8 de janeiro de 2019).

Retornei a unidade apenas no dia 15 de janeiro de 2019 para a primeira reunido entre
as equipes do CASA e SENAC, normalmente realizada no primeiro dia do ciclo de cursos,
com o objetivo de promover a troca de informacGes e expectativas entre os profissionais, tais
como: a divisdo dos alunos por cursos e as propostas e metodologias que serdo utilizadas em

cada turma. No diario de campo desse dia, descrevo a entrada no segundo bloco:

Corri até a equipe que ja estava dentro da “gaiola” (espaco fechado
por duas grades trancadas por cadeados, que da acesso ao prédio onde
ficam os jovens). Ao entrarmos neste espaco, somos trancados pelo
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seguranga apds passar pela primeira grade para, somente depois, a
proxima grade ser aberta e nos liberar o acesso ao bloco. A partir
deste ponto, como diz o poeta e colega de trabalho do SENAC
Marilia/SP Alessandro Gomes, serdo varios “RATACLAPANS”® —
abre e fecha de cadeados e batidas de grandes portas amarelas e
pesadas. No espaco seguinte, € realizada a conferéncia de materiais e
objetos que entrardo para as atividades, anotados em um caderno por
um agente de seguranca com o nome da pessoa responsavel pelo
material. Chegamos até o seguranca que conferia alguns itens junto a
agente pedagdgica. Pelo pouco material que carregavamos, apenas
algumas canetas e cadernos de anotacdo, a coordenadora pedagogica
pediu ao seguranca que liberasse nossa entrada ao prédio, dessa vez
abrindo uma outra porta pesada - RATACLAPAM. A partir deste
ponto, poucos agentes encontravam-se no corredor dividido em duas
partes por outra grade, que separa 0os chamados P1 e P2 (conforme
imagem). No momento em que entramos, dois agentes estavam antes
da grade e dois agentes depois da grade. Um deles abriu o0 acesso para
que chegassemos até o local onde aconteceria a reunido de
alinhamento entre as equipes — a sala onde geralmente ocorrem 0s
cursos de gastronomia. RATACLAPAM. A sala é retangular, duas
vezes maior em relacdo aos espacos onde ocorrem 0S outros cursos de
qualificacdo profissional. Possui uma bancada extensa ao centro em
que cabem aproximadamente 8 pessoas sentadas em circulo, em
cadeiras de plastico. Em volta da bancada, a sala dispde de geladeira,
forno a gés, forno micro-ondas e um armario de utensilios. [...] Notei
que a sala em frente a nossa, onde normalmente ocorrem 0s cursos de
qualificacdo profissional, estava transformada no que parecia uma sala
de leitura. Tapumes azuis distribuidos pelo chdo e uma estante com
livros, chamando atencdo para a capa de um exemplar do livro
Sobrevivendo ao Inferno, dos Racionais MCs.

(Diério de campo, 15 de janeiro de 2019).

15Disponivel na integra como anexo.
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Foto 3 - Corredor gque divide P1 e P2
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Autor: Marcos Santos. |
Fonte: USP Imagens (2020).

A reunido teve inicio com a presenca das docentes responsaveis pelo curso
“Empreendendo em um Pequeno Negdcio”, por meio do qual desenvolvemos a pesquisa. Os
docentes responsaveis pelo curso Béasico em Excel, a coordenadora do SENAC e a
coordenadora pedagdgica do CASA. A agente pedagdgica do CASA adentrou a reunido apds
aproximadamente 15 minutos do inicio, pois estava colaborando com as divisdes das turmas

nas salas ap6s o almoco. Durante a reunido, a realidade dos alunos foi colocada em pauta:

A coordenadora pedagogica ressaltou a importancia do planejamento
metodoldgico das aulas, visando considerar a realidade dos alunos.
Disse: “Ontem um rapper, André, acho que vocé conhece, chama-se
Magoom, veio fazer uma atividade com alguns meninos. Eles
adoraram, estavam imersos por tratar da realidade deles, mas alguns,
mesmo ele trazendo musicas, contando da histéria do rap, ficavam
viajando. Ai eu falei: gente parece que tem um abismo na frente de
vocés. O que é que esta acontecendo?” Perguntei para a profissional o
que ela queria dizer com abismo, e ela respondeu: “Desatencéo
mesmo, falta de interesse”.

(Diério de campo, 15 de janeiro de 2019)
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Na reunido, foi possivel tratar acerca das possibilidades e 0 acesso aos direitos pelos

jovens apos a desinternacao:

“Muitas vezes 0 primeiro lugar que os jovens vao quando saem é a
escola que, na maioria das vezes, ndo acolhe. Esses tempos um jovem
saiu da Fundacdo com toda documentacdo de matricula certa para
voltar a escola, porém foi barrado sob a justificativa de que deveria
entregar outro documento. Ligamos na escola e falamos com a
responsavel. A gente insiste com os meninos: saindo daqui voltem
para a escola, terminem o0s estudos porque é importante. Ai 0 menino
vai até la e a escola vira as costas .

(Diério de campo, 15 de janeiro de 2019).

E também sobre parte da estratégia adotada no curso em que se desenvolveu o

trabalho de campo, levando em conta a relagdo dos jovens com o espaco:

A docente apresentou parte da estratégia que seria utilizada no curso
de empreendedorismo, a partir da qual os alunos desenvolveriam um
colar utilizando massa biscuit como atividade meio, para que fossem
trabalhados aspectos relacionados a venda, construcdo de precos,
dentre outros aspectos relacionados ao curso, visando torna-lo o mais
pratico possivel para despertar o interesse e envolvimento dos alunos.
Parte das possibilidades discutidas também se referia a utilizacdo do
refeitorio para realizacdo das aulas praticas, devido a disponibilidade
das bancadas e maior cuidado por parte dos jovens em relacdo a
depreciacdo do espaco, uma vez que é ali que recebem as visitas
familiares.

(Diério de campo, 15 de janeiro de 2019).

Por fim, a problematica da apologia ao crime e 0 uso do banheiro durante os encontros:

Agente e coordenadora aproveitaram para solicitar aos docentes que
tomassem cuidado em relacéo aos papéis de parede e protecdes de tela
que os alunos costumam colocar nos computadores, pois alguns
traziam o que chamam de apologia ao crime: “Por exemplo, as vezes
aparece 14 o lema do PCC, a sigla PJL, que significa paz, justica e
liberdade. E, de acordo com o regimento interno da CASA, é falta
disciplinar grave o jovem realizar apologia ao crime no ambito da
unidade”. Comentamos da pratica dos jovens em escrever em paredes,
carteiras e materiais. Simbolos, nomes e o que chamam de vulgo
(segundo eles apelido €é coisa “de puta”), seguidos da sigla da cidade.
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A coordenadora contou que naquela semana comegaram a encontrar
por toda CASA os dizeres “Pinguim-CIDADE”, e quando foram
conversar com o jovem ele disse que ndo era o Pinguim. “Mas como,
se todos te chamam de Pinguim?” “Ah senhora, ndo sou eu ndo”. Ele
havia defendido até o fim.

“Quando deixamos um aluno sair, os outros também querem. Hoje
mesmo, deixei um ir ao banheiro e logo em seguida a sala inteira
estava me pedindo, precisei ir enrolando até acabar a aula”, disse a
profissional. Os docentes concordaram que se trata de um ponto que
deve ser acordado com 0s jovens.

(Diério de campo, 15 de janeiro de 2019).

Terminada a reunido nos dirigimos as salas onde ocorreriam 0S cursos, para

conhecermos e nos apresentarmos aos alunos.

No corredor que compreende o P1 e P2, algumas salas tinham um
agente de seguranca sentado a porta. Entrando na sala em que
aconteceria 0 curso de empreendedorismo, 0S jovens ja nos
aguardavam, sentados em formato de “U” com as carteiras encostadas
na parede. A sala é retangular, de forma que se organizaram quinze
alunos, duas docentes e eu, sentados no mesmo “U” ao redor
(conforme imagem). Ao centro uma mesa plastica que geralmente é
utilizada para apoiar o notebook e projetor. No fundo, em um dos
lados menores, existem duas janelas com grades internas e em uma
das paredes de lado maior um quadro negro, pintado do comeco ao
fim. A outra parede maior € lisa, apenas com uma pintura que vai até a
metade. No outro lado menor localiza-se um pequeno quadro negro,
um ventilador e a porta de entrada, a qual se assemelha a porta que da
acesso a este prédio, macica e pesada na cor amarela.

(Diério de campo, 15 de janeiro de 2019).
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Figura 2 — Organizacdo da sala e participantes dos encontros

Fonte: Elaboragdo propria.

Ao entrar, comegamos a cumprimentar os alunos com um aperto de mao, informando
nossos homes. Alguns alunos nos ja conheciamos de outras turmas. Nos acomodamos no “U”
da sala e sugerimos uma apresentacdo individual, que teve inicio com uma das docentes até

chegar minha vez.

Terminadas as apresentacGes todos olharam para mim. Disse que
normalmente eu estava no papel de docente do SENAC, porém como
estava estudando educacdo na Universidade Federal de Sao Carlos,
desta vez, eu iria participar de todas as aulas para aprender sobre o
processo. As propostas trazidas pelas docentes, pelos alunos, as
atividades desenvolvidas por eles. As aulas que achavam legais e
outras desinteressantes. Expliquei que, no decorrer do curso, iriamos
conversando melhor sobre isso. Evitei a palavra “pesquisa” para nao
causar inibicdo ou preocupar os jovens.

(Diério de campo, 15 de janeiro de 2019).

No decorrer do trabalho de campo, procurei me colocar como pesquisador conforme
orientam Oliveira et al. (2014b, p. 39), de forma que: “Essa insercéo deve se dar na tentativa

de assumir o lugar de um integrante, procurando olhar, identificar e compreender 0s processos
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educativos que se encontram naquela pratica social. Isto s6 é possivel quando somos
acolhidos, nos dispomos a ser acolhidos e a acolher”.

Por diversas vezes, o conflito entre meu papel docente e pesquisador precisou de
atencdo, seja pela forma como participava dos encontros, seja pelos alunos dirigindo-se a
mim solicitando autorizacdo para tomar &gua ou ir ao banheiro. Nestes segundos casos, eu
reforgava meu papel naquele momento e pedia aos alunos que conversassem com as docentes.

Reforcar e relembrar minha intencdo ao participar dos encontros com os alunos foi
tarefa frequente, ao longo de uma fala direcionada para toda turma, mas principalmente
durante uma conversa individual ou com um pequeno grupo de alunos. A pergunta vinha com
variacBes de: “Mas 0 que o senhor estd fazendo aqui mesmo?” Foi desafiador esclarecer as
duvidas em relacdo ao meu vinculo com a universidade e a po6s-graduacdo, sobre o que
exatamente eu fazia ali. O interesse e as perguntas surgiam mais nos momentos em que eu
explicava sobre participar dos encontros e, logo em seguida, grava-los para depois passa-los
para o papel. As davidas e interesses se estenderam até o ultimo dia:

Nesse momento, eu levantei e a docente pediu para eu encerrar a aula.
Eu pedi a atencdo dos alunos e agradeci. Falei que queria agradecer a
oportunidade que eles me deram. Relembra-los que durante esse
periodo eu saia dos encontros e gravava os audios a partir do que
lembrava que haviamos vivenciado, para que depois eu pudesse
escrever e estudar um pouco das experiéncias que a gente tinha
passado na sala. Disse que isso faria parte do trabalho sem citar os
nomes de cada um. Um aluno fez cara de curioso e falou: “Mas como
assim? O senhor vai sair daqui e gravar entdo?”. Eu respondi: “E.
Eu saio daqui e gravo logo em seguida, porque dessa forma estou
com as ideias mais frescas na memdria”. E outro aluno respondeu:
“N&o, senhor. N&o precisa mudar meu nome ndo. Pode pér meu nome
inteiro la”. E eu falei que ndo poderia, pois, de acordo com o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, todos eles ndo poderiam ter nomes e
nem imagens expostas. E que era importante preserva-las.

(Diério de campo, 28 de marco de 2019).

A exposicdo e narracdo sobre o inicio do trabalho de campo realizadas até aqui tém
como objetivo esclarecer como ocorreu, no caso particular desta pesquisa, a chegada ao
espaco, a aproximacgédo com a equipe do CASA, com os alunos e a relacdo que estabeleci com
os colegas docentes, inclusive, problematizando minha alternancia de papéis. Nestes

primeiros diarios, atentei-me ao entorno do objeto de estudo, as reunibes e apresentagdes
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quando os procedimentos foram discutidos entre os envolvidos. A forma de abordar este
percurso se estende do comeco ao fim da coleta de dados evidenciando o carater qualitativo
da pesquisa quanto as reconstrucdes de didlogos, relatos de acontecimentos, descricdo de
atividades e meu comportamento ao observar. Este Gltimo sendo configurado como questdo
tratada nas etapas que vieram posteriormente, isto €, perante a banca de qualificagdo,
organizacdo dos dados e preparacdo para a defesa da dissertacdo, como parte significativa do

meu aprendizado no papel de pesquisador.
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5 ANALISE DOS DADOS

O compartilnamento do material de campo e os didlogos com autoras e autores a
sequir foram organizados a partir da questdo de investigacao: Quais saberes de experiéncia
feitos foram compartilhados pelos jovens no curso de qualificacdo profissional desenvolvido
em uma institui¢cdo de privagédo de liberdade? Os trechos que trazem as falas dos jovens, as
propostas das docentes do curso e, eventualmente, a relacdo com profissionais do CASA,
permeiam questdes centrais levantadas desde o inicio do trabalho. Essas questdes versam
sobre a regra que trata sobre “apologia ao crime” e suas implica¢des no contexto educativo, a
precarizacdo do trabalho relacionada a sociedade de classes e ao empreendedorismo no século
XXI, contextualizado sob a perspectiva neoliberal. Evidenciam-se ainda as relacdes de
trabalho dos jovens e, fundamentalmente, o embate entre realidades, entre 0 mundo de ca e 0
mundo de 4, referencial tedrico que contribuiu com a leitura destas realidades. A partir da
caracterizagdo do espaco, inicialmente as docentes propdem atividades e discussdes que
tratam sobre “o universo” da qualificacdo profissional ou “mundo do trabalho”, conforme
adotado pelas instituicdes. Em outra esfera, os alunos e as juventudes privadas de liberdade
sdo apresentadas. Localizo-me ao lado das docentes, no exercicio, as vezes embaragoso, de
nos comunicarmos e tentarmos nos entender. Na pratica, esse exercicio é o que pode
direcionar os rumos dos encontros para os diversos caminhos, por exemplo, quando Adilson
afirmou com toda convicgdo que o significado da palavra amadorismo era “aquele que ama
demais”. Nesse momento, o rumo poderia seguir o significado de Adilson ou a proposta
trazida pelas docentes. No trecho abaixo, agora lendo talvez fiquem mais claros os
significados discutidos, porém enquanto conversdvamos, trocdvamos olhares em siléncio,
pausas dramaticas e esperas que pareciam nao ter fim, para ao final, terminarmos sem uma

conclusdo compartilhada.

Felipe perguntou para Marcela se o video era “na razdo do ladrdo”. E
ele consigo mesmo, falou: “Acho que ela ndo entendeu o que eu quis
dizer”. Quando olhou para tras eu estava sorrindo e Felipe sorriu de
volta. Perguntei: “De que forma que vocé contaria diferente para que
ela pudesse entender?” E Felipe ndo entendeu minha pergunta.
Repeti: “Como que vocé faria a mesma pergunta de uma forma que
ela entenda?”. Quando os alunos pedem “razdo” no meio dos
encontros, isso geralmente significa que a turma deva ceder a palavra
ou prestar atencdo ao que esta sendo dito por um dos presentes. Ou
também “razdo” pode ser sindbnimo de verdade. Nesse sentido, eu
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estava imaginando que o significado do filme ser na razdo do ladréo
era apresentar a histdria na perspectiva do ‘ladrdo’. Felipe ainda ndo
havia compreendido minha pergunta e foi a vez Gabriel perguntar:
“Felipe, vocé perguntaria para ela se o filme € bom?”. E emendei:
“E esse o significado de ‘razéo do ladrdo?’” E ambos responderam:
“E. Se o filme é bom, se o filme é da hora”. Gabriel e Felipe
perceberam que fiquei um pouco intrigado e falaram: “E. Nem o
senhor entendeu”.

(Diario de campo, 19 de fevereiro de 2019).

Durante os relatos que seguem, abstemo-nos da ideia de um comeco, meio e fim de
curso. Ou seja, ndo seguimos uma ordem cronoldgica dos fatos. Partimos do entendimento da
correlagé@o entre temas que aparecem e reaparecem conforme a proposi¢do e/ou intervencao
dos participantes dentro de um mesmo contexto e, sendo assim, adotamos a correlagdo como

estratégia de uma escrita que se propde fluida e reflexiva.
5.1 “Vou estourar minha cabeca para ir para a UPA”

Durante o desenvolvimento da dissertacdo, com o auxilio de trabalhos anteriores,
descrevemos parte do campo no qual a pesquisa se insere, abordando o perfil socioeconémico
dos jovens, suas relacdes com a educacdo e o trabalho no munddo, assim como as implicacdes
relacionadas a partir do momento que se encontram privados de liberdade. Neste inicio da
analise, expBem-se trechos do trabalno de campo que possam contribuir com o
(re)conhecimento dos significados e sentidos que os participantes da pesquisa atribuem ao
estar na privacdo de liberdade e a sua participacdo no curso de qualificacdo profissional.
Além disso, quais experiéncias sdo trazidas pelos jovens. Questdes que, sem duvida, irdo
permear também o restante da analise, podendo ser inclusive melhor compreendidas, uma vez
inseridas em contextos de discussdo mais especificos.

No segundo dia, sabendo que também estava ocorrendo o curso de “Preparo de
bebidas nédo alcoolicas”, os jovens dirigiram-se as docentes Cristina e Marcela que, neste

inicio, participavam juntas dos encontros:

Perguntaram sobre a possibilidade de haver comes e bebes nas aulas,
fazendo referéncia as turmas dos cursos de gastronomia que, além
disso, ainda fazem saidinhas [a forma como se referem aos passeios
externos] durante os encontros. Cristina respondeu que infelizmente
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nédo poderiam providenciar essas solicitagcdes e disse aos alunos que as
matriculas nos cursos do SENAC, que ocorrem na Fundacdo, eram
realizadas por meio de sorteio. Os alunos reagiram com risadas,
dizendo: “Sorteio, como é sorteio se 0 mesmo menino cai duas vezes
no curso de gastronomia?”

(Diério de campo, 17 de janeiro de 2019).

Problematizamos, incialmente, a forma como os cursos haviam sido oferecidos aos
alunos e como teria funcionado a escolha ou matricula. A impressdo que nos passavam era de
que a vontade de todos era a de participar do curso na &rea de gastronomia. Reconhecemos
que, naquele momento, com 4 turmas em curso, somando um total de aproximadamente 50
alunos, ndo existiriam vagas suficientes que dessem conta desta demanda, 0 que nos cabe
avaliar seria justamente o cuidado quanto ao método utilizado para realizar as matriculas. No
caso do curso “Preparo de bebidas ndo alcodlicas”, por exemplo, funcionar como um
mecanismo de premiacao aos jovens que se julgue ter melhor comportamento. Neste caso, a
participacdo nos outros cursos se configuraria desde o inicio, como uma puni¢do ou castigo
aos demais. Seria desta forma que a turma iniciaria o curso “Empreendendo um pequeno
negécio”. Afinal, quais seriam as opcles ofertadas caso 0s jovens participassem da

organizacéo do portfolio? Feltran (2011, p. 13) relata uma situacéo parecida:

Lourdes [profissional] tem um roteiro de perguntas que recita
mecanicamente, fala de cursos que seriam oferecidos la fora, caso ele se
interessasse pelo atendimento de Liberdade Assistida do CAJo, ao sair da
internacdo. Pergunta do que ele gosta, tentariam achar um curso adequado.
Ele fala de astronomia. Faz-se um siléncio de dois segundos. A conversa vai
seguindo, até que se diga claramente: astronomia ndo tem. Mas ha
alternativas.

Ao final do ciclo, um docente que participou dos encontros com os alunos do curso de
gastronomia, contou do evento que organizaram para encerramento, quando dentre as
atividades estava a decoragdo do espaco e a preparagdo e o servigo de drinks, servidos pelos

alunos aos profissionais. A fala entre uma docente e um aluno teria sido a seguinte:

“Docente: ‘Aqui nem parece 0 mesmo lugar’. E o aluno respondeu: ‘E
nem parecem as mesmas pessoas’.”
(Diério de campo, 17 de janeiro de 2019).

Enquanto isso, no curso “Empreendendo um pequeno negdcio”, Adilson contava que

estava prestes a encerrar a medida. Sua mae havia mudado para a cidade de Maringa e
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mandaria um dinheiro a ele para que pegasse um Onibus e a encontrasse na nova cidade.
Enquanto contava, Adilson parecia feliz e ansioso para a chegada deste dia. Até que ele
chegasse, os encontros no curso de qualificacdo profissional pareciam bem dificeis. Adilson
parecia irritado e sem vontade de desenvolver as atividades. Seu humor oscilava e, em um dos
dias, disse que estava com bastante dor de cabega. Antes de solicitar para ir até a enfermaria,

tentava lidar com o nervosismo.

Adilson respondeu de forma rispida para Marcela. Em seguida, Alex
virou para ele dizendo: “N&o joga os seus problemas na senhora”. E
ele respondeu: “N&o t0 jogando meus problemas”. Os dois ficaram
nessa conversa durante algum tempo. Alex falando que Marcela néo
era culpada pelo que Adilson estava passando.

(Diario de campo, 19 de fevereiro de 2019).

Esse episodio chama a atencdo a fim de considerarmos o fator privagédo de liberdade e
suas condi¢cBes como desencadeando fortes implicagdes na saude mental dos jovens. Fora
dali, os docentes atuam, mesmo em turmas de perfis que se aproximem destes jovens, com
alunos que puderam escolher de alguma forma estar ali, fazer a matricula e frequentar os
encontros. Ou haviam sido encaminhados pelos responsaveis. No caso de Adilson, ele era
obrigado a estar ali, encontrava-se longe de seu circulo de relacionamentos [da sua
quebrada’®] e provavelmente teria que lidar com outros problemas, os quais dificilmente
saberiamos, fruto das relagdes que estabelece com outros jovens e os profissionais durante os
dias e noites no CASA. Naquele momento, a atencdo e participacdo na qualificacdo
profissional estariam competindo com quais pensamentos e aflicdes?

Por vérias vezes nos perguntamos: “O que estes jovens querem?” Sempre chegando a
mesma resposta: “A liberdade”. No entanto, dentre as inUmeras situacdes que podem
acometer a vida destes jovens, um deles havia nos dito que nao queria sair, além disso, fazia

de tudo para que sua medida prolongasse o tempo que fosse possivel.

Terminado o encontro, conversei com Luisa [profissional] sobre o
compartilhamento de um aluno que, diferente dos outros, ndo queria
sair da Fundagéo, pois tinha medo de voltar para a droga. Ele disse

16 Local de moradia atual ou passada, com a qual se estabeleceu uma relacdo afetiva. Retirado do glossério de
termos nativos, presente no artigo de Reinaldo Vicente da Costa Junior (2014), “Uma escola (por)menorizada:

entre a escolarizagdo, os “proibiddo” e a busca pelo “mundao” na interna¢éo socioeducativa”.
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que havia sido usuario de crack, ja passado por internacdo e tinha
medo de recaidas. Sabia que se saisse, voltaria para as drogas.
(Diério de campo, 12 de marco de 2019).

Qual sentido assumiria para ele, a qualificacdo profissional neste caso? Pelo que nos
disse, primeiro iria fazer com que ficasse afastado das drogas.

Com vistas a concluir esta primeira parte trazendo como os alunos chegaram ao curso,
compartilhamos um relato com base no qual podemos indagar acerca da percepcao dos jovens

quanto a propria identidade.

O profissional apareceu na porta para conferir 0s meninos que
estavam. Ele perguntou por Fabricio, mas ndo conseguia encontra-lo.
Mostrei a ele duas vezes até que percebesse e, nesse momento, deu
uma risada. Em seguida, procurou Adilson e também nédo encontrava.
Apontei novamente o aluno. Percebo que, talvez pelas diferentes
referéncias, alguns profissionais tenham dificuldade em guardar os
nomes dos jovens. S&0 muitos, sem davida, o que ndo diminui a
importancia de serem reconhecidos pelos nomes quando todos ja
foram homogeneizados quanto aos cortes de cabelo, as roupas e
muitos tracos de suas individualidades.

(Diario de campo, 19 de fevereiro de 2019).

Certa vez, um jovem afirmou que ninguém dentro da unidade sabia seu nome. Pouco
tempo depois, o profissional fez referéncia a ele e o chamou pelo nome de outro aluno.
Sabemos que na privacéo de liberdade cada um possui um vulgo, que podem ter recebido no
“mundao” ou dentro da privagdo. Este vulgo geralmente vem acompanhado das siglas dos
municipios de origem e, com eles, 0s jovens tentam marcar, as vezes sob risco de adverténcia,
as roupas, as carteiras, as cadeiras, paredes, chdo, objetos, os trabalhos desenvolvidos nos
cursos e o proprio corpo. Os vulgos podem ser acompanhados de simbolos e letras estilizadas
e sdo categoricamente a marca de cada jovem. Um grito e uma constante reafirmacgéo de si.
Marcas, inscricbes de si que encontramos espalhadas por todo o espaco, com excegdo das
bancadas do refeitorio, em razdo da menor incidéncia, pois se trata de um lugar em que 0s
alunos recebem as visitas. A relacdo dos jovens com os vulgos parece paradoxal, visto que, ao
mesmo tempo em que se orgulham de suas marcas e sdo identificados por meio delas, é
mantendo o anonimato perante os profissionais que 0s jovens evitam sofrer adverténcias e

conseguem se comunicar entre si.
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N&o encontrei um jovem que negligencie o préprio vulgo, ao contrario. Apesar disso,
eles ndo sdo autorizados a utiliza-los. Nem ao menos nos proprios crachas que recebem no
inicio do curso. Essas identidades parecem enquadrar-se no conjunto de expressoes
classificadas pelos profissionais como sendo apologia ao crime e sdo tao vigiadas no sentido

de impedir que aparecam, quanto as imagens de palhago.

Cristina distribuiu cartolinas, solicitando que desenhassem uma
pessoa, que poderia ser um homem ou uma mulher. Deveriam pensar
nas roupas, nome, idade, sonhos — quem era de fato essa pessoa que
desenhavam. [...] Irineu comecava a desenhar a boca do personagem,
que remetia a uma boca de palhago, desenho considerado apologia ao
crime. [...] Irineu desenhava o palhago, os outros alunos tentavam
impedi-lo, dizendo que ndo sustentariam®’ a atividade ao lado dele.
Quando olhei, os colegas tentavam apagar o desenho. Cristina voltou
a falar com Irineu e ambos se desentenderam. Irineu pegou a borracha
e comecou a apagar partes do desenho, levantou-se do seu lugar e foi
até a primeira bancada do lado esquerdo da sala, portando seu bloco
de notas e o lapis, encostou-se novamente sozinho na parede e
comegou a desenhar e escrever. Apesar do ocorrido, 0 grupo
continuou o desenho do ponto que Irineu havia parado, entregando ao
final da atividade, um personagem de longos cabelos arrepiados na cor
verde, a boca de palhago e tendo como caracteristica gostar de
frequentar baladas.

(Diério de campo, 22 de janeiro de 2019).

Um episodio que, assim como os vulgos, nos remete a uma relacdo paradoxal quanto a
identidade, ocorreu durante um dos encontros em que 0s jovens construiam um colar
personalizado, atividade por meio da qual seriam trabalhados aspectos do curso como

elaboracdo de produtos, inovacao, vendas e empreendedorismo.

Gabriel estava cheio de colares no pescogo e comegou a brincar que
era um pai de santo. Ele andava pela sala mudando o jeito de andar, a
forma de falar e entregava as méos aos colegas, pedindo a bencéo. A
brincadeira pareceu assumir um tom de deboche, tanto por parte de
Gabriel como de outros alunos, principalmente Irineu, que estimulava
Gabriel a continuar a brincadeira, ensinando outras frases como: “Vou
descer do meu cavalo”. Quando Gabriel sentou-se na bancada, estava

17 Assumir e/ou se comprometer com.
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ao lado de Odair, que balancava a cabeca em tom de reprovacao.
Olhei para Odair que falou: “Vocé é louco brincar com essas coisas ”.
E perguntei para ele qual era o problema. Odair disse que era coisa de
macumba, respondi que se tratava de uma religido e que macumba era
um instrumento musical. Odair discordou do que eu falei e perguntei:
“Vocé sabia que o candomblé é uma mistura da umbanda com o
cristianismo? ”*® Odair levantou os olhos respondendo: “N&o sabia
nao”. Me dirigi a Gabriel e perguntei se ele frequentava algum
terreiro. Gabriel me respondeu que sua avo era mée de santo. Lucio
perguntou se Gabriel lembrava de um jovem que achou que o
companheiro estava recebendo “Exu” na Fundagdo, enquanto na
realidade o garoto estava tendo um ataque epilético. Eles deram risada
e disseram que o jovem morria de medo dessas coisas.

(Diério de campo, 29 de janeiro de 2019).

Quando Gabriel respondeu minha pergunta dizendo que a avé era Mée de Santo,
pareceu envergonhado, falando com o rosto cabisbaixo e sussurrando as palavras. Segundos
antes, a religido praticada por sua familia era motivo de brincadeira e referida como
representando maldade, quando associada ao significado pejorativo atribuido a “macumba” a
partir do racismo estrutural da sociedade. Quanto a identidade neste caso, paradoxalmente a
religido, ao mesmo tempo em que fazia parte do &mbito familiar, era motivo de vergonha pelo

preconceito por parte dos jovens. Estaria o “mundo do crime” assumindo relacéo similar?

5.2 “Vou colocar o que eu penso, né?”

Durante o curso, na relacdo entre docentes e discentes, caso o encontro entre lados se
desse puramente a partir do que Freire chama de uma educacdo bancaria’®, talvez a analise
das relac@es ficasse restrita aos longos discursos das docentes e de respostas monossilabicas e
expressdes cabisbaixas dos jovens, como ja havia presenciado no passado em cursos
ministrados por outros docentes. A fronteira entre mundos talvez aparecesse mais delimitada
sob um contexto assumidamente autoritario, o que podemos antecipar desde ja, ndo se trata do
caso deste estudo. Ha sim momentos de siléncio, mas também outros de perguntas e respostas

de ca e de la. O que € comum em grande parte destes momentos, tanto nos siléncios quanto

18 Corrigindo: o correto seria afirmar que a umbanda é uma mistura do candomblé com o cristianismo.

19 «gm lugar de comunicar-se, 0 educador faz ‘comunicados’ e depdésitos que 0s educandos, meras incidéncias,
recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concep¢do ‘bancaria’ da educacdo, em que a Unica
margem de agdo que se oferece aos educandos € a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. Margem
para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam” (FREIRE, 1983, p.33, grifo do autor).
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nas falas, sdo esforcos em procurar compreender o outro, encontrar formas de se expressar ou

simplesmente a possibilidade de poder falar.

Adilson, que dos trés era o Unico que realizava a atividade, disse que
colocava a si mesmo no papel e, por isso, as caracteristicas que
escreveria deveriam ser de si mesmo. Perguntou para mim se poderia
fazer dessa forma: “Aqui, nessa parte de sonhos e necessidades?, eu
vou colocar 0 que eu penso, né?” [...] Adilson escreveu a palavra
“pensamento” na folha e afirmou: “Porque Se sou eu, eu tenho que
escrever o que eu penso. Posso senhor? ”

(Diério de campo, 22 de janeiro de 2019).

Evidenciando as relacdes de poder e as diversas manifestacdes de violéncia que, a
partir dos trabalhos realizados no campo da privacdo de liberdade, sabemos que podem
ocorrer, as quais podem permear as relagdes entre os individuos, procuramos por meio da
analise encontrar brechas para discutir ndo o contetdo ou a forma proposta pelo curso e pelos
profissionais, mas como 0s jovens respondem ao que € proposto dentro do contexto em que se
encontram, reconhecendo que os rumos do curso, encontros e falas néo se tratam de uma
resposta ao que propdem e esperam as instituicdes. Por mais idealizadas no sentido de uma
universalidade, jamais serdo na pratica. Podem, ainda, ndo se tratar da resposta que esperam
as docentes, salvo situacGes como a relatada no trecho acima que fazem parte do cotidiano de
guem atua nestes espacos e respondem de certa forma a identidade camaledo citada no inicio
do trabalho?!. Assim como foi retratado por Feltran (2011, p. 13) em seu Diério de Campo
Intensivo: “[...] o menino segue articulando um discurso tipico, de ndo voltar mais para o
crime, de valorizar a mée, de agradecer pelas visitas, de trabalhar, buscar seus objetivos etc.

etc.”. No caso deste estudo:

Marcela perguntou para os alunos o que eles encontrariam & fora de
oportunidade. Fabricio rapidamente respondeu: “Drogas”, dando
risadas junto com Gabriel. Marcela perguntou: “Ta, mais o que, além
disso, Vvocés vao encontrar?”. Fabricio respondeu: “Emprego,
trabalho, escola...”.

(Diério de campo, 28 de marco de 2019).

20 Atividades disponiveis nos anexos.
2Lp. 41



86

No inicio do curso, Lucio também logo esclareceu do que se trata sua realidade:

Marcela comegou a chamar a atengdo ao tema do curso, dizendo que
empreender era se dedicar a algo, ela perguntou aos alunos: “Quem
aqui ja empreende?” Lucio rapidamente respondeu: “A gente vende
droga, ¢é dessa forma que a gente empreende”.

(Diério de campo, 15 de janeiro de 2019).

A docente espera pela resposta que o aluno sabe exatamente como deve responder,
porém eventualmente fardo como Lucio e Fabricio, respondendo claramente o que pensam.
Na primeira pergunta de Marcela, Fabricio respondeu sobre o que conhece muito bem,
possivelmente sobre as reais oportunidades que o aguardam. As falas e reacdes seguem e
brotam a partir dos sujeitos havendo ou néo relagdo direta com as respostas que se espera,
caso contrario, as propostas no contexto educativo tornar-se-iam mera pretensao de quem
contentasse em seguir um escopo pré-formatado. A partir das respostas dos alunos, para que
rumos o curso deve seguir sendo a realidade concreta das pessoas participantes da préatica?
Alids, estariam docentes e alunos olhando para um mesmo horizonte, por caminhos

diferentes? Uma vez que

[...] o ingresso no universo ilicito do trafico de drogas ou das
subcontratacBes para assaltos propicia de imediato aos adolescentes o que o
trabalho [também] traria: renda, possibilidade de consumo e ampliacdo do
status individual no grupo. (FELTRAN, 2008, p.46).

Conforme proposto pelas institui¢des e contido nas propostas dos cursos, 0s caminhos
abordados neste e nos proximos encontros predominantemente seguem sendo 0 emprego, 0
trabalho, a escola, o empreendedorismo. Mesmo sendo do conhecimento dos diversos

profissionais envolvidos, Carrano (2007, p. 5) reforga que:

[...] a trajetéria de busca e inser¢cdo no mundo do trabalho dos jovens,
especialmente os das familias mais pobres, é incerta, ou seja, estes ocupam
as ofertas de trabalho disponiveis que, precérias e desprotegidas em sua
maioria, permitem pouca ou nenhuma possibilidade de iniciar ou progredir
numa carreira profissional. A informalidade é crescente a medida que se
desce nos estratos de renda e consumo do beneficidrio do emprego. O
aumento da escolaridade, em geral, coincide com maiores chances de
conseguir empregos formais, algo decisivo para os jovens, considerando que
o desemprego juvenil no Brasil €, em média, quase trés vezes maior que o do
conjunto da populacéo.
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E no instante em que a qualificacdo profissional segue o rumo apontado por Fabricio e
Lucio? As drogas.

Fabricio respondeu que ndo gostava de trabalhar. Marcela perguntou o
porqué e ele respondeu que gostava de vender drogas. Ela perguntou
em seguida: “Até quando vocé ira vender droga?”. Ele respondeu:
“Vou ter muito dinheiro e curtir a vida loka”. E ela emendou: “F
também ser perseguido pela policia”. Fabricio respondeu que nao,
que ele ia chegar em um ponto no qual a policia ndo perseguiria mais
ele. Entdo Marcela disse que ele precisaria estudar, porque os grandes
traficantes ndo estavam presos. E Denilson entrou na conversa: “Tao
presos sim”. “Quem esta preso?”, perguntou Marcela. “Marcola e
outro traficante’ E ela falou: “Vocés pensam que eles sdo os peixes
grandes, mas ndo sdo, eles sdo peixes pequenos”. E Leonardo
respondeu: “E, eles sdo peixes pequenos mesmo. Pra gente eles sdo
peixe grande. Mas sdo peixes pequenos”.

(Diério de campo, 12 de marco de 2019).

A fala de Fabricio trouxe outros dois alunos para a discussdo, terreno arido para a
docente que precisa conhecer ao menos parte da realidade tratada no sentido de mediar e
promover reflexdes criticas com os alunos. Ao problematizar a condi¢cdo dos jovens no
trafico, ao invés de preocupar-se com o possivel enquadramento do assunto como apologia ao
crime, Marcela pode ter oportunizado olhares criticos sobre as préprias realidades em questéo.
A venda de drogas para Fabricio parece ndo ter relacdo com trabalho, uma vez que, para ele,
diferente de trabalhar, vender drogas esta relacionado a ter muito dinheiro e curtir a vida.

O crime é capaz de fazer melhor: o que um adolescente ganha trabalhando
dois dias na semana equivale ao que seu pai recebe por todo um més de
trabalho. [...] A vida é loka, e nela eu t6 de passagem. Nada como o ingresso
no crime para experimentar a “vida loka”: adrenalina, carros, motos,
mulheres, armas, perseguicdes, dinheiro. As historias coletadas entre os
adolescentes do crime, [...] sdo repletas de aventuras de filmes de acéo.
(FELTRAN, 2008, p.181).

Nessa ocasido, para Fabricio, trabalho significaria muito esfor¢co para pouco retorno
financeiro. Ainda segundo Feltran (2008, p. 163, grifo do autor): “Os irmdos ‘do crime’ ndo
trabalham, acordam meio dia e tém mais dinheiro que eles, que ralam o dia todo”. E, para
Fabricio, ter muito dinheiro ainda significava ndo ser perseguido pela policia. Desta forma,

podemos considerar a possibilidade, quanto a ideia de oportunidade que possa haver sobre
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participar de um curso e receber um diploma, que para Fabricio o curso de qualificacdo
profissional realizado na privagdo de liberdade tratava sobre trabalho, ou seja, sobre muito
esforco e pouco ganho financeiro. Como sera participar dos encontros a partir desta
experiéncia? Do lado de c4, no campo das ideias, sdo apresentadas possibilidades de trabalho
e/ou empreendimento, enquanto do lado de |4 o aluno se vé na realidade concreta e sabe o que
Ihe espera voltando ao contexto do qual se encontra temporariamente afastado. Conhece as
oportunidades e sabe que, saindo da internacao, tera acrescido mais um estigma social. Além
do ser negro, pobre e morador de periferia, agora Fabricio € “ex-presidiario” e tera que
conviver com a dimensdo que isso representa na sua vida e na vida de sua familia, conforme

ocorre no relato abaixo:

Maria viveu até os 34 anos de idade como uma dona de casa de familia
“trabalhadora” e, portanto, ndo teve que se preocupar nem com a politica,
nem com a policia. Imersa na posi¢do social que lhe era destinada, “cumpria
suas obrigagOes”, como ela mesma diz, e tinha seu lugar assegurado na
estrutura social. Ha espaco para os “trabalhadores”. Passou a sofrer violéncia
fisica e teve sua casa devassada (tanto pelo crime quanto pela policia)
guando seus filhos “optaram pela vida no crime”, e sua familia perdeu o
status de “trabalhadora”. O estigma social, a repressdo e a corrupgdo policial
se tornariam mais intensos em sua vida conforme seus filhos se negavam (ou
ndo conseguiam) optar pela vida de “trabalhadores”. Se ndo ha mais postos
de trabalho para todos os meninos da periferia, ndo ha mais lugar para todos
eles. Resta confinar parte deles em espacos de internagdo ou elimina-los. Os
trés filhos de Maria encontraram a internacdo; dois deles foram assassinados.
(FELTRAN, 2008, p.139, grifo do autor).

Outro estigma social que, nesse caso, 0s jovens carregam nos corpos sdo as tatuagens.
N&o apenas quaisquer tatuagens, mas aquelas que nos remetem novamente ao trabalho
realizado pelo capitdo da policia militar baiana??, quando elabora a relacdo de tatuagens e
significados relacionados ao “mundo do crime”, a qual também seria utilizada ha anos dentro
do CASA e configura-se como um mecanismo de estigmatizacdo social. As tatuagens dos
alunos foram assunto logo nos primeiros encontros do curso, reconhecidas por eles proprios
ndo s6 como configurando uma dificuldade em conseguir emprego, mas realizar outros cursos
de formagé&o e, porque ndo dizer, dificultar sua relagdo nos diversos ambitos sociais.

Um dos alunos perguntou: ‘Mas como faco com minhas tatuagens?
Posso fazer cursos no SENAC assim?’ Cristina disse que ndo havia
problema algum que, certa vez, ela convidou um rapaz que foi
aprendiz no SENAC e hoje trabalha na equipe, para trocar uma ideia

22 34 mencionado em .3.3 p. 48.
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com 0s alunos em um curso no ano passado. Disse que o rapaz tinha o
braco todo tatuado e nesse momento se dirigiu a mim dizendo: “a
gente néo precisa ir muito longe, olhem o brago do Andre”. [...] Irineu
falou: “Ah, mais e eu que tenho tatuagens no rosto e no pescogo?”
Cristina disse que ndo havia problema algum, que hoje em dia este
preconceito havia reduzido. Que eles poderiam, inclusive, ir de
bermuda e chinelo caso tivessem vontade. Nesse momento, a
coordenadora do SENAC, Tatiana, que acompanhava a integracao
com a outra turma, entra na sala cumprimentando todos e aproveito
para pedir sua opinido: “Tatiana, 0S Meninos estdo perguntando se as
tatuagens podem atrapalhar a matricula no SENAC”. Ela respondeu:
“De maneira nenhuma, todos vocés serdo muito bem-vindos .

(Diério de campo, 15 de janeiro de 2019).

N&o podemos descartar a possibilidade dos cursos, mesmo partindo dos aspectos
socioecondémicos que temos problematizado, apresentarem-se aos jovens como uma forma de
insercdo ou iniciagdo profissional. Para isso, podemos considerar, dentre outras
possibilidades, que os alunos tenham a percepcdo e facam uma relacdo entre causa e
consequéncia, ou seja, “participo do curso, logo aumentam minhas chances de contratacdo”.
Essa percepcao de causa e consequéncia que pode partir do aprendizado sobre a forma como
as empresas se organizam, partir das competéncias necessarias para o trabalho e das
estratégias de participacdo em um processo seletivo e apresentacdo pessoal, sdo precedidas
ainda pela nocdo de pertencimento que os jovens tenham frente ao universo apresentado.
Afinal, ao considerar os estigmas sociais tratados, eles sabem exatamente como serdo
recebidos nas empresas, 0 que, antes de qualquer causa e consequéncia relacionada com a
qualificacdo profissional, j& se apresenta como obstaculo e soma-se a competi¢do em relacao

ao “mundo do crime”, conforme nos apresenta Feltran (2008, p. 180, grifo do autor):

Nas primeiras incursdes ao “mundo do crime”, inclusive, um individuo
desprotegido pela familia pode reencontrar, ou acessar pela primeira vez na
vida, uma comunidade protegida da sociedade em geral, na qual ele tem
lugar e funcBes bem definidas e na qual se pode obter um ponto de partida
determinado, e portanto uma mediacgdo identitaria clara, para suas relaces
sociais. Seu lugar no mundo, a partir do ingresso no crime, é claramente
demarcado e inicialmente  (especialmente antes da primeira
institucionalizagdo) confere dinheiro e status em diversos estratos de
sociabilidade. H4 regras claras de conduta (o “proceder”) e mais do que isso,
nesta comunidade se pode ter a sensacdo subjetiva — ainda que instavel,
parcial e momentanea — de que sua sobrevivéncia material, a0 menos
imediata, estd garantida. Ndo € a toa que 0s membros dessa comunidade
passam a se chamar de “irm&os” (ou também de “manos”). A relacdo interna
a comunidade reproduz nitidamente a funcéo fraternal do nicleo familiar.
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Neste caso, a qualificagdo profissional assume uma dimensao no sentido de dar conta,
de forma critica, da localizacdo do trabalho na vida dos participantes do encontro e ainda

abordar a relacao deste trabalho com as demais esferas da vida.

Realizando uma atividade chamada Roda da Vida, onde cada
participante deve preencher os niveis de 0 a 10 relacionados a
aspectos como familia, amigos, diversdo, discernimento etc, alguns
alunos comecgaram a perguntar o que significava discernimento. Alex
foi o primeiro a me perguntar e respondi que era nossa capacidade de
diferenciar uma coisa da outra. O que € bom e o que é ruim. O que vai
prejudicar a gente e 0 que ndo vai. O que a gente gosta e 0 que ndo
gosta. Depois de um tempo, Mauricio fez a mesma pergunta. “O que é
discernimento? ” Depois de um tempo Alex fez a mesma pergunta. Vi
Marcela respondendo do outro lado da turma e vi Alex com escalas
altas para o aspecto familia e sociedade, que pintou no maximo
possivel. Enquanto discernimento ficou com apenas 1/4 do espaco.
(Diério de campo, 12 de marco de 2019).

Para nds que estamos do lado de cé e, principalmente, para quem atua nestes espacos,
refletir sobre a subjetivacdo promovida pelo envolvimento com o “mundo do crime” e o
desejo de “mudar de vida” dos jovens, figura como constantes desafios. Desafios que nao
podem ser enfrentados sem o compartilhamento e sem o estar com 0s jovens que, a partir do
gue demonstram nos encontros, vivem como se estivessem divididos entre desejos e
necessidades, desejos e possibilidades.

Malvasi (2011, p. 167, grifo do autor) traz um relato que se aproxima destes conflitos:

Apobs a “batida” policial e a situacdo constrangedora pela qual passou na
lanchonete, no dia de aniversario de sua cidade, Elias narrou sua revolta e
dor. Ele contou com indignacdo o que ocorrera. “Eu vou traficar mesmo”,
falou com raiva. Naquele momento, pelo vinculo que tenho com ele e seus
parentes, procurei dissuadi-lo. Tentei alertd-lo para o fato de que essa
escolha s6 reforcaria a repressdo da policia e o sofrimento dele e de sua
familia. Ele disse que sua mée sempre trabalhou como doméstica, do outro
lado da cidade, e que nunca teve nada. Que sempre foi explorada e que ele
ndo queria essa vida. “Eu nasci aqui na favela, eles nunca vdo me dar um
‘boi’%. Perguntei-lhe: “Eles quem?”, “A sociedade”, ele respondeu. “Prefiro
viver pouco como um rei do que muito como um Z¢”, foi 0 que consegui

23 Neste caso, emprego ou trabalho. No entanto, também pode significar banheiro, conforme o glossario de
termos nativos, presente no artigo de Reinaldo Vicente da Costa Junior (2014).
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interpretar de sua defesa no estilo “bandido”. Esse foi o lugar em que ele se
posicionou naquele momento de humilhacéo.

Saindo da Fundacdo, a docente Marcela relatou uma conversa que
havia tido com alguns alunos durante as reflexdes sobre sonhos e
talentos. Dirigindo-se a ela, Fernando havia dito que seu talento era
trabalhar na biqueira. Que aquilo era o que ele gostava de fazer.
Marcela contou que nesse momento olhou para a apostila do aluno e
viu que havia preenchido os sonhos referindo-se a familia, ter bom
emprego e boa casa. Diante disso, perguntou a ele se, quanto aos
sonhos, o trabalho na biqueira seria algo interessante. Ele pensou e 0s
amigos ao lado, que até entdo davam risada, cessaram a brincadeira e
se retiraram da situacdo. Fernando continuava refletindo. Marcela
continuou a fala dizendo que ter trabalhado na biqueira, sem davida,
era algo que ele havia aprendido, mas talvez ndo fosse o melhor
caminho para atingir os sonhos, pois o traficante que faturava com o
trabalho de Fernando, néo estava preso. Provavelmente estava fora do
pais e tinha formacdo em economia, administracdo, falava mais de
uma lingua. Disse que o aluno, como um operario do trafico, teria um
grande desafio em atingir aqueles sonhos. Diante disso, o aluno teria
ficado intrigado e, posteriormente, quando Cristina perguntou a ele
sobre seus sonhos, Fernando havia respondido que o maior sonho dele
era mudar de vida.

(Diério de campo, 17 de janeiro de 2019).

5.3 “Mas por que a gente ndo iria querer ter sonho?”

Retomando uma hipotese ja trazida: estariam docentes e alunos olhando para um

mesmo horizonte, por caminhos diferentes? No trabalho de Feltran (2008, p. 124, grifo do

autor), conhecemos Sérgio que: “[...] se manteve na fronteira entre 0 ‘mundo do trabalho’ e o

‘mundo do crime’ por toda sua adolescéncia e juventude”. Se, nos relatos que trazemos, essa

fronteira surge reiteradas vezes e é nela que concentramos nossos esfor¢os, como sendo 0s

caminhos na vida dos jovens os quais compartilhamos quando estdo privados de liberdade,

quais horizontes eles nos trazem? A afirmacdo de um aluno sobre ndo ter sonhos, despertou a

reacdo dos demais:

Cristina perguntou o porqué de ter sonhos era importante e um dos
alunos respondeu que ndo tinha sonhos. Cristina voltou a perguntar:
“Mas por que ndo temos sonhos? Por que a gente ndo quer ter
sonho?” Essa pergunta, feita desta forma, causou reacéo em boa parte
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da turma que pareceu indignada: “N&o, mas por que a gente ndo iria
querer ter sonho? N&o conheco ninguém que ndo queira” Outro aluno
disse: “A gente precisa de sonho para viver, sendo ndo temos motivo
nenhum para seguir”.

(Diério de campo, 17 de janeiro de 2019).

Lucio, sentado ao meu lado direito, disse que seu sonho era a
recuperacdo da salde da mée. A fala parece ter tocado alguns alunos.
No fundo da sala, alguém perguntou: ‘”O que ele disse?” E, de
maneira seria, parecendo demonstrar cuidado, Mauricio respondeu:
“O sonho dele é a recuperacdo da saude da mde”. A sala ficou
segundos em siléncio. Olhei para Cristina sentada a minha esquerda,
que encarava Lucio como alguém pensando sobre o que havia sido
dito e 0 que poderia dizer em resposta. Cristina permaneceu em
siléncio. Adilson disse que seu sonho era sair dessa vida e trazer
orgulho a familia. Mauricio queria ter uma casa, familia, ter emprego
e abrir uma empresa. Heitor queria ser veterinario. Outro aluno disse
que queria viajar pelo mundo. Gabriel disse que seu sonho era ser
jornalista. [...] Com alguns colegas, Mauricio voltou-se para Alex,
dizendo que seu sonho era tornar-se MC, pois ja cantava e, inclusive,
havia composto um rap no barraco [nome dado a eles se referindo ao
dormitorio ou cela], contemplando o nome de alguns deles.

(Diério de campo, 14 de fevereiro de 2019).

O rap de Alex provavelmente encontraria dificuldades em ser compartilhado dentro do

CASA, dado o artigo que tratava sobre apologia ao crime. Sem considerarmos as letras, mas a

prépria batida e ritmo

Em um dos encontros,

“conteudo impréprio™:

da musica configurariam para os profissionais, “musica de bandido”.

algumas folhas de seu bloco de notas seriam retiradas por conterem

A profissional do CASA falou para a Marcela que ela queria
conversar, ali mesmo. Disse que havia olhado no bloco de notas dos
meninos e precisou tirar algumas folhas, porque alguns continham
palavras de cunho sexual. Ela mostrou para a Marcela algumas das
paginas. Eram letras de musicas, que ela mesma confirmou, dizendo:
“Olha sO essa palavra. Isso aqui ndo tem como a gente deixar
simplesmente aqui”. Disse, entdo, que foi necessario tirar as folhas,
que ela passaria para a referéncia [profissional responsavel] para que
conversasse com os alunos e sugeriu que Marcela tivesse uma
conversa com eles sobre as coisas que colocavam no caderno, que
precisam ter relacdo com a aula. Perguntei quem era 0 menino em
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questdo e ela falou que era o Alex. Entdo, aparentemente, todos 0s
escritos eram do Alex.
(Diério de campo, 12 de marco de 2019).

Quando Marcela terminou de montar o equipamento, fez a fala
dizendo para os alunos sobre o cuidado com o que eles colocavam nas
apostilas, nos blocos de nota. E compartilhou que havia tido um
problema com o Alex - algumas folhas do caderno dele haviam sido
arrancadas. Alex ficou surpreso na hora, fez uma cara de espanto, mas
emendou uma reacdo um pouco de deboche, falando que ele ia
escrever tudo de novo e que ndo estava nem ai. Outros alunos ficaram
um pouco pensativos e alguns fizeram que ndo tinham entendido o
que havia acontecido. Marcela respondeu que o problema era parecido
com o que havia ocorrido em outra aula, quando fazendo colares,
alguns meninos colocaram simbolos que ela ndo sabia 0 que
significava, mas que tinha um significado diferente ali na Fundacéo
CASA: “Por exemplo, alguns meninos fizeram o ‘yin yang’ que, para
mim, significa equilibrio. Mas aqui dentro as pessoas tém outra
leitura. Entdo vocés devem se preservar em relacdo a isso, ao invés
de serem prejudicados por conta de um desenho ou uma frase que
escrevem”. Virei para Alex e cutuquei seu braco, falando: “Olha, eu
estava ali fora quando a profissional falou com a Marcela e parece
que ndo foi toda a sua escrita. O problema nédo foi tudo o que vocé
escreveu, mas algumas palavras que vocé colocou. Parece que
algumas eram de cunho sexual. E isso mesmo?” Dando um sorriso,
Alex disse que ndo lembrava e sugeri que conversasse com a
profissional referéncia. “Ah, eu? Eu n&o vou procurar ninguém. Nao
tenho que falar nada para ninguém”. Respondi: “As vezes, vocé
podendo conversar, consegue explicar o que vocé pensa, 0 porqué
vocé fez. Entender o lado dela, ela entender o seu. Ao invés de vocés
nao conversarem e vocé ficar na duvida sobre o que de fato pode
acontecer”.Alex, olhando para os colegas e vendo Denilson fazer
sinal negativo com a cabeca, respondeu: “N&o tenho medo e nédo tem
problema nenhum, ndo vou falar com ninguém”. Além disso, iria
insistir até o fim afimando que aqueles desenhos néo eram dele.
(Diario de campo, 12 de marco de 2019).

Talvez o exercicio de sonhar de Alex por engquanto tenha parado por ai. Quanto ao

sonho de Lucio em melhorar o estado de salilde da mae:

No estacionamento do CASA, Cristina disse que gostaria de
compartilhar comigo um acontecido sobre Lucio. Disse que nos
encontros ele trazia muito a figura da mée e citou 0 momento em que
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Lucio prestava atencdo no video de um cabeleireiro, com a caixa de
som nos ouvidos. O personagem era um ex-presidiario que havia
aberto o proprio negocio. Cristina comentou que, quando o
cabeleireiro disse que queria mudar de vida, pois era assim que faria a
méae parar de chorar, Lucio fechou os olhos e Cristina conseguiu ler
em seus labios como se estivesse dizendo: “E isso ai que eu quero”.
(Diério de campo, 24 de janeiro de 2019).

Ainda no contexto dos sonhos, Cristina fez a tipica pergunta que ouvimos quando o
assunto “O que queremos ser quando crescer” aparece, trouxe a figura do medico. Mais um
exemplo de quando nos referimos ao plano das ideias do lado de cé e a realidade concreta esta

acontecendo do lado de 1a:

Cristina perguntou para 0os meninos se eles se viam como medicos. E

Denilson respondeu: “Acha, senhora! Se a gente ndo consegue nem

estudar em escola normal, como que eu vou fazer uma faculdade?”.
(Diério de campo, 14 de fevereiro de 2019).

Denilson j& havia contado para a turma que um dia foi trabalhar com seu pai, atuando
como ajudante de pedreiro. No mesmo dia, teria dito que de jeito nenhum voltaria para isso.

No entanto, ainda ndo sabia o que gostaria de fazer. Em um dos encontros:

[...] de novo Denilson comecgou a bater a cabeca na parede. Ele batia
de uma forma que me incomodava, era forte. Ficou batendo durante
um tempo e falou: “Vou estourar minha cabeca para ir para a UPA
[Unidade de Pronto Atendimento]”. E a segunda vez que ele faz isso.
(Diario de campo, 19 de fevereiro de 2019).

Dentre as formas que Denilson tinha para sair daquele lugar, ir para a Unidade de
Pronto Atendimento era uma delas, mesmo que para isso precisasse se machucar. Imagino
que, longe do ponto de estourar a cabeca, causar algum machucado figurasse como uma
alternativa, sendo que tal ideia parecia recorrente entre os jovens. Sobre estar em um lugar no
qual ndo se deseja e ndo se percebe sentido, em outro episodio, Denilson e eu tivemos a

oportunidade de compartilhar nossas impressdes sobre a escola:

Cristina perguntou: “Denilson, 0 que vocé tem que fazer para um
recomeco?”. Denilson respondeu: “Estudar, estudar, estudar,
estudar, estudar, estudar”. Um pouco mais tarde Denilson me
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chamou até a mesa dizendo que havia construido uma escola, com
palitos e papéis. Comentei que essa escola poderia nao ter paredes. E
ele perguntou: “Como assim? Eu tiro essa fita daqui para ficar sem
parede?”. E tentei me explicar melhor: “N&o. A sua escola parece
realmente uma escola de verdade. O que eu td querendo dizer € que a
escola de verdade poderia ndo ter paredes”. E ele respondeu: “Ah,
mas ai a gente foge. Sem parede a gente ndo fica na escola. A gente
entra na escola as 7h e vai sair so 12h. Entrou, entrou. N&o entrou,
nao entrou. Se tirar a parede a gente néo fica na escola”.

(Diério de campo, 28 de marco de 2019).

No inicio do curso, aproximadamente um més antes, em conversa com Cristina,
Denilson ja havia compartilhado com a turma a visdo que tinha sobre a escola e, a partir disso,
qual seria sua estratégia para concluir o Ensino Médio. Estratégia ndo s6 da maioria das
juventudes, mas que acompanha diversas pessoas no decorrer dos anos, em cursos presenciais

e a distancia:

Falou que a escola é um negdcio que vai fluindo, mas que de repente
empacava e ndo saia do lugar. Cristina perguntou como ele estava na
escola e ele comentou que estava cursando o primeiro ano pela
terceira vez, sem conseguir sair. Cristina perguntou qual disciplina ele
tinha mais dificuldade e ele disse que era biologia e sociologia. “E 0
que vocé vai fazer agora?”, perguntou ela. E Denilson: “Vou colar
em alguém que sabe dessas aulas. Colar e tentar passar”.

(Diério de campo, 26 de fevereiro de 2019).

5.4 Pega a visao

Aprendemos muito com os alunos sobre a relagéo entre educagéo e trabalho, conforme
ficard evidente nos relatos. Em um dos encontros, introduzindo a abordagem que propunha
tratar sobre empreendedorismo, Marcela projetou para a turma videos que contavam a historia

de Rick Chester?*, difundida com a ajuda do slogan “Pega a Vis30”.

O video era de um senhor que comecgou vendendo &gua no Rio de
Janeiro. Ele publicou um video no Youtube que ficou muito famoso,

24 Disponiveis nos links:
https://www.youtube.com/watch?v=_miVZih23Ro e https://www.youtube.com/watch?v=y4wONBCVDOM.
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contando para as pessoas como elas deveriam fazer para ganhar
dinheiro na condigdo de desempregadas. Basicamente ensinando a
relacdo entre custo e lucro ele contava que comegou num ponto da
cidade onde a agua era barata, gastando R$10,00 e seguindo para a
praia de Copacabana [elitizada] venderia a agua bem acima do valor
de compra. Por exemplo, a pessoa compraria R$20,00 em agua, iria
para a praia de Copacabana e sairia com R$40,00. Compraria 40,00
em agua e voltaria de Copacabana com R$80,00. Assim por diante ele
explicava o processo da lucratividade. Marcela também mostrou um
video onde ele anuncia um prémio, cujo nome seria "Pega Visdo",
voltado para vendedores de trufa, de &gua, ambulantes do Brasil! No
video, ele afirma que € 0 povo que sustenta esse pais, que consome,
entdo que € um povo que tem tudo para empreender, ser vencedor.
Que é de onde ele veio. No proximo video, o tal senhor, agora
empreendedor de sucesso, faria uma palestra em Harvard. E aparecia
chorando durante uma entrevista, falando para as pessoas acreditarem
nos sonhos. Que haviam tentado derruba-lo e ele nunca havia caido ou
baixado a cabeca. Que ele fazia isso pelo pai e pela filha dele. Para a
filha saber que ele estava trabalhando, lutando e que ela também tinha
que lutar. Durante os videos, os alunos pareciam bem atentos.
Leonardo brincou dizendo: “44, mas também a questéo € que ele sabe
falar muito bem. Ele € uma pessoa que sabe dar dicas, entdo, ele se
da muito bem”.

(Diério de campo, 12 de marco de 2019).

No préximo encontro, retomando os videos assistidos, Marcela prop6s uma
dramatizacdo que contaria com a participacdo de todos quando, divididos por personagens,
simulariamos possibilidades de venda e empreendedorismo. Poderiamos fazer mais de uma
rodada para que o maior numero possivel de alunos pudesse estar no papel de empreendedor,
enquanto os demais seriam clientes. Eu desenvolveria dois papéis, somado ao de cliente, no
inicio também faria 0o de um amigo que emprestara 0os R$ 20,00 que viabilizariam o
empreendimento. Leonardo comegou no papel de vendedor de garrafas d’agua na praia, apos

pedir os R$ 20,00 emprestados, foi “mendigar”:

Ora sentava-se no chdo, ora curvava os ombros para frente e passava
os dedos nos olhos como se estivesse enxugando as lagrimas,
fungando o nariz [as cenas me remeteram muito a dizeres e atitudes de
pessoas em situacdo de rua]. Perguntava aos colegas se poderiam
ajudar, pois tinha um filho doente em casa e precisava comprar
fraldas. Até que ele foi dando a volta no circulo e chegou até mim
falando: “O senhor ndo quer me ajudar? Eu t6 com uma pessoa
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doente em casa”. E respondi: “Vocé esta trabalhando...Qual o seu
nome?”. Leonardo respondeu: “Marcio, mas pode me chamar de
Marcinho”. Entdo perguntei: “Marcio, vocé estd trabalhando ou
mendigando? ™. Foi quando todos os alunos comecgaram a dar risada.
(Diério de campo, 14 de marco de 2019).

Ao “mendigar” Leonardo nos mostrava 0 que significava para ele empreender como
vendedor de agua na praia. Realidade dificil de enxergar em vérios sentidos. Os videos que
haviamos assistido representavam uma ficcdo ou mesmo um exemplo de alguém que havia se
dado bem na vida, pois a realidade ndo segue roteiro e diferente de Rick Chester, aproximar-
se da mendicancia era a expectativa de Leonardo, sendo da maioria dos jovens ali. Moreira
(2011) conta acerca de outra experiéncia com jovens privados de liberdade, criando roteiros e

atuando conforme suas expectativas no mundo do trabalho:

Para encerrar o evento, alguns adolescentes apresentaram uma dramatizacéo.
O esquete, singelo, a despeito da desenvoltura de alguns internos, consistia
no seguinte: um jovem sai com o diploma da Fundacdo CASA (curso de
turismo, empreendedorismo etc.) para procurar emprego. Ao chegar aos
estabelecimentos, o jovem se apresenta e mostra o diploma. Os
entrevistadores demonstram apreensdo, afastam-se, mudam de assunto,
evidenciando preconceito pelo fato de o jovem ter passado pela internacéo.
Elias representava um dos garotos que estava procurando emprego. Em sua
performance, entrega seu curriculo em trés lugares diferentes. Sem conseguir
uma oportunidade, volta, ao final do dia, para seu bairro e encontra um
grupo de amigos que estava trabalhando no “movimento” (trafico de
drogas). Seus amigos o convidam para voltar a trabalhar no tréfico e ele diz
gue ndo, ndo quer, esta procurando emprego. Seus amigos estdo fumando
maconha e circulam o cigarro até a mao de Elias. No momento em que ele
segura o cigarro, a policia chega. Os adolescentes da CASA riram bastante
ap6s a apresentacdo, comungando significados. A mensagem que
transmitiram foi patente: independentemente do que facam, ou deixem de
fazer, serdo sempre considerados suspeitos; ao sairem da internacdo, sua
marca sera a de ex-internos da “Febem”(MOREIRA, 2011, p.162, grifo do
autor).

Reconhecemos os desafios enfrentados por educadores e educandos nas praticas
educativas que partem das realidades em questdo, pois isso significa se deparar com 0 nédo
saber e 0 ndo conhecer, entrar em contato com nossas emogdes, assumir riscos. Apos 0
episédio da mendicancia, Leonardo seguia com o “empreendimento”, comprando garrafas a
preco de custo, vendendo com margem de lucro e a cada etapa aumentando a quantidade de

garrafas compradas e vendidas, faturando mais. Enquanto amigo que havia emprestado
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dinheiro para Leonardo comecar o negdcio, e considerando o carater participante da pesquisa
de campo, havia chegado a hora de solicitar a “Marcinho” o valor emprestado de volta:

"Marcio, tem como vocé me devolver aquela grana que eu te
emprestei, cara? Por favor?". Leonardo, rindo, respondeu: “Que
Marcio? Eu ndo sou o Marcio? N&o te conheco. Como que vocé
prova que vocé me emprestou dinheiro?”. E eu estava tentando, eu
comecei...aquilo foi me colocando numa sensacgdo de incomodo, de
tentar entender por que ele estava fazendo isso. Como eu responderia
a ele? Falaria que estava tudo bem? Que ndo teria problema, mas que
se ele precisasse de mim numa préxima vez eu ndo iria emprestar
dinheiro!? Me dando as costas de repente ele virou-se para mim
dizendo: “Toma aqui seus R$10,00”. Ao estender o brago para pegar
0 dinheiro ele puxou da minha mé&o, dizendo “Olé!”. Isso me tirou
muito do sério. De forma passional, aumentei o tom de voz - com
certeza devo ter desfigurado minhas expressdes do rosto - e falei:
“Vocé ndo vai me desrespeitar!”. Nesse momento, ele ficou
desconcertado, com uma cara muito sem graca, a turma toda em
siléncio. E ele falou: “O loco senhor, eu té brincando com vocé”. E
eu de uma forma rispida falei: “Eu néo td brincando com vocé”. Ele:
“Nao senhor, mas eu t6 brincando com vocé”. E eu: “Eu ndo estou
brincando com vocé”. Ele tentou me dar o dinheiro duas vezes e por
duas vezes ainda respondi: “Vocé fica com o seu dinheiro”. Marcela
interveio. Ele sentou-se no lugar dele, ela tentou retomar com a
atividade e Leonardo falou: “N&o, ndo. A minha participacdo agora
ja acabou”.

(Diério de campo, 14 de marco de 2019).

Apds o ocorrido, comecei a ter consciéncia do erro que havia cometido, da violéncia
que havia praticado. Confesso que ndo foi a primeira vez. Durante longos minutos respirei e
fiz 0 que havia aprendido durante 0s anos como docente — aguardei um momento oportuno,
um intervalo entre as atividades, fui até Leonardo abaixando em sua carteira e pedi desculpas.
Disse que ndo havia concordado com o que ele havia feito, mas isso ndo era justificava
nenhuma para que eu respondesse com violéncia. Leonardo respondeu: “Da nada néo,
senhor”. Mais tarde, apds o encontro, Marcela falaria que eu havia atrapalhado a atividade.
Praticamente toda a atividade. E que precisou encontrar estratégias para “quebrar o clima” e
retomar com a turma.

Naquele momento, inviabilizei ainda mais as possibilidades dos alunos poderem se

expressar e contextualizarem o trabalho a partir de perspectivas que ainda desconheciamos ou
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ndo compreendiamos. Se por alguns instantes a atividade proporcionou imersfées nos
personagens, ou melhor, se imersos nos personagens 0S jovens experimentassem
possibilidades de ser, de expressar falas e acGes, eu havia, de forma autoritaria, reprimido tais
acoes.

Foi tentando retomar a atividade que Marcela sugeriu que a turma pensasse em formas
de trabalhar quando estivessem fora dali. Denilson, apesar de minhas recentes atitudes e

sendo um aluno proximo a Leonardo, logo declarou:

"Eu vou traficar de uma forma muito consciente. Vou traficar até os
18 anos. Depois eu abro a minha empresa.”
(Diério de campo, 14 de marco de 2019).

A partir deste momento, Denilson tomou a frente na atividade. Representando um
personagem que, segundo ele, era paraibano, falava com sotaque acentuado, repetindo
diversas vezes a palavra “bichinho” no meio das frases, como forma de fazer referéncia as
pessoas. Por meio de atuacdes, Denilson, Leonardo e outros alunos nos ensinavam, desta vez
lembrando didlogos que crescemos ouvindo em pequenas cidades do interior, sobre fulano
que ¢ filho de ciclano. Ac¢BGes e memorias para as quais, posteriormente, Marcela daria 0 nome

de fidelizacdo de clientes:

"Nao acredito! Vocé conhece meu pai?”. Ficaram nesse didlogo de
uma forma muito teatral, a partir de falas fluidas, espontaneas. Eles se
lembravam da infancia, que um tinha crescido e conhecia o pai do
outro. Todos davam muita risada e Denilson foi repetindo conforme
passava pelos meninos. “Ah, te conhego!”, “Ja te vi por aqui”,
“Conhego sua familia”, “Conheg¢o seu pai”. Chegou até mim
dizendo: “Poxa, ndo acredito que vocé ta aqui!”. Naquele momento,
sem habilidade para assumir um personagem e muito menos
desenvolver um texto, falei simplesmente que queria comprar uma
agua. Denilson negociou, fundindo meus dois papéis naquela historia,
o de emprestar dinheiro e o de comprar 4gua: “O, como eu peguei
R$10,00 emprestado com vocé, eu vou te devolver R$5,00”. Sem
entender respondi com certa inseguranca: “Entdo, mas falta vocé
devolver mais R$5,00”. E ele falou: “N3o. E a 4agua e mais 0s
R35,00”. E eu: “Ah, ta. Entdo vocé vai me pagar em agua”’. E
Denilson: “Isso ai”.

(Diério de campo, 14 de marco de 2019).
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Além de Denilson e Leonardo, Alex também participou de uma rodada investindo na
venda de garrafas de agua, seguindo a mesma légica de compra e venda proposta por
Marcela. Questdes ligadas as ideias de precificacdo e lucro foram trabalhadas numa proposta
de aprendizagem por repeticao, sendo que 0 espaco para improviso restringiu-se as interacées
com “os clientes” e as estratégias de divulgacdo dos produtos, as quais variavam entre a
criacdo de promoc0es leve 3 pague 2 até superfaturamento das garrafas sob o argumento da
origem das fontes de agua. A forma de lidar com o dinheiro foi a mesma entre os trés alunos,
muito peculiar e habilidosa. As notas eram dobradas entre os dedos de uma méo, cada dedo
segurando um valor, por exemplo: o anelar com notas de dois reais, 0 dedo médio com notas
de cinco reais e o indicador com notas de dez reais. Dessa forma, facilitavam o controle, o
recebimento e o troco aos compradores. Afinal, eles estavam habituados a lidar com dinheiro,
produtos, vendas e clientes. Em alguns encontros apos este, depois de ja terem trocado 0s
blocos de nota entre si, deixando mensagens de afeto pela passagem juntos na medida
socioeducativa e sobre o futuro no mund&o®, os alunos nos ensinariam ndo s a superar a

cultura da competicdo, como também nos percebermos preconceituosos.

A turma estava dividida em dois grupos. Cada um recebeu partes
misturadas de dois quebra-cabecas e 0s negociadores de cada grupo
precisavam trocar as pecas para tentar concluir um dos jogos. Marcela
alertou: “Se vocés ndo trocarem as pecas, ja que a gente tem mais
10/15 minutos para terminar a atividade, as duas empresas vao
falir”. Fabricio respondeu: “Entdo ela vai falir, porque a gente ndo
vai trocar”. Denilson também se manifestou nesse sentido. [...]
Leonardo virou-se para Fabricio dizendo: “Vocé néo esta prestando
atencdo, vocé ndo estd pensando. Pensa o0 que a senhora esta
querendo da gente. Sdo dois quebra-cabecas, como que a gente vai
conseguir resolver, se os dois grupos estiverem fazendo o mesmo
quebra-cabeca?” [...] Continuando, Leonardo disse: “E s6 a gente
juntar as mesas. Todo mundo fica em volta dos dois quebra-cabecas,
a gente junta as pecas e monta, dentro do tempo da atividade”.
Fabricio perguntou: “Mas como que vai juntar?” E Leonardo: “Junta.
Junta as mesas. POe essa mesa junto com essa, a gente senta em volta
e vai colocando as pe¢as ™. Todos aceitaram, juntaram as mesas e
comecgaram a montar. [...] Marcela me chamou em um canto e falou
que ela ja havia aplicado essa atividade em varias turmas e que é a
primeira vez que a turma sugere de juntar as empresas para que 0S
dois grupos se beneficiassem. E continuou: “André, eu cheguei a

% Algumas disponiveis em anexo.
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pensar que teria problemas com essa atividade aqui com essa turma,
no sentido de eles quererem ser muito competitivos, de quererem
passar a perna no outro grupo, de esconder peca, como jé foi o caso
de outras turmas. E eles estdo aqui propondo de juntar, de fazer uma
sociedade. Olha o tapa na minha cara .

(Diério de campo, 28 de marco de 2019).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em Pedagogia da esperanca, Paulo Freire (1992) aborda a pratica educadora
desocultadora das mentiras dominantes, estabelecendo relacdo com a critica feita ao sonho e a
utopia. Esta passagem faz lembrar da ocasido em que, durante uma roda de conversa no
CASA (durante o curso de “Qualificagao profissional”), um dos alunos afirmou que, pelo fato
de ter abusado no uso da maconha, sua memoria era comprometida: “Senhor, eu sou lesado e
sO lembro o que € importante para mim ”. Ap6s alguns segundos refletindo, perguntei: “Mas
sera que todos n6s nao somos assim?” O aluno ficou parado me olhando, como se alguém
houvesse dito isso a ele e, durante muito tempo, essa era a sua sentenca.

Em outro episodio, dessa vez na unidade do SENAC, participamos de um encontro
com um grupo de jovens no curso “Operador de supermercado”, pelo Programa Jovem
Aprendiz, no qual participam alunos de 14 a 21 anos. Ao contrario do periodo escolar, esses
alunos alternam a iniciacdo profissional em um estabelecimento comercial e a qualificacdo
profissional em institui¢cdo de ensino. Numa roda de conversa, enquanto compartilhavam suas
experiéncias, todos os depoimentos traziam o trabalho no supermercado como algo néo
prazeroso, estressante e tipico de quem ndo pode fazer escolhas. Considerei que, a partir dessa
realidade, poderiamos contribuir por meio de problematizacdes com aos alunos, quanto as
possibilidades de transformacdo do ambiente e das relacbes humanas. Entretanto, uma colega
de trabalho ndo concordou com tal posicionamento. Para ela, eram os alunos e alunas que
deveriam se adequar a realidade do supermercado.

A partir do exposto e da construcdo deste trabalho, chamamos a atencdo para o que
podemos considerar como “mentiras dominantes” no contexto da privacédo de liberdade e da
qualificacdo profissional, por meio das quais, buscando brechas, é necessario promovermos
reflexdes partindo da visédo de Freire (1983, p. 48, grifo do autor) de que “[...] o educador
deve insistir, junto ao educando, em ‘que a estrutura social é obra dos homens [seres
humanos] e que, se assim for, a sua transformagéo sera também obra dos homens [seres
humanos]’”.

Ao mencionarmos aqui “mentiras dominantes” queremos nos referir as desigualdades
tratadas principalmente no campo da educagdo, quanto ao acesso aos direitos fundamentais e
de trabalho, as formas como se estruturam na esfera legal e na nova figura do precariado. E

ainda, “mentiras dominantes” presentes na ilegalidade que aparece como alternativa aos
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jovens, sob o discurso persuasivo do crime organizado fortalecido hoje pelas politicas de
Estado.

Propomos que nossas inquietacfes, ao tratarmos sobre o “mundo do trabalho”,
caminhem a partir do reconhecimento do atual contexto neoliberal e das novas formas de
organizacdo do trabalho, levando em conta, inclusive, o desenvolvimento tecnoldgico e suas
implicacGes quanto a possibilidade de tornar obsoleta a mé&o de obra em um futuro quem sabe
proximo?8. E importante valorizar nosso trabalho e tratar com o devido respeito os jovens que
encontramos, pois logo serdo inquiridos quanto aos seus sonhos, realizacGes e valores.
Aspiracdes que, dependendo da forma como forem conduzidas durante as praticas, poderdo
dizer mais de outras realidades que as dos proprios jovens.

Nesse sentido, como um obstdculo que inviabiliza o compartilhamento de
experiéncias, sentidos e significados entre profissionais e jovens, encontra-se o artigo do
Regimento Interno dos Centros de Atendimento de Internacdo e de Semiliberdade da
Fundacdo CASA, o qual institui a falta disciplinar grave ao que se entende por apologia ao
crime. Na prética, aléem de partir da subjetividade de quem aplica tal regulamento, esta norma
impede que os sujeitos participantes das atividades desenvolvidas nos espacos tratem das
realidades concretas em questdo favorecendo, como trazido em diversos trabalhos, uma
relagdo encenada, que hoje chamariamos de fake?’, reconhecendo o que se fala, o que se
espera escutar. Do contrario, segundo propomos aos profissionais, “[...] a compreensdo do
mundo [...] pode comecar a mudar no momento mesmo em que o desvelamento da realidade
concreta vai deixando expostas as razdes de ser da propria compreensdo tida até entdo”
(FREIRE, 1992, p.11). O rétulo de apologia ao crime também favorece que se desconsidere o
saber de experiéncia feito dos jovens, sejam nas atividades ilicitas, como praticas que
dialogam e tratam exatamente das mesmas propostas trazidas pela qualificacdo profissional. E
possivel que o conflito entre realidades inviabilize a compreensao ou identificagdo do que esta
sendo tratado, seja por parte dos docentes seja por parte dos jovens, pois ndo se aprofunda a
discussdo por nenhum dos lados. N&o se reconhece que estes jovens ja chegam com saberes
frente ao que sera abordado.

Nossas propostas séo justificadas ainda a partir da problematizacdo do encarceramento

como uma chamada “escola do crime”, conforme nos traz (MOREIRA 2011, p. 20):

26 Abordado no livro “21 ligBes para o século XXI”, de YuvalNoahHarari (2018).
27 pe fakenews.
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Torna-se evidente que a experiéncia adquirida durante o cumprimento da
medida socioeducativa de internacdo configura-se como um traco central na
trajetdria de meus interlocutores, sobretudo para aqueles que, ap6s a
desinternagdo, pretendem investir todas as suas energias na realizacdo de
atividades criminosas. A verdade é que sé os mano que fica uma cota dentro
da cadeia [que permanecem internados por um bom tempo] € que sai daqui
de dentro com um conhecimento. Os mano [ladrdes] |4 de fora valoriza a
caminhada [experiéncia] que vocé constréi aqui dentro. Eu entrei aqui um
menino senhor e agora, depois de quase trés anos, vou sair um homem
(piloto da Unidade de Internacéo, complexo de Franco da Rocha).

Dados os desafios relacionados com as desigualdades e violéncias, entendemos que as
propostas de qualificacdo profissional também devem ser pensadas levando em conta os
aspectos aqui apontados quanto a participacdo dos jovens nos processos de decisdo do
portfélio e métodos de aprendizagem. Se os cursos fizerem parte do que eles entendem por
punicdo, estas praticas podem aproximar-se do relato do professor entrevistado por
(MASSARO, 2010, p. 226, grifo do autor):

Eu me sentia entretendo esses meninos, mantendo-os calmos, tranquilos, e €
0 que todos faziam ali dentro [...]. E isso, eu sentia que nio havia como
realmente nesse contexto existir dindmica pedagdgica, uma préatica docente,
processo de ensino e aprendizagem real, o que havia ali era muito mais uma
atividade de monitoria, de manter os meninos quietos, tranquilos ou uma
tentativa disso e dessa maneira seriamos inseridos nesse contexto de manter
a “casa” calma como os outros seguimentos de funcionarios ali, do que
processo pedagdgico.

Massaro (2010, p. 226) também evidencia a fala da diretora de um Centro de
Internagédo, quando afirma: “[...] as atividades oferecidas na institui¢do [...] servem apenas
como meio de sobrevivéncia [...] e ndo como possibilidade de uma chance de emprego e
reconhecimento”. Para nds, como meio de dar a devida atencdo a esta constatacdo, que
possivelmente circule apenas entre os profissionais, estd a possibilidade de problematiza-la
com os jovens, considerando o cuidado e responsabilidade na forma de fazé-lo.

Discordamos da viséo do professor quanto a impossibilidade de haver um processo de
aprendizagem nestes espagos. Reiteramos a necessidade de que se busquem brechas, seja no
contexto politico e social que, no atual horizonte, figura como obscuro, seja nas falas que
ambos, educadores e educandos, trazem em meio a tantos conflitos socioeconémicos e a
propria existéncia e configuracdo das politicas de encarceramento juvenil. Atualmente,
propostas de abolicdo do encarceramento como politica publica vém ganhando espaco.
Todavia, enguanto isso ndo acontece, o enfrentamento destes desafios € necessario,

principalmente para aqueles que se reconhecam como educadores. E aqui que precisamos
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estar. Conforme afirmou um dos jovens durante o curso: “N&o da certo quando as pessoas
fazem de ma vontade para a gente. Quando as pessoas chegam aqui e fazem de boa vontade
as coisas dao certo”. Uma frase que trazemos sem a pretensao de parecer romantica, mas que
diz muito quando estamos na pratica.

O estudo de Soares, Calado e Marreiros (2013) salienta o protagonismo juvenil, a
respeito do qual problematizamos em contextos de privacéo de liberdade. Acreditamos que
ndo deva ser excluido das discussdes que visam pensar possibilidades de atuacdo. No trabalho
citado, o protagonismo juvenil aparece como ferramenta pedagogica para a constru¢do do

projeto de vida dos jovens que cometem atos infracionais:

Acredita-se que o protagonismo juvenil é uma importante ferramenta para
acBes com adolescentes em conflito com a lei, pois oportuniza a esses
adolescentes uma chance de apresentarem sua visdo, debaterem assuntos de
interesse préprio, serem escutados, além de propiciar um momento de
reflexdo sobre suas a¢fes que podem ajudar na construcdo de um projeto de
vida aqueles que desejarem. E necessaria a implantacio de politicas
publicas, visando um projeto de vida mais sélido para estes adolescentes,
trabalhando lagos comunitarios. Importante seria que a sociedade
identificasse a capacidade transgressora da juventude de forma positiva, uma
vez que uma juventude pacificada ndo indica sucesso. O “perigo” desses
adolescentes deveria indicar o potencial deles (SOARES, CALADO,
MARREIRQOS, 2013, p. 68, grifo do autor).

Por fim, propomos aos profissionais que atuam nos diversos contextos educativos e
provavelmente tenham sido educados a partir de métodos que partam da educacdo bancéria, o
exercicio de aprender com a juventude. De compreender o que € trazido por eles como um
conhecimento vivo e necessario na educacdo que se pretende emancipadora e humanizadora.
“Foi repetindo o caminho tradicional do discurso sobre, feito aos ouvintes, que passei ao
debate, a discusséo, ao didlogo em torno do tema com os participantes” (FREIRE, 1992. p. 9).
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ANEXO A - "RATACAPLAM" E O RAP DAS SOCIEDADES INVISIVEIS!
(Alessandro Gomes)

RATACAPLAM... € a porta de ferro que bate na primeira surra da alma; O corpo
devora seco o berro, o cora¢do ndo sustenta a calma. Estou contido aqui dentro. Da liberdade
privada, eu também sou detento. Ha milhares de coisas que massacram 0s meus
pensamentos... Livros, lapis, provas, diplomas, histérias revivem minha memoria, Enquanto

mudo meus passos nesse corredor frio e cinzento.

RATACAPLAM... mais uma porta se fecha e minha angustia comeca. E a ficha que
cai, € o0 sonho que vai, é lagrima que ndo sai, Chorar ndo posso, minha mae! Chorar ndo
posso, meu pai! Eu ja ndo sei se € tarde demais, ou se € cedo demais. Enquanto ecoam meus
passos no corredor ofensivo, Que se misturam as falas do seguranca opressivo. Nao posso

voltar atrés. N&o pode ser tarde, jamais!

RATACAPLAM... o corredor termina, novo cenario ilumina. Tem uma péa de
marmanjos todos sentados no chdo. Cabecas raspadas e as costas nas frentes das maos. Cada
qual com sua marca, cada um com sua razao, Cada um com sua histéria, e a mesma
condenacdo. Desenho na pele, da pra se ver de montdo. E faca, caveira, Jesus, palhaco e

dragdo. Mas o que a gente ndo vé € o que ta no coracao!

RATACAPLAM... agora outra porta se abre E 0 som seco do ferro, batendo forte na
grade. T6 numa cela de aula, 0s meninos na minha frente! Tem uns que pagam de mal, mas
esse € sO o sistema. Eu me sustento na forga s6 para cumprir minha pena. 1sso é o que ele

pensa, isso € o que ele mostra, Cada cabeca um milhdo de sentenga, e s h4 uma resposta.

RATACAPLAM... agora € o0 som do meu peito! O que € novo assusta, 0 COrpo nem
respira direito, A gente troca olhar, tomo o lugar do sujeito. O corpo vai respirando, a mente
se acostumando, N&o tem marmanjo ou menino, e a licdo s6 t& comecando. Entdo so vejo
crianca que o mundo estava criando, E a vida ensinando a quem ninguém estava educando.
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RATACAPLAM... Esse é o som que a minha mente dispara. Honra, verdade,
vergonha, fazendo arder minha cara! Essa gente € anjo ou deménio??! 1sso ja ndo interessa.
Quem troca a prece por pressa nao faz essa reflexdo.

Que na escola da vida a cela ndo € uma prisdo, Deixa o trés oito |4 fora, pega a caneta

na mao. Pega o caderno na méo, pega sua vida na méo.

RATACAPLAM... Som das carteiras arrastando. Ja ndo ha mais timidez e o coracao
compensado, Entdo presente e futuro, anulam todo passado. Essa viagem comeca numa
cangdo sem parar: Um menino caminha e caminhando chega no muro E ali logo em frente, a

esperar pela gente, o futuro esta.

RA TA TA TA... Dispara riso e esperanca na minha ala, Ent&o a cela se abre, e se
transforma em sala, E a liberdade acontece, agora na minha mente, Despido de preconceito
sou parte dessa gente, Porque outra parte de mim, também néo é diferente, Implorava por

liberdade até de forma inocente, Sem entender que essa porta quem fecha é a gente.

RA TA TA TA e RATACAPLAM ... Palmas e trancas revezam sons de diversas
emoc0Oes. Enquanto deixo a sala divago em sensagdes E 0 som das trancas se trocam pelo som

dessas cangoes...

Venha, meu coragdo esta com pressa Quando a esperanca esta dispersa So a verdade

me liberta, chega de maldade e ilus&o.

Venha, 0 amor tem sempre a porta aberta E vem chegando a primavera, nosso futuro

recomeca: Venha, que o que vem é perfeigéo.
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ANEXO B - ATIVIDADE PRESENTE NA APOSTILA DO CURSO, SOBRE SONHOS
E
NECESSIDADES
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ANEXO C - MENSAGENS/LEMBRANCAS DEIXADAS PELOS JOVENS NOS
BLOCOS DE NOTAS DE COLEGAS
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