UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUCACAO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

SILENA DA FONSECA PIMENTEL PAIZAN

OFICINAS DE PENSAMENTOS NA PROMOCAO DE EXPERIENCIAS
FILOSOFICAS

Séo Carlos
2020



SILENA DA FONSECA PIMENTEL PAIZAN

OFICINAS DE PENSAMENTOS NA PROMOCAO DE EXPERIENCIAS

FILOSOFICAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Filosofia da
Universidade Federal de Sao Carlos para
obtencdo do titulo de mestre em Filosofia.
Orientadora: Profa. Dra. Paula Ramos

de Oliveira

Séo Carlos

2020



Paizan, Silena da Fonseca Pimentel

Oficinas de pensamentos na promog¢ao de experiéncias
filosoficas / Silena da Fonseca Pimentel Paizan -- 2020. 106f.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Sé&o
Carlos, campus Séo Carlos, Sao Carlos

Orientador (a): Paula Ramos de, Oliveira

Banca Examinadora: Jodo Virgilio Tagliavini, Ligia de
Almeida Durante

Bibliografia

1. Ensino de Filosofia. 2. Historia da Filosofia. 3. Filosofia
na Educacdo basica. I. Paizan, Silena da Fonseca Pimentel. II.
Titulo.

Ficha catalografica desenvolvida pela Secretaria Geral de Informatica (SIn)
DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR

Bibliotecério responsavel: Ronildo Santos Prado - CRB/8 7325




; UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAD CARLOS
lﬁ"!ﬂ Cenin de Educacdo « Ciéncias Humanas

Pragrama de Pds-Graduacio Prafissional em Filasoha

Folha de Aprovagao

Detesa de Dissertagdo de Mesirada da candidata Sllena da Fanseoa Pimentel Palzan, realzada em 041122020,
Comissao Julgadora:

e N ,
Elﬁ-fl.';-'-':-lw_.'l:n"\{'tt

Frofa. Ora. Faula Ramos de Ofecra (UMESP)

Pral. Dr. Jago Vinglio Taglaswinl {UFSCar|

Profa. Dra. Ligs da & bmeds Durane
{8ME= Ed Carfios « BP)

O presienie iabaho il iealzado com apao da Coordenagdo de Aperdpoamanis de Pesscal de Mivel Buperior - Bras|
(CAFES| - Cadigo de Financlamenin 001

O Refaidrio de Defesn assinado pelos membos da Comissio sigadom enoonira-se angulvads |unlo oo Frograma de

Pis-Graduags Frofissional em Fllzsola



DEDICATORIA

Aos meus filhos, Caué e Gabriela.



AGRADECIMENTOS

A minha filha Gabriela Pimentel Paizan, pela auséncia nos passeios, nas reunifes de
pais e nas feiras de ciéncias e pelas tentativas de ajuda com as tarefas, que muitas vezes
acontecia online, durante meus deslocamentos até S&o Carlos.

Ao meu filho Caué Pimentel Paizan, que me motivou desde a abertura do edital do
presente programa, no dia da prova e mesmo no dia da entrevista. Por acreditar em mim e me
mostrar que valeria a pena persistir independente dos desafios, da distancia e das intempéries
que seriam inevitaveis, por me ouvir e opinar nos meus textos e sempre me ajudar nas
formatacOes e estética das versdes finais, por me buscar todas as madrugadas na rodoviéria, por
ser meu motorista nas viagens e por ser meu parceiro desde o seu nascimento.

Agradeco a Professora Doutora Paula Ramos de Oliveira, pela acolhida e convivéncia
de aprendizagens com suas orientagdes, paciéncia, sensibilidade, amizade, alegria e atencéo,
ofertando a possibilidade de construir novos conhecimentos a respeito da Filosofia e do Ensino
de Filosofia, pelos quais tenho muito amor.

Agradeco ao Professor Doutor Jodo Virgilio Tagliavini e a Professora Doutora Ligia de
Almeida Durante, por se disporem a ler o meu texto e pelas valiosas contribuicoes.

A Universidade Federal de S&o Carlos e o programa de Pés-graduacéo profissional em
Filosofia, além de seus docentes que contribuiram para minha formacao que me acolheram.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pela
concessao da bolsa-auxilio que foi fundamental para meus deslocamentos da cidade de
Andradina a cidade de Sao Carlos e mesmo para a garantia de minhas hospedagens visto que
resido a 450 km de distancia da cidade de S&o Carlos.

Ao0s meus amigos e amiga, de turma do profilo 2019: José Luiz Costa, Marcelo Artur
Rissato, Mateus Leite de Souza, Roberta Bergamasco Diniz, Tié Nogueira Figueiroa, pela
parceria, pelo respeito, pelas trocas de conhecimentos e ideias, pelos momentos de angustia aos
quais compartilhamos e aos quais nos apoiamos para encontrar a melhor saida a seguir, pelas
figurinhas que ilustravam nosso grupo nos momentos que certamente foram Unicos, pelo
sentimento de amor para com a disciplina de Filosofia que nos une e nos motiva a buscar sempre
uma resposta, um caminho e uma solucéao para os desafios de nossas trajetdrias enquanto alunos,
professores, pais e mées filosofantes. Por me motivarem a percorrer todas as semanas 450 km,
feliz e ansiosa para revé-los, trocarmos nossas experiéncias da semana e sempre, com a ajuda
imprescindivel de nossos mestres, ressignificar nossas experiéncias. Vocés sdo Uunicos e deveras

especiais.



As minhas professoras e colegas da disciplina optativa, Formacgédo de Professores |,
realizada na UFSCAR junto ao CECH, que me mostraram novos caminhos pelos quais a
disciplina de Filosofia pode percorrer e novamente funcionar como um diferencial de
exceléncia na aquisicdo de novos saberes e de novas experiéncias que poderao ser concretizadas
como Unicas.

Aos meus alunos da E. E. Dr. Alvaro Guido, da Fundagio Educacional de Andradina e
do Centro Educacional de Andradina, sem vocés o sentimento Unico de ensinar e aprender a
cada dia ndo existiria, penso ser esse sentimento indescritivel em palavras, o sentimento que
nos move em busca de novos horizontes em busca de novas experiéncias para sempre
compartilhar com vocés.

Ao meu esposo, Herminio César Paizan, que sempre me motivou e cuidou de nossa filha
e de nossa casa, em todos os dias em que estive ausente e que quando estou presente cuida de
mim nos momentos mais dificeis.

A todos meu imenso carinho e gratidao. Esse titulo também é de vocés. Muito obrigada!



"A experiéncia, a possibilidade de que algo nos
acontega ou nos toque, requer um gesto de
interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar [...] cultivar a atencéo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espago”. (JORGE
LARROSA BONDIA, 2002, p.21).



RESUMO

Essa dissertacdo, intitulada “Oficina de pensamentoS na promog¢ao da experiéncia filosofica”,
apresenta um caminho para que a disciplina filosofia promova uma experiéncia filosofante para
0s sujeitos nela envolvidos, pois constata-se que o filosofar tem sido raro no ensino de filosofia,
visto que este tem sido oferecido por modelamentos e documentos oficiais que funcionam como
entraves e distanciamentos da real funcédo da disciplina. Na maior parte das vezes o ensino desse
componente curricular encontrou-se descaracterizado da experiéncia filosofica. O objetivo
desse estudo é trazer o filosofar efetivamente para o ensinar e aprender, valorizando a
perspectiva dialdgica dos sujeitos através do compartilhamento de experiéncias de maneira
colaborativa, desde a formacé&o de professores até o exercicio docente. A pesquisa bibliogréfica
focalizou-se nas obras de Walter Benjamim, Jorge Larrosa e Walter Kohan. Com a analise dos
textos foi possivel perceber o distanciamento progressivo entre 0s sujeitos, a pratica da
disciplina e sinalizar um caminho para a mudanca. Seguindo os referenciais teéricos de Walter
Kohan, buscamos facilitar essa aproximacdo criando o projeto intitulado Oficina de
Pensamentos, onde o oficio do pensar fora priorizado em um envolvimento colaborativo dentro
daquela comunidade de aprendizagem e os temas desenvolvidos na oficina partiram de relagdes
de inquietacdes entre os educandos e suas verdades, de uma maneira que denominamos de
filosofante. Por conseguinte, a conclusdo obtida foi que através da Oficina de Pensamentos, o
ensinar e aprender foi reconstruido, atraveés da sensibilidade cooperativa que partiu da
experiéncia dos envolvidos, cada um dentro de seu tempo e de seu espaco, promovendo a
reconstrucdo gradativa do ensinar e do aprender rumo a experiéncia filoséfica.

Palavras-chave: experiéncia; ensinar e aprender; sujeitos; filosofia; filosofar



ABSTRACT

This dissertation, entitled “Workshop of thoughts in the promotion of philosophical
experience”, presents a way for the philosophy discipline to promote a philosophical experience
for the subjects involved in it, as it appears that philosophizing has been rare in the teaching of
philosophy, since this has been offered by models and official documents that function as
obstacles and distances from the real function of the discipline. Most of the time the teaching
of this curricular component was not characterized by the philosophical experience. The
objective of this study is to bring philosophizing effectively to teach and learn, valuing the
dialogical perspective of the subjects through the sharing of experiences in a collaborative way,
from the training of teachers to teaching. The bibliographic research focused on the works of
Walter Benjamim, Jorge Larrosa and Walter Kohan. With the analysis of the texts, it was
possible to perceive the progressive distance between the subjects, the practice of the discipline
and to signal a path for change. Following the theoretical references of Walter Kohan, we seek
to facilitate this approach by creating the project entitled Oficina de Pensamentos, where the
craft of thinking was prioritized in a collaborative involvement within that learning community
and the themes developed in the workshop started from uneasy relationships between students
and its truths, in a way we call a philosopher. Therefore, the conclusion reached was that
through the Workshop of Thoughts, teaching and learning was reconstructed, through the
cooperative sensitivity that started from the experience of those involved, each one within his
time and space, promoting the gradual reconstruction of teaching and learning. from learning
towards the philosophical experience.

Keywords: experience; teach and learn; subjects; philosophy; philosophize
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1.INTRODUCAO

O presente trabalho refere-se a minha dissertacdo de mestrado, a pesquisa esta vinculada
a linha de Ensino de Filosofia do Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Filosofia da
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar. A tematica da pesquisa relaciona-se com Ensino
de Filosofia, onde busquei a analise e a promocéo da experiéncia filosofica com o auxilio de

Oficinas de pensamentos.

A palavra filosofia é grega. E composta por duas outras: philo e sophia.
Philo deriva-se de philia, que significa amizade, amor fraterno, respeito
entre os iguais. Sophia quer dizer sabedoria e dela vem a palavra
sophos, sabio. (CHAUI, 2000, p.19).

Em seu sentido etimoldgico a palavra filosofia significa amor, amizade ao saber, sua
origem consolida-se gradativamente através da racionalidade dos gregos na Grécia Antiga. Aos
poucos a consciéncia filosofica vai se sobressaindo a consciéncia mitica. Com o auxilio impar

dos filésofos pré-socraticos a racionalidade passa a ser colocada em evidéncia.

Além de possuir data e local de nascimento e de possuir seu primeiro
autor, a Filosofia também possui um contetdo preciso ao nascer: é uma
cosmologia. A palavra cosmologia é composta de duas outras: cosmos,
que significa mundo ordenado e organizado, e logia, que vem da palavra
logos, que significa pensamento racional, discurso racional,
conhecimento. Assim, a Filosofia nasce como conhecimento racional
da ordem do mundo ou da Natureza, donde cosmologia. (CHAUI, 2000,
p.28).

Atribui-se a Pitdgoras de Samos a nomenclatura da disciplina, porém certamente muitos
pensadores contribuiram para o advento da disciplina que pode ter atingido como um de seus
pontos de maiores relevancia as contribuicdes de Socrates. Por conseguinte, a filosofia caminha
juntamente com a evolugdo cronologica das sociedades e dentre esse percurso adquire
especificidades e nuances proprias: “Ao tomar essa distancia, estaria interrogando a si mesmo,
desejando conhecer por que cremos nNo que cremos, por que sentimos 0 que sentimos e o0 que
s80 nossas crencas e nossos sentimentos. Esse alguém estaria comecando a adotar o que
chamamos de atitude filosofica.” (CHAUI, 2000, p. 9).
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Entretanto, essa caracteristica singular, que caracteriza o questionamento constante,
passa a ser entendida como atitude critica e de espanto, 0 que causa um certo incomodo, mas é
ele que vai impulsionar o pensamento filosofico. Esse movimento constante de perguntar e
responder funciona como o motor da filosofia e se faz presente desde o seu surgimento na entéo

filosofia antiga aos dias de hoje na filosofia contemporanea.

O movimento do mundo chama-se devir e o devir segue leis rigorosas
gue o pensamento conhece. Essas leis sdo as que mostram que toda
mudanca é passagem de um estado ao seu contrério: dia-noite, claro-
escuro, quente-frio, seco-Umido, novo-velho, pequeno-grande, bom-
mau, cheio-vazio, um-muitos, etc., e também no sentido inverso, noite-
dia, escuro-claro, frio-quente, muitos-um, etc. O devir é, portanto, a
passagem continua de uma coisa ao seu estado contrario e essa
passagem ndo é caotica, mas obedece a leis determinadas pela physis
ou pelo principio fundamental do mundo. (CHAUI, 2000, p.41).

Outro ponto de relevancia da historia da filosofia seriam os estudos de Immanuel Kant
e sua abordagem sobre a utilizacdo da razao entendida pelo filésofo, como um filosofar que
devera partir como fruto da espontaneidade individual e de sua pratica. “Nao se ensina filosofia,
mas a filosofar”, j& dizia Kant. Notei com o repertério de Kant que é possivel aprender filosofia
praticando o filosofar, ainda que existam conhecimentos prévios necessarios sobre a disciplina.
Mais relevantes do que aprender e ensinar a histéria da filosofia é aprender e ensinar a filosofar,

concretizando assim, uma praxis filosofica coletiva e cooperativa.

Esclarecimento [“Aufklarung”] é a saida do homem de sua menoridade,
da qual ele proprio é culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer
uso de seu entendimento sem a direcdo de outro individuo. (KANT,
1985, p.100).

Novamente com o auxilio das palavras de Kant, percebi a relevancia da subjetividade
na obtencdo de um saber verdadeiro e concreto - esse saber de experiéncia. No sentido
etimologico, experiéncia significar travessia e também perigo. Entende-se experiéncia como
fruto da relacdo entre o conhecimento e a vida humana, o saber da experiéncia ¢ particular e
depende do sujeito para sua concretizacdo. A experiéncia do outro ndo representa a
experiéncia do sujeito - cada ser é produto e produtor de sua experiéncia.

Partido dos pressupostos de Kant, penso que a experiéncia e o filosofar propostos se

encontram e juntos concretizam a experiéncia filosofica, aquela que me passa e que me

transforma, tal como afirma Jorge Larrosa Bondia.



15

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que Nnos toca.
N&o o0 que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa estd organizado para que
nada nos acontega. (LARROSA, 2002, p.21).

Sendo assim, encontrei um desafio: abrir um espaco para o educando capaz de
proporcionar uma experiéncia e ainda o filosofar. Contudo esse desafio se concretiza nas salas
de aulas, com uma obrigatoriedade legal e com um distanciamento progressivo com as origens,
significados e representacfes da disciplina em si, buscando impulsionar uma emancipacéo
intelectual, definida por Kant (2005, p. 63) como esclarecimento, isto é, como “a saida do
homem de sua menoridade, da qual ele proprio ¢ culpado”.

O ensino de filosofia no Brasil é introduzido a principio com um carater dogmatico. Os
jesuitas, entdo professores dos indigenas, iniciaram uma metodologia sistematizadora onde
valores presentes na metropole sdo impostos aos habitantes da colénia com o objetivo de
adestramento para uma maior exploragdo. Os valores, 0s habitos e as experiéncias dos primeiros
habitantes de nosso pais foram desconsiderados e substituidos por normas e regras desconexas
das realidades nativas. Nesse universo de obscuridade, dor e ganancia o ensino de filosofia
adentra em terras brasileiras. Porém, onde est4 a atitude filosofica? A reflexdo? A experiéncia
dos sujeitos? Suplantadas por normas e regras impostas e em latim.

E possivel perceber nesse interim onde se inicia a lacuna entre o filosofar e a filosofia,
entre o aprender e 0 ensinar, pois é nesse panorama cadtico que se inicia o ensino de filosofia
no Brasil. E evidente o interesse comercial da metrépole no processo de exploragio da col6nia
e, sendo assim, para garantir uma maior extracdo dos recursos naturais das terras recém-
invadidas e buscando uma alternativa de reverter a crise econdmica iminente que se instalaria
na metropole, novas medidas que passaram a ser conhecidas como reformas pombalinas, foram
tomadas e entre elas a expulsdo dos jesuitas e o fim da escravidao dos indigenas, entretanto
Marqués de Pombal fora considerado autoritario pela corte e, com a morte do entdo rei de
Portugal, foi destituido do poder.

Com a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil e sob os lampejos iluministas de
movimentos europeus que valorizariam a racionalidade seria necessario um novo olhar para a
educacdo do Brasil, um olhar que preparasse os colonos para a manutencdo das terras com o
auxilio da cientificidade. Surgem assim as primeiras universidades brasileiras e entre 0s cursos
superiores a disciplina Filosofia novamente ressurge, porém nao filosofante, mas retérica e

como transmissora de conteudos prontos, verdades pré-estabelecidas e sistematizadora.
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Percebo, nesse interim, que 0 acesso universal a escola publica - que a priori poderia ser
entendido como uma abertura ao processo emancipatorio dos sujeitos -, concretizou-se como
um processo hierarquizado de saberes e valores que, seguindo os moldes da escola prussiana,
evidenciou a obediéncia e o regime autoritario onde técnicas de modelamentos funcionavam
como limitadoras dos subjetividades dos educandos.

Sendo assim, apesar de presente na histdria do Brasil desde o processo de invasao até a
consolidacdo da independéncia, a filosofia continua a possuir um carater dogmatico que, sob a
luz de ideias positivistas advindas do continente europeu, gradativamente da espaco para a razao
que surgird em beneficio da Idgica capitalista.

No ano de 1915 o ensino da disciplina passa a ser facultativo. Em 1930, uma nova
reforma legal prop6e o ensino médio ndo apenas cOmMo uma passagem para 0 ensino superior,
mas também como formador de homens para 0s varios setores da vida. Penso que esse contexto
foi o primeiro momento em que os discentes puderam ser sujeitos de suas experiéncias dentro
do ensino de filosofia no Brasil. No ano de 1942, o ensino medio passa a ser dividido em dois
ciclos: o cientifico e o classico. No ensino classico a disciplina de filosofia é oferecida em uma
carga horéaria de quatro horas semanais, objetivando uma formacdo intelectual com maior
embasamento cientifico.

No ano de 1961, a filosofia perde sua obrigatoriedade na promulgagdo da primeira
edicéo da Lei das Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional. Entretanto, ainda que legalmente a
filosofia perca espaco dentro da legalidade, no ano de 1962 o Estado de Sao Paulo da origem
as Escolas Vocacionais, nessa modalidade de ensino os alunos tinham suas experiéncias
evidenciadas e contextualizadas dentro de seu regionalismo e de suas particularidades, naquela
experiéncia impar, a escola era um ambiente do livre pensar, do agir e do falar, os sujeitos da
experiéncia tanto educandos quanto educadores propunham discussfes dentro de pensares
relacionados diretamente com o interesse dos sujeitos. Seria um ensino filosofante! Uma
experiéncia filosofica que se consolida com maestria em poucas cidades do Estado de S&o
Paulo, mas que fora infelizmente, radicalmente silenciada pela Ditadura Militar, antes que
encontrasse caminhos além dos limites territoriais do Estado de Séo Paulo.

No ano de 1964, ap6s a instauracdo do regime militar, a disciplina de filosofia foi
retirada efetivamente dos curriculos oficiais de ensino, tornando-se novamente facultativa.
Durante a ditadura militar gradativamente a filosofia vai perdendo espaco, em meio a episodios
de tortura e vigilancia indiscriminados, até sua definitiva eliminag&o dos curriculos oficiais de

ensino com a reforma promovida pela lei 5.692/71.
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Com o fim da ditadura militar no Brasil e inicio do processo de redemocratizacao se
iniciaria no movimento das Diretas Ja e que culminaria apenas apds alguns anos com a
redemocratizacdo, que se inicia em 1985 e se consolida com Constituicdo Cidada, promulgada
no ano de 1988. Em 1996, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo o ensino médio
passa a ser legalmente uma competéncia dos estados. Assim a Filosofia ressurge
gradativamente no cenario nacional, porém continua fragilizada por tantas perdas, tantos danos
como resultado de muitas lutas e vetos. Mas, ainda ndo aparece como disciplina. Como
constituir uma experiéncia de fato perante tantas alteraces? Como concretizar uma atitude
filosofica em areias tdo movedicas?

No ano de 2008, finalmente as disciplinas tornam-se obrigatdrias, entretanto no ano de
2017 com a Reforma do Ensino Médio, as disciplinas novamente deixam de ser obrigatérias e
passam a ser oferecidas como estudos e praticas.

Como desmistificar valores, contextualizar experiéncias, compartilhar ideias junto ao
coletivo mostrando para os sujeitos a importancia de sua experiéncia? A atitude filosofica
funcionard como uma aliada nesse desafio e juntos seremos construtores, oficineiros do
pensamento filoséfico.

Com a Oficina de pensamentos, experiéncia como resultado aplicavel final da presente
dissertacdo, referente ao mestrado profissional em Filosofia, os conteudos de filosofia serdo
reafirmados através de textos classicos e através de atividades colaborativas em grupos ou
equipes, os educando aproximardo a filosofia a sua realidade e produzirdo a atitude filosofica
de acordo com seus valores, sua cultura, suas verdades e suas memdrias que poderdo ser
caracterizadas como nossas experiéncias filosoficas.

Nesse momento penso ser pertinente, clarear o conceito de Oficina o qual utilizei sob o
viés de Kohan, Entendo Oficinas como um processo de construcdo colaborativa, como uma
estratégica didatica que metaforicamente se assemelha a uma colcha de retalhos, onde os
retalhos serdo delicadamente unidos com o auxilio de seu proprietario ao retalho do outro colega
e juntos produziremos uma colcha de retalhos. Sim, meus retalhos também fomentam essa
colcha, que envolve a participagdo singular de cada um dentro de seu tempo, dentro de seu
espaco, respeitando seu momento, entretanto todos se beneficiardo. Um podera costurar o
retalho do outro e a colcha podera proteger a todos. Até mesmo os que nao ofereceram seus
retalhos para sua composicdo, poderdo contar com seu abrigo, pois poderdo contribuir no
alinhavar das ideias com seu conforto, com seu suporte entendido aqui, por suas verdades. Nao
gueremos uma colcha pronta, fruto da manufatura - queremos colcha artesanal que sinalize

nossa busca pelo filosofar, queremos uma colcha multicolorida, plural, disforme.
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Desta forma a presente dissertacdo tem como objetivo a promogéo da experiéncia
filosofica dos educandos através de oficina de pensamentos que foi realizada como um projeto
interdisciplinar, que utilizou como ponto de partida a disciplina de filosofia e 0os conhecimentos
filoséficos adquiridos nas aulas de filosofia, nas quais analisamos temas que ilustram a
realidade dos adolescentes que frequentam o ensino médio, nos tornando protagonistas do
ensinar e aprender de maneira significativa. Tem-se como problema central: E possivel
valorizar a experiéncia, em meio ao empobrecimento da sociedade da informagéo, rumo ao
filosofar?

Como objetivos especificos, delinearam-se 0s seguintes:

a. Articular conhecimentos filosoficos e diferentes contetidos e modos discursivos nas
ciéncias naturais e humanas, nas artes e outras producées culturais;

b. Ler textos filosoficos de diferentes estruturas e registros e relaciona-los a
experiéncia do aluno;

c. Elaborar videos, musicas, parddias, poemas ou quaisquer manifestacdes que sejam
capazes de exprimir em acdes o que efetivamente representou a experiéncia
filosofica do educando;

d. Apresentar para a comunidade escolar.

Para que seja possivel descrever o lécus da pesquisa, se faz necessario contextualizar
toda a estrutura do trabalho de mestrado. Portanto, a primeira sessdo é dedicada a apresentacdo
de minha experiéncia pessoal e profissional, a delimitacdo da escolha da tematica e a descricdo

e andlise do ensino de filosofia no Brasil de hoje.

A segunda secdo trata da apresentacdo da base tedrica. Nela apresentei a caracterizacdo
do conceito experiéncia; o empobrecimento da experiéncia; a caracterizacdo da experiéncia

filosofica e, por fim, as contribuicdes da experiéncia filoséfica para a formacédo de professores.

ApoOs a apresentacdo da base teorica, a terceira secdo trata dos aspectos teorico-
metodoldgicos, bem como apresenta e descreve o0s diferentes cenarios da pesquisa,

instrumentos de coleta de dados e informacoes.

A quarta secdo disserta sobre as contribuigdes/ limites da Oficina de pensamentos e
apresenta os dados e analises sobre o questionario virtual respondido anbnima e

espontaneamente pelos alunos que participaram da oficina.
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1.1. Minha experiéncia de vida e profissao.

Nasci no dia 08 de abril de 1978, na cidade de S&o Paulo/SP, porém minha familia
morava no municipio de Guarulhos. Filha de um jovem casal, minha mae lutou muito para
concretizar minha existéncia, fez varios tratamentos para a fertilizagdo. Uma inféancia alegre,
recheada de doces os quais escolhia na oportunidade que meu avd paterno proporcionava ao
me levar a mercearia em suas escapulidas para tomar um “aperitivo”. Lembro-me que andava
em suas costas de cavalinho e me sentia naquele momento a pessoa mais alta do universo.
Cantavamos e sempre combindvamos de nunca contar para a vo tanto do aperitivo quanto do
doce antes do almogo. Minha avo paterna, sem sombra de ddvidas, foi uma das pessoas mais
importantes de toda minha existéncia. Sempre carinhosa e pronta para fazer minhas vontades,
além de cozinhar a melhor comida que ja degustei em toda vida.

Ainda em minha primeira socializa¢cdo, meus pais se separaram nesse periodo, meu avo
paterno veio a falecer e minha vo ficou extremamente triste e chegou a ser hospitalizada, porém
algum tempo depois, ela voltou para casa e eu passava todas as tardes com ela quando chegava
da escola. Assistiamos televisao, filmes na secdo da tarde e quando acabava era 0 momento de
colocar a tarefa em dia. Minha vé era semianalfabeta e ndo sabia me auxiliar na tarefa. Ou sera
que sabia? Na realidade ela possuia curso superior em carinho e atencdo. Lembro que o dia que
percebi que ela ndo sabia interpretar os textos comigo eu lia para ela, explicava como responder
a analise de texto. Ela gostava, construiamos juntas as respostas. Hoje entendo a importancia
de minha vé na minha primeira fase de socializacdo - ela ndo sabia me explicar a matéria, mas
argumentava como ninguém, julgava minha letra feia, me mandava caprichar, acendia o abajur
do quarto na mesa da cozinha para facilitar a luminosidade. Quanta sabedoria, quantas saudades
guantas experiéncias boas que estdo eternizadas em minha memoria. Porém a separacdo de
meus pais, que poderia ser um dos maiores infortinios de minha vida, fora talvez o maior
estimulo de trajetdria académica. A separacdo ndo significou o distanciamento entre minha mée
e minha avo paterna, vo Marcilia, ao contrario. Naquele momento, acredito que minha avé
adotou minha mae efetivamente como filha.

A figura materna para minha mae resumia-se a uma pessoa doente a qual ela ajudara a
entregar medicamentos na cama até vir a falecer. Nesse periodo minha mae tinha apenas sete
anos de idade e com a morte de sua mée fora morar com uma tia em Brasilia. Quando meu avd
constituiu nova familia, trouxe minha mée para morar em Sdo Paulo, com ele e sua nova esposa.
Talvez esse seja um dos motivos pelos quais minha mae se apegara tanto a minha avo paterna.

As duas tinham uma parceria tdo grande e um carinho t&o reciproco que acredito que esse seja
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um dos maiores sentimentos que ja partilhei em minha vida: um amor recheado de respeito,
amizade e cumplicidade.

Meu pai, ao separar-se de minha mée, foi morar em outra cidade e casou-se novamente.
Escolheu uma pessoa que sempre me deu carinho e atencdo - naquele momento eu a chamava
de “tia”. Eu tinha cerca de apenas seis anos de idade. Hoje, passados mais de trinta anos, ela
permanece sendo minha “tia”, porém, hoje ¢ também a avo dos meus filhos. Tia Lu era uma
professora de Historia, muito querida na cidade de Jundiai, onde morava com meu pai. Era
titular de cargo numa escola estadual e ministrava a disciplina de Histéria. Lembro-me das
inimeras homenagens que recebia nas festas de formatura, quando eu e meu pai a
acompanhavamos. Lembro-me também das atribui¢Ges de aula -muitos brigavam, falavam alto
(eu tinha até medo), mas, na verdade, sem aula tia LU nunca ficava.

Em Guarulhos, a rotina era minha mée sempre trabalhando muito. De manha, eu ia para
a escola; a tarde, ficava com minha avo, faziamos as tarefas e esperdvamos minha mée chegar
do trabalho para me levar para nossa casa. Em um de seus empregos, ela conheceu meu

(1754 b

padrasto, meu outro “tio”. Também professor, porém de Educacdo Fisica. Funcionario
dedicado, nédo tinha final de semana que ndo fosse trabalhar. Muitas vezes eu também o
acompanhava e ele desviava sua rotina de trabalho para me levar ao parque e me ajudar a
construir os maiores bolos de areia do parque e me levava no maior escorregador de 1a. Recordo
o dia em que subi a escada e fiquei com medo de escorregar. Era muito alto. Ele foi I[a em cima
comigo, subiu a escada, me colocou no colo e escorregou, comigo no colo. Todas as vezes que
passavamos pela frente do parque de carro ddvamos tchau para nosso “monstro”, o escorregador
mais alto do parque.

Sendo assim, considero que o divdrcio de meus pais representou efetivamente um
presente para minha vida, pois ganhei duas pessoas que sempre me respeitaram como filha e
que, certamente, me direcionaram, ainda que nao soubessem meu amor para com a profissdo
docente. Além de ambos serem extremamente presentes e carinhosos comigo, meu tio me
levava a todos 0s compromissos, me buscava na casa da v e me levava para a natagao. Quando
acabava l4 estava ele me esperando dentro do carro. As vezes famos na rodoviaria esperar minha
mde descer do metrd; as vezes ela vinha de 6nibus.

Minha primeira escola na educag&o infantil foi na cidade de Guarulhos e chamava-se
Recando dos Pirilampos. Frequentei essa escola entre os anos de 1981 a 1983; Minha professora
era a tia Silvinha. Ndo me recordo com muito detalhe das atividades que desenvolviamos, mas
lembro que ia para a escola com uma perua Kombi, que pela manhd me pegava na casa de

minha mée e ao término da aula me entregava na casa de minha avo paterna, vo Marcilia.
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Recordo-me, porém, de uma atividade que um dia realizamos na escola: fizemos colares de
macarrdo cru para representar enfeites semelhantes aos que os indigenas usavam, pintamos 0s
macarrdes de tinta guache. Eram colares muito bonitos, coloridos e colocavamos para secar
para podermos usar, porém alguns colegas ndo entendiam que ndo podiam morder 0 macarréo,
que estragaria nosso trabalho. Lembro que fiz 0 meu e o escondi muito bem. No dia dos pais e
das maes eu sempre fazia questdo de fazer duas lembrancinhas, afinal eu tinha uma mée e uma
“tia”, um pai ¢ um “tio”. Recordo que em uma ocasido fizemos um porta joias de palito de
sorvetes e eu fiz um rosa para minha mae e um amarelo para minha “tia”.

No ensino fundamental mudei de escola. Fui transferida para o colégio Farias Brito de
Guarulhos, entre os anos de 1984 a 1987 - um colégio enorme e muito conceituado da rede
privada de ensino, que hoje se transformou na Universidade de Guarulhos a UNG. As salas de
aula eram enormes, com tabuas de madeira corrida pelo chdo, varios andares compunham o
prédio no qual minha sala de aula se localizava. Pelas manhds formavamos fila e cantavamos o
hino. Era muito dificil lembrar toda aquela melodia sem esquecer ou trocar uma estrofe e entdo
a professora de musica nos entregou o hino mimeografado, aquele com cheirinho de alcool,
para ndo ter mais erro e nosso coral ser perfeito. Gostava muito de cantar o hino e me
emocionava as vezes; recordo-me que ouvia o hino aos domingos quando o Ayrton Senna
vencia uma corrida de formula um. Naquele momento eu corria para pegar meu hino na mochila
da escola e cantar com todo o Brasil, para comemorar a vitdria de nosso idolo.

Porém, aquela escola estava ficando muito pesada para minha mée manter e no quinto
ano ela me transferiu para um colégio mais préximo de casa e bem menor que o colégio Farias
Brito — o colégio Adventista de Guarulhos, entre os anos de 1988 a 1992. A principio ndo gostei.
A perua Kombi ndo me levava mais para a escola. Eu tinha que pegar o coletivo no ponto de
onibus e sentia um pouco de medo de fazer aquilo sozinha, medo das pessoas que estavam la
dentro do 6nibus, medo do motorista ndo me deixar no ponto de 6nibus perto da escola, mas
tinha que me adequar. Minha mae também saia para trabalhar em S&o Paulo, na Avenida
Paulista. Saia muito cedo de casa, antes que eu saisse para pegar o coletivo, pois permanecemos
morando em Guarulhos.

A escola Adventista tinha uma sistematica bem distinta do que era minha rotina. Todos
os dias pela manha formavam fila por sala e faziamos a ora¢do do Pai-Nosso. Tinhamos que
fechar os olhos e s6 podiamos abrir quando o pastor autorizasse. Tinhamos inclusive aula de
religido com o pastor Paulo - um rapaz muito responsavel, sério e me recordo com toda
sinceridade de minha infancia que ele era a pessoa mais negra que ja havia visto na vida; seu

tom de pele era muito escuro de fato. Todas as tergas-feiras as duas Ultimas aulas eram de
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Capela. Tinhamos aula de religido dentro daquele espaco que eles chamavam de Capela. As
meninas obrigatoriamente deveriam ir com a saia do uniforme abaixo do joelho. Lembro que
ndo gostava daquilo; preferia os hinos do outro colégio. Mas minha mée dizia que néo tinha
tempo de me ensinar uma religido e ali eu teria um ensinamento que seria bom para minha
formacdo. Fiz muitos amigos no colégio Adventista, mas aquela rotina ndo me agradava.
Aquela imposicéo de valores destoava de meus principios mais infantis, porém a escola era
extremamente rigida e como eu ndo gostava das oragcdes sempre abria os olhos como forma de
me rebelar contra aquele momento. Se o pastor me visse de olhos abertos eu seria repreendida,
mas valia a pena correr esse risco e ver todos aqueles alunos de olhos fechados, alguns expiando
como eu, mas a maioria de cabeca baixa e com os olhos bem fechados.

Quando terminei o ensino fundamental, disse pra minha mée que queria mudar daquela
escola, que ndo gostava daquelas obrigacdes, mas as outras eram muito caras para nossa
realidade. Entdo resolvi que iria estudar na rede publica de ensino e como queria uma boa
escola, fiz Vestibulinho em escolas Padrdo — escolas que possuiam um ensino de referéncia
naquele periodo, contavam com os melhores professores, melhor estrutura fisica e alguns
diferenciais que outras escolas da rede ndo possuiam — da zona norte de Séo Paulo, o colégio
Liceu de Artes e Oficio e o colégio Albino César. Passei em ambos, mas minha mée achou
melhor que eu estudasse no Albino César, pois era mais préximo de Guarulhos e possuia um
centro de idiomas de renome — e ela considerava importante o ensino de outra lingua e ndo tinha
condicdes financeiras para me matricular em um curso de uma instituicdo privada. Eu
frequentava as aulas de italiano - possuia uma estrutura fisica impar com quadra de basquete,
quadra de handebol e piscina olimpica - aquela que era minha menina dos olhos, pois sempre
fui apaixonada pela natacdo e competia desde crianca. Entretanto lembro que entrei poucas
vezes nas aguas geladas daquela linda piscina. Esse periodo foi entre os anos de 1993 a 1996,
E assim fiz meu ensino médio todo na rede publica de ensino. Lembro-me que tinha um
professor de filosofia que era padre e que passava aquele documentario, Ilha das Flores,
inimeras vezes em sala, para discutirmos. Eu gostava muito das discussdes, argumentava,
montava cartazes e entdo fui convidada para participar do grémio do colégio.

Eu me envolvia muito com as atividades do grémio e cheguei a ser presidente. Lembro
gue nesse ano aconteceu um episédio que marcou muito minha vida. Tivemos uma reunido com
0s representantes dos grémios das escolas de Sdo Paulo e juntos resolvemos que iriamos nos
manifestar contra aquele governo que “pegou” o dinheiro das poupancas das familias
brasileiras, governo Collor. Fomos a Praga da Sé com os rostos pintados de preto pedir o

Impeachment daquele presidente. Sim, eu participei ativamente do movimento dos caras
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pintadas. Que sensacdo maravilhosa! Gritava por justica. Todos juntos em uma s6 voz: “Fora
Collor!”. Ficamos o dia inteiro na Praca da Sé. N&o tinha 6nibus e 0os metros estavam parados
também. Ao anoitecer, fomos para a escola a pé e & minha mée ja me esperava, muito brava e
preocupada. E eu naquele dia fiquei muito feliz. Gostei muito de participar daquele manifesto.
Ao lembrar aquele episddio sinto arrepio, um n6 na garganta, uma vontade de voltar ao passado
e reviver aquele momento Unico.

Lembro que quando eu estava no terceiro ano do ensino médio ocorreu uma greve dos
professores e nos perdemos praticamente seis meses de aula. O entdo governador era Orestes
Quércia e os professores estavam muito insatisfeitos com o piso salarial. Por conseguinte, criou-
se uma defasagem nos meus estudos. Nas areas das humanas eu fazia leituras nos livros
didaticos, estudava na enciclopédia Barsa, que havia ganhado de presente de minha “tia” e do
meu pai. Porém, nas exatas eu ndo conseguia entender, apenas com os exemplos dos livros. Os
logaritmos da matematica e a quimica organica eram minhas maiores barreiras. Enfim, conclui
0 ensino médio e fui trabalhar em uma imobiliaria em Guarulhos. Nao fiz vestibular, pois a
condicdo financeira de minha mée e meu padrasto era bem delicada.

Aos 19 anos casei-me e nos mudamos de Guarulhos para Andradina. Era uma vontade
de meu marido - cirurgido dentista - abandonar os riscos que a cidade grande ofereceria a sua
profissdo. Como néo tinha nenhuma formacao de ensino superior que garantisse nosso sustento,
restava-me acompanha-lo. Mas sempre gostei muito de estudar e prestei varios concursos, tanto
na cidade de Andradina, quanto nas cidades vizinhas, porém a defasagem nas exatas me
limitava. Hoje minha experiéncia me ensina que naquela época ainda ndo havia chegado o meu
momento.

Um dia, ao me dirigir a um correspondente bancério para efetuar o pagamento da taxa
de inscri¢do de um concurso, vi, na faculdade do outro lado da rua, uma faixa com os dizeres:
“Inscrigdes abertas para o vestibular”. Naquele momento, atravessei a rua, verifiquei quais
cursos a instituicdo oferecia, assim como os respectivos valores. Entdo, resolvi: vestibular para
0 curso de licenciatura em Historia, que sinceramente era 0 mais acessivel. Naquele momento
lembrei-me da “tia”. Seria muito bom construir uma carreira como ela.

As lembrangas clarearam minhas ideias. Lembrei-me dos meus “tios”, sempre
empregados, ainda que com baixos salarios, mas empregados sempre. Aquele era 0 melhor
caminho a seguir, considerando que Andradina se tratava de uma cidade com poucos postos de
trabalho. E, assim, iniciei meu primeiro curso superior, no periodo noturno: a licenciatura em
Histéria. Com seis meses de curso, durante o estagio de docéncia, fui convidada por uma

inspetora de alunos, com a qual muito me identifiquei, a ministrar a proxima aula, pois, néo
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teria professor e os alunos estariam de aula vaga. Naguele momento, reuni todas as minhas
forcas, recordacgdes e algum conhecimento que 0s seis meses de curso superior me oferecera e
comecei a lecionar. Substituia todas as disciplinas, quando um professor faltava a inspetora me
ligava. As vezes eu tinha que deixar minha filha com a vizinha. Meu filho mais velho estava na
escola, eu saia correndo e ia, sempre ia. E aos poucos ia todos os dias. Tive que contratar uma
baba para minha filha que tinha apenas seis meses e mamava no peito, mas aos poucos a baba

foi introduzindo chazinho e frutas.

Em 2008 conclui o curso de Licenciatura plena em Historia, porém ja estava atuando
como professora contratada na disciplina de histdria e nas disciplinas de filosofia e sociologia

pela Secretaria da Educacgédo do Estado de Sdo Paulo.

Ainda durante a licenciatura de Histdria, percebi uma defasagem de professores
graduados na disciplina de Filosofia. Sendo assim, ao concluir a graduagdo em Licenciatura
Plena em Historia, ingressei no mesmo ano na graduacdo em Licenciatura em Filosofia
buscando tanto realizacdo profissional quanto maior espaco no mercado de trabalho.

Nesse momento me ocorre uma experiéncia e ndo poderia deixar de cita-la. Analisando
minha narrativa percebo que as experiéncias me marcaram. Algumas passaram por mim sem
que as percebesse, porém hoje, com o auxilio do filosofar. percebo cada contribuicdo. Percebo.
talvez de maneira inconsciente, quando questionei um professor na licenciatura em historia,
professor da disciplina de histéria moderna, sobre os motivos dos girondinos e jacobinos
lutarem pelo poder da Franca, visto que ndo possuiam autonomia para governa-la. Por que levar
um rei a guilhotina e oferecer o poder conquistado a outra pessoa? Seria uma substituicdo de
poderes?

Naquele dia meu professor de histria moderna me ofereceu talvez uma das melhores
respostas que eu ouvira em toda a minha vida: Silena, essa resposta vai além de nossas paredes,
esta na filosofia. Cada francés que se uniu para tirar o rei do poder tinha seu motivo, sua razao.
Acho que vocé deve fazer faculdade de Filosofia, Silena. Para entender “os porqués das coisas”.
Professor Celso Firmino. Hoje meu colega de profissdo no Colégio Coc. Depois de algum
tempo ja contratada por essa instituicdo privada, descobri que ele me indicou como professora
de filosofia para a vaga que acabaria de surgir e a qual hoje ocupo ha nove anos.

Retornemos, substituia os professores ausentes de todas as areas do conhecimento. E,
assim, comecei minha vida profissional como professora em uma escola da rede publica do
Estado de S&o Paulo. Ao iniciar licenciatura em Filosofia, novas aulas surgiam e eu ndo

substituia mais os professorem faltosos - eu tinha minhas préprias aulas que teriam validade de
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um ano letivo. Quando 0 ano acabasse eu teria que ir novamente participar da atribuicdo de
aulas e esperar que chegasse a minha classificagéo, que era muito baixa. Era muito tenso esse
periodo. As vezes eu ia trabalhar em escolas da zona rural ou mesmo em outros municipios.
Naquele momento as portas se abriram mais uma vez: aulas ndo faltavam. Acredito que foi uma
reunido de fatores positivos a partir dos quais néo poderia dar errado. No ano de 2010, conclui
a graduacgdo em Filosofia.

Como a cidade de Andradina é relativamente pequena, fui ficando conhecida e, pouco
tempo depois, recebi um convite para trabalhar em uma escola particular - eis um novo desafio.
Aceitei e confesso que tive que reforcar meus conhecimentos para compreender o material
apostilado adotado pela institui¢do, porém tais estudos foram muito proveitosos, uma vez que
garantiram minha aprovacao no concurso de professor da disciplina de Filosofia da rede publica
do Estado de Sao Paulo, em segundo lugar, na Diretoria de Ensino de Andradina. Assim, hoje
estou como titular de cargo PEB 11, na disciplina de filosofia na Secretaria da Educacdo do
Estado de S&o Paulo. Com o ingresso e concluséo do curso de licenciatura em Filosofia percebi
que seria 0 momento de reforcar meus estudos e efetivei minha matricula no curso de
Pedagogia. Nesta ocasido, eu e alguns amigos docentes viajdvamos juntos, o que foi uma
experiéncia muito prazerosa.

Ainda sem terminar a graduacg&o no curso de Pedagogia, descobri uma oportunidade por
meio da internet de cursar uma especializacdo em algo que certamente facilitaria minha rotina
profissional e que me fascinava: Midias na Educacdo. Novamente, minha carreira deslanchou,
pois foi possivel romper com o ensino tradicional de lousa e giz, muito caracteristico na
disciplina de Filosofia naquele periodo. Durante a especializacdo, conheci metodologias
diversificadas e pude colocé-las em pratica com meus alunos, tanto da rede pablica quanto da
rede privada de ensino. Criei um blog de filosofia, onde eu postava conteddos, enquetes,
desafios e curiosidade para meus alunos - o blog filonamidia que foi o produto da especializacédo
em midias na educacéo, oferecido pela Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei.

Novamente posso sinalizar que o conhecimento nos abre inimeras possibilidades e ao
término da especializacdo fui convidada para ministrar aulas no ensino superior. Apesar de ndo
possuir experiéncia nessa modalidade de ensino aceitei o desafio. Hoje posso afirmar que
atuando no ensino superior confirmei minha real aptiddo. Neste ambiente, consigo mediar e
compartilhar o conhecimento, abrindo espago para discussdo de ideias e utilizando as
metodologias ativas na aprendizagem dos educandos. Ademais, meus alunos, em sua maioria
trabalhadores, valorizam o investimento que estdo fazendo, o que favorece muito o

desenvolvimento das aulas.
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No ano de 2016, no colégio COC de Andradina, recebemos um aluno autista e esse
foi um dos grandes desafios que encontrei dentro de minha trajetoria profissional. Uma nova
experiéncia surgiria, porém perante essa realidade percebi que ndo tinha capacitacédo
adequada para lidar com aquela nova realidade. Sendo assim, levando em conta o conceito
de incluséo que naquele momento estava sendo colocado em evidéncia devido a algumas
alteracOes legais, considerei necessario buscar uma especializagdo que me oferecesse algum
conhecimento para esse novo panorama educacional: no ano de 2017 iniciei minha segunda
especializacdo em Autismo.

Minha motivacdo foi a de saber como atender adequadamente os alunos com
necessidades especiais, transtornos e mesmo defasagens de aprendizagens, as quais sao
confundidas, muitas vezes, com doengas, por falta de conhecimento familiar ou, ainda, pela
auséncia da infraestrutura governamental. Conclui a especializacdo em autismo e pelo fato de
estar atuando no ensino superior percebi a necessidade de investir novamente em minha
capacitacdo. Em pesquisas realizadas na internet conheci o mestrado profissional em filosofia
e resolvi, com o incentivo direto de meu filho, prestar um mestrado na minha area, pois eu ja
havia prestado o mestrado em educacdo na UNESP de Presidente Prudente, mas nao havia sido
aprovada.

Atualmente trabalho no colégio COC de Andradina, um colégio da rede privada de
ensino e ministro a disciplina de ciéncias sociais para os alunos do ensino fundamental dois e
as disciplinas de filosofia e sociologia no ensino médio. Trabalho também na Escola Estadual
Dr. Alvaro Guifo de Andradina e ministro as disciplinas de filosofia e sociologia para aos
alunos do ensino médio no ensino regular e na educacdo de jovens e adultos, bem como no
ensino superior na Fundagdo Educacional de Andradina nos cursos de medicina veterinria,
servico social e enfermagem, as disciplinas antropologia geral, antropologia brasileira, teoria
politica um e dois, fundamentos das ciéncias sociais. Por conseguinte, sou aluna do programa
PROFILO, um mestrado profissional para professores de filosofia e que possui dentre seus
objetivos principais, demonstrar a experiéncia como um caminho possivel que viabilize o
ensino de filosofia através da experiéncia filosofica dos educandos.

Meu resultado aplicavel sera a Oficina de pensamentos, um projeto realizado durante
as aulas de Filosofia, na E.E. Dr. Alvaro Guido, no municipio de Andradina onde os educandos,
partindo de suas experiéncias (que muitas vezes e desconhecida por eles proprios), buscardo
efetivar a praxis filosofica em situacBes cotidianas e com temas que ilustram a parte de sua
realidade. Assim, atraves do ensinar e do aprender objetiva-se a aproximacgéo entre teoria e

prética.
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Filosofando sobre minha narrativa, percebo que as experiéncias me marcaram. Algumas
passaram por mim sem que as percebesse, porém hoje com o auxilio do filosofar percebo cada
contribuicdo em sua verdade, em seu contexto. Quantas memdarias. Noto que, talvez de maneira
inconsciente, quando questionei um professor no curso de licenciatura de historia eu estava
filosofando, quando abria os olhos durante as orag¢fes no colégio Adventista certamente estava
filosofando, quando gritei “Fora Collor!” a filosofancia me dominou. Por fim, enquanto existir
vontade, busca, coragem existird o filosofar, esse filosofar que quero em minhas aulas, com
meus educandos, o filosofar heterogéneo, multiplo. Fruto do respeito e da empatia que
pretendemos construir nessa sociedade empobrecida por tantas informacdes vazias de contetdo
e seres que se esqueceram ou que foram levados a esquecer de suas verdades. Queremos
resgata-las dentro de cada sujeito. Regando com o filosofar cada semente adormecida e juntos

flores seremos.

1.2. A escolha do tema

Minha trajetdria de trabalho como pesquisadora se iniciou de uma demanda que surge
do “chio da sala de aula” e se consolida na sociedade da informagéo, atingindo inclusive
estadistas da administracdo publica. Considerando que hoje grande parte da sociedade civil
desconhece a importancia da disciplina de filosofia, langando sucessivos questionamentos sobre
a utilidade e aplicabilidade da disciplina ou criando conceitos que destoam de sua real definicédo
e funcdo, muitas vezes a disciplina é foco de tensao dentro do préprio universo escolar e essa
lacuna se estende a um significativo percentual de pessoas no panorama educacional do pais.

Perante essa realidade latente, considero necessario conscientizar os alunos de maneira
gradual, porém efetiva sobre a valorizacdo da experiéncia, sua construcao, reconstrucao através
da atitude reflexiva fruto da pratica filoséfica, rompendo assim com 0s preconceitos e
paradigmas para com a disciplina, desmistificando conceitos como: ultrapassada, densa,
incompreensivel ou mesmo agregando verdades distorcidas aos que se interessam pela
disciplina.

Tendo como principio a miscigenacao e a heterogeneidade que compdem a sociedade
brasileira, o processo de ensinar e aprender torna-se um desafio e esse passa a ser acompanhado
pelo desafio de fidelizar a experiéncia em uma sociedade em que o ter encontra-se em evidéncia

em relacdo ao ser. Sendo assim, através da presente dissertacdo, busco, com o exercicio de
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Oficinas de pensamento propostas por Walter Kohan e realizadas dentro das aulas de filosofia,
aproximar o educando de sua experiéncia com a primazia da praxis filosofica, levando
efetivamente a filosofia a sala de aula, parafraseando Walter Kohan, fazendo assim um
repensamento da escola.

E explicita a importancia do exercicio filoséfico envolvendo todos os agentes do
processo de ensinar e aprender. Todos deveréo se envolver tornando cada agente protagonista
de sua historia. O filosofar devera partir da espontaneidade e de sua significacdo para os
sujeitos, caracterizando assim um possivel caminho para o0 uso da experiéncia, esse sendo
impossivel estabelecer ou mesmo obedecer as normas e regras fruto de um ensino sistematizado
que utilize como parédmetro de eficiéncia, avaliages externas que nao representam uma real
aplicabilidade para os educandos.

Sim, um projeto ousado, que busca descortinar os valores deixados por modelos
anteriores, modelos jesuiticos, modelos prussianos, sempre modelos. Queremos desconstruir
modelos, desvincular a educacdo dos mercados; ndo queremos carteiras em filas seguindo
ordens numéricas, listas alfabéticas. Queremos que todos sejam vistos e que vejam, queremos
circulos, queremos liberdade, queremos a ousadia do esclarecimento.

Um projeto que busca o resgate da infancia criativa de cada sujeito, recheada por suas
curiosidades e observacdes desvinculadas de paradigmas e esteredtipos. Para tanto utilizaremos
como embasamento as oficinas do pensamento propostas por Walter Kohan (2013), uma oficina
pedagdgica que enfatiza a reflexdo, onde oficio do pensar ocorre cooperativamente, através de
uma relacdo horizontal, realizada com arte, com cuidado, com detalhe, com delicadeza e
sensibilidade, pretendo possibilitar a criagdo de um espago livre para a construcdo do
pensamento de todos os envolvidos, uma oficina filosofica. Nessas oficinas ndo séo priorizadas
a transmissdo do contetddo, mas a construcdo do pensamento analitico e critico que viabilizara
a compreensdo tanto da filosofia quanto dos mais variados componentes curriculares. O
filosofar adquire, assim, um carater de convite. “Alguém que convida outros a pensar”
(KOHAN, 2013, p. 80).

Porém, o educando, fruto da sociedade atual, é imediatista e muitas vezes ndo considera
importante 0 que ndo possui, em sua opinido, aplicabilidade. Surge nesse momento o
preconceito em relacdo a disciplina. Ao ser questionado, talvez se arrisque em opinar, poucos,
suponho, timidos com a voz trémula que traduz suas insegurancgas e incertezas. Entretanto,
guando um se arrisca, 0s demais instantaneamente sentem-se estimulados. Muitos olhares se
encontram e se procuram dentro daquele universo de ensinar e aprender. Nesse momento noto

a importancia da mediacdo docente, instigando novas participacfes, novas opinides, novos
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saberes, novos sujeitos que estdo descobrindo dentro de si, suas experiéncias e produzindo a
experiencia filosofica. Ahh, que prazer indescritivel... compartilhar esse momento, perceber
que estdo adormecidos, apenas adormecidos, e que temos muito a compartilhar, muito a
aprender juntos. Sim! Sera possivel - eis uma breve mostra de que nem tudo esta perdido.

Larrosa (2002) aponta que a experiéncia tem sido rara por quatro razdes: excesso de
informacdes (e a necessidade da informacdo constante nem sempre com 0 rigor necessario,
nota-se que a informacao € uma antiexperiéncia), a opinido fruto de um jornalismo que substitui
a experiéncia; a escassez de tempo e ainda o excesso de trabalho. Todos os fatores sinalizam
que a dindmica social, aliada a velocidade das informacdes, faz com que o homem nao se
aprofunde e ndo crie sua experiéncia.

Ainda segundo Larrosa (2002), no sentido etimoldgico, experiéncia significar travessia
e também perigo. Entendo a experiéncia como fruto da relacdo entre o conhecimento e a vida
humana. O saber da experiéncia é particular e depende do sujeito para sua concretizacdo. A
experiéncia do outro ndo representa a experiéncia do eu. Cada ser é produto e produtor de sua
experiéncia.

Recorrendo as contribuicBes e ao exercicio da experiéncia dos sujeitos, pretendo com
esse estudo, com a Oficina de pensamentos realizada nas aulas de filosofia, mostrar possiveis
caminhos para que os sujeitos, através da atitude filosofica, encontrem suas experiéncias
perdidas e passem a dar sentido a elas, ou mesmo que construam suas experiéncias através de
nossa troca de saberes. Esse é nosso desafio filosofante, o tema que nos causa tremores, onde
certezas inexistem.

Mediante 0 exposto, se apresenta como tema as contribuicbes da filosofia e da
experiéncia para os sujeitos. Conceitos distintos que, juntos, dependendo de cada sujeito,
produzirdo um significado tdo vasto que se torna impossivel uma definicdo em palavras - talvez
algo préximo do infinito, do universo ou do amor. Talvez a palavra transformar possa se
aproximar do conceito que buscamos, porém guanto mais se aproxima do conceito mais se
afasta de uma defini¢do concreta; Penso que essa definicdo de fato seja impossivel, visto que
essa busca por definir o indefinivel € o motor da experiéncia filosofica: a busca do inexplicavel,

a inquietude e sua relacdo com a verdade.

1.3. O ensino de filosofia no Brasil

Pude conhecer, diversos trabalhos realizados na perspectiva de compreender avangos e

barreiras do ensino de filosofia no Brasil, talvez por configurar-se em um campo de pesquisa
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cada vez mais necessario em funcdo do constante questionamento em relagdo a aplicabilidade
da disciplina e certamente em fungdo de sua obrigatoriedade legal no ensino médio.

Estudos apontam que a disciplina de Filosofia foi trazida pelos jesuitas nas caravelas
portuguesas, e se configurou inicialmente como um estudo catequizador que tinha como
objetivo o adestramento dos indigenas. Notei, ainda precocemente, que desde a colonizagdo
brasileira o0 ensino de Filosofia ja vem sofrendo uma progressiva descaracterizacdo,
distanciando-se paulatinamente da reflexd@o e da experiéncia, visto que 0s nativos de Pindorama
eram tratados como seres aculturados.

O ensino, a principio de cardter meramente religioso, atendia aos interesses da
metropole desconsiderando os aspectos da antropologia aborigene que ja habitava as terras
recém-invadidas, a retorica era uma premissa que se sustentava com o embasamento de um
ensino escolastico livresco e totalmente alheio as realidades coloniais. A experiéncia fora
totalmente desconsiderada, aniquilada de fato e substituida por uma imposicéo de valores que
desconsideravam os interesses dos “educandos™: “A filosofia era assim considerada uma
disciplina livresca. Da Europa ela nos vinha ja feita. Era sinal de grande cultura o simples fato
de saber reproduzir as ideias mais recentemente chegadas. A novidade supria o espirito de
analise, a curiosidade supria a critica” (COSTA, 1967:8).

As companhias jesuiticas incutiriam valores nos educandos, 0s quais ndo eram passiveis
de questionamento, e ofereciam um ensino descontextualizado. meramente expositivo e
teoldgico. Com Marqués de Pombal a educacéo brasileira gradativamente avangou. Ao expulsar
0s jesuitas da coldnia Brasil, novos ares invadem terras brasileiras - ares de liberdade, de luta e
de guerras, visto que o continente europeu passava por um periodo de intensos movimentos
sociais devidos a questdes territoriais, politicas e, sobretudo. econdmicas. Por conseguinte, a
luz dos movimentos sociais europeus, a ciéncia chega ao Brasil e o racionalismo gradativamente
ocupa o lugar de destaque da escolastica de outrora.

Com a chegada da corte portuguesa ao Brasil, e 0s interesses da metropole na expansao
ultramarina, a educacdo novamente passa por um processo de restruturacdo, pois seria
necessario preparar os educandos para administrar a colénia. Nesse contexto surgiram 0s cursos
superiores. Em 1838, a Filosofia passa a ser disciplina obrigatéria, porém ainda
desconsiderando valores como a experiéncia e atitude reflexiva. O enciclopedismo e a retorica
ainda se fazem presentes na docéncia em Filosofia. ... nas provincias, a Filosofia ja era incluida
obrigatoriamente no curriculo dos liceus e dos ginasios do curso secundario, desde o inicio do
século...” (CARTOLANO, 1985, p.28).
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Novamente a brisa da Europa paira por terras brasileiras. O positivismo encontra o
espaco deixado pela experiéncia das reformas pombalinas e pelos ideais de emancipagéo
intelectual, certamente sob o viés de Immanuel Kant, fomentadas com o embasamento
cientifico, entendido como fisica social, de Auguste Comte.

J& na condicdo de republica, no ano de 1889, o ensino brasileiro passa a valorizar
consideravelmente o advento cientifico e as racionalidades. Sob esse panorama prospero
surgem universidades, e com esse movimento de valorizacdo do conhecimento, em 1908 surge
a Faculdade de Livre de Filosofia e Letras no Brasil, objetivando a orientacdo e preparagédo
profissional com embasamento religioso e filosofico.

Entretanto, a educagdo no Brasil, a principio atende apenas as elites. Apenas com o pais
independente toda a populacéo brasileira passa a ter acesso a escola. Surge a escola publica,
contudo ndo uma escola que valoriza a autonomia e o questionamento, mas uma escola que
oferece respostas, regras que muito se aproximam a manuais. Sim, queremos uma escola para
todos, onde todos sdo tratados como um e onde o um sera formado para beneficio de outros.
Novamente os reflexos europeus pairam em terras brasileiras. Alguns paises da Europa
buscavam ganhar prestigio para escola publica perante a populacdo: “A educag¢io, que antes era
privilégio de poucos, dos prediletos da fortuna, foi enfim reconhecida (e gracas a Deus) como
um direito, uma necessidade, uma obrigagdo da humanidade” (MANACORDA, 2000, p.275).

Serei mais clara. Notamos que 0s sujeitos apesar te possuirem o acesso a escola, ndo sdo
enxergados dentro dela, mas sim modelados através de um tecnicismo trazido pelas esteiras das
linhas de producédo que acabam por perpetuar a hierarquia do sistema.

Os possiveis sujeitos da experiéncia onde estardo? Sentados ordenadamente em fila
indiana, preenchendo formulérios objetivos no menor espaco de tempo possivel, operando
mecanicamente pecas e parafusos, confundindo-se com maquinas. Seria a consolidacdo da
escola prussiana no Brasil, aquela que buscava sob o viés espartano militarizado, fomentar a
disciplina, a ordem e a produtividade. Filosofar? Como?

Noto que a educacdo surge, a principio, diretamente relacionada a produtividade.
Entretanto, ainda que ocorra uma valorizagéo da intelectualidade por intermédio do movimento
iluminista consolidado no continente europeu, a escola ndo se ilumina -permanece no
obscurantismo, como reprodutora de interesses desconexos dos sujeitos e de suas experiéncias,
porém nesse contexto ndo mais representando os interesses da metropole, mas representando
os interesses do mercado, das fabricas, do comércio, perpetuando-se o principio da igualdade,
da alienagdo e da pobreza das experiéncias: “[...] nem a matéria prima, nem a possibilidade de

vendé-lo no mercado. Ao entrar na fabrica, que tem na ciéncia moderna sua maior forca
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produtiva, ele foi expropriado também da sua pequena ciéncia, inerente ao seu trabalho”
(MANACORDA, 2000, p.271).

Percebo que a escola para todos ndo representa necessariamente a escola que enxerga a
cada um, mas as vezes uma escola que adestra a todos, fazendo com que as experiéncias ndo
possuam sentido, fazendo com que as experiéncias sejam tdo escassas a ponto de tornarem-se
nulas. Ensino filosofante? Eis a realidade cada vez mais distante das terras brasileiras. Talvez
a realidade que tenha sido tragada pelo monstro dos mares, durante os processos de aculturagéo,

que se disseminam em meio a sociedade brasileira pelo nome de colonizacéo.

O ensino € uma luta contra o folclore, em favor de uma concepcao
realista em que se unem dois elementos: a concepc¢éo de lei natural e a
participacdo ativa do homem na vida da natureza, isto €, em sua
transformacao segundo um objetivo que é a vida social dos homens. Ou
seja, essa concepgdo unifica-se no trabalho, que se baseia sobre o
conhecimento objetivo e exato das leis naturais para a criagdo da
sociedade dos homens. (MANACORDA, 1990, p. 172).

Homem ativo. Talvez essas sejam palavras que destoem da educacdo tradicional,
daquela oferecida no Brasil col6nia que se solidifica no Brasil independente e que se perpetua
em uma educacdo mensuravel, com padrées de qualidades evolucionistas que se distanciam das
dimens@es dos sujeitos da experiéncia e gradativamente do filosofar.

Percebo que o ensino de filosofia novamente aparece descaracterizado e que desde as
origens coloniais do ensino de Filosofia no Brasil, os educandos ndo foram despertados para
sua experiéncia filosofica, tampouco para sua reflexdo - um desafio deveras desafiador em
funcdo da metodologia e da didatica retdrica que restringe e apequena, desde os tempos de
colonia, o ensino efetivamente filosofante.

Analisando a trajetoria da disciplina de acordo com as legislacdes de cada periodo da
historia brasileira, € possivel nitidamente notar que desde sua primeira mengdo como disciplina,
ainda que facultativa no ano de 1915, o ensino de filosofia vem passando por sucessivas
alteracdes sinalizadas a seguir.

Em 1915 o decreto n® 11.530 coloca a disciplina como facultativa. Porém, nesse
momento a disciplina ndo representava um interesse significativo para grande parte da
populagéo brasileira. Em 1931 a alteracdo legal garantia a valoriza¢do da educag&o nos cursos
superiores, além da formagdo humana para a vida. Em 1942 o ensino secundario passa a ser
dividido em dois ciclos: gindsio com duracdo de quatro anos e colegial, nas modalidades:

cientifico, em que os estudos priorizariam a formacao em ciéncias, e o classico, que priorizaria
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a valorizacdo da formacéo intelectual. Sob esse novo panorama a disciplina de filosofia passa
a ser oferecida em quatro aulas semanais: “A filosofia era disciplina comum aos cursos classico
e cientifica e deveria ser ensinada de acordo com um mesmo programa para ambos 0S cursos,
apenas com maior amplitude no curso classico” (CARTOLANO, 1985, p.59).

Darei continuidade a cronologia da histdria da disciplina de Filosofia no Brasil, a 12 lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, criada no ano de 1961, tira a obrigatoriedade do ensino de
Filosofia das matrizes curriculares e coloca a disciplina como complementar. Contudo, sob a
égide da esperanca, recorro as experiéncias memoraveis da Escola VVocacional da década de 60,
que utilizou como embasamento o artigo 104 partindo da promulgacdo da Lei 4.024/1961
aquele projeto pedagdgico em que a escola era vista como um espaco de liberdade, em quea
democracia funcionava como préatica pedagogica. Sim, tivemos uma experiéncia impar no
Estado de Sé&o Paulo, entre os anos de 1962 e 1969. Aquele novo modelo pedagdgico via o
homem como cidaddo do mundo e também como seu agente transformador, as disciplinas
trocavam experiéncias entre si facilitando assim, que os alunos sentissem as varias facetas da
formacgdo humana. Ainda naquele periodo o trabalho voluntario ja era uma premissa. Através
dele os alunos vivenciavam inteligéncias sensiveis. Os alunos autoavaliavam-se e apds esse
processo passavam pela aprovacdo do Conselho de Classe. Entretanto, com a instauracao da
ditadura militar essa modalidade singular de ensino fora duramente reprimida, seus
idealizadores foram presos e aquele que poderia sinalizar um possivel caminho dentro da
educacdo formal para a promocdo de experiéncias filosoficas foi radicalmente extinto no ano
de 19609.

Com o Golpe Militar de 1964, a sociedade como um todo sofre grandes perdas - tanto
fisicas quanto intelectuais — e, sendo assim, gradativamente as disciplinas das ciéncias humanas
sdo substituidas por outras disciplinas sob a nitida influéncia do autoritarismo politico. Nos
anos de Chumbo, muitos professores foram perseguidos, exilados e mesmo exterminados. Com
a reforma promovida pela lei 5.692/71 a disciplina de Filosofia foi retirada definitivamente das
matrizes curriculares.

Promulgada pelo entdo presidente brasileiro Emilio Garrastazu Médici, a lei visava o
ensino profissionalizante, a administragdo publica “vendia” a populacdo a necessidade de uma
educacdo menos formal e mais pratica. Em suma: surgem novas diretrizes no ensino e entre
elas podemos sinalizar a reestruturacdo do primeiro grau. Fruto da fusdo do primério e do
ginasio, pregava-se um ensino necessario e adequado ao pais. Entretanto, sabemos que a
reforma fora organizada em um curto espaco de tempo e sendo assim surgem questionamentos

novamente: quais seriam os interesses efetivos dessa reforma? Educadores e comunidade
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escolar participaram ativamente de sua organizacdo? Contarei com o auxilio das palavras de

Chartier, para tentar minimizar um estranhamento que doi e angustia:

As representacdes do mundo social assim construidas, embora aspirem
a universalidade de um diagndéstico fundado na razdo, sdo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada
caso, 0 necessario relacionamento dos discursos proferidos com a
posicao de quem os utiliza. (CHARTIER, 2002, p.17).

Sim, claramente o interesse da reforma néo seria a universalizacdo do ensino, mas im a
consolidacdo da barbarie, o distanciamento ainda mais progressivo entre o ensinar, o aprender
e 0s sujeitos. A quem a reforma estaria beneficiando? Certamente ndo o0s sujeitos da
experiéncia, que nesse momento passam a ser confundidos como operarios em uma linha de
producdo taylorista e degradante.

Ficou muito claro, a partir dai, que o pensar critico e transformador
caracteristico da atividade filosofica constituia uma ameaca ao poder e
a ordem vigentes, a medida que se propunha a formar consciéncias que
refletissem sobre os problemas reais da sociedade. Nesse sentido,
procurou-se aniquilar essa atividade reflexiva, substituindo-a por outra
de carater mais catequista e ideoldgico, a nivel politico. A educacao
moral e civica, sendo também “moral”, estava atendendo ao que se
queria que fosse o ensino da filosofia, num periodo de grandes agitacdes
estudantis e operdrias: apenas vinculadora de uma ideologia que
perpetua a ordem estabelecida e defende o status quo. (CARTOLANO,
1985, p.74).

Porém, a resisténcia é uma das maiores caracteristicas das areas de ciéncias humanas.
Sob esse panorama de luta e reinvindicacdo por igualdade de direitos e deveres, a populacéo
brasileira realiza, no ano de 1984, o movimento das Diretas J4, e esse, que efetivamente
reivindicada o voto direto, ndo teve seu objetivo atingido a principio, mas deu origem a um
processo de gradativas mudancas que impulsionaram o maior processo de redemocratizacao da
histéria do Brasil que culminou na constituicdo de 1988, a Constituicdo Cidada.

Contudo, no ano de 1996, com a lei n°® 9.394/96 Lei das Diretrizes e bases da Educacao
Brasileira, a disciplina de Filosofia novamente volta a ser oferecida nos sistemas de ensino,
porém de maneira optativa. Ainda sob as contribui¢cdes da Lei n® 9.394/96, artigo 36, Inciso 11,
do parédgrafo primeiro: “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania”. (BRASIL. 1996, s/p).

Entretanto apenas com a lei 11.684 de 2 de junho de 2008 (BRASIL, 2008), fruto de
uma longa luta de educadores, a Filosofia e a Sociologia aparecem como disciplinas

obrigatorias nos curriculos do ensino médio. Com a lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017), que
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estabelece a Reforma do Ensino Médio propondo a divisdo do curriculo por itineréarios
formativos, deixam de ser disciplinas obrigatérias e tornam-se estudos e préticas: educagdo
fisica, arte, sociologia e filosofia. Percebo que, intencionalmente, os conceitos estudos e

praticas sinalizam o empobrecimento gradativo das disciplinas.

O ensino de filosofia ndo pode ser abarcado por uma didéatica geral, ndo
pode ser equacionado unicamente como uma questdo pedagdgica
porgue héa algo de especifico na filosofia. Ha algo que faz com que a
filosofia seja filosofia, e ndo ciéncia, e ndo religido, e ndo opinido, e é
esse algo que faz com que o ensino de filosofia careca também de um
tratamento filosofico, de uma didatica especifica, para além de toda e
qualquer questéo estritamente pedagdgica. (GALLO, 2013, p. 212).

Com a presente dissertacdo mostro lacuna existente entre a determinacao legal e a
praxis que se consolida nas salas de aula, e se apresenta como consequéncia de um passado
onde o ensino de Filosofia fora oferecido de maneira fragilizada, ineficiente e
descontextualizado, partindo de realidades que destoam da disciplina desde um passado colono
e continuam a destoar em um presente republicano. A experiéncia dos alunos raramente fora
colocada em evidéncia, tampouco a atitude reflexiva. Sendo assim, a experiéncia filosofica de
fato ndo acontece e como consequéncia o ensino de Filosofia passa a ser rotulado como

desnecessario e incompreensivel oferecido em uma escola.

2. EXPERIENCIA, FILOSOFIA E FORMACAO DE PROFESSORES

Estruturei a presente sessdo em quatro topicos, a saber: o conceito experiéncia; o
empobrecimento da experiéncia; a experiéncia filosofica e a experiéncia filosofica na formacéo

de professores.
2.1 O conceito experiéncia

Caracterizar a experiéncia sera possivel? Contarei com aliados nessa trajetéria. Um
desses sera vocé, que certamente possui uma definicdo para esse, que eu diria, ser um dos termos
mais abrangentes e a0 mesmo tempo mais singulares da presente dissertacdo. Caracterizar o
incaracterizavel, o impossivel, o improvavel o impensavel. Penso que a experiéncia ndo possua

uma definicdo que justifique sua totalidade e sua real abrangéncia. A experiéncia sente-se como
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a brisa do mar no fim da tarde, que me atinge independente de minha vontade, que entra em
minha mente e me remete a sensagdo de paz ou de dor ou & qualquer outra sensacao que possua
sentido para seu protagonista e que atingindo minha totalidade fisica e espiritual modifique-me
e me transforme em um novo ser.

Penso que apos essa experiencia filosofica compartilhada, poderei me aproximar de uma
definicdo para esse conceito tdo desafiador e ousado. Continuemos juntos em busca dessa
resposta.

Segundo Larrosa (2011), doutor em filosofia da educacéo e professor da universidade
de Barcelona na Espanha, a experiéncia é algo que nos passa e esse passar, essa travessia
apresenta um perigo ao sujeito, visto que ele estad abandonando sua zona de conforto e migrando
para o desconhecido e esse nao necessariamente sera melhor do que seu presente, porém, dentro
do ensinar e aprender a travessia atinge inimeras possibilidades, significados, multiplos
caminhos e certo perigo. O autor caracteriza como sendo esse processo que da origem a
educacéo.

O conceito de experiéncia para Larrosa apresenta caracteristicas unicas: “particular,
subjetivo, relativo, contingente e pessoal [...] 0 acontecimento é comum, mas a experiéncia é
para cada qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida” (LARROSA,
2002, p.27). Essas caracteristicas, sob o viés de Larrosa, deveriam ser o ponto de partida da
educacao e seria através dessa relacdo - fruto da experiéncia e do conhecimento - que a educacgéo
faria sentido tanto ao ensinar quanto ao aprender.

Notei que o fato de passar pelo sujeito do conhecimento independe de sua vontade e
podera passar por um ou por varios sujeitos do conhecimento, alunos, professores, comunidade
escolar como um todo no mesmo tempo e espaco, porém atingira a cada um a sua maneira, no
seu tempo, no seu momento, valorizando o poder das palavras, o poder da linguagem e a relacéo
gue o sujeito estabelece com seu contexto. Nesse interim, penso que a experiéncia se assemelha

as memorias que transformam o individuo e lhe preenche de significados.

A experiéncia supde, como ja afirmei, um acontecimento exterior a
mim. Mas o lugar da experiéncia sou eu. E em mim (ou em minhas
palavras, ou em minhas ideias, ou em minhas representaces, ou em
meus sentimentos, ou em meus projetos, ou em minhas intenc¢des, ou
em meu saber, ou em meu poder, ou em minha vontade) onde se da a
experiéncia, onde a experiéncia tem lugar. (LARROSA, 2011, p.6).
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Saliento que, seguindo as palavras de Larrosa, a experiéncia passa pelo sujeito e quando
0 atinge, ele passard por um processo de transformacdo. Por conseguinte, o sujeito se forma
com a experiéncia, visto que a experiéncia ocorre com ele, ocorre dentro dele, dentro de sua

reflexdo, dentro de seus valores e dentro de suas perspectivas.

A experiéncia ndo é uma realidade, uma coisa, um fato, ndo é facil de
definir nem identificar, ndo pode ser objetivada, ndo pode ser
produzida. E tampouco é um conceito, uma ideia clara e distinta. A
experiéncia é algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra,
algo que nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta
pela expressdo, e que as vezes, algumas vezes, quando cai em maos de
alguém capaz de dar forma a esse tremor, entdo, somente entdo, se
converte em canto.(LARROSA, 2014, p.10).

O canto pode ser entendido como uma das formas de manifestacGes da experiéncia do
sujeito. Através dele o individuo podera expressar seu estado de espirito, podera expressar a
linguagem dos seres humanos, a maneira através da qual nés nos comunicamos com seus mitos,
ritos, gestos e simbolos; Entendo que a experiéncia pode ser concebida como uma narrativa do
sujeito da experiéncia. Como uma narrativa expressa pelo canto do sujeito da experiéncia essa
narrativa é fruto da experiéncia do sujeito e essa sera fruto da cultura do sujeito. De fato, a
experiéncia representa um diferencial para cada sujeito. Para Larrosa a experiéncia € algo que
pertence fundamentalmente a vida e possui véarias dimensdes: a exterioridade, a reflexividade e
a passagem e paixao.

Por exterioridade entendo o que ocorre independente da vontade do sujeito, porém que
passa pelo sujeito podendo modifica-lo ou ndo. Por reflexividade entendo o que a experiéncia
de fato provocou no sujeito e o que ela significou para ele. Por passagem e paix@o entendo o
processo através do qual a experiéncia se move no sujeito funcionando como um feedback.

Reforco novamente uma das caracteristicas marcantes da experiéncia, sob o viés de
Larrosa: “E plural de singular, ¢ plural e é singular de plural e singular” (LARROSA, 2011,
p.17). Cada experiéncia sera unica, porém podera produzir multiplos sentimentos e prazeres
que ndo se repetirdo.

Todavia, na sociedade contemporanea, conhecida por alguns como sociedade da
informacdo, a experiéncia tem sido obstaculizada pelas informagfes. O grande nimero de
informacdes que sdo oferecidas para o sujeito em sua maioria, ndo o toca, ndo o atravessa, ndo
0 modifica. Esse numero excessivo de informacGes muitas vezes poderd representar uma

antiexperiéncia ao sujeito que permanecera inerte frente ao excesso de informacdes.
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E se alguém ndo tem opinido, se ndo tem uma posicao propria sobre o
gue se passa, se ndo tem um julgamento preparado sobre qualquer coisa
que se lhe apresente, sente-se em falso, como se lhe faltasse algo
essencial. E pensa que tem de ter uma opinido. Depois da informacao
vem a opinido. No entanto, a obsessdo pela opinido também anula
nossas possibilidades de experiéncia, também faz com que nada
aconteca. (LARROSA, 2014, p.20).

O excesso de opinido, fruto do excesso de informacéo, agravado pela escassez de tempo
faz com que o0 sujeito assista ao espetaculo das informacGes e se deixe persuadir,
desconsiderando as consequéncias deste fascinio que lhe cega e lhe escraviza: “No6s somos
sujeitos ultrainformados, transbordantes de opinides e superestimulados, mas também sujeitos
cheios de vontade e hiperativos” (LARROSA, 2014, p. 24).

Larrosa sinaliza ainda a fecundidade do saber da experiéncia: “[...] o que se adquire no
modo como alguém vai respondendo ao que lhe vai passando ao longo da vida e que vai
conformando o que alguém é.” (LARROSA, 2011, p. 14). Pontua que a experiéncia se encontra
entre 0 conhecimento e a vida humana. Sob essa perspectiva € notério que o saber da
experiéncia acompanhara uma relacdo como conhecimento criativa, permitindo um
enfrentamento desta sociedade da informacao.

Considero ser pertinente, nesse momento, oferecer ao presente leitor o conceito que
utilizo como Sociedade da Informacdo e sua aplicabilidade. Sociedade da informacdo nédo
podera ser entendida como a sociedade atual, que acompanha o ritmo das informacdes e oferece
um leque infinito de possibilidades ao sujeito? Existe um sentido que se distancia dessa
definicdo? Seria um paradoxo?

Certamente a Sociedade da Informacédo viabiliza conhecimento, encurta distancias,
entretanto como essas informacdes chegam aos sujeitos da experiéncia? Elas fomentam o
experienciar ou o0 anestesiam?

Falarei brevemente sobre esse conceito, que surge na década de 1960, utilizando como
embasamento a sociedade caracterizada pela informacéo, pelo conhecimento e pela forma que
ambos conceitos se relacionam com o saber. Seria a ressignificagdo da informacdo, como
produto da educacdo. Contudo, que educagéo estara sendo produzida?

O termo Sociedade da Informagé&o foi criado pelo estadunidense Fritz Machlup que, em
sua obra The production and distribution of knowledge (1962), sinaliza a relevancia do conceito
informacdo para a sociedade em ascensdo. Entretanto, sua pesquisa fomentou outros estudos,
ainda realizados em terras estadunidenses. A nova pesquisa realizada por Daniel Bell (1973)

sinaliza uma crescente aproximagao entre o conceito informagéo e a movimentagdo dindmica
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das féabricas e passa a tratar o conceito sociedade da informacgdo como sociedade p6s-industrial
que pode ser entendida como uma sociedade onde a transicdo da economia se baseia na

informacdo. De acordo com Freire (2003), esse novo paradigma reflete na visdo de mundos

de um grupo de cientistas ainda compartilhando o paradigma da fungéo
social da ciéncia da informacdo, mas ampliando sua visdo sobre sua
atuacdo como atividade cientifica. Dessa forma, olhando através de
uma janela aberta para a sociedade, os cientistas da informacéo
comecavam a vislumbrar os problemas da informacdo em nova
perspectiva, orientando seu interesse tedrico para além dos limites das
atividades do campo cientifico. (FREIRE, 2003, p. 57).

Eis 0 questionamento que buscamos: quais 0s interesses estdo as sombras dessas
informacBes? As informacgdes compartilham saberes, de fato? Sabemos que, de forma geral, o
termo busca caracterizar a avalanche de informacbes, com as quais compulsoriamente o
individuo se depara. E as experiéncias, ahhh novamente adormecidas, dessa vez talvez entrem
em um sono profundo, tornando ainda mais desafiador seu processo de resgate. Sim, mas nao

desistiremos! Seguimos, com a contribui¢do de Oliveira e Bazi (2008, p.116)

A geracdo, disseminacdo e uso efetivo da informacdo estavam se
tornando fatores decisivos na dindmica da sociedade. Esta tendéncia
ganhou impeto nas décadas seguintes, e deu lugar a ideia da "Sociedade
do Conhecimento”. Intimamente relacionada a "Sociedade da
Informagdo”, esta ideia estabelece uma ligacdo entre informagédo e
conhecimento, mas dentro de um ambiente orientado para a competicao
de mercado (CRIS, 2003 apud OLIVEIRA; BAZI, 2008, p.116).

Percebo certo incomodo nesse momento: as informagdes recebidas promovem a
emancipacao ou a dominacao? Certamente muitas vezes nos deixamos levar por uma ideologia
magica, que nos recheia de verdades desconexas de nossos valores culturais, sociais € mesmo
humanos. Despertemos juntos, de maos dadas. Estamos aqui para isso!

A sociedade da informacédo fornece um espago para que 0s sujeitos possam conceber
sua experiéncia? Esse seria 0 primeiro passo: que 0 sujeito tenha consciéncia que é capaz de
experiéncia e que sua experiéncia é Unica, inalienavel e que partindo dela podera, caso deseje,
desconstruir verdades, romper modelamentos, dar sentido ao que ja foi criado, reconstruindo
cada acontecimento partindo de suas impressoes e de suas ideias.

Novamente recorrendo a relacdo entre experiéncia e sentido, a luz dos estudos de
Larrosa, penso na educagéo e em sua relagdo com o prazer, com a satisfagdo, com um aprender

e ensinar efetivos. “[...] explorar o que a palavra experiéncia nos permite pensar, o que a palavra
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experiéncia nos permite dizer, e 0 que a palavra experiéncia nos permite fazer no campo
pedagogico” (LARROSA, 2014, p. 38). O prazer em educacdo seria fruto da experiéncia
filoséfica, que comecara com um encontro de intencdes dos envolvidos no processo
contempladas pelo uso de praticas coletivas e colaborativas estimuladas pela inquietude de cada
sujeito.

O saber esta diretamente relacionado com a existéncia, com o caminho percorrido pelo
sujeito dentro de sua trajetoria. Ainda que esse sujeito esteja acompanhado por outro e que
ambos percorram a mesma trajetdria, cada sujeito produzira sua experiéncia. Com a ciéncia
moderna, o conhecimento acompanha as experiéncias, enfraquecendo-as e assim surge o
experimento. Percebo entdo, que as luzes que iluminam o advento cientifico trazem sombras
para as experiéncias subjetivas, pois gradativamente acabam se sobrepondo as experiéncias,

E notdrio que o ensinar e o aprender na educac&o tém passado por alguns obstaculos em
seu percurso, entre eles encontramos as palavras que traduzem diretamente uma relacdo de
poder entre 0 mandar e o obedecer. Nesse viés contratualista vemos que as experiéncias ndo
tém encontrado espaco nas relagcdes entre os sujeitos - o coro dos obedientes segue o ritmo dos
mandatarios de maneira homogénea. E as experiéncias, onde estardo? Novamente silenciadas.

Sdo heterogéneas, sdo dispares. Experiéncia € paixdo, é passional, assistematica -
contudo perece com sua independéncia e liberdade. Segundo Larrosa (2019), a experiéncia
estaria aquém do par ciéncia/técnica ou ainda do par teoria/pratica. A experiéncia seria uma
alternativa, um suplemento a um pensamento da educacdo, a multidimensionalidade.

Nosso espaco € a escola. Nela passamos parte consideravel de nossas vidas, nela nos
relacionamos com outras culturas, conhecimentos cientificos, outros sujeitos e muito mais. Mas
a escola do século XX, aquela inserida na sociedade da informacdo, oferece espaco para as
experiéncias dos sujeitos? Entende que cada sujeito possui uma verdade, uma impressdo, um
momento? Com a ajuda de Larrosa (2019), encontraremos um caminho para esse
guestionamento:

[...] a experiéncia da escola é uma experiéncia na qual ndo vivemos
nossa vida, na qual o que vivemos ndo tem a ver conosco, é estranho a
nos a escola, tanto se somos professores quanto se somos alunos,
voltamos exaustos e mudos, sem nada a dizer, se a escola faz parte
desses dispositivos que destroem a experiéncia ou que a Unica coisa que
fazem é nos desembaracar a experiéncia. (LARROSA, 2019, p.55-56).

Como ¢ possivel ser sujeito de sua experiéncia em um espaco que ndo valoriza as
experiéncias ou sequer sabe que elas existem? Noto a necessidade de reivindicar a experiéncia

dos sujeitos, oferecendo um lugar para que elas aparecam - ainda que timidas, mas
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gradativamente precisam ser pensadas e resgatadas dentro de cada sujeito. Percebemos que 0s
sujeitos ndo experienciam sua relacdo com o mundo.

Sera possivel aproximar os sujeitos do mundo? O discurso dos sujeitos, em sua maioria
expressos por sua voz, transmitem suas verdades?

De acordo com Avristoteles (2002), o homem é um animal politico. Sendo assim, através
da linguagem ele compartilha e estabelece relaces de poder com outros sujeitos da Polis.
Entretanto, existe uma fratura entre a voz e a linguagem dos sujeitos, pois seguindo os preceitos
aristotélicos os sujeitos deveriam agir objetivando o bem comum, a Eudaimonia, a felicidade
como primazia de todas as a¢des subjetivas. Percebemos nesse interim, que a voz dos cidadaos
atenienses na visdo aristotélica da Eudaimonia ndo seria a voz da experiéncia subjetiva, seria a
vOz que possui a intencionalidade do bem comum. Onde estariam as experiéncias dos sujeitos?
Existiria de fato um espaco, onde as experiéncias subjetivas fossem de fato apresentadas pela
linguagem?

Percebemos, desde a antiguidade classica, que os sujeitos sdo levados ao distanciamento
de suas experiéncias. Sendo assim, a experiéncia e o sentido - que podera ser entendido como
as intencbes das acbes - se separam, originando o sujeito da ciéncia, aquele encontra sua
maxima com o advento da ciéncia moderna. Nesse contexto, a experiéncia € sobreposta pelo

experimento.

[...] o sujeito da ciéncia, que ndo pode atingir a maturidade, mas apenas
acrescer 0s proprios conhecimentos, a experiéncia tornar-se-4, ao
contrario, algo de essencialmente infinito, (...), algo que pode somente
fazer e jamais ter: nada mais, precisamente, do que o processo infinito
do conhecimento. (AGAMBEN, 2008, p. 32-33).

Certamente o sujeito da ciéncia podera ser caracterizado pelo sujeito que inicialmente
caminha ao encontro ao conhecimento, mas ao encontra-lo, descaracteriza-se, modela-se e se
homogeneiza seguindo padrdes e valores que sdo estabelecidos por verdades sobrepostas por
novos experimentos em um ciclo infinito que caminhara em busca de respostas que orientem
NOVOS rumos para novas ciéncias. E as experiéncias onde estardo? Cada vez mais esquecidas
dentro dos sujeitos, esses que talvez um dia puderam ser chamados de sujeitos da experiéncia,
mas que hoje poderao ser caracterizados como aqueles que buscam o objeto do conhecimento,
em um circulo vicioso e infinito. Talvez possam ser conhecidos como 0s sujeitos do
experimento.

Contudo, percebo que através da linguagem os sujeitos poderdo partilhar suas

experiéncias. A linguagem podera funcionar como o veiculo das experiéncias, mais singulares,
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fruto da exposicéo e da disponibilidade. Conforme Larrosa (2019), a linguagem da experiéncia
elabora a reflexdo de cada um sobre si mesmo. Seria o retorno do sujeito para si, para dar espago
para sua voz, ndo em beneficio de outrem, mas o momento de ouvir o timbre vocalico de cada

sujeito que fora silenciado pela ciéncia.

Se a linguagem da critica elabora a reflexdo do sujeito sobre si mesmo
a partir do ponto de vista da acdo, a linguagem da experiéncia elabora a
reflexdo de cada um sobre si mesmo a partir do ponto de vista da paixao.
O que necessitamos entdo € uma linguagem na qual seja possivel
elaborar (com os outros), o sentido ou a auséncia do sentido do que nos
acontece e o sentido ou a auséncia de sentido das respostas que isso que
nos acontece exige de nés. (LARROSA, 2019, p. 68).

Talvez através das linguagens possamos facilitar a aproximacéo das experiéncias dos
sujeitos com o mundo, porém com cautela, pois essa linguagem devera se despir de interesses
e normas técnicas, de valores e de propositos que poderdo distanciar ainda mais os sujeitos de
sua experiéncia. Para Agamben (2008), a experiéncia é o lugar onde tocamos os limites de nossa
linguagem.

Somos seres de linguagem e sendo assim através da linguagem poderemos compor
nossas narrativas, mostrar o que consideramos que sabemos e o quanto ainda teremos a saber.
Utilizemos a linguagem que parte de cada sujeito e que ganha forca com novos sujeitos da
experiéncia, uma linguagem de troca de experiéncias, ndo uma linguagem que apenas transmite
a informacéo pronta, nivelada, homogénea. Mas a linguagem que instiga as autonomias e que
remete a comunicacao.

Notamos um objeto de tensdo - a dificuldade da transmissdo e da concretude das
experiéncias entre 0s sujeitos, na escola e na sociedade da informacdo onde os sujeitos
funcionam apenas como receptores de paradigmas. Seguindo Benjamin (1933), eis a pobreza
das experiéncias, a institucionalizacéo de saberes e de palavras vazias que passam pelos sujeitos
e ndo os atinge. Quem estaria vazio de fato? Os sujeitos, 0s conceitos, as palavras?

Onde estardo os saberes dos sujeitos? Dentro de cada sujeito ou externo a cada sujeito?
Buscamos a aproximacdo, ainda que gradativa, buscamos o0s sentimentos adormecidos,
buscamos o sujeito da experiéncia, que como vimos, desde a antiguidade classica tem sido
levado por caminho desconhecidos, muitos caminhos deixando-o0s cada vez mais distantes de

suas experiéncias.
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2.2 O empobrecimento da experiéncia

Talvez nesse momento seja necessario desmistificar valores e nos desprendermos de
verdades pré-estabelecidas para efetivamente concluir a travessia da experiéncia, muitos, porém
ainda que ndo tenham conseguido conclui-la ndo desejam fazé-la, ou ndo sabem sequer que
possam fazé-la. Certamente nos deparamos com um novo desafio, mais um para complementar
ou para causar estranhamento aos leitores da presente dissertacdo. Espanto? Sim, sempre,
certamente. Partirei de nosso cotidiano para demonstrar essa situacéo que ilustra o dia-a-dia de
grande parte da sociedade contemporanea e de todas as inimeras tarefas que realizamos em um
unico dia, todas acompanhadas de mdltiplas informacdes que nos sao oferecidas em nossas
préprias maos, sem nenhum esforco sequer, através dos smartphones, ou mesmo através de
outros recursos midiaticos e tecnoldgicos que certamente desempenham funcbes téo
inesperadas que muitas vezes ndo somos capazes de compreender todos 0s recursos que nos
oferecem. Sim esse aparelho que ha poucos instantes vocé utilizou e que certamente muito em
breve retornara a utilizar. A informacdo que vocé consultou foi relevante? VVocé é capaz de
explica-la? Qual mensagem ela Ihe transmitiu?

Penso que vocé ja deve ter compreendido nosso percurso. A técnica que ontem surgira
para auxiliar os individuos, agora se configura como tecnologia. Sim, certamente ela possui
varios facilitadores, entretanto quando a informacdo passa pelo sujeito ela efetivamente o
atinge? Ou ainda ele busca ser atingido por essa informacdo? Em uma grande maioria das vezes
a informacdo nédo produz significado para as experiéncias do sujeito, ndo em uma sociedade
que atravessa sem verificar os dois lados da rua, ndo na sociedade em que se estd presente
fisicamente e mentalmente talvez esteja ainda procurando seu lugar no mundo, procurando qual
caminho seguir, caso queira.

Segundo Walter Benjamin, o excesso de informac6es produz um excesso de opinides,

porém muitas delas desprovidas de conteudo demonstrando a superficialidade de seus sujeitos.

O periodismo é a fabricaco da informac&o e a fabricacéo da opiniéo. E
qguando a informacéo e a opinido ndo se sacralizam, quando ocupam
todo o espaco do acontecer, entdo o sujeito individual, e o sujeito
coletivo, esse que teria de fazer a historia segundo os velhos marxistas,
ndo é outra coisa que o suporte informado da opinido publica.
(LARROSA, 2019, p. 21)
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Com o auxilio das palavras de Larrosa, que referéncia a obra de Benjamin em parte
consideravel de seus escritos, percebemos que a experiéncia esta envolta em um processo de
perecimento, pois 0s sujeitos ttm acompanhado a velocidade das informac6es apenas com suas
primeiras impressdes, esquecendo tanto de sua sensibilidade quanto de suas experiéncias que
muitas vezes acabam no esquecimento que culmina em um desuso.

Walter Benjamin reflete sobre o acabadico destino da experiéncia e sobre os processos
que aniquilam o entendimento e a sensibilidade em ensaios escritos desde meados de 1910.
Entre suas contribuicdes filosoficas sinaliza com propriedade a distingdo entre o conceito de
experiéncia e o conceito de vivéncia, visto que um néo necessariamente devera estar associado
ao outro, como erroneamente julgamos no senso comum. Segundo Benjamin, a vivéncia adulta
tende a desconsiderar a experiéncia infantil. Muitas vezes toda a vivéncia adulta apresenta-se

esvaziada de sentidos, em um cotidiano pétreo.

Cada uma de nossas experiéncias possui efetivamente contetido. Nos
mesmos conferimos-lhe contelido a partir do nosso espirito. — A pessoa
irrefletida acomoda -se no erro. ‘Nunca encontrards a verdade’, brada
ela aquele que busca e pesquisa, ‘eu ja vivenciei isso tudo’. Para o
pesquisador, contudo, o erro é apenas um novo alento para a busca da
verdade (Espinosa). A experiéncia é carente de sentido e espirito apenas
para aquele ja desprovido de espirito. (BENJAMIN, 2009b, p. 23).

Benjamin utiliza varios cenarios para caracterizar o empobrecimento da experiéncia
dentro de seus ensaios, entretanto penso que a metafora do velho vinhateiro, presente no ensaio
Experiéncia e pobreza (1933), seja de grande valia para a compreensdo e assimilacdo do
conceito que apequena as experiéncias tornando-as cada vez mais individuais a ponto de torna-
las inexistentes. Segundo essa metafora, um ancido produtor de vinhos, possuidor de uma
sabedoria Unica, compartilha em seu leito de morte uma fala com seus filhos que transmite sua
vasta experiéncia com as videiras, fruto de anos no contato com a producéo — a ben¢éo néo esta
no ouro, mas no trabalho. O enfermo solicita que os filhos cavem os vinhedos em busca de um
tesouro, tesouro esse que nunca fora descoberto. Entretanto, em fungdo da busca rumo ao
tesouro inexistente, as terras forram afofadas e a producéo e a colheita foram significativamente
avolumadas. Sendo assim, o ancido, contando com a sabedoria e a experiéncia que de fato
possuia, transmite seu ensinamento aos filhos e naquele contexto os filhos, agora sujeitos da
experiéncia, sabem como manipular as vinhas para o éxito da producéo.

Em sua trajetoria de filosofo e romancista, Benjamin escreveu cinco ensaios sobre a

experiéncia e em cada um deles é possivel perceber as metaforas aliadas ao seu protagonismo
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influenciado pelos acontecimentos socioecondémicos do periodo em que cada ensaio fora
escrito. Em seu primeiro ensaio, que recebe o nome de Experiéncia, Benjamin dedica-se a
questionar a experiéncia do adulto, que para ele seria responsavel por dar sentido a vida, porém,
por influéncia de um determinismo essas experiéncias dos sujeitos se descaracterizam de suas
particularidades seguindo rumos desconhecidos. Essa descaracterizacdo dos sujeitos Benjamin

denomina de “mascaras”.

Todo o sentido — a verdade, o bem, a beleza — é baseado dentro de si. O
que, entdo, a experiéncia significa? E aqui esta o segredo: uma vez que
ele jamais levantou seus olhos ao grande e ao cheio de sentido, o filisteu
tomou a experiéncia como seu evangelho. Ele se tornou para ele uma
mensagem sobre a banalidade da vida. [...] Por que a vida é sem sentido
ou confortavel para o filisteu? Porque ele sabe o que é a experiéncia e
nada mais. (BENJAMIN, 2000, p. 3-4).

Benjamin denomina o adulto de filisteu e o caracteriza como um ser que perdeu o
sentido de sua existéncia. Como solucdo a esse processo decadente da experiéncia sugere que
0S sujeitos permanegam jovens, buscando assim a experiéncia sem nenhum fator externo que
Ihes obstaculize. Contudo, nesse ensaio Benjamin nao oferece um termo que sintetize o conceito
de experiéncia, apesar de deixar claro que a ética € um conceito de destaque no que se refere ao
contetido da experiéncia de cada sujeito.

Em ensaios seguintes Benjamin realiza estudos das obras de Kant, e partindo da filosofia
kantiana propde uma filosofia do futuro, que seja norteada pelo conhecimento a priori fruto dos
Orgdos do sentido, mas que nao se limite apenas a essa esfera do conhecimento, que estabeleca
vinculos também com a linguistica e seu viés conhecido como “mytho”, que pode ser entendido
como uma influéncia direta da linguagem narrativa a experiéncia do sujeito, aquela que a
principio inicia-se da espontaneidade e sob o cenario do senso comum - essa experiéncia
Benjamin denomina de filosofia vindoura. Sob o viés de Kant, Benjamin sinaliza um novo
horizonte para a experiéncia, uma experiéncia com bases na linguistica, porém sinalizada como
uma travessia mais fecunda que oferece as bases para o conhecimento.

No ensaio Experiéncia e Pobreza, citado por Larrosa nos escritos Notas sobre a
experiéncia e o saber da experiéncia, Benjamin valoriza a experiéncia passada de geragdes a
geragBes essa forma de conhecimento que destoa do conhecimento que ilustra a ciéncia
moderna e que barbariza a experiéncia dos sujeitos. Visto que para Benjamin, desde a primeira

Grande Guerra a experiéncia perdeu-se nas trincheiras.
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Na época, ja se podia notar que os combatentes voltavam silenciosos do
campo de batalha. Mais pobres em experiéncias comunicaveis, e ndo
mais ricos. [...] Porque nunca houve experiéncias mais radicalmente
desmentidas que a experiéncia estratégica pela guerra de trincheiras, a
experiéncia econémica pela inflacdo, a experiéncia do corpo pela fome,
a experiéncia moral pelos governantes. (Benjamin, 2012, p. 124).

A modernidade barbariza os sujeitos da experiéncia, o capitalismo os aniquila. Solugdo?
Novamente sera necessaria uma nova travessia e seu ponto de partida. Segundo Benjamin, sera
a consciéncia da auséncia de experiéncia por parte de seus sujeitos, que denomina de barbarie

positiva.

Barbarie? Sim. Responderemos afirmativamente para introduzir um
conceito novo e positivo de barbarie. Pois o que resulta para o barbaro
dessa pobreza de experiéncia? Ela o impele a partir para a frente, a
comegar de novo, a contentar-se com pouco, a construir com pouco,
sem olhar nem para direita nem para a esquerda. (Benjamin 1987, p.
115-116)

A sensibilidade perdeu-se. Na sociedade da informagé&o seu ritmo peculiar, silencioso e
envolvente fora rapidamente silenciado pelo ritmo das maquinas, das linhas de producdo em
grande escala, pelos interesses tdo distantes de cada sujeito que acabam por se tornarem
desconhecidos. Experiéncia? Desconheco! Sensibilidade? Ilusdo! Sim, com lagrimas nos olhos
descrevo a trajetoria ideologizada da sociedade da informacgdo, aquela caracterizada pela
quantidade. Sim, talvez a riqueza financeira de alguns seja infinitamente superior hoje do que
ha dias, meses ou anos atras, porém a qualidade existe? Por onde caminha sua felicidade, seu
amor por si e ao proximo? Retratada em uma imagem na palma de sua mao? O gque a imagem
Ihe transmite? Saudades, melancolia? Otimo! Sim! E o sinal que precisamos! Voltemos juntos
em busca da experiéncia que ndo fora perdida, mas silenciada. Nosso objetivo é encontra-la e
dar a ela o valor que Ihe € de direito. Visto ser Unica, ndo a deixemos ser alienavel.

Sim, esse segundo Benjamin é o caminho a ser seguido. Essa é a proposta do ensaio
Experiéncia e pobreza e esse é o caminho que referencia parte significativa as pesquisas da
presente dissertagéo.

Benjamin prossegue em seus ensaios sobre a experiéncia. No ensaio o Narrador (1994),
descreve com certo abatimento a dificuldade de concretizar a experiéncia na sociedade da
barbarie e como consequéncia o desafio de narrar o oficio do narrador de historias. Esse ensaio

Ihe fora encomendado por um a revista e teria como foco descrever a obra de Nikolai Leskov,
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um narrador russo que escreve novelas que sinalizam o cotidiano de seu povo com preciséo e

argumentos singulares sobre sujeitos russos.

Nada facilita mais a memoriza¢do das narrativas que aquela soébria
concisdo que as salva da analise psicolégica. Quanto maior a
naturalidade com que o narrador renuncia as sutilezas psicolégicas,
mais facilmente a histéria se gravara na memoria do ouvinte, mais
completamente ela se assimilard a sua propria experiéncia e mais
irresistivelmente ele cederd a inclinagdo de reconta-la um dia. Esse
processo de assimilagéo se da em camadas muito profundas e exige um
estado de distensdo que se torna cada vez mais raro. (Benjamin, 1987,
p. 204).

Entretanto, Benjamin analisa a relacdo entre as novelas de Leskov e a sociedade
moderna. Entende que existe uma lacuna entre o verdadeiro narrador: aquele que vem se
perdendo pela passagem da experiéncia desde o Renascimento, eis 0 Romancista, aquele que
ndo é atingido pela experiéncia, apenas a observa, a admira, dando contornos proprios a uma
experiéncia que ocorre em sua subjetividade, experiéncia ilimitada, mas que efetivamente nao
ocorre. Segundo Benjamin: “a arte de narrar estd em vias de extingdo.” (BENJAMIN, 1994,
p.197). Por conseguinte, o romance sinaliza o decesso da narrativa. Agquela que transmitia as
experiéncias dos sujeitos, hoje se encontra esvaida.

Ainda em referéncia aos ensaios de Benjamin e a decadéncia da experiéncia perante a
realidade das sociedades modernas, surge um novo ensaio em que da continuidade ao
sentimento de silenciamento da experiéncia: Sobre alguns temas em Baudelaire (1994). Suas
premissas se iniciam com questionamentos: Ainda existe poesia na sociedade moderna? Caso
exista, alguém se interessa por ela? Nesse cenario obscuro através do qual a experiéncia fora
colocada, surgem as contribuicdes de Baudelaire, aquelas que para Benjamin realizam uma
relacdo diferente com experiéncia, certamente em funcdo do determinismo, fruto da idade
moderna, porém mais do que isso Baudelaire demonstra em sua obra que a experiéncia se
transformou. Nesse contexto, Benjamin (1994, p. 103) apresenta uma defini¢do para o termo
que deu origem a presente dissertagdo, o conceito experiéncia: “Na verdade, experiéncia ¢
matéria da tradicdo, tanto na vida privada quanto na coletiva. Forma-se menos com dados
isolados e rigorosamente fixados na memoria, do que com dados acumulados, e com frequéncia
inconscientes, que afluem a memoria”.

Sob esse novo olhar de Benjamin, surgem dois vieses do conceito experiéncia: o
primeiro aquele ao qual nos referimos dos ensaios anteriores, aquele traduzido como a

experiéncia transmitida de geracao para geracdo, aquele cujas raizes estdo fixadas na tradicéo e
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que vem se perdendo desde a idade moderna e dando origem a um novo conceito de experiéncia
fruto de dados isolados, de episddios que sdo construidos pelas trajetérias dos sujeitos da
experiéncia, que seriam as vivéncias. Seria entdo nesse interim, possivel perceber dois conceitos
distintos da experiéncia e a obra de Baudelaire ilustra o segundo conceito, o conceito de
vivéncia que surge acompanhado do conceito de consciéncia. Ao analisar a consciéncia e seu
percurso no desenvolvimento das vivéncias, Benjamin se aproxima de estudos de Freud perante

questdes como o subconsciente.

Quanto maior ¢ a participacdo do fator do choque em cada uma das
impressdes, tanto mais constante deve ser a presenga do consciente no
interesse em proteger contra os estimulos; quanto maior for o éxito com
que ele operar, tanto menos essas impressdes serdo incorporadas a
experiéncia, e tanto mais corresponderdo ao conceito de vivéncia.
(BENJAMIN, 1994, p. 111).

Entenda-se por choque, nas palavras de Benjamim, a relacdo dos sujeitos, com o
episddio que lhes causara mal-estar, angustia essas serdo impressdes e sentimentos que
fomentardo as novas vivéncias dos sujeitos. Benjamin utiliza sua andlise realizada na obra de
Baudelaire para dar continuidade ao processo de caracterizacdo da experiéncia., seu objetivo
esteve além de analisar etimologicamente o termo - buscou dar sentido ao conceito, ilustra-lo
com a praxis de uma sociedade.

Novamente noto um estranhamento: quem esta de fato empobrecido? Entendo que as
experiéncias, ainda que ndo sejam aos olhos dos sujeitos boas como eles desejem, estdo
empobrecidas? Como foi esse olhar? O sujeito utilizou sua linguagem efetivamente na
compreensdo dessa experiéncia? Contextualizou a experiéncia consigo e com a sociedade na
qual esta inserido?

Toda experiéncia € rica em si, seja de amor ou de dor, mas é rica, € Unica, € inalienavel.
Contudo, esta em repouso. Sim, a experiéncia esta em desuso. Penso que para que ela volte a
ser colocada em evidéncia precisamos do sujeito, certo? Entretanto, ele serd capaz de
experienciar? Nas palavras de Benjamin: “as a¢des da experiéncia estdo em baixa, e tudo indica
que continuardo caindo até que seu valor desapareca de todo”. (BENJAMIN, 1994, p. 198).
Quem praticard as ac¢bes? Sim, nos sujeitos empobrecidos de valores, atropelados por
informagdes. Esquecidos dentro de nés mesmos estamos silenciados pelas informacoes.

Percebo que temos uma jornada ardua pela frente, mas temos consciéncia disso.
Acredito que juntos atingiremos o infinito, caso desejemos de fato. Penso que nesse momento

sejamos capazes de concretizarmos nossa travessia, ndo apenas deixar que nossas experiéncias
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ou vivéncias nos passem, mas que nos acompanhem, que nos iluminem, nos esclaregam,
evidenciando nossa sensibilidade e nos orientando para a concluirmos nossas travessias, pois
seremos efetivamente sujeitos de nossa experiéncia por mais desafiador que possa parecer,

acreditemos, lutemos e ousemos juntos.

2.3 A experiéncia filosofica

Segundo Gadamer (1984, p. 336) o conceito experiéncia € um dos mais obscuros que
possuimos. Apresenta-se como sendo de dificil identificagdo ou conceituagdo - penso em algo
indefinivel. Experiéncia ndo se define; se sente, se espalha dentro de seu agente e se propaga
como um impulso involuntario controlado pelas batidas do coracédo e pela intensidade de cada
sujeito.

Possui vérias dimensdes: a dimensdo da dor, a dimensdo do amor, a dimensdo do
momento vivido, momento Unico e que ndo volta mais, a dimensdo da transformacéo ou mesmo
da transmutacdo, pois a cada experiéncia o sujeito ndo apenas se transforma, se reconstitui em
UM NOVO Ser e esse ao reconstituir-se reconstroi consigo 0s NOVoS seres que estdo ao seu redor,
visto que sua percepcdo também se modificara juntamente com suas experiéncias.

A presente dissertacdo sinaliza um caminho e esse que terd como ponto de partida a
experiéncia, porém sua trajetoria percorrera narrativas, oficinas, estudos referéncias, sujeitos e
sentimentos em busca da defini¢do e aplicacdo deste conceito relacionado ao ensinar e aprender.
Penso que o aprender seja nosso foco, visto que o ensino, como ja foi dito, é fruto de todas as
transmutagdes e reconstituicdes do hoje que fora modificado pelo ontem e que certamente
modificard o amanhd. O destino final dessa desafiadora viagem sera através do resultado
aplicavel que sera tratado na terceira sessao dessa dissertacao: mostrar para os alunos do ensino
médio que a experiéncia poderd dar sentidos as suas vidas e que a experiéncia filosofica
funcionard como a locomotiva que auxiliard todos os envolvidos no ensinar e aprender a
valorizar sua experiéncia e a dar sentido a ela.

De acordo com Larrossa (2014), a experiéncia é 0 que nos passa, nos acontece, nos toca.
E possivel sinalizar que em nosso dia-a-dia nos deparamos com inGmeras situaces e
referéncias que ilustram nossa rotina, mas quais realmente nos tocam a ponto de nos modificar
e nos reconstruir?

Seria efetivamente impossivel sinalizar a experiéncia de cada sujeito, por mais

filosofante que seja a presente dissertacdo, porém caracterizar 0s caminhos que promoverao a
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experiéncia e a atitude filosofica certamente representam pressupostos norteadores dessa
pesquisa.

Todos somos capazes de pensar, de refletir sobre as situacdes que ilustram nossa rotina,
porém qual seria a origem desse filosofar? Dessa reflexdo? Da experiéncia filoséfica? Penso
que 0 espanto seja nosso norteador ou mesmo nosso desorientador, visto que migramos em
busca de respostas, em busca de caminhos que minimizem nossa angustia e nossos tremores.

Desde a origem da filosofia, ainda na Grécia antiga, o espanto funcionou de motor para
a reflexdo filosofica. Os filosofos pré-socraticos espantavam-se com as profecias dos deuses do
Olimpo e buscavam explicagdes racionais para desvendar os mistérios que ilustravam a
cosmogonia. Nesse interim, surge a cosmologia, ndo se sobrepondo as verdades anteriores, mas
sim apresentando justificativas racionais para os questionamentos mitologicos. A doxa da lugar
a episteme. O espanto vem seguido pelo questionamento, pela indagacdo e a resposta ao
questionamento se apresenta dentro da filosofia.

Pensando sobre a relevancia da experiéncia como forgca motriz da presente dissertacao,
recorro novamente as palavras de Larrosa, que sinaliza que as experiéncias tém sido raras na
sociedade contemporanea em funcdo de quatro caracteristicas principais: falta de tempo,
excesso de trabalho, excesso de informacdo e excesso de opinido. Parafraseando Larrosa, é
necessario “limpar” a experiéncia. Limpa-la de “suas contaminag¢des empiricas € experimentais,
de suas conotagdes metodologicas e metodologizantes” (LARROSA, 2002, p. 21-29).

Limpéa-la de valores liberais, de verdades prontas e busca-la dentro de cada sujeito,
dentro de cada educando e dentro de cada docente - eis a atitude filosofica colocada em sua
préaxis, questionando a ponto de desconstruir valores pré-estabelecidos e atingindo o verdadeiro
valor de cada ser. Quando duvidamos e nos espantamos com nossas certezas damos origem a
atitude filoséfica e essa, atraves de um processo pessoal e intransferivel promove a experiéncia
filosofica. “Fazer filosofia € estar a caminho. Em filosofia, as questdes sdo mais essenciais do
que as respostas, e cada resposta torna-se uma nova questdo”. (JASPERS, 1965, p. 147).

Entenda-se que a experiéncia filosofica € um processo de desprendimento de um
caminhar continuo em busca de um aprender que se inicia dentro de cada sujeito e que se liberta
das amarras da retdrica. A experiéncia filosofica funcionara como um diferencial, aproximando
teoria e pratica, recriando um ensinar e aprender, onde o professor de filosofia terd um poderoso
papel nessa pratica, visto que o pensamento oferece dimensdo para a vida. Segundo
Masschelein (2014), a escola pode ser reinventada e acreditamos que cabe a filosofia um

importante papel em seu repensamento.
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Repensar o ensinar e o aprender sob um olhar filosofante: penso ser essa a defini¢do que
busco sobre a experiéncia filosofica. Seria muito pertinente exemplificar a experiéncia
filoséfica com o auxilio de Jacques Ranciére, na obra o Mestre Ignorante (2002). Neste livro o
autor mostra que existem muitas formas de ensinar e destaca uma delas pelo exercicio docente
que é narrado como uma desconstrugdo do previsivel.

Um professor, Joseph Jacotot, recebe um convite: o de lecionar para uma nova turma
de educandos, porém, os educandos ndo entendiam o idioma do docente tampouco o docente
entendia o idioma dos educandos. Nesse interim, teoricamente surgiria o0 primeiro entrave no
processo de ensinar e aprender: como se comunicariam? Como 0 mestre transmitiria seus
ensinamentos aos educandos e lhes faria compreender? Nota-se que “ndo existia, portanto,
lingua na qual pudesse instrui-los naquilo que lhe solicitavam” (RANCIERE, 2002, p.18).

Eis que Jacotot da inicio a uma experiéncia deveras filosofica. Localiza uma edi¢éo
bilingue da obra Telémaco de Fenelon, e com o auxilio de um intérprete, solicita que os
educandos aprendam por si mesmos o texto em francés, partindo a principio dos signos, porém
acompanha de perto esse processo e verifica que ap6s algum tempo os sujeitos foram capazes
de aprender por si mesmos o idioma, a interpretar e a contar o que liam, estabelecendo um novo

conhecimento partindo cada qual de sua subjetividade, de sua experiéncia.

Essa l6gica ndo deixa [...] de comportar certa obscuridade. Eis, por
exemplo, um livro entre as maos do aluno. Esse livro é composto de um
conjunto de raciocinios destinados a fazer o aluno compreender uma
matéria. Mas, eis que, agora, 0 mestre toma a palavra para explicar o
livro. Ele faz um conjunto de raciocinios para explicar o conjunto de
raciocinios em que o livro se constitui. [...] Na ordem do explicador [...]
é preciso uma explicacdo oral para explicar a explicagdo escrita. [...],
mas, por que teria o livro necessidade de tal assisténcia? (RANCIERE,
2002, p. 21-22).

Jacotot coloca em questdo o exercicio docente: seria necessario ter professor? Qual sua
real funcdo? Para que estariam de fato ali? Eis a desconstru¢do consumada, ou talvez o comeco
de uma constru¢do com um alicerce realmente bem estruturado. Jacotot valoriza a experiéncia
dos sujeitos, fruto do espanto, fruto da atitude filoséfica, ou melhor, da experiéncia filoséfica.
Quais perguntas teriam surgido aos alunos de Jacotot? Como ler algo que ndo conhe¢o? Como
explicar para alguém um contetido que ainda ndo sei nem para mim? As perguntas e as respostas
caberiam a experiéncia de cada sujeito.

Nesse sentido a experiéncia filoséfica se concretiza, pois seja através de imitacOes, de

erros ou de acertos cada sujeito buscou compreender a sua maneira, € conseguiu. Atingiu o
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conhecimento apresentado, ainda que superficialmente por seu mestre. Os sujeitos passaram a
buscar o conhecimento com uma nova fecundidade; o ensino efetivamente ocorria. Nota-se que
para Ranciére a emancipacéo intelectual é de fato uma autoeducacgédo. Coloca-se como questao,
nesse novo processo de ensinar e aprender, qual a real funcao docente. Como agir? Explicar ou
ndo explicar os contetdos fruto do conhecimento?

Penso que a dicotomia embrutecimento versus emancipacdo seja a inspiracdo de
Ranciére, ao descrever 0 mestre ignorante, entretanto fica muito claro o viés emancipatério na
proposta de Ranciére, e esse processo devera comegar com o proprio docente, em um processo
de emancipar-se de uma sociedade imediatista, excludente e certamente possui um
distanciamento progressivo da experiéncia. Ao docente emancipador fica, sob o viés de
Ranciére, a “[...] confianga na capacidade intelectual de cada ser humano” (RANCIERE, 2002,
p. 32), praticada com alteridade e alienacao.

Jacotot preconiza uma metodologia de ensino que possui como postulado romper com
0 embrutecimento - esse que pode ser caracterizado por hierarquias fruto da relacdo de
subordinacdo estabelecida entre menores e 0s maiores detentores de inteligéncia. Para tanto,
parte do pressuposto de que a experiéncia dos sujeitos seja individual; entretanto o individual
sera fruto do social e de suas relagcdes ndo apenas com seu mestre ou com o conteudo que sera
objeto do conhecimento, mas com o contexto historico, produto das relagdes do sujeito com o

mundo.

A emancipacao-tomada de consciéncia, por parte de cada homem, de
sua natureza do sujeito intelectual, formula cartesiana da igualdade,
posta ao revés: Descartes dizia: penso, logo sou: e esse pensamento do
grande filésofo € um dos principios do Ensino Universal. Nos
invertemos seu pensamento e dizemos: eu sou 0 homem, logo penso.
(RANCIERE, 2002, p. 47).

Um processo de ensinar e aprender onde as inteligéncias ndo sejam sobrepostas por
inteligéncias. Por conseguinte, cabera a cada sujeito emancipar-se a seu modo e ao seu tempo,
fruto de sua autonomia: “Quem ensina sem emancipar, embrutece. E quem emancipa ndo tem
que se preocupar com aquilo que o emancipado deve aprender. Ele aprenderd o que quiser,
nada, talvez.” (RANCIERE, 2002, p.30).

Como ponto de partida os sujeitos da experiéncia de Jacotot deverdo abandonar,
parafraseando Kant, sua menoridade, sua suposta desinformacdo em busca de seu

esclarecimento e de sua emancipacdo, amparados por suas capacidades intelectuais, utilizando-
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as da maneira que julgar mais adequada e necessaria para sua aprendizagem e para seu ensino,

respectivamente ou ndo, caso ndo considere pertinente.

Ele proclamou que se pode ensinar 0 que se ignora e que um pai de
familia pobre e ignorante é capaz, se emancipado, de fazer a educacao
de seus filhos sem recorrer a qualquer explicador. E indicou o0 meio de
se realizar esse Ensino Universal: aprender qualquer coisa e a isso
relacionar todo o resto, segundo o principio de que todos os homens tém
igual inteligéncia. (RANCIERE, 2002. p. 30.).

De acordo com Ranciére (2002, p. 52), o Ensino Universal é, em primeiro lugar, a
universal verificacdo do semelhante de que todos os emancipados sdo capazes, todos aqueles
que decidiram pensar em si como homens semelhantes a qualquer outro. E possivel concluir
que o método pode ser entendido como um método da vontade do sujeito da experiéncia, um
método de emancipagdo intelectual que utiliza quatro principios norteadores: “0 primeiro
afirma que todos os homens tém igual inteligéncia; o segundo, que cada homem recebeu de
Deus a faculdade de aprender sozinho; o terceiro, que podemos ensinar o que ndo sabemos; o
Gltimo, tudo estd em tudo.” (RANCIERE, 2002, p. 52). Nota-se que a emancipacgio se
encontrava evidenciada nesse método de ensino universal.

Ainda na obra O mestre ignorante, Jacotot questiona o ensino socratico, ao qual ele
denomina de socratismo. Sinaliza que em seu método de mestre sabio, Sdcrates evidéncia o
embrutecimento ao interrogar seu interlocutor com o intuito de instrui-lo. Na realidade para
Jacotot, Socrates o estd embrutecendo e sinalizando o distanciamento progressivo entre o
educando e seu mestre que nesse processo se coloca como detentor de um saber cumulativo em
relacdo ao saber do educando envolto em dividas e questionamentos que ndo sinalizam
claramente a origem do novo conhecimento a ser obtido. “Ora, quem quer emancipar um
homem deve interrogé-lo & maneira dos homens e ndo a maneira dos sébios, para instruir-se a
si proprio e ndo para instruir o outro.” (RANCIERE, 2002, pg.41). Jacotot passa, nesse interim,
a caracterizar Socrates como um mestre embrutecedor, pensamento esse que rompe com 0S
paradigmas da filosofia classica e de seu tradicionalismo, visto que as desigualdades das
inteligéncias nos discursos socraticos narrados por Platdo sdo nitidas - praticando nosso
exercicio filosofante, surge um novo questionamento: Como aproximar-se do mestre
emancipador e abandonar a pratica de mestre embrutecedor tdo presente na sociedade da
informacao?

Segundo Ranciére (2002, pg.30), “esse método da igualdade era, antes de mais nada,

um método da vontade. Podia-se aprender sozinho, e sem mestre explicador, quando se queria,
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pela tensdo do proprio desejo ou pelas contingéncias da situagdo.” Talvez esse seja um dos
grandes desafios do método da igualdade, dos ultimos tempos. Ainda existe igualdade das
inteligéncias em uma sociedade que néo se arrisca em sua travessia rumo ao desconhecido?
Ranciére sinaliza caracteristicas de um ensinar e aprender que utiliza como conjecturas
as experiéncias dos alunos, partindo dessas experiéncias e com o acompanhamento docente. A
experiéncia filosofica poderé ocorrer, em especial ao se distanciar do embrutecimento e ao se
aproximar da emancipacdo. Nesse contexto, recorro ao auxilio de Larrosa e de sua aproximagao
entre a formacgdo docente e a experiéncia, conceitos dispares, porém complementares e

valorosos no fomento da experiéncia filoséfica, visto que,

porque ai, na formag&o, a questdo nao é aprender algo. A questdo nao é
que, a principio, ndo saibamos algo e, no final, ja o saibamos. N&o se
trata de uma relacdo exterior com aquilo que se aprende, na qual o
aprender deixa o sujeito imodificado. Ai se trata mais de se constituir
de uma determinada maneira. De uma experiéncia em que alguém, a
principio, era de uma maneira, ou ndo era nada, pura indeterminagdo, e,
ao final, converteu-se em outra coisa. Trata-se de uma relacdo interior
com a matéria de estudo, de uma experiéncia com a matéria de estudo,
na qual o aprender forma ou transforma o sujeito. (LARROSA, 2015,
p.52).

Nesse processo filosofante de perguntar e buscar respostas me ocorre novamente a
pergunta que deu origem a presente dissertacdo: A filosofia chegou a escola e a escola chegou
a filosofia? Nota-se que a experiéncia € um conceito que devera nortear a formacdo de
professores, para formar professores emancipadores que ndo obstaculizem nem suas
experiéncias, muito menos as experiéncias dos sujeitos, professores que compreendam que
formacéo e emancipacéo se fortalecem contra a barbarizardo que embrutece com a sociedade
da informacdo. De acordo com Larrosa, a experiéncia é a passagem da existéncia e, sendo assim,
a experiéncia podera avivar a filosofia na escola. Por conseguinte, a experiéncia filoséfica pode

ser entendida como o exercicio que o sujeito realiza sobre seu préprio pensar.

Ha muitas formas e niveis de ensinar e aprender. Embora eles ndo se
correspondam nem se condicionem, em um sentido forte, se chamam
um ao outro. Quem ensina aprende e quem aprende ensina, se ensinar a
aprender tém um carater de experiéncia. Se quem ensina ndo aprende,
pode duvidar-se que tenha passado por uma experiéncia, que alguma
coisa nele tenha se transformado. (KOHAN, 2003, p. 195).

Entretanto, percebemos que pelo olhar de Jacotot Socrates passa a ser entendido como

um mestre embrutecedor, pois haveria um distanciamento entre ele e o interlocutor. Além disso,
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com Sdcrates teriamos 0 acompanhamento direto do filésofo para que o interlocutor encontre
0 caminho de sua autonomia. Percebemos, assim, que sozinho o interlocutor ndo encontraria
sua emancipacao, tornando-o dependente de outro sujeito. Nesse caso, retomemos nossa leitura
para esclarecer nossas palavras e ideias: Sécrates de fato teria sido um mestre embrutecedor ou
emancipador?

Segundo Kohan (2003), Socrates ndo parte das igualdades das inteligéncias, mas das
desigualdades delas. Esse, nas palavras de Kohan, seria o Socrates de Ranciére, que se apresenta
em um grau de superioridade em relacao a seus interlocutores, pois possui consciéncia de que
as sabedorias também se encontram hierarquizadas, 0 que para Socrates naquele momento da
historia seria entendido como algo natural e que ndo representaria objeto de mudanca, pois 0s
principios que compunham a democracia ateniense, muito se distanciam da democracia
contemporanea e seus principios de igualdade social. Por conseguinte, caracterizo Socrates
também como um mestre emancipador, porém um mestre emancipador de seu tempo de Atenas,
onde as desigualdades sociais ilustravam a sociedade como um todo e onde ndo existiria
necessidade de reverter essa situacdo, existiria a desigualdade porém, ainda que estivessem
hierarquizados os interlocutores deveriam emancipar-se, ndo em busca da igualdade social, mas
em busca de uma autonomia intelectual. Segundo Kohan (2003, p.179) “Sécrates reposiciona
o0 espaco e o sentido de ensinar”.

O questionamento novamente se faz presente. A inquietude e os tremores provocados
pelas perguntas irdo ilustrar esse movimento continuo. Onde existirem sujeitos existirdo as
perguntas, existirdo as experiéncias e essas, como vimos, serdo fruto do contexto histérico,
politico que acontecerdo acompanhando a dindmica social. Contudo, a dimenséo filosofica
acontecerd da mesma forma, partindo dos sujeitos e de suas experiéncias, “conhecendo-nos a

nos mesmos” e desmistificando postulados.

Para isso, para poder buscar e aprender quem somos é preciso afastar as
certezas e saberes que carregamos acerca de e sobre nés mesmos. Em
nGs mesmos. Para que sejamos capazes de outro saber e de outra relagdo
conosco. Para que possamos deixar um “n6s mesmos” aberto a pergunta
e a busca. Essa € a pedagogia socratica: um convite a abrir a relacéo que
temos com ndés mesmos. (KOHAN, 2003, p. 171).

A0S poucos conseguimos nos aproximar da experiéncia filosofica. Percebemos que as
perguntas ocupardo um lugar de destaque nesse processo e que para perguntar, seguindo 0s
passos de Kohan (2003), precisaremos infantilizar, desmistificar valores, nos reconstruir,

buscando nossas reais verdades. Por quais caminhos as respostas nos levardo? O que faremos
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com elas? Penso que com a dimensdo filoséfica de cada sujeito cada um encontre uma resposta
que compartilhada podera potencializar o filosofar. Esse é o entendimento que buscamos: o
entendimento que partiu do sujeito, de sua experiéncia, de suas perguntas com o meio e talvez
das respostas que ndo encontraram uma saida, um espaco, mas que contribuiram para um
entendimento de outro ponto. Sera um processo infinito? Gostaria de acreditar que sim, que a
busca por respostas ndo cessara, que as experiéncias irdo se reconstruir a cada dia, e que cada

sujeito que encontrou o filosofar a partir desencontrou o infinito.

Para abrir mundos na escola com o filosofar é preciso ousadia. E preciso
resistir aos mecanismos de controle que se encontram em espacos
inimaginaveis e que pouco ou nenhum lugar deixaram ao novo. Ha que
se fazer diferente. Ha que se aceitar o risco e abrir espago a outra
formacdo. Uma formacdo em que cada voz possa ser pronunciada e
escutada. (OLIVEIRA, 2019, p.45).

Ousar e filosofar caminham juntos - palavras que se complementam no passeio do
pensamento. Nesse trajeto o professor mostrara a seus educandos 0s caminhos que percorreu,
entretanto, cada sujeito percorrera seu proprio caminho dentro de suas singularidades,
realizando descobertas através de sua reflexdo, através da experiéncia filoséfica que, como
vimos, partira do estranhamento. A chegada, onde sera? Talvez em nenhum lugar ou em todos,
pois mais importante do que o destino, seréa a partida e como esse passeio sera percorrido por

cada sujeito da experiéncia.

2.4 Experiéncia filosofica na formacao de professores

E notdria a relevancia da experiéncia na espécie humana desde seu surgimento. As
primeiras clas utilizavam métodos diversificados para compartilhar suas experiéncias aos seus
sucessores. Talvez as primeiras narrativas de experiéncia tenham sido as pinturas rupestres, nas
quais os humanos do periodo paleolitico descreviam, através de desenhos nos interiores das
cavernas, seu cotidiano, sua rotina —enfim, suas experiéncias, e elas iriam externar o que ja fora
ali vivido a outros sujeitos da experiéncia que por ali passassem. Mas mesmo que de tempos
distintos ou remotos, aquelas experiéncias narrativas ainda hoje representam um diferencial,
uma marca da experiéncia deixada para a contemplacdo da humanidade.

Sinalizo que tais narrativas da experiéncia foram significativas para seus sujeitos a ponto
de eles demonstrarem através de imagens um pouco de sua historia. Essas pinturas funcionaram

como norteadoras do conhecimento cientifico e, sendo assim, as experiéncias foram



57

compartilhadas através de multiplas linguagens. E aos transmiti-las, cada linguagem certamente
relacionou aquela experiéncia “rupestre” a sua experiéncia enquanto sujeito e compartilhou
novos saberes, novas experiéncias que foram adquiridas ou ndo por novos sujeitos da
experiéncia. A experiéncia transcende o sujeito e ao transcende-lo atinge-o em sua totalidade,
cabendo a ele compartilhar sua experiéncia atraves de uma narrativa, de um documento ou da
maneira que julgar pertinente - alias, caso julgue.

Certamente esse é mais um dos grandes desafios da presente dissertacdo: demostrar a
relevancia da experiéncia filosofica para a formacéo de professores. Entendo que a experiéncia
acontecerd com cada sujeito da experiéncia, seja ele educando, docente ou comunidade escolar,
porém nosso ponto de atencdo resume-se em como transformar essa experiéncia em uma
experiéncia filosofica. A experiéncia ocorreu, e como lidar com ela? O que ela representou para
0 sujeito da experiéncia? Talvez essa seja uma das perguntas mais capciosas dessa dissertacao,
quica ela nem tenha resposta, entretanto buscarei caminhos para aproximar tanto a mim quanto
a voceé, presente leitor, dos caminhos que poderemos percorrer em busca de respostas, pois
certamente se existirem serdo muitas.

Existem muitos estudos que fomentam a linha de pesquisa Formacéo de Professores,
entretanto a presente dissertacdo utiliza como embasamento tedrico as contribuicBes de Jorge
Larrosa - aquele que ndo se preocupou especificamente com respostas, mas sim com perguntas
e a grande maioria delas envolvendo o conceito de experiéncia. Certa vez, ao conceder uma
entrevista, a revista Reflexdo e Acdo, no ano de 2011, Larrosa sinalizou a relevancia da
experiéncia na formacdo de professores, porém, ao ser questionado salientou que existe a
necessidade de distingdo entre 0s conceitos experiéncia e experimento. Essa relagéo, segundo
Larrosa, esta diretamente vinculada & escola moderna nesse cenario. O empirismo transforma
0 conceito de experiéncia em experimento e nesse contexto a experiéncia passa a Ser 0
experimento, o teste realizado em premissas verificaveis, quantitativas. Segundo Larrosa, nesse
panorama so € real o que pode ser calculado. Tanto os sujeitos da educa¢do como 0s processos
dos mesmos passam a ser entendidos como experimentagoes.

Larrosa gquestiona ainda o pensamento pragmatico de John Dewey, para quem a escola
ativa é fruto de um relacionamento direto entre o aprender, o experimentar e o fazer. Sé é real
0 que pode ser transformado e convertido em préatica. Larrosa argumenta perante as proposic¢oes
de Dewey, visto que a experiéncia nesse contexto passa a ser convertida em uma experiéncia a
servico da educacdo, com interesses dispares da realidade do sujeito da experiéncia. Por
conseguinte, experimento e experiéncia sdo conceitos tdo distintos quanto préatica e experiéncia:

O sentido do que somos depende das histdrias que contamos e das que contamos de nds mesmos
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(...), em particular das construcGes narrativas nas quais cada um de nds € ao mesmo tempo, o
autor, o narrador e o personagem principal” (LARROSA, 2015, p.52).

Muitos fatores influenciam o sujeito da experiéncia e esses muitas vezes ndo dependem
da vontade ou mesmo da acao do sujeito. Fatores externos ao sujeito repercutem diretamente
nas experiéncias. Os professores nedfilos vao construindo sua experiéncia entre acertos e erros
do ensinar e aprender, em um processo mais prazeroso para alguns e mais doloroso para outros.
A construcdo da identidade docente, ainda que receba valiosos recursos metodologicos,
referenciais tedricos e mesmo que lhe seja oferecido um leque de outras experiéncias docentes
consideradas “de sucesso”, cabera a cada professor, juntamente com o compromisso de ser
sujeito de sua historia, construindo gradativamente uma experiéncia Unica. Realmente ndo é um
processo simples, porém é um processo muito proficuo onde os frutos da construcdo da
experiéncia docente sdo colhidos ha todos os instantes. E um aprender e desaprender que néo
cessam; a cada dia a cada minuto, novos saberes, novas experiéncias, novos caminhos. Note-se
que os erros também representardo diferenciais nesse processo. Atraveés deles buscar-se-a novas
alternativas que poderdo ser consideradas de sucesso aos sujeitos docentes da experiéncia. Em

relacdo a profissdo docente Novoa afirma:

Esta profissdo precisa de se dizer e de se contar: é uma maneira de a
compreender em toda a sua complexidade humana e cientifica. E que
ser professor obriga a opg¢des constantes, que cruzam a nossa maneira
de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na nossa
maneira de ensinar a nossa maneira de ser. (NOVOA, 1997, p.10).

Sob o viés de Ndvoa, vemos que surge outra abordagem em relacdo aos estudos
anteriores que salientavam que a formacdo de professores deveria ser composta por
competéncias e técnicas que desconsideravam as historias de vida docentes, seus valores e
certamente suas experiéncias.

Hoje existem pensadores que consideram que o ponto de maior relevancia na formacéao
de professores € a experiéncia de cada sujeito da experiéncia que hoje almeja ser professor. Para
dar inicio a essa construcdo, o docente devera partir de sua experiéncia enquanto ser humano,
de seus valores, de seus habitos, daquilo que realmente fez sentido para ele em sua infancia e
adolescéncia e que hoje podera novamente fazer sentido, entretanto com um novo olhar, com
um olhar de espanto perante a realidade que ele viveu, mas certamente ndo compreendeu (e

nem compreendera nunca) em sua totalidade. Com um olhar de distanciamento de um passado
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e daquelas experiéncias que talvez houvessem caido no desuso, porém ndo no esquecimento,
agora passardo a fazer sentido.

Penso que talvez tenha conseguido descrever a relevancia da experiéncia filosofica com
as valiosas contribuicbes de Larrosa e Novoa. Através da experiéncia filoséfica, melhor
caracterizada no inicio dessa sessao da presente dissertacdo, o docente - esteja ele em formacéo
ou ndo - podera repensar sua experiéncia, buscar um sentido para ela, refletir sobre ela e coloca-
la em exercicio no ensinar e aprender. Recorrendo a Kohan, seria necessario infantilizar o
aprender e ensinar, desburocratizando-o, eliminando verdades prontas e passando a busca-las
dentro das escolas, aproximando as experiéncias de educandos e docentes, sendo assim, seria
necessario desescolarizar a escola, romper paradigmas e perceber que o futuro comegou no
passado e que sera consequéncia da experiéncia dos sujeitos também no presente.

Nosso cenario é a escola. Nela professores e alunos compartilhardo ou ndo suas
experiéncias, cada qual a seu tempo, aprenderdo e ensinardo uns aos outros, a atitude filoséfica
sera o diferencial de todo esse processo, pois ndo basta apenas conhecer a experiéncia
compartilhada por outra pessoa, € necessario relacionar a experiéncia do outro com a minha
experiéncia, reconstruir-se ou ndo, mas analisa-la em sua dimensdo totalizante, eis uma
experiéncia filosofica, o professor de filosofia certamente possui um facilitador nesse caminho,
sua proximidade com a reflexao representa um diferencial nesse processo filosofante do ensinar

e aprender. Nesse contexto, recorro as palavras de Oliveira:

Porém, apesar de todo caminho carregar sua singularidade, apesar de
cada um deles ser totalmente particular, é possivel aprender com o0s
caminhos de outros, sobretudo quando suas pegadas imprimem marcas
por onde andamos, quando nos deixamos ser atravessados pelas
experiéncias que outros oferecem para nés. (OLIVEIRA, 2019, p.3).

Quantas singularidades em um espaco tdo plural como uma escola, sabiamente Larrosa
valoriza o conceito de alteridade, € possivel compartilhar experiéncias sem alteridade? Nunca!
Essa palavra ilustra o cenario de educandos e docentes, como espaco heterogéneo onde a minha
homogeneidade se faz presente. Novamente penso na relevancia da experiéncia filosofica para
a promocao da alteridade. Certamente existirdo muitos fatores que irdo culminar em atitudes de
espanto, de estranhamento entre educandos e docentes no ensinar e aprender, porém com o
auxilio das palavras de Larrosa encontramos uma definicéo ao termo alteridade.

Segundo Larrosa (2011, pg.6) “uma definicdo o que ele chama de: principio de

alteridade é porque isso que me passa tem que ser outra coisa que eu. N&o outro eu, ou outro
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como eu, mas outra coisa que eu. Quer dizer, algo outro, algo completamente outro,
radicalmente outro”.

Larrosa inicia essa aproximacdo ao afirmar que a experiéncia é algo que passa pelo
sujeito, porém ao passar por ele produz algumas sensacdes e sentimentos: principio de
exterioridade, principio de alienacdo e principio de alteridade, visto que para Larrosa esses
conceitos se complementam e se aproximam sendo que, ao demonstrar seus significados, todos
se referem a relacdo de um sujeito da experiéncia com outros sujeitos da experiéncias. Tentarei
com o auxilio das palavras de Larrosa caracterizar cada um dos termos acima.

Como principio de exterioridade se entende o que é exterior ao sujeito da experiéncia,
porém existe a necessidade desse confronto de sujeitos, pois certamente essa experiéncia de um
sujeito repercute em outro sujeito. Como principio da alteridade, entendo ser a consciéncia do
sujeito da experiéncia em acreditar que cada sujeito é produto e produtor de sua experiéncia,
lembrando que cada experiéncia é Unica, sendo assim, cada experiéncia possui um valor e esse
ndo devera ser comparado visto que ndo é passivel de quantificacdo. Como principio de
alienacdo entendo a experiéncia que ocorre independente da vontade do sujeito da experiéncia
que sofre a acdo, muitas vezes em funcdo do meio ou situacdo em que o sujeito da experiéncia
se encontra. Certamente esse serd um assunto repleto de sujeitos e todos eles experientes ou

ndo, porém filosofantes.

O filosofar exige um interesse pelo que é outro dentro e fora de nés. E
preciso ter um espaco dentro de nés para que o diferente entre em nds.
As vezes isso se da pelo encontro com o outro (seja, por exemplo, uma
pessoa, uma ideia, um sentimento) ou também pelo movimento de
tornarmos estranho o que nos parece familiar. (OLIVEIRA, 2019, p.
43).
A escola pode ser entendida como um exemplar da sociedade nela encontrou como ja
foram citadas, maltiplas realidades, entretanto cada realidade tem seu valor, suas verdades e
para viver em sociedade € fundamental que saibamos ouvir, que pratiquemos a alteridade que
em nossas atitudes a sensibilidade se faga presente ndo como complementar, mas como
essencial. A sensibilidade é a esséncia dos seres.
Certamente muitos termos poderdo ilustrar esse ensinar a aprender através de um
caminho conduzido pela experiéncia filoséfica, porém um conceito ndo pode ser esquecido
nessa trajetoria, a sensibilidade. Imprescindivel tanto na formacdo de professores, quanto no

exercicio docente essa palavra “mdagica”, que d4 um tempero filosofante a todo o ensinar e

aprender.
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Segundo Abbagnano (2007, p.1037) “sensibilidade pode ser entendida como a esfera
das operacdes sensiveis do homem, que abrange tanto o conhecimento sensivel quanto os
apetites, os instintos e as emogdes”. Com o auxilio etimologico do termo sensibilidade, que
possui em sua significancia um sentido efetivamente filosofante, retorno ao chéo das salas de
aulas com alguns questionamentos: A sensibilidade se faz presente no dia-a-dia com o ensinar
e aprender? Docentes e educandos utilizam a sensibilidade em seus relacionamentos? Qual a
barreira seja ela fisica ou mesmo psiquica, que obstaculiza os envolvidos no ensinar e aprender
a utilizarem a sensibilidade?

E o filosofar? Onde estard? Na possibilidade de transformar-se ou ndo apds o
compartilhamento de impressdes e ideias fruto da pratica colaborativa e em sua amplitude. Ao
analisar qual o exemplo, ao duvidar e mesmo questionar qual experiéncia seguir se adquire a
atitude critica, aceitar ou ndo aquela experiéncia como proficua em minha formacdo? Qual a
relacdo entre 0 novo e a critica?

[...] a critica desnaturaliza 0 mundo, o torna mais complexo, menos
6bvio, mais produto de contingéncias que precisam ser exploradas,
entendidas e transformadas. A critica exige ver o mundo como se
sempre fosse a primeira vez. Por isso, para fazer filosofia é preciso
perder algo da fé nas aparéncias, nas rotinas [...]. O principio dessa
dimensdo critica é o perspectivismo nietzscheano: o reconhecimento de
que ndo ha fatos ou fendbmenos puros, mas interpretacdes dos
fendmenos. [...] Estamos sempre dentro de alguma interpretagdo, e
neste sentido a critica expressa uma perspectiva € um interesse
libertador: liberar as pessoas do peso das morais e saberes instituidos,

para que possam exercer sua liberdade de pensar e agir. (KOHAN,
2000, p. 26-27)

A liberdade nessa relacdo de escolhas serd entendida com o caminho percorrido pelo
sujeito através de sua autonomia em busca das respostas que certamente irdo de encontro com
suas verdades, que foram construidas desde suas experiéncias mais elementares. Sao encontros
e desencontros que poderdo caracterizar o filosofar, entretanto todo o desencontro abrird
possibilidades para um novo encontro, de acordo com Kohan (2004c, p.17): “[...] essas cabecas
e esses coracOes ja ndo poderdo pensar e sentir como antes de seu encontro. Pelo menos se

chamamos a esse encontro de experiéncia do filosofar.”

O filosofar surge como uma aproximacéo entre o sujeito e a teoria, € COmo um novo
paradigma que gradativamente substitui a concepcao do ensino bancario, pela reflexao critica

e sua rigorosidade. Apo0s atingir a experiéncia filosofica certamente 0s sujeitos ndo serdo 0s
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mesmos, e como consequéncia o ensinar e aprender também seguirdo novos rumos, em busca
de um universo de novas possibilidades.
A partir de uma perspectiva especificamente filoséfica o trabalho
tedrico requer a pratica de questionar constantemente 0s nossos saberes,
ideias e valores; de esforcar-se permanentemente por elucidar, debater
e avaliar os pressupostos e implicacdes de nossa pratica. Dessa forma

vai se gestando um movimento duplo em que a pratica transforma a
teoria e a teoria transforma a pratica. (KOHAN, 2000, p.22-23).

Sob essa perspectiva, a experiéncia filosofica - fruto do filosofar cooperativo - podera
impulsionar o0s sujeitos na habilidade do pensar, inclusive nos demais componentes
curriculares. Exato, a experiéncia filos6fica promovera o ensino de todas as disciplinas, cada
qual com suas caracteristicas, porém de acordo com o grupo de sujeitos que ilustra cada
comunidade escolar. Entretanto para o éxito dessa pratica ndo existem receitas prontas, nao
existem ingredientes indispensaveis. O modo de fazer por sua vez também sera variavel, a
mudanca e a adaptacdo serdo constantes, pois estaremos em comunidades de aprendizagens que

serdo orientadas pelos questionamentos dos sujeitos.

E notério que a experiéncia filosofica representara um diferencial na formacio de
professores, pois adquirindo a base tedrica na graduacdo, o professor tera uma aproximacao
maior com a criticidade e com a habilidade para teorizar os conhecimentos, buscando assim a
promocdo dos exercicios da razdo dos sujeitos rumo a sua emancipacdo. Segundo Cerletti e
Kohan (1999) a tarefa da filosofia no ensino,

como critica radical surge como uma tentativa para superar a
imobilidade que emerge da aceitagdo passiva — usualmente acritica ou
ingénua — dos estados de “normalidade”, marcando uma irrupgdo, uma
descontinuidade; é uma tentativa para mostrar o carater extra-ordinario
do que se apresenta como ordinario ou comum; é uma busca para
reconhecer 0 a-normal no normal; € uma pretensdo de ir além do visivel
ou evidente. E uma tentativa de superar questionando, desfazendo,

mobilizando os pressupostos e fundamentos dessa ordem (CERLETTI;
KOHAN, 1999, p. 75).

O pensamento e a acdo dos sujeitos serdo acompanhados de perto pelos docentes,
através do incentivo de discussdes de ideias e da problematizacdo do pensar o0 mundo. As

intervengdes certamente serdo necessarias, mas com cautela.

Noto, partindo das contribuigdes de Larrosa e Kohan, que o filosofar, aquele

conhecimento que foi produto de todo o processo de construcéo colaborativa, que contou com
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as experiéncias dos sujeitos que refletiram sobre os embasamentos oferecidos nos cursos
superiores, podera funcionar como um diferencial na formacao de professores. Muitas criticas
sdo dirigidas aos professores, as suas metodologias, a sua rotina, até mesmo a sua didatica.
Entretanto como estamos em um processo constante de espanto, perguntas e busca de caminhos
que nos levem as respostas, encontramos mais um caminho e esse sera um caminho de cores,
de ideias de experiéncias filosoficas. Os entraves existem e penso que sdo muitos, entretanto
buscamos pontes que ndo se esquecam das barreiras, mas que se sobreponham a elas. Com o
auxilio das palavras de Kohan (2002, p. 36-37), podemos perceber que alguns equivocos
envolvem o pensar, pois pensar ndo é "como um conjunto de habilidades cognitivas, como um
pacote de ferramentas de pensamento critico e criativo ou de competéncias cognitivas e afetivas.

[...] o ensinar e aprender Filosofia estdo atravessados pela categoria de experiéncia”.

Espero que os alunos de licenciatura que conheceram alguns dos percursos do filosofar
ao longo dos anos de sua formacdo, consigam, com o auxilio de sua autonomia, transformar-se
e, partindo dessa transformacdo, transformem sua pratica docente buscando novas atitudes
frentes novas realidades. E possivel sinalizar que a acio comegou no aluno licenciado se

estendera no seu exercicio enquanto sujeito e certamente na sua docéncia.

Com o auxilio das palavras de Kohan (2000), dialogo com algumas caracteristicas dos

caminhos percorridos pela experiéncia filoséfica.

[...] que acontecam experiéncias — singulares, imprevisiveis,
intersubjetivas - de pensamento filos6fico. Essa talvez seja uma boa
caracterizagdo de nossa tentativa. E o professor? O que ele pode fazer
para promover tais experiéncias? Que o professor permita que os alunos
filosofem, e que os alunos permitam que o professor e 0s outros alunos
filosofem; e ndo s6 permitam como também compartilhnem esse
filosofar, de forma tal que o0 outro possa pensar e dizer esse pensar em
voz alta, sem pretender convencer aos outros e sem medo de querer ser
convencido pelos outros. Que seja uma experiéncia coletiva de pensar
com os outros, sem medos, sem ameagas. (KOHAN, 2000, p.33).

Novamente fica evidente a postura do professor no ensinar e aprender, no processo de
desconstrucéo de verdades pré-estabelecidas que serdo sobrepostas por verdades concebidas
pelos sujeitos da experiéncia. Nesse contexto serd possivel perceber que o professor também
sera sujeito da experiéncia, pois através da metodologia que se encaixe naquela situacdo de
aprendizagem ele podera aproximar a relacdo entre as experiéncias subjetivas e os contetdos

ou temas propostos nas aulas, problematizando paradigmas em busca de novos saberes
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coletivos. Kohan (2005, p. 241) nos oferece uma defini¢do do trabalho do professor como
mediador do filosofar:

Pensa 0 impensavel. Suspeita que o impossivel € possivel. D&
testemunho da soberania da pergunta. Afirma a diferenca livre e a
repeticdo complexa, pde em questdo as bases da ordem, da espaco a
suas outras possibilidades, explora seus pontos negros, Sseus
enfrentamentos, suas exclusfes, seus devenires. Abre as portas ao
maltiplo. Permite a experiéncia da infancia, um encontro com a
infancia, com a infancia da experiéncia, com a infancia do pensamento.

Outro fator de relevancia serd o material, o texto, enfim o recurso que o professor
utilizara naquela aula para promover o filosofar. A principio o texto deveré de alguma forma
fazer sentido para os sujeitos, tendo relevancia, apresentando sentidos, fazendo parte da
realidade dos sujeitos de alguma forma, para atingi-los e instiga-los. Nao necessariamente
precisa um texto filosofico ou da historia da filosofia, mas um texto que ofereca espaco para o
filosofar, buscando evitar que o conhecimento passe apenas pelos sujeitos, mas que os toque e
preferencialmente que os atinja, que desconstrua, que traga a inquietacao. Nota-se a importancia
também do planejamento das atividades docentes, da analise prévia dos recursos que serao
oferecidos aos alunos.

Assim sendo, se queremos propiciar a experiéncia da filosofia a escola,
€ preciso que criangas e professores perguntem e se perguntem. Que
eles tracem seus problemas, inventem seus sentidos e sigam uma linha
problematizadora. Se eles ndo se colocam em questdo, se 0 Seu
perguntar ndo se origina na sua propria inquietacdo, nos signos que lhes
sdo significativos; se ele ndo se prolonga no seu préprio pensar, entdo
estardo apenas mimetizando uma interrogacdo externa. (KOHAN,
2003a, p.104).

Segundo Kohan (2019), vivemos o tempo das perguntas. As perguntas sdo viagens rumo
ao inesperado, ao imprevisivel. A arte de perguntar esta inserida na arte de educar e também na
arte de amar. Como bagagem, levaremos a curiosidade e a inquietude. Em sua obra mais
recente.

Kohan (2019) evidencia as contribui¢des de Paulo Freire sobre o educar e nela salienta
o0 valor das perguntas. As perguntas. Sempre elas! Aquelas que nos movem ao desconhecido -
eis a educacdo critica proposta por Freire, eis 0 tempo do pensamento, eis o tempo da formagéo
e da educacdo: Para Freire, a filosofia comporta uma dimenséo de reflexdo e outra de acgéo, e
ambas sdo necessariamente transformadoras do mundo quando propSem uma leitura

consciente, profunda, “cientifica”. Por isso, a leitura do mundo é uma préaxis transformadora
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desde. (KOHAN, 2019, p. 64).Ao citar Freire, Kohan (2019) valoriza a aproximacgao da leitura
das palavras e da leitura do mundo e o afastamento desse ao mundo da escola, a escola
dissociada do mundo, escola sistematizada, com regras e paradigmas que nao abrem espaco
para perguntas, as quais serdo sufocadas por respostas. As respostas que muitas vezes ndo
representam nenhum significado para os sujeitos representam apenas barreiras.

A experiéncia filosofica tem sido esquecida atualmente. Tantas perdas a filosofia tem
sofrido que sua experiéncia pouco se consolida. O filosofar, assim como a experiéncia, tém
passado pelos sujeitos e nem percebemos - talvez, com auxilio de Kohan (2019) encontremos
uma pista de que tal fato se deva ao apressamento com as respostas, que surgem antes que 0s
sujeitos queiram realizar 0 espanto mais remoto que 0s remeta ao perguntar. As respostas
surgem tecnicamente, desconsiderando as experiéncias e subjetividades dos sujeitos. Respostas
gue ndo atingem os sujeitos, modelos que ndo estimulam a capacidade critica apenas oferecem
respostas prontas, desconexas e hierarquizadas. Muitas vezes com o objetivo de promover um
nivelamento massificado progressivo ou de alcancar indices pré-estabelecidos por legislagdes
oficiais que se distanciaram do filosofar desde quando desembarcaram das caravelas em 1500.

Walter Benjamin realiza criticas aos modelamentos realizados com criancas atraves de
enquadramentos em determinados parametros psicologicos, pois para 0 autor as criangas
possuem a autonomia dentro de si, desvinculando-se de valores e verdades que levem aos
interesses de outrem, devendo viver sua infancia em sua totalidade, interessando-se pelo que de
fato Ihes chama a atengéo, pois “a pedagogia proletaria demonstra sua superioridade ao garantir
as criancas a realizagdo de sua infancia” (BENJAMIN, 1984, pg. 87).

A experiéncia infantil é construida com base na sensibilidade das criancas, nos seus
anseios e buscas rumo ao desconhecido, indo ao encontro dos mistérios. Nesse percurso

utilizam sua sensibilidade e inten¢do com toda sua propriedade.

As criancas formam seu préprio mundo de coisas, mundo pequeno
inserido em um mundo maior. Dever-se-ia ter em mente as normas
desse pequeno mundo quando se deseja criar premeditadamente para
criangas e ndo se prefere deixar que a propria atividade — com todos os
Seus requisitos e instrumentos — encontre por si mesmo o caminho até
elas. (BENJAMIN, 1984, p. 77-78).

Nessas relacdes as criancas estabelecem vinculos, valores, verdades de seu universo
cultural e sdo influenciadas pelo contexto em que se encontram e pela cultura dos responsaveis
pela sua socializacdo. Neste sentido, certamente o diferencial nessa trajetdria sera o estimulo a

uma infancia desprendida de valores e com a angustia da descoberta, permitindo um espaco de
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encontro com suas infancias, no mundo delas, no momento delas, e de acordo com seus anseios
pessoais e inalienaveis No aprender e ensinar que valorizam a experiéncia filosofica esse
infantilizar ocupara lugar de destaque. /A méascara do adulto chama-se “experiéncia” ... ele sorri
com ares de superioridade... de antemé&o ele ja desvalorizava 0s anos gque vivemos, converte-0s
em época de doces devaneios pueris, em enlevacdo infantil que precede a longa sobriedade da
vida séria.” (BENJAMIN, 1984, p. 23).

Seguindo a perspectiva benjaminiana, devemos retomar a infancia, desconstruir
verdades pré-estabelecidas, reconstrui-las com perguntas. Sera preciso correr o risco, ndo ter
medo de assumir erros, buscar perguntas e respondé-las com novas perguntas. Talvez seja
necessario perguntar até o ja sabido para reafirmar o pensamento, mas perguntemos, para
conhecer, para pensar, para ensinar e aprender.

Sim, o perguntar seréa o norteador da experiéncia filosofica que devera nutrir a formacao
de professores. Para perguntar serd necessario infantilizar-se, romper modelos prontos, pré-
conceitos, voltar a postura de quem estd construindo saberes, reconstruindo verdades, talvez
dando sentido as verdades ja concebidas. Para salientar a importancia da infantilizacdo e de sua

relacdo com o filosofar, recorro a Kohan (2003, p. 109):

N&o nos preocuparemos com o que a infancia pode ser, mas com o que
ela é. Asseveraremos a infancia como simbolo da afirmacéo, figura do
novo, espago de liberdade. A infancia serd uma metafora da criagdo no
pensamento; uma imagem de ruptura, de descontinuidade, de quebra do
normal e do estabelecido. A infancia que educa a filosofia serd, entdo,
a instauracdo da possibilidade de um novo pensar filoséfico nascido na
prépria filosofia.

Encontramos um caminho. Com a ajuda de Kohan (2003) encontramos uma
possibilidade para o filosofar, para a experiéncia filos6fica inserida na formacéo de professores:
infantilizar os sujeitos rompendo com modelamentos, valorizando as perguntas, o querer saber.
Sabemos que a filosofia ja esta inserida como disciplina obrigatoria nos cursos de pedagogia e
mesmo em algumas licenciaturas. Entretanto, o que é ensinado ao universitario no percurso
dessas disciplinas? Quais componentes compdem o ementario? Em algum momento o filosofar
apareceu de fato? Existe espaco para ele no universo académico atual?

Novamente nos encontramos com 0s nivelamentos e a necessidade constante de
pontuacfes, medias, indices que irdo representar um entrave ao filosofar e ao infantilizar.
Contudo, quando a comunidade académica perceber o qudo relevantes serdo as contribuicoes

do filosofar, mesmo para atingir os indices previstos nos testes de nivelamento, certamente
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essas barreiras comegardo a perder os primeiros arrimos - essa seria uma possibilidade que
certamente precisaria de uma oportunidade para ser colocada em pratica. Como ja foi dito, as
certezas inexistem. Existem apenas um caminho de possibilidades que, nesse caso, valoriza o
filosofar, 0 humanizar e a alteridade.

Algumas universidades renomadas, como a universidade do Yale, nos Estados Unidos,
estdo oferecendo uma nova disciplina que tem chamado a atengéo dos envolvidos no aprender
e ensinar. A disciplina de felicidade, em Yale, um quarto dos alunos frequentam a disciplina
que € ministrada pela psicéloga Laurie Santos. Em entrevista ao The New York Times, Laurie
afirma que a disciplina tem colhido frutos e uma nova cultura tem surgido naquele universo
académico, as relagdes interpessoais tém sido priorizadas e os problemas minimizados. No
Brasil, a Universidade de Brasilia®, a UNB, também tém oferecido a disciplina como optativa
a seus universitarios com o objetivo de melhorar a qualidade de vida dos académicos. Penso
que a experiéncia do filosofar tenha encontrado espacgo dentro deste leque de possibilidades.
Certamente o caminho da felicidade ndo sera unilateral. Serd multilinear, pois partird de cada
experiéncia subjetiva.

Nesse contexto, percebemos novamente a necessidade da infantilizacdo dos sujeitos,
ainda que j& tenham conseguido um vaga, no tdo sonhado curso, dentro da renomada
universidade sera necessario infantilizar, para buscar a felicidade esquecida que foi substituida
por compromissos, responsabilidades e novamente testes de nivelamento. Com a ajuda do

filosofar é possivel que esse sujeito universitario encontre a felicidade.

Nesta parte, invertemos a relagdo com a infancia. Ela ndo é alvo da
educacdo, mas sua impulsora. A infancia educa, em primeiro lugar, a
filosofia. A convida a se pensar. Introduz-se no seu pensar. Afirma-se a
si mesma nesse pensar, para interromper seus pontos fixos, seus espacos
ndo-pensados. Abre as possibilidades de a filosofia pensar-se a si
mesma como se fosse sempre a primeira vez, com os olhos de uma
crianga sem idade. (KOHAN, 2003, p. 117-118).

Segundo Kohan (2003), a infancia é apenas uma dimensdo do trabalho filoséfico.
Queremos o estimulo, a consciéncia desvinculada de valores, com o objetivo ndo apenas de
informar aos sujeitos, mas de forméa-los como sujeitos de sua experiéncia com o0 embasamento
de sua experiéncia filosofica.

Percebemos, com a andlise das contribui¢cGes de Larrosa e Kohan, que a filosofia é
espontaneidade, € repensamento, porém acompanhados da reflexdo rigorosa - penso que a

universidade de Yale juntamente com a UNB, ja tenham dado alguns passos nessa trajetoria
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filosofante com o oferecimento da disciplina Felicidade, ainda que de maneira optativa. Com
o filosofar os parametros e curriculos se apequenam perante a amplitude das perguntas dos
sujeitos, entretanto essa promogcéo intelectual possuird algumas pedras em seu caminho - dentre
elas os documentos oficiais, conforme a terceira se¢éo dessa dissertacao.

A reflexdo critica estd em vias de extingdo, entretanto percebemos que ainda sera
possivel resgata-la, através da formacéo de professores abertos e capacitados para o filosofar e
assim esses professores poderdo levar o ensino reflexivo para as escolas, fazendo com que 0s
educandos também sejam reflexivos a ponto de perceber que séo sujeitos de sua experiéncia e
gue essa hunca se encaixard em programas de modelamento em um ensino tecnicista que aliena
e distorce saberes e menospreza os educandos.

Em seus ensaios Benjamin (1993, p. 94) apresenta 0 mundo dos adultos como um mundo
de estagnacéo, onde as experiéncias ndo fazem sentido, pois estdo 0s sujeitos estardo vazios de
perspectiva, vazios de ousadia, vazios de si. Chega a caracterizar os adultos como sem

esperanga nem espirito, incautos:

Aqui esta a chave: como os adultos nunca elevam os olhos para o
grandioso e para a plenitude de sentido, sua experiéncia se converte em
evangelho de filisteu, se fazendo porta-vozes da trivialidade da vida. Os
adultos ndo concebem algo para além da experiéncia, que existam
valores — ndo experimentaveis — ao que nés (0s jovens) nos
entregamos”.

Nesse mundo que estamos vivendo, onde as experiéncias sdo substituidas por
paradigmas, onde as expectativas estdo dogmatizadas pelos curriculos oficiais, devemos, em
contrapartida, perceber a juventude, que possui o infantilizar dentro de si, o0 espirito capaz de
transformar a sociedade através de sua autonomia, de sua experiéncia filosofica: Nada detesta
mais o filisteu que “os sonhos de sua juventude” (...). O que retém destes sonhos ndo € senao a
voz do espirito que também chama a ele, como a todos os homens. A juventude é permanente
recordatorio para ele for isso o combate. (BENJAMIN, 1993, p.17).

Na leitura de Benjamin (1993), percebemos o termo filisteu de maneira recorrente no
ensaio. Sendo assim entendo ser pertinente nesse momento caracteriza-lo seguindo a Otica
benjaminiana e o significado do termo, que podera ser entendido como sujeito que deixa que as
experiéncias Ihes passem, pois vive o impeto do momento, a experiéncia pobre que caracteriza
a modernidade. O sujeito que ndo se infantilizou através das perguntas e deixou que as respostas

ditassem por quais caminhos deveria seguir.
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Buscamos a juventude de Benjamin (1993) e a infancia de Kohan (2003), percorrendo
juntas o caminho através de narrativas pessoais que comegaram por suas experiéncias subjetivas
valorizadas por Larrosa (2011) e encontrem sua liberdade no filosofar.

Percebemos, nesse contexto, novamente a necessidade da filosofancia do professor para
a promocéo do filosofar no ensinar e aprender, abrindo o espaco para as perguntas ao abandonar
o0 adulto e oferecendo lugar para a juventude através da reflexdo sistemética sobre as realidades
que compdem as comunidades escolares, oferecendo assim o espaco da dimensao filoséfica em
sua docéncia, filosofando desde a selecdo de materiais que serdo utilizados, no
compartilhamento das ideias contidas no material e refletindo juntamente com os demais
sujeitos sobre as consequéncias que os materiais poderdo produzir tanto no sujeito quanto na
sociedade.

Contando com as contribuicdes de Kohan (2003), percebemos que a experiéncia do
professor, desde sua formac&o, iré refletir diretamente no ensinar e aprender tanto dele enquanto
sujeito de sua experiéncia quanto de seus educandos, refletindo sobre os caminhos que ele
percorreu e continuard percorrendo em busca de respostas, recomecando a cada proximidade
com as respostas, se desconstruindo e reconstruindo. “A invengdo da filosofia ¢ também a
invencdo de uma pedagogia, que tem por funcdo adotar um sujeito qualquer de atitudes,
capacidades, saberes que ndo possuia e devera possuir ao final da relacdo pedagogica.”
(KOHAN, 2003, p.170).

O movimento caracteriza a experiéncia filosofica, vimos que de fato existem varios
obstaculos que inclusive tentam transformar esse movimento em unilinear, uniforme,
sistematico, limitando o filosofar a filosofia ou mesmo a contetdos desconexos da disciplina,
conforme j& sinalizamos, porém esse serd o desafio dialético do professor filosofante: buscar
alternativas e levar consigo os sujeitos que contam com a juventude a seu favor. Penso que
nesse momento o maior compromisso recai sobre o professor pelo resgate de si e de seus alunos
através de trilhas filosoficas rumo ao filosofar.

Encontramos nesse momento uma grande proximidade com o Mestre Emancipador
descrito por Ranciere. Percebemos que as respostas funcionam como um instrumento para a
manutencdo da desigualdade. E possivel perceber nesse interim, que no processo filosofante,
que acredita na teoria da igualdade das inteligéncias, a educacdo nao podera representar um
distanciamento entre 0s sujeitos e o tema a ser estudado, mas sim deverad representar o

acolhimento, sinalizando a estruturacdo dos saberes dos sujeitos.



70

Para isso, para poder buscar e aprender quem somos é preciso afastar
as certezas e saberes que carregamos acerca de e sobre n6s mesmos. Em
nos mesmos. Para que sejamos capazes de outro saber e de outra rela¢éo
conosco. Para que possamos deixar uns “no6s mesmos” aberto a
pergunta e a busca. Essa é a pedagogia socratica: um convite a abrir a
relacdo que temos com nés mesmos. (KOHAN, 2003, p.171).

Nao basta que idealizemos o filosofar, trazendo o professor para uma “sofocracia”.
Devemos pensar em nossa pratica, em nossas rotinas e buscar dentro de nossas realidades um
espaco para o0 caminhar através das perguntas, nos recolocando, como mestres ignorantes, em
cada novo tema a ser desenvolvido, valorizando o filosofar, buscando temas que atinjam nossos
educandos e que eles também filosofem, em seu tempo, dentro de seus espacos.. Onde chegar?
Eis mais uma das perguntas contida na presente dissertacdo. Talvez cada um chegue em um
lugar. Entretanto, mais importante do que o ponto a ser atingido sera a partida rumo as respostas.
Em nossa bagagem levaremos a experiéncia, a sensibilidade e a vontade de partir em busca do
novo.

Percebemos assim a relevancia do filosofar para a formacgéo de professores, visto que
todo professor, licenciado em filosofia ou ndo, podera utilizar o filosofar no ensinar e aprender,
tonando assim suas aulas, mais produtivas, interessantes e contextualizadas, nesse contexto
recebemos as contribuicOes de Cerletti (2013): “Formar professores de filosofia, fazer filosofia,
ensinar filosofia, ensinar pedagogia ou didatica da filosofia ndo podem ser setores separados.
Se assim ocorre- como acontece lamentavelmente na maioria das vezes — tanto a filosofia como
0 ensino se empobrecem sensivelmente”. (CERLETTI, 2013, p.69).

Ao longo dessa secdo vimos algumas contribuicdes que a dimensao filosofica poderé
oferecer na formacdo de professores. Sabemos que para o éxito desse propdsito serdo
necessarias parcerias, pesquisas e certamente o embasamento de experiéncias que poderao
fomentar essa linha de pensamentos movidos por perguntas e recomecos, buscando propiciar a
experiéncia dialdgica nas escolas através do compartilhamento de ideias que fagam sentido aos

sujeitos envolvidos no ensinar e aprender.

3. AS OFICINAS DE PENSAMENTOS NA EXPERIENCIA FILOSOFICA

3.1 Documentos oficiais x experiéncia filosofica

Para a elaboragdo da presente dissertacdo realizei uma pesquisa aplicada na Escola

Estadual Dr. Alvaro Guido, localizada & Rua Vitorio Guaraciaba, n° 1357- Centro, no municipio
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de Andradina que pertence ao Estado de S&o Paulo. Essa pesquisa exploratoria possuiu o
objetivo de aproximar o exercicio filoséfico e as experiéncias dos alunos do ensino médio, caso
possuam, promovendo a experiéncia filosofica nas salas de aula.

Contudo, através do embasamento tedrico fruto de um levantamento prévio de
referenciais bibliogréaficos aos quais fui apresentada ao cursar as disciplinas obrigatérias do
programa de mestrado profissional de filosofia- PROFILO, foram utilizadas fontes primarias
e secundarias de estudo que reuniu pesquisas em biografias, livros, artigos, enderecos
eletronicos e periddicos dos seguintes autores: Jorge Larrosa, Walter Benjamin, Walter Kohan,
dentre outros. Os autores citados realizaram e alguns ainda realizam estudos que representam
significativas contribuigdes para o ensinar e o aprender, enfatizando o conceito norteador do
presente artigo, a experiéncia.

Segundo Baptista ¢ Cunha (2007, p. 173) a pesquisa qualitativa “tende a aplicar um
enfoque mais holistico do que o método quantitativo. Além disso, ela da mais atencdo aos
aspectos subjetivos da experiéncia e do comportamento humano”. Partindo desse pressuposto,
a pesquisa qualitativa fora realizada com o objetivo de concretizar a experiéncia filosofica nas
salas de aula, através de atividades praticas que estimulam a abertura de um espago para a
experiéncia. Nesse interim os alunos tornar-se-d0 protagonistas de sua experiéncia
compreendendo assim a funcdo da disciplina de Filosofia na escola, promovendo um ensinar e
aprender filosofantes.

Conforme ja exposto, o ensino de Filosofia passa por sucessivas desconstrucdes na
trajetéria educacional do pais. Deste modo, existem lacunas que certamente repercutem na
consolidacdo da disciplina como componente curricular presente nos documentos oficiais,
episodio esse que passa a ecoar nas salas de aula como uma disciplina sem fundamentos ou que
ndo possui aplicabilidade. Seria a barbarie do ensino filosofante culminada pela pobreza de
sujeitos que ndo conseguiram experienciar.

J& Gamboa (2007, p. 100) aponta que “os objetos da pesquisa precisam ser
compreendidos, ou seja, pesquisar consiste em captar o significado dos fenémenos, saber ou
desvendar seu sentido ou seus sentidos, esclarecendo que a compreensdo supde uma
interpretacdo, uma maneira de conhecer seus significados”. Sendo assim, durante mais de dez
anos de exercicio docente pude perceber que o ensino de Filosofia proposto pouco ou nada
privilegia as experiéncias dos sujeitos, tdo pouco a experiéncia filosofica.

Atualmente na rede publica do Estado de Sdo Paulo os contetdos séo disponibilizados
as comunidades escolares, organizados por bimestre e anos aos quais deverdo ser oferecidos

atraves de um ensinar e aprender que muitas vezes nao possui significados e relevancia para os
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educandos, desconsiderando as regionalizagdes, as intengdes e a subjetividade dos sujeitos
relacionados com o ensinar e aprender. Muitas vezes o ensino de Filosofia passa a ser oferecido
apenas como o ensino da Histéria da Filosofia, esse que certamente possui relevancia
fundamental na composicéo do ensinar e aprender filosofante, porém ndo podera representar o
ensino de Filosofia em sua plenitude, visto que a reflex&o sobre o que foi estudado néo ocorre
sinteticamente e o ensinar e aprender acabam sendo resumidos a transmissao de conte(dos,
descaracterizando o ensino filosofante, que deveria evidenciar a importancia das impressoes e
as ideias de cada sujeito, pois funcionariam como o embasamento que daria sentido a cada
conteido oferecido nesse universo de saberes escolarizados, Sim, a experiéncia no ensino
filosofante norteia saberes e da sentido a eles, faz do sujeito o agente de sua experiéncia
filosofica.

Nesse interim surge um questionamento que se avoluma e se fortalece: o professor de
Filosofia promove a experiéncia filoséfica em suas aulas? Como foi sua formacéo?

Penso que esses questionamentos sejam realmente necessarios, afinal o estranhamento,
como ja fora aqui citado, é o ponto de partida da atitude filosofica, porém entendo que esse
guestionamento podera ser mais amplo e partir de outro questionamento que certamente, caso
seja encontrada sua solucdo, seré encontrada também a solucéo dos questionamentos anteriores.
Os conteudos norteadores do ensinar e aprender, oferecidos nos documentos oficiais - sejam
eles pardmetros, curriculos, matrizes de avaliacdo processual, curriculo oficial - representam
realmente conteudos relativos a disciplina de Filosofia e podem promover o exercicio
filosofante?

Na LDB 9394/96, em seu artigo primeiro, encontramos a afirmacao de que ao terminar
0 ensino médio o educando deve demonstrar o dominio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania. Novamente o ser filosofante nos instiga.
Existe proximidade entre a legislacao e a experiéncia filosofica?

Penso que através da experiéncia filosofica o docente de filosofia podera orientar os
educandos rumo ao exercicio da cidadania, porém para o éxito nesse processo 0s caminhos
potentes e frutiferos poderdo perder-se nas entre linhas do curriculo. Cada educando podera
construir sua definicdo tanto do termo cidadania quanto do exercicio dela, entretanto, nessa
construcdo sera necessario - além das experiéncias dos sujeitos — criar um espaco para a
experiéncia filosofica.

Entendo ser oportuno sinalizar que a Filosofia ndo podera resumir-se a transmissdo de
contetidos ou conceitos prontos, mas sim a utilizacdo, analise e fungéo que os conceitos recém-

conhecidos representam para o sujeito partindo de sua reconstrugéo racional e critica.
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Por conseguinte, é possivel perceber que a Filosofia podera possuir uma relagdo muito
proxima com o0s outros componentes curriculares, devido a contribuicdo que oferece ao
educando através da constante leitura, escrita e problematizacao.

A Filosofia enguanto componente curricular deverd fazer sentido aos sujeitos da
experiéncia. Dessa forma ele passard a interessar-se pela disciplina, o ensinar e aprender
poderdo ser construidos e reconstruidos com flexibilidade e sensibilidade, despertando assim
para a experiéncia filosofica. Contudo, essa flexibilizacdo ndo poder ser entendida como falta
de critério ou compromisso da disciplina ou do professor que a ministra visto que o foco sera a
promocdao do pensar.

Partiremos da Historia da Filosofia e apds sua apresentagdo e analise serdo veiculadas
questdes filosdficas que ilustram o cotidiano dos alunos. Percebe-se que o suporte tedrico
oferecido atraves de textos classicos da Historia da Filosofia poderd, com o auxilio de
estratégias diversificadas de ensino — tais como dindmicas em grupo, mapas conceituais,
cruzadinhas filoséficas, analises de charges e tirinhas, projecao de pequenos videos - promover
a experiéncia filosofica de forma mais prazerosa e ndo menos filosofante.

Por conseguinte, a presente dissertacdo propde a criacdo de Oficinas de pensamento,
onde o aluno seja protagonista de sua experiéncia e, com o auxilio do professor, de sua
experiéncia filosofica. Na sessdo seguinte explicarei com maior rigor e detalhes como serdo 0s
procedimentos que irdo fomentar esse projeto.

Retomando as palavras ditas na introducdo, com as Oficinas de Pensamento, espero
mostrar ndo apenas para 0s alunos do ensino médio, mas para a comunidade escolar,
comunidade académica e mesmo para o0s gestores da politica administrativa do pais, esses que
em sua maioria desconhecem a funcdo da Filosofia na escola, que a Filosofia chegou a escola

e que nds sabemos sim o que fazer com ela. Nao apenas sabemos como fazemaos.

3.2 A oficina de pensamentos - relato de uma experiéncia filosofica

As rupturas que a disciplina de Filosofia encontrou em terras brasileiras, conforme
aponteio na primeira secao da presente dissertacao, certamente representam lacunas no ensinar
e aprender e essas serdo expressas na comunidade escolar, tornando um desafio o exercicio
filosofante.

Seguramente a historia da filosofia, suas fases e todos 0s conhecimentos que ilustram

essa tematica, representam objetos de estudo instigantes e complexos. A filosofia moral,
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ramificacdo filoséfica que devera ser oferecida aos alunos do 2° ano do EM seguindo os
parametros oferecidos em documentos oficiais de ensino, aproximara os sujeitos do exercicio
de sua cidadania, através de um tecnicismo e de uma instrumentalidade que estabelecem direitos
e deveres que lhes cabem de acordo com sua caracteristica de cidad&o. Eis a descaracterizagdo
da disciplina, eis 0 modelamento ao qual queremos nos distanciar: “ [...] a filosofia é este
exercicio ou experiéncia de pensamento em que a forma e o contetdo se confundem na busca
de pensar sempre de outra maneira, de ndo consagrar ou legitimar o que ja se pensa e se sabe,

mas de buscar sempre outras formas de pensar e saber [...]”. (KOHAN, 2012, p. 39).

Contudo, € possivel novamente estabelecer um exercicio filosofante? Ao oferecer
contetdo estamos mostrando a atividade filoséfica aos sujeitos? Ou serdo necessarias novas
provocagdes de fato? O que significa ser cidadao? Vocé se considera cidaddo na “p6lis” em que
vive? Consegue ser cidaddo em sua casa, na sua escola, entre seus amigos? Nesse contexto,
inimeras provocacgdes poderdo surgir e certamente algumas nao serdo passiveis de respostas —
pelo menos nédo instantanea ou objetivamente, mas com calma, devagar no coletivo, contando
com o compartilhamento de ideias, de opinides de varios sujeitos da experiéncia. Sim, talvez
juntos encontremos uma resposta ou mesmo posamos perceber que a resposta ndo existe em
palavras, mas em acdes, em atitudes que promovam o bem comum, em atitudes que comecem
dentro de cada sujeito, segundo suas experiéncias, ainda que mais remotas, mas que produzam
a felicidade do maior nimero de pessoas possiveis - seria a eudaimonia aristotélica? Penso que
sim! Entretanto, “o que estd em jogo ao ensinar e aprender filosofia ndo ¢ se sabemos ou nao
sabemos distinguir uma falacia de outra [...], é se de verdade ela chega a afetar o modo de vida
daqueles que a compartilham” (KOHAN, 2009, p. 38). Sabe-se que o filosofar estende-se em
sua complexidade subjetivando-se de acordo com cada sujeito da experiéncia.

Dessa maneira, contando com o valioso auxilio da leitura e da escrita 0s sujeitos vao
compartilhando informaces entre si, aprendendo consigo mesmos. Sabe-se que os alunos ja
compartilhavam informac6es antes das oficinas, ja pensavam sobre os conteddos que lhes era
oferecido, mas ndo se colocavam dentro do pensamento que produziam, ndo narravam suas
experiéncias ou se colocavam como sujeitos delas, apenas pensavam ou repetiam pensamentos
prontos de maneira mecanica. Recorro a letra de uma cancdo que foi utilizada em um dos
momentos de trocas de experiéncias que ocorreram na Oficina de pensamentos, durante a
audicao os sujeitos conseguiram caracterizar como se sentiam frente aos contetidos que lhes era

oferecido e que nédo Ihes causava nenhuma relevancia.
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Pane no sistema, alguém me desconfigurou
Aonde estdo meus olhos de rob6?

Eu ndo sabia, eu ndo tinha percebido

Eu sempre achei que era vivo

Parafuso e fluido em lugar de articulacéo

Até achava que aqui batia um coracédo

Nada é orgénico, € tudo programado

E eu achando que tinha me libertado

Mas |4 vem eles novamente e eu sei 0 que vao fazer
Reinstalar o sistema

Pense, fale, compre, beba

Leia, vote, ndo se esqueca

Use, seja, ouca, diga

Tenha, more, gaste e viva

[...]

N&o senhor, sim senhor, ndo senhor, sim senhor
Pane no sistema, alguém me desconfigurou
Aonde estdo meus olhos de rob6?

Eu ndo sabia, eu ndo tinha percebido

Eu sempre achei que era vivo

Parafuso e fluido em lugar de articulagéo

[...]

Pense, fale, compre, beba

Leia, vote, ndo se esqueca

Use, seja, ouca, diga

N&o senhor, sim senhor, ndo senhor, sim senhor
Mas la4 vem eles novamente e eu sei 0 que vao fazer

Reinstalar o sistema.

[Admiravel Chip Novo, Pitty e Paulinho Moska, disco Admiravel Chip
Novo, 2003].

Com a analise dos versos da cangdo acima, e possivel estabelecer uma aproximagéo com
a segunda secdo do texto, mais especificamente com a secdo intitulada O empobrecimento da
experiéncia, onde através dos ensaios benjaminianos percebemos como a experiéncia nos passa

sem nos tocar, sem nos atingir, sem causar representacées. Penso ser esse 0 ensino que tem sido
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oferecido aos sujeitos - ndo unicamente, espero sinceramente -, pois confirmo que na graduagéo
também néo recebi um ensino filosofante. Noto, com o auxilio das palavras de Kohan (2013),
que ndo ha ensino filoséfico na mera transmissdo de contetido de uma tradicdo, na comunicagédo
dos problemas e conceitos criados pelos filésofos, com todo o interesse que importancia que

essas praticas possam ter.

Percebo a valiosa contribuicdo que o filosofar teria em minha graduagédo, e mesmo em
minha formag&o enquanto educanda, se ele me tivesse sido oferecido de fato. Noto que em
varios momentos de minha experiéncia pessoal as experiéncias passaram por mim e que em
outros filosofei, porém sem critérios, sem embasamento. Seria momento de questionar a mim
mesma que filosofia eu estaria oferecendo aos meus alunos. Seria aquela que aprendi no ensino
médio ou mesmo na graduacao, que certamente foram importantes, mas que ndo me mostraram
aminha importancia de ser sujeito da minha experiéncia? Talvez eu tenha percorrido o caminho
inverso. Fui ao encontro de minhas experiéncias subjetivas apds descobrir o filosofar, atraves
de leituras da filosofia. A sociedade da informacdo certamente representou um obstaculo,
porém eu ndo percebia isso - me coloco nesse momento ouvindo 0s versos da cancgdo acima -
mecanicamente eu agia, mas percebi que era necessario mudar, pois ndo gostava de minhas
aulas e meus alunos nao se envolviam. Entdo busquei caminhos e entre eles encontrei a pos-
graduacdo, onde a encontrei o que procurava de fato: o filosofar. “Em filosofia, mais do que
saberes aprendemos a relacionarmo-nos de certa forma com o saber; e lemos textos ndo para
saber novas verdades, mas para colocar em questao a relacdo com a verdade que esses textos
afirmam”. (KOHAN, 2013, p. 79).

Professores filosofantes, leituras filosofantes, amigos filosofantes, uma nova
constelacdo. Naquele espaco ndo me senti uma estrela cadente. Conseguia brilhar com as outras
estrelas. Meus alunos percebiam meu brilho e esse brilho também os atingiu: conversamos,
trocamos experiéncias e juntos percebemos que precisdvamos mudar, ou talvez recomecar.
Recomegamos com a Oficina de pensamentos, valorizando a sensibilidade e a experiéncia dos
sujeitos oficineiros do pensamento. Descobrimos nossa constelacdo, cuidamos dela com

carinho, alteridade e, por fim, brilhamos juntos!

No relato a seguir serd abordado este projeto que desenvolvi, junto aos alunos do terceiro
ano do ensino médio, da Escola Estadual Dr. Alvaro Guido, localizada no municipio de
Andradina, no Estado de S&o Paulo. Esse Projeto recebeu o nome de Oficina do Pensamento e

possui como objetivo principal que os alunos pratiquem a atitude filoséfica nas salas de aula,
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visto que muitos questionamentos sdo direcionados a disciplina de Filosofia, tanto por parte da
comunidade escolar, quanto da sociedade civil. Sendo assim partindo desses pressupostos e
contando com o fator de agravamento o fato de a disciplina ser obrigatéria novamente como
componente curricular apenas a partir do ano de 2008, busco, com o desenvolvimento das
Oficinas de pensamento, mostrar a importancia da experiéncia filosofica e as contribui¢Ges da
disciplina de Filosofia para ensinar e aprender.

A principio, durante o primeiro e segundo bimestres, retomei os conteudos dos anos
anteriores, relativos a historia da filosofia, enfatizando as correntes filosoficas, sua ordem
cronoldgica e seus principais filosofos. No terceiro bimestre, durante uma roda de conversas,
levantamos temas que fazem parte dos cotidianos dos alunos e que muitas vezes causam um
sentimento de estranhamento ou mesmo temas que provocassem empatia nos alunos. Os temas
acabaram se repetindo nas trés salas: amor, amizade, inveja, traicdo, soliddo, felicidade,
angustia, violéncia, desigualdade, preconceito.

Apo0s esse levantamento, dei as orientacOes passo-a-passo para cada sala. Os temas
foram sorteados em grupos de quatro a cinco alunos e cada grupo seria responsavel por seu
tema que deveria ser desenvolvido nas aulas de filosofia. O desenvolvimento consistiria nas
seguintes etapas:

-1° Cada aluno buscar dentro de sua experiéncia uma definicdo para o tema;

-2° Em grupos buscaram um fil6sofo na historia da filosofia que abordasse esse tema
em sua teoria filoséfica. Para isso contaram com o suporte do caderno de filosofia, livros
didaticos e utilizaram ainda a aprendizagem movel através do uso de seus aparelhos celulares
pessoais. Nesse momento a docente firmou um acordo com os educandos sobre 0 compromisso
de manipular os smartphones durantes as aulas para fins de pesquisa. Sabe-se que seria
impossivel a garantia de que o acordo seria cumprido, entretanto os proprios colegas advertiam
0s que desobedeciam ao acordo e aos poucos 0 envolvimento do oficineiro tomou o lugar de
sua curiosidade em relacéo as redes sociais;

-3° Buscaram nas midias representagdes para o0 tema (imagens, charges, parodias,
propagandas, obras de arte, filmes, videos, histérias em quadrinhos, desenhos animados ao
minimo trés por grupo);

-4° Buscaram novamente nas midias ao menos duas musicas que ilustrassem o tema;

-5% Apos o levantamento de todo esse material e com 0 acompanhamento docente,
fomentaram uma conclusdo coletiva sobre o tema analisado - concluséo esse fruto da promogéo

da experiéncia filosofica do grupo;
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-6° Organizaram roteiros para a composi¢do de videos, contendo &udios e imagens
juntamente com seus respectivos tempos de reproducao;

- 7° Com o auxilio de aplicativos instalados em seus celulares, montaram pequenos
videos reunindo todos os materiais que foram fruto das pesquisas que realizaram. Esses videos
teriam em média de 5 a 15 minutos;

- 8° Enviaram os videos para o0 email que a professora criou para essa finalidade;

-9° Os videos foram analisados e adequados pela professora. Essa adequacao envolveu
desde ortografia, selecdo de possiveis imagens descontextualizadas, e mesmo critérios da
edicdo dos videos que comprometessem o esclarecimento das impressdes e experiéncias de seus
criadores.

-10° Apo6s as adequacOes realizadas pelos alunos os videos foram novamente
encaminhados para o email.

-11° Foi feita uma nova visualizagdo dos videos pela professora para a autorizacéo de
reproducdo para a sala. Nessa etapa os videos foram previamente avaliados pela docente como
instrumento de avaliacdo do bimestre.

-12° Foi agendada uma data para cada sala assistir aos videos dos grupos que foram
produzidos, cada grupo apos a projecdo de seu video teve a oportunidade de descrever para sua
turma como e por que foram reunidas essas informac6es e esclarecer possiveis dividas dos
colegas.

-13° Os videos foram todos reunidos e em um dia previamente agendado, todos 0s
alunos da escola, juntamente com os docentes e equipe diretiva, assistiram as projecdes dos
videos de todas as salas.

-14° Reuniu-se posteriormente em outra data a comunidade local que também foram
prestigiar a mostra dos videos da Oficina do pensamento.

-15° Voluntariamente alguns alunos preencheram uma pesquisa on-line com o objetivo

de verificar qual impresséo a Oficina causou aos educandos.
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Alunos das terceiras séries A, B, C e D organizados em equipes e realizando a sele¢éo
de audios e imagens para a confeccdo dos roteiros de acordo com cada tema que fora
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previamente sorteado. (Arquivo pessoal, Silena da Fonseca Pimentel Paizan, fotos realizadas
no més de outubro de 2019)

Sendo assim, no terceiro bimestre os videos foram desenvolvidos e no quarto bimestre
realizamos as mostras dos videos. Primeiro cada grupo para sua respectiva sala segundo cada
sala para a comunidade escolar, e terceiro cada sala para a comunidade local.

Pude perceber o envolvimento dos alunos durante a confecgéo e editoracao dos videos.
A principio muitos ndo se envolviam, porém quando o primeiro grupo concluiu seu video e o
apresentou para a professora, todos passaram a realizar com mais envolvimento suas funcdes.
Alguns optaram por recomecar suas pesquisas para enriquecer o material que tinham produzido.
Penso que as Oficinas de pensamento efetivamente mostraram para o aluno a pratica filosofante.
Muitos questionavam as imagens e videos, bem como as escolhas dos grupos. Alguns
ilustravam seus videos com suas proprias imagens. Houve uma inquietacdo no ambiente escolar
no dia da mostra dos videos. A comunidade escolar se envolveu: aplaudiu o trabalho realizado
pelos alunos, se emocionou. Por conseguinte, a sensibilidade ilustrou esse projeto deveras

filosofante.

Mostra dos videos de cada grupo para sua sala. (Arquivo pessoal, Silena da Fonseca
Pimentel Paizan, foto realizada no més de outubro de 2019).

3.3 Cenario de desenvolvimento e participantes da oficina
Conforme citado anteriormente, a Oficina de Pensamento foi realizada na Escola

Estadual Doutor Alvaro Guido, no municipio de Andradina. A escola mais antiga desse

municipio, fundada na década de 1960, recebeu esse nome para homenagear Alvaro de
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Figueiredo Guido, Médico, Secretario Estadual de Educacédo e Saude Publica do Estado de S&o
Paulo. Na década de 30 faleceu em um acidente de avido.

Atualmente a escola funciona nos periodos matutino, vespertino e noturno, e
compreende o ensino regular, o ensino de jovens e adultos, e o ensino técnico profissionalizante.
A escola comporta 34 salas de aula, nas quais se alternam cerca de 1200 alunos, 60 professores,
sete agentes de organizagéo escolar, duas coordenadoras, uma mediadora, uma vice-diretora e

um diretor.

Escola Estadual Dr. Alvaro Guido, cenario de desenvolvimento do projeto intitulado,

Oficina de pensamentos.

A Oficina foi desenvolvida apenas com os alunos do terceiro ano do ensino médio da
modalidade regular, no periodo matutino. Ao todo foram quatro salas, contendo em média
guarenta alunos cada, totalizando em média 160 alunos, além da docente. Todos participaram
como oficineiros do pensamento. Ademais toda a comunidade escolar pode compartilhar dessa

experiéncia filosofante como espectadores de nossos educandos.
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Dia da apresentacdo dos videos do Projeto Oficina de Pensamentos para a comunidade
escolar. Alunos das terceiras series A, B, C, D e professora Silena da Fonseca Pimentel Paizan.
(Arquivo pessoal Silena da Fonseca Pimentel Paizan, foto realizada no més de outubro de
2019).

No dia da mostra dos videos para a comunidade escolar, os alunos responsaveis pela

parte técnica do evento, tiveram a ideia de ir para a escola com algum adorno que sinalizasse o
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movimento Hippie, com o objetivo de mostrar que o Projeto Oficina de Pensamentos, também
representava um movimento contrario a cultura dominante. Aderimos. (Arquivo pessoal Silena

da Fonseca Pimentel Paizan, foto realizada no més de outubro de 2019).

Comunidade local prestigiando o encerramento do Projeto Oficina de Pensamentos.
ProjecBes de videos previamente selecionados pelos oficineiros do pensamento. (Arquivo

pessoal Silena da Fonseca Pimentel Paizan, foto realizada no més de outubro de 2019).

3.4 Detalhamento de algumas experiéncias filoséficas da Oficina de pensamentos

Confesso que o carinho que nutro pelos alunos foi o motivador desse processo
filosofante. Quantos sentimentos envolvidos. Percebo que essa é a magica da educagdo. Sim,
recebo esse carinho também de meus professores e valorizo cada apontamento porque entendo
quao importante é esse processo de entrega. Sim, na docéncia entregamos nosso melhor, nossos
alunos sentem isso, sdo carinhosos, preocupam-se, nossas aulas sempre eram as sextas-feiras e
eu chegava de Séo Carlos as 6:30 na rodoviaria de Andradina; na maioria das vezes eu chegava
em Andradina e ia direto para a escola. Em um determinado dia, j& cientes de minha correria,
os alunos do terceiro ano A, me receberam na primeira aula com um café da manha! Sim, me
fizeram uma surpresa. Cada um levou um pratinho de casa com o que tinha, varias garrafas de
café, tomamos café da manha juntos. Minha rotina, como acredito que o presente leitor tenha
percebido, € ilustrada por inimeras experiéncias filosoficas. Certamente eu ndo conseguiria

descrever o tamanho de minha emocéo ao saber que eles se preocupavam comigo, sabiam que
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eu ia para a aula em jejum. Minha primeira refeicdo das sextas-feiras era no horario do recreio.
Mas naquele dia novamente tive certeza de que estou no caminho certo. Continuemos juntos.

Nesses trés anos de relacionamento, quantas conversas, choros e risadas
compartilhamos. Acredito que a disciplina de filosofia promova essa aproximacgédo. Alguns
alunos me procuravam no particular. Muitas vezes virtualmente, muitas vezes entre uma aula
e outra, em meio aos corredores, escadas e livros de nossa escola, mas sempre me procuravam
e continuam a procurar. Gosto dessa cumplicidade. Acredito que ela funciona como o meu
energético;gera a adrenalina que preciso. Sou muito grata em té-los em minha vida. Muitos
precisam apenas de serem ouvidos, de um abraco, de um afago na alma. Sim, eu também preciso
deles. Muito. Preciso dessa energia para me motivar em busca de novos mundos. Sendo assim,
comegamaos Nosso projeto.

No primeiro bimestre, ainda nos primeiros dias de aula, ao oferecer quais contedos
trabalhariamos no bimestre, muitos questionaram: - Prof., mas nds ja aprendemos isso! Foi no
primeiro ano, veremos novamente a mesma coisa?

Como todo ser humano as perguntas me causam incémodo, mas tenho aprendido dia
apos dia que isso € muito bom, porém respondi que veriamos algumas revisdes, que seria
necessario, pois eles seriam cobrados nos vestibulares. Sim os motivo a cada dia de continuar
0s estudos. A grande maioria é muito humilde e precisa trabalhar para compor a renda familiar.

Me recordo que em certa ocasido, uma mae foi na escola me questionar. Professora,
vocé quer que meu filho va embora estudar? Como? Néo temos condic¢des, faco faxina, meu
marido trabalha como servente, nosso unico fixo € o do Jodo -usarei esse nome para ndo expor
tanto o aluno quanto a familia. Aquela fala me angustiou. Sim, eu sei que é dificil ver um filho
partir rumo a seu mundo. Senti isso recentemente quando meu filho ingressou na faculdade,
mas a angustia daquela mée era outra - era financeira. Confesso que fiquei impactada. Refleti
por um tempo e a convidei para me acompanhar em um café, na copa. Durante o caminho, entre
a sala de aula e a copa, as ideias vieram como turbilhdes em minha mente,. Ela tem razéo. O
que estou fazendo? Entretanto, preciso fazer algo.,

Chegamos a copa. Confesso que gostaria que distancia fosse mais longa. Sentamos e
comecei a expor minha opinido. Falei exatamente com essas palavras: - Entendo a angustia da
senhora, mas a senhora acredita que seu filho mereca permanecer nessa situagdo? Um menino
inteligente, engajado, educado. Ele tem um futuro prospero, entretanto penso que € necessario
dar espaco para que esse futuro de fato acontega. Deixe-o tentar pelo menos. Sei que néo é fécil.
Vamos pensar em algo para ajuda-lo com a passagem para fazer o vestibular. Mas, por favor,

deixe ele tentar.



86

Ela chorou. Na verdade, choramos juntas. Nos abracamos e ela me disse que nunca teve
oportunidade de estudar, que desde crianca colhia algodao com sua familia. E concordava que
Jodo merecia mais, ainda que ela tivesse que pegar mais uma casa para faxinar durante os finais
de semana, mas ia deixa-lo tentar. Que alegrial

Essas foram apenas algumas das experiéncias que ilustram meu ensinar e aprender na
E. E. Dr. Alvaro Guido. Penso que nesse dia aprendi mais do que ensinei. E essa situacio
sinaliza a necessidade do buscar, do compartilhar do filosofar. Sim! Como ja sinalizei aqui, a
filosofancia me dominou, estd na minha esséncia, mas quero trazé-la para meus educandos, para
seus pais, para a comunidade escolar.

A realidade do Jodo ndo é diferente dos demais alunos, entretanto ainda que cada um
tenha seu momento, sua realidade, preciso desperta-los - isso é filosofar! Através da oficina
buscaremos esse feito.

Evidencio que a visita que recebi da mée de Jodo despertou minha ousadia em busca de
respostas que foram fomentadas, claro, pelos questionamentos dos alunos. Sim, teremos
revisdes do que ja foi visto no ano passado e retrasado, ndo apenas porque caira no vestibular
de vocés, mas para mostrar onde aqueles conteudos poderdo ser utilizados dentro da realidade
de cada um, dentro de suas verdades mais silenciadas.

Penso ser de extrema relevancia nesse momento, ja no ano de 2020, dar ciéncia ao
presente leitor sobre a atual realidade do Jodo. Ele foi aprovado no vestibular da UNESP, na
cidade de Presidente Prudente, esta cursando Ciéncia da Computacao. Existe recompensa maior
gue essa? Se existe, desconheco.

Comegarei por um relato que considero um dos mais emocionantes da Oficina de
Pensamentos. Como ja disse anteriormente, tinhamos quatro terceiros do ensino médio no
ensino regular no ano de 2019. Realmente varios alunos, alguns mais extrovertidos, outros nem
tanto. E entre eles Lucas - novamente modificarei 0 nome para a preservacdo do aluno. Os
temas da sala de Lucas ja haviam sido selecionados. Sim! Vou detalhar como esse processo
ocorreu em todas as salas:

Em uma determinada semana, ap0s o retorno das férias de julho, indaguei meus alunos.
Vamos filosofar? Citem assuntos que fazem parte da realidade de vocés e que considerem
relevantes, ndo necessariamente bons ou ruins, mas que facam parte da realidade de vocés.
Todos os temas foram anotados na lousa e, depois disso, cada aluno pode selecionar dentre
todos aqueles temas que considerava relevante de fato. Muito curiosamente 0s temas se
assemelharam nas quatro salas; talvez alguns tenham surgido como sinénimo de outros, mas

em sua maioria 0s temas eram realmente muito semelhantes. Me recordo que o tema
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preconceito esteve presente em todas as salas e é sobre esse tema que quero retomar a
experiéncia filoséfica que vivenciamos com o Lucas.

Os grupos foram montados; cada grupo com em média 5 alunos, Lucas ficou sem grupo,
sempre foi quieto. Sentava na janela, sempre com o capuz da blusa na cabeca, voz baixa, olhar
incrédulo, mas bom aluno. Dentre uma de suas caracteristicas também necessito citar que estava
acima do peso. As vezes eu dizia para ele Lucas tire esse abrigo, esta calor. Mas ele nio tirava.
Um dia o chamei no corredor e perguntei o porqué de nunca tirar o abrigo. Ele me respondeu
que a camiseta do uniforme era branca e ele se sentia ainda mais gordo com aquele uniforme a
mostra. Depois desse dia nunca mais pedi que tirasse o abrigo. O que mais estaria escondido
embaixo daquele moletom? Muitas coisas certamente, entretanto ninguém além de Lucas sabia.

Voltemos aos grupos. Com os temas ja escolhidos, cada grupo sorteou com seu tema e
Lucas permanecia sem grupo. Pedi que os colegas o acolhessem e alguns grupos o convidaram.
Lucas se dirigiu a mim e disse: - Onde sento professora? Respondi que ele poderia escolher.
Ele escolheu um grupo diferente dos que o tinham convidado, um grupo que como sabemos
todas as salas possuem, um grupo dos alunos menos compromissados. Me preocupei.

Durante um més os grupos eram formados nas aulas de filosofia. Quando eu chegava na
sala eles ja& me esperavam em equipes. Ensinei-os que o primeiro passo seria buscar algumas
midias que os aproximassem do tema sorteado. Entdo resolvemos que um dia seria o dia das
audi¢des e cada grupo traria uma musica para compartilhar com a sala, caso gostasse da ideia
de utilizar a musica como um recurso midiatico.

O grupo de Lucas me mostrou uma musica em inglés, que sinceramente ja havia ouvido,
mas ndo sabia seu significado. Lucas me explicou que aquela musica fora escrita para relatar o
massacre que ocorrera em Columbia, nos Estados Unidos. Pumped Up Kicks, é o nome da
mausica, que relata quando um aluno vitima de bullying entrou na escola e disparou diversos
tiros contra outras criancas. Aquela informacdo funcionou como um soco no meu estémago,
um choque. Me preocupei, falei com a coordenadora do colégio e juntas chamamos Lucas para
conversar. Ele disse que como seu grupo tinha sorteado o tema preconceito ele achou que seria
pertinente usar aquela masica. Perguntamos se ele havia escolhido a masica sozinho e ele disse
que sim, que escolheu e os colegas ndo questionaram. Perguntei ainda porque ele escolhera
ficar naquele grupo. Ele disse que seria uma forma de ajudar os colegas, pois sabia que eles ndo
se envolveriam muito, pois essa ja era uma pratica daqueles meninos. Fui mais direta e
perguntei o que ele achava daquele massacre relatado na masica e ele chorou. Disse que ndo
conseguia imaginar como alguém poderia fazer algo parecido, que gostava muito dos colegas

e jamais faria algo parecido, nos disse ainda que, estudava desde a pré-escola com a maioria
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dos colegas de classe, mas que depois de uns tempos o0s colegas se afastaram. Depois que ele
perdera a mde e ficara gordo. Meu Deus, que sentimento de impoténcia eu senti naquele
momento. Questionei: - Por que vocé ficou gordinho, Lucas? Foi depois que sua mée faleceu?
Ele me respondeu que ele fazia comida para ele e para o pai e que ndo sabia fazer coisas tdo
saudaveis quanto a mae.

Desde entdo ele se afastou dos colegas, tinha vergonha do sobrepeso, tinha vergonha de
ndo ter mée. Nao contou que sua mae havia falecido, apenas se escondeu dentro de seu moletom.
Discretamente chamei uma das meninas da sala e perguntei se ela conhecia o Lucas ha muito
tempo e ela disse que sim, desde a pré-escola. Eram amigos, mas ele foi ficando diferente, se
isolando e cada vez mais se afastando dos colegas.

Quando conversavamos com a coordenadora ela perguntou se ele sofria bullying na
escola e ele disse que ndo. Que s6 queria estar quieto. Entdo no dia da apresentacdo dos videos
para a sala, Lucas mostrou seu video, colocou a musica e junto com ela fotos dele e dos colegas
na pre-escola. Alguns fizeram inclusive a primeira eucaristia com ele. Sim, ele colocou tudo no
video. Fotos da Escola, fotos dele com a familia, citou Jean Paul Sartre e parte da teoria
existencialista - na verdade pediu para um colega do grupo explicar. Mas ele organizou tudo
sozinho. Disse para a sala que sabia que estava entre amigos e que uma tragédia como a
vivenciada em Columbia ndo aconteceria em nossa escola, pois ainda que ele ndo esteja bem,
ele sabe que tem colegas antigos ali dentro e que ainda gosta muito de todos. A sala se
emocionou, todos levantaram e foram abracar o Lucas. Naquele dia as projecGes dos outros
videos foram suspensas, 0s alunos comecaram a reviver suas memorias, inseriam Lucas em
suas memorias. Ele sorriu. Sentou junto aos colegas, compartilhou lembrancas. Nossa mostra
de videos se transformou em uma roda de conversas, de piadas, de reflexdes de momentos
vividos. Desde aquele dia Lucas se aproximou mais da sala e a sala também percebeu que era
0 mesmo Lucas da pré-escola que estava ali, porém agora no terceiro ano do ensino médio e
precisando de atenc¢do. Foi realmente magico esse momento. Obrigada, Lucas querido.

Acho muito pertinente relatar nesse momento também sobre algumas intempéries que
encontramos pelo caminho. Sim, tivemos pedras no caminho. Penso que a maior delas pode ser
caracterizada pelo siléncio. Entretanto, utilizando minha experiéncia filoso6fica, posso perceber
que certamente o siléncio também é uma linguagem humana, ndo necessariamente sinaliza que
0 aluno n&o experienciou, caso tenha de fato desejado. Sim, tivemos momentos de siléncio e
confesso que me espantaram -aquele siléncio generalizado, aquela troca de olhares descrentes
de si. Sim, nossos alunos tem muita dificuldade para se expressar. Seriam 0s sujeitos da

opinido? Gostaria de acreditar que ndo, mas infelizmente percebo que sim. Quantas palavras
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cabem no siléncio de vocés? Foi o questionamento que lancei, com o objetivo de instiga-los.
Por que, nesse momento, que seria 0 momento de vocés transmitirem através de sua linguagem
suas experiéncias, vocés preferem silenciar?

Alguém timidamente responde no fundo da sala: Temos medo de falar besteira!
Respondo, mas 0 que € besteira pra vocé? Nunca sua experiéncia podera ser considerada
besteira, alids até as besteiras ndo deixam de ser experiéncias. Rimos. Sim, timidamente eles
foram sinalizando acontecimentos, alguns realmente mais empolgantes do que outros,
entretanto, certamente apenas cada sujeito da experiéncia pode sinalizar o quao significativa foi
sua experiéncia, certo? Vamos transbordar nas experiéncias. SO assim nosso projeto estara de
fato acontecendo. Quero encontro de sujeitos. Vamos nos encontrar? Eles gostaram da ideia.
Cada um de seu jeito, com aquele sorriso discreto. Alguns mais extrovertido: professora, esse
momento merece uma foto, vamos? Opa, agora! Quantas experiéncias caberiam naquela foto?
Indmeras, acredito.

Quantas experiéncias lindas. Gostaria ainda de relatar mais uma: esse grupo sorteou o
tema Medo. Como fundo musical utilizaram a marcha flnebre, na composicéo do video alguns
personagens que representam filmes de terror, utilizaram o quadro O grito, de Edvard Munch,
entretanto ao termino do video utilizaram uma gravacdo feita por eles mesmos, do portdo da
escola se fechando. Nos emocionamos muito. Um dos componentes do grupo explicou que
aquela imagem resumia o maior medo de todos os representantes daquele grupo: terminar o
terceiro ano e ndo mais voltar para a Escola Alvaro Gui&o. No ano que vem, para onde iremos,
0 que faremos, iremos nos ver? Veremos vocé professora? O siléncio ecoou na sala de videos.
A0s poucos todos se entreolham e confirmaram o mesmo medo. Realmente muito emocionante.
Temos o habito de receber visitas periddicas de nossos ex-alunos na escola. 1sso acontece com
muita frequéncia e naguele momento foi o recurso que encontrei para tentar minimizar aquele
sentimento coletivo, do qual eu sinceramente também partilhava. Que medo vé-los indo
embora. Que mistura de orgulho nas aprovacdes dos vestibulares e dor de néo os vé-los mais
€OoNosco. Seguimos.

Apbs cada video, surgiam comentarios. Aos poucos alguns alunos de outras salas se
aglomeravam nas janelas da sala de video. Todos queriam saber o que estava acontecendo ali,
Entdo conversei com a equipe diretiva que me autorizou juntamente com os alunos a organizar
uma mostra para toda a comunidade escolar; alguns pais também vieram prestigiar o video de
seus filhos, outros professores trouxeram suas salas para assistir a mostra. Realmente nesse dia,
uma sexta feira-feira, a escola parou. Ou, em outras palavras, compartilhou o filosofar em sua

esséncia sem as amarras que apequenam 0s sujeitos. Sim, eles foram grandes, foram Unicos,
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ousaram, tivemos um orador para o evento. Outro trouxe uma mesa de som e instalou no palco
onde seria feita a mostra dos videos. Com 0 recurso que tinhamos buscamos escurecer 0
ambiente, tiramos as cortinas das salas de aula. Depois organizamos tudo, mas todos se
envolveram. Ao término do evento me agradecerem. Um aluno trouxe uma mudinha de mini
rosas que retirou de seu jardim para mim. Que riqueza! Juntos conseguimos problematizar

verdades e modos de existéncia.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. Dados da pesquisa online

Para conseguir uma percep¢do mais proxima dos alunos sobre suas impressdes e
possiveis experiéncias sobre a Oficina do pensamento, criei no dia 27.08.2019, um questionario
online através do aplicativo Survey Monkey. O questionario foi disponibilizado no meu
Facebook e Instagram. O endereco eletrénico do questionario também foi compartilhado em
todas as salas pela docente ao anota-lo na lousa e mesmo através de links encaminhados a alguns
grupos de alunos através do WhatsApp. A ultima entrada de dados realizada no questionario
foi no dia 04.09.2019. Dos 120 alunos que participaram da Oficina do Pensamento, 83 alunos
responderam espontanea e anonimamente o questionario contento dez questdes descritas seguir:
1. Vocé tem smarthphone?

2. Vocé se interessa pela Filosofia?

3. Vocé ja conhecia a aprendizagem mdvel antes da Oficina?

4. Em sua opinido a aprendizagem mavel é efetiva?

5. Prefere avaliacGes formais com questdes objetivas e dissertativas?

6. Prefere avaliacOes diversificadas como os videos do projeto Oficina de Pensamentos?

7. Durante o processo de construcdo dos videos vocé usou seu celular efetivamente para o
projeto ou acessou outros sites e aplicativos?

8. Como vocé participou da Oficina?

9. Gostaria que o video que vocé criou fosse compartilhado com a comunidade escolar?

10. A Oficina do pensamento foi significativa para vocé? Se desejar, argumente.

Com o auxilio dos gréficos obtidos através do aplicativo, ficou muito clara a intencéo e
percepcdo dos alunos em relacdo a sua participacdo e envolvimento com o projeto Oficina de

Pensamentos. A seguir analisaremos cada uma das questdes, suas respostas e resultados.
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Na primeira questdo percebeu-se nitidamente que a maioria dos alunos (96,39%)
possuia smarthphone, utilizado durante a Oficina como um valioso instrumento de pesquisa.
Com essa metodologia busquei sensibilizar os alunos sobre a importancia do uso consciente
dos smarthphones no ambiente escolar em funcao da grande maioria possuir o aparelho e nao

o utilizar para fins didaticos.

1. Vocé tem smartphone?

\

Respondidas: 83 lgnoradas: O

Sim 96,39% 80

Nao, mas uso o dos 3,61% 3
meus amigos ou familia

Nao 0% 0

A segunda questao analisou a relacéo dos alunos do ensino médio para com a disciplina
de Filosofia. Percebo que, ainda que a grande maioria dos alunos se interesse pela disciplina,

muitos preferem outras areas do conhecimento (45,78%).
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2. Vocé se interessa pela filosofia?

Respondidas: 83 Ignoradas: 0

Sim, gosto muito 33,73% 28
Sim, mas prefiro outras 45,78% 38
areas

N&o, mas acho 18,07% 15
interessante

Nao, nao gosto 241% 2

A terceira questdo questionou se os alunos ja haviam utilizado os smarthphones para
fins didaticos antes da Oficina de pensamentos e a grande maioria respondeu que néo (68,67%).



3. Vocé ja conhecia a aprendizagem mével, antes da
oficina do pensamento ?

Respondidas: 83 Ignoradas: 0

Sim 31,33% 26

Nao 68,67% 57

93

A quarta questdo, ainda referente ao uso dos celulares para fins didaticos, questiona os

educandos se essa metodologia é efetiva e (93,98%) respondeu que sim. Sim, nossos tremores

surtiram o efeito esperado. Nossa ousadia ndo foi em véo.

4. Em sua opinido, a aprendizagem mével é efetiva?

Respondidas: 83 Ignoradas: 0

Sim 93,98% 78

Nao 6,02% 5

A quinta questdo buscou analisar 0 qudo relevante para os alunos é uma avaliacdo

formal, porém ap0s a analise do grafico e em relacéo as demais questdes, pode-se concluir que
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0s alunos ndo compreenderam o termo avaliagdo formal, visto que a maioria (62,65%),
respondeu que prefere avaliagdes formais. Certamente néo estdo habituados a serem avaliados
através de instrumentos alternativos, como a Oficina de pensamentos. Penso gue, ainda que 0s
alunos ndo tenham entendido a questao na integra, foi obtido nessa questdo um dado de extrema
relevancia: Os alunos foram oficineiros do pensamento desconsiderando critérios de
classificagdo ou nota, foram oficineiros valorizando a experiéncia filosofica daquela

experiéncia educacional aplicada de uma maneira filosofante.

5. Prefere que as avaliagdes sejam formais? Com ‘
questdes objetivas e dissertativas?

Respondidas: 83 Ignoradas: 0
Sim 62,65% 52
Nao 37,35% 31

A sexta questdo questiona os alunos em relagdo aos instrumentos de avaliacéo e sugere
a aceitacdo ou ndo das Oficinas como instrumento de avaliacdo. A grande maioria dos

educandos (84,34%) prefere esse instrumento de avaliag&o.
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6. Prefere avaliacoOes diversificadas como os videos da
oficina?

Respondidas: 83 Ignoradas: 0
Sim 84,34% 70
Nao 15,66% 13

A sétima questdo, ainda referente as metodologias utilizadas na Oficina, questiona se 0s
educandos seguiram minhas orientacdes, mantendo o acordo firmado durante o inicio da
oficina. Ao manipularem seus smartphones na composicéo dos videos, percebi que ainda que
nossos educandos sejam fruto da sociedade da informagao e possuam uma grande aproximagao
com ela, enxergaram a importancia do uso da aprendizagem mdvel como auxiliar em suas
pesquisas para a composicao dos videos (59,04%) e ndo deixaram que as informagdes aleatdrias
como games, grupos de bate-papo ou outros aplicativos atrapalhassem seu ensinar e aprender

durante a Oficina.



7. Durante o processo de construgéio do video, vocé
usou o celular efetivamente para pesquisas?

Respondidas: 83

Sim, sempre

Sim, na maioria das
vezes

Nao, talvez um pouco

N&ao, nunca

Ignoradas: O

59,04%

36,14%

3,61%

1,2%

49

30

96

A oitava questdo busca sinalizar o envolvimento dos educandos com o projeto e seu

compromisso com seus colegas de grupo. Percebi que ocorreu uma aprendizagem colaborativa,

visto que grande parte dos alunos, (39,76%) compartilharam funcdes durante a confeccdo dos

videos. Sinalizo que esse era um dos objetivos especificos de minha pesquisa.

8. Como vocé participou da oficina do pensamento ?

Respondidas: 83

Escolhi os filésofos

Editei os videos

Selecionei as midias

Organizei a conclusao

Compartilhamos varias
fungoes

Ganhei nota de presente

Ignoradas: 0

18,07%

19,28%

13,25%

8,43%

39,76%

1,2%

15

16

11

33
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A nona questdo busca dar continuidade a oficina de Pensamentos compartilhando as
experiéncias filosoficas dos educandos com a comunidade escolar e prestigiar o trabalho por
eles desenvolvido. Verifiquei que a grande maioria (56,63%) gostaria de compartilhar seus

videos. Sendo assim, concretizamos a nossa mostra para a comunidade escolar.

9. Gostaria que os videos da oficina fossem
compartilhados com outros colegas da comunidade
escolar?

Respondidas: 83 Ignoradas: 0

Sim 56,63% 47

Nao 43,37% 36

A décima e ultima questdo online pergunta se a Oficina foi significativa para os
educandos, causou-lhes experiéncias. A grande maioria disse que sim (81,93%) e seis alunos
deixaram ainda suas contribuicdes e percepcdes através da opcao argumente. Apés o grafico os

argumentos serdo descritos.

10. A oficina do pensamento foi significativa para
vocé? Se desejar, argumente.

Respondidas: 83 Ignoradas: 0
Sim 81,93% 68
Nao 10,84% 9

Outro (argumente) 7,23% 6
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Educando 1: “Eu amei, além de ter sido emocionante!”.

Educando 2: “Sim, pois mostrou como a filosofia esta presente em nosso cotidiano que as vezes
nao percebemos.”

Educando 3: “Achei bom pois isso ajuda na aprendizagem sem cansar muito.”

Educando 4: “Consegui ver onde cada filésofo esta hoje”.

Educando 5: “Foi muito significativa, mostrou que a matéria pode ser estudada de diferentes
maneiras.”

Educando 6: “Significa muito para nds alunos, esse tipo de trabalho, pois além de ser mais
dindmico, envolve todo o grupo, e nos faz sentir vontade de aprender sobre o contetido e
transforma-lo em uma aprendizagem melhor.”

Educando 7: “Ano que vem, quero vir aqui na escola assistir os videos do pessoal que sera do

terceird@o, duvido ser melhor que 0 nosso”.

4.2. Analisando e refletindo sobre os resultados

Nota-se com a analise das respostas obtidas que a experiéncia filosofica dos alunos
envolvidos fora de certo modo estimulada com as Oficinas de Pensamentos, que gostaram de
participar do projeto e ficaram muito felizes ao serem aplaudidos pela comunidade escolar.
Quando explicavam os videos para a comunidade e ao visualizar as imagens que escolheram
muitos se emocionaram, abracaram-se. Penso que certamente essa fora uma das melhores
experiéncias que a docéncia me proporcionou. Apés o fim da Oficina os alunos se aproximaram
entre si, criaram vinculos que antes, certamente em funcéo da velocidade das informacdes, ndo
existiam. Passaram a respeitar-se mais, a ouvir mais e a serem mais gentis entre eles. Com a
docente o relacionamento passou a ser de companheirismo, de parceria. Um vinculo se
fortaleceu; seu ingrediente certamente foi a sensibilidade.

Retomando o referencial teorico, recorro as palavras de Larrosa e percebo que com a
Oficina de Pensamento muitas experiéncias dos sujeitos foram relembradas, citadas e serviram
de suporte para as escolhas tanto de audios quanto de imagens para a composi¢do dos videos.
Ainda que represente o perigo da travessia, aceitamos correr esse risco e afirmo que valeu a
pena.

Recorro ainda, as contribui¢es da obra: A concepcéo dialética da historia, escrita por
Gramsci (1981) na qual, o filésofo democrético, entende que o trabalho manual e intelectual se

fundem rumo ao filosofar. Seria a “filosofia da praxis”. Entretanto, na presente dissertacdo
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utilizei o conceito experiéncia filoséfica, que pode ser entendido como sinénimo do conceito

anterior. Queremos, buscamos juntos, continuaremos tentando, sempre!

Uma filosofia da préaxis sé pode apresentar-se, inicialmente, em uma
atitude polémica e critica, como superacdo da maneira de pensar
precedente e do pensamento concreto existente (ou mundo cultural
existente). E, portanto antes de tudo, como critica do “senso comum” (e
isto ap0s basear-se sobre o senso comum para demonstrar que “todos”
sdo fil6sofos e que ndo se trata de introduzir ex-novo uma ciéncia na
vida individual de “todos”, mas de inovar e tornar “critica” uma
atividade ja existente). (GRAMSCI, 1981, p. 18).

Com o auxilio das ideias de Gramsci, buscamos a filosofia da espontaneidade, aquela
que parte da autonomia dos sujeitos e atinge a consciéncia critica. Ao utilizar a maxima “Todos
0s homens sdo fildsofos!” Gramsci propde a desconstru¢do, o rompimento com um patamar
inatingivel de intelectualidade que se acreditava estar restrito a poucos. Se todos somos
fil6sofos, facamos nosso filosofar. Em Gramsci encontramos outro reforgo para nossa travessia:
queremos fundir teoria e pratica, queremos que nossos alunos se beneficiem dessa fuséo...

Retomemos, ndo poderia deixar de citar um acontecimento que certamente marcaré a
experiéncia de muitos alunos da sala, assim como a minha. Um aluno trouxe uma foto de sua
infancia. Nela ele estava no parque brincando com outros colegas, dentre os quais um aluno de
nossa sala. Quantas memdrias, quantas lembrancas, quantas risadas, ambos contaram para a
sala sobre aquele momento de suas vidas; que reencontro lindo. Percebo que nesse momento o
educando praticou a experiéncia filos6fica. Como foi importante falar sobre a amizade naquela
sala! Citaram Epicuro e perceberam, a luz da teoria epicurista, que realmente uma das maiores
alegrias da vida é a amizade.

Em outra sala, as experiéncias vieram a tona novamente com as imagens que uma aluna
trouxera para descrever o amor. Trouxe varias fotos de sua gestacdo e ainda a foto de sua filha;
outros trouxeram fotos de pais de avds que ja haviam partido e um aluno ao perceber aquele
momento de emogédo e amor compartilhado me pediu a palavra e disse: _ vamos tirar uma foto
da sala professora? Para mim o amor esta aqui! Ah... que experiéncia linda.

As escolhas dos audios também representaram momentos Unicos em nossa Oficina de
Pensamentos. Aquela escolha que deveria partir de cada grupo, em uma determinada situacdo
se transformou em uma votacdo coletiva. Todos ouviram juntos as duas opgdes que 0 grupo
escolhera para representar o fundo musical de seu video. O tema desse grupo seria solid&o.
Duas musicas estavam para serem escolhidas e a indecisdo tomou conta daquele grupo naquele

momento. Vieram pedir uma opinido para mim e eu disse para os alunos que talvez uma
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explicacdo sobre a representacdo de cada musica para a sala e uma audicgdo coletiva, fosse algo
interessante. Retomo nesse momento a leitura do mestre ignorante e percebo que Jacotot me
fez aprender que ndo se pode embrutecer o outro. E abrindo espaco para que o aluno percorra
um caminho proprio, o ensinar € um processo infantil, que vem de encontro com novidades.,
um processo infantilizado. Entéo cada aluno explicou para a sala o porqué de sua escolha e
apesar de ambas serem lindas e marcadas por momentos de sofrimento que ilustram a realidade
social, a musica nacional venceu - afinal, de acordo com os alunos, retratava a realidade de
muitas familias brasileiras: Pais e filhos, da Banda Legido Urbana. Cantamos e escolhemos
juntos.

Percebo ainda que, ainda que a grande maioria tenha considerado uma experiéncia
significativa a participacdo no projeto, uma pequena minoria nao achou significativa a Oficina
de pensamentos. Seria um empobrecimento? Penso que ndo, pois ainda que ndo agregue
experiéncias para os alunos, caso ele o julgue assim, ele compartilhou de algo novo. As
experiéncias ocorreram efetivamente, entretanto esses alunos apenas as viram passar. Talvez
algo que ndo lhe tenha trazido relevancia. sera que ele ousou o suficiente? Conseguiu resgatar
seus tempos de infancias e se sentiu instigado a participar ou as informacdes Ihe produziram
obstaculos tdo instransponiveis que ndo pudemos os aproximar de suas experiéncias? Penso que
a perfeicdo inexista, pois, como ja dissemos anteriormente, cada sujeito é produto e produtor
de suas experiéncias. Gostaria que todos tivessem feito da oficina do pensamento uma
experiéncia. Entretanto, entendo que esse resgate tenha seu momento Unico e 0 momento desses
educandos talvez ainda ndo tenha chegado. Ousem meninos!

Assim, apesar disso, acredito que o resultado ndo poderia ter sido melhor. Penso ser esse
0 objetivo da disciplina: reconstruir a experiéncia dos alunos com o auxilio do conhecimento
filoséfico e produzir a experiéncia filosofica. Certamente foi um processo trabalhoso no qual
cada aluno se envolveu de acordo com seu interesse, mas certamente se uma nova Oficina fosse
desenvolvida com os mesmos alunos tudo seria ainda melhor e maior. Em funcdo dessa
perspectiva, esse ano optei por trabalhar com os segundos anos do ensino médio, com os quais
pretendo desenvolver a Oficina de pensamentos como no ano anterior, bem como novamente

nos terceiros anos, com 0s mesmos alunos.
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5. PROVOCACOES FINAIS

O estranhamento certamente € o motor da experiéncia filoso6fica. Foram muitos 0s
estranhamentos que a Filosofia no Brasil atravessou, chegando mesmo a ser exterminada,
reergueu-se e ainda luta para permanecer erguida. Em nosso cotidiano nos deparamos com 0
estranhamento, com o espanto? Muitas vezes. Mas, como trabalhar com esse espanto? Como
cada sujeito da experiéncia conduz seu espanto? Esse caminho € Unico e cada sujeito da
experiéncia 0 encontrara, se conseguir seu caminho. De todo modo, o ensino de Filosofia
auxiliara os educandos a ultrapassarem as barreiras desse estranhamento que comega em seu
senso comum, mas que certamente ndo terminara nele, ndo com o auxilio das aulas de Filosofia
gue chegaram a escola e estdo funcionando como promotoras de saberes em beneficio dos
préprios educandos nas salas de aula.

Com Larrosa vemos 0 quanto a experiéncia passa por nos e por nossos educandos.
Porém, como atingi-los? Vemos a Filosofia como uma atividade do pensamento e nela
encontramos muitos obstéculos, tais como as midias, sociedade, senso comum, excesso de
opiniBes. Nosso objetivo sera justamente o de, com as aulas de Filosofia, criar caminhos através
dos quais a experiéncia toque nossos alunos a ponto de que eles despertem sobre suas
capacidades racionais e rompam estigmas e falsas verdades impostas pela sociedade. A
Filosofia é inacessivel? Sim, certamente para alguém que ndo se interessa por ela.

Com as Oficinas de pensamento pudemos perceber a acessibilidade da disciplina.
Muitos alunos desconheciam essa caracteristica do filosofar como espontaneidade e deixaram
que as experiéncias pelas quais ja passaram tenham ficadas guardadas no esquecimento.

A mudanca é necessaria e € o motor da experiéncia filosofica. O pré-socratico Heraclito
sinaliza com tamanha propriedade a importancia do devir, séculos antes de Cristo, e hoje nossos
alunos preferem permanecer, simplesmente ter e deixarem de ser agentes de sua mudanca,
sujeitos de suas experiéncias. Na formacao de professores a mudanca também é necessaria. As
experiéncias se reconstroem e nas salas de aula as mudancas sdo constantes, porém, o0s
documentos oficiais que estabelecem os contetidos curriculares a serem cumpridos no decorrer
do ano letivo acompanham essa mudanca? Infelizmente n&o. Esse, acredito, talvez seja o maior
desafio do professor de Filosofia hoje: trazer a disciplina para a realidade de seus educandos,
para o ensinar e aprender, tendo que seguir parametros curriculares que divergem das realidades
dos educandos e mesmo da dimensdo filosofante da propria disciplina.

Pontuo que o desenvolvimento das Oficinas fez com que os a educandos, através da

experiéncia filosofica, construissem ideias e pensamentos com o auxilio de instrumentos de
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aprendizagem diversificados e retomassem suas experiéncias esquecidas na pré-escola,
reconstruindo novas respostas para situacGes que ilustram sua rotina, talvez tenhamos
encontrado um caminho para a experiéncia filosofica se consolidar, entretanto a solucdo para
um ensino de filosofia efetivamente filosofante e que utilize o conceito de experiéncia como
embasamento estd distante dos parametros e curriculos oficiais. A Oficina de pensamentos
funcionou como um caminho; certamente existem outros, mas para atingir o ensino filosofante
todos os caminhos passardo pelas experiéncias dos sujeitos envoltos em suas verdades e seus

contextos.

[...] ninguém pode se pér a salvo do mundo como a linguagem nos
desenha os contornos de tudo aquilo do qual podemos ter experiéncia.
Vivemos segundo a linguagem que temos a nossa disposicao [...]. Por
isso é tdo terrivel que as palavras morram, que as matem, que
permanecam cada vez mais a um inimigo cego, surdo e mudo diante do
peso do mundo, como se fossem um territorio ocupado. Porque quando
as palavras morrem, irremediavelmente, os homens adoecem.
(MOREY, 2007, p.433-434).

Novamente recorro ao auxilio das palavras de Benjamin ao sinalizar que o conceito
criado por Kant, aquele que entende a experiéncia como um experimento como algo
quantificavel, ndo traduz a abrangéncia da experiéncia se as linguagens forem desconsideradas.
A linguagem é o veiculo da experiéncia. Através dela encurtam-se caminhos e distancias. Penso
novamente nos ensaios de Benjamin e me questiono se 0s alunos criaram experiéncias ou
vivéncias. Talvez vivéncias, mas certamente foram protagonistas delas e tiveram sensibilidade
a ponto de compartilhar algo tdo pessoal com a comunidade escolar.

Posso sinalizar que apds essa viagem pelas experiéncias, viagem envolta em
guestionamentos, documentos, errancias, embasamentos tedricos, sensibilidade, muitos
caminhos, fomentaram uma impressao minha sobre esse conceito, que me acompanha desde
minhas lembrancas mais infantis, mas que me foi apresentado efetivamente nas aulas da
professora Paula Ramos e que certamente ndo ficard em repouso. Sim, vejo a experiéncia como
a coragem, como a garra da persisténcia de acreditar sempre, acreditar que a mudanca é
necessaria e ela comecara dentro de cada sujeito. Sim! Consegui encontrar minhas experiéncias
e ndo as abandonarei nunca mais. Elas serdo meu porto seguro rumo a todos os caminhos e
mundos pelos quais ainda irei passar. Sim tenho muito ainda a desbravar.

Paulo Freire nos ensina que existir humanamente é pronunciar o mundo, é modifica-lo.

Modifiqguemos o mundo através do pensamento, através de nossa argumentacgdo, através da
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linguistica, mas ndo nos esquecamos nunca da sensibilidade, pois sem ela a brisa do mar no fim

da tarde néo faz sentido algum. A sensibilidade é o impulso da experiéncia.
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