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RESUMO

Esta monografia tem por objetivo geral desenvolver um olhar critico sobre as
propostas pedagogicas sugeridas para a pré-escola mediante a utilizagao de livros
didaticos do professor. Do ponto de vista documental, estudamos as politicas
publicas educacionais Parecer CNE/CEB n° 20/2009, Resolugdgo CNE/CEB n°
5/2009, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI) e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a partir das quais foi possivel compreender as
orientagcbes para as praticas docentes na primeira etapa da Educacédo Basica e
problematizar o papel que o professor e a crianga precisam assumir frente ao
processo educativo durante a educagdao na primeira infancia. Para pensar a
presenca do livro didatico na Educacéo Infantil, exploramos o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) através da edicao do PNLD 2019 que selecionou
livros didaticos do professor direcionadas a educadores e professores da pré-escola.
Partindo desse pressuposto, analisa-se propostas pedagdgicas veiculadas pela obra
didatica Pé de brincadeira (CORDI, 2018), tendo em vista os documentos legais e
suas orientagdes para a organizagao curricular na educacéo infantil. Como resultado
desta pesquisa, construimos uma visao critica acerca das possibilidades que o
objeto livro didatico pode trazer para o professor da pré-escola enquanto fonte de
formagao continuada e como recurso inspirador para as praticas pedagogicas na
interacdo  com  criangas pequenas, enriquecendo 0 processo de

ensino-aprendizagem na Educacgéao Infantil.

Palavras-chave: Livro didatico do professor. Politicas publicas educacionais.

Propostas pedagogicas. Educacéo Infantil.



ABSTRACT

This monograph has the general objective of developing a critical look at the
pedagogical proposals suggested for the preschool through the use of the teacher's
textbooks. From the documental point of view, we studied the public educational
policies Opinion CNE / CEB n°® 20/2009, Resolution CNE / CEB n° 5/2009, National
Curricular Guidelines for Early Childhood Education (DCNEI) and Common National
Curricular Base (BNCC), from of which it was possible to understand the guidelines
for teaching practices in the first stage of Basic Education and to problematize the
role that the teacher and the child need to assume in the educational process during
early childhood education. To think about the presence of the textbook in Early
Childhood Education, we explored the National Book and Didactic Material Program
(PNLD) through the edition of PNLD 2019, which selected teacher textbooks aimed
at pre-school educators and teachers. Based on this assumption, pedagogical
proposals analyzed by the didactic work Pé de brincadeira (CORDI, 2018) are
analyzed, in view of the legal documents and their guidelines for the curricular
organization in early childhood education. As a result of this research, we built a
critical view of the possibilities that the textbook object can bring to the pre-school
teacher as a source of continuing education and as an inspiring resource for
pedagogical practices in the interaction with young children, enriching the teaching

process-learning in early childhood education.

Keywords: Teacher textbook. Educational public policies. Pedagogical proposals.
Child education.
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1 INTRODUGAO

A trajetéria que me traz para a construgao deste trabalho se deu muito
antes do que eu mesma poderia imaginar, me dou conta deste fato agora, em meio a
busca por memodrias e vivéncias que me trouxeram até aqui e despertaram em mim
o desejo de explorar a presenga do material didatico enquanto recurso do processo
educativo na etapa da Educacgao Infantil, assim como o respeito aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas no dmbito escolar em meio a sua
utilizagdo, de maneira a reconhecer as particularidades individuais de cada sujeito,
de cada faixa etaria e também da infancia como uma fase unica.

Entretanto, o caminho percorrido para que eu chegasse a este tema foi
permeado pela passagem de muitos outros, os quais ao longo da minha vida
académica também me instigaram como possibilidade de pesquisa no meu Trabalho
de Conclusdao de Curso (TCC), tais como as relagbes étnico-raciais e a sua
abordagem em obras literarias ou a biblioteca enquanto ambiente alfabetizador.

Eis que chega o momento de tornar concreto o TCC e iniciar as
pesquisas. Contudo, os desejos eram diversos e, por isso, comecei a refletir sobre
as minhas experiéncias praticas no campo da educagdo que me provocavam O
desejo de pesquisa e também as indicacdes literarias dos professores ao longo da
minha vida universitaria que me despertavam curiosidade, as quais havia guardado
para estudos posteriores.

A busca por recordagdes, nesse sentido, me fez encontrar o registro de
uma obra indicada na disciplina de Educacéo Infantil pela Prof.?2 Dr.2 Fernanda
Theodoro Roveri denominada Eu ainda sou crianga: educacao infantil e
resisténcia (SANTOS; TOMAZZETTI; MELLO, 2019). A vista disso, decidi por
adquirir a obra e me debrugar em sua leitura, com intuito de buscar uma tematica
potente para explorar, uma vez que o livro reune publicagdes oriundas de palestras e
conferéncias ocorridas entre 05 e 07 de novembro de 2015 no VII Congresso
Paulista de Educacao Infantil e Ill Seminario Internacional de Educacao Infantil, os
quais tiveram como sede a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).

Um dos capitulos deste livro, “Uma docéncia sem autoria: o uso do livro
didatico na Educacéo Infantil” (GOBATTO; BOITO; BARBOSA, 2019), gerou em mim
diversas indagacdes sobre o uso desse material no cotidiano escolar, me levando a

refletir sobre a abordagem de conteudos, os direitos das criangas e a cultura escolar
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implementada pelo adiantamento do modelo escolar do Ensino Fundamental para a
educacgao de primeira infancia, principalmente na pré-escola.

Para tanto, em meio a estas questdes, em dialogo com meu orientador,
busquei explorar outros materiais que me levassem a problematizar essa questao,
tudo isso para que ndo houvesse um olhar generalizante sobre as inumeras
realidades possiveis e variaveis no uso de livros didaticos na Educacéao Infantil, ja
que Gobatto, Boito e Barbosa (2019) contribuiram, a partir de seus estudos, com
olhares muito pessimistas para o livro didatico nessa etapa. Sobre isso, abordamos
alguns destes pontos de vista nas notas metodoldgicas e, ao longo do trabalho,
levantamos problematizacées acerca dos mesmos.

Na busca pela ampliagdo dos meus horizontes reflexivos acerca da
infancia e dos recursos materiais presentes nos processos educativos que a ela
compreendem, assisti ao documentario Sementes do nosso quintal (SEMENTES,
2012), o qual explora o cotidiano de uma instituicdo escolar de educagéao infantil
privada do municipio de Sao Paulo, Te-Arte, idealizada por Therezita Pagani.
Através desse recurso cinematografico € notério um olhar sensivel para a infancia,
ao passo que a crianga, sujeito central do processo educativo, se encontra acima
dos métodos e dos modos de se educar.

As praticas educativas dessa instituigao, objeto principal de analise do
flme em questdo, estdo embasadas na criatividade infantil, nas relacbes
interpessoais, no dialogo e no respeito as especificidades das criangas, valorizando
o brincar, a diversidade cultural e os tempos do sujeitos envolvidos nesse processo
educativo na primeira infancia. Ao assisti-lo pude me recordar de diversas
experiéncias do estagio remunerado que desenvolvi em uma instituigao privada do
municipio de Sorocaba, em atuacdo com uma turma de criancas com a faixa etaria
de cinco anos. Durante essa experiéncia, eu e a professora regular, buscamos,
constantemente, respeitar os sujeitos envolvidos na pratica pedagogica que
desenvolvemos, assim como aproximar e efetivar o papel da familia nessa trajetoria,
como faz Therezita Pagani.

Outro objeto de estudo que utilizei na pesquisa exploratéria inicial foi o
material didatico Trilhas de Aprendizagens: brincadeiras e interagbes para
criangas de 4 a 5 anos (SAO PAULO, 2020), desenvolvido e distribuido de maneira
impressa as criancas matriculadas na pré-escola pela Secretaria Municipal de

Educacao de Sao Paulo. Tendo em vista o0 momento atipico de isolamento social
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que enfrentamos, ocasionado pelo contexto pandémico devido a alta taxa de
contagio do novo Coronavirus, ocorreu a paralisagdo de todas as atividades
presenciais de ensino e, por isso, em carater emergencial, todas as modalidades e
etapas de ensino foram, inevitavelmente, obrigadas a encontrar outros caminhos
para continuar o trabalho educacional pausado desde marco de 2020. Sendo assim,
a Prefeitura de Sdo Paulo idealizou esse material didatico para que as criancas de 4
a 5 anos tivessem acesso a educacgao, ainda que a distancia.

Nesse material disponibilizado para a fase pré-escolar da Educacéao
Infantil encontrei embasamentos em documentos de carater normativo, os quais tém
por funcdo orientar as praticas educacionais na infancia, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil-DCNEI (BRASIL, 2010) e a Base
Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2018a). Como um todo, o material
valorizou o brincar e as interagdes, sugerindo brincadeiras e atividades para serem
realizadas em casa, a partir do cotidiano e com um enfoque muito evidente na
relacdo familia-escola, ja que tornou indispensavel a presenga de um adulto
responsavel pela crianga para orientar e realizar as propostas junto a ela,
evidenciando, mais uma vez, o papel importante que a familia assume diante da
educacao das criangas.

Tais momentos de reflexdo me trouxeram muitas lembrancas. Em
primeiro lugar, me lembrei dos estagios que desenvolvi desde meu ingresso no
curso de Pedagogia que se deu no primeiro semestre de 2017, ano no qual também
iniciei as minhas atividades no campo da educacado através de um contrato de
estagio remunerado em uma escola privada do municipio de Votorantim, na qual
permaneci ao todo por um ano e oito meses e nela tive experiéncias,
predominantemente, relacionadas ao Ensino Fundamental.

Nessa primeira instituicdo, o comeco da minha atuacédo se deu com o
acompanhamento de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotacédo nos anos finais, depois migrei
para 0s anos iniciais com o mesmo propodsito. Diante desse contexto, meu papel era
auxilia-los durante as aulas e nas propostas pedagdgicas, principalmente no
acompanhamento do sistema apostilado adotado pela instituicao educacional.

Ao vivenciar tal experiéncia, muitas vezes surgiam em meu
pensamento questionamentos sobre como os recursos didaticos, principalmente a

apostila, nesse periodo, era empregada no contexto educativo. Como estagiaria,
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nessa primeira instituicdo, presenciei uma educagéo na qual os planejamentos eram
todos pautados pelo intervalo de paginas das apostilas, sem referéncia a
intencionalidade educativa, dando espagco a uma proposta sistematizada e
fragmentada de ensino, na qual o educador apenas seguia as atividades
sequenciadas e separadas por areas do conhecimentos. Ademais, sem a presenca
de reunides da equipe pedagogica, o material regia todas as praticas da institui¢ao,
como se fosse um manual de instrugdes, dando origem a praticas acriticas de
ensino e reduzindo os objetivos da acdo pedagdgica a conteudos parcelados em
volumes e aulas de abordagens especificas.

J& a minha segunda experiéncia de estagio remunerado, que
aconteceu durante todo o ano de 2019 e parte de 2020, se deu com a etapa da
Educagéao Infantil, mais especificamente com criangas entre cinco e seis anos de
idade, em um colégio privado do municipio de Sorocaba. Este novo contexto de
praticas para mim foi inovador, uma vez que a escola partia de uma inspiracao
pedagodgica em Reggio Emilia’, sem fazer uso de apostilas como recurso na
educacgao de criangas até o 1° ano do Ensino Fundamental, o qual s6 passaria a
fazer parte da vida escolar das criancas a partir do 2° ano, inclusive as criangas de
1° ano permaneciam ainda no prédio da Educacao Infantil e, progressivamente, os
educadores as preparavam para a transigao para os anos iniciais.

Pautada nas brincadeiras e nas relagdes, as praticas almejavam a
valorizacado das interagdes interpessoais, dos conhecimentos prévios das criangas,
da sua identidade e de seus desejos. Nessa instituigao, se respeitava o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas por meio de uma proposta
pedagodgica diferenciada, almejando inspiragdes na experiéncia italiana. Os recursos
materiais que compunham a pratica docente eram livros de literatura infantil,
revistas, materiais ndo estruturados, recursos de papelaria diversificados, jogos,

entre outros. Além disso, havia diversos espagos como tanques de areia, biblioteca,

' A abordagem pedagogica de Reggio Emilia, de origem italiana e coordenada por Loris Malaguzzi,
“desde o final do século XIX vem contribuindo com a constituicdo de olhares sobre a infancia e sobre
a escola das criangas pequenas” (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p.08) que inovam “em seus
modos de escutar, observar e compreender as criangas, em sugerir uma experiéncia de infancia
enriquecida, como também em vozes comprometidas com a organizagdo de escolas, com
experiéncias de gestao escolar e/ou municipal, que pretendem colocar de ponta-cabecga e transformar
visando a melhoria da qualidade de vida coletiva das criangas, das suas familias e comunidades,
reafirmando o tripé que constitui a Educacéao infantil Italiana: criangas, professores/as e familias.
Portanto, na Italia, a pedagogia da escuta, das relagbes e da diferenga para uma escola da infancia é
um projeto de vida e de formagéo pessoal vinculado a um projeto de sociedade”. (Idem)
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sala de espelhos, quadras esportivas, parques em contato com a natureza, dentre
muitos outros, abrindo portas para o faz de conta, jogos simbdlicos e o brincar livre.

Ao contrario da primeira experiéncia, nessa instituicdo havia reunides
pedagogicas semanais com todos os educadores que faziam parte da equipe,
inclusive os estagiarios eram convidados a participar. Através desses momentos,
com abordagem e discussdo de tematicas contemporéneas sobre a infancia e seu
processo educativo, se constituia uma formacao continuada dos educadores. Foi
nesse contraponto que me deparei instigada a pesquisar, pois a todo tempo me
questionava e comparava as duas realidades, com énfase especial a utilizacdo ou
nao de livros didaticos e/ou apostilas na etapa da Educacgao Infantil, pois enquanto
educadora tinha algumas opinides pessoais sobre a utilizagcdo de apostilas e/ou
livros didaticos acerca das minhas vivéncias praticas na educacgao infantil, contudo
nao tinha embasamento critico aprofundado para me posicionar diante de tal
questao e, dessa forma, a pesquisa foi ganhando cada vez mais félego e vida para a
producao deste TCC.

Em meu primeiro estagio, por vezes, eu cheguei a participar de praticas
educacionais com o publico infantil que a instituicdo atendia e a forma de conceber
as praticas educativas a serem desenvolvidas com as criangas seguia o padrao da
utilizagdo de livros apostilados como centro do processo para todas as etapas da
Educacao Basica, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. Por isso, adentrar
um universo de praticas de educacao na primeira infancia que nao eram baseadas
em materiais impressos de carater didatico, mas que se desenvolvia um trabalho a
partir de projetos autorais, foi como mergulhar em novos aprendizados diariamente.

Sobre essa experiéncia, carrego comigo aprendizados € memorias
muito marcantes, uma delas é o desenvolvimento do projeto Brincadeiras do Quintal
com uma turma de pré-escola. O grupo, desde o inicio do ano letivo, demonstrou
muito interesse por brincadeiras que envolvessem cordas, agilidade e jogo de
regras. A partir disso, eu e a professora regular, pensamos em como poderiamos
transpor essas preferéncias das criancas em vivéncias prazerosas e repletas de
aprendizados, foi assim que surgiu a tematica central do projeto: brincadeiras
regionais brasileiras.

Com momentos dindmicos e prazerosos, como jogos, brincadeiras,
atividades artisticas, confecgdes, leituras, cantigas, videos e rodas de conversa

iniciamos nossas descobertas. O primeiro passo foi conhecer o repertorio do grupo
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e, em seguida, iniciamos as propostas pedagdgicas, pois assim as vivéncias se
tornaram muito significativas para as criangas. Ao explorar espagos externos,
conhecemos brincadeiras de todas as regides brasileiras, dentre elas
barra-manteiga, coelho sai da toca, rouba bandeira, mamae polenta, além de
brincadeiras de origem indigena, como corrida de toras e brincadeira da onga.

Outra proposta que realizamos, a partir do tema brincadeiras regionais
foi a confeccdo, em conjunto, de um mapa do Brasil que passou a compor o
ambiente da nossa sala, com o qual as criangas interagiram e fizeram registros,
acompanhando as regides que ja haviamos explorado e as origens das brincadeiras

que ja haviamos vivenciado, como mostra a Figura 1.

Figura 1 - Criangas confeccionando o mapa do Brasil no projeto Brincadeiras do Quintal

Fonte: Foto de arquivo pessoal.

Além das brincadeiras e interagdes, as quais sempre se sobressaiam em
nosso planejamento, exploramos também conhecimentos matematicos e de
linguagens com as criangas a partir das cantigas de roda e de corda, além de
propostas de leitura de poemas, contos, musicas, dentre outros géneros. Os
registros feitos pelas criangas sempre estamparam o nosso ambiente de sala de
aula de diversas maneiras, um deles foi a produgdo de um grafico das brincadeiras

que ja tinhamos conhecido, como mostra a Figura 2.
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Syl Ady

Fonte: Fotos de arquivo pessoal.

Nesse mesmo sentido, desafiamos as criangas a produzirem uma lista
das propostas que mais tinham gostado, dentre as brincadeiras regionais que ja
tinhamos vivenciado, com a utilizagéo de letras méveis, a fim de promover reflexdes

sobre a escrita, veja na Figura 3.

Figura 3 - Lista de brincadeiras escrita pelo grupo com auxilio de letras méveis

Fonte: Foto de arquivo pessoal.

Ja no campo artistico, como culminancia do projeto, trabalhamos com
as obras de arte de Ricardo Ferrari?, estudamos sua biografia, assim como algumas
de suas pinturas que remetem a memorias do brincar na infancia, dentre as quais as
criangas se inspiraram e, trabalhando em grupo, produziram releituras de algumas
delas. Na Figura 4 trago fotos de duas dessas releituras: Brincando de carrinho
(2013) e Menino no pneu (2013).

2 Ricardo Ferrari € um pintor brasileiro autodidata que nasceu em 03 de margo de 1951 e cresceu na
cidade de Belo Horizonte, em Minas Gerais. Suas pinturas tém como tematica central a infancia
simples rodeada de brincadeiras, a partir da sua histéria de vida e das suas memoérias de crianga.
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Figura 4 - Releitura das obras Brincando de carrinho e Menino no pneu®

Fonte: Foto de arquivo pessoal.

Através dos exemplos que compartilhei até aqui, € perceptivel que
nossas intervengbes docentes em meio a esse projeto partiram de um principio
interdisciplinar e de uma leitura complexa do conhecimento. Nesse sentido, a Figura
5 mostra um mapa mental sucinto que deixdvamos exposto na nossa sala, a fim de
que todos os visitantes desse ambiente pudessem compreender um pouco das
produgdes confeccionadas pelas criangas expostas a comunidade escolar e suas

intencionalidades.

Figura 5 - Mapa mental do projeto Brincadeiras do Quintal
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Fonte: Foto de arquivo pessoal.

3 Se desejar conhecer as obras de Ricardo Ferrari que deram origem as releituras no projeto
Brincadeiras do Quintal, assim como outras produg¢des do artista, visite o site da Revista Prosa Verso
e Arte através do link:
https://www.revistaprosaversoearte.com/a-crianca-e-eterna-nas-pinturas-de-ricardo-ferrari/.
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Partindo dessa vivéncia, comecei a refletir sobre a presenca do livro
didatico e do sistema apostilado em sala de aula e suas reverberacdes na educacao
de sujeitos na primeira infancia. Ainda que meu foco de atuagdo em contato com
esses recursos tenha ocorrido, na maior parte do tempo, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sei que muitas instituigdes, assim como a primeira com a qual tive
contato, aderem aos livros didaticos e/ou apostilas para a Educacao Infantil como
centralidade do processo de ensino-aprendizagem.

Por isso, considero importante, ainda nesse contexto, compartilhar uma
terceira experiéncia que envolve a discussdo sobre os recursos disponibilizados e
utilizados nas praticas pedagdgicas durante a pré-escola. No segundo semestre de
2019, por meio da disciplina de Estagio Supervisionado em Educacgao Infantil realizei
o estagio obrigatorio presente na grade curricular do curso de Pedagogia e, nesse
contexto, participei das atividades pedagdgicas da instituicdo EMEI “Sueli Gazolli
Campos”, localizada em Votorantim, no decorrer de aproximadamente quinze dias
com uma turma com faixa etaria de cinco anos de idade.

A partir de ent&o, as realidades que eu conhecia se expandiram ainda
mais, uma vez que no contexto publico me deparei com praticas pedagodgicas
distintas das que havia compartilhado até entdo e recursos materiais reduzidos com
relacdo as outras instituigdes pelas quais passei. A professora regular, durante esse
estagio de carater obrigatério na etapa da Educacao Infantil, utilizou de materiais
como atividades impressas em folhas sulfite, livros de literatura infantil, recursos
audiovisuais e alguns utensilios basicos de papelaria. Os momentos de brincadeiras
e interagbes aconteciam na maior parte do tempo no espago fechado da
brinquedoteca, ambiente com alguns brinquedos infantis diversos, na sala de aula
ou no parque de areia, com os brinquedos la disponiveis, como escorregador,
balanco e gira-gira.

Inserida nessa experiéncia, comecei a me questionar sobre as
diferentes realidades que existem e que envolvem as praticas pedagdgicas na
Educacgao Infantil, sendo elas n&o apenas reduzidas a dualidade entre publico e
privado, mas envolta da pluralidade de realidades com as quais nos deparamos, ou
seja, existem diversos contextos na educagao publica, assim como na privada, as
quais, por sua vez, se tornam reflexo de inumeros fatores: da comunidade; do

publico alvo; das condi¢des de acesso e permanéncia; das intencionalidades de
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ensino e aprendizagem; da formacgao profissional; da disponibilidade de recursos; do
corpo pedagdgico e gestor e afins.

Com efeito, em meio a pesquisas e buscas pelas minhas memdrias
pessoais acerca de toda a trajetéria estudantil que percorri até os dias atuais, me
recordo da presenca de livros didaticos e/ou apostilas quando cursei o Ensino
Fundamental e Médio e, ainda, acabei por descobrir que quando pequena, assim
como muitas criangas hoje, minha vida escolar contou com a presenga de sistemas
apostilados na pré-escola. Nesta fase da minha vida eu residia na cidade de Séao
Paulo e frequentava a Fundacdo Nossa Senhora Auxiliadora do Ipiranga, na qual
utilizava a colegcao Lapis na mao da editora FTD. A colecdo, por sua vez, era
dividida por trés areas do conhecimento: Lingua Portuguesa; Matematica e Estudos
Sociais; e Ciéncias. A Figura 6 traz o registro de duas dessas apostilas utilizadas por

mim na pré-escola.

Figuras 6 - Apostilas que fizeram parte da minha vida escolar na pré-escola

MATEMATICA

PRE-ESCOLA

Maria da Salete Alves Gondim |

i rro Maria da

Fonte: Fotos de arquivo pessoal.

O caminho percorrido no curso de licenciatura em Pedagogia também
me possibilitou algumas reflexdes e analises de livros didaticos, mas acertadamente
na disciplina de Lingua Portuguesa nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
cursada durante o segundo semestre de 2017. Ministrada pelo Prof.° Dr.° Geraldo
Tadeu Souza, a disciplina possibilitou que por meio de uma analise grupal,

fizéssemos consideragbes a partir do estudo de alguns livros didaticos sob o viés da
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interdisciplinaridade e a sua correspondéncia com a BNCC, documento que estava
em processos finais para a sua homologacéo.

Sendo assim, o livro didatico e a apostila perpassam muitos momentos
da minha vida, em contextos diferenciados e agora eles retornam, com muita
poténcia e desejo de investigacdo para este trabalho. A partir deste momento,
entretanto, me proponho a buscar outros horizontes, desta vez quero compreender
como hipodtese de trabalho, por um lado, como a presenga do livro didatico pode
impactar no cotidiano da etapa da Educacao Infantil, principalmente na pré-escola, e
por outro, como as politicas publicas educacionais problematizam essa tematica.

A partir desse leque de vivéncias, que ora contam com a presenca de
livros didaticos, ora exploram a utilizagdo de sistemas apostilados e outros meios
como recursos pedagogicos a serem empregados nas praticas educativas com
criangas matriculadas na pré-escola, nos dedicaremos a tentar compor uma
problematizagao acerca do livro didatico na acdo docente e das possibilidades de
suas propostas pedagdgicas no cotidiano das instituicdes de Educacgao Infantil.

Primeiramente, apresentarei a vocé, leitor, algumas notas
metodoldgicas relacionadas ao desenvolvimento desta pesquisa. A seguir, na
segunda parte do trabalho, iremos desenvolver problematizagbes acerca de politicas
publicas educacionais que orientam o curriculo na Educacgao Infantil, permeando
sempre o campo das praticas docentes na educagdo na primeira infancia, de
maneira que possamos refleti, sob um olhar critico, na terceira parte, sobre a
coeréncia existente entre as proposigdes dos documentos legais para a educagéo
infantil comparadas as propostas pedagodgicas presentes no livro didatico do
professor da pré-escola Pé de brincadeira (CORDI, 2018).

Nesse sentido, te convido a me acompanhar na explanacido da
metodologia de pesquisa construida no percorrer do desenvolvimento desta
monografia, sendo que desta forma vocé podera compreender 0s percursos e
demandas que nela impactaram durante a exploragcdo documental e bibliografica

construida ao longo dessa jornada.
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2 ALGUMAS NOTAS METODOLOGICAS E REFLEXOES SOBRE POLITICAS
PUBLICAS

Ao tomar a decisdo de que o estudo que aqui desenvolvo teria como
hipotese de pesquisa a exploragdo das propostas pedagogicas presentes no livro
didatico na pré-escola, eu e meu orientador passamos entdo a pensar os delineados
que a pesquisa precisava ganhar para que se tornasse possivel a promog¢ao de um
conhecimento critico e aprofundado acerca desta tematica. Para tanto, partimos dos
conhecimentos pré-estabelecidos na pesquisa exploratéria e, nesse momento, as
afirmacgdes de Gobatto, Boito e Barbosa (2019) provocavam e moviam inquietagdes
constantes, o que impulsionou a pesquisa para prosseguir explorando o objeto livro
didatico pelo viés das politicas publicas educacionais.

As autoras em questdo afirmam, de acordo com a pesquisa que
desenvolveram, que o planejamento do professor toma o material didatico em

discussdo como base de sua agao pedagodgica, de forma a concluirem que

a docéncia sugerida na colecdo de livros didaticos parece-nos préxima ao
papel do professor como aquele que é um aplicador de uma proposta
pedagogica predefinida, pois, ao trazer quais contetdos do livro didatico
devem ser ensinados as criancas, os livros acabam por definir, também, o
trabalho do professor. (GOBATTO; BOITO; BARBOSA, 2019, p.241, grifos
NoOssos)

Além do mais, as pesquisadoras partem da ideia de que o livro didatico
retira a autoria da docéncia ao argumentar que esse recurso aproxima a fungéo do
professor ao papel de um transmissor de conhecimentos disciplinares, tendo em
vista uma concepcéao tradicionalista de educacdo. Isto porque, segundo a analise
realizada por elas, a colegdo explorada apresenta “um percurso ja definido, sem
grandes possibilidades de ser construido coletivamente e de emergir da realidade
das criangas” (GOBATTO; BOITO; BARBOSA, 2019, p. 242, grifo nosso). Dentre
todas as constatagdes e argumentacgdes, as autoras consideram, de acordo com a

colecao problematizada, que

o uso do livro didatico vai roubando os verdadeiros dialogos e os encontros
entre as criangas, das criangas com o mundo, das criangas com o professor,
apagando a imaginagao e a criatividade, enfraquecendo a curiosidade € a
capacidade de fazer perguntas e de construir hipéteses. Ele silencia a
autoria das criangas e do professor, vai colocando em segundo plano o
brincar, o jogo simbdlico, as linguagens, a arte como dimensao humana, as
praticas cotidianas, e afastando da escola as culturas das criangas, a
ludicidade, as infancias. (Idem, p.248)

Diante de tais afirmacdes, te convido a problematizar: Sera que séo

todos os livros didaticos que realmente assumem essa fungdo determinante e
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controladora do processo de ensino-aprendizagem na educacgao infantil? Ou sera
que esse € um pensamento que pertence ao senso comum? Por isso, questionar e
problematizar se as obras que estdo disponiveis no mercado editorial colocam o
professor como um mero reprodutor e a crianga apenas como receptora,
perpetuando uma concepgao tradicional de educagao na infancia moveu essa
pesquisa e, a partir disso, construimos proposi¢cdes fundamentadas em estudos e
documentos legais acerca dessa problematica.

Nesta pesquisa, portanto, ha o anseio de que n&o sejam propagadas
argumentagdes generalistas acerca do material livro didatico, sendo que, como ja
reconhecemos, ha uma pluralidade de realidades e os sujeitos que se encontram
inseridos em cada uma delas desenvolvem uma relag&o singular com os materiais
didaticos disponiveis no decorrer do processo educativo.

Por isso, na busca por desenvolver uma concepgéao critica sobre como
as obras didaticas presentes na fase pré-escolar compreendem o papel do professor
e das criangas no processo educativo e repercute essa concepgao nas propostas
pedagogicas sugeridas, optamos por adentrar um conjunto de politicas publicas
educacionais em especifico, a fim de conhecer quais s&o seus designios para a
educacgao na infancia, para assim ter suporte para analisar o recurso livro didatico de
maneira justa e responsavel.

O compilado de politicas nas quais nos aprofundaremos durante esta
pesquisa para tentar compreender de maneira aprofundada a presenca do livro

didatico na docéncia com criangas pequenas esta presente na Figura 7.

Figura 7 - Politicas publicas educacionais: as praticas pedagdgicas e o livro didatico na pré-escola

Diretrizes
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L Programa Nacional
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n° 20/2009 a Educagao Material Didatico
i Infantil . (PNLD 2019)
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5/2009 Curricular

(BNCC,2018)

Fonte: Imagem produzida pela autora deste trabalho.
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Explorar as politicas publicas educacionais € importante pois toda obra
didatica tem que apresentar seus fundamentos, explicitar em quais politicas publicas
educacionais busca embasamento para planejar as propostas didaticas que
apresenta ao seu publico alvo. As préprias autoras Gobatto, Boito e Barbosa (2019)
realcam que a colecgéao de livros didaticos que foi objeto de estudo de sua publicagéo
sao obras lancadas no ano de 2010 destinadas as criancas 4 e 5 anos de idade
acompanhadas de manuais de praticas docentes e, além disso, compartilham que
elas sdo organizadas a partir dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil-RCNEI. Ou seja, é necessario compreender que os livros
didaticos, na sua constituicdo, tomam por base os documentos normativos vigentes
que permeiam o ambito educacional, de preferéncia sempre buscando adequagao
as ultimas publicacgdes legais.

Contudo, no caso da pesquisa realizada por Gobatto, Boito e Barbosa
(2019), ainda que um dos pré-requisitos fosse serem aceitas apenas obras langadas
apos a fixacado das DCNEI (BRASIL, 2010), o que correu através da Resolugao
CNE/CEB n° 5/2009 (BRASIL, 2009a), as proprias autoras ressaltam que a
organizagao da colegédo analisada na publicagdo em estudo esta fundamentada nos
RCNEI, politica que antecede o surgimento das DCNEI. Nesse sentido, esse fato
pode ser, portanto, um agravante para as constatagdes obtidas acerca dos materiais
didaticos, sendo que as politicas publicas sofrem atualizagdes e, com elas, surgem
mudancgas de concepg¢des nos modos de pensar a educagao.

Desse modo, sempre que se pensa a analise de um material didatico,
um dos primeiros passos a serem dados é o reconhecimento de qual ou quais
politicas publicas orientam o objeto de estudo em questao, levando em consideragao
o fato de que isso impacta diretamente na maneira como ele propde praticas
educativas e como vé a educacgao e os sujeitos que dela participam, por exemplo.

E por isso que, partindo desta forma de pensar, o trabalho desenvolve
um aprofundamento documental e bibliografico a respeito das politicas publicas
educacionais mais recentes que compreendem a Educacéao Infantil e a presenga do
livro didatico nesta etapa, para que se possa desenvolver um conhecimento

agucado sobre elas e averiguar:
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1. Os livros didaticos que fazem parte da pratica docente na
educacgao infantil nos dias de hoje estdo de acordo com as politicas
publicas educacionais contemporaneas?

2. De que critérios e principios partem a selec¢ao e a avaliacdo desses
livros didaticos?

3. Que concepgédo de educacgao os livros didaticos voltados para a

pré-escola propagam?

Iniciamos o estudo dessas questbes com a analise simultdnea dos
documentos Parecer CNE/CEB n° 20/2009* (BRASIL, 2009b), Resolugdo
CNE/CEB n° 5/2009° (BRASIL, 2009a) e DCNEI (BRASIL, 2010), pois eles se
comprometem com a discussao acerca das praticas educativas na primeira infancia
que valorizam o brincar e as interagdes, além de declarar que a crianca precisa ser o
centro do planejamento das agbes pedagdgicas.

Com o mesmo intuito, o documento da BNCC (BRASIL, 2018a) traz,
recentemente, outras proposicbes para a compreensdo de como se orientam as
praticas pedagdgicas na primeira infancia, o que contribuira para entender quais as
intencionalidades que devem existir nas acdes docentes presentes na pré-escola e
analisar a presenga desses aspectos no recurso livro didatico. O documento
apresenta elementos inovadores para a organizagdo da pratica educativa na
educacéo infantil: os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas; o
curriculo pautado por campos de experiéncia; os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento; e reforga a transfiguragado da concepgéo de educacgao na primeira
infancia.

As analises desses documentos impulsionaram os direcionamentos
desta pesquisa para expansao dos olhares analiticos com relagdo ao objeto livro
didatico pensando o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico-PNLD e
a obra Pé de brincadeira (CORDI, 2018), como veremos nos capitulos 3 e 4 desta
monografia.

A fim de abranger a exploragcdo dos documentos legais citados,
também busquei por pesquisadores que se empenham em discutir e problematizar

tais politicas publicas com enfoques na Educacgao Infantil, principalmente a BNCC

4 O Parecer CNE/CEB n° 20/2009 (BRASIL, 2009b) é um documento que revisa as DCNEI.
® O documento Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009 (BRASIL, 2009a) oficializa a fixagdo das DCNEI.
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(BRASIL, 2018). Dessa forma, a pesquisa também conta com colocagdes muito
interessantes levantadas em uma aula aberta online denominada “A Base Nacional
Comum Curricular e a Educagao Infantil”, promovida pelos professores Paulo Sergio
Fochi (Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos) e Clarice Traversini
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS), na qual os pesquisadores
dialogam sobre documento normativo e as conquistas que ele proporciona para a
etapa da Educacgao Infantil.

A vista de toda essa movimentacao das politicas publicas, é necessario
frisar que as DCNEI e a BNCC “sao referéncias importantes, ndo apenas pelo seu
carater normativo, mas especialmente, por evidenciar um amadurecimento da
epistemologia do trabalho com as criangas em instituicbes educativas” (BARBOSA
et al., 2016, p.18). Com base nisso, compreendemos quais sdo as contribuigcdes das
mudangas no campo politico-educacional relacionadas as interpretacdes dos papéis
das criancas e das responsabilidades dos professores frente ao processo educativo,
tanto quanto as transformacdes que se deram nas concepgdes de educacgao a partir
dessas politicas publicas contemporaneas, com a finalidade de realizar uma analise
coerente dos livros didaticos.

No decorrer da construgado deste trabalho almejamos reunir reflexdes
acerca das responsabilidades que o docente da pré-escola precisa assumir na sua
pratica pedagdgica, o que discutiremos no decorrer do quarto capitulo. Diante dessa
questao, por enquanto te provoco a pensar sobre o papel do professor da educagao

infantil:

1. Sera que os professores sdo realmente apenas aplicadores dos
livros didaticos para as politicas publicas?

2. De acordo com esses documentos, o livro didatico tem o direito de
roubar o didlogo, a imaginagcédo, a curiosidade e a criatividade
presente no processo educativo com criangas pequenas, como
constatam Gobatto, Boito e Barbosa (2019) ?

3. O recurso livro didatico é capaz de tirar a autoria da crianga e do

professor no processo educativo?

E nesse contexto, inclusive, que surge a necessidade da abordagem da

politica publica PNLD a fim de promover um estudo critico, ja que ela se
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responsabiliza pela oferta de livros didaticos para as redes de ensino em territério
nacional e na edicdo do PNLD 2019 ampliou a politica, pela primeira vez, para a
inscricdo de obras destinadas aos docentes da etapa da Educacao Infantil. Acerca
dessa novidade, as autoras Gobatto, Boito e Barbosa (2019, p.238) declaram que
“discutir a tematica dos livros didaticos € uma necessidade atual, uma vez que estes
ja vém sendo utilizados na rede privada de ensino e logo serdo distribuidos aos
professores da etapa de todo o territério nacional”.

Compartilho da ideia de que sim, é preciso discutir a tematica dos livros
didaticos nos dias de hoje porque é nova essa decisao de distribuicdo de livros
didaticos do professor por meio de uma politica publica de alto alcance como o
PNLD com vistas a Educacao Infantil. Partindo desse pressuposto e levando em
consideragao o curto prazo desde que ocorreu tal decisao, este trabalho se reveste
de vigor ao se aprofundar nos conhecimentos sobre a edigdo do PNLD 2019 e
explorar as obras didaticas selecionadas para a pré-escola. Com o estudo dos
dados presentes no edital do PNLD 2019 e nos guias didaticos dessa edigao,
conheceremos quais sédo esses livros didaticos direcionados aos professores e as
intencionalidades que eles carregam ao adentrar o universo da educacgao infantil em
todo o territério brasileiro.

O guia didatico PNLD 2019: Educacao Infantil (BRASIL, 2018b) foi um
documento muito importante, ao auxiliar na formulacdo de ideias e argumentos ao
longo desta pesquisa, visto que o mesmo disponibilizou esclarecimentos acerca da
analise das obras, das suas intencionalidades, objetivos e caminhos percorridos
para a selegao e escolha dos livros didaticos disponibilizados para os docentes das
redes de ensino que integram a educacgao publica.

Para pensar a presenca do livro didatico na Educagao Infantil, apos a
exploracao de documentos e pesquisas acerca das praticas docentes na primeira
infancia permeadas pelo livro didatico, este estudo, além de apresentar quais foram
as obras consideradas aprovadas pelo PNLD 2019 para os professores da
pré-escola, analisa uma delas: o livro didatico do professor Pé de brincadeira
(CORDI, 2018).

De acordo com o foco da monografia, por meio da analise da obra Pé
de brincadeira (CORDI, 2018), existe a aspiracdo de pensar as inUmeras questoes
provocadas pela pesquisa de Gobatto, Boito e Barbosa (2019), de modo a

problematizar a obra didatica, pensando o que ela coloca como responsabilidades
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dos professores, como vé a crianga e, por ultimo, a partir das propostas pedagogicas
sugeridas no recurso didatico, conhecer qual a concepgao de educacgao se defende
para a primeira etapa da Educagao Basica nesse material.

Portanto, ao pensar sobre as indagagbes que surgiram no percurso
metodoldgico desta pesquisa, cheguei ao seguinte objetivo geral que é desenvolver
um olhar critico sobre as propostas pedagodgicas sugeridas para a pré-escola
mediante a utilizacao de livros didaticos do professor. Na tentativa de alcanga-lo,
durante a pesquisa nos dedicaremos a responder questionamentos que determinam

0s objetivos especificos desta monografia:

1. Compreender as orientagbes das politicas publicas educacionais
para as praticas pedagdgicas na pre-escola;

2. Analisar qual o papel do professor e da crianga frente as propostas
pedagogicas sugeridas no livro didatico do professor da pré-escola;
e

3. Problematizar as propostas pedagogicas do livro didatico do
professor da pré-escola a partir da organizagdo curricular

apresentada pelas politicas publicas educacionais.

Sendo assim, convido a vocé, leitor, para me acompanhar no
aprofundamento desta pesquisa, tendo em vista seus passos metodologicos e seus
objetivos. Com esse propésito, iremos estudar de maneira mais detalhada as
politicas publicas e pesquisas que circundam a area da educacéao infantil, a fim de

compreender como se configura a presenca do livro didatico na pré-escola.
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3 AS 'POLiTICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E A PRESENGA DO LIVRO
DIDATICO NA EDUCAGAO INFANTIL

Para iniciar a exploracdo sobre a presenga do livro didatico do
professor em meio as praticas pedagogicas no campo da educagao infantil na fase
pré-escolar, vamos aprofundar nossos saberes acerca das politicas publicas e seus
impactos ao longo da historia na educagao de primeira infancia. Isto porque acredito
que ha no campo legislativo concepgdes de educacgédo, de crianga e de professor
que sao veiculadas e que precisam ser problematizadas, pois elas sao refletidas nas
obras didaticas impressas que permeiam as praticas educativas docentes.

Por isso, iremos tomar conhecimento sobre as modificagdes que
algumas legislacbes tém apresentado para a educagédo na infancia, de forma a
pensar seus impactos na maneira de conceber as praticas pedagdgicas na etapa da
Educacao Infantii e seus desdobramentos. Para tanto, daremos énfase a
documentos de carater normativo que orientam a organizagao curricular da primeira
etapa da Educacgéo Basica, as DCNEI (BRASIL, 2010) e a BNCC (BRASIL, 2018a),
assim como dedicaremos olhares particulares para o PNLD (BRASIL, 2018b) que
enquanto politica publica garante a oferta de livros didaticos do professor para os
docentes que atuam nas redes publicas de educagao com criangas de 0 a 5 anos e

11 meses.

3.1 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO
INFANTIL-DCNEI: UMA CRIANCA DE MULTIPLAS LINGUAGENS

Tendo em vista que o documento das DCNEI (BRASIL, 2010),
argumenta que as conquistas dos direitos sociais das criangas ao atendimento
educacional na primeira infancia passaram por um “intenso processo de revisao de
concepgdes sobre educagdao de criangas em espacos coletivos, e de selecado e
fortalecimento de praticas pedagodgicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criangas” (Idem, p.07), considero essencial, para desenvolver
um senso critico acerca das praticas educacionais desenvolvidas com criangas
matriculadas na pré-escola, conhecer o percurso histérico da educacéao infantil em
termos de politicas publicas para se alcancar as consideragdes presentes neste

documento que vigora no campo legislacional.



33

E importante que, tanto eu quanto vocé, leitor, compreendamos o que
as DCNEI (BRASIL, 2010), enquanto documento mandatério, propdem para a
educacao na infancia, além de explorar quais sdo as suas preocupagdes em torno
da mesma, aprofundando nossos olhares sobre seus principios e proposi¢cdes de

praticas na Educacéo Infantil.

3.1.1 A conquista de uma nova identidade para a Educagao Infantil: um breve
histérico

Refletir sobre a educagao durante a primeira infancia e os fatores que
nela incidem nem sempre foi algo recorrente no ambito educacional, pois por muito
tempo o atendimento ao publico infantil teve apenas carater assistencialista ou
preparatério escolarizante, permeado pela fragmentacdo e desigualdade social

(BRASIL, 2009b). Sendo assim, no inicio do século XX, as politicas publicas

educacionais ligadas a infancia reforcavam as

diferenciagbes em relagdo a classe social das criangas. Enquanto para as
mais pobres essa histéria foi caracterizada pela vinculagado aos érgaos de
assisténcia social, para as criangas das classes mais abastadas, outro
modelo se desenvolveu no dialogo com praticas escolares. (Idem, p.01)

A mudancga de perspectiva com relacdo a identidade e valorizagao da
educacao infantil somente teve inicio a partir do final da década de 50, com a
publicagdo da Declaragao dos Direitos da Crianga (1959) que diz em seu sétimo
principio que

a crianga tera direito a receber educagao, que sera gratuita e compulséria
pelo menos no grau primario. Ser-lhe-a propiciada uma educacgéo capaz de
promover a sua cultura geral e capacitd-la a, em condi¢des de iguais
oportunidades, desenvolver as suas aptiddes, sua capacidade de emitir
juizo e seu senso de responsabilidade moral e social, e a tornar-se um
membro util da sociedade.

[...]

A crianga tera ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando
os propositos mesmos da sua educagao; a sociedade e as autoridades
publicas empenhar-se-d40 em promover o gozo deste direito.
(DECLARACAO, 2021, grifos nossos)

Diante disso, € preciso considerar que ja surgia uma movimentagao em
nivel mundial na defesa pela educagao enquanto direito da crianga, além de estar
presente o reconhecimento do brincar enquanto uma dimensdo da infancia.
Entretanto, no Brasil, a conquista de avangos no campo da educacao infantil se

instituiram um pouco mais tarde, através da Constituicido Federal (BRASIL,1988),
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documento que em conformidade com a redacido dada pela Emenda Constitucional
n° 53 de 2006 declara que

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. [...]

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante a
garantia de: [...]

IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade; (Idem, grifos nossos)

Dois anos depois, o Estatuto da Crianga e do Adolescente-ECA
(BRASIL, 1990) vem reafirmar essa responsabilidade do Estado perante a oferta de
educacédo na primeira infancia, quando diz em seu artigo 54, de acordo com a
redagdo dada pela Lei n° 13.306 de 2016, que “é dever do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente: [...] atendimento em creche e pré-escola as criangas de
zero a cinco anos de idade”. (Ildem)

Partindo desses aspectos, é possivel afirmar que tais documentos
legais vieram para consagrar a etapa Educacéo Infantil enquanto direito social,
independente da classe. A partir de entdo, houve maior abertura para reflexdes
quanto a construgdo de um novo paradigma sobre o atendimento educacional ao
publico infantil, desde a Constituicido Federal (BRASIL, 1988) as instituicbes
comprometidas com a educacéo na infancia “passaram a construir nova identidade
na busca de superagao de posi¢goes antagdnicas e fragmentadas, sejam elas
assistencialistas ou pautadas em uma perspectiva preparatéria a etapas posteriores
de escolarizagao”. (BRASIL, 2009b, p.01, grifos nossos)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996),
com devidas atualizagdes ocasionadas pela Lei n°® 12.796 de 2013, consagra outros
fatos memoraveis na trajetéria da Educagao Infantil, o reconhecimento da mesma
enquanto primeira etapa da Educagcao Basica e da completude que compreende o

ato educativo na primeira infancia, ao declarar no artigo 29 que

a educacao infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acgao da familia e da comunidade. (Idem, grifos nossos)

Através de um breve resgate histérico que realizamos pelas principais
politicas publicas que marcaram a etapa da Educacao Infantil no final do século XX,
podemos observar que 0s avangos aconteceram para consagrar a busca de um

carater identitario para a educagao na infancia ao longo das ultimas décadas, de
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forma a assumir, cada vez mais, uma personalidade propria. A Figura 8 mostra as
politicas publicas ligadas a trajetéria histérica pela conquista de originalidade que a

Educacao Infantil vivenciou.

Figura 8 - Linha do tempo das politicas publicas que caracterizaram avangos para a educagéo infantil

Declaracéo Estatuto da
dos Direitos Crianca e do
das Cnancas Adolescente
(1959) (1990)
Constituicdo Lei de
Federal Diretrizes e
(1988) Bases da
Educacdo
Nacional
(1996)

Fonte: Imagem produzida pela autora deste trabalho com base no Parecer CNE/CEB n° 20/2009
(BRASIL, 2009b).

Com relagcdo a estas legislagdes, o Parecer CNE/CEB n° 20/2009
(BRASIL, 2009b, p.02, grifos nossos) declara que

frente a todas essas transformagdes, a Educacéo Infantil vive um intenso
processo de revisdo de concepgdes sobre a educagao de criangas em
espagos coletivos, e de selegdo e fortalecimento de praticas
pedagogicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das
criangas. Em especial, ttm se mostrado prioritarias as discussbes sobre
como orientar o trabalho junto as criangas de até trés anos em creches e
como garantir praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que se
articulem, mas nao antecipem processos do Ensino Fundamental.

Por isso, levando em consideragdo que ha, nas ultimas décadas, uma
grande movimentagao a fim de problematizar as praticas desenvolvidas na etapa da
Educacao Infantil, neste trabalho daremos continuidade a esse propdsito, de forma
que almejamos compreender as orientagdes das politicas publicas educacionais
para as praticas pedagdgicas na pré-escola, problematizando o papel do professor e
da crianga em meio as propostas pedagogicas veiculadas pelo recurso livro didatico.

Como suporte para tanto, iremos compreender a concepcido de
educacéao e de crianga que o documento das DCNEI (BRASIL, 2010) defende na
primeira infancia, com o intuito de aprimorar nossos olhares analiticos para os livros
didaticos dos professores da fase pré-escolar futuramente, ja que este documento

normativo tem, dentre suas fungdes, orientar a formulagao de politicas publicas que
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envolvam a infancia, inclusive as que estado diretamente relacionadas a oferta de
obras didaticas como o PNLD, o que envolve diretamente a tematica central deste

estudo.

3.1.2 DCNEI: alguns olhares para a educagao na primeira infancia

As DCNEI (BRASIL, 2010) é um documento que assume o papel de
propagar informagdes implementadas pela Resolugcado CNE/CEB n° 5/2009
(BRASIL, 2009a), assim como um compromisso com as praticas docentes
direcionadas as criangas de 0 a 5 anos e suas facetas, ja que reune “principios,
fundamentos e procedimentos [...] para orientar as politicas publicas e a elaboracgao,
planejamento, execugdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares de
Educacéo Infantil”. (BRASIL, 2010, p.11)

O documento das DCNEI (BRASIL, 2010), além de apresentar
propostas de organizagao do cotidiano de praticas na Educacgao Infantil, demonstra
preocupacodes relacionadas a educacao das criangas na primeira infancia. Dentre as
apreensdes expressas, esta relacionada a pré-escola a rejeicdo da aproximagao
desta fase da Educacgdo Infantili aos anos seguintes da Educacdo Basica, em
especifico os anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, as DCNEI (Idem),

enquanto politica publica educacional, se preocupam em

como assegurar praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que
prevejam formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, sem antecipag¢ao de conteudos que serao
trabalhados no Ensino Fundamental. (Idem, p.07, grifo nosso)

Quando o documento das DCNEI (BRASIL, 2010) aborda a questao de
articulacdo que a etapa da Educacgao Infantil deve estabelecer com os anos iniciais
do Ensino Fundamental, ele reforca a ideia de que essa relagdo esta voltada ao
processo de transicdo que a crianga enfrenta na passagem do ultimo ano da
pré-escola para o primeiro ano dos anos iniciais, enfatizando que deve haver
continuidade na promocgao de aprendizagens e desenvolvimento atrelada ao respeito
a cada faixa etaria.

Ou seja, percebemos que com esse documento surge uma discussao
sobre o0 modo de realizagdo da pratica pedagdgica na educagao de criangas na
primeira infancia, de forma que torna-se notério o engajamento dessa politica

publica na luta para que a fase da pré-escola ndo se constitua de um carater
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preparatorio escolarizante para os anos iniciais do Ensino Fundamental, o que
promove uma antecipacdo de conteudos indesejada, mas sim que as praticas
docentes na Educacgao Infantil levem em consideracédo as especificidades de cada
intervalo de idades.

Podemos dizer que a partir das DCNEI (BRASIL, 2010) ha uma
transfiguracdo do objeto central do processo educativo para a etapa da Educagao
Infantil: o que antes estava em primeiro plano eram os conteudos e, a partir de
entdo, a crianga passa a ser vista como o centro do planejamento curricular e
pedagégico e ndo mais os aglomerados de conhecimentos. Com base nisso, ocorre
uma mudanga de concepgao sobre quem € esse sujeito que se tem como educando,
de maneira que surge uma nova visao de crianga e de educagao na infancia, a partir
do momento que a Resolugao CNE/CEB n° 5/2009 (BRASIL, 2009a) afirma em seu
artigo 4° que

as propostas pedagogicas da Educacao Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (Idem, p.01, grifos nossos)

Outro aspecto que merece ser destacado € que nesse documento se
estabelecem os principios éticos, politicos e estéticos que devem reger as
propostas pedagogicas na etapa da Educacdo Infantil. Eles s&o considerados
fundamentais para que a crianga, enquanto sujeito de direitos, vivencie a infancia em
sua plenitude, visando o desenvolvimento integral da mesma. De acordo com esse
pensamento, o Parecer CNE/CEB n°20/2009 (BRASIL, 2009b, p.14) afirma que “as
experiéncias no espaco de Educacdo Infantil devem possibilitar o encontro pela
crianca de explicagbes sobre o0 que ocorre a sua volta e consigo mesma enquanto
desenvolvem formas de agir, sentir e pensar”.

Para conhecer um pouco mais sobre estes principios, observe a Figura
9, nela ha uma pequena descri¢do do que cada um deles abrange e determina como
essencial nas propostas pedagdgicas e curriculares, conforme consta nas DCNEI
(BRASIL, 2010).
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Figura 9 - Principios fundamentais para as propostas pedagoégicas

PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS QUE ORIENTAM O TRABALHO COM CRIANGAS
NAS UNIDADES DE EDUCAGAQ INFANTIL
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AN J

Fonte: Imagem produzida pela autora deste trabalho com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgéo Infantil (BRASIL, 2010).

Além disso, pensando sobre as praticas pedagogicas na Educagao

Infantil, as DCNEI (BRASIL, 2010) estabelecem como eixos curriculares

norteadores as interagdoes e

a brincadeira e, a partir deles, defendem quais

experiéncias devem ser garantidas as criangas no cotidiano educativo. A Figura 10

aborda um pouco sobre cada um destes eixos norteadores.

Figura 10 - Eixos norteadores de praticas pedagdégicas na Educacgéo Infantil

[ EIXOS NORTEADORES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAQ INFANTIL ]

BRINCADEIRA INTERACOES

/“Uma atividade muito importante par‘a\

a crianga pequena é a brincadeira.
Brincar da a crianca oportunidade para
imitar o conhecido e para construir o
novo, conforme ela reconstrdi o
Cenario necessarioc para que sua
fantasia se aproxime ou se distancie
da realidade vivida, assumindo

personagens e transformando objetos

Qelo uso que deles faz ” /

/”Na historia cotidiana das interagdes com diferentes parceiros,\
vao sendo construidas significagtes compartilhadas, a partir
das quais a crianga aprende como agir ou resistir aos valores
e normas da cultura de seu ambiente. Nesse processo €
preciso considerar que as criancas aprendem coisas que lhes
380 muito significativas quando interagem com companheiros
da infancia, e que sdo diversas das coisas que elas se
apropriam no contato com o0s adultos ou com criangas ja mais
velhas. Além disso, 8 medida que o grupo de criangas interage,

Qéo construidas as culturas infantis.” /

Fonte: Imagem construida pela autora deste trabalho com base no Parecer CNE/CEB n° 5/2009

(BRASIL, 2009b, p.07).
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Com base nesses principios e eixos norteadores, podemos dizer que
essa politica publica vem consagrar para o contexto educacional na primeira infancia
a garantia de algumas experiéncias na Educacgao Infantil. Por meio da convivéncia,
do brincar e, consequentemente, do interagir com o mundo e as pessoas que estao
ao seu redor, o sujeito educativo acaba por ampliar o conhecimento de si e do outro
através de diferentes linguagens. Acerca disso, as DCNEI (BRASIL, 2010) defendem
a promogao de praticas que respeitem os ritmos de cada sujeito em suas
particularidades, visando momentos de praticas individuais e coletivas, além do
desenvolvimento de autonomia, criticidade e curiosidade permeadas por
manifestacdes culturais diversas.

Sobre a organizagdo de materiais, espagos e tempos, o Parecer
CNE/CEB n° 20/2009 (BRASIL, 2009b) afirma que a visao integral de crianga
deve fazer morada nas praticas pedagdgicas, dizendo que as propostas para

criangas pequenas tém que ser

intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas, as praticas que
estruturam o cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantii devem
considerar a integralidade e indivisibilidade das dimensodes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural das criangas. (Idem, p.06, grifos nossos)

Ao pensar sobre isso, € inegavel que a crianga tem que ser vista como
um todo, ou seja, ela ndo esta compartimentada por areas do conhecimento, aulas,
livros, atividades independentes ou afins, como muitas vezes as praticas
pedagdgicas contemporaneas, inspiradas pelo modelo do Ensino Fundamental, se
desenvolvem nas unidades escolares voltadas para a educacéo na primeira infancia.

No entanto, para que haja uma mudanga nessa maneira ultrapassada e
tradicionalista de conceber o ato educativo na educacao infantil € necessario, em

primeiro lugar, reconhecer e respeitar

esse modo como a crianga aprende, que € uma unidade de inteireza, de
vida. A crianga é ela inteira, ela ndo fa compartimentada em
portugués/matematica, ela ndo t& compartimentada em ora cognitivo, ora
social, ora emocional, ela é inteira. Esse € o mundo das criangas € ele € um
mundo atravessado por essa curiosidade, por esses interesses e ideias.
(AULA, 2020)°

E nesse sentido que existe a defesa pelos documentos normativos que

orientam as praticas educativas de que as instituicbes de Educacéao Infantil tém a

& Como explicitado nas notas metodoldgicas, para fundamentagéo desta pesquisa foi tomada como
referéncia de estudo uma aula online ministrada pelos docentes Paulo Fochi e Clarice Traversini, por
isso esta citagdo apresenta expressdes caracteristicas da oralidade do Portugués Brasileiro.



40

responsabilidade de assegurar a crianga, centro do processo educativo, uma

educagao que visa a integralidade do ser humano, desde a primeira etapa de sua

vida escolar. Para isso,

as praticas pedagodgicas devem ocorrer de modo a nado fragmentar a
criangca nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua
compreensao do mundo feita pela totalidade de seus sentidos, no
conhecimento que constréi na relagao intrinseca entre razdo e emocgéao,
expressdo corporal e verbal, experimentagdo pratica e elaboragao
conceitual. (BRASIL, 2009b, p.09, grifo nosso)

Partindo desse pressuposto, olhando para o foco central deste

trabalho, te convido a refletir com as seguintes questdes:

1.

Sera que as obras didaticas conseguem atender a esta
complexidade da infancia?

Os livros didaticos que estdo em circulagdo nas instituicbes de
Educacao Infantil nos ultimos anos e que sao recursos pedagogicos
para os professores da pré-escola partem de uma proposta que vé o
sujeito educativo como um ser integral?

Eles contemplam a interdisciplinaridade necessaria para atender a
multiplicidade  peculiar do conhecimento da crianga em
desenvolvimento?

Ou sera que o material didatico em questdao se aproxima de uma
realidade simplificada e fragmentada em areas do conhecimento, ou

seja, esta centrado nos conteudos?

Nesse contexto, o Parecer CNE/CEB n° 20/2009 (BRASIL, 2009b) frisa

que para a organizagao das experiéncias de aprendizagens na primeira infancia

€ necesséario considerar que as linguagens se inter-relacionam: por
exemplo, nas brincadeiras cantadas a crianga explora as possibilidades
expressivas de seus movimentos ao mesmo tempo em que brinca com as
palavras e imita certos personagens. Quando se volta para construir
conhecimentos sobre diferentes aspectos do seu entorno, a crianga elabora
suas capacidades linguisticas e cognitivas envolvidas na explicagao,
argumentagdo e outras, ao mesmo tempo em que amplia seus
conhecimentos sobre o mundo e registra suas descobertas pelo desenho ou
mesmo por formas bem iniciais de registro escrito. Por esse motivo, ao
planejar o trabalho, é importante ndao tomar as linguagens de modo
isolado ou disciplinar, mas sim contextualizadas, a servigco de
significativas aprendizagens. (Idem, p.15, grifos nossos)

Em suma, as politicas publicas analisadas até aqui, DCNEI (BRASIL,
2010) e Parecer CNE/CEB n° 20/2009 (BRASIL, 2009b), demonstraram que a
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Educacado Infantil se reveste de uma identidade propria, ou seja, esta etapa nao
deve ser comparada ou considerada como preparatoria para o Ensino Fundamental.
Compreendemos também que a crianga € um ser que vé o mundo em sua inteireza
e complexidade, portanto € necessario que as praticas educativas partam dessa
premissa, uma vez que ela é o sujeito educativo central desse processo.

Os materiais e recursos pedagoégicos como um todo, inclusive os livros
didaticos dos professores, assumem a responsabilidade de se constituirem
instrumentos para fortalecer tais principios e fundamentos educacionais garantidos
as criancas por lei. Diante da analise dos documentos realizada, é possivel perceber
que varios aspectos introduzidos pela DCNEI (BRASIL, 2010), como os principios
que devem reger o ato educativo na Educacado Infantil, assim como os eixos
norteadores para as praticas pedagogicas com as criangas sao reforcados pela
BNCC (BRASIL, 2018a), documento homologado em dezembro de 2017.

Tendo isso em vista, agora iremos buscar reflexbes aprofundadas
sobre a BNCC (BRASIL, 2018a), politica publica também de carater normativo que,
além de considerar as questdes levantadas pelas DCNEI (BRASIL, 2010), traz
outras novidades para fomentar nosso olhar analitico no que abrange as praticas
educacionais na infancia e suas proposicoes, o que contribuira para nossa pesquisa
acerca dos livros didaticos do professor que estdo em uso nas instituicbes de

Educacao Infantil com criangas pequenas nos dias atuais.

3.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR-BNCC: POR UMA EDUCACAO
INFANTIL PAUTADA NAS EXPERIENCIAS

De modo preliminar, para dar continuidade a nossa exploragao, é
preciso que tenhamos conhecimento que a publicagcdo da BNCC (BRASIL, 2018a) é
um evento recente no campo das politicas publicas educacionais, contudo ela nao
cessa a validade e a importancia das DCNEI (BRASIL, 2010), muito pelo contrario,
um documento precisa ser concebido como continuidade do outro nesse caso, ja
que a BNCC (BRASIL, 2018a) se orientou nas DCNEI (BRASIL, 2010) em sua
esséncia e, a partir de estudos atuais, renova a maneira de pensar algumas
questdes e reafirma outras que ja estdo postas pelo documento que a antecede,

trazendo outros horizontes para a pratica educacional na primeira infancia.
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Outro aspecto importante a ser realgado quando se pensa a BNCC
(BRASIL, 2018a), assim como as demais politicas publicas e a relagdo que se da
entre elas, é a necessidade do reconhecimento de que todos os documentos legais
normativos apresentam tanto aspectos positivos quanto negativos. E necessario,
portanto, antes de analisar um documento revestido desse carater, partir da
premissa de que nem sempre a publicagdo mais recente no campo politico
necessariamente € a mais adequada a depender do ponto de vista analitico. Ao
construir este trabalho, no entanto, o foco estara na compreensao das orientacbes
desses documentos, DCNEI (BRASIL, 2010) e BNCC (BRASIL, 2018a), e de seus
elementos constitutivos centrais que assumem suma importancia na construcdo de
materiais didaticos que consequentemente se voltam para as praticas docentes na
educacao infantil.

Tendo isso subentendido, agora iremos compreender a relagdo que se
da entre tais documentos, como também conhecer um pouco mais sobre a BNCC
(BRASIL, 2018a) e seus novos designios para a etapa da Educacdo Infantil. Para
tanto, aprofundaremos nosso estudo acerca desta politica publica educacional
porque “além dos curriculos, (ela) influenciara a formacéo inicial e continuada dos
educadores, a produgado de materiais didaticos, as matrizes de avaliagdes e os
exames nacionais que serao revistos a luz do texto homologado”. (Idem, p.05, grifo
NOSS0)

Como almejamos a compreensdo critica das obras didaticas
disponiveis no contexto de praticas do professor na pré-escola, ndo ha como fazé-lo
sem antes interpretar esse documento oficial e obrigatério que na construgcéo delas
influencia diretamente. Levando em consideracao tal justificativa, precisamos
entender que a BNCC (BRASIL, 2018a, p.07) é uma politica publica que tem o

intuito de definir

o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.

O documento em questdo estabelece aprendizagens minimas que
devem ser garantidas nas instituicbes de ensino de todo o pais. Além disso, todo o
processo de elaboragdo da BNCC (BRASIL, 2018a, p.07) “esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a

construgcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”, partiihando dos
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fundamentos e principios ja consagrados pelas DCNEI (BRASIL, 2010). A BNCC
(BRASIL, 2018a) também assume um comprometimento com a educacgao integral

dos sujeitos, ao reconhecer

que a Educagao Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a nao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas
que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao

afetiva. (Idem, p.14, grifos nossos)

A partir disso, fica em evidéncia mais uma aproximacao entre a BNCC
(BRASIL, 2018a) e as DCNEI (BRASIL, 2010), pois ambas as politicas publicas
educacionais apresentam preocupagdo quanto a superagdao de abordagens
fragmentadas presentes, por vezes, na Educagao Infantil, sob um viés disciplinar e
preparatorio para os anos iniciais do Ensino Fundamental que, por consequéncia,
coloca o educando como sujeito receptor compartimentado em areas do
conhecimento. Contrapondo essa realidade, podemos dizer que a BNCC (BRASIL,

2018a) compactua com as ideias de que a educacgao ¢€ integral e indivisivel quando

propbe a superacdao da fragmentagdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida. (Idem, p.15,
grifo nosso)

Em meio a isso tudo, uma das novidades que o documento da BNCC
(BRASIL, 2018a) apresenta é a organizacao das criangas que frequentam a etapa
da Educacao Infantil por faixas etarias que constituem trés grupos: bebés, criangas

bem pequenas e criangas pequenas’, como demonstra a Figura 11.

Figura 11 - Grupos etarios apresentados pela BNCC para a Educacéo Infantil

Fonte: Captura extraida do documento Campos de experiéncias: efetivando direitos e
aprendizagens na Educacao Infantil (OLIVEIRA, 2018, p.10).

7 Ao longo desta monografia utilizaremos com frequéncia o termo criangas pequenas para fazer
referéncia publico alvo em estudo no recorte da pesquisa, ja que as criangcas que frequentam a
pré-escola encontram-se exatamente no intervalo de idade entre 4 anos a 5 anos e 11 meses.
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Além disso, mais um dos avangos que a BNCC (BRASIL, 2018a)
trouxe, nas palavras de Fochi (AULA, 2020, grifo nosso), parte “do ponto de vista
paradigmatico, (ja que) temos uma proposi¢cao de Base centrada na experiéncia da
crianga € nao no conhecimento”. O documento da BNCC (BRASIL, 2018a)
apresenta para a etapa Educacdo Infantil uma proposta curricular e pedagdgica
baseada em cinco campos de experiéncia que levam em consideracao os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento da crianga. A partir disso, o documento

reconhece que

na primeira etapa da Educacdo Basica, e de acordo com os eixos
estruturantes da Educacgdo Infantil (interagcdes e brincadeira), devem ser
assegurados seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, para
que as criangas tenham condigbes de aprender e se desenvolver. (Idem,
p.25, grifo nosso)

A Figura 12 apresenta quais sao esses direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que, segundo a BNCC (BRASIL, 2018a), sdao mediadores de

aprendizagens significativas na Educacgao Infantil.

Figura 12 - Os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacgao Infantil

BRINCAR ( CONVIVER
y DIREITOS DE \

APRENDIZAGEM E
~ DESENVOLVIMENTO

»

EXPLORAR CONHECER-SE

PARTICIPAR

Fonte: Imagem produzida pela autora deste trabalho inspirada pelo documento da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018a).

Os direitos de conviver, brincar, explorar, conhecer-se, expressar e
participar sdo para todas as criangas de 0 a 5 anos e 11 meses, ou seja, sdo validos
para todos os sujeitos matriculados na etapa da Educacgdo Infantil. Eles também

demonstram que a brincadeira e as interagdes ainda permanecem em voga
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enquanto eixos norteadores das propostas pedagdgicas e curriculares quando se
pensa o processo educativo na infancia, pois o préprio brincar é colocado como
direito da crianga, assim como os demais direitos como interagir, explorar, participar,
expressar e conhecer-se demandam interagées da crianga com o0s sujeitos que
estdo ao seu redor e também com o mundo que as rodeia.

Pensando ainda sobre os direitos, Fochi (AULA, 2020) diz que eles “se
traduzem na organizagao do contexto educativo, [...] (€) servem como um horizonte
para a organizacdo da pratica educativa”, de modo que tais direitos de
aprendizagem e desenvolvimento propostos pela BNCC (BRASIL, 2018a) assumem

a importante fungédo de assegurar

na Educacdo Infantil, as condi¢cdes para que as criangas aprendam em
situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes
que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a
resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, os outros e o
mundo social e natural. (Idem, p.37, grifo nosso)

Tais direitos sao importantes porque trazem para a educagdo na
infancia a valorizagdo do dialogo e da criatividade, da identidade e do respeito, da
arte e dos movimentos, das multiplas linguagens e do brincar, consagrando uma
evolugao no modo de pensar o ato educativo com criangas pequenas por meio da
publicagdo da BNCC (BRASIL, 2018a). Na Figura 13, vocé pode conhecer um pouco
mais sobre cada um desses direitos apresentados para a etapa da Educacéao

Infantil.
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Figura 13 - Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacéo Infantil

, como sujeito dialdgico, criativo e CONVIVER com outras criancas e adultos, em

sensivel, suas necessidades, emogdes, pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes
sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
opinides, questionamentos, por meio de outro, o respeito em relagdo a cultura e as
diferentes linguagens. diferengas entre as pessoas.

/o N e
CONHECER-SE e construir sua BRINCAR  cotidianamente de
identidade pessoal, social e diversas formas, em diferentes
cultural, constituindo uma espagos e tempos, com
imagem positiva de si e de seus DIREITOS DE diferentes parceiros (criangas e
grupos de pertencimento, nas APRENDIZAGEM E adultos), ~ ampliando e
diversas  experiéncias  de DESENVOLVIMENTO diversificando seu acesso a
cuidados, interagdes, produgcdes  culturais,  seus
brincadeiras e  linguagens conhecimentos, sua imaginagéo,
vivenciadas na instituicdo escolar sua criatividade, suas
e em seu contexto familiar e experiéncias emocionais,
comunitario. corporais, sensoriais,

k J expressivas, cognitivas, sociais

e relacionais. |
2 ,%\ //

\ N _

PARTICIPAR ativamente, com adultos e outras |
criancas, tanto do planejamento da gestdo da
escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizagdo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras,
dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo .
. . fora dela, ampliando seus saberes sobre a
diferentes linguagens e elaborando

. o - cultura, em suas diversas modalidades: as
\ conhecimentos, decidindo e se posicionando. / . o .
\ / kartes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. /

~

/EXPLORAR movimentos, gestos, son,\
formas, texturas, cores, palavras, emogdes,
transformacdes, relacionamentos, histérias,
objetos, elementos da natureza, na escola e

Fonte: Imagem produzida pela autora deste trabalho com base no documento da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018a, p. 38).

Como citado anteriormente, estes direitos de aprendizagem e
desenvolvimento ddo embasamento para as praticas pedagdgicas e sao parametros
para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas pautadas por campos de
experiéncia que constituem, por sua vez, uma nova maneira de conceber a
organizagao de praticas na educacao infantil. Nesse sentido, tais campos de
experiéncias “constituem um arranjo curricular que acolhe as situagcbes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural”
(BRASIL, 2018, p.40). Para conhecer quais sdo estes campos de experiéncias,
apresento a Figura 14.
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Figura 14 - Os campos de experiéncias na Educagéo Infantil®

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTOD
EIMAGINACAD

TRACOS,
SONS, CORES
E FORMAS
ESPACO, TEMPOS,
QUANTIDADES,
RELACOESE _
TRANSFORMACOES

Fonte: Captura extraida do documento Campos de experiéncias: efetivando direitos e
aprendizagens na Educacao Infantil (OLIVEIRA, 2018, p.17).

0 EU, 0 OUTRO
E O NOS

CORPO,
GESTOS E
MOVIMENTOS

Cada um desses campos assume dadas caracteristicas a fim de levar
em consideragao a infancia em sua completude, a partir das experiéncias das
criangas que participam ativamente na construgdo de conhecimentos e
aprendizagens, exercendo seu protagonismo. A Figura 15 traz uma abordagem
sucinta de cada um desses campos de experiéncias, suas intencionalidades e

concepcodes para a educagao na primeira infancia.

® E importante mencionar que o nome do campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento e
imaginagdo foi uma modificagdo introduzida pela ultima versdo da BNCC (BRASIL, 2018a), de
maneira que a obra Pé de brincadeira (CORDI, 2018) esta pautada na versao anterior e utiliza a
denominacao de Oralidade e escrita para fazer referéncia a ele.
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Figura 15 - Os cinco campos de experiéncia para a etapa da Educacéo Infantil

4 )

0 EU, 0 OUTRO E O NOS

Trabalha com as experiéncias de interagdo com 0s pares e 0s adultos, a partir das quais as criangas
constroem um modo prdprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida
e pessoas diferentes. Ao mesmo tempo que vivem suas primeiras experiéncias sociais, desenvolvem
\autonomia e senso de autocuidado. )

@ CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS R

Destaca experiéncias em que gestos, posturas e movimentos constituem uma linguagem com a qual
criangas se expressam, se comunicam € aprendem sobre si e sobre o universo social e cultural.

4 D

ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES

Promove interagbes e brincadeiras nas quais a crianga possa observar, manipular objetos, explorar seu
entorno, levantar hipoteses e buscar respostas as suas curiosidades e indagagoes. Isso amplia seu
mundo fisico e sociocultural e desenvolve sua sensibilidade, incentivando um agir ludico e um olhar
\poético sobre 0 mundo, as pessoas e as coisas nele existentes. )
~\

-

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Possibilita & crianga viver de forma criativa experiéncias com o corpo, a voz, instrumentos sonoros,
materiais plasticos e graficos que alimentem percursos expressivos ligados @ musica, a danca, ao teatro,
\ as artes plasticas e a literatura.

J
[ ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO \

Promove situacdes de fala e escuta, em que as criangas participam da cultura oral (contagéo de historias,
descrigbes, conversas). Também envolve a imersdo na cultura escrita, partindo do que as criangas
conhecem e de suas curiosidades e oferecendo o contato com livros e géneros literarios para,
intencionalmente, desenvolver o gosto pela leitura e introduzir a compreensdo da escrita como
\representatividade gréfica. j

Fonte: Imagem produzida pela autora deste trabalho com base no documento interativo Campos de
experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens na Educagao Infantil (OLIVEIRA, 2018).

Outro aspecto que a BNCC (BRASIL, 2018a) apresenta pela primeira
vez para o contexto da Educacao Infantil sdo os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que foram pensados com o intuito de respeitar as particularidades
do individuo em cada fase de seu desenvolvimento ao partirem da classificagcao de
grupos etarios e que “correspondem, aproximadamente, as possibilidades de
aprendizagem e as caracteristicas do desenvolvimento das criangas” em cada fase
da infancia (BRASIL, 2018a, p.44). Contudo, vale ressaltar que o documento

entende que essa divisao etaria nao pode ser interpretada de maneira inflexivel ou
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como parametro de comparagao, ja que cada sujeito tem seu tempo e ritmo de
aprendizagem.

De modo geral, a BNCC (BRASIL, 2018a) para a Educacgao Infantil
apresenta uma nova forma de se pensar a organizagado e propostas de praticas
pedagogicas na primeira infancia, afirmando que

as aprendizagens essenciais compreendem tanto comportamentos,
habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que promovem
aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias,
sempre tomando as interagdes e a brincadeira como eixos estruturantes.
Essas aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. (Idem, p.44, grifos nossos)

Portanto, ao considerar que essa politica publica educacional traz
inovagdes para o modo de se conceber e organizar as praticas educacionais na
infancia e, além disso, influencia na elaboracdo de materiais didaticos, torna-se
necessario analisarmos como essas novidades estdo presentes nos livros didaticos
do professor que atuam na pré-escola, de maneira a problematizar se os livros
didaticos estdo alinhados com as proposicoes da BNCC e, se a resposta for
afirmativa, pensar de que forma realizam isso. Nesse sentido, vamos averiguar no

capitulo seguinte tais questoes:

1. Esses elementos inovadores aparecem nas obras didaticas? Se sim,
Ccomo isso ocorre?

2. Como tais direitos, campos e objetivos influenciam nas propostas de
praticas pedagodgicas sugeridas nos livros didaticos do professor de

criangas pequenas?

Antes, porém, €& necessario evidenciar que as politicas publicas
educacionais problematizadas até entdo - Parecer CNE/CEB n° 20/2009 (BRASIL,
2009b), Resolugao CNE/CEB n° 5/2009 (BRASIL, 2009a), DCNEI (BRASIL, 2010) e
BNCC (BRASIL, 2018a) - n&do podem ser consideradas “como uma barreira
interpostas entre os professores e as criangas, impedindo-os de escuta-las”
(BARBOSA et al., 2016, p.18), mas sim que incentivem o professor na busca por um
olhar agugado e analitico, compreendendo “que o respeito aos ritmos e saberes das
criangas mobiliza o adulto a pensar sobre a construgao de sua pratica pedagdgica, a
partir do acolhimento do universo dos meninos e meninas” (Idem), essa citagao nos

leva a refletir sobre o terceiro objetivo especifico deste estudo.
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Ao passo que ja estudamos as abordagens do documento da BNCC
(BRASIL, 2018a) para a Educacéo Infantil, convido vocé, leitor, para aprofundarmos
nossos olhares acerca dessa organizagao do curriculo® por campos de experiéncias,
0 que se configura como algo desafiador para muitas realidades habituadas com
praticas tradicionais pautadas por abordagens disciplinares e conteudistas na
primeira infancia. Portanto, € crucial para nés compreender essa nova organizagao
curricular, pois os livros didaticos, objeto central deste estudo, precisam levar em
consideragao essa inovagao, ja que esta politica publica educacional orienta, dentre

muitos fatores, a construgao dos materiais didaticos.

3.2.1 Os campos de experiéncia: uma abordagem pedagégica permeada pelo
viés da interdisciplinaridade

Antes mesmo de ter inicio a discusséo para construcdo do documento
da BNCC, no que diz respeito a educagdo na infancia, ja havia pesquisas com
relacdo a maneira de conceber a organizagao da pratica educativa com base em
campos de experiéncia. O termo de origem italiana, campos de experiéncia
educativa, ja estava presente em discussdes acerca da area da Pedagogia ha, pelo
menos, trés décadas com a publicacdo do documento As Novas Orientagdes para
a Nova Escola da Infancia (1991)", na Italia. De acordo com essa publicagéo,

através dos campos de experiéncia educativa

indicam-se os diversos dmbitos do fazer e do agir da crianga e, portanto, os
setores especificos e individualizados de competéncia nos quais a crianga
confere significado as suas mdultiplas atividades, desenvolve a sua
aprendizagem, adquirindo também instrumental linguistico e metodoldgico;
persegue as suas metas formativas na concretude de uma experiéncia que
se desenvolve dentro de limites definidos e com o seu constante e ativo
envolvimento. (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p.247)

No Brasil, em termos de politicas publicas, desde o Parecer CNE/CEB
n° 20/2009 (BRASIL, 2009b) ha uma abertura para se pensar as propostas
pedagogicas por campos de experiéncias, quando se afirma que o curriculo pode

ser organizado “em eixos, centros, campos ou modulos de experiéncias que devem

°® O curriculo, por assim dizer, é definido “como um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimbnio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criangas de 0 a 5 anos de idade”. (BRASIL, 2009, p. 19)

1 O documento em questdo encontra-se como anexo na obra Campos de experiéncias na escola
na escola da infancia: contribui¢oes italianas para inventar um curriculo de educagao infantil
brasileiro. (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p.247)
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se articular em torno dos principios, condi¢des e objetivos propostos nesta diretriz”.
(Idem, p.16, grifo nosso)

A partir disso, pesquisadores, na obra Campos de experiéncia na
escola da infancia: contribuicoées italianas para inventar um curriculo de
educacao infantil brasileiro (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015), contribuiram para
fomentar essa discussdo inovadora, transpondo-a para a realidade educativa do
Brasil. Por certo, em consonancia com a concepg¢ao de infancia que encontramos
nas politicas publicas, existe a afirmag¢ao de que “a organizagdo de um curriculo por
campos de experiéncia consiste em colocar no centro do projeto educativo o fazer e
0 agir das criangas”. (FOCHI, 2015, p.221)

Nessa nova maneira de conceber o0 processo educativo, as
experiéncias da crianga passam a ser valorizadas, de forma que a organizagao das
propostas pedagogicas se da em uma “continua e responsavel flexibilidade e
inventividade operativa e didatica em relagdo a variabilidade individual dos ritmos,
dos tempos e dos estilos de linguagem, além das motivagdes e dos interesses das
criangas” (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p.247-248), o que poderemos observar
posteriormente se ocorre na obra Pé de brincadeira (CORDI, 2018).

Pensando sobre isso, as exploragbes contemporaneas evidenciam que
as experiéncias da crianga, sejam individuais ou coletivas, precisam ser
interpretadas como um processo continuo e participativo (FOCHI, 2015). Alias,
quando se reconhece o curriculo organizado por campos de experiéncia e se
compreende o que isso significa, é possivel afirmar que n&do ha mais como pensar o
processo pedagogico de outra forma a nao ser partindo da complexidade dos
processos de aprendizagem que a crianga atravessa, caso contrario aderimos a uma
visdo adulta que é compartimentada, individualista e descontinua de ensino, tirando,
assim, a crianga da centralidade do processo e colocando o adulto em seu lugar.

Dessa forma, é preciso que sejam problematizados materiais didaticos
qgue colocam o docente como sujeito principal do ato educativo na educacgao infantil,
desconsiderando a potencialidade dos saberes das criancas. A partir disso,
podemos analisar se os livros didaticos direcionados ao professor levam em
consideragao a maneira como as criangas se expressam, convivem, se conhecem,
brincam, participam e exploram, afinal esses sdo seus direitos garantidos pela
BNCC (BRASIL, 2018a).
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E por isso que pensar campos de experiéncia é privilegiar o
conhecimento que se da nas acgbes internas e cotidianas do grupo, o que néao
significa negar os conhecimentos construidos pela humanidade ao longo da historia,
mas sim trabalhar de forma respeitosa com relacdo as curiosidades e
potencialidades que a crianga carrega dentro de si, diante da sua leitura complexa
de mundo. (AULA, 2020)

Partindo desse pressuposto, Barbosa et al. (2016) afirma que sé&o
variadas as experiéncias vivenciadas pelas criangas e que as mesmas nao se dao
de forma isolada ou fragmentada, por isso ndo € coerente que as praticas
educacionais na etapa da Educacao Infantil se pautem por areas do conhecimento
ou disciplinas escolares. Nesse sentido, Fochi (2015, p.222-223, grifos nossos) diz
que

0os campos de experiéncias ndo podem ser tratados como divisdes de
areas ou componentes disciplinares tal qual a escola esta acostumada a
se estruturar. Nao significa olhar simples e isoladamente para uma
divisdo curricular, apartando-a da organizagdo do contexto, mas
compreender que a organizagado dos espacos, a escolha dos materiais, o
trabalho em pequenos grupos, a gestdo do tempo e a comunicagdo dos
percursos das criangas constituem uma ecologia educativa. Implica
conceber que ali se abrigam as imagens, as palavras, os instrumentos e os
artefatos culturais que constituem os campos de experiéncia.

Diante desse ponto de vista, os campos de experiéncia se configuram
como a construcdo de um conhecimento in itinere, que significa “em andamento”,
pois € um conceito inovador e que nado pode, portanto, ser interpretado com esta
visdo ultrapassada escolarizante que vigora no circulo educacional tradicionalista
(AULA, 2020). Tudo isso indica que é indispensavel um olhar transfigurado para as
novidades que a BNCC (BRASIL, 2018a) propde para a primeira infancia, ainda que
a cultura escolar que muitos de nds vivenciamos e ainda vivemos nos dias atuais se
encontre estagnada em leituras de praticas educativas permeadas pela divisao
disciplinar por areas e fundamentadas em uma concepc¢ao de educag¢ao na infancia
em desconformidade com as proposi¢des de uma educagao construtivista.

A exemplo disso, trouxe a minha experiéncia pessoal na introdugao
deste trabalho, sendo que a minha infancia foi marcada pelo uso de apostilas na
pré-escola, as quais, por sua vez, eram pensadas de forma a fragmentar os
conhecimentos por areas: Lingua Portuguesa, Matematica e Estudos Sociais e
Ciéncias. Entretanto, os tempos sdo outros, quase duas décadas se passaram

desde a publicacdo dessas obras, de forma que os conhecimentos sobre propostas
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pedagogicas na educacgdo infantil avangaram e os recursos que a ela orientam,
como os livros didaticos do professor, também tém que acompanhar tais conquistas,
pois além de trazer sugestbes a docéncia também assumem um carater formativo.
Como Oliveira (2018, p.10, grifos nossos), nés, que almejamos
formagéo continua, também precisamos reconhecer que a organizagao do curriculo

e, consequentemente, das praticas por campos de experiéncias

trouxe implicacdes significativas para pensar a organizacdo dos contextos
de aprendizagem desse segmento, modificando maneiras tradicionais de
planejar e efetivar as praticas pedagégicas por ser muito diferente da
estrutura baseada em areas do conhecimento, mais familiar aos curriculos
efetivados no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Precisamos reconhecer que uma vez que se desenvolva um trabalho
com base nos campos de experiéncias, o qual se posiciona de forma contraria a
uma organizagao disciplinar na educacao infantil, ndo é adequado que as unidades
escolares que atendem ao publico infantil se organizem por aulas especificas, ou por
grade horaria, pensando em cada dia ou horario determinado um conhecimento
especifico, pois precisamos enxergar e considerar os sujeitos educativos envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem nas suas completudes.

Em exercicio de reflexdo sobre as praticas pedagogicas na educagao
infantil, iremos, a partir destas ideias e questionamentos levantados, nos aprofundar
na politica publica que organiza toda a selegao e distribuicdo de obras didaticas nas
redes de ensino publica do pais, o PNLD e, com um olhar critico, pensar a inser¢cao

do livro didatico do professor na etapa primeira etapa da Educacao Basica.

3.3 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL DIDATICO-PNLD: A
INSERCAO DO LIVRO DIDATICO NA ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL

Com nossos olhares voltados para o eixo central de discussao e
problematizagao deste trabalho, o recurso livro didatico, € crucial desenvolver um
olhar critico sobre as obras didaticas presentes nos cotidianos escolares na fase da
pré-escola em nossa contemporaneidade. Comprometidos com esse propdésito, a
abordagem do PNLD é indispensavel, isto porque essa politica publica contou com
algumas novidades nos ultimos anos, dentre elas a distribuicéo de livros didaticos do
professor para as unidades escolares que atendem as criangas que tém de 0 a 5

anos e 11 meses.
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Por isso, €& necessario, diante dessa discussdo, que tenhamos
conhecimento sobre as expectativas com a implementacao desta politica publica nas
instituicdes educacionais brasileiras de Educacao Infantil, a fim de problematizar
seus reflexos nas praticas educativas propostas aos docentes que atuam na
educagcao das criancas pequenas matriculadas nas redes publicas de ensino em

territério nacional.

3.3.1 Algumas consideragées importantes acerca das inovacdes propostas
pelo PNLD 2019

Para inicio de conversa, como expdée PNLD 2019: Apresentagao
(BRASIL, 2018b), o Programa, atualmente, se configura como “uma politica publica
executada pelo FNDE e pelo Ministério da Educacado, destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias de forma sistematica, regular
e gratuita” (Idem, p.08). Além disso, segundo o proprio site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE), o “Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) é o mais antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras didaticas
aos estudantes da rede publica de ensino brasileira”. (HISTORICO, 2021)

Contudo, nem sempre o PNLD recebeu este nome, todo o percurso
que levou a constituicdo do mesmo teve inicio no governo de Getulio Vargas, a partir
da publicacdo do Decreto Lei n® 93, de 21 de dezembro de 1937 que criou o Instituto
Nacional do Livro. Atravessando diferentes denominacbes e modos de execugao
desde seu surgimento, foi somente em 19 de agosto de 1985, com a publicagdo do
Decreto n® 91.542, que se consagrou a nomeacdo: Programa Nacional do Livro
Didatico. (HISTORICO, 2021)

Além de o PNLD ser o mais antigo, ele € também um dos maiores
programas de distribuicdo de livros do mundo e é a partir do mesmo que materiais
sdo selecionados e adquiridos para auxiliar no desenvolvimento do trabalho
pedagogico e apoiar as aprendizagens de alunos e professores da rede publica de
educacado (BRASIL, 2018b). Alias, é importante destacar em meio a sua trajetéria
histérica que com a edi¢ao do Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017, ocorreu a

unificagao de todos os Programas do Livro,

assim as acgbes de aquisigdo e distribuicdo de livros didaticos e literarios,
anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), foram
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consolidadas em um uUnico Programa, chamado Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico — PNLD. (Idem, p.08)"

No ano de 2019, o PNLD inovou em mais dois aspectos, sendo que o
primeiro deles foi a inclusdao da etapa da Educagao Infantil no Programa, de
forma que os educadores que trabalham em instituicdes educacionais publicas, que
atendem a criangas de 0 a 5 anos e 11 meses, passaram, pela primeira vez, a ter
disponivel para escolha obras didaticas, compreendidas, por sua vez, como
ferramentas de formagdo em trabalho com o objetivo promover conhecimento e
reflexao, além de prestar suporte a pratica de mediagao dos docentes no cotidiano
escolar.

Ja a segunda novidade € que o PNLD 2019 selecionou e disponibilizou
para escolha dos educadores obras regulamentadas segundo a BNCC (BRASIL,
2018a), colaborando, dessa forma, para a implementagdo desta politica publica
educacional nas realidades escolares do territério nacional. Nesse contexto, o PNLD
2019 (BRASIL, 2018b) para a Educagao Infantil considera que o oferecimento desse
recurso didatico aos educadores se configura como oportunidade de avangar nos
conhecimentos ja estabelecidos sobre essa etapa pela BNCC (BRASIL, 2018a),
assim como enfatiza que o momento da escolha é essencial para a concretizagao
dessa evolucdo na concepgao de educagao na infancia, contribuindo com a
formacéao continuada dos professores da Educacgao Infantil.

Para o PNLD 2019 (BRASIL, 2018c), a educagéao do publico infantil se
fundamenta nos pilares presentes na DCNEI (BRASIL, 2010) e BNCC (BRASIL,
2018a) para orientar as praticas pedagdgicas: principios éticos, politicos e estéticos;
interagbes e brincadeiras enquanto eixos norteadores das praticas pedagogicas e
curriculares; direitos de aprendizagem e desenvolvimento; campos de experiéncia; e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Dessa forma, € possivel notar que
essa politica publica assume um posicionamento que defende praticas educacionais
integradoras na maneira de conceber o trabalho pedagodgico do professor com as
criangas, o0 que impacta a propria concepcao de livro didatico no ambito da
educacao infantil e a construgédo de propostas para a docéncia.

Partindo desse pressuposto, chegamos a discussdo que deu partida

para a construcado deste trabalho promovida pela leitura do capitulo “Uma docéncia

" Como a sigla PNLD n&o sofreu alteragdo com a unificagdo dos Programas do Livro, vale ressaltar
que todas as vezes que a utilizo na escrita deste trabalho me refiro a nomeagao mais recente:
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.
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sem autoria: o uso do livro didatico na educacéo infantil” escrito por Gobatto, Boito e
Barbosa (2019) que tecem reflexdes acerca do uso de livros didaticos por meio de
uma pesquisa desenvolvida entre os anos de 2015 e 2016, ou seja, através do
estudo de materiais didaticos publicados antes da homologagcdo da BNCC e do
PNLD 2019.

Um dos critérios de selecdo de obras para a pesquisa desenvolvida
pelas pesquisadoras era a busca por obras publicadas apés as DCNEI, fixadas no
ano de 2009. A analise de Gobatto, Boito e Barbosa (2019) partiu da observagao de
dois livros didaticos do aluno e de seus respectivos manuais do professor, todos de
uma determinada colec¢ao que optaram por nao divulgar o nome por questdes éticas.
Os materiais em estudo eram destinados a criangas de quatro e cinco anos de
idade, um livro do aluno e um manual do professor para cada faixa etaria.

Gobatto, Boito e Barbosa (2019, p.236) optaram por refletir, “neste
capitulo, a respeito da docéncia com criangas sugerida nesse material, investigando
como se configuram os papéis do professor com e no uso do livro didatico”. Para
tanto, aconteceu uma analise estrutural dos livros, assim como um estudo agugcado
da organizagdo dos volumes que compunham a colecdo e a analise gerou
conclusdes de que ha “o foco no ensino e a centralidade da acdao do adulto no
processo de aprendizagem das criangas”, levando a auséncia de protagonismo e
autonomia do professor e da crianga (GOBATTO; BOITO; BARBOSA, 2019, p.241).

De fato, o proprio PNLD reconhece esses fatores e langa uma critica
aos materiais didaticos oferecidos e utilizados no cotidiano escolar da educacéao

infantil anteriores a aprovagdo da BNCC (BRASIL, 2018a), argumentando que

o material didatico que vinha sendo apresentado aos professores pelas
redes de ensino e editores até o presente momento, de maneira geral,
caracterizava-se por oferecer um compéndio de atividades prescritivo e
fechado que nao propiciavam reflexao pelo professor, frequentemente
baseado em propostas que desconsideram as experiéncias,

investigacbes e descobertas das diversas criangas brasileiras.
(BRASIL, 2018c, p.05, grifo nosso)

Diante de tal afirmagdo, podemos dizer que PNLD 2019 (BRASIL,
2018c), acompanhando as evolugdes no campo legislacional e de pesquisa atuais
sobre praticas na educacéo infantil, reconhece que o que precisa ser valorizado no
processo de ensino-aprendizagem sao as vivéncias da crianga e que é a partir delas

o professor é convidado a realizar reflexbes e, no seu fazer pedagodgico, promover
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momentos de prazerosos, significativos e de pertencimento para todos os sujeitos
envolvidos nesse processo.

Levando em consideragao a importancia da valorizagdo da infancia e
seus potenciais para o desenvolvimento do ser humano, o PNLD 2019 (BRASIL,
2018c) também volta seu olhar para o profissional que esta diretamente envolvido no
processo de descobertas que a crianga perpassa até seus 5 anos e 11 meses de
idade: o educador e o professor da educacgao infantil. O Programa declara que existe

a

necessidade de criar condigdes de desenvolvimento profissional para os
professores e educadores que atuam nesta etapa de forma a favorecer sua
autonomia e capacidade de observagao, documentacdo, planejamento e
didlogo com o grupo de criangas que estd sob sua responsabilidade,
tornando a pratica docente, também, uma acg&o autoral e criativa. (Ildem,
p.06)

Isto €, o PNLD se compromete com a formagao docente em trabalho
e com a reestruturacao de praticas pedagdgicas voltadas ao publico infantil, por
meio da distribuicdo de livros didaticos aos educadores das redes de ensino que
atendem a instituicbes de Educacdo Infantil de todo o pais, sempre levando em
consideragcao as contribuicbes das DCNEI (BRASIL, 2010) e BNCC (BRASIL,
2018a) para a primeira etapa da Educacao Basica. Ademais, ha a defesa de que as
obras selecionadas pelo PNLD 2019 devem estimular praticas na primeira infancia
que respeitem as seguintes dimensodes: “desenvolvimento da autonomia, criticidade,
criatividade, ludicidade, explorando diferentes linguagens”. (BRASIL, 2018c, p.06)

Entretanto, o PNLD assumiu um posicionamento quanto a distribuigao
de livros didaticos para a etapa da Educacdo Infantil, de modo que, declara que
“acertadamente, para este componente, definiu-se que nao havera distribuigao de
livros didaticos diretamente para a crianga e sim a produg¢dao de manuais de
praticas pedagogicas para os professores” (BRASIL, 2018c, p.05, grifo nosso).

E necessario também que compreendamos o que a politica publica
educacional em estudo entende por manuais de praticas pedagdgicas, termo este
que no edital do PNLD 2019 (BRASIL, 2017) é colocado como sinénimo de livro do
professor da Educagao Infantil e ganha a definicdo no PNLD 2019 de objeto

utilizado pelo professor ou professora como fonte de atividades baseadas
em interagcdes e brincadeiras, com o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades das criangas de zero a cinco
anos de idade. O livro deve servir como referéncia para a atuagdo do
profissional, bem como fonte de orientagdao para o acompanhamento do
desenvolvimento das criangas. (BRASIL, 2018c, p.11-12, grifos nossos)
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Quando o préprio PNLD 2019 assume que o recurso ofertado sera uma
‘referéncia” e “fonte de orientagdo”, ndo podemos, portanto, afirmar que o livro
didatico retira a autoria do professor em seu exercicio, como afirmam Gobatto, Boito
e Barbosa (2019), no caso das obras didaticas em uso anteriormente. Inclusive, os
conhecimentos e possibilidades de praticas educativas nao podem ser diminuidas
apenas a um livro didatico, visto que ele vém assumir um papel complementar na
atuacao docente e ndo deve ocupar centralidade no processo educativo, pois como
estudamos anteriormente nas politicas publicas educacionais, no centro do processo
de ensino-aprendizagem e das nas decisdes que a ele envolve quem sempre tem
que estar é a crianga. A exemplo disso, o Programa defende que os livros didaticos

do professor selecionados devem ser vistos

como material inspirador e ndao como modelo, os livros [...] visam
propiciar que os professores possam se identificar com as diversas praticas
sugeridas e discutidas, as quais poder&o acrescentar suas marcas pessoais
e as experiéncias das criangas, construindo sua propria maneira e estilo
pedagogico. (BRASIL, 2018b, p.09, grifos nossos)

E de grande valor perceber que o PNLD 2019 n&o tem a intencédo que o
recurso didatico se caracterize como um material enrijecedor das ag¢des dos
docentes, muito pelo contrario, vé as obras didaticas como inspiracdes
enriquecedoras das praticas educativas exercidas no cotidiano educativo com
criangcas. Além disso, assume um posicionamento de respeito as vivéncias e
caracteristicas de cada educador, aluno e comunidade quando se abre para um
olhar plural, reconhecendo que ha inumeros modos e caminhos de aprender e de
utilizar o livro didatico, considerando o processo de ensino-aprendizagem de modo
flexivel e carregado de identidade, protagonismo e autonomia dos sujeitos
participantes, como tentaremos demonstrar na analise do livro didatico do professor
Pé de brincadeira (CORDI, 2018).

E preciso compreender, por conseguinte, que o livro didatico se
configura como uma ferramenta que da suporte para a pratica pedagdgica, mas que
nao deve trazer rigidez as demandas cotidianas que surgem ao longo da trajetéria
percorrida pelos sujeitos envolvidos nas acbes educativas, para que de fato se
desenvolva uma educacao critica, reflexiva e de pertencimento. Caso contrario, se
compreendermos o material didatico em questdo de forma autoritaria, corremos o

risco de perder a riqueza que mora nas especificidades e particularidades que
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advém de cada contexto. Portanto, o material didatico escolhido pelos educadores

precisa se caracterizar, segundo o PNLD 2019, como

um instrumento de garantia dos direitos de aprendizagem das criangas.
Necessariamente devem apresentar ferramentas que inspirem praticas
docentes adaptaveis aos contextos institucionais locais, fazendo sentido
para cada turma, cada crianga, cada instituicdo e cada professor que fara
uso da obra. (BRASIL, 2018c, p.09)

Tendo em vista os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas - conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se - e 0s eixos
norteadores das praticas educativas que as envolvem - as interagbes e a
brincadeira -, o PNLD valoriza que haja nos manuais didaticos a presenca de
propostas pedagdgicas que os contemplem, deixando evidente que as obras

selecionadas devem respeitar

as formas como as criancas aprendem, se relacionam entre elas e com as
producdes culturais historicamente construidas, as brincadeiras livres e de
faz de conta tem um valor inestimavel, principalmente, no que se refere as
interagdes humanas e ao desenvolvimento da linguagem infantil. (BRASIL,
2018b, p.09)

Em suma, a preocupacido que PNLD apresenta com relacdo a
adequacao das obras selecionadas as politicas publicas educacionais vigentes que
abrangem a educacgao na infancia, almejando a atualizagdo e formagao em trabalho
dos profissionais da educacdo, demonstra que todos os livros didaticos voltados

para a etapa da Educacéao Infantil

tém o compromisso de respeitar as legislagbes [...], reafirmar os seus
conceitos, ratificar as ideias pedagdgicas [...] expostas, apresentar uma
estrutura editorial coerente com o projeto pedagodgico, demonstrar a
coeréncia tedrico-metodolégica, contemplar com equilibrio todos os campos
de experiéncias, e ter consisténcia entre os objetivos de aprendizagem, o
desenvolvimento da BNCC e as atividades propostas (brincadeiras e
interacoes). (BRASIL, 2018c, p.15)

Sendo assim, é possivel enxergar o empenho do PNLD 2019 para
auxiliar na efetivagdo das politicas publicas educacionais, em especial a DCNEI
(BRASIL, 2010) e a BNCC (BRASIL, 2018a), a partir das quais se da inicio a um
novo tempo, no qual temos que reconhecer a crianga enquanto protagonista do
processo de ensino-aprendizagem, pois € por elas e a partir delas, aliado ao
trabalho do educador investigador e reflexivo, que se tornam possiveis avangos para
a educacéo infantil.

Ou seja, por meio da distribuicao dos livros didaticos do professor aos
docentes pode acontecer a superagao de paradigmas ultrapassados ainda

vivenciados nos ambientes escolares voltados a educagao na infancia. Sobre essa
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mudanga de paradigmatica no modo de conceber as praticas educativas, o PNLD

espera

que as obras [..] disponibilizadas, com é&nfase nos aspectos de
contextualizagao da diversidade das criangas, das escolas e das
comunidades brasileiras e com destaque no protagonismo das criancas
nas suas aprendizagens, produzam um cotidiano de qualidade educacional
compartilhado por todos. A expectativa € que a leitura das obras venha a
comprovar os acertos e superar os limites de concepgdes ainda vigentes —
porém ja defasadas — que permanecem em algumas instituigbes,
contribuindo para a consolidagdo de uma perspectiva de Educacgéo Infantil
mais atualizada que respeita as criangas e suas infancias. (BRASIL, 2018c,
p.07, grifos do autor)

Agora que ja conhecemos os propositos que o PNLD 2019 (BRASIL,
2018) assumiu para com a educagao infantil e suas intengbées com a insergao de
obras didaticas para o professor da etapa da Educacio Infantil no repertério de
execugao da politica publica, julgo necessario que compreendamos, brevemente,
como se deu o processo avaliativo que declarou aprovados livros didaticos do
professor para a pré-escola no PNLD 2019, assim como os principios e critérios de

selecao que pautaram sua avaliagao.

3.3.2 O processo de avaliagao das obras didaticas do PNLD 2019

A principio, é preciso afirmar que o processo avaliativo dos materiais
didaticos, de acordo com o guia PNLD 2019: Educacgao Infantil (BRASIL, 2018c),
foi longo e contou com a participacdo de inumeros profissionais da educagao de
todo o pais, visando a contemplacéo de todas as regides do Brasil. Com o intuito de
esbocar um pouco dessa organizagao complexa para a analise das obras didaticas
destinadas aos docentes da etapa da Educacéo Infantil, veja a estrutura da equipe

responsavel pela avaliagdo dos livros didaticos na Figura 16.
Figura 16 - A estrutura da equipe de avaliadores do PNLD 2019

— Avaliadores
——

~_ Coordenadores
Coordenagdo
Do 50 O ‘.

Equipe Educacdo

| Comissao

Fonte: Captura do guia do PNLD 2019: Educacgao infantil (BRASIL, 2018c, p.11).
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Diante de uma avaliagao ampla e criteriosa de livros destinados a
professores de Educacido Infantil, para a selegdo dos livros didaticos foram
estabelecidos principios gerais'?. Dentre eles, as obras deveriam “apresentar os
Campos de Experiéncias de maneira integrada, apontando seu carater
interdisciplinar e a criagcdo de contextos produtivos de aprendizagem, evitando
concebé-lo de forma segmentada” (BRASIL, 2018c, p.16, grifos nossos).

O processo seletivo das obras didaticas também se deu com
embasamento em critérios eliminatdérios comuns, que abrangiam a todas as etapas
da Educacado Basica, assim como critérios especificos para o julgamento de obras
destinadas somente a Educacgéao Infantil, de forma que o ndo engajamento de algum
livro didatico do professor aos critérios estabelecidos caracterizou eliminagao direta
do mesmo no processo de selecdo. Além do mais, a avaliagdo das obras contou
com um documento denominado Ficha de Avaliagdo'™ que pautou o julgamento das
obras com base em todos os critérios, tanto os especificos quanto os comuns, os
quais se transformaram em varios outros requisitos que as obras tiveram que
atender para que fossem aprovadas.

A Ficha de Avaliacdo evidenciou, nesse contexto, o avango pela defesa
de uma formagdo humana integral, sendo que a mesma contou com um compilado
de mais de vinte documentos legais, a fim de que todos os compromissos com a
etapa da Educacdo Infantil fossem realmente efetivados. Isso porque o PNLD
acredita que “a primeira etapa da Educacéo Basica, precisa fazer esse movimento
de didlogo e integracdo com todas as legislagdes que dizem respeito a organizagao
da Educacgao Basica”. (BRASIL, 2018b, p.17)

Todo o processo narrado até aqui, a fim de avaliar e selecionar livros
didaticos, foi pensado de maneira que levassem formacdo e suporte aos
educadores, enriquecendo suas praticas pedagogicas na Educacéo Infantil. Partindo
desse principio, o proprio documento reconhece a necessidade de olhar para

praticas docentes relacionadas a primeira infancia na atualidade e incentivar seus

2 Caso tenha o desejo de conhecer todos os principios gerais que o PNLD 2019 preconizou durante
a selegdo dos livros didaticos para a educagéo infantil, no final deste trabalho ha a lista completa no
anexo A.

3 Este documento encontra-se no anexo B caso queira tomar conhecimento. Nele ha recortes
estabelecidos de acordo com o direcionamento da pesquisa, por isso sdo partes da Ficha de
Avaliagcdo que compreendem a analise de obras destinadas a docéncia na fase pré-escolar.
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avangos, com o objetivo de dar um grande passo para que se alcance
verdadeiramente o respeito que as criangcas merecem no seu processo educativo.

E relevante, a partir disso, pensar as limitagdes que ainda imperam em
algumas das instituicbes de Educacao Infantil que, por vezes, presas a uma
concepgao tradicional de ensino e com posicionamentos totalmente opostos a tudo
que vem sendo defendido até entdo pelas legislagcbes educacionais em nivel
nacional, se baseiam somente na questdo conteudista durante a pré-escola,
compartimentando o conhecimento, que € visto como centralidade do processo e,
consequentemente, efetivando o distanciamento das criangas da sua linguagem
primordial que € o brincar e o interagir com o mundo.

Apos tomar conhecimento sobre como ocorreu, de maneira sucinta, o
processo seletivo das obras didaticas que se inscreveram para o PNLD 2019
direcionadas aos educadores da Educacgao Infantil, iremos explorar no proximo
capitulo quais foram as obras aprovadas para a orientar e trazer formacao continua
e reflexiva aos professores e educadores da pré-escola, além de compreender como
se deu a organizagao para a apresentacdo das mesmas no guia didatico do PNLD
2019: Educacao Infantil. (BRASIL, 2018c)
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4 GUIA DO PNLD 2019: OS LIVROS DIDATICOS SELECIONADOS PARA
INSPIRAR A DOCENCIA NA PRE-ESCOLA

Dentre as obras inscritas no processo de selecdo do PNLD 2019,
destinadas a professores que atuam no atendimento de criancas entre 4 € 5 anos e
11 meses, foram considerados qualificados apenas dois livros didaticos: Aprender
com a crianga: experiéncia e conhecimento (DEHEINZELIN; MONTEIRO;
CASTANHO, 2018); e Pé de brincadeira (CORDI, 2018). A Figura 17 apresenta as
capas das obras aprovadas, assim como sintetiza informacdes sobre cada uma

delas.

Figura 17 - PNLD 2019: livros didaticos do professor aprovados para a pré-escola
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EXPERIENCIA E CONHECIMENTO
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EDITORIAL
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Fonte: Captura do Guia Digital PNLD 2019: Educacao Infantil.

Com relagao a organizacao desses livros disponibilizados para escolha,

é relevante ter conhecimento de que eles foram classificados pelo edital do PNLD



64

2019 em trés grupos: creche (de 0 a 3 anos e 11 meses), pré-escola (de 4 a 5 anos
e 11 meses) e obras condensadas (de 0 a 5 anos e 11 meses). Além disso, cada
obra impressa acompanhou, obrigatoriamente, um material digital que reuniu
conteudos graficos, ludicos e de avaliagao.

Tendo em vista os agrupamentos, o livro Aprender com a crianga:
experiéncia e conhecimento (DEHEINZELIN; MONTEIRO; CASTANHO, 2018) é
uma obra condensada, em outras palavras, € destinada a professores que atuam
tanto com a creche quanto com a pré-escola enquanto o livro Pé de brincadeira
(CORDI, 2018) tem por publico alvo apenas os professores e educadores que
desenvolvem praticas pedagdgicas com a fase pré-escolar. A escolha entre receber
obras individualizadas (creche e pré-escola) ou condensadas (educagao infantil)
ficou sob critério da rede de ensino e das escolas em conjunto.

O documento guia didatico PNLD 2019: Educagao Infantil (BRASIL,
2018c), além de divulgar quais foram as obras aprovadas, compartilhou as resenhas
de cada uma delas, a fim de que os docentes, em comunhdo com os outros agentes
educativos do corpo escolar, levantassem o debate de qual obra atenderia melhor as
necessidades da realidade em que se encontravam inseridos profissionalmente.
Para a tomada de decisao, os profissionais da educacéo tiveram o direito de acesso
ao conteudo integral das obras online, construindo opinides proprias sobre as
mesmas com o intuito de realizar a escolha de maneira consciente com relagdo ao
material que desejavam receber. (BRASIL, 2018b)

As resenhas™ das obras selecionadas foram subdivididas em quatro
secgOes: Visao geral; Descricao da obra; Analise da obra; Em sala de aula. Em cada
resenha, as duas primeiras se¢des se encarregam de apresentar a obra e realizar
uma descrigdo mais aprofundada sobre a organizacdo interna do livro em estudo,
assim os educadores puderam refletir sobre a relevancia do material para as
criangas, familias e comunidade, além de pensar sua correspondéncia com o projeto
politico-pedagdgico da instituicao.

Em seguida, na segdo responsavel pela analise da obra, o guia
compartilhou o parecer de docentes e especialistas sobre os conteudos presentes
no livro e sua abordagem tedrica-metodoldgica, com seus destaques e ressalvas.

Por fim, na ultima secao, todas as pontuacdes realizadas vieram para a discussao

" No final deste trabalho vocé pode encontrar a resenha completa do livio Pé de brincadeira
(CORDI, 2018) no anexo C.
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em sala de aula e suas possibilidades, pensando sobre a ressignificacdo e os
caminhos que o livro poderia oferecer para o processo educativo no cotidiano de
praticas escolares.

O guia didatico se caracterizou como uma ferramenta que teve,
pensando sobre o momento de escolha das equipes pedagogicas, o objetivo de
informar e auxiliar o corpo escolar, principalmente as redes de ensino, os gestores e
os educadores para o conhecimento da administragao dos processos de escolha e
recebimento dos materiais didaticos, visando que o processo fosse o mais
democratico possivel. Isso decorre do fato de que o PNLD, enquanto politica publica
educacional, considera a selecdo das obras pelos profissionais da educagdo como
um momento chave para a sua efetivagao.

Pensando nisso, como o foco deste trabalho é promover a
problematizagcdo acerca do uso de livros didaticos no contexto da educacao de
criangas pequenas e, a partir disso, investigar quais as praticas pedagogicas que
esse recurso propde aos docentes, torna-se necessario analisar de maneira critica
as obras didaticas que estido presentes nas unidades escolares de Educacgao Infantil
em territério nacional, uma vez que os livros didaticos s&o garantidos e ofertados por
meio de uma politica publica como o PNLD. Alids, é essencial reconhecer que
quando se faz uma leitura aprofundada desse material didatico desvendamos como
se concebe a crianga, o educador, as praticas educativas e até mesmo que
educacao se defende para a primeira infancia.

Além do mais, como viemos argumentando ao longo deste trabalho, a
Educacao Infantil tem se configurado como um espago de inovagdes e, nesse
sentido, um livro que vem para orientar, formar e inspirar os profissionais da
educacdo que nela atuam precisa, no minimo, legitimar esses avangos no modo de
conceber o ato educativo com criangas. Pensando sobre tal aspecto, o préprio guia
didatico afirma que os livros selecionados refletem esse momento de mudancgas que

a Educacao Infantil percorre, considerando que

vivemos em um momento de transicdo de uma perspectiva mais
convencional de compreensao do papel social da creche e da pré-escola
como espacos de instrucao e de transmissao de comportamentos, para uma
concepgao mais contemporanea de Educagao Infantil, que tem como foco
defender o direito das criangcas de aprenderem a conviver, participar,
explorar, brincar, expressar e conhecer-se. (BRASIL, 2018b, p.18, grifos

NoOssos).
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Partindo dessa hipotese, a equipe de pesquisadores e professores que
realizaram a analise das obras presentes no PNLD 2019 pontuaram os aspectos que
mais se destacaram nas obras selecionadas, os quais, segundo eles, concretizam
avangos na maneira de conceber a educacdo na primeira etapa da Educagao
Basica. A Figura 18 nos mostra quais s&o esses aspectos que se sobressairam nos
livros didaticos destinados aos educadores da Educacdo Infantil ofertados pelo
PNLD 2019.

Figura 18 - Destaques das obras selecionadas para a Educacao Infantil pelo PNLD 2019

1. Sao obras que incorporam os principios da legislagdo educacional
brasileira, bem como as bases legais que balizam o curriculo na Educagao
Infantil, apresentando modos singulares de realizar essa etapa da Educacao
Basica. Elas mostrando que principios semelhantes podem ser materializados em
propostas com diversidade e contextualizacao.

2. Apresentam clareza teorica, discutindo os autores classicos na area, mas
citando os contemporaneos. Sado obras que trazem conceitos e indicam
referéncias de textos, filmes, entrevistas para o aprofundamento do professor ou
da professora.

3. Defendem uma concepg¢ao tedrica de infancia como construgao social,
de bebé e crianga pequena como sujeitos capazes, potentes e investigadores
do mundo, assim como de Educagao Infantii como espago de encontro como
experiéncia da pluralidade e da diversidade. Dessa forma, colocam-se
compativeis com os principios legais educacionais e afirmam a inclusao.

4. Investem fortemente nas interagdes e nas brincadeiras como atividades
centrais na constituicido dos bebés e das criangas pequenas como pessoas
integrais.

5. Apresentam o professor como articulador — sensivel e construtor de
sentidos — que tem como fungao acompanhar as criangas, questiona-las,
desafia-las, fazé-las pensar, divertir-se, interagir e brincar. Lembram que o
papel do professor na escola é relacionar a construgao das propostas
pedagoégicas com os contextos das familias e o territorio.

6. Relatam experiéncias vividas em escolas publicas brasileiras que enfrentam
com delicadeza as vicissitudes das criancas e do mundo. As experiéncias
vividas, as dicas, as sugestoes de praticas ndo sao encaradas como
modelos a copiar, mas como ideias, narrativas, problematizacées que se
tornam referéncias para pensar.

7. Apresentam modos diferenciados de acolher as criangas e de pensar o
planejamento, a organizacdo de projetos, brincadeiras e sequéncias didaticas, a
organizagcdo dos ambientes, dos tempos e dos grupos de criangas, as conexoes
entre os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, os registros e a documentacao pedagogica.

8. Oferecem dicas de como organizar a observagdo e o acompanhamento
individual e coletivo, verificar a progressdo e constituir multiplos registros
avaliativos para a escola e para as familias. Apontam perspectivas para as
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transicoes.

9. Apresentam um belo repertério de itens ligados as manifestagdes culturais
brasileiras, a literatura infantil, a filmes e cangcdes que possibilitam a constituicao
da identidade pessoal e social das criangas. Chama atencao nesse item a
abordagem nao estereotipada de questbes ligadas ao tema étnico racial, bem
como as questbes de género e de diferengas pessoais. Questoes relativas a
pluralidade e diversidade social, econdmica, cultural tornam-se foco de
experiéncias e investigagoes ou problematizagao ao longo do ano.

10. Por fim, algumas obras conseguiram, além de apresentar um conteudo
interessante, ter uma escrita convidativa, interativa, ludica, conectando a obra
impressa e o material digital e incluindo ilustracbdes diversificadas, como fotos,
desenhos infantis, tabelas, sinteses, infograficos.

Fonte: Captura do guia do PNLD 2019: Educacao Infantil. (BRASIL, 2018c, p.18-19)

Como podemos observar, o proprio guia didatico ja evidencia que as
obras levam em consideracdo os documentos legais brasileiros que orientam a
educacdo na infancia e, com base nessas legislagdes, o documento afirma que a
educacao na infancia parte de uma concepg¢ao construtivista nos livros didaticos
selecionados para o professor, o que quer dizer que a crianga passa a ser
considerada como sujeito central das praticas pedagogicas, ao construir
conhecimentos na relagcbes que estabelece com o outro e com o mundo,
configurando um grande passo para a abolicdo de métodos tradicionalistas na
Educacao Infantil.

Nesse sentido, a crianga que passa a ser vista como sujeito integral
tem o direito ao acesso a uma educacéo pautada pelas interagdes e pelo brincar,
assim como as DCNEI (BRASIL, 2010) ja afirmavam e o PNLD 2019 (BRASIL,
2018c) reforga, de forma que os livros didaticos do professor partam de propostas
pedagdgicas que consideram esses eixos como centro das agdes educativas.

Ja o papel do professor €, mais uma vez, retomado com evidéncias
de que o mesmo assume responsabilidades frente ao material didatico, sendo que
cabe a ele, enquanto mediador, pensar as atividades e contextualiza-las de acordo
com as demandas da realidade que encontra-se inserido, assim como, aos desejos
e devolutivas das criangas e da comunidade escolar. Para tanto, o livro didatico
caracteriza-se como um suporte a pratica docente e assume a func¢ao de formacgao
continuada.

O livro didatico se constitui, portanto, um novo meio para problematizar

as acgdes educativas, ja que se configura como um recurso que traz ao professor da
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Educacdo Infantil provocagdes, ideias praticas e sugestdbes de propostas
pedagogicas a partir de pesquisas tedricas e documentais que discursam sobre os
multiplos fatores que envolvem a educacgdo na infancia. Dessa forma, propicia ao
professor e ao educador, de modo continuo, momentos de formacgéo critica e agrega
no seu atuar novos valores e perspectivas para a realidade em que desenvolve suas
praticas pedagogicas.

E, nesse contexto, que esta pesquisa se preocupa em abranger tanto a
teoria, como fizemos ao estudar as politicas publicas educacionais e algumas
pesquisas acerca desse aspecto, quanto as praticas pedagogicas sugeridas nas
propostas pedagdgicas sugeridas nesses livros didaticos que assumem o carater
formativo, de forma que possamos observar esse movimento de aproximacgao das
concepgdes e discussdes contemporaneas de educacido das realidades cotidianas
de educacao com criancas de 4 a 5 anos e 11 meses.

Dessa maneira, munidos de olhares criticos, vamos analisar uma das
obras aprovadas pelo PNLD 2019, o livro didatico Pé de brincadeira (CORDI, 2018)
que € direcionado somente a equipe docente que atua diretamente na fase da
pré-escola. A anadlise se dara de maneira a compreender em quais documentos
legais a obra esta pautada e como demonstra isso ao seu publico alvo, assim como
na exploragdo das propostas pedagdgicas que o recurso didatico em estudo traz
como sugestdes pensando na educacao de criangas pequenas.

Em sintese, também colocaremos as problematiza¢des levantadas a
partir das politicas publicas educacionais que estudamos em evidéncia, a fim de
observar se ha coeréncia na apresentacdo do livro didatico do professor Pé de
brincadeira (CORDI, 2018), pensando como se da a relagdo da mesma com alguns
elementos principais em especifico apresentados pelos documentos de carater
normativo, DCNEI (BRASIL, 2010) e BNCC (BRASIL, 2018a), que estéo

sistematizados na Figura 19.
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Figura 19 - Principais elementos que orientam as praticas pedagogicas na Educagao Infantil

Educacionais

Politicas Puablicas

-
Diretrizes Curriculares Base Nacional
Nacionais para a Comum Curricular
Educacao Infantil (BNCC)
(DCMEL)
p
Eixos Direitos de Campos de Objetivos de
Principios norteadores aprendizagem & experiéncia aprendizagem e
desenvolvimento desenvolvimento
"

Fonte: Imagem produzida pela autora deste trabalho com base nos documentos das DCNEI
(BRASIL,2010) e da BNCC (BRASIL, 2018a).

4.1 PE DE BRINCADEIRA: um livro para o professor de criancas pequenas

Pé de brincadeira (CORDI, 2018) é uma obra didatica composta, ao
todo, por quatro capitulos, dos quais os “trés primeiros sdo voltados para a
orientagao do(a) professor(a) quanto a pratica pedagdgica, formagao, construgao de
experiéncias, percursos didaticos e formas de avaliagdo” (BRASIL, 2018c, p.33),
enquanto o ultimo esta destinado a sugestdes de propostas pedagogicas para serem
realizadas com as criangas na pré-escola a partir de percursos didaticos.

E valido, no que compreende o recorte dos trés primeiros capitulos da
obra, evidenciar que o primeiro deles, “Brotando ideias”, apresenta informacgdes
importantes para a problematizagdo que construimos ao longo desta pesquisa, isto
porque traz para o professor reflexdes sobre a ideia de crianga, a presenca da
familia no processo educativo, os papéis dos docentes, a organizagao dos
ambientes e materiais, assim como a abordagem dos campos de experiéncia e a
transicdo para o Ensino Fundamental com base no documento da BNCC (BRASIL,
2018a).

A primeira questao colocada em destaque no livro didatico do professor
€ a ideia de crianga, isso porque na leitura de Cordi (2018) a concepgao que se tem
desse sujeito educativo precisa ser problematizada, pois a maneira como vemos a

crianga pequena e compreendemos a infancia impacta diretamente nas praticas
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pedagogicas docentes, o que interfere de maneira direta também no ganho de
sentido e significado dessas situagdes de ensino-aprendizagem para a crianga.
Partindo desse pressuposto, o livro Pé de brincadeira (CORDI, 2018)
tem a intengdo de levar o professor a refletir, logo em suas primeiras paginas, quem
€ essa crianga com quem ele se relaciona no fazer docente em suas acodes
pedagogicas e, para tanto, defende a ideia de crianga enquanto “um ser unico e
completo, ao mesmo tempo que continua a crescer e a se desenvolver’ (Idem, p.
06, grifos nossos). Com o propésito de fortalecer essa interpretagdo de crianga e
infancia de que o livro didatico conjuga, a autora traz um poema de Aldo Fortunati,

conforme mostra a Figura 20, denominado Por uma ideia de crianga.

Figura 20 - Poema Por uma ideia de crianca de Aldo Fortunati

Por uma ideia de crianca rica,
na encruzilhada do possivel,
que estd no presente

e que transforma o presente em futuro.

Por uma ideia de crianca afiva,
guiada, na experiencia,
por uma extraordindria espécie de curiosidade

que se veste de desejo e de prazer.

Por uma ideia de crianga forte,

que rejeita que sua identidade seja

confundida com a do adulto, mas que a oferece
a ele nas brincadeiras de cooperacgdo.

Por uma ideia de crianca sociavel,

capaz de se encontrar e se confrontar

com outras criancas

para construir novos pontos de vista e conhecimento.

Por uma ideia de crianga competente,
artesa da propria experiéncia

e do proprio saber

perfo e com o adulfo.

Por uma ideia de crianga curiosa,
que aprende a conhecer e a entender

ndo porque renuncie, mas porque nunca deixa
de se abrir ao senso do espanto e da maravilha.

Fonte: Captura do livro didatico do professor Pé de brincadeira (CORDI, 2018, p.03).
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A partir da leitura desse poema, podemos afirmar, primeiramente, que a
obra reconhece que cada crianga tem a sua singularidade e inteireza e que ela
desempenha papel ativo nas construgdes de suas aprendizagens por meio das
interagdes e brincadeiras com aqueles que se encontram ao seu redor. Para além
disso, a obra demonstra uma posi¢cao respeitosa para com as criangas quando diz
que elas “apresentam caracteristicas especificas de acordo com suas experiéncias,
sua etapa de desenvolvimento e seu processo de crescimento” (CORDI, 2018, p.06),
legitimando os potenciais que a infancia carrega em sua complexidade, além de
considerar as vivéncias que cada sujeito traz consigo.

O Pé de brincadeira (CORDI, 2018) afirma também que o
desenvolvimento da crianga ocorre de maneira integrada, ou seja, compartilha da
ideia de que a fragmentacao nao pode ser cultivada na educacgao infantil, o que
demonstra que o livro didatico se pauta nas interpretacées mais recentes acerca da
educacéao na infancia e compreende que ja se tornou ultrapassado pensar que o ato
educativo na pré-escola esta separado por aulas especificas, momentos fechados e
disciplinas enquanto proposta de organizagao curricular. Para tanto, € evidente que
a obra caminha ao encontro das concepc¢des apresentadas pelas politicas publicas
educacionais que estudamos no terceiro capitulo deste trabalho.

Ao explorar mais um dos tépicos do primeiro capitulo, “Se(r) professor”,
percebo que a autora da obra didatica se preocupou em demonstrar qual a sua
interpretacdo de docéncia na infancia, de forma que deixa explicita sua inspiracao
nas contribuigdes da experiéncia italiana de Reggio Emilia ao trazer uma mencgéo do
Ministério da Educagao, do Ensino Superior e da Pesquisa da Italia para introduzir
sua fala que diz: “Os professores acolhem, valorizam e ampliam a curiosidade, as
exploragcbes, as propostas das criangas e criam ocasides de aprendizagem para
favorecer a organizagdo de tudo aquilo que as criancas v&o descobrindo”. (ITALIA,
2012 apud CORDI, 2018, p.07)

Cordi (2018), ao pensar sobre isso, aponta que o professor assume o
papel de observador atento pois, segundo ela, “ele apresenta as criangas novas
possibilidades de investigacdo e exploragdo do mundo e age de modo a
aproxima-las do desconhecido” (Idem, p. 08), ou seja, o docente assume uma
funcdo mediadora e reflexiva frente a propostas que julgue significativas para o
grupo de criancas. E possivel afirmar, diante disso, que ndo é sé a crianca que

assume um papel de protagonismo, mas também o educador ocupa um lugar de
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destaque, ao passo que a partir da sua observagao e bagagem cultural, histérica e
profissional traz suas marcas e interferéncias para o processo de
ensino-aprendizagem, a fim de torna-lo rico para as criangas.

Problematizando ainda o papel que o docente assume frente a
educagdo na pré-escola, a obra didatica Pé de brincadeira (CORDI, 2018)
reconhece que o ato de brincar possibilita a crianga a investigagdo do mundo,
através das interacbes com seus pares “que favorece exploragdes e o embate de
diferentes pontos de vista, o que pode gerar novas interrogagcbes e novas
investigacdes” (Idem, p.08). Para tanto, a autora afirma que o professor precisa ter
um olhar cuidadoso ao perceber que “as brincadeiras das criancas apontam
alguns caminhos a serem percorridos no ambiente escolar, ja que evidenciam
conhecimentos que podem ser compreendidos e compartilhados coletivamente”
(CORDI, 2018, p.08, grifo da autora). Todavia, Cordi (Idem.) também faz questéo de

frisar que

a intervengdo do professor ndo deve se centrar nos resultados, mas na
possibilidade de favorecer novas experiéncias as criangas, para que
atribuam sentido e significado ao que vivenciam por meio do corpo, da
observacédo, das relagdes que conseguem estabelecer, da imaginagao, da
ludicidade.

Outro aspecto importante que Cordi (2018) coloca em evidéncia, com
base nos estudos de Fochi (2016), no tdpico “Didatica dos campos de experiéncia”,
€ o esclarecimento de que o livro didatico do professor parte da interpretacéo que na

Educacao Infantil,

nao devemos adotar o significado classico de didatica. No lugar de entender
o conceito como “a arte de ensinar”, como é tradicionalmente definido [...]
didatica pode ser entendida como uma constru¢do de contextos e
estratégias que fagcam com que o estado de surpresa permaneg¢a na
crianga, permitindo que ela se lance a experimentar e descobrir como é
estar no mundo, como as coisas funcionam e como podemos nomea-las.
(CORDI, 2018, p.11)

Ja no segundo capitulo, “Ideias praticas”, o livro apresenta abordagens
sobre a rotina, o desenvolvimento da autonomia da crianga e a organizagao do
tempo escolar, aspectos estes que permeiam diretamente as praticas pedagdgicas.
Além disso, reforca os eixos brincadeira e interagdes, evocando novamente as
DCNEI (BRASIL, 2010) ao dizer que o “brincar € importantissimo na Educacgéo
Infantil [...] brincar € um processo, um meio para ensinar e aprender” (CORDI, 2018,
p.24).
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O capitulo trés, “Percursos didaticos: atividades permanentes”, esta
diretamente voltado para as praticas pedagogicas na pré-escola, a autora contempla
as atividades de rotina: roda de conversa; brincadeiras cantadas; roda de leitura; faz
de conta; desenho; e jogos de regra. Para o livro didatico do professor em estudo, as
atividades permanentes sdo consideradas uma modalidade organizativa do tempo
didatico e é responsabilidade do docente planejar tais agdes pedagdogicas a partir
das necessidades e interesses do grupo de criangas envolvidas no processo
educativo (CORDI, 2018).

Segundo Cordi (2018, p.29), “a rotina da Educagao Infantil demanda
uma organizagao coerente, para que as criangas tenham oportunidade de aprender
e se desenvolver seguindo um percurso didatico de intervengdes e permeado de
experiéncias”. A vista disso, o livro didatico do professor Pé de brincadeira (CORDI,
2018) apresenta outra modalidade organizativa das praticas pedagogicas ao trazer
como propostas pedagdgicas sugestdes de sequéncias didaticas que define como
“atividades articuladas, que mobilizam diferentes campos de experiéncia [...] (e)
apresentam propostas que preveem o aumento de desafios a partir daquilo que as
criangas sabem de antemdo, com vistas a construir um novo conhecimento” (ldem,
p.25, grifo nosso).

A partir disso, no ultimo capitulo, “Percursos didaticos: grandes temas”,
Cordi (2018) apresenta para os professores um conjunto de propostas pedagdgicas
que podem ser desenvolvidas com as criangas que s&o organizadas por
sequéncias didaticas, em torno das quais aprofundaremos nossa analise neste
capitulo. Essa modalidade de organizagao das praticas pedagodgicas partem de dez

grandes temas na obra:

Acolhimento;

Diversidade cultural;

Direitos das criangas;

Educagao alimentar e nutricional,
Trabalho;

Saude;

Preservagao do meio ambiente;

Educacgao para o transito;

© © N o o bk~ ow N =

Ciéncia e tecnologia; e
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10. Era uma vez... outra vez!

Com base nesse repertorio, o livro didatico tem o intuito de inspirar o
professor e o educador da pré-escola em suas ag¢des educativas durante o percorrer
do ano letivo, por isso cada tematica conta com a sugestdo de dez propostas para
cada faixa etaria, o que significa que, em outras palavras, o livro apresenta dez
atividades que podem ser desenvolvidas com o grupo de 4 anos e dez atividades
que podem ser desenvolvidas com o grupo de 5 anos acerca de cada assunto.

A respeito dessas sequéncias didaticas, a obra faz algumas
consideragdes, afirmando, por exemplo, que “todas as propostas apresentadas
integram conjuntos de aprendizagens em potencial [...] () permitem desencadear
interagées e brincadeiras com diferentes intencionalidades”, isto €, os eixos
norteadores das praticas pedagogicas apresentados pelas DCNEI sdo enfatizados.
(CORDI, 2018, p.36, grifo nosso)

O professor, segundo a obra Pé de brincadeira (CORDI, 2018),
assume a responsabilidade, diante das sequéncias didaticas, de reconhecer no
grupo de criangas “suas necessidades e interesses, (e) ajusta-las de acordo com
seus objetivos e intengdes educativas” (Idem, p.36). Nesse sentido, a autora afirma
que cada atividade da “énfase a um campo de experiéncia e a um objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento. Contudo muitos outros objetivos podem
orientar suas agdes junto as criangas, tendo em vista o que realmente € necessario
para seu grupo” (ldem, grifos nossos).

Para cada proposta pedagdgica a autora do livro didatico sugeriu um
tempo para o desenvolvimento, no entanto ela considera que esse € um dado
relativo ao expressar para o seu publico leitor que 0 mesmo “deve ser considerado
apenas como uma referéncia. E a sua experiéncia e o seu conhecimento sobre as
aprendizagens que pretende oportunizar que vao definir esse aspecto, somados a
percepcao do interesse das criangas pelas propostas”. (CORDI, 2018, p.36)

A ultima consideracdo que a obra traz acerca das propostas
pedagogicas se refere a flexibilizagao, ao demonstrar que “cada crianga € unica:
apresenta particularidades, interesses e potencialidades” (CORDI, 2018, p.36) e,

além do mais, convida o professor a compreender que é seu papel

conhecer cada integrante de sua turma para planejar agdes visando
favorecer processos de aprendizagem e desenvolvimento. Essa postura
docente é ainda mais importante quando, na turma, ha criangas com
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necessidades educacionais especiais. As agdes planejadas precisam ser
suficientemente flexiveis a ponto de garantir que todas as criangas, sem
excegao, tenham oportunidade de vivenciar experiéncias variadas e, assim,
aprender e desenvolver-se. (Idem, grifo nosso)

Nesse contexto, a todo tempo fica nitida a preocupagao da obra Pé de
brincadeira (CORDI, 2018) em apresentar ao docente da pré-escola suas
responsabilidades diante do processo educativo, porém isso é realizado nao de
modo impositivo, mas sim reflexivo e formativo, trazendo para o seu publico alvo
pontuagdes presentes nas pesquisas que agregam conhecimentos para a educagao
na primeira infancia e nas politicas publicas educacionais brasileiras que veiculam
conhecimentos importantes para a etapa da Educacao Infantil.

Portanto, ao considerar a bagagem teédrica que reunimos na trajetéria
desta pesquisa, daremos continuidade a este trabalho com a problematizagao de
propostas pedagdgicas sugeridas aos docentes que estdo presentes na obra Pé de
brincadeira (CORDI, 2018). Para tanto, nos dedicaremos a analise das sequéncias
didaticas sugeridas no capitulo quatro do livro do professor em estudo para serem
desenvolvidas com criangas de 4 a 5 anos e 11 meses relacionadas a tematica

diversidade cultural.

4.1.1 A unidade diversidade cultural: apontamentos gerais

Ao pensar sobre a abordagem do tema diversidade cultural e as
propostas apresentadas no livro Pé de brincadeira (CORDI, 2018) para o professor
da pré-escola, € necessario, de modo geral, destacar algumas caracteristicas
observadas nesta unidade. O primeiro aspecto que merece ser realgado é o fato de
que a autora da obra didatica se preocupou em introduzir a tematica em questao
para o seu leitor a partir de referéncias tedricas e documentais. A exemplo disso,
Cordi (2018) apresentou fundamentagdo em politicas publicas como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais -
DCNERER (BRASIL, 2004, p.07) que afirma que a

educacdo constituiu-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformagdo de um povo e é papel da escola, de forma democratica e
comprometida com a promogdo do ser humano na sua integralidade,
estimular a formacao de valores, habitos e comportamentos que respeitem
as diferengas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim, a
educacao é essencial no processo de formagao de qualquer sociedade e
abre caminhos para a ampliagao da cidadania de um povo.
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Nesse contexto, Cordi (2018) defende que a contemplagdo da
diversidade cultural no cotidiano educacional auxilia as criangas a desenvolverem
um olhar sensivel para as diferencgas. Partindo desse principio, a mesma faz questao

de ressaltar que no desenvolvimento de praticas pedagogicas os docentes precisam

tomar o cuidado de escolher materiais que contemplem essas diferengas
(como bonecos representando diferentes etnias, livros que abordam o
cotidiano de pessoas com deficiéncia, instrumentos musicais oriundos de
diversas culturas) e de promover acgbes cotidianas que favorecam a
convivéncia e as interagdes. (Idem, p.57)

A fim de exemplificar isso na pratica, Pé de brincadeira (CORDI, 2018)
apresenta aos professores duas obras literarias infantis como sugestdes de leituras
para as criangas que atendem algumas das demandas em pauta: O cabelo de Lelé
(BELEM, 2007) e Menina bonita do lago de fita (MACHADO, 1997).

A fim de dar ainda mais sustentagao para a importancia da abordagem
do tema diversidade cultural na Educacao Infantil, o livro didatico também faz
menc¢éo ao Plano Nacional de Educag¢ao em Direitos Humanos-PNEDH (BRASIL,
2007, p.31, grifos nossos) que afirma que “o processo formativo pressupbe o
reconhecimento da pluralidade e da alteridade, condicbes basicas da liberdade
para o exercicio da critica, da criatividade, do debate de ideias e para o
reconhecimento, respeito, promocao e valorizagado da diversidade”.

Tendo em vista que o termo alteridade € um conceito relacional que
advém da antropologia e que significa “daquilo que eu ndo sou”, € necessario
questionar diante essa unidade tematica como as criangcas pequenas sao
convidadas a construir o seu “eu” e a reconhecer as diferencas presentes nas
culturas por meio das propostas pedagdgicas da obra Pé de brincadeira (CORDI,
2018). Tal observacao parte das contribuicbes da Prof.? Dr.? Vanda Aparecida da
Silva, membro titular da banca avaliadora, que problematizou a importancia de
discutir a diversidade cultural em suas nuances no ambito educacional.

Outra questdo levantada para reflexdes criticas acerca da tematica
diversidade cultural pelos membros da banca, Prof.° Dr.° Marcio Antdnio Gatti e
Prof.2 Dr.2 Vanda Aparecida da Silva, € a amplitude da qual se reveste o assunto,
sendo que € valido pensar se todos os aspectos abordados por Cordi (2018) s&o
propriamente e/ou somente culturais, pois muitas propostas correm o risco de
ultrapassar esse eixo tematico e adentram questdes também geograficas e

étnico-raciais, por exemplo, o que é preciso por em destaque a fim de evitar uma
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generalizacdo em um assunto delicado, onde tudo se torna simplesmente e
somente cultura.

E essencial perceber que os movimentos sociais lutam por questdes e
conquistas de direitos incessantemente nesse universo de discussdes sobre
culturas, na busca pela superacdo de preconceitos ou culturas universalizadas na
sociedade, tidas como unica verdade de valor e, por isso, faz-se necessario que a
educacao se constitua como um campo de luta contra esses rétulos que sao
colocados como cultura com o intuito de promover também a identificagdo do grupo
de criangas na agao pedagdgica e valorizar a sua heranga historica, cultural,
regional e familiar, ja que ele é o sujeito central do processo.

Na obra, Cordi (2018) declara que as propostas pedagdgicas que
sugere para o professor da pré-escola, nesta unidade, possibilitam que as criangas
conhegcam a si e ao outro, de maneira que as atividades se voltam para o
reconhecimento da identidade pessoal propria e dos colegas, assim como permeia
diferentes culturas, dentre elas a indigena, asiatica, africana e europeia. A crianga,
sob esse ponto de vista, € convidada a refletir sobre suas caracteristicas pessoais,
COmo O seu home proprio, a constituicdo da sua identidade, a composicdo da sua
familia e suas caracteristicas fisicas, histéricas e culturais, por exemplo.

Com relacdo a diversidade de culturas existentes no mundo, o livro
didatico Pé de brincadeira (CORDI, 2018) apresenta propostas acompanhadas de
fotos que expressam alguns costumes e manifestagdes culturais de diferentes etnias
e convida o professor a apresenta-las as criangas pequenas. A Figura 21 traz uma

sintese das imagens presentes nas sequéncias didaticas.

Figura 21 - Imagens das sequéncias didaticas relacionadas a diversidade cultural

|

Abayomi que, em iorubé, quer
dizer “encontro precioso” é o

Homem focando maraca Arvore decorada para o
em ritual Guarani Kaiowa, tanabata matsur, bairo da

aldeia Guaiviry, MS, 2010.  Liberdade. em Sdo Paulo.  "OMe dessa bonequinha feita
apenas de panos amarrados.

Fonte: Imagens capturadas e legendas adaptadas da obra Pé de brincadeira (CORDI, 2018).
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As imagens acima expressam apenas uma pequena parte das
abordagens culturais do material proposto pela obra didatica direcionada ao
professor Pé de Brincadeira (CORDI, 2018). Elas partem de propostas praticas de
confeccdo de objetos caracteristicos de manifestagdes culturais oriundas de
diferentes etnias sugeridas para o fazer pedagdgico com criangas pequenas. Em
vista disso, conheceremos mais adiante quatro propostas pedagdgicas veiculadas
pela obra em suas sequéncias didaticas sobre diversidade cultural que, por sua vez,
sdo apresentadas ao professor da pré-escola como fonte de inspiragdo para o

repertorio de praticas pedagogicas com criangas de 4 a 5 anos e 11 meses.

4.1.2 Diversidade cultural: sequéncias didaticas para as criangas de 4 anos e 5
anos

Com vistas as praticas pedagogicas sugeridas para a pré-escola, neste
momento vamos analisar duas propostas destinadas a cada faixa etaria que
frequenta a pré-escola relacionadas a tematica diversidade cultural. Porém, é
importante enfatizar que a apresentacdo das propostas remetem a organizagao
curricular apresentada pela BNCC em sua terceira versao, isso porque o edital do
PNLD 2019 (BRASIL, 2017) foi aberto em 17 de julho de 2017, antes da
homologacdo da versao oficial que estudamos da BNCC (BRASIL, 2018a) que
ocorreu em 20 de dezembro de 2017.

As propostas pedagodgicas sugeridas pela obra para o docente da
pré-escola seguem sempre um padrdo de apresentagdo: o nome da atividade; o
tempo estimado para desenvolvimento; o campo de experiéncia; e o objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento. Devido a versédo da politica publica utilizada para
a construcdo do material didatico ser a penultima referente a versao homologada,
por vezes, nos campos de experiéncia e nos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento apresentados no livro Pé de brincadeira (CORDI, 2018) ha
algumas diferengas, as quais pontuamos ao longo da analise.

Em seguida, a obra orienta o professor a uma preparacao prévia para a
atividade, de forma que reflita quais sdo os materiais necessarios para a realizagao
da proposta, assim como faz o docente pensar nas possibilidades de
desenvolvimento com o grupo ao sugerir algumas ideias. Por ultimo, existe a

preocupagdao com o fechamento das acgbes pedagdgicas, sendo que a obra
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considera a socializacdo das descobertas, a autoavaliacdo da crianca e a avaliagcao
do professor como parte integrante do trabalho pedagdgico em desenvolvimento.
Avancando para a analise de exemplos concretos de praticas
pedagogicas nesta pesquisa, explorarei as propostas pedagogicas, fazendo
consideragdes a partir do meu olhar de educadora e, apds, buscarei respostas para
algumas indagag¢des que foram surgindo no decorrer deste trabalho e que até aqui

nao foram sanadas com relagcédo a obra Pé de brincadeira (CORDI, 2018), sao elas:

1. HA&, nas propostas pedagdgicas apresentadas, o respeito a todos os
direitos das criancas propostos pela BNCC, de se expressarem,
conviverem, se conhecerem, participarem, brincarem e explorarem?

2. Os campos de experiéncia estao contemplados de acordo com a sua
interdisciplinaridade nas atividades? Ou sera que o material didatico
em questdo se aproxima de uma realidade disciplinar, simplificando
e fragmentando o conhecimento?

3. As propostas pedagodgicas sugeridas pelo livro didatico do professor
tém antecipado processos caracteristicos do Ensino Fundamental
para a pré-escola?

Para tanto, iremos explorar a primeira proposta que selecionei das

sequéncias didaticas relacionadas a diversidade cultural’ que é denominada Minha
identidade. Conhega essa proposta pedagodgica voltada para as criangas de 4 anos

na Figura 22.

Figura 22 - Proposta pedagogica Minha identidade

Nome da proposta: Minha identidade
Tempo estimado de duracao: 1 hora
Campo de experiéncia: Escuta, fala pensamento e imaginagéo
*Na terceira versdo da BNCC: Oralidade e escrita

'® Se desejar conhecer quais s&o as propostas presentes na unidade tematica diversidade cultural do
livro didatico do professor Pé de brincadeira (CORDI, 2018) para criangas de 4 a 5 anos e 11 meses
na integra, va até os anexos D e E que se encontram no final deste trabalho.
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Captura extraida da obra Pé de brincadeira (CORDI, 2018, p.59).

Objetivo de aprendizagem e desenvolvimento: Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por meio de linguagem oral e escrita (escrita
esponténea), fotos, desenhos e outras formas de expressao (EIO3EF01).

*Na terceira versdo da BNCC: (E/IO30E01)

Prepare-se: Leve a instituicho uma carteira de identidade original,
preferencialmente a sua; providencie trés folhas de papel sulfite dobradas ao meio
para cada crianga (uma delas deve apresentar o nome completo da crianga);
materiais para registro (lapis de cor, giz de cera, canetas hidrograficas); revistas e
outros materiais impressos para recorte; tesouras de pontas arredondadas; tinta
guache atoxica de cores diversas.

Desenvolvimento: Organize as criangas em uma roda e mostre a elas a carteira
de identidade — passe-a de mdo em mao.

Enquanto o documento circula pelo grupo, pergunte se ja tinham visto algo
parecido, se elas tém um documento como esse. Que informagdes aparecem nele
— 0s principais € mais comuns sao o nome completo, data de nascimento, filiagao,
foto, impressé&o digital e assinatura; os dados podem variar dependendo do érgéo
responsavel pela emissao.

Fale da impressao digital. Explique que ela é usada para identificar as pessoas
porque ndo ha no mundo duas impressdes digitais iguais. Cada ser humano é
unico, e uma prova disso sdo essas pequenas linhas, cujo tracado nunca se
repete.

Conte que o documento também é conhecido no Brasil como Registro Geral, ou
RG, e que é emitido para todos os cidad&dos nascidos no pais ou que sejam filhos
de brasileiros. Serve para confirmar a identidade das pessoas e € solicitada em
diversas situagdes — cite algumas, como abrir conta em banco, candidatar-se em
concursos, entre outras possibilidades.

Convide as criangas a fazer uma carteira de identidade especial: a carteira de
identidade gigante!

Entregue a folha identificada com o nome completo de cada crianca: leia-os
solenemente. Oriente as criangas a desenhar, logo abaixo do nome, pelo menos
dois familiares com quem convivem. Enquanto desenham, escreva nas folhas das
criangas 0 nome das pessoas representadas.

Do outro lado da identidade gigante, pecga as criangas que fagam um autorretrato —
apresente a foto de seu RG, destacando que ela ndo mostra o corpo inteiro e
desafie as criangas a elaborar autorretratos com o0 mesmo enquadramento —
espelhos sdo bem-vindos para esse momento. A medida que elas finalizam o
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desenho, oriente a realizagdo da impressao digital com tinta guache atdxica da cor
escolhida pela crianga — como o espago € grande, sugira a impressao da mao
inteira. Depois que a tinta secar, proponha que observem as linhas impressas e as
comparem com as de seus colegas.

Nas outras folhas, proponha registros de outras particularidades, como:
> O que mais gosta de fazer (colagem de recorte de revista).
> Cor preferida (gotas de tinta da cor escolhida com um canudo plastico).
> O que mais gosta de comer (colagem de recorte de revista).
> Brincadeira preferida (desenho).
> Lugar que mais gosta de frequentar (fotografia tirada pelos familiares).

Esses registros ficardo guardados dentro da identidade gigante, recheando-a de
particularidades.

Exponha no mural da sala as identidades gigantes, a uma altura em que as
criangas consigam manipula-las para conhecer as informagdes sobre os colegas e
preferéncias deles.

Socializagao das descobertas e autoavaliagao: Reuna as criancas em frente ao
mural e convide-as a relatar o que as surpreendeu entre as particularidades dos
colegas ou que caracteristicas do outro assemelham-se as suas préprias — a
brincadeira preferida, o fato de gostarem muito de um mesmo alimento, etc.

Avaliagao: Pelo compartilhamento das percepcbes motivadas por essa
experiéncia, vocé vai constatar até que ponto as criangas percebem semelhancgas
e diferengas entre elas e de que modo lidam com isso. Valorize os
posicionamentos que respeitam a opinidao e a escolha dos colegas.

Fonte: Texto extraido do livro didatico do professor Pé de brincadeira (CORDI, 2018, p.59-60) com
adaptagéo para a ultima versdo da BNCC (BRASIL, 2018a).

O desenvolvimento da proposta Minha identidade ¢ composto por
diferentes momentos, sendo que o primeiro deles propde uma roda de conversa
para que haja a troca de conhecimentos sobre a fungdo social do documento
Registro Geral (RG)®, valorizando os conhecimentos prévios do grupo ao pensar um
momento de escuta atenta do professor, a fim de compreender as criancas que
contam, recontam e criam narrativas para expressar seus conhecimentos e interagir

com o mundo ao seu redor. (BRASIL, 2018a)

6 A carater de observagio, é interessante destacar que essa proposta pedagdgica pode dar margem
a nao identidade a depender do contexto e da forma que for colocada em pratica, ja que pressupde
que todos tém o documento RG ou, ao menos, ja o conhecem. Contudo, assim como a Prof.2 Dr.2
Vanda Aparecida da Silva observou, diante disso pode haver uma brecha para um recorte de classe
social, pois existem regides do pais em que a populagdo adulta ainda ndo consegue ter tal
documento em maos, ainda que seja um direito social. Diante disso, ela ressaltou a importancia do
docente junto a equipe gestora fazer uma escolha cuidadosa e atenta das propostas pedagdgicas
para a pratica educacional, considerando sempre as especificidades do seu publico para que sejam
evitados conflitos para a crianca no processo do reconhecimento do seu “eu”.
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A obra orienta que o professor descubra o que as criangas sabem
sobre o documento e, a partir disso, faz questdo de mostrar ao docente a
importancia da crianga compreender que o conhecimento que esta em construgao
se faz presente na vida cotidiana em sociedade, compartilhando em que ocasides as
pessoas costumam utilizar o RG, o que, de fato, faz com que ela veja mais sentido e
significado no processo de ensino-aprendizagem.

Esse aspecto corrobora para o ganho de sentido e significado para o
grupo de criancas envolvido na agdo pedagdgica. E sugestdo da obra de que é
preciso apresentar um documento auténtico para as criangas manipularem e, como
provocagao da atividade, € interessante que seja o documento do proprio docente,
ou seja, ha uma preocupagdo em partir do contexto em que os sujeitos estao
inseridos.

Através da compreensao da utilidade do RG na vida cotidiana, o grupo
adentra uma das aprendizagens que a BNCC (BRASIL, 2018a) defende para a
Educacao Infantil, que é “conhecer diferentes géneros e portadores textuais,
demonstrando a compreensao da fungao social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informagéo” (Idem, p.55).

Em sequéncia, a continuidade da proposta se da por meio da
confecgdo da carteira de identidade gigante pelas criangas, momento no qual elas
estabelecem contato com registros da escrita por meio do seu home completo que
deve constar na produgcdo, assim como se expressa por meio do desenho ao
representar seus familiares. O autorretrato, por sua vez, consiste em um grande
desafio para a crianga de 4 anos que € convidada a se olhar no espelho e desenhar
0 que V€, tornando-se um momento de descoberta identitaria.

Ao observar e/ou registrar seus tragos pessoais, a crianga passa a
trazer a sua autoria e protagonismo para o processo de ensino-aprendizagem. Além
do mais, esse momento da abertura para o professor mediador promover a
discussao sobre a pratica de respeito que deve existir no convivio em sociedade,
sendo que as criangas sdo convidadas a perceberem que uma pessoa n&o é igual a
outra e que cada um deve ser respeitado nas suas diferengas. Portanto, com essa
proposta o grupo pode ampliar seus conhecimentos ao se expressar pela oralidade
e escrita, além de promover reflexdes sobre as diferentes preferéncias dos colegas,
abrindo possibilidades para o reconhecimento e respeito mutuo acerca da

caracterizagao do grupo.
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E importante ressaltar que a analise coloca em destaque o campo de
experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginagdo e, segundo a BNCC (BRASIL,
2018a), possibilita a crianga a ampliacdo das possibilidades de “expressar ideias,
desejos e sentimentos em distintas situagcbes de interagdo, por diferentes meios”
(Idem, p.55), o que, de fato, ha abertura para acontecer no desenvolvimento dessa
proposta.

Diante do papel protagonista e mediador que o professor também
assume em meio ao processo de ensino aprendizagem, muitas seriam as
possibilidades de ampliar os horizontes para realcar e valorizar a diversidade do
grupo. Em meu lugar de educadora, penso que essa proposta seria excelente para o
inicio do ano letivo, pois o professor poderia conhecer seus alunos atentamente e, a
partir disso, pensar sua acao educativa considerando as especificidades do grupo,
assim como cada crianca se sentiria acolhida ao apresentar-se de maneira que
percebesse caracteristicas semelhantes e diferentes com relagdo a colegas da
turma, promovendo um momento rico de aprendizagens a partir das interagdes.

Sobre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, podemos dizer
que a partir desta proposta as criancas tém a oportunidade de conviver com as
pessoas, de participar ativamente em cada momento e expressar suas hipéteses e
pensamentos, assim como conhecer-se enquanto sujeito social, cultural e historico
quando pensa sobre sua fisionomia, seu nome, sua impressao digital, suas
caracteristicas e preferéncias, assim como as de seus colegas, estabelecendo
comparacgdes e semelhancas.

Ja ao pensar sobre interdisciplinaridade, outros campos e objetivos
podem se encaixar nessa proposta pedagogica sugerida pelo livro didatico, tal como
o campo de experiéncia O eu, o outro e o nds com seu objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento que afirma que criangas pequenas precisam “‘comunicar as suas
idéias e sentimentos a pessoas e grupos diversos” (BRASIL, 2018, p.43), o que
também ocorre nessa proposta quando as criangas sao convidadas a relatarem suas
preferéncias, assim como suas impressdes acerca das produg¢des dos colegas no
momento de socializacdo das descobertas.

A seguir, problematizamos a segunda proposta pedagdgica direcionada

ao grupo de criangas com 4 anos de idade que a Figura 23 traz.
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Figura 23 - Proposta pedagoégica Construindo meu brinquedo

Nome da proposta: Construindo meu brinquedo
Tempo estimado de duragao: 1 hora
Campo de experiéncia: Corpo, gestos e movimentos

R R —— -

Criangas do povo Guarani M’Bya brincando de peteca - Aldeia Tenondé Pora, SP, 2012.
Captura extraida da obra Pé de brincadeira (CORDI, 2018, p.65).

Objetivo de aprendizagem e desenvolvimento: Demonstrar controle e
adequacao do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos , escuta e reconto de
historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades (EI03CG02).

*Na terceira versdo da BNCC: Demonstrar controle e adequacao do uso de seu corpo em
momentos de cuidado, brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades
artisticas, entre outras possibilidades (EI03CG03).

Prepare-se: Providencie fotografias de criangas indigenas brincando de peteca;
forme um quebra-cabegas dessa imagem; se for possivel, leve uma peteca para
apresentar as criangas, preferencialmente uma tradicional, feita de palha de milho
seca; providencie também folhas de jornal cortadas em tiras, pedra pequenas,
barbante, tinta guache atéxica de varias cores e pincéis.

Desenvolvimento: Reuna as criancas e apresente as pecas do quebra-cabeca,
desafiando-as a montar a imagem — essa atividade pode ser feita em duplas e,
caso seja essa sua opgao, elabore a quantidade apropriada de jogos.

Montando o jogo, conduza a observacdo da imagem formada. E importante que as
criangas percebam que se trata de uma cena de brincadeira, que identifiquem o
objetivo usado, quem esta brincando e que tentem explicar como se joga. O mais
importante, contudo, é perceber a cultura indigena na foto.

Pergunte se conhecem essa brincadeira e compartilhe mais informag¢des para
ampliar o repertorio da turma.

Apresente a peteca a turma e proponha que experimentem brincar com ela —
forme uma roda e incentive as criangas a combinar uma maneira de joga-la. Elas
podem deduzir como se brinca de peteca observando a imagem do
quebra-cabegas. Para que fique ainda mais divertido, proponha novas formas de
jogar!

Convide as criangas a construir uma peteca com materiais alternativos
(especialmente se a possibilidade de obter palha de milho seca seja muito remota)
e, assim, brincar com um objeto inspirado na peteca criada pelos povos indigenas.

Quando a tinta estiver seca, proponha momentos de exploracado desse brinquedo.
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As criangas podem, por exemplo:

> Bater individualmente a peteca para ver quantas vezes conseguem fazé-lo
sem derrubar — auxilie-as a recitar a sequéncia numérica enquanto batem.

> Bater a peteca em duplas.

> Posicionar-se atras de uma linha para arremessar a peteca o mais longe
possivel, batendo no brinquedo com a mao espalmada.

> Formar duas equipes e langar, simultaneamente, as petecas contra os
adversarios, O desafio é ndo ser atingido por nenhuma peteca e, ao mesmo
tempo, tentar acertar alguém da equipe adversaria. Quem for atingido sai
do espaco da brincadeira. Vence a equipe em que resta uma crianga que
nao tenha sido atingida.

Socializagao das descobertas e autoavaliagao: Faga um levantamento entre as
criangcas para descobrir qual maneira de jogar peteca é a preferida da maioria.
Incentive-as a justificar suas escolhas. Faga anotagdes no quadro, se considerar
pertinente, ou elabore um grafico para evidenciar as modalidades de jogo que a
turma experimentou e a quantidade de criangas que as prefere.

Sugira as criangas que convidem um ou mais familiares para comparecer a escola
e jogar com a turma. Nessa ocasidao, as criangas podem lhes ensinar as
brincadeiras novas que descobriram, compartilhando informagdes e curiosidades
sobre a cultura indigena. Os familiares, por sua vez, podem ensinar as criangas
outras brincadeiras com as petecas.

Avaliagao: Observe o desempenho das criangas quanto a coordenagao, forca,
agilidade, entre outros aspectos que as brincadeiras exigirem. Dessa forma, vocé
vai ter oportunidade de adequar as situagdes, modificar as duplas, alterar alguma
regra ou criar novos desafios com a peteca, para beneficiar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Fonte: Texto extraido do livro didatico do professor Pé de brincadeira (CORDI, 2018, p.65-67) com
adaptagéo para a ultima versdo da BNCC (BRASIL, 2018a).

A atividade Construindo meu brinquedo demonstra que as culturas das
quais as criangas se apropriam no Brasil em sua diversidade sao importantes, ao
levantar para elas a possibilidade de pensar sobre como criangas indigenas que
vivem em aldeias brincam. Isto €, a abordagem de diversidade cultural é essencial
para educar para o reconhecimento da pluralidade e para a conquista do respeito
mutuo e, partindo da linguagem primordial da infancia, que € o brincar por meio das
interagdes, tudo se torna ainda mais significativo para o grupo.

Por isso, 0 ato de construir um brinquedo que advém de outra cultura, a
peteca, pode ser carregado de sentidos para as criangas, principalmente porque as
oportunizam aprender brincando. Nesse contexto, o livro didatico traz para o
desenvolvimento da proposta alguns momentos, dos quais o primeiro deles leva o

grupo a vivenciar um desafio de raciocinio légico-matematico ao montar o
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quebra-cabega que ilustra criangas indigenas brincando com o objeto peteca,
valorizando o trabalho em grupo.

Um leque de possibilidades esta presente nessa proposta, uma vez
que ela leva o professor a trazer o quebra-cabega como elemento disparador e, a
partir dele, compreender sobre os conhecimentos que as criangas tém sobre a
cultura indigena, para que dessa forma a turma possa expressar seus
questionamentos, curiosidades e saberes através da socializagao inicial sobre o
brinquedo peteca.

Para enriquecer ainda mais esse momento de aprendizagem, Cordi
(2018) se preocupa em trazer um repertério tedrico para o docente, sendo que em
meio a apresentagcdo da proposta pedagogica traz mengdes da publicagao
Giramundo e outros brinquedos e brincadeiras dos meninos do Brasil"
(MEIRELLES, 2007) que ampliam o repertorio cultural do professor da pré-escola,
proporcionando-lhe formacdo em trabalho, além de impulsionar praticas
pedagdgicas alinhadas com as politicas publicas educacionais em vigéncia no pais.

A sugestao da apresentagdo de uma peteca para as criangas também
fomenta que elas vejam mais sentido na agao que a proposta traz, pois quando elas
véem e tocam o objeto se sentem instigadas a brincar e acompanhar o docente no
proximo desafio: construir uma peteca. E com esse intuito que nesta proposta ha o
passo a passo para a construgdo conjunta do professor com as criancas de uma

peteca de jornal para cada uma delas, processo que esta ilustrado na Figura 24.

7 Vocé pode encontrar informagdes e curiosidades sobre a obra de Meirelles (2007) e muitas outras
brincadeiras brasileiras no site do programa Territério do Brincar. Caso tenha curiosidade siga o link:
https://territoriodobrincar.com.br/.



87

Figura 24 - Passo a passo para a construgao de uma peteca com jornal

Separe folhas de jornal.

Amasse as folhas, formando uma bola.

Cubra a bola de papel com outra folha de papel.
Prenda com um elastico e corte 0 excesso em tiras.
A peteca esta pronta

L

|
l

&
pil

Fonte: Conteudo adaptado do livro didatico do professor Pé de brincadeira (CORDI, 2018, p.66).

Construir uma peteca de jornal leva a crianga a agugar sua
coordenacgao motora através do manuseio de materiais para a construgéo do objeto,
ao manipular o jornal, a tesoura e o elastico, por exemplo. Ou seja, as criangas
pequenas sao convidadas a ‘“utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade,
controle e adequagédo) como instrumento de interagdo como outro € com o meio”
(BRASIL, 2018a, p.54), além de “coordenar suas habilidades manuais” (Idem).

Apos a confecgao do brinquedo, as criangas de 4 anos sao convidadas
a brincar e interagir com diferentes jogos de regras, o que lhes proporciona diversos
desafios e estratégias, ampliando seu repertério de brincadeiras e sua bagagem
cultural. Por meio do brincar com a peteca, a crianga pode contar e construir
conhecimentos légico-matematicos ao recitar a sequéncia numeérica, assim como no
ultimo momento da proposta € capaz de pensar em agrupamentos junto ao
professor das preferéncias no modo de brincar dos colegas e construir graficos das
modalidades de jogar peteca.

Engajados na analise sob um viés multifacetado e interdisciplinar dos
campos de experiéncia, nessa proposta podemos dizer que a crianga € instigada
também a “manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida”
(Idem, p.46) conforme apresenta um dos objetivos do campo O eu, o outro e o nos.

Da mesma forma, por meio dessa vivéncia a crianga tem a oportunidade de
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“registrar observagdes, manipulagbes e medidas, usando multiplas linguagens
(desenho, registro por numeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes”
(Idem, p.52) ao compor um grafico com as preferéncias da turma, como aborda o
campo Espacgos, tempos, quantidades e relagées.

Ao todo, os aspectos evidenciados da proposta Construindo meu
brinquedo demonstram que os momentos de aprendizagens propostos estao
pautados no brincar, do mesmo modo que as criangas sao convidadas a explorar
objetos e materiais diversificados, além de lidar com possibilidades de convivéncia
em grupo por meio das interagées e da brincadeira, ou seja, tanto os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da BNCC (BRASIL, 2018a) quanto os eixos
norteadores das DCNEI (BRASIL, 2010) marcam presenga nas propostas
pedagdgicas direcionadas para as criancas de 4 anos de idade.

A medida que avangamos em nossa andlise, convido vocé, dessa vez,
a explorar duas das propostas sugeridas aos professores que atuam com criangas

na faixa etaria de 5 anos de idade, conheca a primeira delas na Figura 25.

Figura 25 - Proposta pedagogica Do jeito que a gente é!

Nome da proposta: Do jeito que a gente é!
Tempo estimado de duragao: etapa 1, 1 hora; etapa 2, 30 minutos.
Campo de experiéncia: O eu, o outro e 0 nos

¥,
«

Quebra-cabeca gigante.
Captura extraida da obra Pé de brincadeira (CORDI, 2018, p.70).

Objetivo de aprendizagem e desenvolvimento: Demonstrar valorizagdo das
caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e
adultos) com os quais convive (EIO3EOQS).

*Na terceira versdao da BNCC: Manifestar oposicdo a qualquer forma de discriminagdo
(EIO3EQQ7).
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Prepare-se: Providencie trés caixas de papeldo encapadas para cada quatro
criancas, materiais para desenho (lapis grafite, lapis de cor, giz de cera, canetas
hidrograficas), materiais para recorte e colagem (retalhos de tecido, retalhos de
papéis coloridos, 1a, barbante, cola branca e tesouras com pontas arredondadas).

Desenvolvimento: Separe a turma em grupos e convide-as a fazer um
quebra-cabeca gigante da figura humana.

Com o auxilio de um ajudante, empilhe um conjunto de trés caixas para
demonstrar a turma que elas devem desenhar; uma cabeca na caixa que fica no
topo da pilha; o tronco na caixa intermediaria; e, na caixa que fica na base, as
pernas. Os desenhos devem ser feitos nas quatro faces da caixa, de modo que as
quatro criancas de cada grupo vao colaborar com o quebra-cabeca.

Se considerar pertinente, convide seu ajudante para ficar ao lado da sua pilha de
caixas; assim, vocé deixa claro como o corpo sera dividido nessa atividade.

Combine com a turma por qual parte pretendem comecar: cabeca, tronco ou
pernas. Todos os componentes devem desenhar a mesma parte do corpo na caixa
€ em uma caixa por vez.

As criangas tém autonomia para decidir como representar a figura humana: a cor
da pele, o tipo e cor de cabelos e olhos, o formato de nariz e boca, etc. Se
preferirem, em vez de desenhos, elas podem fazer algumas colagens.

Volte outras vezes a essa atividade, garantindo que as criangcas melhorem
detalhes e acabamentos.

Com tudo pronto, proponha que brinquem combinando os lados da caixa para
obter figuras humanas diversas. Essa é uma boa ocasido para conversar com as
criangcas sobre diversidade, levando-as a refletir sobre as diferengas que
percebem entre as pessoas que conhecem, seja com relagdo a aspectos fisicos
ou comportamentais, e a importancia de todas serem respeitadas como sao.

Proponha que um grupo brinque com o quebra-cabecga gigante do outro; para isso,
as caixas podem ser desempilhadas, para que as criancas formem as
composigdes; inicialmente, encontrando os lados que se complementam e, depois,
variando os lados para criar figuras diferentes e, quem sabe, divertidas.

Socializagao das descobertas e autoavaliagao: As criangas podem compartilhar
com os colegas de grupo as caracteristicas que pretendem imprimir a sua criagéo,
se serao caracteristicas semelhantes as suas ou as pessoas de sua convivéncia.
Com isso, elas revelam as diferengas que ja percebem entre as pessoas com
gquem convivem.

Avaliagao: Observe como as criangas planejam e executam a representacao da
figura humana em cada parte da caixa, se precisam ou nao ser orientadas pelos
colegas de grupo. Se for necessario, conduza-as a perceber os elementos
ausentes, pedindo as criangas, por exemplo, que observem por alguns instantes e
de maneira atenta o que estdo fazendo; pode, também, fazer comentarios como:
Sera que vocé representou tudo o que planejou para essa parte do corpo?

Fonte: Texto extraido do livro didatico do professor Pé de brincadeira (CORDI, 2018, p.70-71) com
adaptacgéo para a ultima versdo da BNCC (BRASIL, 2018a).
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Do jeito que a gente é! € uma atividade que convida o professor da
pré-escola a desenvolver momentos de aprendizagens grupais com as criangas, de
forma que as convidam a conviverem com as formas plurais de ser das pessoas
que estdo ao seu redor, além de possibilitar abertura para que as mesmas
conversem e expressem o0 que sabem sobre a diversidade humana. Dessa forma,
podemos dizer ainda que a crianga é vista enquanto sujeito participativo e
protagonista de suas aprendizagens quando explora as possibilidades através do
brincar.

Por meio da confecgdo do quebra cabecga-gigante, o professor
observador pode levantar hipdteses sobre as concepgdes do grupo acerca das
diferentes caracteristicas humanas que compdem a sociedade e, dessa forma,
buscar caminhos para reavivar praticas que trabalhem a superagdo de
manifestacdes preconceituosas que ainda imperam no ambito social. S&do exemplos
disso o bullying e o racismo.

O objetivo de aprendizagem e desenvolvimento da terceira versao da
BNCC apontado para essa proposta pedagogica por Cordi (2018) se revestia da
intencionalidade de romper com atitudes discriminatorias e, na versao oficial do
documento, essa problematica passa a ser abordada por meio do incentivo a
valorizagcado das caracteristicas do grupo de criangas e ao respeito as diferengas que
existem na sociedade, de forma que leva a crianga a “atuar em grupo e demonstrar
interesse em construir novas relagdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se
com os outros” (BRASIL, 2018a, p.54).

Além do mais, assim como diz Cordi (2018), as ag¢des das criangas
apontam caminhos para o docente atuar, basta que as ougamos e observemos com
olhares atentos para promover praticas educativas significativas, contextualizadas e
pertinentes a demanda do grupo de criangas. A diversidade cultural € um dos
assuntos que sempre demanda atengdo para os posicionamentos e falas das
criancas, professores e educadores, pois cada sujeito parte de um contexto
sociocultural e, por vezes, reproduz o que vivencia nesse contexto. Pensando nessa
possibilidade, a educacao torna-se um caminho potente para a transformacio de
perspectivas ultrapassadas que imperam na sociedade, afinal a escola nao é apenas
do estudante, mas também tem suas responsabilidades com a comunidade.

Ao pensar no viés interdisciplinar dos campos de experiéncias,

podemos dizer que a proposta pedagdgica leva a crianga pequena a “ampliar as
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relagcdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagdo e cooperacao”
(BRASIL, 2018, p.45), como apresenta outro dos objetivos do campo O eu, o outro e
o0 nés. Com relacao a ligacdo com os outros campos de experiéncia, a crianca tem a
oportunidade de “expressar-se livremente, por meio do desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais”
(BRASIL, 2018a, p.48) de acordo com um dos objetivos do campo Tragos, sons,
cores e formas, o que se da na atividade Do jeito que a gente é! que, por sua vez,
reafirma a autonomia e a liberdade de criagdo da criangca na construgdo do seu
quebra-cabega gigante.

Por fim, a ultima atividade que interpretaremos sob uma perspectiva
analitica da obra Pé de brincadeira (CORDI, 2018) é denominada Tapete da turma,

como mostra a Figura 26.

Figura 26 - Proposta pedagogica Tapete da turma

Nome da proposta: Tapete da turma
Tempo estimado de duragao: etapa 1, 15 minutos; etapa 2, 30 minutos.
Campo de experiéncia: Tracos, sons, cores e formas

Alguns tapetes berberes. Os berberes séo tribos que habitam o Norte da Africa; produzem tapetes
feitos a mao, além de outros itens de artesanato.
Imagem extraida do material digital da obra Pé de brincadeira (CORDI, 2018).

Objetivo de aprendizagem e desenvolvimento: Expressar-se livremente por
meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando produgdes
bidimensionais e tridimensionais (EI03TS02).

Prepare-se: Providencie um bastdo (cabo de vassoura ou metade dele por
exemplo), tesouras de pontas arredondadas, fios de |a de diferentes espessuras e
cores, tiras de tecidos de diferentes estampas, fitas de tecidos de diferentes
larguras e cores.

Desenvolvimento: Com ajuda das criangas, pesquise imagens, textos e, se
possivel, videos sobre a parte do norte da Africa (as regides do deserto do Saara,
algumas caravanas de camelos, etc.). Depois dessa introdugdo mais geral,
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explique que, agora, a turma vai fazer uma atividade tipica dos berberes, que é
como sao conhecidos alguns povos que vivem no deserto africano: confeccionar
tapetes artesanais!

Essa atividade pode se estender por uma semana: a cada dia um grupo de
criangas se responsabiliza por uma etapa da tecelagem.

Quando o tapete atingir o tamanho desejado, ajude-as no acabamento. Se ele foi
confeccionado como peca decorativa, as criancas decidem onde poderia ser
afixado. Mas, se a turma confeccionou um tapete de chao, proponha que, assim
como os berberes, sentem-se sobre ele para beber cha (prepare previamente um
cha gelado para servir as criangas para evitar qualquer acidente) e ouvir musicas.

Socializagao das descobertas e autoavaliagao: As criancas podem revelar se
consideram facil ou dificil tramar as fitas e tiras de tecidos. Oriente-as a verbalizar
as dificuldades durante o processo para, assim, receber tanto a sua ajuda quanto
a dos colegas.

Avaliacao: Tecer o tapete exige das criangas controle de movimento, atengao e
concentracido. Portanto, incentive-as a participar da atividade, mas sempre alerta
para que mantenham o interesse e o envolvimento. O trabalho em pequenos
grupos pode ajudar, desde que vocé reuna criangas que realmente se auxiliem
mutuamente e oferega a cada grupo o apoio de que necessitam — usar uma fita
mais larga do que um fio de |4 pode fazer toda a diferenga para determinada dupla
de criancas. Portanto, fique atento e intervenha no sentido de proporcionar a ela
desafios possiveis.

Fonte: Texto extraido do livro didatico do professor Pé de brincadeira (CORDI, 2018, p.71-72).

A proposta pedagdgica Tapete da turma traz, em primeiro lugar, um
espago de protagonismo e autonomia para as criangas de 5 anos, pois elas sao
convidadas a participarem ativamente desde o principio, sendo que a proposta, no
primeiro momento, sugere que elas, juntamente ao professor, se dediquem na
pesquisa de multimidias sobre a regido norte do continente africano.

Apo6s conhecerem um pouco sobre a cultura africana, a turma recebe o
convite para a confecgdo de um tapete artesanal, assim como fazem os berberes,
momento este que é abordado sabiamente por Cordi (2018) como um processo, pois
essa confecgdo demanda que haja uma organizagéo coletiva das criangas, assim
como instiga o aprimoramento da coordenagado motora, da atencédo e concentragéo
do sujeito.

E importante destacar que a proposta pedagdgica sugere que o
desenvolvimento se distribua ao longo da semana e que grupos se formem para
construir o tapete artesanal, o que me leva a recordar vivéncias que reuni no projeto
Brincadeiras do Quintal relatadas na introdugdo deste trabalho, ja que eu e a

professora regular organizamos as praticas pedagogicas que envolviam a confecgao
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dos quadros de releitura de Ricardo Ferrari da mesma maneira, visando um caminho
gradual, para que as criangas nao se sentissem cansadas ou a proposta se tornasse
monotona.

As criangas, nesse sentido, ttm o potencial de manifestar suas
expressdes artisticas e alcangarem produgdes carregadas de sentidos, contudo é
preciso que o professor respeite 0 seu tempo e compreenda que esse sujeito precisa
que o seu espacgo de criagao seja respeitado, tornando a arte um caminho repleto de
significados para elas.

Para a confecgcdao do tapete artesanal, portanto, o livro Pé de
brincadeira (CORDI, 2018) apresenta orientagcbes dos passos a serem seguidos
para que o grupo desenvolva a proposta pedagodgica com a mediagao do professor,
como mostra a Figura 27.

Figura 27 - Passo a passo para a confecgéo do tapete artesanal

1. Amarre pelo menos 10 fios longos de 14 no cabo da vassoura a uma distancia de 2 cm
um do oufro.

2. Passe uma fita ou uma tira de tecido entre os fios de 13, entrelagando-os.

3. Amarre a3 duas pontas da tira de tecido nos fios das extremidades.

4. Continue a tecer as fitas, os fios mais grossos de 14 e as tiras de tecidos, sempre
amarrando nas extremidades.

5. Quando o tapete tiver o tamanho desejado, amarre as pontas de |4 na Gltima tira
tecida.
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Fonte: Conteudo adaptado do livro didatico do professor Pé de brincadeira (CORDI, 2018, p.71).

Através desse momento, € perceptivel que existe a preocupagao
constante da obra com relacdo a orientar o professor para a abertura de espacgos

para trocas entre as criangas através do trabalho grupal, assim como precisamos
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reconhecer que através dessa proposta pedagodgica ha a possibilidade da ampliagéao
do repertério de manifestacdes culturais das criancas.

A culminancia da proposta pedagogica Tapete da turma expressa como
as producdes das criangas precisam ser valorizadas e reconhecidas como parte do
ambiente educador, sendo que Cordi (2018) sugere ao professor que o tapete passe
a compor o ambiente da sala de aula e, além do mais, pode proporcionar um
momento de valorizagdo dos costumes da cultura africana diante da possibilidade
das criangas reproduzem a pratica de sentar-se no tapete para ouvir musicas e
tomar cha, como acontece na Africa.

A interdisciplinaridade, por sua vez, esta presente quando se pensa
nos campos de experiéncia a partir dessa proposta pedagogica porque a atividade
possibilita a crianga “coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado
a seus interesses e necessidades em situagdes diversas” (BRASIL, 2018a, p. 47)
como pontua um dos objetivos do campo Corpo, gestos e movimentos, além de
levar a crianga pequena a “ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participagdo e cooperagédo” (ldem, p.45) e “manifestar interesse e
respeito por diferentes culturas e modos de vida” (Idem, p. 46), conforme os
objetivos do campo O eu, o outro e o nés abordam no documento da BNCC (Idem).

Por isso, depois de analisar o todo das sequéncias didaticas propostas
pelo livro do professor Pé de brincadeira (CORDI, 2018) afirmo que os campos de
experiéncia estdo interligados no decorrer da unidade que abrange a tematica
diversidade cultural e que eles ndo se fecham a visdo conteudista disciplinar
fragmentada propagada no método tradicional de educagéo.

Partindo desse pressuposto, a obra didatica, a partir de um eixo
tematico, sugeriu atividades permeadas pela concepg¢do interdisciplinar na
organizagao da construgdo do conhecimento durante a pré-escola, sendo que nas
propostas Minha identidade, Construindo meu brinquedo, Do jeito que a gente é! e
Tapete da turma ha a abordagem de saberes de diferentes areas simultaneamente,
adentrando, de maneira integrada, o universo das linguagens, das artes, do
raciocinio légico-matematico, do repertério histérico e cultural, dentre outros.

Da mesma forma, € necessario expressar que nao identifiquei em meio
a analise nenhuma tentativa de antecipagcdo de conteudos caracteristicos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental para a fase pré-escolar. Ha no livro didatico do

professor Pé de brincadeira (CORDI, 2018) um posicionamento de respeito a
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infancia, além de apresentar coeréncia com os documentos legais que permeiam a
educacgao na primeira etapa da Educacéao Basica.

Na mesma proporcao, € essencial frisar que todos os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento também marcam presenga nas propostas
pedagogicas sugeridas para a docéncia com criangas pequenas, ora de maneira
explicita, ora de modo implicito. Digo isso porque a todo tempo, nesta unidade da
obra, as criangas sdo convidadas a brincar enquanto constroem aprendizados, a
participar ativamente do percurso pedagdgico, além de conviver com as diferentes
caracteristicas e opinides, explorar o mundo nas suas possibilidades, interagir com
seus pares, expressarem suas ideias e conhecer a si e ao outro nas pluralidades
existentes em meio a diversidade cultural.

Por fim, o livro didatico do professor Pé de brincadeira (CORDI, 2018)
nos ensina que a aprendizagem para a crianga tem que ser prazerosa e o professor
assume papel crucial para que isso ocorra, por isso o recurso didatico da ao docente
essa responsabilidade de se preocupar em observar e escutar as devolutivas do
grupo para cada proposta desenvolvida. Afinal, segundo o guia PNLD 2019:
Educacao Infantil (BRASIL, 2018c), o livro didatico é um recurso de carater
formativo que propicia inspiracoes para a docéncia na pré-escola.

Em suma, as propostas pedagogicas da unidade diversidade cultural
abrem espacgo para a autonomia na docéncia do professor de criangas pequenas, ao
passo que o inspira na implementacédo de praticas educativas que reconhecem seu
protagonismo enquanto professor mediador que, consequentemente, é chamado a
construir uma jornada de aprendizagens significativas em que as criangas também,
por consequéncia, se destacam na sua autoria e personalidade, tornando a
educagao um processo de construgcao constante que considera as particularidades

dos sujeitos que dela participam: professor, crianga, familia e comunidade.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Na construgcdo desta pesquisa, atingimos um aprofundamento acerca
das politicas publicas educacionais contemporaneas que orientam a organizagao
curricular na etapa da Educacao Infantil, compreendendo quais s&o os elementos
principais que balizam as praticas pedagodgicas na pré-escola. Além disso,
exploramos a insergao do livro didatico do professor e suas propostas pedagdgicas
nas instituicobes de educagao na primeira infancia através da politica publica do
PNLD 2019, assim como analisamos a influéncia das DCNEI (BRASIL, 2010) e da
BNCC (BRASIL, 2018a) nessas propostas pedagdgicas presentes nesse recurso
ofertado para todas instituicdes de educacgao infantil em territério nacional.

Ao problematizar propostas pedagodgicas apresentadas pela obra Pé de
brincadeira (CORDI, 2018), alcangamos algumas consideragdes no que diz respeito
a construgcao de uma visao critica com relagao ao uso do livro didatico do professor
na pré-escola. Isto decorre do fato de que quando se pensa a presenca de obras
didaticas para a educagao de criangas pequenas, na maioria das vezes, ocorre a
disseminagdo de um ponto de vista generalizante e se idealiza que serdo
apresentadas propostas pedagodgicas predominantemente ligadas a linguagem
verbal com foco na alfabetizagdo. Nao € com frequéncia que se cogita que um livro
didatico possa trazer outros elementos para orientar as praticas pedagdgicas a nao
ser ele mesmo, contudo esse recurso didatico ndo € o unico material que se tem
disponivel para o trabalho docente.

No entanto, o estudo que aqui desenvolvi evidencia que interpretar o
recurso livro didatico diante dessa leitura reducionista consiste em uma interpretacao
equivocada, visto que, como problematizamos ao longo deste trabalho, ele € um
material pedagogico que assume um carater inspirador e formativo dos professores
e educadores. Por isso, € importante reconhecer que ndo podemos generalizar e
fazer suposicbes fechadas acerca da presengca de obras didaticas na educagao
infantil, mas sim trabalhar sempre com a analise de materiais concretos, cada qual
com conclusdes proprias, pois cada obra tem as suas particularidades.

Sendo assim, sao inumeros os livros didaticos presentes no mercado
editorial direcionados aos professores e reconheco que a partir das
intencionalidades e concepcdo de infancia que eles veiculam assim como a sua

visdo do papel do professor e da crianga em meio ao processo educativo, eles
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podem se caracterizar como dificultadores para a pratica docente pensada pelos
novos paradigmas propostos pelas politicas publicas educacionais que defendem na
educacao primeira infancia momentos de aprendizagens significativos e respeitosos.

E o desenvolvimento desse conhecimento critico que almejamos com
essa pesquisa para que o momento de escolha desse material da politica publica
pelo corpo docente seja consciente e responsavel. Além do mais, acredito que é
indispensavel o engajamento e o reconhecimento da necessidade de manter um
olhar analitico para os materiais didaticos que circulam nos diversos contextos
educativos, principalmente, quando se esta envolvida uma politica publica de longo
alcance como o PNLD.

Nesse sentido, é importante destacar algumas indagag¢des que sao
primordiais para a composicdo de uma analise responsavel de livros didaticos
destinados a educacdo na infancia, processo no qual devemos questionar por
exemplo se o material didatico em estudo reconhece as especificidades da infancia
e a mantém sempre em primeiro lugar, a0 mesmo passo que devemos questionar se
os professores e educadores, por meio desse material didatico, vivenciam uma
relagao intrinseca com a infancia.

Tendo como ponto de partida esses aspectos, o livro didatico do
professor Pé de brincadeira (CORDI, 2018) apresenta respostas afirmativas para
ambas as questdes, 0 que ja evidencia a sua preocupagcado em nao confrontar as
particularidades da educacao na primeira infancia. Um dos fatores que corroboram
para isso €, sem duvida, o fato da busca do livro didatico pelo suporte nas politicas
publicas educacionais que propdéem esse posicionamento de respeito na educagao
de criangas pequenas.

Conseguimos reconhecer, diante da analise desenvolvida, que o livro
didatico pode trazer ganhos para a etapa da Educacéo Infantil, como é o exemplo da
obra submetida a analise que visa a formacgédo continuada e reflexiva dos
professores por meio das propostas pedagogicas para a atuacdo docente,
superando paradigmas ultrapassados.

Podemos afirmar também que o livro didatico ndo tem o intuito de
diminuir ou retirar a autonomia do professor em meio ao processo de
ensino-aprendizagem, pois como evidenciamos no decorrer da pesquisa, ele é
apenas um dos recursos possiveis para prestar suporte a pratica educativa docente

na pré-escola e ganha vida nas interagdes e no uso que se faz dele nas relagbes do
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professor com o0 grupo de criangas. Todavia, €& necessario frisar que as
consideragdes aqui apresentadas remetem a analise de uma obra especifica.

Pensando nisso, a obra Pé de brincadeira (CORDI, 2018), ofertada
por meio da politica publica do PNLD 2019 apresenta um repertério de propostas
ricas e diversificadas. A partir das observagbes gerais da obra, assim como da
analise aprofundada da unidade tematica diversidade cultural, o livro didatico do
professor em questdo se compromete com os documentos legais que orientam a
etapa da Educacdo Infantii quando respeita os principios e eixos norteadores
propostos pelas DCNEI (BRASIL, 2010) e os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, além de reformular a abordagem tradicional de livros
didaticos fragmentados em capitulos com uma visédo disciplinar de conteudos por
areas do conhecimento quando se volta para a BNCC (BRASIL, 2018a), trazendo
um equilibrio entre os campos de experiéncias e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Nesse contexto, ndo podemos deixar de afirmar que o PNLD contribuiu
com a transposicdo dos avangos da epistemologia da educacao infantil para a
realidade pratica através da oferta de livros didaticos aos professores em atuacao,
por meio do seu engajamento com as evolugbes de conceber a organizagao
curricular na Educacao Infantil presentes nas politicas publicas educacionais,

levando em consideracédo que

a proposta dos campos de experiéncia educativa possibilita uma
programagdo pedagodgica construida a partir de uma pedagogia das
relacdes, possibilita a constituicdo de um espaco de escuta, de respeito as
suas especificidades, de valorizagdo da cultura construida pela crianga nas
suas diferengas, ouvindo-a, compreendendo-a, no intuito de garantir-lhe o
direito de ser crianga. (FINCO, 2015, p.243)

Dessa forma, diante da concepcao de educacgao participativa que se da
nas construcbes coletivas durante a primeira infancia que propagamos neste
trabalho, partilho da ideia de que é crucial “REJEITAR toda postura pedagdgica
(incluindo as instrugdes, os materiais didaticos, as histérias) de rigidez e
inflexibilidade, sem atentar para a maneira como as criangas reagem ao que lhes é
proposto” (OLIVEIRA, 2018, p.12, grifo da autora), pois como bem observamos ao

longo do percurso,

€ impossivel e indesejavel estabelecer um roteiro de agbes a ser
meramente cumprido no trabalho em Educagéo Infantil. A escolha das
praticas a serem promovidas no espago educativo é do professor,
iluminado por sua formagédo profissional e pela proposta pedagodgica

construida coletivamente na unidade de Educagdo Infantil, mas, em
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especial, por sua sensibilidade para, a cada dia, ouvir e acolher os
propdsitos das criangas de seu grupo. (OLIVEIRA, 2018, p.04, grifo da
autora)

Como enredo para as proximas pesquisas, portas se abrem para
pensar o livro didatico como um recurso pedagogico destinado as criangas de 4 a 5
anos e 11 meses, sendo que o PNLD 2022 extendera a distribuicido dessas obras ao
publico matriculado na fase pré-escolar. Muitas sdo as questbes que podem ser
problematizadas acerca disso, sendo que no PNLD 2019, o proprio guia didatico
afirmou como decisdo assertiva a nao distribuicdo de livros as criancas pequenas:
Qual sera o fator que causou mudancga nessa concepgao?

Por certo, isso realga, mais uma vez, que precisamos manter olhares
criticos e atentos para os materiais didaticos que estao por vir, para que os direitos
das criangas sejam respeitados e contemplados nesses recursos. A luta pelo
alcance de conquistas ao longo das ultimas décadas no ambito da educacgéo infantil
tem sido ardua e precisamos colaborar para que, antes de tudo, sempre estejam em
prioridade o respeito as criangas, sobre o qual alguns materiais didaticos sobrepdem
os conteudos e saberes especificos.

Para finalizar, quero salientar que o desenvolvimento deste Trabalho de
Conclusédo de Curso me proporcionou uma mudancga de perspectiva com relagéao a
presenga do livro didatico nas propostas pedagdgicas da pré-escola, impressdes
negativas que advinham das minhas experiéncias enquanto educadora foram
repensadas e, hoje, compreendo os potenciais que um livro didatico do professor
pode trazer para as ag¢des educativas do mesmo na etapa da Educacéao Infantil.

As reflexdes aqui levantadas me provocaram uma mudanga de
concepgao educativa, ao sair de um senso comum e generalizante com relagéo a
presenca do recurso livro didatico no contexto de ag¢des educativas na primeira
infancia. Espero que vocé, leitor, possa ter sido sensibilizado também para o objetivo
geral desta monografia, que é desenvolver um olhar critico acerca das propostas
pedagogicas sugeridas para a pré-escola mediante a utilizagédo de livros didaticos do

professor.
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ANEXO A - PRINCIPIOS GERAIS DE AVALIAGAO

- Obedecer aos termos do edital PNLD 2019.

- Considerar o professor e os educadores como profissionais, privilegiando a reflexao docente e o
trabalho em equipe, estimulando o olhar dos professores para as diferentes formas das criancas

expressarem suas aprendizagens, conquistas e necessidades.

- Valorizar o estabelecimento de vinculo com e entre as criancas e as experiéncias mediadoras de

suas expressées.

- Enfatizar nas atividades apresentadas o valor das interacoes e oportunidades de brincar, dando

especial atencao a brincadeira de faz-de-conta.

- Apresentar os Campos de Experiéncias de maneira integrada, apontando seu carater interdisciplinar

e a criacao de contextos produtivos de aprendizagem, evitando concebé-lo de forma segmentada.

- Por ser este um material destinado a formacao e reflexao do professor, é de extrema importancia

que a sociedade esteja representada através do texto escrito e das ilustracoes de forma a:

e afirmar positivamente a imagem da mulher, considerando sua participacao em diferentes
trabalhos, profissoes e espacos de poder; a teméatica de género, visando a construcao de uma

sociedade nao-sexista, justa e igualitdria, inclusive no que diz respeito ao combate a homofobia;

e promover a educacao e cultura em direitos humanos, afirmando o direito de criangas e

adolescentes;

e incentivar a acao pedagdgica voltada para o respeito e valorizacao da diversidade, aos conceitos
de sustentabilidade e da cidadania ativa, apoiando praticas pedagogicas democraticas e o exercicio

do respeito e da tolerancia;

e promover positivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes das etnias indigenas

brasileiras, considerando sua participacao em diferentes trabalhos, profissoes e espacos de poder;

e promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros, dando
visibilidade aos seus valores, tradicoes, organizacoes e saberes saciacientificos, cansiderando seus
direitos e sua participacao em diferentes processos histéricos que marcaram a construcao do Brasil,

valorizando o carater multicultural da nossa sociedade;

e abordar a tematica das relacoes étnico-raciais, do preconceito, da discriminacao racial e da violéncia

correlata, visando a construcao de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitria.
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ANEXO B - FICHA DE AVALIAGAO

PNLD 2019

Ficha de avaliacao

1. CRITERIOS ELIMINATORIOS COMUNS

1.1 Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais relativas a Educacao Infantil e ao

Ensino Fundamental

Parte 1: Legislacao

1.1.1 A obra respeita a Constituicao Federal de 19887
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.2 A obra respeita a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei 9.394/1996)?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.3 A obra respeita o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei 8.069/1990)?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifigue:

1.1.4 A obra respeita o Plano Nacional de Educagao PNE - 2014-2024 (Lei 13.005/2014)?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

4)



1.1.5 A obra respeita o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015)?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(Ges) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.6 A obra respeita o Cédigo de Transito Brasileiro (Lei 9.503/1997)?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

11.7 A obra respeita a Politica Nacional de Educagao Ambiental (Lei 9.795/1999)7
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.8 A obra respeita o Estatuto do Idoso (Lei 10.741/2003)?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.9 A obra respeita a Lei de Alimentacao Escolar (Lei 11.947/2009)?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

PNLD 2019

1.1.10 A obra respeita o Programa Nacional de Direitos Humanos PNDH-3 (Decreto 7.037/2009)?

Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:
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1.1.11 A obra respeita os objetivos e diretrizes do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico, dispostas no decreto n® 9.099/2017?
Sim | Nao

Caso margue a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.12 A obra respeita o decreto n° 7.611/2011, que dispoe sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?
Sim | Nao

Caso margue a(s) opgao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.13 A obra respeita o Marco Legal pela Primeira Infancia (Lei n° 13.257/2016)?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

Parte 2: Diretrizes

1.1.14 A obra respeita as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (Parecer
CNE/CEB n©°7/2010 e Resolucao CNE/CEB n° 4/2010)?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.15 A obra respeita as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove
Anos (Resolucao CNE/CEB n° 7/2010)?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.16 A obra respeita as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Resolucao
CNE/CEB n° 5/2009 e Parecer CNE/CEB n° 20/2009)?
Sim | Nao
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Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.17 A obra respeita as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo
(Parecer CNE/CEB n° 36/2001, Resolucao CNE/CEB n° 1/2002, Parecer CNE/CEB n° 3/2008 e
Resolucao CNE/CEB n° 2/2008)?

Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifigue, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.18 A obra respeita as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacao Basica (Resolucao CNE/CEB n 4/2009 e Parecer CNE/CEB n° 13/2009)?
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifigue:

1.1.19 A obra respeita as Diretrizes Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola (Resolucao
CNE/CEB n° 8/2012)?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.20 A obra respeita as Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos (Resolucao
CNE/CEB n°1/2012)?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifigue:

1.1.21 A obra respeita as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental (Resolucao
CNE/CEB n°2/2012)?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:
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1.1.22 A obra respeita as Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos - EJA
(Parecer CNE/CEB n°® 23/2008)?
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

11.23 A obra respeita as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacges Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n©
3/2004 e Resolucao CNE/CP n° 01/2004)?

Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.24 A obra respeita a resolucao relativa a pertinéncia do uso de imagens comerciais nos livros
didaticos? (Parecer CNE/CEB n° 15/2000)?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.1.25 Observacoes gerais

1.2 Observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construcao da cidadania, ao

respeito a diversidade e ao convivio social republicano

1.2.1 A obra esta livre de esteredtipos ou preconceitos de condicao socioeconémica, regional,
étnico-racial, de género, de orientacao sexual, de idade, de linguagem, religioso, de condicao de
deficiéncia, assim como de qualquer outra forma de discriminacao ou violacao de direitos
humanos?

Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.2.2 A obra esta livre de doutrinacao religiosa, politica ou ideoldgica, respeitando o carater laico e
auténomo do ensino publico?
Sim | Nao
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Caso marque a(s) opcao(oes) "Naao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.2.3 A obra representa a pluralidade cultural, social, histérica e econémica do Brasil nos textos,
enfoques e exemplos utilizados, assim como apresenta e discute as diferencas politicas,
econdmicas, sociais e culturais de povos e paises?

Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.2.4 A obra aborda a a temdtica das relacoes étnico-raciais de forma solidaria e justa? A obra
considera a participacao dos afrodescendentes, descendentes das etnias indigenas brasileiras e
dos povos do campo em diferentes trabalhos, profissoes e espacos de poder, valorizando sua
visibilidade e protagonismo social? A obra promove a cultura e histéria afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros, valorizando seus valores, tradicoes, organizacoes, conhecimentos,
formas de participacio social e saberes sociocientificos, considerando seus direitos e sua
participacao em diferentes processos histdricos que marcaram a construcao do Brasil,
valorizando as diferencas culturais?

Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.2.5 A obra aborda a tematica de género segundo uma perspectiva igualitaria e nao sexista,
inclusive no que diz respeito a homo e a transfobia? A obra considera a participacao da mulher
em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, valorizando sua visibilidade e
protagonismo social? A obra condiz com os compromissos contemporaneos de superacao de
toda forma de violéncia, em especial com a agenda da nao-violéncia contra a mulher?

Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.2.6 A obra aborda a diversidade da experiéncia humana e a pluralidade social, com respeito,
reconhecimento, valorizacao?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:
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1.2.7 Observacoes gerais

1.3 Coeréncia e adequacao da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela obra, no que diz

respeito a proposta didatico- jgica explicitada e aos objetivos visados

1.3.1 A obra apresenta uma abordagem metodolégica capaz de contribuir para o alcance dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil ou dos objetos de
conhecimento e respectivas habilidades no Ensino Fundamental previstos na BNCC (V3), visando
o desenvolvimento integral dos estudantes?

Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.3.2 A obra é coerente com a abordagem por ela proposta, do ponto de vista dos
conhecimentos, recursos e organizacao geral?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.3.3 A obra compatibiliza a opcao tedrico-metodoldgica adotada com o modo como sao
desenvolvidas as atividades, evitando paradoxos de interpretacoes?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.3.4 Caso a obra recorra a mais de um modelo didatico-metodoldgico, é clara e coerente a
articulagdo proposta entre os modelos?
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.3.5 A obra é organizada de forma a garantir a progressao das aprendizagens?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram
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Justifique:

1.3.6 A obra contribui para a apreensao das relacoes que se estabelecem entre os conhecimentos
propostos e suas funcoes socioculturais?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opgao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.3.7 Observagoes gerais

1.4 Correcao e atualizacdo de conceitos, informacoes e procedimentos

1.4 A obra apresenta conceitos, informacdes e procedimentos corretos e atualizados? A obra
utiliza conceitos e informacoes corretos e atualizados em exercicios, atividades, ilustracoes e
imagens?

Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.4.2 A obra apresenta conceitos, informacoes e procedimentos com clareza e precisao? (A obra
nao deve induzir ao erro, apresentar contradicoes ou ideias equivocadas que possam gerar
dificuldades na aprendizagem.)

Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.4.3 A obra indica de forma clara e completa as fontes de cada texto ou fragmento apresentado?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.4.4 A obra insere leituras complementares de fontes reconhecidas e atualizadas, que ampliem
conceitos e informacdes e sejam, de fato, coerentes com o texto principal?
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Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Exemplifique, e insira as paginas que ocorreram

Exemplifique:

1.4.5 Observacoes gerais

1.5 Adequacao da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagdgicos da

obra

Parte 1: Estrutura Editorial

1.5.1 A obra apresenta organizacdo clara, coerente e funcional, do ponto de vista da proposta
didatico-pedagdgica?
Sim | Nao

Caso margque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.5.2 A obra possui titulos e subtitulos claramente hierarquizados por meio de recursos graficos
compativeis?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.5.3 A obra possui sumario que reflete claramente a organizacao dos conteldos e atividades
propostos, além de permitir a rapida localizacao das informagoes?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.5.4 A obra possui legendas sintéticas, com cores definidas, sem informagoes em excesso?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

50

113



PNLD 2019

Justifique:

1.5.5 A obra apresenta fontes fidedignas na citacao de textos e mapas? (A obra nao deve utilizar
representacoes ja conhecidas de outros autores sem a citacao correta.)
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.5.6 A obra possui linguagem e terminologia corretas e adequadas ao estégio de
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, ao desenvolvimento do vocabulario e dos
conhecimentos linguisticos?

Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.5.7 A obra apresenta dimensionamento adequado, sem repeticao excessiva de conhecimentos
ja abordados que possam gerar ampliacao desnecessaria no total de paginas das obras?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(6es) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.5.8 A obra esta isenta de erros de revisao ou impressao?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

Parte 2: llustracoes

1.5.9 As ilustracoes contribuem para a compreensao de textos e atividades?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:
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1.5.10 As ilustracdes sdo claras, precisas e adequadas as finalidades para as quais foram
elaboradas?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.511 Asilustracdes exploram as multiplas funcdes (como desenhos, figuras, graficos, fotografias,
reproducdes de pinturas, mapas e tabelas) e sao significativas no contexto de ensino e de
aprendizagem?

Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifigue:

1.5.12 As ilustracoes retratam adequadamente a diversidade étnica da populacao brasileira como
ela existe na realidade, a pluralidade social e cultural do pais?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.5.13 As ilustragoes sao apresentadas em escala adequada e estao distribuidas equilibradamente
na pagina?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.514 As ilustracoes estao acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificacao da
localizacao das fontes ou acervos de onde foram reproduzidas?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

1.5.15 Para ilustragoes de carater cientifico, sao respeitadas as proporgoes entre objetos ou seres
representados?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram
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Justifique:

1.5.16 Para graficos, tabelas e imagens artisticas, as ilustracoes apresentam titulos, legendas,
fontes e datas?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opgao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifigue:

1.5.17 Para mapas e outras representacdes graficas do espaco, as ilustracdes apresentam
legendas, escala, coordenadas e orientacao em conformidade com as convencoes cartograficas?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opgao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas gue ocorreram

Justifique:

1.5.18 Observacdes gerais

2. CRITERIOS ELIMINATORIOS ESPECIFICOS EDUCACAO INFANTIL

2.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento BNCC (V3)

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sao abordados de forma consistente e
coerente?

Criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses

2.1.73 CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS(EI03CGO1) Movimentar-se de forma adequada, ao
interagir com colegas e adultos em brincadeiras e atividades.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifigue, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21.74 0 EU, O OUTRO E O NOS(EIO3EO06) Compreender a necessidade das regras no convivio
social, nas brincadeiras e nos jogos com outras criancas.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:
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21.75 O EU, 0 OUTRO E O NOS(EIO3E001) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tem diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(6es) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.1.76 O EU, 0 OUTRO E O NOS(EIO3EQ07) Manifestar oposicio a qualquer forma de
discriminacao.
Sim | Ndo | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.1.77 CORPO, GESTOS E MOVIMENTQOS(EIO3CGO2) Criar movimentos, gestos, olhares, mimicas e
sons com o corpo em brincadeiras, jogos e atividades artisticas como danca, teatro e musica.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(Ges) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2178 O EU, O OUTRO E O NOS(EI03EQ02) Atuar de maneira independente, com confianca em
suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacoes.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21.79 O EU, O OUTRO E O NOS(EI03EQ03) Ampliar as relacoes interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacao e cooperacao.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.1.80 O EU, O OUTRO E O NOS(EI03EQ08) Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para
lidar com conflitos nas interacoes com criancas e adultos.
Sim | Ndo | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram
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Justifique:

2.1.81 CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS(EIO3CG03) Demonstrar controle e adequacao do uso de
seu corpo em momentos de cuidado, brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histdrias,
atividades artisticas, entre outras possibilidades.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.1.82 CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS(EI03CG04) Demonstrar valorizacao das caracteristicas
de seu corpo, nas diversas atividades das quais participa e em momentos de cuidado de si e do
outro.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.1.83 0 EU, 0 OUTRO E O NOS(EI03EQ04) Comunicar suas ideias e sentimentos com
desenvoltura a pessoas e grupos diversos.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21.84 0 EU, 0 OUTRO E O NOS(EIO3EO05) Adotar habitos de autocuidado, valorizando atitudes
relacionadas a higiene, alimentacao, conforto e cuidados com a aparéncia.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.1.85 CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS(EIO3CGO5) Criar com o corpo formas diversificadas de
expressao de sentimentos, sensacoes e emocoes, tanto nas situacées do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro, musica.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(6es) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:
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2.1.86 CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS(EIO3CGO6) Coordenar com precisdo e eficiéncia suas
habilidades motoras no atendimento a seus interesses e necessidades de representacao grafica.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.1.87 TRACOS, SONS, CORES E FORMAS(EIO3TS01) Utilizar sons produzidos por materiais,
objetos e instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacoes, criacoes
musicais, festas.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifigue:

2.1.88 TRACOS, SONS, CORES E FORMAS(EIO3TS02) Expressar-se liviemente por meio de
desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando producdes bidimensionais e
tridimensionais.

Sim | Nao | Nao se aplica
Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21.89 TRACOS, SONS, CORES E FORMAS(EIO3TS03) Apreciar e participar de apresentacoes de
teatro, musica, danca, circo, recitacao de poemas e outras manifestacoes artisticas.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifigue:

21.90 TRACOS, SONS, CORES E FORMAS(EIO3TS04) Reconhecer as qualidades do som
(intensidade, duracdo, altura e timbre), utilizando-as em suas producées sonoras e ao ouvir
musicas e sons.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(Ges) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21.91 TRACOS, SONS, CORES E FORMAS(EIO3TS05) Reconhecer e ampliar possibilidades
expressivas do seu corpo por meio de elementos da danca.
Sim | Nao | Nao se aplica
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Caso marque a(s) opgao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.1.92 ORALIDADE E ESCRITA(EIO30EO1) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.1.93 ORALIDADE E ESCRITA(EIO30EQ?) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancdes,
criando rimas, aliteracoes e ritmos.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21.94 ORALIDADE E ESCRITA(EIO30EO03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por
temas e ilustracoes e tentando identificar palavras conhecidas.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opgao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.1.95 ORALIDADE E ESCRITA(EIO30EQ4) Recontar histdrias ouvidas e planejar coletivamente
roteiros de videos e de encenacdes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da
histdria.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opgao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.1.96 ORALIDADE E ESCRITA(EIO30E05) Recontar histdrias ouvidas para producao de
recontoescrito, tendo o professor como escriba.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:
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2.1.97 ORALIDADE E ESCRITA(EIO30E06) Produzir suas proprias histdrias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacoes com funcao social significativa.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que acorreram

Justifique:

2.1.98 ORALIDADE E ESCRITA(EIO30EQ7) Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observacao gréfica e de leitura.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as pdginas que ocorreram

Justifique:

2.1.99 ORALIDADE E ESCRITA(EIO30E08) Identificar géneros textuais mais frequentes,
recorrendo a estratégias de configuracao gréfica do portador e do texto e ilustracoes nas
paginas.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21100 ORALIDADE E ESCRITA(EIO30EQ9) Levantar hipdteses em relacao a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21101 ESPACOS, TEMPQS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES(EIO3ETO1)
Estabelecer relacdes de comparacao entre objetos, observando suas propriedades.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21102 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES(EIO3ET02)
Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes de acoes sobre eles, em
experimentos envolvendo fenémenos naturais e artificiais.

Sim | Nao | Nao se aplica
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Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21103 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES(EIO3ETO3)
Identificar e selecionar fontes de informacoes, para responder a questées sobre a natureza, seus
fenémenos, sua preservacao.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso margue a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21104 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES(EIO3ET04)
Registrar observacées, manipulacdes e medidas, usando mdiltiplas linguagens (desenho, registro
por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifigue:

2.1.105 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES(EIO3ET05)
Classificar objetos e figuras, de acordo com suas semelhancas e diferencas.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21106 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES(EIO3ETO6)
Resolver situacoesproblema, formulando questoes, levantando hipdteses, organizando dados,
testando possibilidades de solucao.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21107 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES(EIO3ETQ7)
Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a histéria dos seus
familiares e da sua comunidade.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(des) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram
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Justifique:

21108 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES(EIO3ETO8)
Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em
uma sequéncia.

Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

21109 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES(EIO3ET09)
Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos.
Sim | Nao | Nao se aplica

Caso marque a(s) opcao(oes) "Sim" ou "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifigue:

2.1.112 Observacoes gerais

2.2 Material impresso - Educacao Infantil

2.2.1 A estrutura do material impresso consiste em propostas de praticas pedagdgicas
direcionadas ao professor?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opgao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

222 As atividades propostas estao agrupadas em torno de um tema?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.2.3 Todas as atividades propostas consideram o brincar e as interacoes como eixos
estruturantes?
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Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.2.4 Toda atividade (interacao e brincadeira) proposta apresenta a(s) faixa(s) etdria(s) para a
qual a atividade é destinada, indicando, se for o caso, questdes especificas a serem percebidas e
estimuladas, visando o alcance das aprendizagens?

Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.2.5 Toda atividade (interacao e brincadeira) proposta apresenta o(s) objetivos(s) de
aprendizagem e desenvolvimento que deverao ser desenvolvidos a partir da atividade?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.2.6 Ao final de cada tema é apresentada uma tabela resumo que detalha, para cada atividade
proposta, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento pretendidos?
Sim | Nao

Caso marque a(s) opcao(des) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram

Justifique:

2.2.7 Observacoes gerais

2.3 Material Digital - Educacao Infantil

Texto Inicial de Apresentacao

2310 MP - D apresenta Texto Inicial de Apresentacao?
Sim | Nao
Caso marque a(s) opcao(oes) "Nao" : Justifique, e insira as paginas que ocorreram
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A obra, destinada ao(a) professor(a) da Educacao Infantil, Pré-escola (quatro a cinco anos e onze
meses), apresenta boa adequacdo temdtica que atende a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
as leis e principios que devem fundamentar a Educacao Infantil em &mbito nacional, preocupando-
se em garantir direitos de aprendizagem e desenvolvimento para a crianca. Ela defende a infancia
enquanto categoria social construida historicamente, defende garantir as vozes e os direitos das
criancas, articula concepcao de crianca e a sua relacao com a escola e a familia, destaca o papel do(a)
prafessor(a), os ambientes de aprendizagem, os campos de experiéncia e o seu fazer didatico,

finalizando com a transicao para o ensino fundamental anos iniciais.
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Descricao

O livro apresenta a divisao do material em quatro capitulos, sendo que os trés primeiros sao voltados
para a orientacao do(a) professor(a) quanto a pratica pedagdgica, formacdo, construcao de
experiéncias, percursos didaticos e formas de avaliacdo. J4 no quarto capitulo, sdo apresentados os
contetdos divididos em dez temas, que perpassam todos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos Campos de Experiéncias descritos na BNCC. Os temas apresentam uma
introducao sequida de uma parte de flexibilizacao, voltada para o desenvolvimento de atividades
com criangas com deficiéncia. Logo apos, é apresentado um quadro resumo especificando as
atividades que serdo desenvolvidas, separadas conforme o campo de experiéncia abordado, os
espacos em gue serao realizadas, o tempo utilizado e os recursos materiais necessarios para cada
uma. Todas as atividades estao acompanhadas de imagens variadas que ilustram e descrevem aideia
proposta. Ao final do livro, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas e as leituras

complementares.

O material digital oferece diferentes recursos para auxiliar nas praticas pedagdgicas: material grafico
que contém fichas com sugestdes de praticas pedagdgicas para a organizacao do tempo didatico;
materiais lUdicos voltados para elementos do folclore e da cultura popular para cada faixa etaria
indicada; materiais de avaliacao vinculados aos cinco campos de experiéncia, fornecendo um quadro
que favorece procedimentos para acompanhar e proporcionar a promocao do desenvolvimento e da
aprendizagem de cada crianca. Também ha indicacdes de sugestdes de recursos para a
documentacdo pedagdgica permitindo que o(a) professor(a) registre informacoes; ao final sao
apresentados anexas com o material de apoio, tendo como intencao a ampliacao de repertério de

midia nas praticas didaticas.

O capitulo um (1), de titulo "Brotando ideias", comeca refletindo e fundamentando o(a) professor(a)
sobre a concepcao de crianga, respaldada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI), e em outras fontes contemporaneas que defendem a crianca como sujeito histérico
e de Direitos que constréi sua identidade pessoal e coletiva. E o sujeito que brinca, questiona,
transforma, experimenta, constréi e da sentido ao mundo e a saciedade da qual faz parte. Sugere
que o(a) professor(a) esteja atento(a) a alianga educativa que a escola deve cotidianamente
estabelecer com a familia, vista como o contexto de maior influéncia e desenvolvimento infantil,
alianca que contribui para a construcao de uma rede colaborativa de convivéncia em uma sociedade
aberta e democréatica. O capftulo 1 segue refletindo a importancia de ser professor(a) na Educacao

Infantil, sugerindo, de certa maneira, que aprendamos com experiéncias ja consolidadas, a exemplo
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da Itdlia, e de que a brincadeira pode ser a metodolagia que valorize a acao da crianca. Sobre este
ponto, hd de se valorizar as experiéncias locais brasileiras. O capitulo sugere também que o(a)
professor(a) esteja atento(a) aos indicadores de qualidade, em especial garantindo que a familia
tenha direito de acompanhar as vivéncias e producoes da crianca. Defende ideia de brincadeira como
viés de investigacao da crianca, de convivéncia com os seus pares, de exploracao e de caminhos a
serem percorridos também no ambiente escolar. Da pistas ao(a) professor(a) no que se refere a nao
centrar em resultados, mas no favorecimento de novas experiéncias as criancas a fim de atribuir

sentido e significado ao mundo.

Na pagina 9, subcapftulo 1.4, organiza defesa sobre ambientes de aprendizagem, e sugere que o(a)
professor(a) esteja atento(a) aos indicadores de planejamento, acompanhamento, avaliacao,
construcao da autonomia, interacao entre criancas e criancas, seguranca... também se preocupa em
fazer com que o(a) professor(a) reflita sobre o espaco fisico e a sua organizacao, visto que estes
influenciam as acdes das criancas e dos profissionais. Pensar o espaco fisico € um ponto que contribui
com a qualificacao da Educacao Infantil. Por fim, este capitulo 1 finaliza chamando a atencao do(a)
professor(a) para a transicao da crianca da pré-escola para os anos iniciais do ensino fundamental.
Além disso, realiza sintese das aprendizagens esperadas, com base nas intencionalidades educativas

que as norteiam, sem, contudo, ter o intuito de selecionar, promover ou classificar as criangas.

Sintetizando, o primeiro capitulo do livro é de base tedrica, com defesas e argumentos que
fundamentam a concepcao dos autores sobre crianca e Educacao Infantil, e prepara para a sequéncia
de capitulos sequintes. O sequndo capitulo sugere ao(a) professor(a) propostas que ajudam na
organizacao do cotidiano da Educacdo Infantil - pré-escola. Inicia focando no momento de
‘Acolhimento’ da crianga a escola, apresentando de forma sensivel a saida da crianca da casae a sua
chegada na Educacao Infantil, considerando ainda que estas sejam criancas de 4 e 5 anos (pré-
escola), muitas delas estao vivendo o primeiro momento de contato com a escola, por nao terem a
experiéncia da creche, o que significa a saida do meio familiar, momento este, no geral, marcado por
insegurancas da crianca e da familia. Por fim, destaca a avaliacao como estratégia de aprimoramento

da pratica educativa para professores(as) e coordenadores(as).

A obra defende a ideia de que a avaliacao na Educacao Infantil € um caminho para a compreensao
do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas a fim de reencaminhar o processo de
tomada de decisoes e sugere acoes para a concretizacao da mesma: roteiro de observacao, anotacoes

individuais, coletanea de producoes e registros diversos da prépria crianca. Detalha que os registros
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podem ser feitos através de ficharios, didrio de turma, fotografias, videos e dudios, e que estes devem

ser compartilhados com os demais profissionais da instituicao e familiares.

O capitulo trés, de titulo "Percursos didaticos: atividades permanentes", seque aprofundando o papel
da rotina na Educacao Infantil, com foco em intervencdes que valorizam as experiéncias infantis,
defendendo a concepcao de que a rotina deve ser balizada por eixos norteadores das interagdes e
brincadeiras. Citando autores de renome, defende que as atividades permanentes ou praticas
pedagdgicas regulares sdo modalidades organizativas do tempo didatico, com momentos de
dedicacao a leitura, o cultivo de plantas na horta, as brincadeiras de faz de conta, os jogos com regras,
as brincadeiras, dentre outras. Ha sugestdes de praticas permanentes na organizacao do tempo
didatico, mediante acoes intencionais do(a) professor(a). Sao elas: a roda de conversa, brincadeiras

cantadas, roda de leitura, faz de conta, desenho, jogos de regras.

Ja no capitulo quatro, sdo considerados os temas que serao desenvolvidos ao longo do ano. Sao dez
propostas didaticas destinadas as criangas de quatro e de cinco anos. Segue esclarecendo que o(a)
professor(a) encontrard em cada tema um quadro com o titulo da proposta, tempo sugerido para
aplicd-las e os recursos materiais necessarios arealizacao. Encontrara, também, a indicacao do campo
de experiéncia e de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, além da sugestado do tempo para
realizacdo das propostas. Chama a atencdo para a necessidade da flexibilizacdo das propostas
didaticas, visto que cada crianca, e cada grupo de criancas, sao Unicos em interesses, particularidades
e potencialidades, e o(a) professor(a) deve refletir sobre quatro aspectos: espaco, tempo, contetido

e recursos.

Analise

A obra preocupa-se em citar as DCNEI para considerar que avaliar é tracar o perfil de crescimento da
crianca, visando o encorajamento do seu potencial. Lista diferentes formas de observacao e
avaliacao, ligadas aos cinco campos de experiéncia. Ha, apds definicao do tema, uma tabela com os
seguintes itens: Tema, Idade, Atividade com detalhamento de 3 elementos (objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento, indicadores de aprendizagem e desenvolvimento e sugestoes de
documentacao).Cita 0s 10 temas centrais presentes na obra impressa como base para as avaliacoes
- acolhimento, diversidade cultural, direitos das criancas, educacao nutricional, trabalho, satide,

preservacao, educacao para o transito, ciéncia e tecnologia, era uma vez autra vez; chama a atencao
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do professor para estar atento ao momento de transicao da crianca para ingresso nos anos iniciais
do fundamental I. Apresenta tabela com os sequintes elementos: Campo de Experiéncia, objetivos
de transicao, objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e consideracoes (estas que sao livres e

escritas pelo professor).

Praticas Pedagdgicas

Caros(as) Professores(as), esta obra apresenta metodologia apropriada para a garantia do processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, através de sugestoes pedagdgicas, didaticas
direcionadas ao(a) professor(a). Apresenta sugestoes atualizadas, que garantem dinamismo e
ludicidade através das brincadeiras propostas, que sao o eixo organizador da pratica pedagdgica. Os
temas selecionados sao de grande importancia tanto para a formacao das criancas quanto dos(as)
seus(as) professores(as). Todos os contetidos sao trabalhados em cada tema, sendo um material que
promove o desenvolvimento das criancas de forma integrada e que estdo inseridas em uma cultura
com a qual aprendem e na qual se desenvolvem a partir de experiéncias e oportunidades que se

apresentam para elas.
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ANEXO D - SEQUENCIA DIDATICA PARA CRIANGAS DE 4 ANOS

-
Eu, vocé, todos nos

| | s Rl 2 i
Pagina | Espago | Tempo | Recursos pist Tl
St | i |

Areaexterna 30 min Crachds com nomes, venda para os olhos

Carteiradeidentidade original, folhas de papel syifie
dobradas aomeio (3 para cada crianca), materiais
pararegistro (Iapis de cor, gizde cers, canetas
identidade = Sala i hidrograficas), revistas e outros materiz
pararecorte, tesouras de pontas arredondadas e tint-
guache atdixica de cores diversas

Fitamétrica, papel pardo do tamanho das
Grandes e criancas, caneta hidrografica, barbante, tesoura
pequenas (1% Sala 40 min de pontas arredondadas, fita adesiva e capias da
diferencas fotos dorosto das criancas (elas também podem
desenhar um autorretrato)

Palitos de sorvete, materiais para desenhar

Quem _mora &9 Sala 1hora (iépils de cor, giz de cera e canetas hidrogréficas).
comigo Opcionais: papéis para dobradura de casa ou pote
Pegueno com areia.
Na minha casa 3
Sala 30 min

tem... Ficha preenchida pela familia.

————=—_ 1 R

Livrocaraa Pratos de papel3o de tamanho médio, revistas e

£2 Sala iaisi

i ; 1hora outros materiais impressos, tesouras de pontas

arredondadas, cola branca, barbante.
: : Sl Futpgraffas de algumas espécies de avestruze ¥

Lenda africana 63 externa 40 min antilope; cartaz para anotar a ampliacdo da histdria
Equipamento (pode ser um celular) para gravar as
encenacdes produzidas pelaturma.
Fotografia de Criancas ind{genas brincanda de

e e PO Peteca, petaca (preferencialmente de patha).

meu bringuedo

folhas de jornal cortadas em tiras, pedras de

tamanho pequeng, pedacos de barbante, tint2

o | B¥eche abéxica de diferentes cares. pincéis.

L'::gens de méscaras de diferentes povos africancs
. oy P €5 para mas i ? s de
&7 Sala ou atelié 1hora Caras, papéis coloridas, pena

Méscaras aves, retalhos de tecidos tinta guache atéxicade

diferentes cores pince: de
S, pincéis, cola branca e tesoura
Pontas arredondacas.

Fotografias de
; Maraca, garrafas de PET (uma pard
Instrumentos &3 Areaexterna | 1hora cadacrianca), Sementes, gr3os ou pequenas pedias

musicais Jc“;r“al fita adesiva tinta guache atéxica de diferent
& Ouretalhos de papel colorido e colabranca:




Objetivo de aprendizagem e

desenvolvimento: Ampliar as
relagfes interpessoais, desenvol-
vendo atitudes de participacio e
cooperacao (EI03ED03).

Prepare-se: Confeccione crachas com a
nome das criangas; providencie uma tira
de tecido para vendar os olhos.

Desenvolvimento: Organize as criancas
sentadas em um circulo e proponha que
brinqguem de detetive. O detetive, de
olhos vendados, deve identificar, consi-
derando a voz e outras pistas, quem esta
conversando com ele,

Ressalte que um bom detetive é um
excelente observador e presta muita
atengdo nos detalhes. Entdo, dé a turma
mais uma chance de observar os cale-
gas, atentando-se a caracteristicas pes-
soais: cor de elhos, cor e comprimento
dos cabelos, calcado que usou naquele
dia, entre outros aspectos,

Por sorteio, defina o primeiro detetive:
essacrianca deve ter os olhos vendados.
E, em um novo sorteio, defina a crianca
que vai conversar com o detetive.

Sem ver nada, o detetive pergunta:
“Quem €2" A outra crianca simplesmente
responde algo como *Sou eu!” O detetive
pode fazer mais duas perguntas para ten-
tar reconhecer a voz de seu interlocutor
0U para se munir de algumas pistas.

0 d‘!f@fl' tem trés chances para iden-
' riar, ele @ infor-
retira a venda para

Nas outras vezes que encaminhar essa
brincadeira, use os crachés das criancas:
sorteie um crachd para definir o detetive
eoutro para escolher o investigado.

Para facilitar a leitura e a identificagio
dos nomes, pega &s criangas que per-
sonalizem seus crachds, com cores ou
desenhos - autorretratos, por exemplo.

Soclalizagdo das descobertas e autoava-
liagdo: Ao final da brincadeira, questione
as criangas sobre as dificuldades e as faci-
lidades que encontraram para identificar
o colega apenas pela voz. Além da audi-
Gdo, que outro sentido poderia ser usado
na brincadeira? Talvez citem o tato, por
exemplo: o detetive tentaria identificar o
colega tocando seurosto com as maos.

Avaliagdo: Essa atividade ajuda as crian-
¢as a reconhecer as semelhangas e as
diferengas entre elas e a perceber que
cadaser humano temum jeito particular.
Conhecer-se e conhecer o outro, respei-
tando caracteristicas e peculiaridades,
€ essencial para a convivéncia. Sem-
pre que puder, saliente esses aspectos
durante a brincadeira e perceba em que
medida as crian¢as conseguem reconhe-
cer erespeitar o jeitinho de cada um.

2 a * By X
- - .
¥ - R ] y-

Minha identidade
Ur;xiiziu._[a ¢ escrita

Objetivo de aprendizagem e desen-
velvtmentoc Ekpresser |delas dese-

cor

Prepare-se: Leve a instituigdo urna carteira
deidentidade original, preferencialmentea
sua; providencietrés folhas de papel sutfite
dobradas ao meio para cada crianca (uma
delas deve apresentar o nome completo
da crianga); materiais para registro (lapis
de cor, giz de cera, canetas hidrograficas);
revistas e outros materials impressos para
recorte; tesouras de pontas arredondadas;
tinta guache atéxicade cores diversas.

Desenvolvimento: Organize as criancas
em uma roda e mostre a elas a carteira
de identidade - passe-a de m@o em mao.

Enquanto o documento circula pelo
grupo, pergunte se ja tinham visto algo
parecido, se elas tém um documento
como esse, que informagdes aparecem
nele - os principais e mais comuns sao
nome completo, data de nascimento,
filiagao, foto, impressdo digital e assina-
tura; os dados podem variar dependendo
do érgdo responsavel pela emissao.

Fale da impressdo digital. Explique que
ela é usada para identificar as pessoas
porque ndo ha no mundo duas impresstes
digitais iguais. Cada ser humano é nico,
e uma prova disso 530 essas pequenas
linhas, cujo tragado nunca se repate.

Conte que o documento também ¢ conhie-
cido no Brasil como Registro Geral, ouRG,
& que ¢ emitido para todos os cidad3os
nascides no pals ou gue sejam filhos de
brasileiros. Serve para confirmar a identi-
dade das pessoas e ¢ solicitada em diver-
sas situagoes - cite algumas, como abrir
‘embanco, candidatar-se emconcur-
sos, entre outras possibilidades.

‘Convide as criangas a fazer uma carteira

de especial: a carteira de
identidade gigante!




Entregue a folha identificada com o
fiome completo de cada crianga; lela-
*05 solenemente, Orlente as criangas
a desenhar, logo abaixo do nome, pelo
menos dois familiares com quem convi-
vem, Enquanto desenham, escreva nas

folhas das criangas 0 nome das pessoas
representadas,

Do outro lado da (dentidade gigante,
peqa as criangas que facam um autor-
retrato - apresente a foto de sey RG,
destacando que ela néio mostra o corpo
inteiro e desafie as criangas a elaborar
autorretratos com o mesmo enquadra-
menta - espelhos séo bem-vindos para
esse momento. A medida que elas fina-
lizam o desenho, oriente a realizagdo
da impressdo digital com tinta guache
atéxica da cor escolhida pela crianca
= COMO 0 espago ¢ grande, sugira a
impressdo da mio inteira, Depois que a
tinta secar, proponha que abservem as
linhas impressas e as comparem com as
de seus colegas.

Nas outras folhas, propanha registros
de outras particularidades, como:

* 0 que mais gostade fazer (colagemde
recorte de revista),

* Cor preferida (gotas de tinta da cor
escolhida, sopradas com um canudo
pldstico).

* O que mais gosta de comer (colagem
derecorte de revista).

* Brincadeira preferida (desenho).

* Lugar que mais gosta de frequentar
{fotografia tirada pelos familiares),

Esses registros ficardo guardados den-
tro da identidade gigante, recheando-a
de peculiaridades.

Exponha no mural da sala as identida-
des gigantes, a uma altura em que as
criangas consigam manipula-las para
conhecer as informagdes sobre o5 cole-
gas e prefer@ncias deles.

obertas e autoa-

Socializagdo das des¢ em frente

g Re&naldas :sr t:::l?tar © que as
ral @ convide- . ;
zzrr;endeu entre as parttculatrldzd;:
dos colegas ou que caracter(stica =
outro assemelham-se 45 suas propria
- a brincadeira preferida, o fato de gos-
taremmuito deum mesmo alimento, etc.

Avaliagio: Pelo compartilhamento ‘das
percepcdes motivadas por essa axperién-
cla, vocd val constatar até que pontn‘ as
criancas percebem semelhancas e dife-
rengas entre elas e de que modo lidam com
iss0. Valorize s posicionamentas que res-
peitam a opinido e a escolha dos colegas,

diferengas

Objetivo de aprendizagem e desen-
volvimento: Registrar observac@es,
manipulagdes e medidas, usando mil-
tiplas linguagens (desenho, registro
por nUmeros ou escrita espontanea),
em diferentes suportes (Elo3ETo4).

& Prepare-se:  Providencia fita

métrica, papel pardo (deve ser
maior que a altura das criangas), caneta
hidrogréfica, barbante, tesoura da pon-
tas arredondadas, fita adesiva e Copias
de fotos do rosto das criancas (outra
0pGa0 sdo autorretratos)

Desenvolvimento Propanha yma con-
versa sabre as diferencas e sam
entre as pessoas: cor de cabelo
pele, tipo de cabelo, altura, etc,

elhangas
, olhos @

Além dos aspectos aparentes,
Pergunte o gue mais percebam

nessa comparagdo. £ possiyel

que se lembrem das preferén-

Clas pessoals,

Chame a atencio para a diferenga
dealtura e comenta que essa carac-
teristica estd ligada & fam(li (se os

familiares forem altos, ¢ provavel que
a crianga seja mais alta Que a média dg

132

idade). Trate 0 assunto com 4 i
dade, considerando que nem today ', :
criangas convivem com seys famiiyed
bioldgicos.
Proponha uma atividade para dase,
a altura delas, Para isso, Pergunte

sabem que instrumentos Usamos pe
medir coisas. Se as criangas pig Sele ]
brarem da fita métrica, mostra elas,

Incentive as criancas a explorar fita
métrica para entender como el fy,
ciona. E provavel que perceban %
numeros das medidas, mas, se for Pre
ciso, alerte-as para isso. Talvez algumas |
criangas identifiquem o nimern 1 @ con-
clua que a medida deve ser tomad 5
partir dali. Auxilie-as nisso também,

Cole o papel pardo na parede e peca
a5 criancas que formem duplas: uma
crianca se encosta no papel e a outra
faz a marca correspondente 4 altura.Na
sequéncia, juntas, elas esticam a fitae
fazem a medicdo. Ajude-as a ler a infor-
magao e anote o nome da criancamedida
e a altura correspondente; em seguida,
05 papéis se invertem, e a crianca quefoi
medida agora mede o colega.

Outra forma de fazer esss represen:
tagdo & : corte um {
pedaca de barbante de tamanho corres |
pondente & altura de cadacrianca.
i

Pk L s

T

& Aaltura das criangas em comparagdo

g
!
‘
i
£
%
usando barbantes, =



e

Convide-as a comparar o tamanhe do
barbante a oufros objetos, maiores ou
menores. MNa sequéncia, encaminhe a
pmdug%o do mural: elas devem colar,
tom sua ajuda, a copia da fotografia
om uma das pontas do barbante. Em
seguida, © barbante ¢ fixado no papel
pardo [que j& estd colado na parede
desde a primeira parte da atividade),
lembrando que, para representar as
aituras corretamente, & outra ponta da
harbante deve encostar no chao.

Com o painel finalizade, faga perguntas
como: Quem é o mais alto turma? £ o
mengs alte? Que colegas tém quase a
mesmaaltura? Quem é menina mais alta:
Fulana ou Sicrana?

Socializacdo das descobertas e autoa-
valiacdo: Com esse trabalho, as criangas
descobrem, por exemplo, 05 colegas que
tém quase a mesma altura que slas, os
qua s3g maiores ou menores, etc. Incen-
tive-as a compartilhar as estratégias
ragBes. Assim, elas ampliam as possibi-

238 Ouem mora comigo
Objetivo de aprendizagem e

desenvolvimento: Relatar  fatos
importantes sobre seu nascimento
e desenvolviments, a histéria dos
seus familiares e da sua comunidade
(Elo3ETay).

Prepare-se: Providencie palitos de sor-
vete, canetas hidrograficas, gizde cerae
lapis de cor; prepare palitos decorados
representando as pessoas de sua familia.

Desenvolvimento: Ern uma roda de con-
versa, conte as criangas que vocé vailhes
apresentar pessoas muito especiais.
Retire do bolso, um a um, oz palitos
sstrados e conte o nome da pessoa ali
representada, tecendo alguns comen-
tarios sobre ela. Quando todos os per-
sonagens forem apresentados a turma,
revele que essa éasua familia.

\J

1A

=

¥
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Prenda os palitos em um copo com areia,

por exemplo,
Proponhaas criancas gue facam omesmo.
Para comecar, elas devem definir a quanti-
dade necesséria de palitos e dirigir-se até
o pote para pegiios. Depois, escothem
materiais para desenhar: i3pis de cor, giz
de cera ou canetas hidrograficas.

Eias podem fazer as apresentagdes
como vocé fez, contando como eles
se chamam, o nivel ds parentesco e s
moram fa mesma casa, entre oufros
detalhes que desejarem.

Providencie papel e convide as criangas
arealizar a dobradura da casinha - orien-
te-asno passo a passe.

]
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% Outraalternativa e utilizar pote de areia
Para cada crianca poder reunir os palitos

~% € exporno mural oy em algum cantinho
dasala,

Socializagio das descobertas e autoa-
1 valiagdo: O que as criangas entendem por

familia ficara explicito nessa atividade.
Algumas talvez desgjem representar
familiares que n3o moram com elas ~ pri-
mos, tios, bisavds, pai, me. Além disso, &
preciso considerar Que as composigges
familiares s3o muite diversas, e o mais
importante ¢ as criancas se darem conta
disso, com respeito is diferencas,

Procure encaminhar as conversas para
esse sentido, fazendo-as refletir que,
independentemente do tipo de familia
que tém, o que realmente importa sdo
05 sentimentos que unem as pessoas:
0 amor, o cuidado, a protecdo. Outros
aspectos também podem ser observa-
dos, por exemplo: se as criangas se refe-
rem adequadamente a seus parentes,
aplicando os termos correspondentes
(av6, avs, sobrinho, primo, entre outros),

Avaliacdo: Quando selecionarem os pali-
tos, verifique se &s criangas usam ndme-
ros ("Vou precisar de 5 palitos”) e se fazem
contagens termo a termo (recitacio de um
nlimero para cada palito que pagarem), Evi-
dencie essa contagem, coloque-se como
exemplo na recitacdo da sequéncia numeé-
rica enquanto a crianca Pega os palitos,
Dessaforma, poucoapoucoelas vao enten-
der a funcdo dos nimeros nesse tipo de
situacdo e repetira estratégiano cotidiano,

@ =

m Na minha casa tem...

2 t rya ANt ol
l;.:i}'-c'f(.c"s, tempos, quant

relaches = lransformagdes

Objetivo de aprendizagem e desen-

-  vandosuas propriedades (EI03ETOI).

Prepare-se: Separe prewl.fiamente UT
objeto que seja significativo pratra voce;
comunigue-se com as famnha_s_ das
criancas, solicitando que as au?clluler.n a
selecionar um objeto que seja significa-
tivo para elas, mas que nao represente
qualquer perigo. Depois da selegao, um
familiar deve registrar, na presenga da
crianga, informacdes sobre o objeto.
Veja um exemplo de ficha que pode ser
encaminhada as familias:

Nome da crianga;

—_—

Nome do objeto selecionado:

e e e

Para que & usado:
e e R el

——ae L T e TR el
Em qual comodo da casa ele costuima ficar:

R T e M (K

Curiosidade:
e e S

— ey il
Desenvolvimento: Selecione um objeto
significativo para vocg, mas n3g 0 mostre
@ ninguém, As criangas também devem
ser orientadas a manter slgilo sobre o que
trouxerem, Combine um focal para guar-
dar todos os objetos e garantir 0 clima
de expectativa (pode ser Uma caixa, umga
cestaou MesMo umamesa ta porum
tecidoleve) Organize todos gg objetos da
turma coma se fosse yma EXposicio,

Conte que vaca também selecionoy ym
objeto e que vaidaralgyr :

uma dica de cads yay (pode ser uma
caracteristica, Curiosidade gy fungio)
até que as Criancas adivinhem, Aukili'é:.
s, se for precisg, a eliminar ub}atéé a
medida que recebam as. dicas, ata du@
reste apenas um, i

Feita a descoberta, conte parg aturma
mais algumas Curiosidades sobre
objeto, enquanto gle circula ﬁﬁﬁe -
criangas. Na sequénci, ele déve.sér'réﬁ;
rado da exposicio, ]

Entdo convide ou eleja por Sorte/q
crianca para apresentar as dicas st
cionadas ao objeto que trouxe.
precisar de auxilio, use a ficha o
chida pelos familiares; cochiche
dica, para que ela reelabore 4 infor
¢ao e compartilhe com 0 grupo.

Sa

Combine com as Criancas para qu 1
cada dia, certa quantidade de 0bja
seja revelada. Dessa forma, o irhie
resse e a atenqao sdo preservados

As criangas podem organizar 5 oy
sigdo dos abjetos, acompanhados das
fichas, e convidar os familiares p
aprecia-la, Caso seja invidvel man
0s objetos na exposicdo, solicite
criancas que fagam desenhas ou cg
gem para representd-los, Outra opg
¢ fotografar os objetos - as image
ficariam expostas no mural da sala,

Soclalizagio  das descobertas e
autoavaliacdo: Solicite 4 criang '_
que apontem aquilo que mais as su -
preendeu, justificando suas escolhasis
Podem, tambem, comentar se hd objess
tos semelhantes em sua casa, come
sd0 utilizades, se ficam guardados oiS
BXPostos (no caso de objetos de deco=
facdo, por exemplo), etc,

criangas para se expressar diante s
turma, Apoie as mais inibidas: combines
que Voce vai comecar uma frase pareg
ela completar (‘Esse objeto pode ser s
usado para..! “O objeto que eu trouse |
tema cor. "), oy, entdo, cochiche algum =
dicaa partir das informagtes da ficha.

Qiea; ol

-th!tlvu_ de aprendizagem ¢
“esenvolvimento. Demonstrar empatid
PRICS outros, parcebendo que
ReSS0as t8m diferentes sentimentos
Necessidades e maneiras de pensal ¢
agir (Elo3E0qy),
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pare-se: Providencie pratos de pape-
50 de_tacmnha médio - um para cada
, v ¢ CiaNGA/—, FECOMtAdos em trés partes,
revistas e outros materiais impressos
que em diversas imagens de
rustosdeiaassaas. tesouras com pontas
arredondadas, cola branca e barbante,

envolvimenta: Explique que a turma
vai ptwmirwm livro divertido e, para
rias algumas imagens.
_ msmﬁwe as tesouras e os
: 't—‘eﬁarte emante—

t

;
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que ndo ficaram satisfeitas com o resul-
tado final - porque acharam, por exemplo,
que o nariz é desproporcional 4 boca ou
aos olhos - procuram outras imagens au
trocamcom os colegas.

Ofereca as trés partes do prato de
papeldo a cada crianga e explique que
elas vao colar as figuras nessas tiras,
formando uma espécie de quebra-cabe-
¢as: na parte superior, devem colar os
olhos; na parte intermediéria, o nariz; e,
na parte inferior, a boca.

Em duplas ou em trios, as criancas
podem brincar de formar novos rostos,
combinando as pegas entre elas.

Aproveite esse momento para fazer um
furo no lado esquerdo de cada peca.
Depois, retina as que apresentam figu-
ras de olhos e passe um barbante pelos
furos para manté-las unidas. Faga o
mEsmo Com as pegas que apresentam
figuras de nariz e, em seguida, com as
que t8m as imagens de boca.

Esses tr8s conjuntos de pegas devem
ser posicionados e amarrados sobre um
prato inteiro, que [he dard apoio e sus-
tentagdo no manuseio do livro.

Convide-as, uma a uma, a falhear o livro
que elaboraram para montar vérias com-
posicdes de rosto. Sdo muitas as pos-
sibilidades de combinag3o; a diversdo &

s

Com esse material, também é possivel
propor desafios: localizar a imagem que
apresenta a cor dos olhos de determi-
nado colega, ou o formato de boca pare-
cido com o de algum familiar, etc.

Socializagdo das descobertas e autoa-
valiagdo: Incentive as criancas a relatar
0 que observam nas composices feitas
como livro. Além de ampliar orepertdrio
vacabular, elas terdo oportunidade de
compartilhar suas impressdes sobre a
diversidade retratada nas imagens, evi-
denciando a maneira como percebem e
lidam com as diferencas.

Avaliagdo: Alem de se divertirem com
as composigdes, as criangas vao se dar
conta de que as pessoas sdo diferentes,
seja nos aspectos flsicos (coma as ana-
lisados nessa proposta), no comporta-
mento e na forma de pensar. Atente-se
aos comentarios, ajudando-as a refletir

com naturalidade sobre as diferengas

percebidas nas pessoas.

Oralidade e eserita

Objetivo de aprendizagem e desen-
volvimento: Recontar histarias ouvi-
das eplanejar coletivamenteroteiros
de videos e de encenagdes, definindo
0s contextos, Os personagens, a
estruturada historia (E1030E04).

i)






sio muito pesados evocé, como nao
Jeva esta carga, sairia sempre com
;‘gg-.maamtagem

_ Pois, entao, me dé seus chi-
fres. Bu os colocarei com muito pra-
Jer sobre a minha cabeca, liberando
vock dessa carga. Assim, vocé terd
‘vantagem sobre mim. Combinado?

— Combinado - respondeu.

Combife com as criangas que voce vai
reler a lenda enquanto elas imitam as
acbes dos personagens, dramatizando a
historia. As criangas devem atuar espon-
taneamente, cada uma realizando os
movimentos e gestos a sua maneira.

Pergunte as criangas: O que o avestruz
respondeu ao antilope diante da pro-
postada corrida? 0 que o antilape suge-
fiu para conyencé-lo a competir? Serd
que pavestruz nunca mais tentou reaver
seus chifres? Proponha que deem con-
tinuidade & lenda: anote as ideias das
criangas e, quanda estiverem satisfel-
tas, pega gue elaborem uma cena para
representar o que imaginaram.

Se for possivel, grave um video da ence-
nagao das criangas para mostrar a elas
mais tarde, Talvez assistindo a esse
video, elas queiram reelaborar a ence-
nagdo, incrementando ainda mais suas
Socllizaha das dese s
valiagdo: As criancas podem citar as
Ppassagens preferidas do texto, justifi-
& ugs escolhas; podem tambem
fepresentar alguma dessas situagbes
para os colegas adivinharem. Quando
ssistirem aos videos, talvez queiram
ncenagoes.

e o reconto e a drama-
 as criangas demons-
sequéncia de agdes da
ndo-a, se identi-
o local onde se
e o conflito. E, ainda,
captar 0 momento
e o desenrolar dos

acontecimentos que leva ao desfe-
cho. Para auxilid-as, vocé pode reto
mar alguns trechos sempre que sentir
necessidade

E importante também perceber se as
criangas se dao conta de que essa histo-
ria ndo tem qualquer compromisso com
a Ciéncia, e sua explicagdo para a exis-
téncia dos chifres no antllope é fruto
da imaginacdo. Esses chifres, muito
provavelmente, sdo uma caracteristica
que reflete a necessidade de defesa da
espécie. Faga pesquisas com as criangas
para chegarem a essas constatacoes,
estabelecendo contrapontos com o
texto literario.

Construindo meu
brinquedo

orpe, 4

Objetivo de aprendizagem e

desenvolvimento: Demonstrar
controle e adequagdo do uso de seu
corpo em momentos de cuidado, brin-
cadeiras e jogos, escuta e reconto de
histérias, atividades artisticas, entre
outras possibilidades (EI03CG03).

Prepare-se: Providencie fotografias
de criancas indigenas brincando de
peteca: forme um gquebra-cabecas
dessa imagem; se for possivel, leve
uma peteca para apresentar as crian-
cas, preferencialmente uma tradi-
cional, feita de palha de milho seca;
providencie também folhas de jornal
cortadas em tiras, pedras pequenas,
barbante, tinta guache atdxica de
varias cores e pincéis

apresente as pegas do guebra-cabega,
desafiando-as a montar & imagem -
essa atividade pode ser feita em duplas
€, £as0 5eja essa sua opcao, elabore a
guantidade apropriada de jogos.

Mentado o jogo, conduza a observagac
da imagem formada. E importante que
as criancas percebam que se trata de
uma cena de brincadeira, que identifi-
quem o objeto usado, quem esta brin-
cando e que tentem explicar como se
joga. O mais importante, contudo, & per-
ceber a cultura indigena na foto.

Pergunte se conhecem essa brincadeira

e compartilhe mais informacdes pare
ampliar o repertdrio da turma.




'y

O nome “peteca” - de origem tupi e quesigmﬂﬁ tapﬂﬁ” “golp mwﬁ“
mios” ~ ganhou chao, correu redondezas e é hoje o mais P°P“I“ entre todos
0s outros nomes desse brinquedo no Brasil. [...]

|| OsenhorToptiro é cacique daaldeia Xavante Abe inha, no Mato Grosso.
| Eleconhece o tempo alongado em que o brincar acontece; & diz que uma Anica
brincadeira por dia ¢ suficiente para motivar as criangas. [..] 56 @ b“’“ das
palhas na roga j4 produz aventuras extras pelo caminho e oferece preencht

mentos multiplos.

] Com a matéria-prima nas maos, é preciso olhar bem para quem “Be"f‘w
| para conseguir tramar seu préprio brinquedo. Tempo de olhar, de tentar, de

| errar, de refazer e aprender. E hora de brincar com os dedos dentro daspalﬁas,,
~ | sem pressoes de terminar ou de fazer Pg;fmt__o,_ .

L
: Ao contririo de outras versoes de peteca, nesta as galinhas e suas pen: Siﬁ
- | poupadas. _ '
B 4 Em um tobda é s6 palha sobre palha.

Depois de pronto, o brinquedo manh»sst&lm m&l e

MEIRELLES, Renata. Giramundo e outros bring cadeiras dos me
L i e o el ekt
Apresente a peteca 8 turma e prap@'m que. experlmenwn i

A comosabiincade peteca mbse’rvanéé ; mgm doquebra
ainda mais divertido, proponha novas fonnasdépgm ;

seapusslhllldadedechrer palhadmlms B
um objeto inspirado na peteca: criada) mmmmﬂm

Quando a tinta estiver seca, proponha Hwn?.’dsdq: ol
criangas poderm, per exemplo:

+ Bater individualmentea peteca paravafqumias“ ;
rubar - auxilie-asa recitar a sequéncia numeéric

+ Bater a peteca emduplas. i
atras de uma linha para- arrarﬁessarg" ete

= -.Pasltfonar-se
mao: espalmada

~ patendono brinquedo coma

Prenda com um eldstico e corte
excesso em tiras.




Essa opgao assemelha-se em
parte 4 maneira como brinca o povo
indigena Guarani, no estado de S&o
Paglo. Segundo Meirelles (2007,
p. B1), os Guarani ndo usam palha
de milho, mas o sabugo partido ao
meio com duas penas de galinha de
mesmo tamanho cuidadosamente
centralizada - o que lhe confere
movimento giratorio que imita héli-
cas de helicoptero. Para esse povo, 0
desafio com esse modelo de petaca
_ chamada de yd - consiste em joga-
-Jagmais longe possivel.

« Formar duas equipes e langar, simulta-
peamente, as patecas contra os adver-
sarios. 0 desafio é ndo ser atingido por
nenhuma peteca e, ao mesmo tempo,
tentaracertar alguémdaequipe adver-
saria. Quem for atingido sai do espago
da brincadeira. Vence a equipe em que
resta uma crianga que nao tenha sido
atingida.

£ assim que o povo Xavante joga peteca:

Dois adversirios disputam a par-
tida. Cada jogador comega com
uns teés tobdaés nas maos. Ao
mesmo tempo que faz seus langa-
mentos, precisa fugir das investidas
do adversirio para ndo ser quei-
mado, Esse corre e pega permanece
até que uma pessoa seja atingida
por um dos tobdaés do outro. O
“queimado” sai do jogo e cede a
VEZ pard um novo adversdrio, e a
disputa recomeca (MEIRELES,
2007, p. 80).

S"ﬂiuﬂﬁu das descobertas e autoa-
valiagdo: Faca um levantamento entre
35 criangas para descobrir qual maneira
dej@- aca ¢ apreferida da maioria.
incenti a justificar suas escolhas.

e jogar peteca com a turma. Nessa oca-
sido, as criangas podem lhes ensinar as
brincadeiras novas que descobriram, com-
partilhando informac@es e curiosidades
sobre a culturaindigena. Qs familiares, por
sua vez, podem ensinar as criangas outras
brincadeiras com as petecas.

Avaliagdo: Observe o desempenha das
criangas quanto a coordenagdo, forga,
agilidade, entre outros aspectos gue
as brincadeiras exigirem. Dessa forma,
vocé vai ter oportunidade de adequar as
situagBes, modificar as duplas, alterar
alguma regra ou criar novos desafios
com a peteca, para beneficiar o pro-
cesso de aprendizagem e desenvolvi-
mento das criangas.

Mascaras

ni-nn
uruu

Objetivo de aprendizagem e desen-

volvimento: Apreciar e participar de
apresentacdes de teatro, misica,
danga, circo, recitagdo de poemas
e outras manifestagdes artisticas
(El03TS03).

Prepare-se: Providencie imagens de
mascaras africanas (de preferéncia
nitidamente diferentes entre si), mate-
riais que deem estrutura para mascaras
(podem ser ovais, circulares, quadradas

>

N e

. MASCARA de dangaHarare, Zimbdbue.

* 5 Tema2|Diversidade cultural

Fotoarena/Alamy

ou retangulares] e proporcionais ao
rosto das criangas, papéis coloridos,
penas de aves, retalhos de tecidos, tinta
guache attxica de diferentes cores, pin-
céis, cola branca e tesoura de pontas
arredondadas.

Desenvolvimenta: Organize previamente
as imagens das méscaras no mural da
sala. Assim, enquanta chegam a institui-
¢ao, as criangas podem aprecia-las.

Retina a turma de frente para as ima-
gens e incentive-as a comentar o gque
observam: cores, expressées, materiais,
alementos representados, etc.

Conte as criangas que sdo imagem de
mascaras da cultura africana e desafie-
-as a dizer para que servem. Talvez elas
digam que servem para criar um dis-
farce, para representar outra pessoa ou
outro ser, para enfeitar, efc.

Compartilhe algumas informages e
curiosidades com as criangas: conte que
a Africa ¢ um continente formado por
muitos paises, com culturas distintas
muito antigas, milenares. Para algumas
sociedades africanas nativas, essas
mascaras s3o objetos de rituais, usados
pelos feiticeiros para se comunicar com
os deuses, mas, por conta de sua quali-
dade estética, também s3o uma forma
de express3o artistica. Por ser um con-
tinente imenso, habitado por diversas
etnias, a Africa apresenta diferencas

4 MASCARA bata (povo Kwele), Reptiblica
do Congo/Gabao. 1 madeira, pigmentos.
e caulinita. Museu Metropolitano de
Arte, Nova York.

FotogrgnaAamy
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culturais, estéticas o religiosas signifi-
Cativas. Essa @ a razdo de as mascaras

serem tdo diferentes entre si {GOR-
ZONI, 2014).

i
!

|

1

| Inspiradas pelas imagens, convide as
3{ criangas a elaborar as préprias masca-
i ras, que podem ser ysadas para brincar
J QU para ser expostas na sala - combine

com a turma o que preferem.

:
} Deixe acessivel as criancas os materiais
% para a composicio das mascaras, de
i modo que elas elejam, com autonomia,
| 2queles gue preferirem. Contudo, colo-
! quese & disposicdo para auxilid-las,
| dando o suporte de que precisam para
, executar seus planos.
!
{

Depoisde prontas (& secas, caso tenham
sido pintadas), as mdscaras recebem o
destino definido pela turma: expostas
nas paredes da sala ou de outro espaco
da instituigao ouusadas em encenacdes.

| Socializacdo das descobertas e autoa-
1 valiacdo: Crie oportunidades para as
criangas trocarem entre si as mascaras
que elaboraram e, assim, incarporarem
# novos personagens nas brincadeiras de
X faz de conta e encenagdo. Depois, elas
contam as impressoes dessa experién-
cia, expondo o gue anovamascara expe-
rimentada |hes proporcionou.

mascaras que elaboraram, observe se
as criangas as utilizam para expressar
diferentes sentimentos, permitindo-se
experimentar sensages diversas, Ves-
tindo a propria mascara ou a elaborada
pelo colega, as criangas exercitam a
{maginacdo, desenvolvem 2 percepcdo
dos acontecimentos representadas,
exploram a criatividade, representam
A realidade a seu modo & des?anem
diferentes habilidades expressivas.

@ LR o~ o
AT e

7 Avaliagdo: Durante a exploragdo das

E Instrumentos musicais

Objetiva de aprendizagem e desen-
volvimento: Reconhecer as qualidades
do som (intensidade, duracdo, aftura e
timbre), utilizando-as em SUas produ-
gBes sonoras e 30 OuVir MUsicas e sons
(Elo3TS04).

|

< A

& Homem tocando 4 em ritual Guarani
Kaiowd, aldeia Guaiviry, MS, 2010.

Prepare-se; Providencle imagens de
maraca, garrafas de PET pequenas, lim-
pas e secas (uma para cada crianga),
sementes, graos ou pequenas pedras,
jornal, fita adesiva, tinta guache atéxica
de diferentes cores, retalhos de papel
colorido e cola branca.

Desenvolvimento: Mostre as fotogra-
fias do maracé e conte que ele é um tipo
de chocalho de origem indigena. Se pos-
sivel, apresente dudios ou videos dg ins-
trumento sendo tocado.

Conte as criancas que elas vao construir
brinquedos sonoros inspirados nomaracs,
paracanteredancar ag somproduzidcpor

eles. Paraisso, as riancas enchem as gar-
rafas de sementese astampam

Paracnnmcrocabndomg.ehs_mam
uma folha de jomal e o anrolamng gargalo
dagarrafa colando comfitaadesiva,

Oriente as criangas a enrolar todaagar-
rafa em uma tira de jornal e 3 colgr as
pontas com fita adesiva.

Disponibilize tintas o pincgis Para
elas personalizem seu maracs Sepr e
rirem, também podem colar ’QtathB:
papel colorido. Deixe elag e"plﬂfarel.n :

instrumentos finalizados,

Para enriguecer a experidngi,
que variem o contelido da SATafy o
explorem outros sans, identiﬁcamu
sons agudos e 0s mais graves, sy !
e de alta intensidade, etc. Ajuda-g a
organizarem em grupas, Considerangy)
esses elementos sonoros, por exemply
brinquedos que produzem song raves
de um lada da sala, brinquedos que pio-
duzem sons mais agudos do outro, oyt
outras possibilidades de classificagdy
Apds as apresentacdes de cada grupo;al
turma se une para comper uma sequén§
cia unica, reunindo os dois tipos de som.

Cantem musicas ou cantigas conhec:!
das, acompanhande-as com os brinque-
dos sonoros. Movimentos corporais &
evolucBes pela sala também sdo boss:
ideias - rodas, filas, movimentos com
binados em pequenos grupos, enire
outras possibilidades.

Sccializacdo das descobertas e autox
valiagdo: Peca as criancas que comer
tem de quais brincadeiras sonoras mais
gostaram - repita as mais comentadss
em outras ocasides.

Avaliaggo: Observe seas criancasconse |
guem identificar as qualidades do o
produzido por seus brinquedas s0n01%
Se for precise, diferencie sons mais gra
ves dos mais agudos, de alta e de bav@
intensidade. Uma sugestaoépro porum
brincadeira envolvendo esses conceite
manipule dois brinquedos que produza® _
sons distintos (agudo e grave, pof e"m:
plo) fora do campo de observagad oé
criangas - embaixo de um tecidd leve
ou atrds de um biombo montad® m’f
almofadas, por exempto. Quando %%
Tem sons graves, as criangas teva"ﬁm'_
*se; quando ouvirem sons agudos o
cham-se, ou outros movimentos
sejam adequados & turma toda.
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ANEXO E - SEQUENCIA DIDATICA PARA CRIANGAS DE 5 ANOS

'-%F

‘ Pagina

Espaco

Sala

Tempo

1 hora

Recursos materiais

Cartfies de papel com aproximadamente 6 cm
x12cm, placas de papeldo, cartdes de papel e
materiais para desenho.

Do jeito que o Sala, drea stapatTHora (lapis grafite, canetas hidrograficas, lapis
3 gente &l A% externa ou e 3 30 min de cor, giz de cera), materiais para recorte
atelié P e colagem (retalhos de tecido, retalhos de

Trés caixas de papeldo encapadas (para cada
grupo de 4 criangas), materiais para desenho

papéis caloridos, 13, barbante, colabrancae
tesouras com pontas arredondadas).

Tapete da 7
turma

Sala ou
atelié

etapal:15min
etapa2: 30 min

Um bastéo (um cabo de vassouracua
metade dele, por exemplo), tesouras de
pontas arredondadas, fios de |3 de diferentes
espessuras e cores, tiras de tecidos de
diferentes estampas, fitas de diversas cores.

Caixas de papeldo de tamanhos variados (uma
de sapato para cada crianca e outras menores

Minha casa 72 Sala 40 min para compartilharem), tinta guache atoxica de
diferentes cores, pincéis, cola branca, canudos
plésticos ou pregadores de roupa.
Sal Fotografias de bonecas abayomi; retalhos
Abayomi 72 f ‘?_ g e 40 min de tecidos (pretos e comestampas), fitas de
Bt tecidos e migangas.
Brincadeira . Nenhum material é necessario paraessa
e 73 Areaexterna | 30min brincadeira. &
Salae £ Comunicado sclicitando aos familiares o |
7% refeitorio CE registrode uma receita apreciada pels familia. =t
: Cones plésticos e barbante ou giz de quadro '
7% Areaexterna | 30min ou, ainda, cordas. 3
Caixa comimagens ou objetos da cultura
japonesa (alimentagao, vestudrio, festas, : o |
15 Sala 40 min sistema de representacéo, bandeirajaponesa !
- nessa caixa, & indispensavel a presenca de um t
origami) e papel sulfite. §
Papéis colorides, tesouras de pontas
7% Salae drea 1hora arredondadas, barbante, lapis grafite ou .
externa canetas hidrograficas. :

¢ T
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- Cara maluca

® Objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento; Demanstrar
, empatia pelos outros, percebendo
Que as pessoas tém diferentes senti-
mentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir (EI03E001).
Prepare-se: Providencie cartes de
papel medindo 6 cm x 12 cm, duas pla-
cas de papel3o (que vao servir de tabu-
leiro), cartdes de 5 cm x 7 em {um para
cada crianca), materiais para desenho

(l4pis grafite, [4pis de cor e canetas
hidrogréficas).

Desenvolvimento: Conte &s criancas
que, juntos, vocBs vEo construir um
jogo bem divertido: o Cara maluca! Em
seguida, distribua dois cartdes maio-
res dobrados ao meio e um menor para
cada crianca e oriente-as a desenhar o
proprio rosto neles, caprichando nos
detalhes (cor dos olhos, se usam éculos,
car da pele, formato do nariz e daboca, o
Tipo e a cor do cabelo, se usam enfeites
ouboné, etc.). Alerte que é muito impor-
tante que os trés desenhos sejam bem
parecidos.

Com a ajuda da turma, cole os cartdes
maiores nas placas de papeldo . -

farer os tabuleires.

Proponha uma partida de Cara maluca.
Para isso, reuna e embaralhe as cartas
e organize a turma em duas equipes.
Uma crianca de cada equipe sorteia
* uma carta; as equipes se alternam na
elaboracio de perguntas, por exemplo:
; “A crianca sorteada usa 6culos?™ “Ela
cabelos pretos?” S valem pergun-
ﬁ-uja's respostas sejam sim ou "5_0‘
endo das respostas, as tampas
s, até que reste apenas uma
to da mesma crianga que
4 sorteada. Ganha a partida

a equipe que descobrir primeiro gt;::
estano cartdosorteado peloadversario.

Socializagdo das descobertas e autoa-
valiaggo: E possivel que as criancas per
cebam que as melhores p‘ergunt?s:‘ s:o
aquelas que descartam mais possibilida-
des. Por exemplo: se ninguem na turma
usar 6eulos, nao faz sentido pergunt_ar
“Ele usa dculos?] & que a resposta nao
vai ajudar no jogo. Essa andlise depende
da observaco cuidadosa dos cartdes
de todos os participantes. Atentando-se
a isso, elas vdo notar as caracteristicas
mais recorrentes que, por esse motivo,
devem fazer parte das perguntas nas
proximas vezes que jogarei.

Avaliagdio: Observe se as criancas consi-
deraram as informages de seu tabuleiro
para responder ao adversario ou para ela-
borar as questdes. Auxilia-as comentando,
por exemplo: "Se a crianga sorteada n3o
tem enfeite no cabelo, entdo vocé deve "
Espera-se que, com essa ajuda, ela per-
ceba que pode descartar todos os ratra-
tos de criangas com enfeites no cabelo,

ianca
oo

il o

* Otabuleiro do Cara

maﬂqam[m.
R ‘”#Qn @:ﬁ
Do jeito que a gente ¢

néﬁ"“ neﬂmz

outto e.a s

Uen o

papeldo encapadas
criancas, materiais p;
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hidrogréficas), materiais . !
e colagem (retalhos do tecidy
lhos de papéis coloridos, 5 ba{vbrei&
cola branca e te

S0uUras tom fony
arredondadas).

Desenvolvimento: Separe 3 turmmg
grupos e convide-as a fazer
-cabega gigante da figura humana

Com o auxlio de um ajudante eme
um conjuntode trés caixas parad
trar a turma que elas devem dESEnha;
uma cabega na caixa que fica notapag
pilha; o tronco na caixa ‘lntErmedléﬂa;ﬁ
na caixa que fica na base, a5 pernas. (s
desenhos devem ser feitos nag quatrg
faces da caixa, de modo que as quatry
criancas de cada grupo vdo colabery
como quebra-cabeca,

eMions. |

Se considerar pertinente, convide 584
gjudante para ficar ao lado da suapihe
de caixas; assim, vocé deixa claro comos
corpo sera divido nessa atividade,

Combine com a turma por qual parte pre
tendem comegar: cabeca, tronco ou per
nas. Todos os componentes devem des:
nhar @ mesma parte do corpo na caae
Bmuma caixa por vez.

As criangas tém autonomia para decidd

como representar a figura humanaac® .
——e - ek
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hﬁt&etcSeprgre. -
dﬁm&'elas podem b
i fragos, sbug, :um-; Tovian

Vnit& nutm na_as a essa atividade,
_9“‘“““4@ que =5 criangas melhorem
. mabmmm

gem, ﬁé&raduré-; aaculm criando

05 laddsdaca(xa Para Pmdugbag bl@’ﬁ@rs!m{s e tffd{

W as htmanas diversas. Essa é

@iwmlﬂmmg'qséﬁéﬂwL
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Amarre pelo menos 10 fios longos Passe uma fita ou uma tira de tecido
de |3 no cabo da vassoura auma entre os fios de 13, enty .
distincia de 2 cm um do outro.

&5 A LA SRS
" B A LS HEBSA

Amummﬂmu
‘tecido nos fios das extremidades.




cha gelado para servir 3s criangas (para
evitar qualquer acidente) e ouvir musicas.

Socializagdo das descobertas e autoa-
valiacdo: As criangas podem revelar
se consideraram facil ou dificil tramar
as fitas e tiras de tecidos. Oriente-as a
verbalizar as dificuldades durante o pro-
cesso para, assim, receber tanto a sua
ajuda quanto a dos colegas.

Avaliagdo: Tecer o tapete exige das criangas
controle de movimento, atencdo e concen-
tragdo. Portanto, incentive-as a participar
da atividade, mas sempre alerta para que
mantenham o interesse e o envolvimento.
0 trabalho em pequenos grupos pode aju-
dar, desde que vocé redna criangas que
realmente se auxiliem mutuamente e ofe-
reca a cada grupo o apoio de que necessi-
tam - usar uma fitamais larga do que umfio
de |d espesso pode fazer toda a diferenca
para determinada dupla de criangas. Par-
tanto, fique atento e intervenha no sentido
de proporcionar a elas desafios possivels.

i
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Objetivo de aprendizagem e desen-
volvimento: Relatar fatos importan-
tes sobre seu nascimento e desenvol-
vimento, ahistoriados seus familiares
oda sua comunidade (EI03ET07).

Prepare-se: Providencie caixas de pape-
130 de tamanhos diversos (cada crianga
recebe pelo menos uma caixa de sapato,
@ a turma compartilha outras caixas
menoares, como de sabanetes, remédios,
caixas de fosforos, etc) tinta guache
atéxica de vérias COres, pincéis, cola
branca, canudos plasticos oU pregado-
res de roupa; leve uma maquete pronta
para mostrar As criangas; se achar ade-
quado, represente 0S integrantes de
sua familia com massa de modelar, ou

rtados e colados

desenhos reco
mesmo e Eep

em pregadores deroupas, PO

Desenvolvimento: Relina a turma em
uma roda de conversa maostre su@
casinha. Conte 05 cbmados, enmmt'ere
o5 méveis que vocé representou, dtgAB
quantas pessoas moram com Vvace,
entre outros detalhes que julgar conve-
niente ou de interesse das criangas.

Avise que chegou a vez delas. Convide-
-as arepresentar 0sespagos dasuacasa
e também seus familiares.

Disponibilize os materiais - Caixas gran-
des e pequenas, tinta guache, pincéis,
cola branca, fita adesiva, tesouras de
pontas arredondadas.

Coloque-se & disposicdo para auxilia-tas
@ conte com a participagao dos familia-
res para obter mais itens de sucata que
possam ser incorporados as maquetes.

Se achar conveniente, essa tarefa pode
acontecer em etapas: um dia elas se
dedicam a pintura da caixa grande; em
outra ocasido, compdem as divisorias da
casa; na sequéncis, definem os moveis e
com guais materiais vdo representd-los;
os itens selecionados podem ser colori-
dos com tinta guache em outromomento
e, quando secarem, ser colados na caixa.
Arepresentacdodos familiares pode ser
adltima etapa dessa brincadeira,

Com as producdes finalizadas, propo-
nha que cada crianga explique o que fez.
Depois, organize com elas umg EXpo-
sic8o: ajude-as a compor as etiquetas
de identificagao da obra, com o n_ﬁme
e outros detalhes que preferirem. Se
possivel, convide os familiares e demais
membro:‘s :_ia ‘comunidade para visitar a
exposicao. Para isso, elaborem|juntos um
convite: as criangas ditam e voca rédige
0 texto emum cartaz para afixar emuma
drea externa da sala, convidando toda 4
comunidade para visitar a exposicao,

Socializagdo das descobertas e aytoa-
valiagdo: Durante a _apr‘;‘;ts‘éhtg‘;ga -
crianga pode revelar em qual cﬁnmdn
mais gosta de ficar e POrqué, o que tos-
tuma fazer nesse e naquele ambjiente. =
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mmpartilhaaquartocumirméme o
530 05 OMbINados Para conviver,
harmonia. AS experiéncias COmpars:
lhadas entre as criangas a!“damﬂas‘:
refletir, por exemplo: se o comy;
na casa é que cada um se responsat
por seus abjetos, mantendo-os Orga.
zados, @ mesma regra deve valer p@-&
o quarto compartilhado com s
garantindo que cada um organiza g
bagunga e o local figue apropriads gy
ouso emconjunto.

m

Avaliacdo: Quando as criangas apresents.
rem seus trabalhos, elas revelario o e
conhecem do assunto: o nome dos cimg
dos, qual é a funcdo de cada um deles
quais sa0 as mobilias que costumam com-
pé-los, de que sdo constituidos, Quanda
apresentarem a cozinha, verifique se 3
criangas comentam sobre cuidados que
devem ter nesse ambiente: ndc podem
ficar perto do fogdo enquanta ha panelas
quentes nemn pegar objetos cortantes.
Caso ndo evidenciem esse aspecto, ques
tione-as e incentive-as a citar 0 cuidados
que ja tomam e quais pretendem tomara
partir dessa conversa. Outros ambientes
da casa podem inspirar cuidado: guem
mora em apartamento deve ficar longe
de janelas e escadas, por exemplo. ADT”
veita o momento e invista em discusse
e reflexes que possam contribulr oM@
seguranga e o bem-estar das criangas

9

4

- ; } ~ e
0 e, ¢ outre

Objetivo de aprendizagem e des®"

volvimento: Manifestar P95
a qualquer forma de discrimina®
(Elo3E007).

Prepare-se: Providencie fotograf
boneca abayomi - tipica da didspo™ 4%
cana -, retalhos de tecidos (pretos ® e
estampas), fitas de tecido, micang®>

ias de

Desenvolvimento: Apresente 25 criaﬂ"
6as as fotografias da abayomi Comp?®
tilhe ahistdria da origem dessa bor eca
algumas curiosidades sobre efa:




Abayomi (que, em ioruba, quer dizer
“encontro precioso”) é o nome dado
a essa bonequinha feita apenas de
panos amarrados.

Acredita-se que ela tenha surgido
na época dos navios negreiros, onde
maes acompanhadas de seus filhos
pequenos faziam longas travessias
quando foramobrigadas a vir da Africa
para o Brasil. Nessas longas viagens,
as mulheres procuravam acalmar e
distrair seus filhos presenteando-0s
com essas bonecas feitas das tiras de
tecido que rasgavam de suas roupas.
Por ter esse significado t3ointensode
acalanto e resisténcia, ela também é
usada comoum amuleto.

Depall‘s?e's;a cagtextuahzaqao chegou

@ hora de as criangas produzirem suas

préprias abayami,

E
E

Depois de prontas, as criangas podem
suas bonecas sempre que

Avaliagio: Observe se as criancas
demonstraram interesse por esse
objeto da cultura africana e também
respeito e valorizagao por elementos
de outras culturas.

Separe urria tlra de tectdo preto.
gt T S S

I -:zl
A

Fa;a um pequenu recorte na
parte pnsteﬂor

T

AL TEE T E

Com um nd, separe as pernas do
carpo.

Amarre uma outra tira de tecido
e forme os bragos.

* 4 Tema 2| Diversidade cul
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il Brincadeira indigena

Objetivo de aprendizagem e desen- i
volvimento:  Movimentar-se  de o
forma adequada ao interagir com ﬁ
colegas e adultos em brincadeiras e
atividades (El03CGo1).

Desenvolvimento: Retina as criangas na
drea externa e convide-as a brincar de
um jogo tipico dos povos indigenas da
regido do Mato Grosso.

s A

A galinha e o gavido

Sorteie uma crianga para ser o
gavido e outra para ser a galinha.
As demais serdo os pintinhos.

Os pintinhos formam fila, segu-
rando na cintura do colega da
frente. Oprimeirodafilaéacrianca
que faz o papel de galinha.

0 gaviao fica sclto e seu abjetiva &
capturar os pintinhos, comegando
pela extremidade oposta & da gali-
nha (ele tem 2 minutos para a sua
cagada).

0 gavido tenta arrancar um pinti-
nho da fila, que deve segurar firme
no colega.

A galinha protege os pintinhos,
enfrentando o gavido e levando
seus filhotes para longe dele. '
Depois do tempo determinado, as
posices sdo revezadas: a galinha
passa a ser o gavido; o gavido, 0
ultimo pintinho; e o primeiro pinti-
nho, anova galinha.

Fonte-(MELLD, 1985 adaptado).

Socializagdo das descobertas e autoa-
valiagdo: Depois de as criangas expe-
rimentarem todos os papéls, pergunte
a elas de qual gostaram mais: gavido,
galinha ou pintinhos? Solicite que expli- ]
quem para os colegas o motivo de sua
preferéncia. Podem, também, compar- 3
tilhar as estratégias que usaram para se
manterem firmes na fila, como fizeram




|

. sarios, 05 procedime
. também, contar se areceita ¢ preparada
* em ocasides especials, revelanco
iﬁs:emﬁaﬂdm& sua familia.

para garantir que & mavimentagdo da
fila impedisse o gavido de se aproximar
do itimo pintinho, de que modo o gavida
confundiu a galinha, entre outros aspec-
tos que julgar pertinentes.

Avaliagio: Cbserve se as criangas conse-
Buem executar &s agdes relacionadas a
cadapersonagem dabrincadeira. Quando
assumem o papel de gavido, devemmovi-
mentar-se com agilidade. procurando
mnagﬁm&m@idﬁgmegy
20 Gitimo pintinho da fila. No papel de
galinha, devem enfrentar o gavido, afas-
mem o papel depintinhos, precisam estar
coma coordenacdo motoraafiadaepres-
tar atengdo ac movimento da fila, para
evitar que ela se desmonte, deixando o
uitimo componente desprotegido.

- Receitas de famflia

Objetivo de aprendizagem e desen-
volvimento: Identificar géneros tex-
tuais mais frequentes, recorrendo a
estratégias de configuracdo gréfica
do portadar e do texto e ilustracges
nas paginas (EI030E08).

Prepare-se: Pega zos familiares que
encaminhem pela crianga  algume
receita que costuma ser preparada em
casa, de preferéncia de facil execugdo e
saudavel Acriangailustraa anotagdoda

receita.
Desenvolvimenta: Promova rodas de

leitura para 3s Criangas comentarem
2 receita que trouxeram. Elas também

- podem mostrar 0 desenho enquanto

explicam ¢ i;gredientes 530 neces-
S ntos, etc. Podem,

{ando histo-

Caso ja tenham feito aquele prato, per_-
gunte se gostaram de cozinhar, que ;m-—
dados tomaram, gue utensilios usaram,
quem as ajudou noprepar, entre outras
possibilidades. A

Os colegas, por sua vez, comentam se
conhecem o prato, e ja @ provaram,
se gostam ou ndo do sahor e da cgn-
sisténcla dele, se também costumam
fazer areceita emcasa.

Se for possivel, preparena escolaasrecel-
tas com a ajuda das Criangas = faga uma
escala para que, pericdicamente, Uma
receita seja experimentada pelaturma.
Quando todas as criangas tiverem apre-
sentado sua receita, convide-as aprepa-
rar um livro de receitas da turma. Dessa
forma, a cada dia ou fim de semana, uma
crianga leva o livro para casa e prepara
com os familiares alguma receita.

Discuta com as criancas a melhor forma
de organizar as receitas - qual critério
devem adotar para que o livro seja facil-
mente consultado: Serd que a ordem
pode ser aleatdria? Ou seria melhor em
ordem alfabética? Exemplifique.

Leve para a sala alguns livros de receita,
para que as criangas entendam como
normalmente eles sdo organizados.
Alguns separam as receitas doces das
salgadas: outros sdo organizados por
paises ou continentes; hd também
alguns livros tematicos; etc.

Sugerimos que as criangas testem as
estratégias de organizagao para saber
se funcionam adequadamente, até
encontrar a melhor opgdo. Quando isso
for definido, & a hora de fazer a capa:
nela, devem estar o nome de todas as
criances da turma e as ilustracdes ou
figuras selecionadas por elas,

valiaggo: £ possivel que, de inlcio, as
criangas assumam uma posicio de

portamento mude quando o colegas
revelarem que gostam daqueles pratos

e — T L GEE E IS TA T se— e

ou quando sentirem curiosidags :
provar as receitas na degustacg, o
tiva na escola. Desafie-as e eNCorais
a provar alimentos ou ingredienge ,
quais nao estejamacostumadag

Avaliacdo: Compartilharsabores s o,
os pratosqueintegramahistériadas ,, B
lias aproxima as criancas. Além disso, com,
essa experi@ncia, elas percebem que cyg,
familia tem umamaneira propria de prepg i
rar alimentos e sabored-los. As receita e
preferéncias por esse ou aquele alimentg
revelam as origens de cada uma - ragg, |
nhecer as suas e respeitar as dos Colega |
éaprincipalintengao dessa proposta, Py
tanto, sempre que as Criangas estiveren
envolvidas com as receitas, procure favs-
recer essa percepgao.

05,

-

Mais brincadeira
indigena

WOrpe

Objetivo de aprendizagem e desen-

volvimento: Demonstrar controle e
adequacao do uso de seu corpo em
momentos de cuidado, brincadeires
e jogos, escuta e reconto de his-
térias, atividades artisticas, entre
outras possibitidades (E103CG03):

Prepare-se: Providencie cones plasticos
ebarbante, giz de quadro ou cordas.

Desenvolvimento: Relina a turma emurm
4rea externa e conte que voca vai propet
uma brincadeira que foi ensinada por "
peixe - o tucunaré, Esse comentario cerf:?
mente deixara as criancas curiosas. B
compartilhe 0 seguinte relato:

Brincadeira do tucunaré

Localidade: Comunidade indigen®
Panard - PA

Como surge uma brincadeira? Que™
inventa? As vezes ¢ um peixe quem pnsin?
como brincar. Assim acontecen ©™ g
Peranks, professor Panari da Escol2 11
gena Matukre.

et




e

wpmtﬁmdﬁp&meup&

nw. .&'&.-_m,-mgnndh
;.wmanmrmmquem
chegavam no raso, © tucunaré @ até certo
ponto e veltava para o fundo. A brinca-
Comeo é a brincadeira tucunaré
Paus fincados no chio amarrados por
harbantes demarcam o espago da brinca-
deira separando 0 “raso” do “fundo’ Sio
dois quadrados, um dentro do outro. No
de dentro, 0 "fundo’, fica quatro tucunarés
4vidos por pegar os peixes pequenos. No
de fora, ha 6 portas por onde uns 8 ou 10
pelos tucunarés, que por sua vez nio podem
sair pelas portas por ficar raso demais e pre-
cisam voltar 20 fundo.
Cada peixinho capturado entra para
o fundo e l4 fica até que todos tenham
sido pegos.

m&m&m&m
brincar Disp -.:tpﬂ
rritorodabrincar combrk dei
M»wmmm
Para garantir a segwanga das criangas
@ evitar acidentes, sugerimos cones no
lugar de paus fincados no chdo. Se n3o
houver cones disponivels, trace os qua-
drados e as partas no chio com giz de
Quadre, ou componha essas figuras com
cordas oubarbantes estendidos no chao.

Essabrincadeirapode ser repetida vérias
vezes, pais favorece a desenvolvimento
daagilidade e davelocidade das criangas.

incadeira-

Proponhas criancas que, inspiradas pelo
mmﬂdos animais nanatureza,
rem novas brincadeiras. Podem abser-
Var péssaros, formigas, entre outros ani-
o ‘Fﬂ'ﬁashmm ser avistados nas

regras fiquem claras ~ ocasido em que
vocé, professor, no papel de escriba, as
inclui no compéndio da turma, que ficara
sempre disponivel para consulta.
Socializagio das descobertas e autoa-
valiagdo: O ideal & que a brincadeira
acontega varias vezes, parague as crian-
cas variem de papel (ora de peixinhos,
orade tucunaré) e contem qual preferem
e par qué. Dessa forma, dependendo da
quantidade de criangas que prefiram
essa ou aquela funcdo, nas proximas
ocasides em que brincarem, os papéis
podem ser atribuidos sem sorteio ou
mediagdo. Por outro lado, & importante
que as criangas variem os papéis e, para
iss0, elas podem obter dicas dos colegas
para testar novas estratégias - seja para
fugir dos tucunarés, seja para perseguir
os peixinhos. Favoreca essa troca de
ideias e proporcione novas experiéncias
as criangas. As adequagdes ao espago
dojogo, que também podem ser propos-
tas pela turma (ampliagdo das portas
no quadrada maior, seja em tamanho ou
em quantidade, por exemplo), é uma boa
oportunidade para incentiva-las a explo-
rar suas habilidades motoras.

Avaliagdo: Nesse jogo, as habilidades de
correr e de, a0 mesmo tempo, planejar
a fuga sdo as mais recorrentes. Verifi-
que se as criangas variam facilmente a
velocidade com que correm ao passar
de um espago para outro na brincadeira;
afinal, na drea rasa ndo precisam ser tao
rapidas, porque ndo serdo pegas pelos
tucunarés. Da mesma forma, as que
assumem a fungdo de tucunaré, ao se
perceberem na area mais rasa, devem
subitamente interromper a corrida para
voltar a area funda - as criangas devem
desenvolver essa percepgdo para atuar
com autonomia, sempre respeitando as
regras do jogo, ao mesmo tempo que
desenvolvem as habilidades espec(ficas
requeridas pela brincadeira.

Fe
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PO Lot as 6 movimenin

Prepare-se: Providencie uma caixa com
imagens ou objetos da cultura japonesa
(referentes a alimentagdo, vestuério,
festas, sistema de representagdo, ban-
deira japonesa, um origami faito por
vocé - este Ultimo item & indispensével
paraaatividade) e papéis quadrados.

Desenvolvimento: Relina as criangas ao
redor da caixa que voc® providenciou
e retire dela, um a um, os objetos ou as
imagens. Nesse momento, as criangas
compartilham com os colegas seu conhe-
cimento arespeito dessesitens.

Apresente curiosidades e amplie o reper-
torio das criangas. Comente sobre a locali-
zagAodesse pals ne globo terrestre e o fato
de ele ser formado por cinco ithas, de que
o Fuji é o ponto mais alto de todo o arqui-
pélago, um vulcdo ativo com baixo risco de
erupgdo, Fale também da culindria, que @
tipicamente formada por alimentos a base
de peixe; sobre o uso do quimano, das san-
dalias de madeira (geta), dos aderegos de
cabelo, dolegue. Incentive ascriangasapro-
curar outras curiosidades scbre esse pais.

Comente sobre o origami, aarte de elabo-
rar figuras apenas debrando o papel, sem
corta-lo ou cold-lo. Apresente o modelo
que vocé providenciou previamente e
convide as criangas a fazer umigual

Distribua o papel quadrado e execute cada
um dos passos da dobradura para as crian-
¢as observareme, em seguida, executarem.

Proponha diversos modelos de origa-
mis & turma ao longa dos dias, de modo
a ampliar a repertorio e desenvolver as
habilidades manuais envolvidas.

* Tema2|Diversidade cultural
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4 Alguns exemplos de origamis.
Socializacdo das descobertas e autoa-
valiaggio: Incentive as criancas a avaliar
0 préprio desempenho na execucio do
origami. A partir dessa autoavaliacsio,
elas podem se desafiar a fazer novas ten-
tativas e melhora-lo. Sugira que guardem
Os origamis em uma caixa e, assim, perce-
bama evolugionessa arte feita em papel.

Avaliacdo: O origami exige coordenacio
matora fina e concentracdo e, também,
ajuda as criancas a exercitar a imagina-
Gao e a desenvolver a perseveranga e
a paciéncia (nem sempre a figura pro-
posta fica evidente na primeira tenta-
tiva). E por isso que sugerimos que essa
atividade serepita ao longo do ano. Com
opassar do tempo, as criangas desenvol-
vem suas habilidades e podem constatar
resultados cada vez mais aprimorados;

% - - ©
& i N~ ;-ﬂ;. 57 .::.'_'*'
- T -

T ©Shutterstack/Flena Schweltzer

Festival das estrelas

Dralidade e

cacrita

Objetivo de aprendizagem e desen-
volvimento:  Recontar  histérias
ouvidas para a producio de reconto
escrito, tendo o professor como
escriba (EI030E05).

Prepare-se. Providencie papéis colo-
ridos, tesouras de pantas arredonda-
das, barbante, lapis grafite ou canetas
hidrograficas.

Desenvolvimento: Elabore previamente
uma serpentina; uma guirlanda, um
lampidio e uma papeleta Para apresen-
ta-los prontos as criangas - assim, elas
conseguirdo visualizar o resultado final

das agtes que vocs vai propor e agir com
mais autonomia.

ﬂ Como fazer

uma papeleta, uma
serpentina, uma
guirlanda e um lampido.
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Em uma roda de conversa mml}aftllhe g
com as criangas curiosidades e infg
¢Bes sobre o tanabata matsyr; Oug

val das estrelas, tradicional dg Jap3g,

No dia 7 de julho acontece o festivg
de tanabata matsuri (festival gy i f
las). Conta a lenda chinesa que um g, |
uma princesa teceld se apaixony - ]
um jovem boiadeiro. Furiosos COm esgp |
amor, os deuses proibiram a tecelz &
revé-lo. A tristeza dos dois foi tig grande |
que os deuses ficaram com pena dyfeg
Uma vez por ano, para o tanabata, elg
tém permissao para atravessar a Via Lic-
tea e se reencontrarem.

Fonte: [(WATANABE, 2007, p. 28),
Leiaagora outraversdo da lenda:

Festa marca o “encontro” de
estrelas no céu

DA REPORTAGEM LOCAL

O tanabata é um conto chinés de 4mil
anos que foi introduzido no Japio antige
e deu origem ao festival. A comemorigio |
€ singular entre os festivais japoneses, ji
que o mito fala do amor romantico, ainda
um tabu no Japio. Ele conta a historiz
do amor entre duas estrelas, o vaqueir® .
Hikoboshi (estrela Altair) ¢ a deus ¢
tecela Orihime (estrela Vega). Hikoboshi |
rouba o quimono de Orihime enquant®
adeusa se banha no lago. No dia seguin®® -
Hikoboshi a encontra choranda pel®
furto de sua roupa, mas nao conta nadi
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