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Cale o cansaco, refaca o laco

Ofereca um abraco quente
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DOIN, Rafael Romeiro. O corpo (des)conhecido na docéncia da educacao infantil:
narrativas docentes. 2021. 156f. Dissertacdo (Programa de Mestrado em Educacgéao)
— Universidade Federal de Sao Carlos, Sorocaba, 2021.

RESUMO

As relagbes entre o corpo, educacédo infantil e praticas docentes se constroem entre
as interacfes dos sujeitos, que apontam concepcdes de mundo trazendo em pauta a
relagdo politica, econémica, social e cultural. Esta pesquisa tem como objetivo
compreender como as professoras e o professor entrevistado tratam as implicacdes
do seu ser corpo em suas praticas na Educacao Infantil e como isso se da no
cotidiano da atuacdo docente nos espacos de creches e pré-escolas. Quando falo
sobre o corpo durante a pesquisa, falo de um corpo que se relaciona com a arte,
com a cultura e com a educacao. Meu corpo foi afetado nessa relacéo e € a partir
dessas vivéncias que comeco a refletir sobre ele. Para isso, a pesquisa se classifica
como qualitativa, com a abordagem (auto)biografica, utilizando como dispositivo a
narrativa oral. Contamos com os resultados da coleta de dados da CAPES no
repositério de teses e dissertacdes, das entrevistas narrativas e a escrita conceitual
sobre os eixos do trabalho. Podemos pontuar que ndo é um assunto muito debatido
na area. Foram entrevistados para esse trabalho cinco docentes do estado de S&o
Paulo: trés mulheres cisgénero, uma mulher transgenero e um homem cisgénero. A
riqgueza do conteddo dessas entrevistas mostra dados importantes da relacdo dos
corpos docentes com sua vida, formagdo e atuacao profissional, revelando a
diversidade dos corpos atuantes na educacao infantil. Suas narrativas levaram a
uma reflexdo sobre género, relacdo dos docentes com seu corpo, sua relacdo com o
espaco, questdes étnico-raciais e criancas com deficiéncias. Busco com esse
trabalho apontar para necessidade de estudarmos o corpo na educacao infantil.

Palavras-chave: Corpo; Educacéo Infantil; Narrativa; Formacao Docente.



DOIN, Rafael Romeiro. The (un) known body in the teaching of early childhood
education: teaching narratives, 2021. 156f. Dissertation (Master in Education
Program) — Federal University of Sdo Carlos, Sorocaba, 2021.

ABSTRACT

The relations between body, child education, and teaching practices are built with the
interaction of the individuals, whose conceptions of world bring about their
interrelation across their political, economic, social, and cultural agenda. This
research aims at understanding how the interviewed teachers manage the
implications of their body in their practices with the primary children’s schools, and
how their daily job is affected in their working spaces in primary education. When |
speak about the body in this research, | refer to its relation with art, culture, and
education. My body was affected in such relations, and it is from this life experience
that | started to reflect on my own body. To conduct this research, | have adopted a
qualitative approach with the oral narrative technique, i.e., a memoir of moments in
my life. 1 also considered the data collected in CAPES’ thesis and dissertations
repository and the narrative of the interviewers as the mains axis of this work,
particularly because this research topic has not had much debate in education. |
interviewed for this research five instructors in the State of S&o Paulo: three
cisgender women, one transgender woman, and a cisgender man. The content of
such interviews reveals rich and important data of the relations of their teaching-
bodies with their lives, their formation, and their professional activities, showing the
diversity of their teaching-bodies in their work in child education. Those narratives
enabled a reflection about gender, about the interaction of instructors with their
bodies, about their relationship with space, about ethnical and racial relations and
about children with disabilities. | seek in this work to approach the need of studying
the body in child education.

Keywords: Body; Child Education; Narratives; Teacher Formation.
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1. Introducéo

Durante boa parte de minha formacgao, tive experiéncias que me levavam a
enxergar e refletir sobre meu corpo. Minha primeira memadria do corpo vivo é
referente ao curso de artes plasticas no Centro Cultural Sdo Paulo, onde, aos seis
anos, fui convidado a desenhar meu corpo no tamanho natural. Lembro da
sensacao de deitar em cima do papel kraft e poder ver o meu tamanho. Brincar
com aquela forma me traz boas lembrancas até hoje.

Ja com dezoito anos, entrando na fase adulta, conheci o circo, o teatro e
posteriormente a danca. Dei aula de danga no projeto da Prefeitura de Sorocaba, a
Oficina do Saber!. Durante esse tempo, pude perceber um novo corpo cheio de
vida, movimentos, criacdo e potencialidades. Mais tarde entrei para o curso de
Pedagogia e comecei a refletir sobre a relacdo intrinseca entre o corpo e a
educacédo na nossa formagao como sujeito e educador.

Durante a minha formacdo académica, nas disciplinas de Corpo e
Movimento, Metodologia do Ensino da Arte, em dois cursos sobre performance na
Pedagogia e como membro do Grupo de Pesquisa sobre Infancia, Arte, Praticas
Educativas e Psicossociais (GIAPE?), fui mergulhando cada vez mais nessa
relacdo, até que, no final do curso, realizei minha monografia sobre a autoimagem
corporal e a atuacao docente, que teve como titulo “O Corpo, esse desconhecido”.

Vejo a construcdo do meu pensamento académico passando pelo meu
trabalho de conclusdo de curso e seguindo adiante nesta dissertacdo, que se
aprofunda um pouco mais no “corpo, esse desconhecido”.

Esse contexto me leva a um novo momento, onde pretendo compreender
como os professores da Educacao Infantil percebem o corpo dentro da Educacao
Infantil e como essa relacdo se estabelece dentro do processo educativo nas

creches e pré-escolas.

Trabalhei no projeto Oficina do Saber entre o segundo semestre de 2009 até o final de 2013.

20 GIAPE — Grupo de Pesquisa sobre Infancia, Arte, Praticas Educativas e Psicossociais iniciou seus
trabalhos em setembro/2014 e tem como expectativa produzir reflexdes, projetos, pesquisas e
trabalhos em torno das praticas pedagogicas, artisticas e politicas relacionadas a infancia, acolhendo
estudantes e pesquisadores interessados em aprofundar temas relativos a trés linhas de pesquisa
oferecidas: linha 1: Arte, infancia e educagdo; linha 2: Politicas de Educacgdo Infantil; linha 3:
Psicologia Escolar, comunidade e protecdo da crianca e do adolescente. Tem a professora doutora
Lucia Maria Salgado dos Santos Lombardi como lider. Endereco eletrénico para maiores informacdes:
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/3033192032065788.
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Precisamos nos afastar de espacos e praticas que postulem, nas palavras
de Alexandre F. Vaz (2002, p. 3), um “corpo que deve ser educado, disciplinado,
qgque ndo devem ser poupados esforcos no sentido de colocé-lo ‘na linha’, na
retiddo dos bons costumes, do autocontrole”.

Para auxiliar a compreensdo em relacdo ao tema proposto, foi feito um
levantamento bibliografico tendo em vista a construcdo social e cultural do que
entendemos como corpo, até chegarmos em sua relagdo com as creches e pré-
escolas. Como método de trabalho, realizei entrevistas com quatro professoras e
um professor da Educacado Infantil, o que gerou as narrativas que fizeram parte
desta pesquisa.

Tendo como problema de pesquisa identificar qual a relagcdo dos docentes
com O seu proprio corpo e como essa percepcgao interfere na construcdo de ser
corpo® na Educacdo Infantil, temos como objetivo geral compreender como as
professoras e o professor tratam as implicacées do seu ser corpo em suas praticas
na Educacdo Infantil e como isso se d& no cotidiano da atuacdo docente nos
espacos de creches e pré-escolas.

Além disso, dentre o0s objetivos especificos, incluem-se: conhecer e
reconhecer junto aos professores(as) como seus corpos podem exprimir valores,
pensamentos e sentimentos em suas praticas pedagogicas; investigar se o corpo
faz parte da formacdo dos professores que atuam na Educacdo Infantil;
reconhecer quais as concepcdes politicas, culturais e sociais o professor carrega
em relacdo ao corpo e analisar como estas interferem em seus trabalhos
pedagdgicos.

Trazer para o debate essa relacdo entre corpo, docéncia e educacao pode
contribuir para a forma como nos enxergamos dentro da escola e nos
relacionamos com 0 outro e conosco mesmos, possibilitando uma reflexdo sobre
nossas praticas de forma lucida e buscando avancar para uma relacdo mais
humanizadora e horizontal.

Esse trabalho acontece em um periodo histérico de pandemia provocada
pelo virus COVID 19 num cenario de quarentena e isolamento social. No Brasil, o
Governo Federal, liderado pelo presidente da Republica, em 2020 e até agora no

inicio de 2021, adotou uma postura irresponsavel de negacdo da ciéncia e da

8 Corpo na sua totalidade, ndo sendo tratado por dicotomias.
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gravidade da situacdo, com total desrespeito as recomendacdes da Organizacao
Mundial de Saude para protecao das populacdes no contagio dessa doenca.

Percebo que esse cenario me afetou profundamente, influenciando meu
corpo, minha percepcao das relacdes de corpos ausentes, perdas e dores
profundas, que s6 poderemos compreender com mais nitidez quando ganharmos
distancia de tempo e espaco deste momento presente.

Na organizacdo do trabalho, come¢co com o primeiro capitulo referente ao
meu memorial, onde apresento as experiéncias que, ao longo da minha vida,
foram construindo minha relagdo com a pesquisa e com a docéncia, trazendo
comigo a relacao entre o corpo, a infancia e formacéo de professor.

No segundo, apresento a metodologia. Inicio com apontamentos sobre a
pesquisa qualitativa, a abordagem escolhida para a pesquisa (que foi a pesquisa
(auto)biogréafica utilizando como dispositivo as narrativas orais) e também
descrevo os caminhos que me levaram as professoras e ao professor entrevistado
e a apreciacdo da coleta de dados no repositorio da CAPES.

O terceiro capitulo refere-se a formacgéo de professor; apresento uma breve
contextualizacdo das licenciaturas no cenario brasileiro e especificamente da
licenciatura das professoras e do professor entrevistado.

O quarto capitulo é referente ao corpo que busca apresentar caminhos que
levam a percepcao do tema dentro das escolas na Educacédo Basica com foco na
Educacéao Infantil.

O quinto capitulo consiste na apreciacdo das narrativas das professoras e
do professor que participaram. Os eixos que compuseram as narrativas foram:
infancia e corpo; formacao inicial e o corpo; suas préaticas em relagdo ao corpo na
educacéo infantil.

Ja& no sexto capitulo, trago as analises das entrevistas que foram tratadas
em dois eixos: o primeiro referente & formacdo e o segundo referente a suas
praticas. Os eixos contam com as categorias: género, relacdo com o0 corpo e
relacdo com o espaco. No segundo eixo, temos uma quarta categoria referente a
relacdo étnico-raciais e pessoas com deficiéncias.

No ultimo capitulo, faco algumas consideracbes referentes aos temas
apresentados durante a pesquisa, refletindo sobre as relagbes entre corpo,

educacéo infantil e formacé&o. Convido vocés para essa leitura.
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2. Eu Corpo Professor

Toda atividade humana, desde a mais
rotineira até a mais excepcional, implica um
horizonte de possibilidade, um espaco diante
dela mesma que a conduz a existéncia e que
Ihe confere sua finalidade e sua justificacao.
(DELORY-MOMBERGER, 2006, p. 365).

Este memorial € uma construgdo escrita que passou por algumas etapas até a
compreensao do texto apresentado. Esta configurado em um formato de texto em
gue o corpo conta sua historia relacionando as experiéncias que o levaram até
aguele momento.

Apresentamos aqui um espaco escrito através de narrativas escritas e orais
durante o processo da monografia e, subsequentemente, da dissertacdo. Assim,
apresentaremos na construcdo deste memorial algumas citacbes do primeiro
memorial que se encontra na minha monografia e de trechos de narrativas que fui
escrevendo ao longo do percurso.

Durante esse processo, fui construindo e reconstruindo as minhas
experiéncias que apareciam ao longo dessa trajetoria; olhar para elas e entendé-las
pelas narrativas me possibilitou compreender minhas referéncias e questdes
relacionadas ao tema do meu trabalho.

Assim, fagco um convite para descobrir e redescobrir comigo esse processo
em busca do “corpo, esse desconhecido” que aos poucos vai se desvelando e se

enxergando.

Nasci no ano de 1988, de cesarea, na cidade de S&o Paulo. Talvez
tenha sido naquele momento que eu tenha comecado a construir
minha relagdo com o tema deste trabalho. O tema a que me referia
naquele momento era sobre a trajetéria do meu corpo nos espacos
de educacao formal e ndo formal que eu frequentei. Hoje percebo
gue essa relagdo entre o corpo e educagdo € o que me configura
como professor pesquisador, me traz uma energia vital que me leva
a estudos e a querer conhecer outros corpos; aqui nesse estudo
essa relagdo continua a ser desenvolvida, porém agora dentro da
educacao infantil e junto com os professores. Nasci de sete meses
de gestacdo e uma luta pela sobrevivéncia estabeleceu-se em um
contexto no qual o corpo fragil é considerado fraco, sujeito a, mais
dia ou menos dia, perecer. (DOIN, 2017, p. 12).

Toda essa relacdo com meu corpo jA no momento do meu nascimento me

acompanhou. Lembro das pessoas descobrindo que eu fui um bebé prematuro e
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dizendo que “ndo parecia”’, pois eu tinha aparéncia de uma crianca saudavel, nédo
era baixo, tinha um peso que, para eles, era considerado bom e por ai vai.

N&o me lembro dessa questdo me incomodar; pelo contrario, eu sempre me
senti vitorioso por, de alguma forma, ter vencido a morte que todos achavam ja estar
anunciada no meu nascimento. Porém, hoje percebo que, por mais que desde meu
nascimento eu ja traga, de forma subjetiva, essa relacdo com o corpo, ela se
configurava antes dele, pois ali, antes mesmo de eu nascer, ja havia um outro corpo
gue cuidava de mim e acreditava na minha vida.

Essa relacdo se configura de maneira tdo forte na minha vida que estou aqui
escrevendo sobre infancia e corpo, pensando nas relacdes entre eles. A minha
primeira relacdo se deu e se d& até hoje através de um toque carregado de vida,
afeto e forca. De alguma maneira, trago isso para meus estudos e préaticas dentro
dos espacos que ocupo.

Quando falo em vida, eu trago essa busca por me ver como um corpo que é
VIVO: um corpo vivo precisa sentir, deixar ser afetado pelo outro, pelo ambiente, por
alquilo que o rodeia, buscando forgca para seguir em frente, se posicionar e lutar por
aquilo que acredita.

Olhar para minha infancia ainda parece algo um pouco dificil, tendo em vista
gue sao lembrancas distantes no tempo e que me levam a muitas ramificacdes de
acontecimentos. Nesse periodo, preciso destacar quatro figuras muito importantes
na minha vida: minha mée, meu pai, meu irmao e minha avé paterna. Hoje consigo
olhar para cada uma dessas pessoas e enxergar suas poténcias.

Por falar em poténcias, acredito que essa palavra define bem essas quatro
pessoas. Embora cada um traga consigo personalidades e bagagens muito
diferentes, todas as suas trajetorias sé@o repletas de luta, empatia, respeito ao
préximo e a busca por um lugar mais democratico e justo, onde todos possam ter
seus direitos respeitados e cumpridos.

Essas quatro pessoas criaram em minha vida um sentimento de que eu posso
pensar e agir conforme aquilo em que acredito, pois sei que elas sempre estardo ao
meu lado. Afinal, nosso caminho nunca € solitario, ele se constréi e reconstr6i com o
outro.

Hoje percebo que tive uma infancia que sempre potencializou o meu corpo:
minha familia ndo podava minhas acdes, movimentos e afetos, pelo contrario, ela

me dava amparo para me descobrir.
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Compatrtilharei uma das minhas primeiras memorias da infancia que eu

acredito ser bastante elucidativa referente ao que eu acabei de citar

Me lembro de uma amiga da minha mée que também tinha uma filha
mais ou menos da minha idade e da casa delas. Eu tinha uns quatro
anos, nesse lugar essa menina e eu fomos no quarto da mée dela e
resolvemos brincar de desfilar, pegamos as roupas e joias da mae
dela e o desfile aconteceu na sala, onde nossas maes estavam e
fomos recebidos com muita alegria. (Caderno de registro, Rafael
Doin, janeiro de 2021)%.

Em todos os espacos familiares e entre amigos, sempre senti seguranca em
me expressar e ser aquilo que eu era: uma crianca que experimentava e brincava
com a vida. Infelizmente, em outros espacos, iISso ndo acontecia da mesma maneira.
Lembro-me de pessoas questionado minha mae sobre meu género quando
estavamos em lugares publicos; o fato de eu ter cabelo comprido e um rosto fino
assustava algumas pessoas. Durante a minha infancia, isso nunca me assustou;
pelo contrario, hoje percebo o quanto era libertador poder ser aquilo que eu queria
ser. E relevante, aqui, retomar uma citacdo de Leticia Carvalho (2020) sobre a
liberdade da crianca:

E preciso compreendé-la como ser de direitos e que, entre eles, esta
o direito de ser livre para se desenvolver integralmente. E ser livre,
aqui, ndo deve ter parénteses. As brincadeiras, se ndo ameagam sua
vida ou sua integridade fisica, ndo devem ser limitadas. Suas roupas
nao devem ser pré-determinadas. Suas maneiras de ser, precisam
ser valorizadas. (CARVALHO, 2020, p. 39).

O papel da minha familia na relacdo com a arte me ajudou a cada vez mais
descobrir o meu corpo. Tive uma infancia muito saudavel, com meu pai € minha méae
buscando proporcionar uma vida tranquila para que eu pudesse explorar o0 mundo
em que vivia.

A arte sempre foi uma companheira. Durante a minha infancia, esse contato
com a arte foi constantemente incentivado pela minha mée, que nos levava a pecas
de teatro, cinema, musicais e exposicoes.

Foi assim que, aos seis anos, fiz dois cursos em um centro cultural. Um era

relacionado a danca afro e o outro, as artes plasticas. Foi no curso de artes plasticas

4 Utilizo aqui o italico para diferenciar as citacbes do meu caderno de anotacdo das citacdes do
referencial e do memorial de minha monografia.
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que, pela primeira vez, vi meu corpo desenhado em seu tamanho original. Até hoje
lembro da sensacéo de estar deitado em cima do papel desenhando meu corpo que,

naquela ocasido, era todo colorido:

Era um espaco muito bonito, lembro de uma sala enorme com
paredes de vidro e de cimento, ali ndo era colorido, mas dava uma
sensacéo de conforto, era muito iluminado e com bastante espaco e
eu ali pequeno deitado no chéo sentindo a textura da folha no meu
corpo, em determinado momento meu mundo se tornou a folha, meu
corpo e a luz que vinha das paredes de vidro. (Caderno de registro,
Rafael Doin, janeiro de 2021).

Percebo hoje o quanto esse momento foi importante: busco em minhas
praticas voltar a senti-lo e trazer experiéncias em que 0 outro consiga estabelecer
essa conexao.

Além de poder me expor e ter participado de espacos onde a arte se fazia
presente, outro topico que me acompanha até hoje séo as relacfes politicas em que
estamos inseridos e que buscamos alcancar.

Tanto minha avé quanto minha mée e pai participaram de forma ativa e
consciente nos debates politicos, acreditando na concepcao socialista de politica e
lutando dentro dela. Esse é outro aspecto que constituiu a minha infancia.

Meu irmdo e eu sempre estivemos presentes em reunides politicas e
conhecemos pessoas de diferentes lugares do Brasil. Tanto minha m&e como minha
avo paterna trabalhavam, nessa época, com movimentos sociais dentro das esferas
politicas na cidade de S&o Paulo. Essas reunibes aconteciam em diferentes
espacos, tanto dentro como fora de casa, mas as de que eu mais me recordo eram

as que aconteciam em casa.

Me lembro da sala do dltimo apartamento que moramos em S&o
Paulo, véarias pessoas sentadas ao redor da mesa conversando, 0O
chdo coberto por um carpete escuro, onde eu gostava de ficar
deitado, talvez pela sensacédo da textura na minha pele. A mesa era
de madeira e a luz era amarelada dando um charme para a cena,
tudo aquilo era muito magico para mim que estava vivenciando
aguele momento carregado de energia. (Caderno de registro, Rafael
Doin, janeiro de 2021).

Lembro que, nas conversas, duas questdes sempre foram pontuadas ao

longo desse periodo: a primeira relacionada ao respeito que devemos ter com o
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outro e a segunda, a luta pela educacdo publica. Tanto meu irmdo quanto eu
estudamos na rede publica e, até hoje, acredito na sua permanéncia e luto por ela.

Minha relacdo com o corpo durante o ensino basico foi de um corpo
fragmentado, exposto, timido e sem vontade de se expressar. Enquanto em casa eu
vivia um espaco seguro, na escola eu fui cada vez mais me tornando aquilo que, aos
olhos dos outros, era visto como “um bom aluno”.

N&o me lembro de brincar durante o ensino fundamental; minhas brincadeiras
aconteciam no patio do prédio, no apartamento onde eu morava e nos apartamentos
dos meus amigos, mas na escola minhas lembrancas me fazem voltar para espacos
fechados, muito limpos e cheio de carteiras. Nas aulas de educacdo artistica,
pintavamos desenhos que estavam impressos no papel e, das aulas de educacao
fisica, eu nem sequer me recordo.

A escola era enorme, com corredores largos e uma area externa muito
grande. Sempre corria pelos corredores, inclusive na hora do intervalo: é
impressionante como encontramos formas de resistir, mesmo sem ter total
consciéncia do que estamos fazendo.

Durante o Ensino Fundamental Il, quando me mudei com minha familia para
Sorocaba, e no Ensino Médio, essa néo relacdo com o corpo foi se intensificando.
As aulas de educacédo artistica ainda eram baseadas em pintar, colar e reproduzir
imagens ja existentes e a educacéo fisica se transformou em um espaco onde 0s
meninos jogavam futebol; meninas, volei, e 0os que ndo se identificavam com
nenhum dos dois ficavam conversando na escada da quadra. Assim, eu fazia parte

do terceiro grupo. Um trecho de Mascioli (2012) pode ajudar a entendé-lo:

Os padrdes dos espacos e dos tempos escolares podem afirmar ou
negar saberes e culturas e estimular ou restringir as diferentes
formas de linguagens, expressividades e interacbes das quais o
corpo humano é dotado. (MASCIOLI, 2012, p. 156).

N&o sabia explicar naquela época, mas nao me identificava com a maneira de
ser e de se expressar da maioria dos garotos. Algumas vezes era abordado por um
colega ou outro que guestionava sobre a forma dos meus movimentos, mas assim
como quando eu era pequeno, eu tentava ndo dar tanta atencdo aquilo. Saber que
em casa eu tinha esse espaco seguro me ajudou a passar por isso. De algum modo,

eu sabia que nao viveria para sempre dentro da escola.
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Quando estava no segundo colegial do Ensino Médio, me mudei para Sao
Sebastido, litoral norte do estado de Sao Paulo, e, por mais que s6 tenha morado la
por um ano e meio e depois tenha voltado para Sorocaba, tive algumas experiéncias
muito marcantes que me levaram a questionar sobre meu corpo.

A primeira delas era referente a como me vestia: mesmo sendo magro, eu
escondia meu corpo. Percebi isso quando me mudei para litoral, pois todos ao meu
redor usavam roupas condizentes com o clima e o espac¢o: como fazia muito calor,
as roupas que eram usadas, inclusive na escola, eram shorts, regata e chinelo.
Lembro como isso foi dificil para mim: eu ndo queria mostrar minhas pernas, meus
ombros, meus pés. Minhas roupas fechadas me davam uma sensacdo de
seguranca, de apagamento. Eu ndo sabia naquele momento, mas minhas
experiéncias anteriores na escola tinham me afetado e eu n&o queria mais ser, estar
e me fazer presente; eu estava adormecido.

Quero aqui relatar uma experiéncia pela qual passei nesse mesmo ano e que

me fez perceber que algo ndo estava bem:

Era um final de semana ensolarado, estavam todos em casa e
alguém, ndo me recordo quem, resolveu filmar todos naquele
espaco. Lembro que eu estava com uma blusa de manga comprida
gue tinha sido do meu avé e minha mée guardava com carinho, eu
gostava de usar porque ficava larga no meu corpo. Filmar a vida
cotidiana néo era tdo comum como hoje em dia, por isso iamos todos
assistir ao filme na televisdo naquela noite. Ao me ver na televisao,
nao me reconheci, aquela voz, aqueles gestos, ndo eram meus! N&ao
pertenciam aquele corpo que ha tanto tempo buscava a
neutralidade... Depois dessa experiéncia de "me ver" decidi que ia
falar menos e me afastar um pouco. (Caderno de registro, Rafael
Doin, janeiro de 2021).

Essa experiéncia ficou adormecida por muito tempo e trazé-la de volta e
refletir sobre ela me mostra o quanto NosSsos corpos passam por experiéncias que
podem, aos poucos, nos adormecer, até que chegamos em um momento em que
apenas vivemos cumprindo nossas rotinas, deixando de sentir a vida.

Ao mesmo tempo, consigo hoje perceber o quanto a pressado por ser uma
crianca, um adolescente e um homem em uma sociedade que busca corpos que se
expressem através de uma masculinidade toxica, que ndo podem ter sentimento,
gue devem negar o sensivel, que precisam ser extremamente contidos, me afetou.

Ao mesmo tempo que sabia que ndo conseguiria performar esses estereotipos, eu
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busquei me apagar. Quando me vi, percebi que esse apagamento sO tinha
acontecido na minha cabeca e isso me assustou; sO queria fugir, e foi assim ainda
em S&o0 Sebastido que eu precisei voltar para os bragos da arte, em uma busca,
mesmo que inconsciente naquele momento, de me redescobrir.

Durante a construcdo do memorial da minha monografia, eu ndo me recordei
dessa experiéncia. O que estava vivo na minha memoria entdo foi 0 momento em

que, anos depois, me vi em uma tela e me aceitei:

Imaginem s@: quando comecei a assistir a mim mesmo haqueles
videos, “me vi’! Ao me ver em gravacdes, me enxerguei pela primeira
vez e tive surpresas. Olhar-me. Encontrar-me. Visitar-me. Vi meus
gestos, minha voz, meu jeito. E o choque foi descobrir que eu nao
sabia como eu era aos 28 anos de idade. (DOIN, 2017, p. 12).

Passaram-se aproximadamente dez anos entre 0 corpo que se viu e resolveu
se esconder e o0 corpo que, depois, ao se ver de novo, resolve se reconhecer, se
aceitar e buscar entender como a educacéao participa nesse processo.

Voltando para o dltimo ano do Ensino Médio, ja de volta para cidade de
Sorocaba, onde comecei a me abrir para sentir o meu corpo, passando a agir e
reagir de forma mais consciente, participei de cursos relacionados a arte para tentar
encontrar a mim mesmo nesse universo tao vasto que ela representa. Entre cursos
de fotografia, figurino, desenho, video, me descobri no circo e, consequentemente,

no teatro.

Durante os anos em que fiz circo e teatro, aprendi a ndo me julgar e
olhar para dentro de mim, ver que ali existia uma pessoa que tinha
potencialidades, que ndo precisava ter medo de se relacionar. O
circo me fez perceber um corpo que eu ndo sabia que existia, cheio
de movimentos, for¢a, carinho e vida. Ja o teatro me ensinou que
nao precisamos ter medo do outro, que nosso corpo fala por meio
dos gestos e do olhar. Assim, fui me construindo. (DOIN, 2017, p.
12).

Descobri nesses espacos que eu era — e podia ser — um corpo afetuoso, e fui
aprendendo a me relacionar buscando o carinho com o0s outros e com meu corpo.

No mesmo periodo, resolvi fazer graduacdo em Design Grafico, pois era a
melhor opcdo na cidade que contemplasse minha necessidade em relacdo a arte.

Naquele momento, ainda ndo pensava em me aventurar como educador. Porém, foi
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durante um estagio realizado nessa graduacédo que comecei a refletir de forma mais
consciente sobre a possibilidade de lecionar.

O estégio era em um projeto chamado “Clube da Escola”, que tinha parceria
com algumas escolas municipais de Sorocaba e realizava, aos finais de semana,
atividades nos espacos escolares. Além das vivéncias dentro da escola, o estagio
proporcionava momentos de formacdo com a equipe envolvida (professores
vinculados a escola, estagiérios e professores da universidade). Nesses momentos,
conversdvamos sobre as demandas da comunidade que frequentava a escola, 0s
projetos do semestre e as acdes dos membros da equipe.

Entre varias recordac¢fes, tenho guardado uma que me marcou bastante e me
fez refletir sobre qual deveria ser minha acdo em relacdo a tudo aquilo que sempre

me foi apresentado na minha infancia.

Em um sabado de manha, durante o estigio enquanto a comunidade
realizava as diversas atividades dentro do espacgo escolar, duas
criangas se sentaram em uma das mesas do refeitério para tomar o
café da manha que a escola oferecia. Naquele momento, uma das
funcionarias que trabalhava na escola perguntou se as criangas nao
tinham cadeira em casa, pois o lugar de se sentar era na cadeira e
ndo na mesa. A resposta do menino foi tdo rapida e certeira como
uma flecha. Ele, de forma muita simples, respondeu: “em casa nao
temos mesas e cadeiras, comemos em cima da cama” e saiu de
cima da mesa e foi brincar. (Caderno de registro, Rafael Dain, janeiro
de 2021).

Embora eu estivesse s6 observando essa cena e nao tenha participado dela
de forma direta, ela significou muito. O espa¢o escolar em que eu estava inserido
agora como estagiario continuava expondo 0s corpos a uma relacdo de poder, a
preconceitos e a apagamento.

Percebi, no estagio, por meio desses momentos, que o mundo é muito maior
do que achamos e, para fazer parte dele, precisamos “estar presentes” nos lugares e
nao simplesmente “passar” por eles.

Quando eu falo “estar presente”, estou me referindo a conhecer as pessoas
que ali estdo, ouvir suas historias, trocar experiéncias e ter uma relacdo de empatia

e respeito com o corpo do outro que esta ao seu lado.

Durante o curso de Design Graéfico, tive que sair tanto do teatro como
do circo, devido aos horarios e demandas da faculdade. Com isso,
comecei a fazer aula de danca para ndo perder a ligacdo com a arte
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gue tanto buscava [...] Foi através da danca que fui convidado para
dar aula de danca em um projeto da prefeitura de Sorocaba — a
Oficina do Saber — no qual as escolas recebiam os alunos no periodo
integral, tendo o contraturno pautado por aulas de dancga, teatro, arte,
xadrez, judd, entre outras. Foi uma experiéncia de suma importancia
para minha formacéo como ser humano. (DOIN, 2017, p. 13).

Ao longo dos quatro anos e meio em que dei aula nesse projeto, eu percebi
gue precisava cursar Pedagogia e entender as relacdes entre a arte e a educacéo
nos espacos escolares.

Durante esse periodo, me deparei com momentos de contradicdo e reflexao,
tentando entender como se podia dar essa relacdo entre os corpos que ali se
encontravam. Naquela época, eu ainda néo tinha formacdo académica na area de
educacao e hoje percebo como as escolhas dos professores que tinham experiéncia
na area especifica, no meu caso, a danca, aconteceram de forma irresponsavel. O
professor que atua nos espacos escolares deve ter formag&o em licenciatura.

Como ja citei anteriormente, as minhas experiéncias com minha familia, na
escola, com a arte, com a politica e como aluno, sempre me fizeram buscar trazer
para a sala de aula um espaco de muito respeito, afeto, confian¢a e escolha.

Ingressei no curso de Pedagogia na Universidade Federal de Sao Carlos no

campus de Sorocaba e,

no meu primeiro ano, conheci a professora que anos depois seria
minha orientadora na graduacdo. Na ocasido fui fazer um minicurso
ministrado por ela sobre performance e, ali, percebi o quanto meu
corpo, mesmo fazendo anos de danga, teatro e circo, estava
domesticado. Olhando para esses momentos de minha vida, percebo
que, durante o tempo como estudante, dando aula e dangando, meu
corpo acabou se tornando mecénico e nao tinha vivéncias corporais
gque me levassem a refletir e agir sobre ele. Eu estava vivendo no
automatico. Durante os cinco anos na universidade busquei viver a
vida académica de forma efetiva, sendo representante de classe,
participando das reunides de conselho, indo a debates realizados
pelos movimentos sociais e me relacionando com pessoas do meu
curso e dos demais. (DOIN, 2017, p. 13).

Uma citacdo de Lombardi (2018) pode nos ajudar a refletir sobre isso:

A performance na formacao docente tem como propdsito provocar 0s
estudantes a um debate sobre as vivéncias escolares ao longo de
suas vidas abarcando, inclusive, seu atual contexto formativo na
universidade, para que emerjam visdes criticas sobre as culturas
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escolares e 0os modos de fazer pedagdgico. (LOMBARDI, 2018, p.
88).

Destaco aqui dois momentos que foram muito importantes para mim: no
segundo ano, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e
o Grupo de Pesquisa sobre Infancia, Arte, Praticas Educativas e Psicossociais
(GIAPE). Enquanto o GIAPE proporcionava uma préatica tedrica muito densa,
trazendo a oportunidade de mergulhar em novos estudos e pesquisas com uma
troca muito rica entre alunos da graduacdo, pés-graduacdo e professores, o PIBID
proporcionava a ligacédo da pratica dos espacos escolares vinculada a teoria. Nesses
espacos, nossas praticas eram construidas e reavaliadas junto com os professores e
alunos. Ambos os espacos me trouxeram experiéncias diferentes entre a pratica e a
teoria, em uma relacdo que busca dar o protagonismo aos corpos.

Com isso, como trabalho de conclusdo de curso (TCC), apresentei a
monografia “O corpo, esse desconhecido”, a qual me levou a buscar entender como
se d& o processo de construcdo da identidade e da autoimagem corporal em
articulagdo com os espacos escolares, bem como imaginar como podemos melhorar
nossas praticas docentes a fim de contribuir com 0s espagcos em que NnosSsos corpos
estdo inseridos.

No percurso da graduagdo na UFSCar, ampliei minha visdo das nuances em
relacdo ao campo de formacdo de professores. Se antes minha participacdo era
como publico, ap6s meu ingresso no curso, tive a oportunidade de participar de
espacos onde a comunidade académica, junto a profissionais da educacéo basica,
discutia e elaborava espacos que possibilitavam a formacao de professores.

Participar como ouvinte e também da organizacdo de eventos com tantas
pessoas da area da educagdo me possibilitou conhecer suas historias e trabalhar ao
lado desses profissionais.

Destaco trés momentos que me levaram a refletir sobre minha pratica na
formacdo de professores, dois deles ainda durante a graduacdo e o ultimo ja
formado.

Embora eu tenha ingressado na Pedagogia refletindo sobre as relagbes da
arte com a acao pedagogica, no segundo ano do curso, descobri um outro lado

desse universo, participando de comissdes de eventos académicos, o que me
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ajudou a criar mais lacos e pensar na elaboracdo de espacos que fomentassem
formacéo continuada.

O primeiro foi a “VI Semana da Pedagogia”™ com o tema Educacéo Ludica em
2014, da qual fui o organizador geral. Nesse evento, tive a possibilidade de viver
esse processo profundamente, participando de toda sua construcdo. Ver como as
pessoas que participaram ficaram satisfeitas com o evento e o quanto eu aprendi ao
decorrer de todo o processo me mostrou o potencial de momentos de dialogo e
aprendizado.

O segundo evento foi o “I Seminario Internacional de Educacéo Infantil da
UFSCar campus Sorocaba”™, em 2017. Embora estivesse no Ultimo semestre,
finalizando a entrega do TCC, resolvi embarcar na organizacdo do evento e fiquei
encarregado da divulgacdo grafica e apoio no dia do evento. Nesse momento,
comecei a perceber que o aprendido na minha primeira graduacdo poderia ser
utilizado nos espacos educacionais em que eu estava inserido e comecei a olhar e
pesquisar sobre a educacéao infantil.

A partir da repercussdo do “I Seminario Internacional” e das demandas
trazidas dos educadores de Sorocaba e regido, participei na elaboragcao da ‘I
Jornada de Educacéo Infantil da UFSCar campus Sorocaba”, em 2018. Como ja
estava graduado, consegui ficar ainda mais presente durante a Jornada e foi ali que
consegui equilibrar o educador e o designer dentro de mim.

Todo o processo de elaboracdo desses eventos e as discussdes na
graduacdo de Pedagogia e nos espacos escolares me proporcionaram um Nnovo
olhar sobre a educacao infantil e a formacéo de professores.

Tendo em vista todo trabalho que venho construindo com a tematica do corpo,
busco cada vez mais me tornar um professor pesquisador. Por isso, atualmente

estou no mestrado de educagao na linha de formagéo de professores.

A “Semana da Pedagogia” € um evento que acontece desde 2009, organizado em sua maioria pelos
alunos do segundo ano do curso. Ela busca elaborar um espaco de formacdo e troca entre a
comunidade escolar. Endereco eletrénico para maiores informacdes:
http://semanadapedagogia2014.blogspot.com/.

6 O evento buscou o aprofundamento referente aos estudos e praticas que tenham um diadlogo com a
criangca e seu universo, proporcionando um espac¢o de formacdo docente visando uma construcao
horizontal entre o0s sujeitos envolvidos. Endereco eletrbnico para maiores informacgdes:
http://sieei.blogspot.com/.

A Jornada busca dar visibilidade as criancas, a suas infancias e ao trabalho de profissionais
docentes e ndo docentes no ambito da Educacéo Infantil, bem como apresentar pesquisas e debates
atualizados na area. Endereco eletrdnico para maiores informacdes:
https://jornadaeducacaoinfantilufscarsorocaba.wordpress.com/.



http://semanadapedagogia2014.blogspot.com/
http://sieei.blogspot.com/
https://jornadaeducacaoinfantilufscarsorocaba.wordpress.com/

29

Durante a pos-graduacédo, continuei minhas vivéncias académicas dentro e
fora da instituicdo, buscando manter essa relacdo de troca. Cursei as seguintes
disciplinas: Curriculo e Formacdo de Educadores; Seminario de Dissertacdo em
Educacdo; Fundamentos Tedrico-Metodologicos da Pesquisa em Educacao;
PESCD: Programa de Estagio Supervisionado de Capacitacdo Docente; Pesquisa
(Auto)Biografica e Formacéo de Professores; Pesquisa, Formacao de Professores e
Praticas Educativas; Formacgdo de Professores: Aspectos Historicos, Politicos e
Pedagdgicos e Fotografia, Semidtica e Ensino de Ciéncias. Todas elas tratavam da
relacdo intrinseca entre ciéncias, educacéo, formacao de professor e corpo.

Durante esse periodo, participei da organizacédo de alguns eventos como: VII
Seminario de Pesquisa do Programa de Pds-graduacédo na UFSCar-So; VI Encontro
de Egressos do PPGEd-So: Diferencas e Desigualdades na Educacéo?; Seminario
Nacional - Homens na Educacao: debates e proposicdes cientificas em defesa das
criangcas pequenas® e o VI Simpdsio Internacional de Educacgédo Infantil: Educacéo
Infantil Como Prética da Liberdade?'®.

Juntamente com o Nucleo de Educacdo e Estudos da Infancia (NEIN)!! de
Sorocaba e regido, participei também da organizacao do | Ciclo Formativo: Infancia e
Educacao Infantil e do Il Ciclo Formativo: A Poténcia das Experiéncias das Infancias
para a Educacéo Brasileira.

Também ministrei duas oficinas referentes ao corpo: a primeira fez parte da
“XI Semana da Pedagogia: Em Defesa da Educacdo Publica Brasileira™? com o
tema “Corpo e Movimento”, ministrada em parceria com as professoras Lucia
Lombardi e Daiane Telles; a segunda também ministrada junto com a professora
Lucia Lombardi para os alunos do Cursinho Popular de Itu. No segundo semestre de
2020, ministrei o curso “Corpos arteiros e crianceiros: provocacdes estéticas”
juntamente com a professora Séalua Guimaraes e o professor [talo Butzke.

Quando fui convidado para ministrar as oficinas, me lembro da sensacao de
inseguranca: tinha acabado de me formar e ndo sabia se ja estava preparado.

Porém, o processo de preparo das oficinas aconteceu de forma horizontal e, durante

8Endereco eletrdnico para maiores informacdes:
https://sites.google.com/view/eventoppged2019/p%C3%Algina-inicial.
°Endereco eletrénico para maiores informacoes:

https://www.facebook.com/events/1457972031018145/?active tab=discussion.

Endereco eletrénico para maiores informacgdes: https://copedi.faiufscar.com/#/.

1Endereco eletrdnico para maiores informagdes: https://www.facebook.com/neinUFSCar/.

12Endereco eletrdnico para maiores informacdes:
https://xisemanadapedagogiaufscar.wordpress.com/.
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https://www.facebook.com/events/1457972031018145/?active_tab=discussion
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as conversas com a professora Lucia Lombardi, fui ficando seguro e percebendo
gue, mesmo com pouca experiéncia, toda jornada tem um comeco. Foi assim como
na coxia do teatro onde, segundos antes de entrar no palco, sentimos todos os tipos
de emocbes, mas, finalmente, quando entramos em cena, sabemos que é ali que
queremos estar.

Ainda preciso olhar para as novas experiéncias que as oficinas e o curso me
trouxeram e buscar entender como foi essa relagdo entre corpo e pandemia
ocasionada pela COVID 19. Mas isso vira depois, entrelacado por novos tempos e
caminhos que ainda nao adentrei.

O que posso dizer € que, a cada momento em que firmo minha relagdo nos
espacos, eu percebo que precisamos juntos descobrir nosso “corpo, esse

desconhecido”, para nos enxergamos como “corpo professor.”
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3. Caminhos escolhidos

Comecgo esse trabalho a partir da metodologia, pois busco trilhar esse
caminho e ela me aponta a energia que preciso para refletir e buscar direcdes onde
0 COrpo se encontra presente e vivo. Existem outros caminhos que levam a tantas
outras possibilidades, mas é esse que trilharei aqui, que me afetou e deixou suas
marcas.

Pensar sobre esse caminho e suas ramificacbes me faz refletir sobre a
relacdo das pesquisas dentro da area de educacdo e como eu me vejo nesse
espaco; como eu me relaciono com 0s sujeitos envolvidos nesse processo; qual
caminho eu quero apresentar nesse trabalho; o que eu busco com essa pesquisa.

Essas e tantas outras questdes foram me acompanhando durante essa
construcdo e, nas proximas paginas, apresentarei minhas escolhas e como elas

afetam esse trabalho.

3.1 Pesquisa Qualitativa e suas contribuicdes

Comecamos aqui fazendo uma breve reflexdo sobre a pesquisa qualitativa e
suas contribuicdbes para a area das Ciéncias Humanas, onde se encontra a
Educacao.

A pesquisa gqualitativa rompe com a visdo do pesquisador neutro e distante,
trazendo um novo olhar para as relacdes do pesquisador e objeto de pesquisa.
Segundo Elizeu Souza e Mariana Meireles (2018, p. 21): “consolidou-se, no inicio do
século XXI, a perspectiva de pesquisa qualitativa, possuindo a emergéncia de outros

métodos e diferentes abordagens”. Gatti e André (2010) complementam:

O uso de métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicéo
ao avanco do conhecimento em Educacdo, permitindo melhor
compreensdo dos processos escolares, de aprendizagem, de
relacbes, dos processos institucionais e culturais, de socializacdo e
sociabilidade, do cotidiano escolar em suas mudltiplas implicacées,
das formas de mudanca e resiliéncia presentes nas agles
educativas. (GATTI; ANDRE, 2010, p. 34).

Sobre a neutralidade dentro da pesquisa, Ivan Fortunato (2017, p. 440)
aponta que a subjetividade “esta presente na escolha do tema a ser pesquisado, na
selecdo da metodologia, do referencial e da analise de dados”. O presente trabalho
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representa um esforco que visa quebrar essa dicotomia entre razdo e subjetividade
do sujeito e busca enxergar nossa totalidade (na medida do possivel) como sujeitos
historicos.

Em adicdo, Maria Lima, Corinta Geraldi e Jo&do Geraldi (2015, p. 19)
acrescentam que “a aproximacao entre pesquisador e pesquisado, longe de ser um
mecanismo de ‘contaminagao’ da pesquisa, significa a possibilidade de construcéo
de outras compreensodes acerca das nossas experiéncias.”

Com isto, é preciso prestar atencdo a nossas acdes como pesquisadores:
embora a pesquisa qualitativa traga um novo olhar para se fazer pesquisa, muitos
daqueles que a fazem ainda trazem em suas praticas um modelo cientifico bastante
enraizado nos padrdes elitistas académicos, segundo 0s quais a razdo é o
combustivel principal da pesquisa e 0s sujeitos séo tratados como simples objetos.

Dentro da ciéncia e da educacdo, 0s sujeitos que fazem as pesquisas
cientificas ndo sdo neutros, pois vivemos e fazemos parte de um modelo de vida
pautado nas nossas relacfes econdmicas, culturais, politicas e sociais. Com isto,
devemos entender esse caminho para compreender quais séo os fios que estao por
tras da relacéo cientifica: a ciéncia esta servindo para quais propésitos?

Como escreve Fernando Gil Villa (2017, p. 22): “A sociedade académica é
uma réplica da sociedade patriarcal geral e, portanto, reflete seus valores”. Temos
dentro dos espacos sempre uma disputa de poder e de narrativas; precisamos nos
perceber dentro deles para poder agir de forma consciente, entender de qual lugar
dentro dos saberes cientificos queremos fazer parte. Buscamos em nossas praticas

a valorizacdo de um sistema que se constroi de forma vertical ou horizontal?

3.2 A abordagem (auto)biografica, as experiéncias e as narrativas

Pensando nessas indagacdes, pesquisadores debrugam-se sob conceitos e
formas de levar a pesquisa cientifica a ser mais horizontal, sair dos padrées
estabelecidos e construir junto e ndo através dos sujeitos que fazem parte da
sociedade.

Na busca desse caminho, farei alguns apontamentos que elucidem a escolha
por uma abordagem (auto)biografica tendo como dispositivo as narrativas. Assim,

pretendo trazer uma breve contextualizacdo da abordagem (auto)biografica e das
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narrativas, apresentando o0s pontos que convergem para a constru¢cdo dessa
pesquisa.

Dentro dessa construgdo, nos depararemos, em alguns momentos, com a
palavra “experiéncias”; ela tem um papel muito importante nas narrativas dos corpos.
Com isso, citarei 0s autores que me acompanham para apresentar 0 que enxergo e
conceitualizo referente ao tema.

O campo da pesquisa (auto)biografica, segundo autores do tema como Elizeu
Souza e Mariana Meireles (2018); Maria Passeggi e Elizeu Souza (2016) e Barbara
Nakayama (2015) emerge no Brasil a partir dos anos 1990 com um forte
aprofundamento a partir dos anos 2000.

Com essa nova perspectiva dentro da pesquisa cientifica, Passeggi e Souza
(2016) apontam caminhos dentro da pesquisa (auto)biografica que busca uma

relacdo horizontal entre agueles que fazem parte desse processo.

Situada no ambito da pesquisa qualitativa, a pesquisa (auto)
biografica em Educacgéo tem procurado superar o dilema que lhe &
imposto: ou acomodar-se aos padroes existentes do conhecimento
dito cientifico ou, ciente da especificidade epistemolégica do
conhecimento que ela produz, contribuir para a construgdo de novas
formas de se conceber a pessoa humana e os meios de pesquisa
sobre ela e com ela. (PASSEGI; SOUZA, 2016, p. 09).

Quando enxergamos a pesquisa (auto)biografica como uma possibilidade de
se fazer pesquisa cientifica, ndo s6 estamos utilizando um novo olhar para a forma
dessa relacdo, mas estamos nos colocando contra uma concepcao dos métodos de
pesquisas cientificas que acreditam em um pesquisador neutro e que ndo se
relaciona com material estudado. Como agir de forma neutra quando se trata de
pesquisas que tém como foco a relacdo entre os sujeitos? E quando essa relacéo
tem como eixo espacos escolares e o pesquisador € um educador, como néo afetar
e ser afetado pela pesquisa? Tentando buscar solucbes para essas e outras
indagacoes, a abordagem (auto)biografia aponta uma perspectiva possivel.

Os sujeitos que participam dessa trajetoria (0s quais, nessa pesquisa, chamo
de corpos — afinal, somos sujeitos por termos um corpo que sente, se relaciona, se
forma, se constréi e reconstréi — e que pensa) sao tratados dentro de uma nova
perspectiva. “As pessoas passam de estatuto de objeto das analises para o de
sujeito protagonista da investigacao” (SOUZA; MEIRELES, 2018, p. 20). Quanto a
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importancia dessa nova relacdo, Passeggi e Souza (2016, p. 12) apontam que “a
construcdo do conhecimento na pesquisa (auto)biografica s6 se faz com o outro e no
respeito ao outro, jamais pelo pesquisador isolado.”

Nos constituimos na nossa relagédo entre o singular e o coletivo; uma pesquisa
gue busca refletir sobre a relacdo entre os corpos nao se constitui de forma isolada e
neutra, e sim na relagdo entre 0s corpos, nas suas experiéncias, suas
subjetividades, aquilo que nos afeta e afeta o outro.

Na pesquisa (auto)biografica,

analisamos de forma critica e reflexiva nossas historias, entendendo
gue ela faz parte de vivéncias sociais e culturais, e com isso, vamos
trilhando um caminho em busca do autoconhecimento que nos
proporciona uma reconstrugdo da nossa formagdo. (DOIN, 2017, p.
15).

Portanto, a construcdo dessa pesquisa se configura como qualitativa e visa
romper com as herancas de pesquisas que buscam a neutralidade dos sujeitos e a
obtencdo de dados absolutos. Junto a isso, ela enxerga na abordagem
(auto)biogréfica um caminho que acredita na troca entre os sujeitos, valorizando
suas subjetividades e discutindo, de forma critica, as concepc¢des que carregamos
para nos entender e entender o meio social em que estamos inseridos de modo a,
assim, pensar em reflexdes e agcdes que acompanhem aquilo em que acreditamos.

Entre varios caminhos apresentados dentro dessa perspectiva, foi escolhida
para ela a utilizacdo das narrativas orais como dispositivo. Um dos motivos dessa
escolha aconteceu logo no primeiro semestre do curso de pés-graduacao, quando
cursei a disciplina “Pesquisa (auto)biografica e formacao de professores”, na qual fui
convidado, ao longo de todo o semestre, a escrever narrativas sobre meu processo
de formacgéo.

Essa relacdo entre as narrativas escritas e o tema da pesquisa que esta
sendo apresentada me levou a revisitar e buscar compreender quais as experiéncias
gue me acompanham e que trago como referéncia durante meu percurso. ldentifica-
las e refletir sobre elas me ajuda a perceber o que eu carrego no meu corpo e,
conseguintemente, aquilo que o afeta e me constitui como professor pesquisador.

Paralelo a isso, percebo que, durante a constru¢cdo da minha monografia, ela
se deu por um processo que se aproxima muito das narrativas orais, pois minha

orientadora, em longas conversas, me fazia refletir sobre quais eram as questdes em
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relacdo ao corpo que me afetavam. Foi nesse processo de olhar para minhas
relacbes com o corpo até aquele momento e, posteriormente, no estudo sobre o
tema, que surgiu o titulo que me acompanha e sempre trago comigo: “O corpo, esse
desconhecido”.

ApoOs essas reflexdes, percebo que as narrativas ja se faziam presentes na
minha constituicdo como professor pesquisador antes mesmo de eu me dar conta.
Sempre vivi em um espacgo familiar onde varias historias foram narradas, tanto
histérias de ficcdo antes de dormir, como histérias que acompanhavam as trajetorias
da minha familia e do mundo. Agora tenho a oportunidade de me apropriar delas e
trazé-las junto a mim durante essa jornada.

Antes de adentar nas narrativas, preciso apresentar, como mencionei
anteriormente, a concepcao que esse trabalho traz referente a palavra “experiéncia”
e suas contribuicbes para a abordagem (auto)biografica e as narrativas.
Intrinsicamente ligada ao ato de narrar, precisamos apontar quais autores e
referéncias seguimos acompanhando.

Segundo Inés Braganca (2011, p. 159): “a experiéncia € a fonte da narracéo e
dos narradores”. E por meio dela que revivemos aquilo que nos marcou e que
transformamos em narrativa. Embora passemos por varios momentos durante nossa
trajetéria de vida, somente 0os mais marcantes ficam registrados em nossos corpos;
Sao essas experiéncias que vao nos constituindo ao longo de nossas vidas.

Com isso, a experiéncia esta intimamente ligada a momentos vivenciados que
nos afetam e, assim, deixam suas marcas. Assim a “experiéncia € o que nos passa,
0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0
que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase
nada nos acontece.” (LARROSA, 2002, p. 21).

Temos, assim, uma relacdo ativa que nos afeta e nos transforma; esse
resultado se da por meio daquilo com que estamos dispostos a nos relacionar. A
experiéncia, segundo Passeggi (2011, p. 149), “constitui-se nessa relacao entre o
gue nos acontece e a significacdo que atribuimos ao que nos afetou. Isso se faz
mediante o ato de dizer, de narrar, (re)interpretar.”.

O sujeito que se entrega a experiéncia € um sujeito que se afeta e se deixa
afetar; € um corpo por inteiro, mesmo que por um momento. Porém, ndo podemos
esquecer que o ato de trazer a consciéncia das experiéncias é um ato revolucionario

de emancipacdo e humanizacdo do sujeito. “Compreender a experiéncia vivida
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significa compreender a si mesmo como agente e paciente de sua historia.”
(PASSEGGI, 2011, p. 152).

Podemos considerar a experiéncia, segundo Souza e Meireles (2018, p. 23)
uma ‘“relagdo dialética, entre o conhecimento e a vida humana”. Considera-se,
assim, esse processo dialético como aquilo que nos afeta, nos movimenta e aponta

a novas direcdes. Braganca (2011) acrescenta a essa compreensao que:

A intensidade das experiéncias que se tornam significativas e
formativas sdo necessariamente coletivas; elas vém de um
investimento social, no caso do processo escolar, ou das tramas, dos
encontros e desencontro que temos com 0s outros e com 0 meio, ao
longo da vida. (BRAGANCA, 2011, p. 160).

Além disso, segundo Lima, Geraldi e Geraldi (2015, p. 22), o “modo narrativo
organiza-se a partir da experiéncia particular dos sujeitos, no que € contextual e
singular.”

Sobre essa relacdo intrinseca entre “narrativa” e “experiéncia”’, Souza e
Meireles (2018, p. 18) teorizam que a “experiéncia e narragdo estdo imbricadas,
porque a primeira constitui a fonte implicada/distanciada das vivéncias de um
verdadeiro narrador”. Com essa breve contextualizacdo referente a experiéncia,
podemos perceber a importancia da sua relagcéo dialética com as narrativas.

As narrativas apresentam varias potencialidades quando pensamos em
pesquisas que se relacionam com o0s corpos e suas subjetividades. Pensando na
relacdo do corpo de quem narrou, quem leu e quais sdo suas contribui¢cdes sociais e

formativas,

A escolha pela narrativa, enquanto dispositivo epistémico-
metodolégico, advém da possibilidade de, no encontro entre
pesquisador-sujeito-colaborador, acessar a vida das pessoas,
prestando atencao as (re)significacbes das experencias pessoais, as
relacbes com o outro e com o contexto social. (SOUZA; MEIRELES,
2018, p. 20).

As narrativas dentro da abordagem (auto)biogréafica se opdem a perspectiva
que ja foi apresentada anteriormente de uma relagdo neutra entre pesquisador e
sujeito. Referente a isso, Souza e Meireles (2018) apontam que tal metodologia

busca romper
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com o antigo paradigma entre o cientista e 0 objeto estudado, e, do
mesmo modo, capturar, compreender e interpretar experiéncias
humanas, inscritas numa realidade subjetiva (olhar para si) e
intersubjetiva (relacdo com o contexto). (SOUZA; MEIRELES, 2018,
p. 21).

Segundo Sandra Jovchelovitch e Martin Bauer (2017 p. 95), a narrativa se
configura como “uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade, com
caracteristicas especificas. Conceitualmente, a ideia da entrevista narrativa é
motivada por uma critica do esquema pergunta-resposta da maioria das

entrevistas.”. Quanto a isso, Souza e Meireles (2018) também afirmam:

As narrativas se inserem em um campo de pesquisa que legitima
outros modos de produgdo de conhecimento, por vezes
menosprezados pela ciéncia conversadora, a partir de um movimento
hermenéutico, subjetivo e qualitativo. (SOUZA; MEIRELES, 2018, p.
22).

Assim, podemos perceber uma abordagem que, além de romper com essa
visdo, ainda aponta para uma nova relacdo entre os sujeitos que fazem parte da
pesquisa. Aqui ndo faz sentido considerar a relacdo entre sujeito e objeto de
pesquisa, pois tanto sujeito como objeto sdo pessoas que se constroem e
reconstroem como sujeitos historicos sociais.

Dentro desse processo de narrativa, “os sentidos produzidos pelos sujeitos
sobre si e sobre seus mundos sociais revelam modos de apreenséo e interpretacao
do vivido.” (SOUZA; MEIRELES, 2018, p. 21).

Ainda Passeggi (2011, p. 147) acrescenta que: “Ao narrar sua propria histoéria,
a pessoa procura dar sentido as suas experiéncias e, hesse percurso, constroi outra
representacao de si: reinventa-se”. Braganca (2011, p. 159) também propde que, “ao
mesmo tempo em que reencontramos a Nés mesmos nesse movimento, abrimo-nos

ao outro, ao universo.” Souza e Meireles (2018) ainda teorizam que:

A organizagdo e construgdo da narrativa em si implicam colocar o
sujeito em contato com suas experiéncias formadoras, as quais sao
perspectivadas a partir daquilo que cada um viveu e vive, das
simbolizacbes e subjetivacdes construidas ao longo da vida.
(SOUZA; MEIRELES, 2018, p. 24).
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Além de se tratar de um processo que reconhece 0s sujeitos, a narrativa
também aponta sobre as relacbes que sdo criadas nos espacos micro e
macrossociais, apontando para uma relacdo que é atravessada por processos

culturais, politicos, sociais e econdmicos.

Um acontecimento banal ou uma situacdo extrema podem ser
narrados segundo critérios sociais, morais, politicos, religiosos,
psicanaliticos, etc., de acordo com a intencionalidade da pessoa que
narra e do contexto no qual narra. (PASSEGGI, 2011, p.149).

Cada narrativa se constitui em uma relacdo de experiéncia do corpo que
transborda em si as referéncias criadas na relagdo entre corpo individual e corpo

coletivo. Nakayama (2015) propde que

se pode definir as narrativas (auto)biograficas, em um sentido mais
amplo, como um enfoque, uma maneira ou uma via de conhecer o
gue é vivido pelas pessoas com toda a sua carga de subjetividade,
partindo da estruturacdo dos acontecimentos que constroi a pessoa
gue narra a sua vida e, assim, poder conhecer seu contexto social-
cultural recuperando a totalidade a partir das particularidades.
(NAKAYAMA, 2015, p. 17).

Ela se torna individual pois cada um possui suas subjetividades e se
relacionam de forma diferente com os fatos que percorrem sua existéncia, mas séo
coletivas pois estdo inseridos em um tempo-espagco que tem uma relacdo social,

econdmica, cultural e politica.

Na pesquisa narrativa, cada sujeito, entendido como narrador
valendo-se dos préprios recursos biograficos, possui um motivo que
organiza, integra, direciona e elege os elementos e acontecimentos
gue dao forma a sua narrativa, tornando-a subjetivamente Unica,
original e irrepetivel por conta dos significados pessoais contidos em
cada uma das historias narradas. (SOUZA; MEIRELES, 2018, p. 19).

As narrativas se configuram, entdo, com uma producdo de um corpo que faz
parte de uma comunidade social, que expressa seus valores e vive em uma relagcéo
de troca com os outros corpos ali presentes. Podemos entender que ela também se
configura como uma um processo de formacéao individual e coletivo.

A construcdo das narrativas se caracteriza por esse processo dialético entre

se ver, refletir e reconstruir. Em adicdo, levando em consideracdo o momento
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historico em que esse corpo esta inserido, podemos dizer que essa elaboracéo
também se configura em um processo de formacéo, tanto daqueles que participaram
dessa construcdo como daqueles que a contemplardo posteriormente, como VOCE,
caro(a) leitor(a), que, a partir dessa leitura, comeca a se relacionar com essa

historia.

Através das narrativas orais ou escritas, estas podem corroborar no
processo de formacdo de professor, pois refletir sobre o que se fala
ou sobre 0 que se escreve é uma dimensao formativa considerada
na contemporaneidade. (CUNHA; MENDES, 2010, p. 7).

Os elementos acima apresentados mostram como a pesquisa harrativa pode
ser potente dentro das pesquisas referentes a formacédo docente. Segundo Lima,

Geraldi e Geraldi (2015, p. 27), essas pesquisas contribuem

tanto para a formacgéo profissional quanto para a constituicdo do
pesquisador. Oportunizam aprendizagem de pesquisador ao
sujeito/objeto da pesquisa que aprende a pesquisar N0 processo e
pesquisando aprende mais sobre o exercicio de sua profissdo de
professor e sobre sua propria vida.

Além disso, os mesmos autores (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015) ainda
apontam a relacdo de pertencimento entre os sujeitos que participam dela e seus
leitores. Segundo eles, “uma histdria contada, ao ser extraida pelo ouvinte do
contexto narrado, pode ser recontextualizada em outras situacées ou experiéncias,
produzindo novas compreensfes entre os contadores e 0s ouvintes”. (LIMA;
GERALDI; GERALDI, 2015, p. 21).

O principio que orienta e funda a entrevista narrativa, é de que toda
experiéncia humana pode ser anunciada, elaborada sob a forma de
uma narrativa, visto que, desde sempre, o homem encontrou
maneiras de contar histérias, de falar da vida. Nesse tipo de
entrevista, os sujeitos falam de si e de seus percursos com detalhes,
disponibilizando informac¢des importantes sobre suas existéncias.
Desse modo, a narrativa perspectiva uma forma auténtica de revelar
coisas sobre a vida humana, revelando, sentidos, significados e
trajetorias de vida-formacgdo. (SOUZA; MEIRELES, 2018, p. 28).

Assim, podemos perceber que a abordagem (auto)biografica, as narrativas e

as experiéncias se configuram como trés elementos que coexistem: um depende do
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outro, em um processo que lembra uma espiral — a cada momento, eles vao se

conectando e dando novos significados aos corpos que se deixam afetar por elas.

A crescente utilizacdo da abordagem (auto)biografica em educacédo
busca evidenciar e aprofundar representacdes sobre as experiéncias
educativas e educacionais dos sujeitos, bem como potencializa
entender diferentes tempos e espacos. Ademais, a pesquisa
(auto)biografica permite adentar num campo subjetivo e concreto,
através do texto narrativo busca-se entender os sujeitos, 0os sentidos
e situacbes circunscritas em contexto educacionais e sociais.
(SOUZA; MEIRELES, 2018, p. 25).

Com isto, vamos nos revisitando em um processo de aprendizagem dialético,
buscando nos compreender como sujeitos histéricos, exercendo praticas que
invertam a concepcao de sociedade que valoriza a individualizacdo e o

conhecimento para poucos.

3.3 Procedimentos Metodoldgicos

Com a pandemia do COVID-19, foi preciso repensar essa etapa da pesquisa,
levando em consideracdo a saude e protecdo de todos os sujeitos envolvidos. Como
essa pesquisa foi realizada de 2019 e 2020, ainda nos encontramos em pandemia.
Somente comecaram a vacinacdo em janeiro de 2021, focada em profissionais da
saude e pessoas com 60 anos ou mais. Portanto, a pesquisa precisou sofrer alguns
ajustes.

O primeiro deles foi compreender que as pesquisas orais teriam que
acontecer de forma virtual. Em relacéo a isso, optou-se pela utilizacao da plataforma
do Google Meet, com a qual a Universidade Federal de S&o Carlos tinha uma
parceria, facilitando assim seu uso com todos os beneficios que ela apresenta. A
pesquisa passou pela avaliacdo do comité da Plataforma Brasil.

Se, inicialmente, a pesquisa tinha como um de seus eixos trabalhar com
professores da rede Municipal de Sorocaba, levando em consideracéo a facilidade
de locomogédo e a realidade do contexto onde a universidade e minha atuagéo
docente estdo inseridas. Com as conversas acontecendo de forma virtual, foi
possivel repensar as participacdes e abrir a possibilidade de conhecer e conversar

com docentes que ndo necessariamente atuem ou morem na cidade.
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Os participantes dessa pesquisa se configuram em alguns critérios pré-
selecionados que devem ser expostos para melhor elucidacdo do trabalho.
Inicialmente, foram convidados professores que participaram de um curso de
extensdo ministrado por mim, pela professora Salua Guimardes e pelo professor
ftalo Butzke, intitulado “Corpos arteiros e crianceiros: provocacdes estéticas”, no
segundo semestre de 2020, de forma virtual.

O curso aconteceu em parceria com o Nucleo de Educacdo e Estudos da
Infancia — NEIN, da UFSCar campus Sorocaba, por se tratar de um espaco que esti
construindo uma rede com os profissionais da Educacao de Sorocaba e regiao.

Assim, apés o término do curso, foi feito o convite para os professores, tendo,
como critérios, docentes que atuam ou ja tenham atuado na educacdo infantil, que
tivessem acesso a internet para a entrevista narrativa e, como trabalhamos com um
namero de cinco pessoas, o Ultimo critério era que houvesse professores que
tivessem corpos diversos. O motivo dessa pesquisa contar com cinco entrevistados
se deve ao espaco de tempo para a elaboracédo, analise e concluséo da dissertacao.

Esse Ultimo critério esta baseado nas possibilidades de trazer maior
representatividade em torno da diversidade com intuito de mostrar que 0s espacos
escolares e, conseguintemente, a educacéao infantil, devem respeitar e enxergar os
corpos que ali atuam. Durante esse processo, quatro professores que participaram
do curso se disponibilizaram para participar, sendo eles trés mulheres e um homem
cisgénero.

A partir desse momento, percebi que teria que abrir uma excecao referente a
convidar somente pessoas que participaram do curso, pois percebi que ali ndo havia
sido um espagco de tanta representatividade: por exemplo, nenhuma pessoa
transgénero havia participado do curso. Tratando-se de uma pesquisa sobre a
relacdo dos corpos na educacao infantil, me vi extremamente incomodado por ter
somente corpos cisgénero. Vivemos em um pais que mais mata pessoas
transgénero'®; onde a expectativa de vida ndo passa dos quarenta anos. Pensar em
uma pesquisa que quer romper com os padrbes engessados das pesquisas
cientificas € também pensar em quais sd0 0S corpos que vamos trazer conosco

durante essa construgéao.

13 Fonte: https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/violencia-em-dados/observatorio-de-pessoas-
trans-assassinadas-brasil-e-0-que-mais-mata/. Acesso em: 07 fev. 2021.
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Sei que essa pesquisa ndo consegue representar todas as particularidades
dos corpos que ja se encontraram ou se encontram na educacdo infantil. Na
verdade, esse ndo € o objetivo: ndo queremos aqui mensurar e tabelar os diversos
corpos. Queremos aqui construir um espaco de dialogo desses corpos tado unicos
com suas subjetividades e experiéncias de modo a, assim, percebermos que, quanto
maior a diversidade dos corpos, mais podemos nos relacionar com uma concepcao
de educacgdo emancipatoéria e de direito para todos.

Assim, as etapas que levaram as quatro professoras e ao professor
entrevistados foram: a) convite de participacdo para os docentes que participaram do
curso “Corpos arteiros e crianceiros: provocacfes estéticas”; b) formulario com
dados iniciais de cada membro da pesquisa; c) confeccdo da narrativa oral; d)
transcricdo das narrativas, leitura e revisédo; e) apresentacao da transcricao para 0s
professores; f) elaboracdo da escrita dos apontamentos das narrativas juntamente
com o referencial teorico.

As narrativas orais que aconteceram pelo Google Meet tiveram cinco eixos de
construcdo: a) apresentacao e sua trajetoria na educacao; b) relacdo que o professor
ou professora tinha entre sua infancia e o corpo; c) A relacdo entre o corpo na sua
educacdo béasica e formacado inicial; d) relacdo de seus corpos nos espacos
escolares da educacéo infantil e suas praticas; e) por que ser professor da educacéo
infantil.

Cada narrativa durou cerca de uma e hora trinta minutos; néo foi estipulado
nenhum tempo minimo ou maximo e os eixos foram apresentados inicialmente
deixando livre a elaboracédo das narrativas de cada um.

A seguinte parte da pesquisa se configura em um dialogo entre aquilo que me
constitui nesse espaco de constru¢cdo do conhecimento, levando em consideracéo
minhas contribuicbes de narrativas, construidas e elaborados durante a construcao
dessa pesquisa, juntamente com as contribuicdes das narrativas orais construidas
pelos professores e transcritas por mim.

Esse diadlogo acontece com o0s eixos corpo, educacao infantil e formacgao de
professor apresentado por mim na introducdo. Se durante minha monografia eu
comecei a busca por esse “corpo, esse desconhecido”, agora, ao longo da
elaboracdo dessa dissertacao, junta-se a mim esses outros corpos desconhecidos

de professores da educacéo infantil.
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3.4 Levantamento Bibliografico

O intuito do levantamento foi de mapear os trabalhos que abordaram a
relacéo entre corpo, educagéao infantil e formacéo docente. N&o tenho a intencéo de
fazer um aprofundamento em cada tese e dissertacdo, mas sim ir formando uma
rede cientifica na qual podemos identificar quem sdo os as autoras e autores, as
areas que pesquisam esse tema e as regides brasileiras, servindo assim de matéria
de pesquisa para quem se interessar na area.

Quando iniciamos a pesquisa, utilizamos o catalogo de teses e dissertacdes
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES para
mapear os trabalhos que tinham como eixo a relagéo entre corpo, educacao infantil
e formacé&o de professores.

A busca contou com as palavras: corpo, educacao infantil e formacédo de
professores. Foi utilizado, também, o termo AND entre as palavras, e as aspas, que
indicam as palavras que ajudam durante a busca, informando acdes que vocé
deseja durante a pesquisa.

O recorte temporal para esse levantamento foi entre os anos de 2010 e
2019, tendo como referéncia o ano da publicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil (2009). Em relacdo as areas de conhecimentos
e outros filtros que o site apresenta, optamos por ndo os utilizar, jA que os temas
apresentados abrangem varias areas do conhecimento e podem ser pesquisados
entre e através delas. O objetivo era apontar esses estudos e as possiveis
conexdes com areas além da educacao.

Assim, com a busca "educacado infantil" AND "corpo” AND "formacéao de
professor”, durante o periodo de 2010 a 2019, tivemos somente 2 resultados, que
serao apresentados a seguir.

Os dois trabalhos sé&o disserta¢gbes, um publicado em 2013 e outro em 2017.
O primeiro, da autora Fernanda de Souza Almeida (2013), da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, com o titulo “Que danga é essa? Uma
proposta para a educacdao infantil”, esta vinculado ao programa de Arte e apresenta
a discussao sobre o corpo, formagédo de professor e educacao infantil através da
danca.

Ja o segundo trabalho, da autora Andreia Nascimento Carmo (2017), esta

bY

vinculado a instituicdo Universidade Federal do Tocantins, no programa Letras:
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Ensino de Lingua e Literatura. Tem o titulo “Era uma vez: uma historia da histéria
da educacéo, da infancia, do ensino fundamental e do livro didatico através do
conto de fadas”. Aqui percebemos um foco maior relacionado aos contos e a
infancia. A formacéo de professor e 0 corpo ndo Sao 0s assuntos principais do
trabalho.

Podemos perceber que os dois trabalhos encontrados na CAPES nédo séo
vinculados a programas de poés-graduacdo em Educacdo, e se encontram em
outras areas e nas possiveis interacdes com ela. Ja podemos perceber a falta de
material no cenario brasileiro referente ao tema, o que nos leva a refletir sobre a
importancia de se pesquisar sobre o assunto.

A partir desse resultado, resolvemos realizar uma nova busca utilizando os
termos "educacéo infantil* AND "corpo”. A escolha referente a essas palavras se deu
pela falta de trabalhos apresentados com o termo formacao de professor e por uma
nova necessidade apresentada durante a primeira busca: se a formacdo de
professores ndo esta sendo tratada dentro dessa categoria, quais S4o 0S eixos
tematicos referentes a educacéo infantil e o corpo?

Além disso, tentaremos identificar possiveis trabalhos que a CAPES néo
identificou referente a formacdo de professores e que podem ser identificados a

partir de uma leitura dindmica dos resumos de cada resultado apresentado.

Tabela 1 — Resultados da primeira e segunda pesquisa realizada na CAPES

Pesquisa Termos Resultados

Primeira "educacéo infantil" AND | 2 dissertacfes
"corpo” AND "formacéo

de professor”

Segunda "educacao infantil"AND 47 teses

"corpo” 162 dissertagbes

Fonte: elaborado pelo autor com base em levantamento no catadlogo da CAPES.

Como se vé na tabela 1 acima, tivemos um resultado inicial de 162
dissertacdes e 47 teses, totalizando 209 trabalhos. Apés a leitura de seus resumos,
levando em consideracgéo a relacdo com os termos ja mencionados, chegamos a um
resultado de 108 trabalhos. Estes foram separados em duas categorias, como indica
a tabela 2: a primeira voltada a pesquisas nas quais a educacéo infantil e o corpo
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ndo eram o foco principal do trabalho, que no total sdo 37; e a segunda, com 71

(em que vamos nos aprofundar a seguir), referentes as pesquisas voltadas para o
corpo e educacéo infantil como eixo principal.

Tabela 2 — Resultado da segunda pesquisa ap6és a leitura dinamica dos
trabalhos
Categoria Resultados

Primeira - educacado infantil e o| 37 trabalhos
corpo nao sao o foco principal

Segunda - corpo e educacdo

) . . . 71 trabalhos
infantil como eixo principal

Fonte: elaborado pelo autor com base em levantamento no catélogo da CAPES.

O que as pesquisas sobre educacdao infantil e corpo nos mostram

Para a andlise dessa segunda categoria, foram criadas fichas de cada
pesquisa para facilitar o acesso as informacdes coletadas. A partir disso, dividimos

a apresentacao dos dados por regides brasileiras, como mostra o grafico 1 abaixo.

Gréafico 1 — Quantidade de trabalhos por cada regido brasileira.

® Nordeste
@ Norte
©® Sudeste
® Sul
Centro Oeste

Fonte: elaborado pelo autor com base em levantamento no catalogo da CAPES.
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Regido Norte

Na regido Norte, encontramos dois trabalhos de dissertagdo vinculados a
programas de Educagdo. O primeiro, do autor Edivan Cunha (2016), da
Universidade Federal de Rondbnia, é uma pesquisa sobre a psicomotricidade junto
com professores da educacao infantil.

JA o segundo, de Marta Sobre (2018), da Universidade Federal do
Amazonas, aborda temas voltados para a educacédo inclusiva, articulados com as
praticas docentes e as criancas de 4 e 5 anos.

Embora os trabalhos ndo falem diretamente sobre formacdo do professor,
podemos perceber, pela leitura inicial, que as duas pesquisas tém contato direto
com docentes. Essa relagéo de troca entre 0os sujeitos pode ser apresentada como

uma relacéo de formacao.

Regido Nordeste

Na regido Nordeste, foram encontrados cinco trabalhos: quatro dissertacdes
e uma tese. A tese de Lenise Lopes (2014) foi realizada na Universidade Federal
de Paraiba no programa de Educacdo, e tem como foco analisar imagens e
narrativas construidas referentes ao corpo.

Ja4 em relacdo as quatro dissertacfes, temos a de Joado Filho (2011), da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, do programa de Educacao
relacionada a género e sexualidade; e a de Carliane Silva (2016) pela Universidade
do Estado da Bahia, do programa de Educacdo e Diversidade, que, como tema,
aborda a corporeidade em uma escola do campo.

Em 2017, temos duas dissertacdes: a primeira, de Dryelle Soares (2017), da
Universidade Federal de Maranhdo, no programa Cultura e Sociedade, em que
trata sobre a linguagem corporal em uma instituicdo de ensino de uma comunidade
quilombola, tendo como perspectiva discutir relagbes étnicas e raciais. Ja a
segunda, de Alexandra Amorin (2017), da Universidade Federal da Bahia, no
programa de Danca, pesquisa a relacdo da capoeira com as praticas educativas da
educacao infantil.
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Dentre os trabalhos apresentados na regido Nordeste, podemos perceber o
olhar de diversas areas do conhecimento, que se relacionam entre educacéo,

danca, diversidade, cultura e sociedade.

Regido Centro-Oeste

Nessa regiao foram encontradas oito pesquisas, todas dissertacfes. Diferente
das regides Norte e Nordeste, aqui encontramos mais de um trabalho vinculado a
mesma instituicao.

Na Universidade de Brasilia, temos os trabalhos de Maria Costa (2012) e
Isabelle Sequeira (2014). O primeiro faz parte do programa de Processo de
Desenvolvimento Humano e Saulde e trata sobre a relagdo entre o corpo e o
letramento. O segundo é do programa de Psicologia do Desenvolvimento Escolar, e
aborda o corpo da crianga.

Outros dois trabalhos tém origem na Universidade Federal de Mato Grosso,
gue sao as pesquisas da Gistene Souza (2015) e Danilo Neto (2017), em que ambos
fazem parte do programa em Educacdo, o primeiro com o foco nas relagbes de
género e o segundo, sobre a relacdo entre professores e psicélogos, levando em
consideracéo os laudos dos alunos.

Dentro da Pontificia Universidade Catélica de Goiéds, também temos dois
trabalhos que se encontram no programa em Educacdo. O primeiro de Maria
Ferreira (2010), que aborda a relacao da educacéo fisica com a educacéao infantil, e
o segundo, de Luana Borges (2017), referente a identidade corporal das criangas.

Por fim, temos uma pesquisa da Universidade Catdélica de Brasilia feita por
Joao Prado (2014), do programa em Educacéo, sobre a educacao fisica, e outra da
Universidade Federal de Goias, feita por Valquiria Silva (2019), do programa
Performances Culturais, trazendo o debate sobre a formac&o continuada e a
relacdo do corpoao contar histérias.

Entre os temas abordados, percebemos dois trabalhos com énfase na
educacgéo fisica dentro da educacao infantil e a relagdo do corpo com a linguagem

escrita, seja para contar histdrias ou ajudar no processo de letramento.



48

Regido Sul

Foram encontradas dezoito pesquisas em oito instituicdes de ensino: onze
dissertacdes e sete teses; somente uma ndo esta vinculada a um programa de pos-
graduacédo em Educacéo.

Quanto as instituicdes, cinco delas apresentam apenas um trabalho cada,
sendo todos dissertacdes dentro de um programa em Educacdo. Temos a pesquisa
de Mariana Nedel (2010), na Universidade Federal de Santa Maria, fazendo debate
entre a educacdo musical e o corpo; de Patricia Proscéncio (2010), da Universidade
de Londrina, com a tematica da corporeidade dos professores; de Rodrigo Madal6z
(2011), da Fundacao Universidade de Passo Fundo, pesquisando sobre as
vivéncias corporais dos professores; de Daiana Camargo (2012), da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, discutindo a relacdo do brincar com o corpo; e de
Daniela Viana (2016), da Universidade da Regido de Joinville, com a tematica da
danca.

Na Universidade Federal do Parana, encontramos duas teses e uma
dissertacéo, todas referentes a pos-graduacdo em Educacdo. A dissertacdo é de
Fabiola Berwanger (2011), sobre a relacdo entre corpo, movimento e formacéo de
professores. Em relacdo as teses, temos a pesquisa de Ana Richter (2013)
abordando biopoliticas e politicas educacionais e a de Viviane Alessi (2017), que
traz em seu trabalho uma pesquisa sobre a linguagem dos bebés.

Os resultados encontrados na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
foram duas teses no programa em educacdo e uma dissertacdo no programa de
Psicandlise: Clinica e Cultura. A primeira tese, de Claudia Freitas (2011), aborda a
inclusdo escolar referente ao transtorno de déficit de atencédo, e a segunda, de
Irene Beber (2014), se aprofunda na relagéo do corpo e o movimento.

Encontramos na Universidade Federal de Santa Catarina 0 maior numero de
pesquisas da regido, com um total de sete resultados: quatro dissertacdes e trés
teses, todos no programa em Educacéo.

Dentre as dissertacfes, temos o trabalho de André Tristdo (2012) sobre a
relacdo do corpo com os espacgos externos da creche; de Eduarda Gaudio (2013),
abordando as relacfes étnico-raciais; de Rubia Demetrio (2016), sobre a dimenséo

corporal dos bebés; e de Viviane Cabral (2019), referente ao corpo dos bebés.
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Ja dentre as teses, temos a pesquisa de Marcia Buss-Simdo (2012)
dialogando sobre dimensé&o corporal da crianca pequena; de Carmem Vieira (2016)
sobre as experiéncias corporais na infancia; e de Samantha Sabbag (2017), que
aborda a viséo adultocéntrica sobre o corpo infantil.

Podemos perceber, na regido Sul, uma maior concentracdo de trabalhos
relacionados aos temas da area de educacao e a presenca de muitas instituicbes de

ensino que discutem esses temas, 0 que acaba concentrando as pesquisas.

Regido Sudeste

Com vinte e duas instituicdes e trinta e sete pesquisas referentes a area da
educacao infantil e ao corpo, a regido Sudeste acaba concentrando mais de 50%
das producdes. Sdo quatro teses e trinta e trés dissertacbes. Entre os programas
de pés-graduacédo, temos o de Educacéo; de Ensino em Ciéncia, de Saude e do
Meio; de Educacédo Fisica; de Psicologia; de Psicologia da Educacao; de Nutricdo
do Nascimento a Adolescéncia; de Arte; de Educacéo, Cultura e Comunicac¢éo; de
Psicanélise, Saude e Sociedade; de Gestdo e Praticas Educativas; de Processos
Socioeducativos e Praticas Escolares; de Educacao, Arte e Historia da Cultura; de
Educacao Escolar; de Docéncia para Educacédo Béasica; e de Geografia.

Para uma melhor apresentacdo dos dados, serdo apresentadas primeiro as
instituicbes de ensino que apresentaram somente um trabalho, analisando os textos
referentes aos estados de Sao Paulo e Rio de Janeiro e, em seguida, 0os dos outros
estados. Todas as pesquisas desses dois estados séo dissertacoes.

Entre as instituicdes que apresentaram somente um trabalho estdo o Centro
Universitario Volta Redonda com o trabalho de Hilda Falcéo (2010), do programa de
Ensino em Ciéncia, Saude e do Meio, que trata sobre psicomotricidade; o Centro
Universitario Moura Lacerda com o trabalho de Adriana Rasena (2010), do
programa em Educacdo, com a pesquisa abordando as questdes do corpo e
disciplina; o Centro Universitario Sdo Camilo com a autora Mariana Gori (2017),
que, em seu trabalho, relaciona a pressdo estética referente ao peso de criangas
dentro do programa de Nutricdo do Nascimento a Adolescéncia.

Na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, temos a pesquisa de

Roberta Scatolini (2012) sobre corporeidade, dentro do programa Psicologia da
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Educacdo. Na Pontificia Universidade Catélica de Campinas, no programa de
Educacao, temos o trabalho de Ricardo Taveira (2015) referente a educacéo fisica.
Ainda sobre instituicbes com uma pesquisa, temos a Universidade Metodista de
Piracicaba com a pesquisa de Wagner Junior (2014) sobre avisdo do corpo e sua
abordagem vinculada ao programa de Educacao Fisica; a Universidade do Oeste
Paulista, com Narda Jorosky (2016), do programa de Educacédo, que trata sobre
questdes de estética e de género; a Universidade Nove de Julho, com a pesquisa de
Sandra Souza (2017), do programa de Gestdo e Praticas Educativas, referente a
corporeidade; e a Universidade Presbiteriana Mackenzie com Debora Silva (2013)
discutindo relacGes entre corpo, arte e sensibilidade, vinculada ao programa de
Educacéo, Arte e Historia da Cultura.

Encerrando o Estado de S&o Paulo, temos a Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (Araraquara) com o trabalho de Erica Romano (2015) sobre
corporeidade e formacdo docente, dentro do programa em Educacdo Escolar; a
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Bauru) com Cristiane
Santos (2016), vinculada ao programa Docéncia para Educacdo Bésica, com sua
pesquisa voltada a educacao corporal; e a Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho (Rio Claro) com a pesquisa de Paula Juliasz (2012) sobre a relacao
entre tempo, espaco e corpo, pelo programa de Geografia.

No estado do Rio de Janeiro, temos a Universidade Veiga de Almeida, com o
trabalho de Vania Coelho (2017), que pesquisa as relacdes entre préaticas corporais e
a psicanalise, pelo programa de Psicandlise, Saude e Sociedade; a Universidade
Federal do Rio de Janeiro, com Maria Mattos (2013), do programa em Educacéo,
gue pesquisa sobre a linguagem e leitura; e a Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro, com Mariana Moreira (2018), que trabalha sobre o corpo e as
guestdes disciplinares, vinculadas ao programa de Educacéo.

Referente as instituicbes que apresentam mais de um trabalho, temos
representantes de todos os Estados da regido Sudeste, comecando pela
Universidade Federal do Espirito Santo, que apresenta duas dissertacdes dentro do
programa de Educacao, a primeira de Maria Freire (2010) referente as questbes de
género, e a segunda de Geovana Silva (2013) abordando a danca.

Na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, temos duas dissertacdes: a
primeira vinculada ao programa de Educacdo, abordando a relagcdo do corpo do

educador com a educacao infantil, elaborada por Osvaldo Silva (2012), e a
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segunda, de Aline Braga (2016), sobre questbes étnico-raciais, vinculada ao
programa Educacao, Cultura e Comunicacao.

Em Minas Gerais, temos a Universidade Federal de Minas Gerais com
quatro dissertacdes. As pesquisas de Heloisa Corradi (2015) sobre linguagem
corporal e de Bruno Pontes (2016) referente as expressbes corporais, ambos
vinculados ao programa de Educacéo. Temos também a pesquisa de Marlaina Roriz
(2014), que também estuda sobre linguagem corporal, e a de Julana Palhares
(2015) sobre as artes visuais e o corpo, ambas do programa de Arte.

Também temos a Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei com quatro
dissertacbes, todas do programa de Processos Socioeducativos e Praticas
Escolares. As pesquisas sao de Fabiana Silva (2010) sobre corpo e ludicidade; e
Monica Neto (2013), Rosilene Gaio (2015) e Patricia Ribeiro (2017), que trazem a
relacdo da corporeidade.

Voltando para o Estado de Sado Paulo, temos duas dissertacdes na
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Sede): os trabalhos de
Fernanda Almeida (2013) e Ana Bella (2017), que fazem parte do programa em
Arte, e bordam a danca.

Também temos, na Universidade de S&o Paulo, trés teses: uma de Adriana
Aguillar (2011) sobre corpo e poder, no programa de Psicologia; e as outras duas
dentro do programa de Educacgao, que sdo de Nara Oliveira (2010), sobre corpo e
movimento, e de Lucia Lombardi (2011), referente a formacédo corporal de
professores de bebés.

Finalizando, ainda temos a Universidade Estadual de Campinas, com cinco
pesquisas, sendo quatro dissertacfes e uma tese. Em relacdo as dissertacoes,
temos duas vinculas ao programa de Educacdo Fisica: a de Lucas Silva (2013),
gue estuda sobre a capoeira, e a de Rosana Vieira (2016), que aborda questdes de
género. As outras duas dissertacdes e a tese estdo no programa em Educacédo: o
trabalho de Mariana Lima (2013) sobre afetividade e formacao de professor, o de
Dolores Assaritti (2013) em relagéo a educacdo do corpo, e a tese de Nelson Filho
(2011) sobre as experiéncias sobre o movimento corporal.

Embora numerosas, podemos perceber que a regido Sudeste ndo possui
muitas teses sobre o tema. Além disso, ndo existe uma grande concentracdo de

pesquisas em uma unica instituicdo, o que pode ser positivo, considerando as varias



opcdes, e negativo, tendo em vista que a discussdo dentro desses

torne diluida.

Tabela 3 — NUmeros de teses e dissertacdes por regido
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Regido N° de teses | N°de dissertacdes
Norte 0 2
Nordeste 1 4
Centro-Oeste 0 8
Sul 7 12
Sudeste 4 33

Fonte: elaborado pelo autor com base em levantamento no catélogo da CAPES.

Observando a tabela 3 acima, podemos perceber uma forte diferenca entre

0 numero de teses, 12, e de dissertacdes, 59. Outro problema € a diferenca

guantitativa entre as regides Norte, Nordeste e Centro Oeste e as regifes Sul e

Sudeste; tal diferenca indica como o campo estudado precisa de maior

representatividade em todo territorio brasileiro.

Gréfico 2 — Programas de Pés-graduacao




EDUCACAO

BARTE

W PROCESSOS SO0 OEDUCATIVOS E PRATICAS ESCOLARES
EDUCACAO FSICA

8 EDUCACAOD ESCOLAR

mPROCESSOS DE DESENVOLY IMENTO HUMANO E SAUDE

mENSINO BEM CIENCIA DA SAUDEE DO MBO

4 PSICOLOGIA DA EDUCACAO

= EDUCACAQ, CULTURA E COMUNICACAO
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mDOCENCIA PARA EDUCACAD BASICA
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M DANCA

u EDUCACAOD E DIVERSIDADE

= CULTURA E SOCIEDADE

® PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E ESCOLAR
u PERFORMANCES CULTURALS

= PSICANALISE : CLINICA € CULTURA

u PSICOLOGIA

® NUTRICAO DO NASCIMENTO A ADOLESCENCIA
u PSICANALISE, SAUDE E SOOEDADE

m EDUCACAQ, ARTE E HISTORIA DA CULTURA

¥ GEOGRARA

Fonte: elaborado pelo autor com base em levantamento no catalogo da CAPES.

Em relacdo aos programas de pés-graduacdo apontados no grafico 2 acima,

identificamos vinte e dois: 0 maior nimero de pesquisas encontrava-se no programa

em Educagdo, com quarenta; em Arte e Processos Socioeducativos e Préticas

Escolares, quatro trabalhos cada um; Educacédo Fisica com trés, Educacdo Escolar

com dois e 0s demais programas com uma pesquisa cada. Embora tenham

aparecido varias areas, a maioria dos trabalhos esta inserida em programas de pos-

graduacéo em Educacéo.



Tabela 4 — Dados das Teses e Dissertacfes apresentados

ANO | AUTOR / ORIENTADOR | INSTITUIGAO / REGIAO/ | TITULO / TIPO DE PESQUISA
PROGRAMA
2010 | MARIANA ZAMBERLAN | UNIVERSIDADE FEDERAL | EDUCAGAO MUSICAL E PRATICAS CORPORAIS
NEDEL/ANALUCIA |DE SANTAMARIA/SUL/ |COMO RECURSO METODOLOGICO DA EDU-
DE MARQUES E EDUCACAO CAGAO INFANTIL: DIALOGOS COM PROFES-
LOURO-HETTWER SORES DE MUSICA E EDUCANDCS SOBRE IN-
TERDISCIPLINARIDADE / DISSERTACAO
2010 | PATRICIAALZIRA UNIVERSIDADE ESTADUAL | CONCEPGAO DE CORPCREIDADE DE PROFES-
PROSCENCIO/ ANGELA | DE LONDRINA/SUL / SORES DA EDUCAGAC INFANTIL E SUA ACAO
PEREIRATEIXEIRA | EDUCACAO DOCENTE / DISSERTAGAC
VICTORIA PALMA
2010 |MARIACLEMENCIA | PONTIFICIA UNIVERSIDADE | EDUCACAO FISICA NA EDUCAGAO INFANTIL: EN-
PINHEIRO DE LIMA | CATOLICA DE GOIAS! SINO DO CONCEITO DE MOVIMENTO CORPO-
FERREIRA / RAQUEL |CENTRO-CESTE/ RAL NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL DE
APARECIDA MARRA | EDUCACAO DAVYDOV / DISSERTACAO
DA MADEIRA FREITAS
2010 |NARA REJANE CRUZ |UNIVERSIDADE DE SAO | CORPO E_MOVIMENTO NA INFANTIL:
DE OLIVEIRA/ZILMA | PAULC / SUDESTE / CONCEPCOES E SABERES DOCENTES QUE
DE MORAES RAMOS | EDUCAGAD PERMEIAM AS PRATICAS COTIDIANAS /| TESE
DE OLIVEIRA
2010 | HILDATORRES FALCAO | CENTRC UNIVERSITARIC | PSICOMOTRICIDADE NAPRE-ESCOLA: APRENDENDO
/ MARIAAUXILIADCRA | DE  VOLTA REDONDA /| COM O MCVIMENTO / DISSERTAGAC
MOTTA BARRETO SUDESTE / ENSINO EM
CBNCAS DASALDEEDOMEC
2010 | ADRIANA DE ALMEIDA | CETRO UIVERSITARIO | A CONSTRUGAO DE SIGNIFICADOS ATRIBUIDCS
NOGUEIRA COSTA MOURA LACERDA/ _ AO CORPO NA EDUCAGAOQ INFANTIL / DISSER-
RASERA / CELIA SUDESTE/EDUCAGAC | TAGAO
REGINA VIEIRA DE
SOUZA-LEITE
2010 | MARIA ANGELICA UNIVERSIDADE FEDERAL | O JEITO DE SER MENINA E MENINO NO COTIDI-
MENEZES FREIRE/ | DO ESPIRITO SANTC / ANO DA EDUCAGAO INFANTIL/ DISSERTAGAO
VANIA CARVALHO DE | SUDESTE / EDUCAGAC
ARAUJO
2011 | LUCIAMARIA SALGADO | UNIVERSIDADE DE SAO | FORMAGAO CORPORAL DE PROFESSORAS DE
DOS SANTOS LOMBARDI | PAULO/SUDESTE / BEBES: CONTRISBUIGOES DA PEDAGOGIA DO
/ TIZUKC MORCHIDA | EDUCAGAO TEATRO / TESE
KISHIMOTO
2011 | NELSON FIGUEIREDO | UNIVERSIDADE ESTADUAL | EXPERIENCIAS DE MOVIMENTC CORPORAL DE
DE ANDRADE FILHC / | DE CAMPINAS / SUDESTE | CRIANGAS NO COTIDIANO DA EDUCAGAO
ELIANA AYOUS | EDUCACAC INFANTIL/ TESE
2011 |ADRIANA MAIMONE | UNIVERSIDADE DE SAQO | AS RELACOES DE PODER E O CORPO NA SALA
AGUILLAR / ANTONIO | PAULO f SUDESTE / DE AULA: A TRANSIGAC DA EDUCAGCAC INFAN-
DOS SANTOS ANDRADE | PSICCLOGIA TIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL / TESE
2011 | FABIANA FERNANDES | UNIVERSIDADE FEDERAL | A VIVENCIA LUDICA NA PRATICA DA EDUCAGAO
DA SILVA/ LUCIA DE SAC JOAO DEL-REI /| INFANTIL: DIFICULDADES E POSSIBILIDADES EX-
HELENA PENA PEREIRA | SUDESTE / EDUCACACPRC- | PRESSAS NO CORPO DA PROFESSCRA / DISSER-
CESSOS SOCIOEDUCATMOS | TAGAD
E PRATICAS ESCOLARES
2011 | CLAUDIA RODRIGUES | UNIVERSIDADE FEDERAL | CORPOS QUE NAO PARAM: CRIANCA. “TDAH" E
DE FREITAS / CLAUDIO | DO RIO GRANDE DO SUL | ESCOLA TESE
ROSERTC BAPTISTA |/ SUL/EDUCACAO
2011 [ RODRIGO JOSE FUNDACAO UNIVERSIDADE | EDUCAGAO ESTETICA COM EDUCADORAS:
MADALOZ / GRACIELA | DE PASSO FUNDO/ SUL/ | UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO A PARTIR
ORMEZZANO EDUCACAO DE VIVENCIAS CORPORAIS / DISSERTACAQ
2011 |FABIOLA BERWANGER | UNIVERSIDADE FEDERAL | OS SABERES DO MOVIMENTO DO CORPO NA
{ MARYNELMA DO PARANA / SUL/ EDUCACAQ INFANTIL: O CONTEXTO DA FOR-
CAMARGO GARANHANI | EDUCAGAO MACAO DE PROFESSORES NAS LICENCIATU-

RAS EM PEDAGOGIADE CURITIBA-PARANA / DIS-
SERTA(;AO
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2011 |JOAQ SBATISTADE | UNIVERSIDADE FEDERAL | PEDAGOGIA DOS CORPOS: GENERC E SEXUALIDADE
OLIVEIRA FILHO / DO RIO GRANDE DO NORTE | EM DOIS CMEIS DA CIDADE DO NATAL — RN/ DIS-
KARYNE DIAS COUTINHO | / NORDESTE / EDUCAGAC | SERTACAC

2012 |OSVALDOLUIZDA | UNNVERSIDADEDOESTADC |O CORPC DO EDUCADOR DA EDUCAGAC IN-
SILVA / WALTER DO RIO DE JANEIRO / FANTIL LIDO COMO UMA "LITERATURA MENCR"
OMAR KCHAN SUDESTE / EDUCACAC |/ DISSERTACAO

2012 |PAULACRISTIANE | UNVERSIDADE ESTPALLISTA | TEMPO, ESPAGO E CORPO NA REPRSENTACAO
STRINA JULIASZ / JULIC DE MESQUITA FILHO | ESPACIAL: CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO
ROSANGELADOIN | (RIO CLARO)/ SUDESTE / | INFANTIL/ DISSERTAGAO
DE ALMEIDA GEOGRAFIA

2012 | ROBERTA SCATOLINI | PONTIFICIA UNIVERSIDADE | UM ESTUDC DA CORPCREIDADE COM EDUCA-
/ HELCISA SZYMANSKI | CATOLICA DE SAO PAULC | DORES: UMA EXPERIENCIA COM O TEATRO DO

/ SUDESTE / PSICCLOGIA | OPRIMIDO / DISSERTAGAO
DA EDUCACAO

2012 | MARCIA BUSS SIMAO | UNIVERSIDADE FEDERAL | RELACCES SOCIAIS EM UM CCNTEXTO DE
1 JOAOD JOSUE DA DE SANTACATARINA/ | EDUCAGAO INFANTIL: UM OLHAR SOSRE A DI-
SILVA FILHO TESE/ EDUCACAO MENSAO CORPORAL NA PERSPECTIVA DE CRI-

ANGAS PEQUENAS / TESE

2012 | DAIANA CAMARGC ! | UNIVERSIDADE ESTADUAL | UM OLHAR SOBRE O EDUCADCR DA INFANCIA:
SILVIACHRISTINA | DE PONTA GROSSA / SUL | O ESPACC DO BRINCAR CORPORAL NA PRATICA
MADRID FINCK { EDUCAGAO PEDAGOGICA / DISSERTACAO

2012 | ANDRE DELAZARI | UNIVERSIDADE FEDERAL | INFANCIA E SOCIALIZAGAC: UM ESTUDO SO-
TRISTAO /ALEXANDRE | DE SANTACATARINA/ | BRE A EDUCACAO DO CORPO NOS MOMENTCS
FERNANDEZ VAZ SUL / EDUCAGAC DO PARQUE EM UMA CRECHE / DISSERTAGAO

2012 |MARINATEIXEIRA | UNIVERSIDADE DE PAPEL DC CORPO NAS PRATICAS DE LETRA-
MENDES DE S0UZA | BRASILIA/ CENTRO-CESTE | MENTC: UM ESTUDO SOBRE AS ATIVIDADES
COSTA/ DANIELE /| PROCESSOS DE CRIADORAS NA INFANCIA / DISSERTAGAO
NUNES HENRIQUE | DESSWOL/INENTCHUMANG
SILVA E SAUDE

2013 |LUCAS CONTADOR | UNIVERSIDADE ESTADUAL | PROPOSTA PEDAGOGICA DA CAPOEIRANA EDU-
DOURADC DA SILVA/ | DE CAMPINAS / SUDESTE | CAGAC INFANTIL / DISSERTAGAO
ADEMIR DE MARCO |/ EDUCAGAGC FISICA

2013 | MARIA NAZARETH DE | UNIVERSIDADE FEDERAL | LEITURA LITERARIA NA CRECHE: O LIVRO EN-
SOUZASALUTTODE | DO RIO DE JANEIRO / TRE TEXTO, IMAGENS, OLHARES, CORPO E VOZ
MATTOS / PATRICIA | SUDESTE/EDUCAGAC |/ DISSERTAGAO
CORSINO

2013 | MARIANA PARRO UNIVERSIDADE ESTADUAL | VITORIA VAI A ESCOLA: O PAPEL DA AFETIVIDADE
LIMA / ADILSON DE CAMPINAS / SUDESTE | NA FORMACAO DE PROFESSORES DA EDU-
NASCIMENTO DE JESUS | / EDUCACAD CAGAO INFANTIL / DISSERTAGCAC

2013 |GIOVANA BARBOSA | UNIVERSIDADE FEDERAL | O QUE PCDE UM CORPO? MCVIMENTOS DESE-
DA SILVA / JANETE | DO ESPIRITO SANTC/ | JANTES NA EDUCAGAC INFANTIL: EXPERIEN-
MAGALHAES CARVALHO | SUDESTE / EDUCACAC | CIAS DE AFETOS NO ENCONTRO DA DANGA

COM CRIANGAS E FUNCICNARIOS DE UM CMEI
/ DISSERTACAO

2013 |MONICACRISTINA | UNIVERSIDADE FEDERAL | O CORPO TAMBEM APRENDE? C LUGAR DA
NETO / LUCIA HELENA | DE SAO JOAO DEL-REI/ | CORPOREIDADE NA PRATICA PEDAGOGICA DO
PENA PEREIRA SUDESTE / PRCCESSCS | 2° PERICDC DA EDUCAGAO INFANTIL / DISSER-

SOCIOEDUCATIVOSE | TAGAO
PRATICAS ESCOLARES

2013 | FERNANDA DE SOUZA | UNIVERSIDADE ESTADUAL | QUE DANGA £ ESSA? UMA PROPCSTA PARA A
ALMEIDA/ KATHYA | PAULISTA JULIO DE EDUCAGAO INFANTIL / DISSERTAGAC
MARIA AYRES DE MESQUITA FILHC (SEDE)

GODOY ! SUDESTE / ARTE

2012 | ANA CRISTINA RICHTER | UNIVERSIDADE FEDERAL | BICPOLITICA E GOVERNAMENTALIDADE NA IN-
I MARIARITADE ASSIS | DO PARANA / SUL / FANCIA: UMA LEITURA DAS PCLITICAS EDUCA-
CESAR EDUCAGAO CIONAIS CONTEMPCRANEAS PARA A EDUCAGAD

INFANTIL/ TESE
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2013 | EDUARDA SOUZA UNIVERSIDADE FECERAL DE RELAQOES SOCIAIS NA EDUCAQAO INFANTIL:
GAUDIO / ELOISA SANTA CATARINA / SUL/ DIMENSOES ETNICO—RACIAIS CORPORAIS E
ACIRES CANDAL EDUCACAO DE GENERC / D!SSERTAQAO
ROCHA

2014 | MARLAINA FERNANDES | UNIVERSIDADE FEDERAL | A EDUCA(;AO INFANTILE ALINGUAGEM CORPO-
RORIZ /ANA CRISTINA | DEMNAS GERAIS /SUDESTE | RAL. QUE LUGAR OCUPA C CORPC DO PROFES-
CARVALHC PEREIRA|/ARTE SOR NESSE PROCESSO? / DISSERTACAO

2014 | WAGNER PORTO UNIVERSIDADE METOOISTA | DISCURSOS SOBRE A VISAO DE CORPC E A
REGO JUNICR / RUTE | DEPIRACICABA /SUDESTE/! | ABORDAGEM DA EDUCAQAO CORPCRAL EM
ESTANISLAVATCLCCKA | EDUCACAO FISICA ESCOLAS PUBLICAS INFANTIS NUMA CIDADE

DC INTERIOR DE SAOQ PAUL / DISSERTAQAO

2014 | IRENE CARRILLO UNIVERSIDADE FEDERAL | AS EXPERIENCIAS DO CORPO EM MOVIMENTO
ROMERO BEBER / DO RIO GRANDE DO SUL | DAS CRIANCAS PEQUENAS: REFLEXOES PARA
MARIA CARMEN !/ SUL/EDUCACAO A PEDAGOGIA DA INFANCIA | TESE
SILVEIRA BARBOSA

2014 | ISABELLE BORGES UNIVERSIDADE BE AS MANIFESTAQOES CORPORAIS NA EDU-
SIQUEIRA / REGINA BRASILIA/ CENTRO-CESTE CAQAO INFANTIL: UM ESTUDO SOBRE O COCRPO
LUCIA SUCUPIRA ! PSICOLOGIADO DA CRIANCA NA ESCOLA/

PEDROZA DESENVOLVIMENTC E DISSERTAQAO
ESCOLAR

2014 | JOAC CARLOS UNVEBSDADEMT(']JOADE AIMPORTANCIADO PROFISSIONAL DE EDUCAQAO
FERREIRA DO PRADO | BRASILIA/ CENTRO-OESTE FISICAPARAA EDUCAQAO BFANTIL/ D!SSERTAQPO
! LUIZ SIVERES { EDUCACAC

2014 | LENISE CLIVEIRA UNIVERSIDADE FEDERAL MATERIALIDADES E SUBJETIVIDADES DOS
LOPES / MIRIAN DE DA PARAIBA (JOAO PES- | COCRPOS ENCARNADOS - ANALISE DAS NARRA-
ALBUQUERQUE SOAYNCRDESTE/ TIVAS ESCRITAS PARA CRIANCAS - ACERVO DO
AQUINO EDUCACAO PNBE/2012/ TESE

2015 | ROSILENE MARIADA | UNIVERSIDADE FEDERAL | UM OLHAR SCBRE EDUCAQAO INFANTIL: E A
SILVA GAIC / LUCIA DE SAO JOAO DEL-REI/ | ARTE CNDE | ESTA? E O CORPC COMC ESTA?/
HELENAPENAPEREIRA | SUDESTE / PRCCESSOS DISSERTA(;AO

SOCICEDUCATIVOS E
PRATICAS ESCCLARES

2015 | ERICA CAROLINA UNIVERSIDADE ESTADUAL CONCEPQé%S E CORPOREIDADES DOCENTES
ROMANO / MARISTELA | PAULISTA JULIO DE NA EDUCACAO INFANTIL / DISSERTACAO
ANGOTTI MESQUITA FILHC (ARA-

RAQUARA) / SUDESTE /
EDUCACAO ESCOLAR

2015 | JULIANA MENDONCA | UNIVERSIDADE FEDERAL | CORPO-TERRITCRIO: UM TESTEMUNHO POETI-
DE CASTRO PALHARES | DE MINAS GERAIS / CO SOBRE © CORFC-CRIANCA, A PARTIR DO
! ANA CRISTINA SUDESTE/ARTE CONTATO COM OBJETOS E MATERIAIS EX-
CARVALHC PEREIRA PRESSIVOS, NO ENSINO DE ARTES VISUAIS NA

EDUCAQAO INFANTIL/ DISSERTACAO

2015 |RICARDC ALVES PONT IFICIA UNIVERSIDADE | O MOVIMENTO NA EDUCAGAO INFANTIL: CON-
TAVEIRA / HELOISA CATOLICA DE CAMPINAS | CEPCOES DE PEDAGOGOS E PROFESSORES
HELENA OLIVEIRA DE |/ SUDESTE /EDUCACAO |DE EDUCACAO FISICA SOBRE A CULTURA
AZEVEDO CORPORAL DE MOVIMENTG E SUAS MANIFES-

TACOES / DISSERTACAO

2015 |DOLORES SETUVAL | UNIVERSIDADE ESTADUAL | A EDUCAQA'\O DO CORPO DAS CRIANCAS NAES-
ASSARITTI/ ELIANA | DE CAMPINAS / SUDESTE | COLA EM NARRATIVAS DO COTIDIANO /

AYOUB ! EDUCACAC DISSERTACAO

2015 | HELCISAMACHADO | UNIVERSIDADE DO ESTADO | AS DIN'AMICAS CORPORAIS NAS PRATICAS
CORRADI/VERA DE MINAS GERAIS /| PEDAGOGICAS: REFLEXOES ACERCA DAS EX-
LUCIANOGUEIRA SUDESTE / EDUCACAC PERIENCIAS VIVENCIADAS NC PRE-ESCOLAR

MUNICIPAL "ANA CINTRA" DA CIDADE DE ITAUNA
— MG / DISSERTACAO
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2015 | CAROLINA BARBOSA |UNIVERSIDADE DO SUL | A DIMENSAO CORPORAL NA FORMACAC INICIAL
DA SILVA/ MARCIA DE SANTA CATARINA / DE PEDAGOGIA: UMA ANALISE DOS CURRICULOS
BUSS SIMAC SUL / EDUCAGAC DAS UNIVERSIDADES FEDERAIS DO BRASIL /
DISSERTACAO
2015 | GISLENE CABRAL UNIVERSIDADE FEDERAL | EDUCAGAO INFANTIL £ RELACOES DE GENERC:
DE SOUZA/RAQUEL | DE MATO GROSSO/ O QUE SE INSCREVE NOS CORPOS INFANTIS? /
GONCALVES SALGADO | CENTRC-OESTE / DISSERTAGAO
EDUCACAO
2018 | BRUNC PONTES / UNIVERSIDADE FEDERAL | “EU SOU ESSA! EU SOU ESSE!" CORPOS. PER-
ISABEL DE OLIVEIRA | DE MINAS GERAIS / _ SPECTIVAS £ MINUCIAS TEATRAIS NAPEQUENA
= SILVA SUDESTE/EDUCAGAC | INFANCIA/ DISSERTAGAO
2018 | ROSANA MANCINI UNIVERSIDADE ESTAD- | EDUCAGAC DO CORPO E DE GENERO NA EDU-
VIEIRA / HELENA UAL DE CAMPINAS / _ CAGAOQ INFANTIL — UMA ANALISE DA PRODUGAO
ALTMANN SUDESTE /! EDUCAGAC | DE CONHECIMENTC NA AREA DA EDUCAGAO /
FiSICA DISSERTAGAO
2018 | NARDA HELENA UNIVERSIDADE DO CORPO, BELEZA E GENERO EM IMAGENS E NAS
JOROSKY / MARIA OESTE PAULISTA/ _ FALAS DAS CRIANCAS NA EDUCAGAO INFANTIL:
DE FATIMA SALUM SUDESTE/EDUCAGAC | ENTRE ALINHA E O DESALINHO /DISSERTACAD
MOREIRA
20168 | DEBORA DA SILVA UNIVERSIDADE PRESSITE- | DESPERTAR DA PERCEPGAO NA EDUCAGAO IN-
CARDOSO DASILVA | RIANA MACKENZIE / FANTIL: CAMINHOS PARA UMA APRENDIZAGEM
/ ELCIE APPARECIDA | SUDESTE/EDUCACAC.ARTE | TOTALIZANTE / DISSERTAGAC
FORTES SALZANO EHSTORIADACULTURA
2018 | ALINE DE OLIVEIRA | UNNERSIDADEDOESTADC |“SOLTA O CABELO!: ETNOGRAFIA SOBRE O
BRAGA/ MARIAALICE | DO RIO DE JANEIRO / CABELO CRESPO COMO MARCADOR DE IDEN-
REZENDE GONCALVES | SUDESTE / EDUCAGAC. | TIDADE ETNICO-RACIAL ENTRE CR NE-
CULTURA E COMUNICAGAC | GRAS DA EDUCAGAO INFANTIL" / DISSERTACAC
2018 | CRISTIANE APARECIDA | UNIVERSIDADE ESTAD- | CURRICULO, INFANCIA E AD CORPORAL:
SILVEIRADOS SANTOS | UAL PAULISTA JULIO DE | FUNDAMENTOS NA PERSPECTIVA HISTORICO-CUL-
| DAGMAR APARECIDA | MESQUITA FILHO (BAURU) | TURAL E ORIENTAGOES CURRICULARES NO CAMPO
CYNTHIA FRANCA / SUDESTE /DOCENCIA | DAINTERDISCIPLINARIDADE / DISSERTAGAO
HUNGER PARAA EDUCAGAC BASICA
2018 | CARMEN LUCIA UNIVERSIDADE FEDERAL | EXPERIENCIAS (CORPORAIS) DA INFANCIA EM
NUNES VIEIRA / DE SANTA CATARINA /SUL | MEMORIAS DE PROFESSORAS / TESE
ALEXANDRE | EDUCAGAC
FERNANDEZ VAZ
2018 | RUBIA VANESSA UNIVERSIDADE FEDERAL | A DIMENSAC CORPORAL NA RELAGAO EDUCA-
VICENTE DEMETRIO / | DE SANTA CATARINA / TIVA COM BEBES: NA PERSPECTIVA DAS PRO-
ELOISA ACIRES SUL/!EDUCAGAC FESSCRAS / DISSERTAGAO
CANDAL ROCHA
2018 | DANIELACRISTINA | UNIVERSIDADE DA MEDIACAQ CULTURAL POR MEIC DA DANGA/
VIANA/SILVIASELL |REGIAO DE JOINVILLE/ |EDUCACAO COMO _POSSIBILIDADE _DE
DUARTEPILLOTTO | SUL/EDUCAGAC APRENDIZAGEM NA INFANCIA / DISSERTACAO
2018 | CARLIANE DE CLIVEI- | UNIVERSIDADE DO ESTADO | CCRPOREIDADE E CURRICULC DA EDUCAGAO
RASILVA/LUZINEIDE |DABAHIA/NORDESTE/ | INFANTIL: UM ESTUDO NUMA ESCOLA DO
DOURADO CARVALHO | EDUCACAOC E DIVERSIDADE | CAMPO /DISSERTACAC
2016 |EDIVAN CARLOS DA |UNIVERSIDADE FEDERAL | A PSICOMCTRICIDADE NA EDUCAGAO INFAN-
CUNHA / DE RONDONIA/ NORTE /| TIL: RESSIGNIFICAGAO DE PRATICAS
JOAO GUILHERME EDUCACAO ESCOLAR PEDAGOGICAS / DISSERTAGAC
RODRIGUES MENDONCA
2017 | SANDRA ROSA UNIVERSIDADE NOVE O CCRPO E A CORPOREIDADE NA EDUCACAQ
ALMEIDA SOUZA !/ DE JULHO / SUDESTE INFANTIL: ANALISE DE DISSERTACOES E TESES
LIGIA DE CARVALHO |/ GESTAC E PRATICAS {2010 — 2018) / DISSERTACAO
ABCES VERCELLI EDUCACIONAIS
2017 | VANIA DE FRANCA UNIVERSIDADE VEIGA A IN-CORPORAGAC DA APRENDIZAGEM COM CRI-
COELHO / FATIMA DE ALMEIDA/ SUDESTE /! | ANGAS NA EDUCACAO INFANTIL: UMA ARQUEO-
GONCALVES PSICANALISE, SAUDEE | LCGIA DE PRATICAS CORPORAIS A LUZ DA PSI-
CAVALCANTE SOCIEDADE CANALISE £ PEDAGCGIA INACIANA / DISSERTACAD
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2017

MARIANA GORI /
RENATA FURLAN
VIEBIG

CENTRO UNIVERSITARIO
SAC CAMILC / SUDESTE

/ NUTRICAO DO NASCI-
MENTO A ADCLESCENCIA

CONHECIMENTOS, CRENCAS, ATITUDES E COM-
PORTAMENTOS RELACIONADOS AO CONTROLE
DE PESO DE PROFESSCRAS DE ESCOLAS
PRIVADAS DE SAOQ PAULO — SP/ DISSERTACAO

2017

ANAVITORIAMOREIRA
BELLA/ LUIZAHELENA
DA SILVA CHRISTOV

UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHC (SEDE)
{ SUDESTE / ARTES

CCRPOS QUE CONTAM HISTC')RIAS QUE
DANCAM: IMAGENS E CONCEPQOES DE_EDU-
CACAOQ DO CORPO CRIANCA/ DISSERTA(;AO

2017

PATRICIA UEBE
RIBEIRC / GILBERTO
AFARECIDC DAMI-
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SALGADO EDUCAGAO COLOGIA/ DISSERTAGAO
2017 | ALEXANDRA DA UNIVERSIDADE FEDERAL | "VEM DANGAR MAIS EU. CAMARAI" GINGAR/
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IANCA SCDRE / JOAO | DO AMAZONAS / NORTE / | DE DIFICULDADE DE MOVIMENTC NO CONTEX-
OTACILIO LIBARDONI | EDUCACAO TO ESCOLAR: UMA ANALISE A PARTIR DO OL-
DOS SANTOS HAR DA PRCFESSORA E DAS CRIANCAS / DIS-
SERTACAC
2018 | VIVIANE VIEIRA UNIVERSIDADE FEDERAL | O CCRPO DOS BEBES NA CONSTITUIGAO DA
CABRAL / KATIA DE SANTA CATARINA / ESPECIFICIDADE DA DOCENCIA NA EDUCAGAO
ADAIR AGOSTINHO | SUL/ EDUCAGAC INFANTIL / DISSERTACAO
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MANCES CULTURAIS

Fonte: elaborado pelo autor com base em levantamento no catalogo da CAPES.

58



59

Podemos perceber, com essa pesquisa inicial sobre o tema, que sdo poucos
os trabalhos que abordam o tema corpo, educacéo infantil e formacéo de professor
como eixo principal da pesquisa.

Embora a primeira pesquisa s6 tenha apresentado um resultado com
ligacdo direta ao tema pesquisado, a segunda pesquisa mostrou que outros
trabalhos também estavam ligados ao assunto, e talvez isso aconteca pela
utilizacao de sinbnimos ou por nao conterem em destaque os termos selecionados.

Esse levantamento ndo buscou esgotar as pesquisas de dissertacOes e
teses referentes a area, mas sim encontrar e dialogar com aqueles que estudam e

trazem reflexdes sobre o corpo, educacéao infantil e formacéo docente.
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4. Apontamentos sobre caminhos da formacéao de professores no Brasil

Pensar a formacédo de professores é imaginar 0os novos caminhos da
educacao e, sobretudo, ir praticando estes caminhos. Precisamos de
conhecer o que esta sendo feito em muitos lugares do mundo.
Escrever. Partilhar. Discutir. Experimentar.

(NOVOA,; VIEIRA, 2017 p. 32).

Como sera apresentado no capitulo 6 pelas narrativas, cada professora e
professor teve uma relacéo diferente na sua graduacgéo, algumas trajetorias apontam
para uma formacgao transformadora e acolhedora e outras deixaram marcas de uma
experiéncia incompleta.

Todas essas questbes estdo envolvidas com a relacdo histérica, social,
politica e econdmica em que cada sujeito e cada instituicdo estdo inseridos. Essas
relacbes se ddo em uma dinamica micro e macrossocial; veremos as questdes que
envolviam as subjetividades de cada um nesses espacos e, para compreender
melhor os cursos de licenciatura, precisamos antes entender como se deu sua
construcéo no cenario brasileiro e como se encontram hoje.

Buscar essa relacdo entre os corpos das professoras e professores trazendo
as concepcdes do cenario das licenciaturas nos faz refletir sobre os avancgos e as
lacunas sobre as quais ainda precisamos avancar.

Assim, trazer apontamentos referentes a formacdo docente envolve
compreender que a educacdo e o0s educadores ndo se encontram em uma
instituicdo que fica a parte da sociedade; pelo contrario: educadores, educacéao,
instituicdo e sociedade afetam-se mutuamente uns aos outros.

Vamos apresentar uma narrativa que busca apontar fatos marcantes da
histéria da formacao docente, levando em consideragdo marcos historicos no Brasil
referentes as licenciaturas. Passaremos por assuntos como a lei n 9.394/96, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), a graduagédo privada, a educacédo a distancia (EaD) e as
tendéncias que influenciaram os docentes durante esse percurso.

Alguns apontamentos devem ser feitos em relagdo as minhas concepcodes
referentes a formacéo de professores. A primeira delas € sobre o papel do docente,
gue ndo deve ser visto aqui como um sujeito neutro: pelo contrario, ele é apontado
como um sujeito ativo, criativo e carregado de vivéncias que o compdem, exprimindo

assim uma viséo de sociedade e concepcéo de escola. Trata-se de uma concepcéao
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semelhante a vista nos capitulos anteriores com questdo das narrativas. Segundo
Antonio Névoa (2017, p. 1130):

A profissdo docente ndo acaba dentro do espaco profissional,
continua pelo espaco publico, pela vida social, pela construcao do

7

comum. Ser professor é conquistar uma posicdo no seio da
profissdo, mas é também tomar posicdo, publicamente, sobre os
grandes temas educativos e participar na construgdo das politicas
publicas.

Como esses sujeitos fazem parte dessa construcdo social, a sua formacao
inicial e continuada também “acontece na tenséo entre as demandas sécio-histéricas
e as condi¢cdes em que se efetiva a formacao nos cursos de licenciatura e praticas
pedagogicas.” (ROMANOWSKI; SAHEB; MARTINS, 2019, p. 66).

Ainda em relacdo a formacdo do professor, Maria Cunha (2013, p. 3)
acrescenta que a “formacédo de professores se faz em um continuum, desde a
educacdo familiar e cultural do professor até a sua trajetéria formal e académica,
mantendo-se como processo vital enquanto acontece seu ciclo profissional”.

Antes de entrarmos especificamente na formacdo de professores para
docentes da educacao infantil, precisamos perceber e apontar o processo historico
da formacdo em educacao dentro do territorio brasileiro. O intuito dessa abordagem
nao € esgotar 0os apontamentos histdricos, sociais, econdmicos e culturais, mas sim
fazer apontamentos e provocacdes sobre o cenario das licenciaturas.

Faco o convite e espero que esse processo nos leve a observar os caminhos
ja tomados referentes ao tema e 0s possiveis, pois tudo estd em construcdo e

somos nés que podemos juntos trilhar novos caminhos.

4.1 Lampejos da formacéao docente no Brasil

Temos, a partir de 1834, segundo Bernardete Gatti et al. (2019), com as
reformas constitucionais a elaboracdo das Escolas Normais em territério nacional e
com elas lampejos sobre a formacéao.

Referente aos erros e acertos sobra a Escola Normal, Anténio Novoa e

Pamela Vieira (2017, p. 32) pontuam seu periodo no Brasil:

Olhamos, por vezes, para as Escolas Normais como instituicbes
desajustadas e marcadas por uma visdo tecnicista e empobrecedora
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da profissdo. Este diagndstico € justo se considerarmos a fase final
da sua histéria. Mas, ao longo de mais de cem anos, desde meados
do século XIX, as Escolas Normais desempenharam um papel muito
importante, ndo sé na formacdo de professores, mas também no
desenvolvimento de meios e métodos de ensino, na producdo de
materiais didaticos e na inovacdo pedagdgica, no lancamento de
iniciativas de aperfeicoamento do professorado, no inicio do
associativismo docente, nas publicacbes sobre educacdo e ensino
(livros e jornais) e no apoio as politicas publicas.

Fazendo um salto temporal, é somente nos anos 1930, segundo Bernadete
Gatti e Elba Barretto (2009) e Joana Romanowski (2013), que tivemos 0s primeiros
cursos de graduacdo voltados para educacdo e ensino secundario. Porém, eles
aconteciam dentro dos cursos de bacharelado, com seus primeiros trés anos
voltados para bacharelado e apenas o quarto e Ultimo ano para as disciplinas de
licenciatura. Podemos perceber a desvalorizagao da licenciatura nas ciéncias ja em
sua chegada ao ensino superior brasileiro.

Nesse periodo ainda temos, segundo Gatti et al. (2019), os institutos de
educacdo, que trouxeram avancos referentes a questdes didaticas, pedagdgicas,
tedricas e pesquisas. “Foi publicado o primeiro Estatuto das Universidades
Brasileiras e criada a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras.” (MARTINS;
LOMBARDI, 2015, p. 24). Em 1939, nasceu o curso de pedagogia.

Ainda durante os anos 30, temos um marco importante, apontado por Gatti et
al. (2019), que foi o primeiro manifesto dos pioneiros da educagdo nova e
posteriormente, na década de 50, o segundo manifesto elaborado pelo mesmo
grupo. As conquistas educacionais sempre foram resultado de enfrentamentos
politicos e econémicos e da participacdo de movimentos sociais que foram de
extrema importancia para garantir as demandas da populagéo e dos profissionais
que atuam na educacao.

Gatti e Barreto (2009) nos apresentam as leis que nortearam a estrutura
curricular dos cursos de formacao de professores entre os anos de 1961 e 1982. As
leis séo lei n° 4.024/61'4, referente as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional; lei
n° 5.540/68%°, sobre as normas de organizacéo e funcionamento do ensino superior,
sua articulacdo com a escola média e outras providéncias; lei n° 5.692/71'6, para

Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1° e 2° graus e para outras providéncias; e a lei

14 Link para apreciagédo da lei: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm.
15 Link para apreciacédo da lei: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5540.htm.
16 Link para apreciacdo da lei: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l5692.htm
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n° 7.044/82'7, que altera dispositivos da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971,
referentes a profissionalizacdo do ensino de 2° grau. Atualmente, elas foram quase
que integralmente revogadas pela lei n 9.394/9618.

Gatti e Barretto (2009) também listam algumas contribuicbes da lei n°
5.692/71, como a reforma da educacado basica, o fim das escolas normais, criacdo
do magistério e o ensino obrigatério de oito anos; ja a lei n°® 7.044/82 cria novas
opdes de formacéo de licenciaturas curtas.

Importante ressaltar que o Brasil se encontrava no periodo da Ditadura Civil-
Militar (1964-1985), que gradativamente foi se tornando cada vez mais violenta e
opressora, levando a ideia de um falso crescimento econémico e educacional, o que
refletiu em politicas na educacéo.

Sobre a lei n® 5.692/71, Ana Mae Barbosa (1989, p. 170) afirma:

Essa lei estabeleceu uma educacéo tecnologicamente orientada que
comecgou a profissionalizar a crianga na 72 série, sendo a escola
secundaria completamente profissionalizante. Esta foi uma maneira
de profissionalizar mao-de-obra barata para as companhias
multinacionais que adquiriram grande poder econdmico no Pais sob
0 regime da ditadura militar.

Cunha (2002) aponta que, durante a ditadura, a educacgéao foi utilizada como
uma cortina de fumaca para encobrir as atividades do governo enquanto vendiam a
falsa ideia de que a educacdo oferecida seria a solucdo para o “progresso” e a
resposta para um pais mais justo economicamente, utilizando das midias da época
para perpetuar essa imagem.

Com isso, tivemos mudancas que passaram por toda a educacao basica e
superior; porém, o intuito tinha um corte de classe visando a manter as populacdes
mais pobres dentro das linhas de producgédo das fabricas e longe das universidades.

Temos em seus momentos mais violentos, o acréscimo da disciplina moral e
civica que, segundo Cunha (2002, p. 74), tinha como finalidade representar “uma
sélida fusdo do pensamento reacionario, do catolicismo conservador e da
doutrinacao da seguranca nacional’.

Precisamos ter um olhar critico para enxergar esse periodo, compreendendo

todas as suas nuances. Nao podemos deixar de ressaltar o papel importante dos

17 Link para apreciacédo da lei: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7044.htm.
18 Link para apreciacdo da lei: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm.
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movimentos sociais, como aponta Maria Gohn (2011, p. 342): os “anos 1970/1980,
no Brasil, contribuiram decisivamente, via demandas e pressdes organizadas, para a
conquista de varios direitos sociais, que foram inscritos em leis na nova Constituicdo
Federal de 1988.".

Os movimentos realizam diagnosticos sobre a realidade social,
constroem propostas. Atuando em redes, constroem acdes coletivas
gue agem como resisténcia a exclusao e lutam pela inclusdo social.
Constituem e desenvolvem o chamado empowerment de atores da
sociedade civil organizada a medida que criam sujeitos sociais para
essa atuacdo em rede. Tanto os movimentos sociais dos anos 1980
como os atuais tém construido representacdes simbdlicas afirmativas
por meio de discursos e praticas. (GOHN, 2011, p. 336).

Tratando-se da formacao de professores, foi nesse periodo, segundo Julio
Diniz-Pereira (2013), que ela se tornou um campo de pesquisa pela comunidade
internacional e, posteriormente, comegaram a aparecer 0s primeiros levantamentos
sobre a formagdo no cenério brasileiro.

Em relacdo a isso, Cunha (2013) descreve uma formacéo com forte influéncia
da psicologia comportamental e interacionista. Isso revela uma visdo da docéncia
voltada para as capacidades de o professor trazer éxito para seus alunos, deixando
de lado a troca entre os envolvidos, os aspectos sociais, econémicos e culturais.
Uma formacdo com essa concep¢do ndo busca um corpo livre; pelo contrario,
precisa de um corpo submisso e controlavel.

Acompanhando as lutas e debates referentes ao periodo de redemocratizacao
no Brasil, as tendéncias durante a década de 1980 contribuem para uma concepcéao
mais humana. As préticas docentes, segundo Cunha (2013) e Diniz-Pereira (2013),
mostram que, durante esse periodo, houve crescimento da criticidade em relacdo ao
papel do professor; da relacdo policia-social; da influéncia da filosofia e sociologia;
das pesquisas qualitativas na area da educacao; da visao do professor como sujeito

durante esse processo. Isso possibilitava o vislumbre de um corpo vivo.

O inicio da década de oitenta, no Brasil, marcou a possibilidade de
serem estabelecidos novos olhares diante da funcdo docente,
entendendo o professor dentro da estrutura de poder da sociedade,

na qual a identidade é concebida como uma construgdo social e
cultural. (CUNHA, 2013, p. 6).
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Foi um periodo bastante marcante para a historia do Brasil; saimos dele com
muitas feridas que até o momento dessa dissertacdo nao foram cicatrizadas. Porém,
o enfrentamento da populagdo através de movimentos sociais articulado com visdes
politicas diferentes da que estava no poder e com as novas concepcgoes referentes a
docéncia proporcionaram contribuicdes significativas elaboradas por coletivos em
busca de uma educacéo publica de qualidade para todos.

Porém, como todo esse processo ndo se deu de forma isolada com o que
estava acontecendo no pais, podemos vislumbrar as lutas e os resultados que
tivemos a partir dos anos 1990, periodo marcado pela ascensao da ordem neoliberal

no Brasil.

4.2 Diretrizes para formagéo, consolidacéo darede privada e ascensao da

educacdao a distancia

Nos anos 1990, juntamente com o novo ciclo pelo qual o Brasil estava
passando, apos a Ditadura Civil-Militar com o crescimento de movimentos populares
e discussbes referentes aos direitos humanos (envolvendo educacdo, saude,
moradia, entre outros), temos um novo momento para a formacdo docente que ira
culminar na lei n 9.394/96, estabelecendo as novas diretrizes e bases da educacéo
nacional (LDB).

Algumas das contribuicbes da LDB séo apontadas por Gatti e Barretto (2009)
no que toca a formacao docente, como a eliminacdo da graduacdo curta, que tinha
entrado em vigor com a lei n 7.044/82; a exigéncia das graduacdes em nivel
superior; a criagdo de Institutos Superiores de Educacdo e Escolas Normais
Superiores; a formacéo inicial e continuada dos docentes.

Ja no final da década de 1990, segundo Gatti et al. (2019), temos o parecer
CNE/CP 115/99%°, as Diretrizes Gerais para os Institutos Superiores de Educacéo e,
no inicio dos anos 2000, a expansdo dos cursos de graduacdo e a resolucéo
CNE/CP 2?°, que elabora as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior no curso de licenciatura de

graduacéo plena.

19 Link para apreciacdo do parecer: http:/portal.mec.gov.br/cne/arguivos/pdf/p53.pdf.
20 Link para apreciacdo da resolucéo: http:/portal.mec.gov.br/cne/arguivos/pdf/CP022002.pdf.
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Em relacdo as licenciaturas, Novoa e Vieira (2017, p. 31) apontam como elas

se encontram atualmente:

as licenciaturas em Pedagogia tendem a juntar varios perfis de
formacdo, e de saidas profissionais, ndo definindo como foco
principal a formag&o do professor. E certo que a profissdo docente
deve alargar-se a missfes de gestao, de pesquisa, de animacéo e de
acdo publica, mas a partir de um nucleo identitario docente, e ndo ao
contrario, numa diluigdo da profissdo numa miriade de énfases ou
perfis. No segundo caso, as restantes licenciaturas tendem também
a desvalorizar a formacdo docente. Sao bacharelados disfarcados,
que raramente assumem como missdo central a formacdo
profissional docente. Frequentemente, os alunos escolhem as
licenciaturas como segunda opg¢éo e sentem a desvalorizagdo destes
cursos, por parte das universidades, dos seus professores e da
sociedade. Nas universidades publicas, verifica-se que muitos alunos
preferem fazer um bacharelado e, depois, obter uma licenciatura
‘rapida” numa instituic&o privada.

Sobre a educagéo privada no Brasil, embora seus primeiros registros datem
do final do século XIX, €, segundo Luiz Cunha (2014), no periodo da Ditadura Civil-
Militar que ela comecou a ter avancos. Iremos trazer apontamentos referentes aos
anos 2000, quando tivemos um grande salto de instituicdes privadas voltadas para o
ensino superior com foco nas licenciaturas.

Segundo Diniz-Pereira (2015, p. 275), no inicio dos anos 2000, a educacao

passa a ser vista mundialmente como mercadoria durante o

Acordo Geral sobre Comércio de Servicos (do inglés, General
Agreement on Trade in Services, GATS), assinado pelos paises
membros da Organizagdo Mundial do Comércio (OMC), em 1995,
mas que passou a valer somente a partir de 2005, atribuiu a
educacéo valor de mercadoria a ser utilizada na economia global. A
assinatura desse documento agucou o apetite de grupos econdmicos
por investimentos lucrativos e rentaveis na area de educacao e, mais
especificamente, no ensino superior.

O autor ainda aponta o cenario brasileiro em relagcdo ao crescimento desse
setor e os provaveis lucros; acrescenta que “o Brasil ainda tem muito espaco para
crescer no ensino superior e que, portanto, ainda ha muitas oportunidades claras de
investimentos lucrativos e rentaveis nesse “mercado”. (DINIZ-PEREIRA, 2015, p.
274).

Com isso, podemos observar uma forte presenca da iniciativa privada na

graduacéo, principalmente nos cursos de licenciaturas, que, segundo Diniz-Pereira
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(2015), envolvem menores gastos em sua infraestrutura e possibilitam maiores
lucros. Temos, com isso, um setor privado denominado “universidades empresas”,
que muitas vezes nem possuem historicos na area das licenciaturas. Onde ha
espacos educacionais que tem como motor o lucro, 0s corpos sao tratados como
mercadoria.

O cenario de predominancia da formacéo inicial de professores esta na rede
privada de educagéo. Diniz-Pereira (2015, p. 275) destaca que “entre as dez maiores
instituicbes de ensino superior no pais, em termos de numero de alunos
matriculados em cursos de graduacgéo, apenas trés séo publicas.”.

Para complementar esses dados, Novoa e Vieira (2017, p. 23) nos descrevem
0 seguinte cenario em relacdo a formacdo docente: “os professores sé&o
majoritariamente formados em instituicbes privadas, regra geral de duvidosa
qualidade, situacdo que se tem vindo a deteriorar com o recurso incontrolado a
modalidades de educacéo a distancia.”

Ao falar sobre a graduacdo privada, ndo podemos deixar de levar em
consideracdo que o0s corpos que ali se encontram ndo tém acesso ao ensino
superior publico que foi concebido desde sempre neste pais para servir as elites.

Em relacdo aos cursos a distancia, eles eram oferecidos somente por
instituicbes publicas, com o intuito de horizontalizar e levar a educacao para as
pessoas que nao tinham acesso aos grandes centros urbanos, onde se concentrava
a maioria das graduacdes presenciais.

Gatti et al. (2019, p. 54) aponta qualidades referentes ao ensino a distancia

levando em consideracao o cenario brasileiro:

Essa modalidade tem qualidades importantes para um pais com as
dimensbes e condi¢cdes geograficas do Brasil. A EaD, se bem
construida e posta em prética, dirigida a grupos e regides
especificos, poderia ter papel importante na ampliagdo das
oportunidades educacionais em paises com essas caracteristicas.

Os mesmos autores (GATTI et al., 2019, p. 113) analisam que “no inicio do
século o MEC nao autorizava, a ndo ser em carater excepcional e apenas no setor
publico, o funcionamento de cursos a distancia no ensino superior.”

Porém, logo apés a elaboracdo e aprovagdo da Lei no 9.394/96 (LDB), ja

temos no inicio dos anos 2000 articulacdes para ampliar a educacao a distancia,
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como mostra Gatti e Barretto (2009) nos apresentando os decretos n° 5622/052! ; n°
5773/0622 e n° 6303/072%. Posteriormente, Gatti et al. (2019) acrescentam o decreto

9.057/17%.

Um marco importante durante esse periodo foi a criacdo da Universidade

Aberta do Brasil:

A instituicdo do sistema UAB ocorreu logo apés a promulgacao do
Decreto n° 5.622/2005, que conferiu novo ordenamento legal a EaD,
equiparando os cursos nessa modalidade aos cursos presenciais e
estabelecendo a equivaléncia de diplomas e certificados na
educacao superior. (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 50).

Essa articulacdo das novas possibilidades para a educacao a distancia gerou

atualmente um modelo de negdcio bastante lucrativo no setor privado.

A equiparacdo dos cursos EaD aos cursos presenciais altera
substancialmente o perfil de atendimento aos estudantes nos cursos
de licenciatura e, a despeito das iniciativas da esfera publica, termina
por beneficiar, sobretudo, o setor privado. Pelo modo como sao
organizados e funcionam, o0s cursos nessa modalidade permitem
atender a um numero maior de alunos com menor numero de
docentes e com infraestrutura menos custosa, provocando o
barateamento das matriculas, o que tem levado ao fechamento de
muitos cursos privados presenciais. (GATTI et al. 2019, p. 113).

Em seu artigo, Diniz-Pereira (2015, p. 276) pontua o crescimento do ensino

EAD e o nimero de matriculas entre os periodos de 2002 a 2007:

A taxa de crescimento da EaD no Brasil, concentrada principalmente
nas IES privadas — que correspondem hoje a 74% do total —, foi de
impressionantes 808% entre 2002 e 2007. As matriculas nessa
modalidade de ensino passaram de 31.712, em 2002, para 838.125,
em 20009.

Nesse cenario, percebemos, durante os anos 2000, o crescimento do setor

privado presencial que, posteriormente, viu na educacdo a distancia um novo

21 Link para  apreciagdo
2006/2005/decreto/d5622.htm.
22 Link para apreciagao
2006/2006/decreto/d5773.htm.
2 Link para apreciacdo
2010/2007/Decreto/D6303.htm.
24 Link para  apreciacdo
2018/2017/decreto/d9057.htm.

do  decreto: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
do decreto: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
do  decreto: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-
do  decreto: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5622.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5622.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/d5773.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/d5773.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6303.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6303.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/d9057.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/d9057.htm
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segmento lucrativo. Vale lembrar, como ja foi dito, que, nesse mesmo periodo,
tivemos a educacao inserida como mercadoria econémica. Com essa migracao para
a EaD, temos hoje a grande maioria dos docentes da educacédo basica se formando
nesses espacos virtuais.

Os corpos docentes que cursam EaD hoje no Brasil sdo pessoas que nao tém
acesso a educacdo presencial. Precisamos olhar para esses corpos que séo
apartados fisicamente de vivenciar a interven¢ao cotidiana nos seus processos de
formacéao.

A construcdo do conhecimento ndo se da de forma isolada, ela acontece entre
a relacdo dos sujeitos com 0s espacos, potencializando nossos corpos para viver
novas experiéncias. Como se da essa troca entre 0s corpos nessas “universidades
empresas” que dao curso na modalidade EaD?

Em relacdo ao papel desse espaco de formacao inicial, Névoa e Vieira (2017,

p. 26) propdem uma reflexao:

gue deve ser da responsabilidade da universidade, é necessario
assegurar uma maior presenga dos professores e das culturas
profissionais docentes, bem como um maior didlogo com as
realidades escolares e sociais. Na universidade, ha teoria e ha
pratica. Nas escolas, ha préatica e ha teoria. Do mesmo modo que a
formacgéo dos médicos se faz dentro das Faculdades e dos Hospitais,
também a formacdo dos professores se deve fazer dentro das
Universidades e das Escolas.

As tendéncias sobre a formacéo de professor nos anos 1990 avancaram
sobre a visdo dos saberes docentes e escolares, que, segundo Diniz-Pereira (2013,
p.148), “passaram, entdo, a se constituir em relevante objeto de pesquisa no Brasil.”
Podemos comecar a observar o docente ndo mais como objeto de algo que esta
fora, mas sim como sujeito de suas praticas e composicOes historicas. Passeggi,

Souza e Vicentini (2011, p. 370) também acrescentam sobre isso que

As pesquisas educacionais sobre as escritas de si nos processos de
formacgdo e profissionalizacdo docente expandem-se, no Brasil, a
partir dos anos 1990, na sequéncia do que se pode denominar de “a
virada biogréfica em Educacdo”. (PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI,
2011, p. 370).

J& partir dos anos 2000, a formagcdo de professores se direcionava a uma

perspectiva mais biogréfica, levando em consideracdo um sujeito que se percebe



70

dentro de uma estrutura social, econémica, politica e cultural. Sua formacao inicial e
continuada se relaciona com sua vivéncia de vida, influenciando escolhas e acdes.
Configura-se em uma relacao intrinseca entre 0 micro e 0 macrossocial nos quais o
sujeito estd inserido, culminando assim em trabalhos voltados para narrativas
culturais e desenvolvimento profissional. Referente a isso, Cunha (2013, p. 12)

aponta que

o professor age com base nos saberes estruturais, provenientes de
diferentes fontes e contextos. Constréi seus saberes a partir das
multiplas influéncias de formacdo, em cotejamento com 0 contexto
cultural e institucional onde atua.

Maria Passeggi, Elizeu Souza e Paula Vicentini (2011, p. 370) apontam ainda
que “a diversidade de abordagens utilizadas nesses estudos encontra na
denominacédo de pesquisa (auto)biografica um territdrio comum e propicio ao dialogo
entre pesquisadores, em rede nacional e internacional.”.

Esses apontamentos me trazem perguntas para as quais ainda ndo possuo
respostas. Como essas tendéncias irdo dialogar com essa formacdo que se
configura cada vez mais voltada para o sujeito que esta sozinho na frente de um
computador? Serd que essas instituicdes privadas a distancia, que tem como
prioridade o lucro, estdo proporcionando esse espaco coletivo para seus
licenciandos? Qual o lugar do corpo durante essa formacédo? Afinal, “ser professor
nao € apenas lidar com o conhecimento, € lidar com o conhecimento em situacdes
de relacdo humana.” (NOVOA, 2017, p. 1127).

Precisamos pensar em politicas de formacao de professores em educacédo
infantil, buscando espacos de formacdo inicial e continuada que priorizem o
acolhimento e espacos de estudos, debates criticos, que busquem uma educacéo de

preferéncia publica e de qualidade para os envolvidos.

4.3 A formacgédo inicial dos docentes da educacéo infantil e o curso de
Pedagogia

Participaram dessa pesquisa quatro professoras e um professor; trés
professoras se formaram em Pedagogia, uma em Teatro: Arte Educacéo e o
professor em Educacdo Artistica. Trago aqui informacdes sobre esses cursos de

licenciatura no intuito de criar contexto com as narrativas apresentadas.
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O curso de Pedagogia ganha destaque nesse trabalho por se tratar de uma
das licenciaturas que forma o professor para atuar na educacéo infantil.

Nas narrativas do Boneco de Olinda, graduado em Educac&o Artistica e da E
Possivel Viver com graduacédo em Teatro: Arte Educacdo, podemos identificar que o
curso de licenciatura na area Arte passou por mudancas ao longo do tempo. Nao me
aprofundarei sobre o tema, mas acredito ser pertinente fazer uma contextualizacao.

Foi no ano de 1971 que

a educacgéo artistica se tornou disciplina obrigatéria nos curriculos de
1° e 2° graus. A Reforma Educacional de 1971 estabeleceu um novo
conceito de ensino de arte: a pratica da polivaléncia. Segundo esta
reforma, as artes plasticas, a mulsica e as artes cénicas (teatro e
danca) deveriam ser ensinadas conjuntamente por um mesmo
professor da 12 a 82 séries do 12 grau. Em 1973, foram criados os
cursos de licenciatura em educacdo artistica com duracéo de dois
anos (licenciatura curta) para preparar estes professores
polivalentes. Apés este curso, o professor poderia continuar seus
estudos em direcdo a licenciatura plena, com habilitagcdo especifica
em artes plasticas, desenho, artes cénicas ou musica. (BARBOSA,
2003, p. 4).

Referente ao curriculo, a mesma autora aponta que o curso pretendia

preparar um professor de arte em apenas dois anos, que seja capaz
de lecionar musica, teatro, artes visuais, desenho, danca e desenho
geomeétrico, tudo a0 mesmo tempo, da [ a 82 séries e, em alguns
casos, até 0 2° grau. E um absurdo epistemoldgico ter a intengéo de
transformar um jovem estudante (a média de idade de um estudante
ingressante na universidade no Brasil € de 18 anos) com um curso
de apenas dois anos, num professor de tantas disciplinas artisticas.
(BARBOSA, 1989, p. 170-171).

Nessa época, os docentes da area de Arte comecaram a se articular para
pensar em mudancas referentes as concepcbes e propostas que eram
apresentadas. Mirian Martins e Lucia Lombardi (2015, p. 24) apontam movimentos
de articulacdo dos educadores nos anos 1980.

A Semana de Arte e Ensino idealizada por Ana Mae Barbosa na
USP, em 1980, enlacou educadores de todas as linguagens para
pensar a arte/educacdo. Congressos, movimentos e educadores se
uniram e oficializaram suas esperancas e lutas em documentos
importantes como as conclusdes do | Congresso Nacional de Arte e
Educacéo/Salvador em 1983; o Manifesto de Diamantina em 1985; a
Carta de S&o Jodo Del-Rei em 1986; o Manifesto dos Arte-
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Educadores do Estado de Sdo Paulo em 1987. Documentos que
testemunham a luta pela inclusdo da arte nos processos educativos
desde a infancia. (MARTINS; LOMBARDI, 2015, p. 24).

Referente a Semana de Arte e Ensino, Barbosa (1989, p. 173) narra que

A politizacdo dos arte-educadores comecou em 1980 na Semana de
Arte e Ensino (15-19 de setembro) na Universidade de S&ao Paulo, a
qual reuniu 2.700 arte-educadores de todo o Pais. Este foi um
encontro que enfatizou aspectos politicos através de debates
estruturados em pequenos grupos ao redor de problemas
preestablecidos como a imobilizac&o e isolamento do ensino da arte;
politica educacional para as artes e arte-educagéo; agao cultural do
arte-educador na realidade brasileira; educacéo de arte-educadores,
etc.

Com esse cendrio de luta e articulagbes, segundo Marcia Strazzacappa
(2008), temos avancos curriculares na Educacao Béasica, com a LDB 9394/96 e os
PCN de 1997. A primeira determina que a Arte passa a ser curriculo obrigatério e a
segunda configura a inclusdo das quatro linguagens artisticas, artes visuais, teatro,
musica e danca.

Nessa breve contextualizagdo, podemos perceber que, num primeiro
momento, houve um enfrentamento em relacdo a como a Arte era aplicada a
educacdo, de modo que os docentes buscavam — e continuam a buscar — uma
concepcao que leva a uma formacao mais completa e humanizadora.

Nem sempre a Pedagogia teve essas demandas e precisamos entender, de
forma breve, seu histérico para podermos oferecer nossa contribuicdo. O curso de
pedagogia nasce no ano de 1939; porém; sua configuracdo era diferente da que

conhecemos hoje. Segundo Gatti e Barretto (2009, p. 37), o curso de Pedagogia era

destinado a formar bacharéis especialistas em educacao e,
complementarmente, formar professores para as Escolas Normais,
0s quais tinham também, por extensdo e portaria ministerial, a
possibilidade de lecionar algumas disciplinas no ensino secundario.

Como ja foi dito anteriormente, essa configuracdo se dava numa dinamica
voltada para os trés primeiros anos para area do bacharelado e o Ultimo ano para

licenciaturas.
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Segundo Martins e Lombardi (2015, p. 24), “mudancas substanciais foram
trazidas pelo Conselho Federal de Educacdo em 1962, estabelecendo um curriculo
minimo para os cursos de Pedagogia.”.

Em 1986, a Pedagogia ganha novas configuracdes. Segundo Gatti e Barreto
(2009), € por meio do Parecer n° 16124 que o curso ira atribuir a formacao docente
para os anos de 12 a 42 séries.

Antes disso, em um primeiro momento, foi atribuida as Escolas Normais a
formacdo para o professor do primario e, posteriormente, em 1971, para o
Magistério. Ambos nao contavam com a formacéao no nivel superior.

Em uma articulacdo, pensando em mudancas referentes ao Magistério, ha,
em 1982, segundo Gatti e Barretto (2009 p. 39),

os Centros Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento do
Magistério (Cefams), criados em busca de garantir uma melhoria na
formacdo de docentes para 0s anos iniciais de escolarizacdo, em
vista dos problemas detectados com a formacao desses professores
na Habilitagdo Magistério.

Com a LDB 9.394/96, deu-se a elaboracdo do que ha nos cursos atuais de
pedagogia. Segundo Gatti e Barretto (2009), ocorreu o fechamento gradual dos
CEFAMS, pois, a partir daquele momento, a formacéo de professores passa a ser

obrigacdo do nivel superior. Gatti et al. (2019, p. 106) acrescentam que

apos a promulgacdo da LDB/96 o lécus da formacdo docente foi
majoritariamente transferido para o nivel superior. Nos dez primeiros
anos do século XX| dobram as matriculas nos cursos de licenciatura,
mas o crescimento do numero de estudantes nos cursos de
Pedagogia, que formam os docentes para a educacéao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, é ainda expressivamente maior.

Porém, é em 2006, segundo Gatti e Barretto (2009, p. 48), que 0

Conselho Nacional de Educacdo aprovou a Resolucdo n° 1, de
15/5/06 (BRASIL. MEC/CNE, 2006), com as diretrizes curriculares
nacionais para os cursos de graduacdo em Pedagogia, licenciatura,
atribuindo também a estes a formacdo de professores para a
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como
para o ensino médio na modalidade Normal e para a educacao de
jovens e adultos, além da formacédo de gestores.
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De acordo com Marcia Aguiar et al. (2006, p. 831), as Diretrizes Curriculares

Nacionais se referem a formacéo no curso de pedagogia como uma

formacgédo que favoregca a compreensao da complexidade da escola e
de sua organizagdo; que propicie a investigagdo no campo
educacional e, particularmente, da gestdo da educacéo em diferentes
niveis e contextos. A pesquisa, a producdo do conhecimento no
campo pedagogico e o0 estudo das ciéncias que dao suporte a
pedagogia e a prépria reflexdo sobre a pedagogia como ciéncia
certamente deverdo estar presentes no processo formativo a ser
desenvolvido nesse curso, concomitantemente ao estudo a respeito
da escola, da pratica educativa e da gestédo educacional.

Para suprir essa demanda, Gatti et al. (2019) apontam para o crescimento das
matriculas em relacéo ao curso de Pedagogia principalmente nas iniciativas privadas
com cerca 81,4% no ano de 2016 e na modalidade EAD com 52% no mesmo ano.

O curso de Pedagogia, historicamente voltado para a formacdo dos
professores da educacao infantil e anos iniciais, sofreu em pouco tempo varias
mudancas, passando por uma formacdo que antes ocorria no nivel médio e
atualmente se da em nivel superior, 0 que demanda um olhar cuidadoso que deve
levar em consideracdo as vivéncias desses docentes, que passaram por diferentes
formacdes iniciais e que se encontram juntos atuando no ambiente educacional.
Precisamos dialogar com esses corpos que sao diversos.

Podemos observar de forma breve, pelo caminho apresentado, como o0 campo
da formacéo docente € vasto e se encontra intrinseco com os momentos histéricos

nos quais esta inserido.

4.4 Educagéao Infantil

Ao pensamos sobre educacéo infantil, entramos em um vasto universo que é
construido ao longo de nossa histdria. A forma como nos relacionamos e cuidamos
das criancas e como vamos perceber suas infancias vai se transformando, levando
em consideragdo os momentos histéricos em que estamos inseridos.

Com isso, trataremos a seguir de alguns apontamentos referentes a
construcdo das creches e pré-escolas no Brasil, levando em consideracdo o

cuidado, a crianca e a relagéo entre os sujeitos.
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4.4.1 Construindo as creches e pré-escolas no Brasil

Antes de tratar sobre essa construcéo, é importante apontar sobre a infancia,
gue nem sempre foi representada da forma que vemos hoje: e passou — e passa —
por uma constante transformacéao social, cultural e politica.

Quanto a infancia que temos hoje, autores como Manuel Pinto (1997) e Suely
Mello (2007) apontam que é a partir do século XVI que ela comega a ganhar seus

primeiros lampejos.

No sentido em que a entendemos hoje em dia, a infancia constitui
uma realidade que comecga a ganhar contorno a partir dos séculos
XVI e XVII, embora sé praticamente nos ultimos 150 anos adquirida,
de facto, expressédo social. Ndo s6 no plano da enunciacdo e dos
principios, como também, e sobretudo, no plano da préatica social
generalizada. (PINTO, 1997, p. 43).

Porém, é a partir do século XVIII, com estudos de Aries, que temos a crianca
e sua infancia ligada aos aspectos historicos e sociais em que ela esta inserida. As
autoras Anete Abramowicz e Andrea Moruzzi (2016, p. 26) destacam, referente ao
autor mencionado, que seu legado esta na conceituacdo inicial e na maneira de
pautar uma emergéncia da crianca e, posteriormente, da infancia. A infancia na
modernidade, isto é, esta crianca com uma infancia construida a partir do século

XVIIl. Segundo elas, a

infancia pode ser compreendida como um sentimento social/histérico,
um acontecimento que faz com que a sociedade diferencie a crianga
do adulto, criando, produzindo e sobrepondo-se a crianga maneiras
especificas de se vestir, de se alimentar, de estar entre os adultos, e
maneiras especificas de cuidado e de educacdo promovidos pelos
adultos para as criancas. (ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2016, p. 25).

Com esse olhar sobre a infancia, a partir do século XVIII, podemos destacar
gue ela ndo é Unica e nem neutra. No que tange a isso, Maria Barbosa, Ana Delgado
e Catarina Tomas (2016, p. 116) destacam que as concepcoOes referentes a infancia
e crianca “s6 podem ser compreendidas no plural, abrangendo variados
condicionamentos socioculturais, relacdes de classe, género, idade, etnia e o

reconhecimento da existéncia de culturas da infancia”.
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Estudar e pensar nas possiveis infancias que as criangcas podem vivenciar em
seus ambientes sociais nos mostra como ela ndo é neutra e esta inserida em

disputas politicas, econémicas, sociais e culturais.

Também a infancia e todas as ideias, valores e conceitos que giram
ao seu redor tém sido construidos e transformados historicamente.
Nem sempre as criangas despertaram 0s mesmos sentimentos, as
mesmas preocupacbes e nem sempre foram objeto de atencdo,
como se vé hoje, por exemplo, para o mercado de consumo. Ao
longo da histéria, esses sentimentos, valores e atencdo alteravam-se
a medida que se alterava a prépria dinAmica econdémica e social. Ao
mesmo tempo, ndo ha, e ndo houve, uma Unica forma de se
compreender e de se relacionar com a infancia, ainda que em uma
mesma sociedade, em um mesmo periodo. (CORREA, 2003, p. 89).

Tendo em vista essas nuances em relacéo a infancia, as criancas inseridas no
processo de urbanizacao das &reas industriais e a populacdo que um dia viveu nas
areas rurais e agora se concentra no urbano, comeca-se a pensar em espacos
voltados para essa crianca que precisa ser cuidada, higienizada e preparada para o
mundo. Porém, que tipo de crianca esse mundo quer conceber?

E no meio do século XVIII que comecam a surgir a creche, a escola maternal
e o jardim de infancia, que, ao longo de sua histéria, foram se ressignificando. Em
relacdo as creches, ocorria que, na Franc¢a, segundo Tizuko Kishimoto (1988, p. 24),

as primeiras creches distinguem-se das casas de prote¢cdo aos
orfdos, por incorporar o0 objetivo social de amparar criangas,
geralmente recém-nascidas, até a idade de 2 e 3 anos, durante a
jornada diaria dos trabalhadores. Seu aparecimento e expansao, no
fim do século XVIII e comeco do XIX, devem-se ao crescimento
industrial que ocupa grande contingente de mulheres nas fabricas e
oficina.

Se internacionalmente as creches crescem juntamente com a urbanizacao e
com as novas relacdes de trabalho; no Brasil, segundo Kishimoto (1988), elas teréo
uma primeira abordagem voltada para criancas em situacéo de rua e 6rfaos. Em um
segundo momento, na década de 20, se aproximara do que se vé na Franca,
buscando dar espaco aos filhos de operarios.

Mesmo com essas mudancas da creche durante esse tempo, Kishimoto
(1988) e Moysés Kuhlmann Jr (2000) apontam para a permanéncia de um espaco

voltado para o assistencialismo, deixando de lado questdes pedagdgicas.
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A escola maternal que atendia criancas de 2 a 4 anos tinha como propdsito,
segundo Kishimoto (1988, p. 32), “atender prioritariamente criancas pobres e 6rfas
pleiteando sua guarda.”.

Ainda sobre a escola maternal, Kuhlmann Jr (2000, p. 8) acrescenta que,

no estado de Sado Paulo, desde dezembro de 1920, a legislacéo
previa a instalagéo de Escolas Maternais, com a finalidade de prestar
cuidados aos filhos de operérios, preferencialmente junto as fabricas
gue oferecessem local e alimento para as criangas.

O jardim de infancia se configura para criancas entre as de 4 a 7 anos.
Diferenciam-se da creche e da escola maternal por se configurar em um espacgo que
busca, segundo Kishimoto (1988, p. 32), “propiciar o desenvolvimento intelectual,
emocional, fisico, social e moral da crianga”.

Embora voltado para faixa etarias diferentes, Kishimoto (1988) e Kuhlmann Jr
(2000), apontam como tais instituicbes eram separadas no cenario brasileiro, de
modo que a escola maternal se configurava no atendimento para criancas de
familias pobres e o jardim de infancia para criangas que viviam em melhores
condicles, trazendo assim uma separacao elitista.

Porém, Kishimoto (1988) aponta que, a partir de 1933, com o Cédigo de
Educacao, se configura um novo percurso para as escolas maternais, a qual, a partir
desse momento junto com o jardim de infancia, comp8e o ensino pré-primario.
Assim, as escolas maternais passam a se estabelecer entre espaco educacional e
assistencialista.

Podemos perceber que o periodo dos 2 aos 7 anos, que configurava o ensino
pré-primario, ainda deixava de lado criancas que eram atendidas nas creches, de 0 a
2 anos, que durante muito tempo ainda ficaram a margem de uma sociedade que
historicamente olha primeiro para o adulto e, depois, com o olhar desse adulto,
interfere nas relacdes das criancas, muitas vezes enxergando-as de forma pejorativa
e preconceituosa.

Os anos 50 e 80 marcaram avangos em relacdo a forma com que a sociedade
deveria ver as criancas. Barbosa, Delgado e Tomas (2016) apontam que, em 1959,
com a Declaracdo dos Diretos da Infancia, a crianga passa a ser vista na sociedade
como sujeito de direitos. Abramowicz e Moruzzi (2016) destacam a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Criancas, de 1989, que marca seu direito de

participagéo.
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A concepgdo de que a crianca € um sujeito portador de direitos
incluindo, o direito a participacdo na dindmica social, pode ser
considerada uma inflexdo importante para a transicdo de uma
infancia.  moderna para uma infancia  contemporanea
(ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2016, p. 28).

Essas conquistas, entre outras, sdo importantes, pois, além de permitir ver as
criancas como sujeitos, trazem debates que influenciam diretamente a sociedade,
garantindo seus direitos de viver em um ambiente que as respeite, proporcione
educacao, saude, moradia, que elas possam crescer em um ambiente saudavel.

Em relacdo aos espacos para educacdo dessas criancas, ja apresentados ao
longo do texto, Kuhlmann Jr (2000) aponta para a falta de investimento que eles
sofreram desde sua criagdo até os anos 70, periodo em que o Brasil se encontrava
na ditadura militar.

Contudo, o crescimento que se da principalmente nas creches durante esse
periodo aconteceu, segundo Corréa (2003, p. 103), devido ao “fruto de amplos
movimentos sociais, ocorre uma expansao de creches e pré-escolas. Dada essa
peculiaridade, no periodo, as creches, em especial, representam uma conquista,
seja das criancas, seja das suas familias”. Também nessa mesma época, segundo
Kuhlmann Jr (2000), a educacdo pré-escolar passa a fazer parte dos cuidados do
Ministério da Educacao.

A defesa do carater educacional das creches foi uma das principais
bandeiras do movimento de luta por creches e dos profissionais
dessas instituicbes, que promoviam encontros para discutir suas
condicbes de trabalho e se organizavam em entidades como a
Associacdo dos Servidores da Secretaria da Familia e do Bem-Estar
Social, na cidade de Sao Paulo (ASSFABES). O vinculo das creches
aos o6rgaos de servico social fazia reviver a polémica entre educacao
e assisténcia, que percorre a historia das instituicbes de educacao
infantil. (KUHLMANN JR, 2000, p. 12).

Entre as batalhas travadas pelos movimentos sociais, devemos destacar a
participacdo dos movimentos protagonizados pelas mulheres que lutavam por um
espaco no mercado de trabalho e pelo direito de seus filhos terem espaco
educacional gratuito e de qualidade garantido pelo Estado. Temos, com a abertura
de um estado democratico, uma nova fase que, de acordo com Kuhlmann Jr (2000,

p. 6),



79

tera seus marcos de consolidacéo nas definicbes da Constituicdo de
1988 e na tardia Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, de
1996. A legislacdo nacional passa a reconhecer que as creches e
pré-escolas, para criancas de 0 a 6 anos, sdo parte do sistema
educacional

Toda essa construcao historica referente as creches e as pré-escolas levaram
a debates relacionados as praticas pedagodgicas e ao cuidado, apontando certa

dicotomia em relag&o aos dois. Sobre isso, Corréa (2003, p. 104) destaca que

Todo esse processo parece ter gerado uma incompreensao acerca
da dimenséo e do significado do termo educacdo nas instituicdes de
educacdao infantil e provocado uma visdo negativa sobre tudo aquilo
gue se relaciona ao cuidado, como se este fosse sempre e
necessariamente a expressao de praticas assistencialistas.

A partir dos anos 1990, Kuhlmann Jr (2000) aponta que comegam a aparecer
discussdes sobre o educar e cuidar; afinal, eles sao intrinsecos a prética
pedagdgica. Quanto a este ponto, Corréa, (2003, p. 106) ressalta que “mesmo sendo
negada ou relegada a segundo plano, toda relacdo entre educadora e crianca no
ambito pré-escolar é permeada por algum tipo de cuidado, seja ele explicitado e
consciente ou ndo, seja ele mais ou menos adequado”.

Pautar essa relacao e torna-la consciente faz com que possamos ter um olhar
critico, podendo perceber nossos avancos e mudar possiveis relagdes que néo
busquem uma concepcéao horizontal entre os sujeitos envolvidos.

Precisamos construir, dentro desses espac¢os, um ambiente que nao crie
dicotomias; pelo contrario, que proporcione uma relacdo que respeite e valorize as
criangas como sujeitos que criam e se relacionam na sociedade, construindo e

trocando conhecimento. Nesse sentido, Mello (2007, p. 91) afirma que

A compreensdo de que a crianga é capaz, desde que nasce, de
estabelecer relagbes com o entorno e o entendimento de que o
acesso rico e diversificado a cultura permite a reproducdo das
méximas qualidades humanas devem estimular o enriquecimento
maximo das vivéncias propostas as criancas.

Contribuindo com essa concepcéo, Anna Holm (2004, p. 84) aponta que
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As criancas deveriam aprender a pesquisar, a ter confianca em si
mesmas e a ter coragem de se por a trabalhar em coisas novas. As
criancas ndo deveriam ser preparadas para um tipo determinado de
vida; deveriam, sim, receber ilimitadas oportunidades de
crescimento. Aprendendo que uma tarefa pode ter varias solucgées,
adquirimos forca e coragem.

Hoje, a educacéo infantil, que recebe criancas até os seus 5 anos, deve ser
pensada e concebida para a crianga; se antes esse espaco era voltado para cuidar
delas enquanto a familia trabalhava ou para abrigar aqueles que n&do tinham familia,
agora esse espaco € direito da crianca e para a crianca. Assim, ele deve
proporcionar, junto com educadores, um ambiente saudavel, criativo, respeitando as

culturas e nuances das infancias que ali se encontram.
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5. Corpo e suas relacdes

N&o se trata de incluir o corpo na educac¢éo. O corpo ja esta incluido
na educacdo. Pensar o lugar do corpo na educacédo significa
evidenciar o desafio de nos percebermos como seres corporais.
(NOBREGA, 2005, p. 610).

Escrever sobre o corpo € discorrer sobre a historia da humanidade, sobre a
cultura, sobre a economia, sobre o poder, sobre a diversidade e sobre a politica.
Somos corpos e nos expressamos através deles, seja de forma verbal ou néo.
Perceber-nos como corpo é essencial para nos tornarmos sujeitos de nossas

narrativas de forma critica e consciente.

Cada tentativa feita para conhecer o funcionamento do corpo,
incluindo os seus significados biolégicos e culturais, €
desencadeadora de esclarecimentos e de duvidas inusitadas a seu
respeito. Da medicina dos humores a biotecnologia contemporanea,
passando pela invencao de regimes, cirurgias, cosméticos e técnicas
disciplinares, o conhecimento do corpo é por exceléncia histoérico,
relacionado aos receios e sonhos de cada época, cultura e grupo
social. Mas este conhecimento ndo se restringe ao terreno da
histéria, nem ao campo da medicina. Ele faz parte de todas as
ciéncias e das artes. Por isso, torna-se arriscado, sendo impossivel,
realizar uma histéria do corpo ou mesmo uma histéria das
numerosas pesquisas realizadas a seu respeito. (SANT'ANNA, 2000,
p. 237).

Assim, teremos nesse capitulo apontamentos que mostram as experiéncias
gue meu corpo viveu, me levando aos espacos académicos e a essa pesquisa.
Quando falo sobre o corpo durante a pesquisa, falo de um corpo que se relaciona
com a arte, a cultura e a educacéo. Meu corpo foi afetado nessa relagéo e é a partir
dessas vivéncias que comeco a refletir sobre ele.

Como ja mencionei, foi através da Arte que percebi 0 meu corpo na infancia e
posteriormente durante a minha juventude.

Referente a Arte, Lucia Soares e José Madureira (2005, p. 75) acrescentam
gue “arte € sempre uma expressao do corpo. Sua matéria, seu ponto de partida e de
chegada é sempre o corpo.”. Poder ter essas vivéncias ao longo de minha trajetéria
€ pensar em um Ccorpo que vive e se expressa com a Arte me apontam muitas

possibilidades de transformacdes.
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Foi no circo, através da criacdo do clown, que a Arte voltou para minha vida
na minha juventude e se fez presente, me levando a enxergar um corpo Vivo,

afetuoso e comunicativo.

O circo € um universo no qual o corpo colocado como centro do
espetaculo, rompe com supostos limites fisicos e morais,
reordenando formas e hierarquias, invertendo lbégicas e
pensamentos, revelando os ruidos obscuros que murmuram sob os
pés do artista. (SOARES; MADUREIRA, 2005, p. 75).

A Arte, por meio do circo, do teatro e da danca, trouxe 0 meu corpo a vida,
ela, “Arte”, faz parte do meu corpo. Pensar nesse corpo da Arte dentro dos espacos
educacionais € pensar em um corpo Vivo, expressivo e afetuoso, um corpo que vibra
em ressonancia com 0s outros corpos.

Esse meu corpo vivo que agora busca ser tocado pelo mundo e pelos outros
corpos se relaciona com espacos sociais que o afetam e se deixam afetar por ele.
Essa relacdo se da pela cultura que é carregada por concepc¢des sociais, politicas e
econdmicas.

Pensar as relacdes dos outros corpos nos espacos escolares, refletindo sobre
a cultura, se torna importante nesse trabalho. As relacdes entre 0s corpos e as
ideias que provocam o enfrentamento nos processos politicos que envolvem a
educacdo passam pela cultura. Marcos Neira e Mario Nunes (2007) fazem

apontamentos referentes a relagdo cultural, o corpo e a escola:

Ao se movimentar, homens e mulheres expressam intencionalidades,
comunicam e veiculam modos de ser, pensar e agir caracteristicos,
ou seja, culturalmente impressos em seus corpos. Qualquer corpo,
portanto, é um suporte textual, nele se inscrevem a histéria e a
trajetoria dos homens e da cultura. (NEIRA; NUNES, 2007, p. 6).

Desvelar um corpo cultural é perceber aquilo que nos acompanha, que
negamos ou nao conhecemos.

Quantos corpos culturais ndo foram massacrados e apagados em uma
disputa desleal de poder? Quantas vezes ja ndo compactuamos com algo que néo

acreditamos pela ignorancia da cultura do outro corpo?
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Trazer esse corpo da arte e da cultura me ajuda a pensar sobre essas e
outras reflexdes e criar possibilidades novas em minha atuacdo dentro dos espacos
escolares em busca sempre de um corpo Vivo.

Trago a seguir um breve levantamento referente ao corpo na Educacéo
Basica, afinal, como pudemos ver com as narrativas apresentadas, foi para mim uma
época marcada por experiéncias que apontavam para um corpo biolégico, morto,
fragmentado e sem humanidade; é na busca do contraponto a isso que reside a
natureza deste trabalho.

O presente texto ndo tem a pretensdo de esgotar todas as possibilidades que
podemos construir referentes a relacdo do corpo com a educacéo; pelo contrario, 0s
olhares e os caminhos podem ser diversos.

Em relacdo a como o corpo foi tratado nas escolas brasileiras, Marcia Buss-
Simao et al. (2010, p. 152) apontam “que a dimensao corporal, historicamente, tem
seu aporte tedrico mais vinculado ao campo das ciéncias naturais e biologicas.”.

Onde se encontra o corpo atualmente dentro da educacéo basica brasileira?
Como ele se relaciona a educacao infantil? Essas sdo algumas duvidas que guiam o

préximo tépico.

5.1 O Corpo e a Educacao: A razdo ganhaaluz e o corpo a escuridao

A Educacao Basica no Brasil, atualmente, compreende a educacao infantil, o
ensino fundamental e o médio. O corpo, € claro, se encontra presente em todas as
suas etapas. Em algumas com maior protagonismo, como 0 caso da educacao
infantil, em cujo curriculo ndo esta presente a dicotomia entre corpo e mente; o
Ensino Fundamental I, que introduz essa separacéo entre as aulas do pedagogo e o
professor de Educacéo Fisica; e o Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio, nos quais
cada area do conhecimento é apresentada de maneira isolada.

A dicotomia entre mente e corpo na Educacdo Basica se mostrou presente
nas narrativas das professoras e do professor entrevistados. Ficou claro nas suas
experiéncias enquanto alunos. Pensar em como se configura essa relacdo nos
espacgos escolares € pensar em como esse processo afeta os corpos dos futuros
professores.

Também observamos que as disciplinas que poderiam ser direcionadas ao

respeito dos corpos daqueles que ali se encontravam foram usadas como



84

instrumento de controle e opressao. Afinal estamos falando de uma construcéo que,
para sofrer reais mudancas, precisa passar por um processo de reestruturacdo e
organizagéo dos docentes e comunidade escolar.

Sobre o controle, Fernanda Roveri (2014, p. 39) aponta a concepc¢ado que

acompanhou a disciplina de Educacéao Fisica durante grande parte do século XX:

A construcdo de um homem novo, regenerado e que constituiria o
centro da criacdo de uma nova sociedade seria parte de um projeto
burgués de civilidade. A Educacao Fisica, tendo por base as ciéncias
biol6gicas e a moral burguesa, seria utilizada como instrumento para
aprimorar um corpo saudavel e disciplinado.

Porém, esse controle ndo se encontra somente nas aulas destinadas ao
corpo: Luciane Oliveira (2006), Alexandre Vaz (2002), Marcos Neira e Mario Nunes
(2007), Teresinha NObrega (2005) e Lucia Lombardi (2011) apontam em seus
trabalhos como as escolas podem se tornar espacos de opresséo, controle e

dominacéo, dentro e fora das salas de aula.

A escola existe para ensinar, no entanto existem proibicbes das
guais ela se encarrega, tais como as da higiene, da repressao sexual
e outras formas de indiscricdo e controle sobre a pessoa, que
demonstram claramente o sistema de subordinacdo do corpo do
individuo, ao qual visa reformar, corrigir e qualificar. (LOMBARDI,
2011, p. 21).

Segundo Oliveira (2006, p. 60), “na escola os tracos dessa dominacdo podem
ser rapidamente identificados, na medida em que a sua cultura elege como elemento
supremo a mente e aponta o corpo como algo infimo e sem valor.”.

Sofremos a primeira violéncia na escola a partir do momento em que pisamos
em um espaco que nos enxerga de forma fragmentada, negando nossas vivéncias e
nos marcando como numeros para facilitar um reconhecimento que nada mais faz
gue nos esvaziar.

7

A mente ndo é uma entidade “des-situada”, desencarnada ou um
computador, também a mente ndo estd em alguma parte do corpo,
ela é o proprio corpo. Essa unidade implica que as tradicionais
concepcdes representacionistas se enganam ao colocar a mente
como uma entidade interior, haja vista que a estrutura mental é
inseparavel da estrutura do corpo. (NOBREGA, 2005, p. 606).
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Se no Ensino Fundamental | e Il e no Médio essa estrutura é caldada no
controle desses corpos, temos na Educacéo Infantil uma visédo diferente dos sujeitos
que ali se encontram, nos proporcionando novas praticas.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, temos
orientacdes referentes as praticas pedagogias através das brincadeiras e interagdes.
Elas devem, segundo Brasil (2010), promover “o conhecimento de si e do mundo por
meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas e corporais que
possibilitem movimentagdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianga.”.

Ou seja, trata-se de um espaco que deva proporcionar exploracéo,
criatividade, ludicidade, respeito, diversidade e trocas culturais. Onde cada um se
construa como sujeito histérico, respeitando o outro e a si, entre tantas outras
potencialidades.

Respeitar as criangas como sujeitos seria permitir, segundo Buss-Simao et al.
(2010, p. 161) “que elas também participassem na construgdo do mundo para si e
para os adultos, pois, além de serem produtos da cultura, elas sdo também
produtoras de cultura”.

O movimento nesse processo € muito importante, enquanto no Ensino
Fundamental | e Il e no Médio somos obrigados a permanecer a maior parte do
tempo sentados e adestrados; na Educacéo Infantil, somos convidados a nos mexer,
a brincar, a experimentar a poténcia da vida.

Em relacdo ao movimento, Nobrega (2005, p. 606) destaca que “somos seres
corporais, corpos em movimento. O movimento tem a capacidade ndo apenas de
modificar as sensacdes, mas de reorganizar o0 organismo como um todo,
considerando ainda a unidade mente-corpo.”.

Esses movimentos, gestos fazem parte da nossa linguagem corporal. Ménica
Ehrenberg (2014, p. 186) destaca que “a linguagem nao se restringe a oralidade,
mas é possivel entender como linguagem as diversas formas de comunicacao e
expressao, tais como a pintura, 0 poema, a escultura, bem como todos os elementos
da cultura corporal.”.

Nossa linguagem corporal se constroi junto com a relagdo com o0 meio em que
estamos inseridos, carregando aquilo que entendemos sobre politica, sociedade,

diversidade e cultura. Carmem Schons (2015, p. 182) aponta “que a linguagem do
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corpo também é manifestacdo de ideologia”, influenciando a forma com a qual nos
relacionamos com o0 outro e nossas praticas pedagdgicas.

Em relacdo a isso, Nobrega (2005, p. 609) destaca que, “no movimento dos
corpos, podemos fazer a leitura, com lentes sensiveis, dos aspectos visiveis e
invisiveis do Ser, do conhecimento e da cultura”. Aquilo que escolhemos olhar ou
ignorar, nossos afetos e desafetos, sorrisos, carinhos, auséncia de empatia, tudo
transmite um significado e passa uma mensagem para 0S Sujeitos com 0s quais
estamos nos relacionando.

Nesse sentido, Ehrenberg (2014, p. 189) também acrescenta que a “crianca
da pequena infancia traz a linguagem corporal como primeira forma de expressao.”.

Embora as Diretrizes apontem para uma concepg¢ao mais humanizadora entre
0s sujeitos, a Educacéo Infantil e os adultos que a compdem séo fruto de uma viséo
que foi se construindo ao longo de sua trajetoria, deixando feridas das quais
devemos cuidar, que devem cicatrizar e permitir seguir em frente buscando um
espaco democratico.

Em relacdo a isso, podemos perceber que os espacos da educacao infantil
sofreram — e sofrem ainda — com as concep¢des de corpo apresentadas

anteriormente. Richter e Vaz (2010, p. 118) afirmam:

Os corpos infantis sdo ainda hoje conduzidos ao interior de
instituicdes, as creches e nucleos de educacgéo infantil, ambientes
gue contribuiram e contribuem para a aprendizagem do autocontrole
e da autoconservacao fisica, assim como para aqueles processos
biol6gicos de conjunto que respondem pela gestdo da populacao e
tém como propdsito o incremento da vida.

Para pensar em mudancas, precisamos compreender coletivamente as
influéncias politicas e econdmicas, perceber que a educagdo ndo se constréi de
forma neutra e comecar a refletir sobre a formacado inicial e continuada dos
trabalhadores que estao inseridos dentro das escolas.

Nesse aspecto, a formagao inicial e continuada desses profissionais talvez
seja a primeira a levar a uma maior consciéncia da amplitude que carrega a
educacao e seus corpos, podendo ser aliada ou oponente de um sistema desumano
e individualista.

Conforme ficara explicito, no préximo capitulo, nas narrativas apresentadas

pelas professoras e professores,
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educadores alinhados com propostas politico-pedagdgicas
emancipatorias necessitam manter constante vigilancia politica e
epistémica sobre suas acdes. Exercitar, com perseveranca e
sensibilidade, uma profunda reflexdo em torno das questbes que
atravessam as diferencas de classe, de género, de etnia, de
nacionalidade, de religido e de gerac&o. (BUSS-SIMAO et al., 2010,
p. 158).

Essa relagédo apresentada entre 0 corpo e 0s espagos escolares aponta para
experiéncias de exclusédo e apagamento. Tendo isso em vista, discutirei a partir

daqui a diversidade dentro desse contexto.
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6. O “Corpo, esse (Des)conhecido” dos professores da Educacéo Infantil

A experiéncia ndo € o caminho até um

objeto previsto, até uma meta que se
conhece de anteméo, mas é uma

para o desconhecido, para o que nédo se pode
antecipar nem “pré-ver’” nem “pré-dizer”.
(LARROSA, 2002, p. 28).

Na apresentagdo das entrevistas narrativas, autores como Jodo Amado
(2017), Sandra Jovchelovitch e Martin Bauer (2017) me ajudaram a encontrar um
caminho e justificar minhas escolhas.

Percebi que ndo faria sentido, nessa pesquisa, trazer fragmentos cortados
das falas das professoras e do professor, pois nossos corpos ja sdo fragmentados
em tantos espagos dentro e fora da escola. Assim, fiz um exercicio para apresentar
esSes Corpos com suas narrativas, na sua totalidade, porque gostaria que as leitoras
e leitores tivessem um maior acesso as informacdes.

Como ja foi dito anteriormente, ndo acredito em uma relacdo neutra dos
corpos que participam e participaram da construcdo dessas narrativas, mesmo que
cada um tenha relatado suas experiéncias com seus corpos na infancia, nos
espacos escolares, na graduacdo e no seu ambiente de trabalho, a construcéo
dessa narrativa aconteceu a partir de uma troca entre mim e eles. Somos corpos e
nos relacionamos e trocamos no contato com o outro.

Ao apresentar o trabalho para eles, falei da minha trajetéria com o tema e
sobre 0s eixos que seriam conversados; por isso, em algumas entrevistas, eu volto a
falar sobre um eixo especifico e, em outras ndo, pois cada corpo se relaciona com
essas informacdes de uma maneira diferente e, com elas, foram construindo suas
narrativas orais.

Com isso, meu papel durante a escrita dessas narrativas é aparecer quando
me for solicitado e, ao mesmo tempo, como uma linha, costurar algumas
informacgdes entre uma citacdo e outra para a compreensao daquilo que estamos
conversando.

Espero que, assim como eu, enquanto participava da construcdo das
narrativas orais e depois quando as transcrevi, vocés, leitora e leitor, possam ser

afetados por esses corpos reais de professores da Educacéao Infantil.
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6.1 O Corpo Professora: Luati®

Enquanto nas outras narrativas eu fui apresentando 0s eixos, nessa VOCés
perceberdo que a Luati?® foi desenvolvendo uma fala fazendo as ligagées que achou

necessarias para contar sua historia, sem eu precisar voltar para 0s eixos.

Eu sou a professora [nome retirado]; por que que eu digo professora?
Porque eu terminei minha carreira profissional, os ultimos onze anos, como
orientadora pedagdgica, atuando na educagdo infantil em Campinas. E em
Campinas, o orientador pedagdgico, ele é um cargo, vocé ingressa pelo
concurso, e eu fui questionando ao longo da minha trajetéria em Campinas,
fui questionando e, para mim, hoje eu tenho muita clareza que ndo deveria
ser cargo, deveria ser uma func¢@o exercida por professores e professoras,
porque, no decorrer do trabalho, eu tinha muito desejo de estar na sala com
as criangas, entdo eu gostava de dizer: eu sou a professora e ndo a
orientadora, porque eu “estou orientadora”, porque, na verdade, a origem
profissional da minha trajetdria profissional é a professora. Vou contar um
pouco da minha trajetdria, como que eu comego como professora, de onde
surge esse desejo. Esse desejo surgiu lad da minha infGncia, um pouco em um
contexto em que as mulheres mais conservadoras, digamos assim e com
familias, a minha origem social é uma origem de familia pobre e evangélica
adventista do sétimo dia, que via a primeira profissGo de uma mulher ser
professora. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Eu sou tdo professora que eu ndo consigo me ver fora dessa historia de ser
professora né, ent@o eu brincava de ser professora. Eu ganhei quadro de giz
do meu pai, eu tinha uma professora nos quatro primeiros anos do primdrio
que foi a mesma professora, ela foi acompanhando a turma e isso foi algo
que ficou marcado na minha trajetéria. (Entrevista narrativa, Luati,
janeiro de 2021).

No decorrer da minha trajetdria como estudante, ai eu fiz o magistério no
ensino médio, no decorrer do magistério eu comego a me identificar com a
educagdo infantil, mas eu néo tinha muita clareza, ndo sabia muito bem,
entdio eu brincava assim, até antes do magistério, eu brincava assim, eu
queria tanto que tivesse uma profissdo, uma faculdade para ser babd, eu
queria fazer essa faculdade, por que eu gostaria de atuar com criangas, com
bebés, com criancas bem pequenas. Bom, ai eu decidi fazer vestibular na
Federal de Santa Cataria, eu ndo morava ainda em Floriandpolis, onde sé

25 Uma mulher branca de 56 anos, cisgénero, com formacao inicial no Magistério e posteriormente em
Pedagogia. Atualmente aposentada, trabalhou no inicio de sua carreira, durante 11 anos, como
professora na Educagédo Infantil, e se aposentou na funcao de orientadora pedagdgica, trabalhando
também durante 11 anos na cidade e em Campinas. Foi a Ultima entrevistada, no periodo noturno.
Durante a entrevista, ndo houve problemas técnicos; porém, ao transcrever, algumas palavras nao
puderam ser identificadas. A entrevista durou uma hora e meia.

26 Para diferenciar os entrevistados, utilizei fontes diferentes para cada transcricdo, em italico. No
caso de Luati, a fonte “Calibri”.
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tinha aquele campus, e dai quando eu fui olhar a lista de habilitacées em
Pedagogia, existia habilitacdo na pré-escola, o que para mim foi uma
surpresa porque eu ndo sabia disso. Al eu escolho a pré-escola. (Entrevista
narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Eu tive a oportunidade de trabalhar na educagdo infantil dentro da
Universidade Federal de Santa Cataria, porque ld tinha creche que era da
universidade e tinha o que a gente chamava de jardim de infdncia que era
ligado a associagdo de funciondrios; entdo eu atuei nesse jardim de infdncia
como professora. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Eu trabalhei depois um periodo na creche, no jardim do SINTUFISC eu
trabalhei como professora e depois eu fui o que a gente chamava de
diretora, mas ndo era diretora conforme o que a gente chama de diretora
hoje, porque nesse periodo o jardim tinha uma gestéo democrdtica, estou te
falando disso de coisas no final da década de oitenta, inicio de noventa,
bem inicio era final de oitenta, a associagdo tinha se transformado em um
sindicato, entrou uma dire¢do de esquerda e fez uma revolugdo no jardim.
(Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Ld no jardim, o jardim ficava em um lugar belissimo, ficava ao lado do
bosque da universidade e eu jd era uma professora que fazia muitas coisas
diferentes, muitas, antes de virar esse tipo de gestGo democrdtica a
coordenadora me apoiava muito nas coisas diferentes. (Entrevista
narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Nesse periodo, eu fazia muitas coisas diferentes com as criangas e inclusive
sair para fora da escola, porque isso nGo era muito comum; as professoras
ndo faziam muito isso, muitas professoras me viam de jeito muito ruim, em
geral elas ndo gostavam de pegar a minha turma no ano seguinte, porque
era uma turma com maijor autonomia, porque a gente fazia muitas
peripécias, muitas. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Eu colocava uma musica tranquila, nds faziamos meditacdo, relaxamento,
nds iamos para o bosque, de vez em quando eles cortavam uma drvore, caia
uma drvore e a gente fazia mil coisas em cima daquelas drvores e as
professoras diziam: “vocé é louca, as criangas vdo se machucar”. Nunca
nenhuma crianga se machucou comigo nesse periodo. (Entrevista
narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Nesse momento da minha vida, eu jd nGo era mais adventista, entdo eu
estava me reconectando com um corpo que eu nem conhecia, porque o
corpo que eu conhecia era um corpo completamente, um corpo morto. Eu
fui uma crian¢a educada dentro de casa, entGo assim as minhas grandes
experiéncias que tem muita relagdo com o que eu fago, o que eu estudo hoje
foram as experiéncias que eu tive no quintal da minha avd, eu morava no
interior, e la eu experimentei muitas coisas que eu ndo podia experimentar
na minha casa, e tinha essa historia que era um corpo de menina, menina
tem como sentar, menina pode fazer certas coisas que menino néo faz e eu
era uma pessoa completamente mole, meu corpo era mole, eu era uma
pessoa sem coordenagéo motora. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de
2021).
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Eu tinha muitos problemas com o meu corpo, até porque eu tinha que usar
roupa de crente; eu tinha dculos fundo de garrafa, eu usava cabelo super
cumprido, ent@o eu tinha uma autoestima muito baixa; e, além disso, Rafa,
eu so descobri aos dezoito anos quando eu passei a usar lente de contato
que eu me via maior do que eu era, porque como eu tenho hipermetropia,
quando a gente se olha no espelho, a gente se vé maior do que a gente é, e
eu ndo sabia, eu s6 descobri isso aos dezoito anos quando eu passei a usar,
dezoito ndo, desculpa, aos vinte anos, quando eu passei a usar lente de
contato. EntGo esse corpo era um corpo que ndo sentia as coisas, um corpo
adormecido, um corpo parado, e na minha formagdo como estudante isso
foi sempre uma barreira para mim, porque a [primeiro nome] perde entédo
néo vamos pér a [primeiro nome] para jogar; a [primeiro nome] é mole, a
gente ndo vai chamar a [primeiro nome] para o time; entdo todo meu
periodo como estudante, eu fiquei sentada na cadeira nas aulas de
educacgdo fisica. S6 foi diferente disso dois anos que eu estudei em um
colégio interno na igreja adventista, que foi quando eu fiz o primeiro e
segundo ano do magistério, depois eu fui para a escola publica no terceiro
ano, esse primeiro e seqgundo ano a professora de educagdo fisica era muito
exigente porque era um colégio interno, tinha piscina, tinha aula de
gindstica olimpica, entdo vocé tinha que fazer, ndo era para ficar sentado
no banco. Ai eu experimentei algumas coisas, mas, mesmo assim, muito
timida, com muito medo, medo de me machucar, eu tinha medo, eu usava
roupas que ndo eram adequadas, porque eu usava saia, vestido, era uma
coisa assim; fora as brincadeiras na casa da minha avd, eram brincadeiras,
bom se a gente for pensar a partir daquilo que a Luciana trouxe, ndo existe
0 corpo, eu sou o corpo, entdo se for para pensar a partir dessa concepgdo
essa experiéncia que eu estou relatando é uma experiéncia que esse corpo
constantemente, eu era estimulada a matar esse corpo, como se ele ndo
existisse, como se ele oh, so existe o pensamento, ndo existe o corpo e foi
assim que eu fui me relacionando com o corpo e ld na casa da minha avé,
esse corpo se estendia e se grudava com a natureza experimentava outras
coisas. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Entdo, na minha formag¢Go académica, no que diz respeito ao que a gente
chamava de primeiro e segundo grau, o corpo era algo que era assim,
assassinado, com exceg¢dio desses dois anos que eu tive a experiéncia Id no
colégio interno e que eu tive que me relacionar, eu fiquei em recuperagdo
em educacgdo fisica, tive que fazer voltas Id, fazer corrida, que tinha a ver
com essa coisa do atletismo. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de
2021).

Eu ingressei na faculdade, eu ainda era adventista; foi no processo que eu
rompi, entGo eu ainda tinha muita dificuldade. Nossa! Eu passava um
trabalho na educacdo fisica, porque tinha que fazer, sendo seria reprovada;
eu fiquei em recuperagdo, também na faculdade em educacdo fisica, entdo
eu tinha que jogar e era muito trabalhoso, porque eu errava muito, eu ndo
me concentrava, sabe, eu ndo tinha essa relagéo de concentragdo com meu
corpo, porque eu ficava me policiando, pensando assim: “serd que eu vou
dar conta? Serd que eu vou conseguir dar o saque? Serd que eu vou
consequir levantar a bola? Serd que eu vou fazer isso? Serda?” Entdo eu ndo
mw entregava para a experiéncia corporal, eu ndo me entregava para a
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experiéncia. Entdo aonde eu comego a ter uma outra experiéncia com o
corpo, na educagdo infantil, a educacdo infantil me coloca em uma outra
relagéio com o corpo, porque eu vou brincar junto com as criangas, ai eu vou
pular a drvore com as criangas, ai eu vou me enrolar no chdo, eu vou deitar.
Al também quando eu passei a ser mais natureba; eu também comecei a
experimentar outras possibilidades com meu corpo, e dai assim, essas
experiéncias eu té aqui pensando em voz alta, viu, Rafa, essas experiéncias
elas foram me marcando e, Idgico, ai eu comego a dancar, comeco a me
permitir a experimentar sensagées com meu corpo, coisa que eu néo me
permitia, eu nem sabia o que era isso, qual é a sensagdo de vocé fazer
massagem no seu bra¢o sabe, se tocar; enfim; em todos os sentidos,
descobrir a sexualidade, tudo isso. Eu acho que todas essas questées, elas
atravessam essas experiéncias, um pouco me perguntando assim, quem é o
meu corpo? Quem sou eu? Por que na verdade é isso, quem sou eu?
(Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

A partir desse momento, Luati narra uma experiéncia que vivenciou

trabalhando no ensino superior.

Ai eu comecei a atuar no curso de Pedagogia e fui para curso de Artes, no
curso de Artes Visuais; nestes cursos. eu atuei como a pedagoga que vai ld
para dar diddtica, politica educacional e, dai, Rafa, eu me reencontro nesse
curso. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Entdo, assim, tem alguns marcos, Id na educagdo infantil muda minha
relagcdo com o mundo, ai vem o ensino superior e quando chega no curso
das Artes Visuais muda minha relagdo com o mundo. (Entrevista narrativa,
Luati, janeiro de 2021).

Apés todo esse percurso, somos convidados a conhecer a professora que
“esta como orientadora pedagogica”.

Quando eu chego em Campinas, eu fiz, assim, sabe, uma pessoa que faz o
concurso sem muito saber o que estd querendo. A unica coisa que eu sabia
era que eu estava fazendo para orientadora porque era a minha cara
trabalhar com formagdo; eu tinha feito isso hd mais de vinte anos na época,
vinte anos, ndo; mas, assim, muito tempo, onze ou mais, e dai quando foi o
dia da escolha, foi que eu fiquei sabendo que eu poderia escolher educagdo
infantil. Nossa! Ai foi, assim, foi uma maravilha, assim, eu fiquei tdo feliz
que ndo entrava a felicidade: “Nossa! Vou trabalhar na educacdo infantil
ndo acredito!” Al eu fiquei pensando, eu comecei minha carreira e agora eu
vou finalizar minha carreira na educa¢do infantil; para mim foi algo, foi
outro grande momento da minha trajetoria profissional, foi um grande
divisor de dguas. Inclusive, Rafa, porque quando eu fiquei uns onze anos
afastada da educagdo infantil, atuando no ensino superior, quando eu
retorno era outra concep¢do de infdncia, era outra educagdo infantil,
porque eu atuei na educacgdo infantil antes da LDB; depois da LBD era outra
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educacdo infantil e dai assim eu fui correr atrds do prejuizo, me atualizar: eu
lia, lia, estudava, acompanhava, eu sempre selecionei alguns portais em que
eu ficava acompanhando as publica¢des para eu me atualizar, entdo o MEC
era um deles, revistas, a revista da UNICAMP, revista de 0 a 6 Id de Santa
Catarina onde eu trabalhei, entdo eu ficava atenta para ir me apropriando
dessa outra educagéo infantil. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de
2021).

Eu lutei por escolas mais democrdticas, por escolas mais participativas, eu
enfrentei muitos problemas com diretoras de escolas. (Entrevista
narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Olha que louco, aquele corpo adormecido, agora chega o outro corpo, um
outro corpo que se apresenta de outro modo, entdo eu fugia de todos os
esteredtipos, primeiro eu tinha cabelo vermelho que era curto, nGo era
cumprido, eu ndo usava saia cumprida, eu usava roupa que as pessoas, eu
nem me via tanto assim, mas as pessoas me viam como alguém descolada,
entdo era muito diferente; eu ndo sou preocupada em pintar rosto, pintar
unha, entdo isso era muito diferente naquele ambiente. (Entrevista
narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Tem educadora que fica o tempo todo contendo, diz como tem que andar,
diz como que tem que descascar uma banana, entendeste, e isso me
sufocava, eu sentia isso, um sufocamento, desse modo de ser professora
que ndo conseguia sentar no chéo, que ndo experimentava as coisas com as
criangas, que sempre estava em pé no controle da situagdo; eu néo fui essa
professora na educagdo infantil, penso que por conta disso eu fiquei tdo
incomodada, sabe essa coisa das professoras em pé. (Entrevista narrativa,
Luati, janeiro de 2021).

Vocé constréi nesse espaco uma outra relagdo com as criangas, de
experimentar mesmo, de se molhar, de se pintar, de se manchar, de, enfim,
de experimentar o toque, a drvore, a areia, o ventinho, a chuva, ent@o isso
para mim passa pela experiéncia do corpo, passa pela compreensdo de que
a natureza é meu corpo também, ndo sdGo coisas diferentes, eu sou a
natureza também, isso é uma coisa assim que me incomoda muito.
(Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

A gente, na época em que era proibido o professor se alimentar na hora que
as criangas se alimentavam, eu lutei junto com a equipe e a gente conseguiu
aprovar no conselho e inserir no nosso projeto pedagdgico, que ali as
profissionais degustavam junto com as crian¢as, como Vvocé vai
experimentar coisa no seu corpo, naquilo que passa pela boca, se vocé ndo
estiver junto com as criangas, qual o sabor do feijdo, do arroz, leite ninho,
isso passa por uma experiéncia do corpo, com a alimentagdo, entio ndo dd
para dizer que o professor fica em pé, s6 na supervisdo, supervisdo. Essa
questdo do corpo no banheiro é um lugar que eu me incomodo muito, que
lugar é esse, o que que acontece nesses banheiros em que o corpo é
invisibilizado? Ah, ndo sei, Rafa, eu estou falando da minha trajetdria e fui
trazendo essa questdo do corpo, vai me perguntando viu. (Entrevista
narrativa, Luati, janeiro de 2021)
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Com esse convite, nos voltamos para o relato de sua graduacéo: Luati tinha
relatado sobre aula de Educacéo Fisica durante sua graduacéo de Pedagogia e isso
me deixou curioso; assim, volto a perguntar sobre a relagdo do corpo durante sua
graduagao, e isso desencadeia novas experiéncias nesse espaco e nos leva

novamente ao quintal de sua avoé.

Vocé sabe que, vocé perguntando, eu lembrei de duas situa¢des que eu
lembro delas como algo relacionado com o corpo, embora talvez elas néo
tivessem essa inten¢do. Eu tinha uma disciplina optativa que eu escolhi que
se chamava dindmica de grupo, e tinha assim algumas questbes mais
corporais, de toque no outro; mas eu lembro pouco dela e teve uma outra
que se chamava, eu me esqueci de contar que no decorrer da minha
graduagdo, muitas coisas aconteceram, por exemplo eu quase me casei, ai
tranquei a faculdade e eu rompi com esse relacionamento e rompi com a
igreja, eu iria casar (risos) com um cara adventista de véu e grinalda, virgem
na igreja, quando eu rompi, eu destranquei a faculdade, o curso, mas ai eu
ndo volto para a educag¢do infantil, para a pré-escola. Eu mudo de curso eu
nem sei por qué, mas ai eu mudo de habilitagdo e vou para orientagdo
educacional e, na orientacdo educacional, tinha uma disciplina, tinha vdrias
outras, mas uma que eu lembro que de algum modo a gente tinha uma
relagdo com o corpo foi a disciplina de ... eu ndo lembro se o nome era esse
“Escolha da profissdo”, “Escolha vocacional”, acho que era “Escolha
vocacional”, e a professora, ela deve estar viva, ela era bem jovenzinha,
Dulcepena. Foi o primeiro livro que saiu no Brasil sobre escolha profissional
em uma outras perspectivas que ndo fosse de testes, e ela trabalhava com
dindmica de grupo com a gente. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de
2021).

A intengdo ndo era vocé estar pensando com o corpo, mas de alguma forma
o corpo se colocava, aparecia nessas disciplinas, e dai eu lembrei agora que
eu ainda fazia graduag¢éo quando eu fui participar, foi assim o ué da minha
experiéncia, eu fazia graduag¢do e eu fui selecionada para trabalhar com
alfabetizagdo de jovens e adultos no periodo da noite. Foi uma puta de uma
experiéncia, porque entrou um grupo de estudantes, ndo sé da pedagogia,
tinha gente da sociologia, gente da agronomia, eram cursos que tinham
mais pessoas de esquerda e entrou um grupo de estudantes super interes-
sante e a gente recebeu muita formagdo; nds ficamos um més sé tendo
formagdo para atuar com jovens e adultos. (Entrevista narrativa, Luati,
janeiro de 2021).

Eu aprendi muita coisa nesse curso, foi assim quase melhor do que minha
pedagogia, porque eu tinha muitos professores na pedagogia que eram
professores na época da ditadura militar, era um outro curso,
completamente diferente, alguns professores novos, mas que ainda nem
eram concursados, estavam substituindo, vinham com um outro
pensamento. Uma das meninas desse curso tinha sua avé que morava em
Sdo José dos Campos e ela ficou sabendo desse congresso, ndo, foi
divulgado esse congresso na faculdade de pedagogia e dai ela falou assim:
“Vamos, a gente fica Id na casa da minha avd!”. Nés fomos para esse
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congresso; Rafa, era uma coisa de outro mundo, primeiro que eu nunca
tinha ido para um congresso da educa¢do, segundo que era uma coisa
enorme, foi no ITA. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Essa menina que tem esse corpo, ent@o eu deveria ter uns vinte e dois, vinte
e trés anos, que até os vinte e um anos tinha sido adventista, vai para esse
congresso e Id vocé tinha uns momentos de ... eu ndo lembro de momentos
de apresentacgdo de trabalho, mas eram momentos em que vocé escolhia
minicursos, coisas assim, e o que que eu escolho? Um trabalho de grupo,
imagina, uma coisa que eu nunca tinha vivido na minha vida, de tocar no
corpo do outro, daquele que vocé nGo conhece, de fazer massagem, de se
entregar para essa experiéncia. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de
2021).

Eu acho que uma entrevista dessas, ela é sempre um pouco, para mim ela é
um pouco assim um momento Diva, porque eu tinha esquecido dessas
experiéncias com o corpo nesse congresso, eu tinha esquecido, entdo ele
veio, ele surgiu, que foi uma coisa muito marcante para mim também
naquela época que eu tinha, eu diria que naquela época eu estava
descobrindo meu corpo, me reencontrando com meu corpo, me permitindo
deitar na grama, ld na faculdade. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de
2021).

Isso é muito interessante porque eu finalizo minha carreira como
professora, é assim que eu me vejo, incomodada com os corpos, o que que a
escola faz com aqueles corpos das criangas, que rapidinho ela sabe que tem
hordrio para beber dgua, tem hordrio para experimentar coisas, isso me
incomoda profundamente. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Eu assisti um video, agora eu néGo lembro, mas assim o quanto a moda, a
roupa feminina foi moldando o nosso corpo, porque tinha que ser saia, saia
justa, taier, ndo sei mais o que, ndo sei mais o que; gente, ndo é mais essa
roupa, eu, por exemplo, nGo é mais essa roupa que eu valorizo, eu valorizo o
conforto, a roupa larga que eu posso sentar de qualquer jeito, mas nds
fomos domesticadas, e vocé vé hoje as criancas sendo domesticadas.
(Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Na maior parte do meu tempo, na maior parte da minha experiéncia, ndo
do tempo, da experiencia, apds meus vinte e um anos, é sempre buscando
romper com essa experiéncia anterior, ela é muito forte, sdo vinte e um
anos, entdo eu digo assim, isso tem marcas na minha pele, no meu corpo,
no meu modo de me movimentar, por mais que eu busque romper com essa
experiéncia anterior, e, especificamente, eu estou falando agora do corpo,
ainda assim ele tem muitas marcas, marcas que revelam essa experiéncia
que eu quero romper, que eu quero deixar para trds, mas néo dd, nGo dd
para jogar tudo fora, porque estd marcado no meu corpo, quer dizer as
minhas células, minha pele, o formato do meu corpo tém essas marcas.
(Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Olha s6 que interessante. Rafa, e ai eu comego, isso tem uns dois, trés anos
talvez, por ai, eu comeco a me reencontrar com esse quintal da minha avé.
(Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).
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E o quintal da sua avé € vivo e convida Luati a viver; assim, ela volta a

lembrar um pouco mais de sua infancia dentro e fora desse quintal.

Entdo tinha o jeito de brincar, o jeito de brincar era assim: ndo podia fazer
bagunca, na cabe¢ca da minha mde, eu ndo podia nem cortar o cabelo das
bonecas, unica coisa que podia fazer era trocar de roupa e, dependendo,
dar banho, dependendo eu néo podia molhar a boneca, era tudo muito
controlado; tanto é que eu, com meus dezoito, vinte anos, eu tinha meus
brinquedos intocdveis, assim em bom estado. (Entrevista narrativa, Luati,
janeiro de 2021).

Mas, no momento em que eu comego a me reencontrar com os estudos na
educacgdo infantil, isso ndo se dd de uma hora para outra, tem um tempo
largo ne, que eu comecgo a discutir e ressignificar os espacos das inféncias,
os espacgos das criangas, a relagdo com a natureza, a relagdo com as
materialidades, eu comego a me reencontrar com esse quintal da minha
avé; o meu corpo nesse quintal era um outro corpo, porque era um outro
lugar, porque ndo existe um lugar e um corpo, existe uma rela¢déo entre esse
lugar e esse corpo, entdo inclusive em termos de movimentos, esse quintal
me possibilitava muito movimentos, eu corria atrds das galinhas, eu subia
na drvore. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Eu tenho constantemente me encontrado com esse lugar e tenho pensando
que esse lugar fazia do meu corpo um outro corpo, eu me fazia outra
pessoa, eu era uma outra crian¢a naquele lugar; tinha riachinho, entdo eu
podia brincar com dgua, eu podia, uma coisa que até hoje eu adoro porque
eu aprendi a gostar Id na casa do meu avé, que é bambuzal, Id tinha
bambuzal, o som do bambuzal é uma delicia, quando o bambu estd se
mexendo ele faz um som. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Estd vindo essa histdria do quintal da minha avé e que eu fui uma outra
crianga nesse quintal e um outro corpo, porque eu sou o corpo. (Entrevista
narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Ficamos ali, eu e ela durante um tempo contemplando o quintal da sua avé e,
apos alguns instantes, entendendo esse espaco como um lugar téo lindo e carinhoso
que Luati carrega com ela até hoje. Eu peco para me dizer por que escolheu ser

professora na educacgdao infantil.

Como é que eu vou me apaixonando pela educagdo infantil passa por uma
paixdo pelas criangas; isso, no primeiro momento, é I6gico é dbvio, vocé néGo
pode trabalhar com crianga se vocé néo gosta de crianga e é isso que, num
sentido, no primeiro sentido que vocé dd para sua escolha é isso,
entendeste? Eu escolhi isso porque eu adoro crianga, eu adoro bebés, eles,
cada dia elas te colocam desafios, imagina bebés, como é que vocé vai



97

construindo uma comunicag¢do, uma relacéo com um bebé que ndo é seu, é
do outro, que é uma outra relacdo; enfim, tudo isso, porém sé isso ndo da
conta, eu s6 fui aprender isso depois. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro
de 2021).

Depois, na relagdo que eu fui aprendendo a ter com o conhecimento, que
isso é uma coisa que vem, ndo vem nem na graduagdo, isso vem no
mestrado, na minha relagdo com a militdncia sindical, na minha rela¢éo
com os amigos, por incrivel que pareca foi nesses vdrios dmbitos da minha
experiéncia, foi que eu fui aprendendo a ter uma outra relacdo com o
conhecimento. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Vocé precisa se encantar pelo conhecimento e pelo conhecimento do que é
trabalhar com as criangas, o que s@Go as infdncias, o que sdo as criang¢as,
para vocé pensar o que é esse trabalho com as crian¢as. Entdo, isso é um
processo que eu fui na minha trajetdria, ninguém é bom, eu ndo acredito
que a gente... a gente vai se tornando, eu fui me tornando professora e néo
terminei, ndo tem fim. Entendeste? (Entrevista narrativa, Luati, janeiro
de 2021).

A relagdo com a crianca, com as inféncias, com isso que é novo, com a
novidade, cada crianga traz o novo em si, é uma novidade, essa relagdo nos
desestabiliza, porque traz esse novo. A gente ndo sabe tudo sobre ela, bem
pelo contrdrio, sabemos muito pouco, sobre aquela crian¢a, a gente ndo
sabe nada, a gente tem conceitos que nos ajudam a nos aproximar dessa
crianga. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Se eu ndo me encanto pelo que eu ndo conhego, pelo desejo de conhecer,

ndo dad para pensar em docéncia. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de
2021).

Para encerar, eu pergunto: qual o nome do seu corpo professora?

Luati. Lua de [primeiro nome] e Ti de Tininha que era o apelido da minha
mde. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Muito obrigado, Luati. Que possamos nos reconectar com o0s “quintais de

nossas avos”.
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6.2 O Corpo Professora: E Possivel Viver.?’

Comeco nossa conversa pedindo para ela?® me contar uma pouco sobre sua

formacao na educacéo.

Eu comecei com ensino de idiomas em escola privada como professor e na
época eu dava aula de etiqueta também, hoje em dia ndo se usa mais, mas
eu dava aula de etiqueta pro curso de secretariado, etiqueta social e
profissional. Eu trabalho desde os quatorze anos, entdo sempre trabalhei e
sempre fui muito boa trabalhadora. (Entrevista narrativa, E Possivel
Viver, janeiro de 2021).

Depois de vdrios anos, eu ja tinha feito inglés, ja falava inglés, ja estava
dando aula e eu resolvi entrar pra drea da saude; eu sempre gostei de
crianca, minha mde é enfermeira e eu fiz radiologia médica, quando eu fiz
radiologia médica, pra pagar o curso eu comecei a dar aula no Estado de
Matematica. Al eu entrei para o Estado e ndo deu certo a radiologia médica
pra mim porque eu sou muito delicada, eu sou a pessoa que conversa com o
paciente, conversa com a crianca e vocé tem que ir rdpido pra fazer os
exames e eu ndo sou muito rdpida, entdo eu fui convidada a mudar de
profissdo pelo meu chefe. (Entrevista narrativa, E Possivel Viver,
janeiro de 2021).

Ai eu fiquei meio desencanada da vida, mas dafi surgiu a licenciatura em
Teatro: Arte Educagdo na UNISO e eu sempre trabalhei com TV, com teatro
desde muito pequenininho. Ai eu falei bom, deve ser bacana. Af eu fiz a
licenciatura em Teatro: Arte Educagdo, na terceira turma. Foi muito bom
pra mim, abriu meus horizontes e, como era uma coisa nova, a legislacdo
tinha acabado de mudar, porque tinha sido dissolvido a educacdo artistica e
mudou-se pra artes e subdividiu as artes em quatro: artes pldsticas, teatro,
musica e artes visuais e a gente estava naquele movimento de arte
educacdo. (Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

Entdo, quando eu sai da UNISO, eu ja entrei numa pds pra comecar a dar
aula na faculdade; entdo eu comecei a fazer pés de musicalizagdo infantil e
jd sai do Estado e comecei a dar aula na faculdade no centro de educagdo de
Itu, no CEUNSP. Depois eu comecei a dar aula de pés-graduagdo e comecei a
dar formacdo pra professores, porque era uma especializagdo muito rara,
teatro, arte educacdo, corpo, musicalizacdo, entdo nisso eu fui para umas
guarenta cidades mais ou menos, de Sdo Paulo, dando formacdo para as
cidades inteiras. Mas ainda ndo tinha feito a minha transicdo, ai eu fiz
concurso publico, fiz trés concursos, passei nos trés, eu tenho a sensacao das
vezes, a gente ndo sabe, vocé deve ser mais novo do que eu, hoje eu penso
nisso, ds vezes parece que a gente vai nadando na vida, ou segue a

27 Uma mulher branca de 43 anos, transgénero, formada em Arte e Educagéo e ja atua ha 7 anos na
Educacéo Infantil; atualmente leciona na cidade Salto/SP. Viver foi a segunda entrevistada no periodo
da tarde. Tivemos inicialmente problemas de conex&o, que ocasionou a demora para o inicio da
entrevista. A duracéo da entrevista foi de aproximadamente de uma hora e meia.

28 No caso de “E Possivel Viver”, utilizados a fonte “Candara” na transcri¢do da entrevista.
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correnteza ou isso ou aquilo. Eu acho que eu fui me afogando na vida até o
momento que eu adoeci, eu ndo consegui, eu comecei a trabalhar tanto, pra
ndo olhar para as minhas questbes pessoadis que eu adoeci. Eu comecei a
ndo me olhar mais no espelho, eu tinha muitos problemas afetivos, comigo
mesma, com o0s outros e ai eu comecei a transicionar. S6 que foi um periodo
muito dificil porque eu fui exonerada dos meus cargos, depois eu tive que
entrar com processo. (Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de
2021).

Pra um professor, uma pessoa publica, é muito dificil transicionar, porque a
minha profissdo ndo é sentada numa mesa, num cantinho numa sala, eu t6
exposta a quarenta alunos toda hora, saio de uma sala, vou pra outra, vou
pra outra, entdo é muito dificil. Eu usei esse periodo e transicionei. Enterrei
o professor Eduardo e nasci Maria Eduarda. E ai voltei, entrei com acao
judicial, voltei e eu ndo sabia realmente como seria, eu sempre fui um
professor muito querido e eu ndo sabia como iam me tratar dessa forma e
foi muito gratificante ver o carinho das pessoas por mim, apesar de eu
achar que eu tenho uma passabilidade social muito grande porque eu fiquei
uma mulher bastante cisgénero. (Entrevista narrativa, E Possivel Viver,
janeiro de 2021).

Em principio, eu também ndo queria voltar para a sala de aula, mas sabe,
Rafael, uma coisa eu aprendi na vida, nés temos que ocupar espacos, eu
acho que principalmente eu sendo ativista, é muito fdcil vocé olhar para um
mundo ideal e achar que o mundo vai mudar para te receber, isso ndo vai
acontecer, no mundo real é diferente. O que a gente precisa fazer enquanto
pessoas que fazem parte da minoria é ocupar esses espacos; € claro que,
como uma mulher trans, eu sou extremamente observada, tanto pela
comunidade LBGT, pela comunidade trans, como pela comunidade
cisgénero, eu tenho que ser duas vezes melhor professora do que qualquer
outra para ser bem aceita e eu sempre fui muito boa professora, entdo,
quanto a isso, eu ndo tive muito problema, mas eu preciso ficar observando
o tempo todo. Mas, assim, é um peso que talvez a sua geracdo e ds
préximas geracbes ndo tenham que passar por coisas que eu passei, porque
quando vocé é a primeira, a responsabilidade é do tamanho do que vocé é
na verdade. (Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

Comecamos a conversar sobre sua relacdo com o corpo e a infancia.

Mas quando eu era crianga, ndo existe diferenca dos corpos, 0s corpos sao
0s mesmos, 0 que muda sdo as escolhas e referéncias que vocé faz com
relacdo ao mundo quando vocé constrdi seu repertério de movimentos
para expressar que vocé é com relacio ao mundo. Na escola, essa
ordenacdo que se faz muito por conta da militarizacdo da escola, que é a
seriacdo, o enfileirar, a fila indiana, tudo. (Entrevista narrativa, E

Possivel Viver, janeiro de 2021).

Com relacdo ao comportamento social, ai eu acho que talvez exista uma
opressao, talvez ndo, existe uma opressdo. Entdo existe comportamentos,
gestos que sdo relacionados a um género especifico, uma forma de sentar,
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uma forma de cruzar o brago, uma forma de colocar a mado no rosto, para
além de outras caracteristicas. Por exemplo, 0 menino ndo vai deixar o
cabelo cumprido, a menina ndo vai cortar o cabelo curtinho, as roupas tem
cores especificas, tem modelos especificos; os banheiros jd sdo segregados
mesmo quando ndo hd muita diferenca, ndo hd nenhum sentido de vocé
diferenciar os banheiros nessa fase, muito menos, por exemplo, agora a
gente ndo tem mais isso, mas hda um tempo atrds, a gente tinha os baus de
brinquedo de menina e os baus de brinquedo de meninos; entdo, era
separado os brinquedos, compreendendo que os géneros também tinham
gostos especificos e eu acho que ai talvez seja o maior problema, porque
vocé espera um determinado comportamento para um determinado
género e isso é além do corpo, porque, na verdade, vocé oprime, vocé ndo
deixa que a crianca se desenvolva da forma que ela tem que se desenvolver.
Entdo, ela acaba ficando sempre uma crianca frustrada, para crianga, e isso
€ uma coisa que eu acho muito interessante para a gente comentar, a
crianga, ela sempre vai querer a aprovacdo, seja dos pais dos professores,
do irmdo mais velhos, dos colegas. Entdo, quando ela ndo tem essa
aprovagdo, ela muda em funcdo do outro, ela esconde o que ndo quer ser
mostrado, mas ela continua sentindo aquilo, aquele sentimento que ela
gostaria de fazer tal movimento e isso e aquilo. Entdo ela percebe que ela,
ela entende que ela estd errada, ela ndo deixa de amar o pai e a mde, a
crianca ndo tem essa habilidade de deixar de amar, ela deixa de amar a si
mesma, ela comeca a perceber que ela ndo é boa o suficiente para as
pessodas e isso para a comunidade LGBT, para comunidade trans é uma coisa
que a gente percebe e observa no resto da vida, essa necessidade de
aprovacao do outro, a incapacidade de se sentir pleno e satisfeito com seu
préprio corpo, com quem vocé é. (Entrevista narrativa, E Possivel Viver,
janeiro de 2021).

N6s criamos esteredtipos de género, a gente segrega o género em duas
partes opostas, o homem a mulher, o masculino o feminino, e ai os géneros
comecam a ter fungbes sociais a partir dai e caracteristicas especificas. Isso
€ muito injusto com as pessoas, porque é a mesma coisa de vocé olhar para
um mundo em preto e branco, a gente sabe que o mundo tem um monte de
cores, ndo precisa eu falar isso pra vocé, todo mundo sabe. Eu ndo estou
dizendo que precisamos acabar com o masculino e o feminino, muito pelo
contrdrio, mas mesmo no masculino vocé pode ter uma série de
ramificacbes e no feminino uma série de ramificacbes. (Entrevista
narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

Quando vocé pega isso desde o comeco, essa constru¢do, esse
adestramento das ac6es do corpo para vocé formar o que a gente acha que
€ o ser homem e o ser mulher, a gente coloca esses dois pontos em
extremos e a gente crias esses esteredtipos, e sdo esses esteredtipos que a
gente vai tentar alcancar pelo resto da vida e vai nos causar vdrias
frustacbes no decorrer da vida, porque poucas pessods conseguem ser umda
mulher padrdo e poucos homens conseguem ser homens padroées.
(Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

Pra mim foi dificil, foi dificil, como eu falei, eu lembro, por exemplo, que a
forma como eu sentava incomodava, entdo eu levava tapa na perna para
sentar com a perna ‘“que nem homem”, ndo podia sentar com a perna
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cruzada; as vezes na hora de impostar a voz também, as pessoas falavam
“fala que nem homem”, ou insistia para vocé jogar futebol, por exemplo, é
muito frustrante vocé querer uma boneca de natal e ganhar um skate por
exemplo. Sdo coisas que eu vivi com isso, agora fiquei traumatizada com
isso, ndo, eu sobrevivi como a maioria de nds sobrevive; é claro que eu
gostaria que fosse diferente, mas eu acho que todo mundo em algum grau
gostaria que a vida tivesse de ter sido diferente. A gente ndo escolhe pelas
coisas que a gente tem que passar, as coisas acontecem, mas eu tive muita
sorte, eu acho, eu sempre fui muito bonitinha desde pequena, ai quando eu
tinha uns oito, nove anos eu comecei a fazer teatro e ai os meus professores
falavam para os meus pais: “ele é artista”. Entdo se relevava bastante coisa
que eu fazia, sabe? Depois disso, eu comecei a desfilar, eu comecei a fazer
TV, e ai veio os anos 80 e, nos anos 80, os homens usavam o cabelo
comprido, ai eu deixei meu cabelo crescer, entdo usava-se umas roupas
meio que ndo tinham sexo, usava botinha de salto na adolescéncia.
(Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

O meu peito cresceu com onze para doze anos, e meu pai me levou para o
médico. Na época ndo tinha essa coisa de transsexual e transgénero, entdo
0 médico falou: “Ou vocé p6e sutid no seu filho ou vocé tira o peito” e nés
fizemos uma cirurgia para tirar o peito com doze anos. (Entrevista
narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

Af mudou uma coisa na minha cabeca, porque, apesar de eu querer ser
consertada porque eu achava que tinha uma coisa errada comigo, eu me
senti mutilada quando eu fiz isso, eu achei que ficou bem melhor nos
padrées pra que eu vivesse a minha vida daquele jeito, mas eu acho que, no
fundo, ndo era o que eu queria e foi uma coisa fisica. E diferente de vocé
ndo ganhar um brinquedo, “Ah, eu queria uma boneca e ganhei um skate”;
eu estou falando do meu corpo, o meu corpo naturalmente tinha seio e de
repente alguém tirou porque ndo era socialmente aceitdvel. (Entrevista
narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

A gente falar que estamos em 2020, mas assim, pense bem, aqui na minha
regido, eu fui a primeira mulher a mudar o meu nome, género, eu sou a
primeira e Unica servidora municipal, eu sou a Unica e primeira professora
de educacdo infantil, entdo assim, tem muita coisa que eu ainda sou a
primeira, entdo a gente td engatinhando socialmente. (Entrevista
narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

“E Possivel Viver” me relata como ela observa a relagdo do corpo com o
outro, refletindo sobre essa construcdo de um corpo que se encontra dentro e fora

da escola.

Mesmo quando eu me olho no espelho, olho numa foto, eu t6 vendo um
reflexo de mim mesma, eu ndo t6 vendo eu. Como que eu sei como eu sou?
Através do outro. Sem ter o outro, eu ndo tenho referéncia de humanidade,
eu ndo tenho referéncia de corpo. (Entrevista narrativa, E Possivel
Viver, janeiro de 2021).
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Ela tem que ser sujeito primeiro, e isso se dd através do outro, do olhar do
outro; o autoconhecimento é algo que nés ndo procuramos nd nossa socie-
dade, infelizmente, muitas das grandes mazelas, talvez, do século XX, XXI, é
que as pessoas ndo se conhecem. Ndo é permitido a elas se conhecer. Ela
conhece o que os outros pensam sobre ela e isso, pra ela, pra elas, talvez
seja uma coisa mais importe do que ela pensa sobre ela mesma, porque é
essa necessidade de sempre ser aprovado pelo outro. Eu acho que a linha af
é justamente isso, na educacdo infantil. A crianca tem que entender que ela
estd num espaco social, entdo ela ndo pode fazer o que ela quer, na hora
que ela quer, o movimento que ela quer, mas ela tem que entender que ela
¢ especial da forma que ela escolher ser. Nas escolhas que ela entender. E
necessdrio permitir que ela se desenvolva o melhor dela, ndo o melhor do
olhar do outro, do olhar padrdo, e quando isso acontece a gente vé
possibilidades infinitas para esses sujeitos. (Entrevista narrativa, E
Possivel Viver, janeiro de 2021).

O padrdo da mulher hoje é quase impossivel de ser alcancado. O peito da
mulher cada uma tem um peito diferente, mas vocé coloca o bojo pra ficar
todo mundo com o peito igual. Vocé coloca silicone, o cabelo igual, a
maquiagem... entdo vocé procura um padrdo de corpo, ndo existe um
padrdo. (Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

Ndo adianta vocé ser feliz em monte de coisa se vocé ndo estiver feliz com
vocé mesma. Se ndo for vocé que estd ali, for s6 uma imagem pro outro,
aquilo ndo tem valor, mas é claro que muitas pessods se ddo bem numa
forma heteronormativa, de uma forma cisgénero, talvez para uma grande
maioria isso ndo seja uma questdo tdo fdcil assim. (Entrevista narrativa, E
Possivel Viver, janeiro de 2021).

Comecamos aqui a conhecer um pouco de sua trajetoria na graduacao.

Eu ndo escolhi a educacdo, foi a educacdo que me escolheu, desde que piso
na escola eles jd falam, venha, venha, vocé é professora. (Entrevista
narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

O curso era praticamente 80% prdtico, a gente trabalhava como base os
jogos teatrais, que servem tanto pra dang¢a, como pra musica, como pra
teatro e ai as pecas cldssicas e tudo o mais, entdo eu acabei ficando
bastante exposta e ai foi dificil pra mim. (Entrevista narrativa, E Possivel
Viver, janeiro de 2021).

Eu fiquei bastante surpresa comigo, por exemplo, eu comecei a fazer as
atividades de jogos e as encenac¢bes e eu percebi como meu corpo era
podado até aquele momento; tinha movimentos que eu ndo sabia fazer, eu
ndo conseguia fazer, era totalmente cortado do meu repertério gestual, pra
preservar aquele resquicio de masculinidade que eu tinha e que me dava
uma passabilidade social, (falha do dudio) é a representacdo do género
masculino e no curso de teatro eu ndo conseguiria trabalhar sem me
movimentar, sem fazer os jogos, sem me apresentar. Entdo aquilo mexeu
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comigo, porque eu percebi que eu era muito mais feminina do que eu
imaginei que eu era, o que eu pensava de mim era uma coisa e 0 que as
pessoas viam era outra. (Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro
de 2021).

A vida foi passando e eu tive muita sorte, porque quando eu adoeci, eu tive
um médico muito consciente que me orientou muito bem. Entdo ele falava
pra mim: “Duda, vocé ndo tem que ser igual a essa mulher que vocé td
falando, vocé vai ser a mulher que vocé sabe ser”. E eu falava: “Eu vou
trabalhar no qué?” Ele falava: “Vocé ndo é professora? Vai ser professora!”
E eu falava: “Ninguém vai querer me contratar”. E ele: “Vocé vai ter que
ensinar as pessoas a te respeitar do jeito que vocé é”. Ndo é um caminho
facil, meu Deus, como ndo é! Se eu pudesse, eu ndo passdria por isso, mas eu
ndo tive escolha, foi uma coisa que se impds, porque tem uma coisa,
ninguém desaprende uma licdo. A faculdade de artes pra mim, que foi
qguando eu percebi meu corpo na visdo dos outros de como eu era, de uma
forma mais sincera, eu percebi que eu ndo podia mais voltar atrds a partir
do momento que eu sabia, se eu permanecesse como eu estavd, eu seria
uma cdricatura de mim mesma e ndo seria auténtica na minha vida.
(Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

Eu acho que tudo isso foi me permitindo me redescobrir depois de tantos e
tantos anos de opressao social, familiar e opressdo de mim mesma, porque
a partir do momento em que eu acreditava em tudo aquilo, que eu entendia
que eu tinha que ser aquele homem, eu lutei pra ser aquele homem gay e
tudo mais. Por isso eu acho tdo importante por exemplo o que vocé td
fazendo e é por isso que eu t6 aqui e é por isso que eu dou um monte de
entrevista, pra muitos lugares, porque visibilidade é extremamente
importante, uma menina, por exemplo, que seja parecida comigo e veja que
eu existo, muda totalmente a vida dela; a vida daquela crianca muda a
partir daquele momento, porque ela sabe que ela pode ser também, que ela
pode existir independente do que a sociedade diga. No meu caso, foi uma
época muito dificil, porque na época ndo existia ninguém assim, a gente via
na televisdo a Roberta Close®, a Rogeria®°, mas era sempre com muito
deboche e é diferente de vocé ser uma mulher na vida real. (Entrevista
narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

Ndo precisa ter peito pra se sentir uma mulher, ou quadril, ou seja ld o que
for e da mesma maneira um homem, vocé ndo precisa ter determinados
comportamentos pra ser um homem. Agora, tem uma coisa que a gente
sabe, o0 que é ndo ser um homem, a gente sabe o que é ndo ser uma mulher.
Quando a gente fala, por exemplo, e a gente td num momento do mundo e
do pais que a gente tem homens absolutamente fracos. Homens fracos sdo
violentos, s@o agressivos, sdao inconstantes, entdo ndo é umd surpresa que d
gente seja o pais que mais mata mulheres trans do mundo, ndo é uma

29 Roberta Close, nome artistico de Roberta Gambine Moreira, nascida no Rio de Janeiro em 7 de
dezembro de 1964, é uma supermodelo, atriz, cantora, apresentadora e socialite brasileira.

%0 Rogéria (Cantagalo, 25 de maiode 1943 — Rio de Janeiro,4 de setembro de 2017) foi
uma atriz, cantora, maquiadora e transformista brasileira. Iniciou-se na carreira artistica como

maquiadora das celebridades na extinta TV Rio.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Nome_art%C3%ADstico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/7_de_dezembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/7_de_dezembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1964
https://pt.wikipedia.org/wiki/Supermodelo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ator
https://pt.wikipedia.org/wiki/Canto_(m%C3%BAsica)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Apresentador_de_televis%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Socialite
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiros
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cantagalo_(Rio_de_Janeiro)
https://pt.wikipedia.org/wiki/25_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/1943
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/4_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/2017
https://pt.wikipedia.org/wiki/Atriz
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cantor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Maquiagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Transformista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/TV_Rio

104

surpresa que nds sejamos um pais que tenha o maior numero de
assassinatos LGBT, inclusive de criang¢as e adolescentes, porque o género
masculino é pautado nisso, sdo homens fracos, eles ndo conseguem sentir,
ndo conseguem se entender, eles mal conseguem se movimentar, qualquer
movimento que ele faca, ele perde a virilidade. (Entrevista narrativa, E
Possivel Viver, janeiro de 2021).

Aqui E Possivel Viver fala um pouco sobre como ela se vé nos espacos da

educacao infantil e suas praticas com as criancas.

Os pequenos me veem como se eu fosse a Xuxa®, eles me veem como uma
mulher, linda, loira e engracada; eu sou uma professora de artes e, como
minha base de educacgdo foi teatro e mdusica, eu saio, faco jogos com eles,
faco exercicios musicais, faco exercicios corporais, atividades Iudicas,
ensino a desenhar também, aquelas coisas. (Entrevista narrativa, E
Possivel Viver, janeiro de 2021).

Eu sou uma boa profissional, eu sou uma boa professora, eu tenho
consciéncia do que eu represento. Como eu disse: eu tenho que ser duds
vezes melhor pra cumprir a expectativa que as pessoas tém de mim. Ld
pelas tantas, os pais comegam a chegar em mim e falar. Eu tive medo
quando meu filho comegou a ter aula com vocé, mas hoje o meu filho ama
vocé e a gente é muito grata. (Entrevista narrativa, E Possivel Viver,
janeiro de 2021).

Como eu dou aulas hd vinte anos, eu jd tive casos de criancas pequenas que
desde pequenininhos queriam usar vestido e o pai proibia. Tem um caso de
um menino que tinha trés anos quando eu comecei a dar aula pra ele e o pai
falava que se a escola deixasse o menino brincar de boneca, ele ia processar
a escola e o menino sé usava cor de rosa pra fazer desenho. E um dia o pai
tirou todos os Idpis cor de rosa e vermelho do estojo dele e deixou sé o azul
e eu pensei, ndo vou bater de frente com esse pai. E eu falei: “faca um
desenho azul pra tia” e o menino fez a cinderela com o vestido azul. O que
dacontece é que muitas vezes esse pai se torna violento com essa crianca, a
mde as vezes fala que o marido ndo td sabendo lidar, ou a mde comeca a ser
violenta, ndo de uma forma fisica, mas de uma forma psicoldgica com essa
crianga e acaba causando alguns transtornos. Eu nunca tive, desde que eu
fiz a transicdo. Eu sou uma especialista em género, caso isso ocorra é
importante que se oriente os pais e, caso eles ndo escutem, que seja
informado ao conselho tutelar e uma coisa nesse sentido, pra que se proteja
essa crianca. N6s temos casos horrorosos no Brasil de assassinato de
criangas muito jovens, por conta de género e identidade de género.
(Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

31 Maria da Gracga Xuxa Meneghel, nascida no Rio Grande do Sul em 27 de marco de 1963, é uma
apresentadora, cantora, atriz € empresdria que atingiu notoriedade internacional a partir da década de
1980 com seus programas de auditério que chegaram a ser transmitidos a diversos paises.
Conhecida como a “Rainha dos Baixinhos”, Xuxa possui uma extensa cole¢cdo de albuns e filmes
lancados, que se destacam por suas vendas e bilheterias.
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Sé encerrando esse ponto, o que me faz diferente de uma outra professora
nesse sentido, tendo todo esse conhecimento. Eu sé observo, por exemplo,
que uma crianga LGBT tenha as mesmas possibilidades pedagdgicas que as
outras, que ela consiga ter tranquilidade para se desenvolver independente
das opressées e, quando a gente fala da opressdo, nao é social, é familiar, a
gente entende nessa comunidade, nas questdes de género que a maior
opressora é a familia. (Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de
2021).

Nesse momento ela conclui sua fala e pergunta se estou bem, percebe que
estou com semblante um pouco abatido. Na tarde em que nos reunimos estava
muito calor, eu fechei a janela para abafar o som; com isso, deixei meu quarto, onde
estava escutando as narrativas, abafado também. Quarto abafado, computador
superaquecido e o0 medo de alguma coisa dar errado na gravacgao ficavam de vez
em quando pairando meu corpo. Porém, além de tudo, uma coisa ndo saia da minha

cabeca e trarei o relato da minha resposta para ela.

Eu estou viajando aqui na minha cabeca, minha cabeca ta
borbulhando assim, porque é muito importante tudo isso, € um
absurdo a gente ver hoje em dia criangas serem assassinadas pelo
simples fato de serem aquilo que elas sdo. Isso € uma coisa que me
deixa acabado, eu fico, a gente ta em 2021 e isso ainda acontece.
(Rafael).

Que mundo que a gente esta vivendo? E claro que eu acho que a
gente tem bastante vitérias e eu acho que vocé é uma prova disso.
Sabe? Vocé ta aqui, conversando comigo, vocé é uma professora,
ama o que faz, trabalha na educacao infantil, que € uma coisa que a
gente vé super rara, entdo a gente sabe que existem vitdrias e elas
estdo acontecendo, atrizes trans, cantoras e cantores trans e isso é
maravilhoso; mas, ao mesmo tempo, essas questdes precisam ser
faladas cada vez mais, a gente precisa conversar sobre género e
sobre orientacdo sexual que é uma coisa que deixa a sociedade tao
doente, a gente vive numa sociedade muito doente. Agora ainda com
esse presidente € pior ainda, essas coisas ficam maiores e as
pessoas se sentem com uma legitimidade de poder fazer o mal e
poder oprimir o outro, entdo é muito complexo e complicado tudo
isso. (Rafael).

Depois dessa reflexdo pergunto para ela: qual o nome do seu corpo

professora?

E como eu falei pra vocé, eu tenho uma responsabilidade muito grande e eu
tenho consciéncia dessa responsabilidade, porque eu sou a primeira em
muitas coisas aqui na minha regido, no nosso pais e isso dd esperanca para
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as pessoas, Rafael, o que eu represento é maior do que o que eu sou.
(Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

A gente muda o mundo mudando as pessods que estdo a nossa volta, dando
bons exemplos, entdo, como eu sou uma pessoa ainda, apesar da gente td
no século 21, eu sou uma das pioneiras no nosso pais e aqui no Estado de
Sdo Paulo, eu fico muito orgulhosa de estar aonde eu estou, de representar
0 que eu represento pras criangas, pra comunidade LGBT, pras mulheres e
pras mulheres trans, porque eu acho que se vocé olhar pra mim hoje e pela
minha vida existe uma frase que vocé pode dizer: E possivel! E possivel! E
possivel viver, é possivel conviver, é possivel vencer sem ofender ninguém,
ser uma pessoa correta, integra, sem ser deslumbrada, simplesmente é
possivel viver num pais independente de tanto édio que a gente vive. Meu
nome E Possivel Viver. (Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro
de 2021).

Antes de terminar precisei, voltar para um dos eixos, ao ser questionado e
afetado durante sua narrativa, acabei perdendo a ordem que tinha estabelecido para
nossa conversa. Entdo, diferente das outras narrativas, eu termino essa

perguntando: “Por que vocé escolheu ser professora na educacao infantil?”.

Eu comecei a dar aula pra criancas muito pequenas e realmente foi um
sucesso total, porque as criancas por si sé ela ja brinca, entdo eu era uma
professora de artes que, pra além do desenho, eu ensinava sons, eu
ensinava movimentos, eu ensinava jogos coletivos e isso tudo fazia uma
grande diferenga na construcdo desses sujeitos, além de deixar tudo muito
mais prazeroso e liberto, porque é o momento que eles se descobrem.
Entdo eu achei que fui muito bem recebida e, por isso, eu acabei optando
por ficar s6 com a educacdo infantil. Hoje, como eu falei pra vocé, eu sou
quase totalmente absorvida pela educacdo infantil, mas ndo foi uma coisa
s6 de um desejo meu, foi deles me quererem bastante também. (Entrevista
narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

Muito obrigado, E Possivel Viver. Que tenhamos cada vez mais espacos que

nos respeitem e acolham nossas subjetividades.
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6.3 O Corpo Professora: Corpo em Transito?

Comecamos com um relato sobre sua® trajetéria na educacéo.

Fu estou na educacdo desde os quinze anos, Iniciei minha
trajetoria sem formacgdo, eu so tinha o ensino médio em escolas
particulares que eles dizem, escolas pequenas, de pequeno porte
aqui mesmo em Sao Paulo, entio era professora de educacdo
Infantil. Na época, a escola ndo exigia uma formagdo, né, mas o
envolvimento, o gostar de estar all fez com que eu buscasse uma
qualificagdo. Entdo a principio eu entrel na Pedagogia por ser um
ano e meio, ndo consegui pagar porque era bem pesado na época e
fui pra fazer o Magistério, Normal Superior que eles dizem, era
um valor mais interessante e a formagdo me dava qualificacdo pra
trabalhar com 1 ano e meio. (Entrevista narrativa, Corpo em
Transito, janeiro de 2021).

Depois eu volter a estudar, mas eu ndo fui pra Pedagogia, eu fui
pra Letras porque me orientaram a fazer primeiro Letras e depois
fazer a complementacido pedagiogica que duraria menos tempo, né.
Entao eu passei a cursar Letras em faculdades particulares porque
0 Ingresso era mais fdcil, porém o valor era bem dificil e também
dava pra eu trabalhar e estudar. Entdo eu continuel trabalhando e
estudando. F depois eu fiz uma complementagio pedagogica de um
ano e meio. Entdo eu consegui a formagao de nivel superior em um
prazo al de uns seis anos, vamos dizer assim, entre o magistério, a
primeira e a segunda graduagdo. F ai depois que eu me qualifiquei
eu consegul trabalhar em escolas particulares de grande porte e
passei a atuar via Letras no Kstado, professora de fundamental 11
e ensino médio. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de
2021).

Depois eu ingressei, passei em concurso do Estado, depois exonerei
do Estado e fiquei so na Prefeitura. Entdo eu estou na prefeitura
de Sao Paulo desde 2011 e no Estado eu estava desde 2009. Mas ai
como eu exonerel em 2014 eu fiquei s6 com os dois empregos na
Prefeitura. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de
2021).

Fu posso dizer que eu trabalhei uns sete anos na Educagao infantil
antes de eu entrar na Prefeitura em 2011, que foi quando eu
Ingressel como professora de educag¢do infantil na Prefertura.
(Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de 2021).

32 Mulher negra de 39 anos, cisgénero, que atua na Educacao Infantil ha 15 anos. Tem formacao
inicial pelo Magistério, posteriormente se formando em Letras e Pedagogia. Trabalha atualmente na
cidade de Sao Paulo/SP. Foi a terceira entrevistada. A entrevista ocorreu no inicio da tarde e nao
houve problemas técnicos. Duragéo da entrevista de aproximadamente uma hora.

%3 No caso de “Corpo em Transito”, utilizamos a fonte “Century” para diferenciar a transcricdo da
entrevista.
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ApoOs sua apresentacao, pergunto sobre sua relagdo com o corpo na infancia.

Eu era uma crianga terrivel! Vivia na rua, subia em drvore,
terrivel para os adultos, né! Pra mim, era otimo! Subia em 4arvore,
pulava canal, ndo sel se vocé jda fol pra Santos, mas l4 tem aqueles
canais por onde passa literalmente o esgoto. (Entrevista narrativa,
Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Entao pra mim foi muito boa, minha infancia foi maravilhosa! F
mesmo quando vim pra Sdao Paulo com nove anos, eu morava com
a minha tia em Parelheiros, ndo sei se vocé conhece, Parelheiros é
uma regido que a gente fala que € bem interiorana, que é muito
mato, né. Tem bastante nascente de dgua, entdo a gente tomava
banho na nascente dos rios. Era super bacana, super legal. A gente
andava descalco, brincava na rua, no barro, entdo essas coisas
sempre permearam a minha infincia. Escorregava nos barrancos
com caixa de papeldo, entio eu fui uma crianga bem ativa.
(Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Aqui entramos nessa relagéo ja nos espagos escolares.

Fui a unica filha da minha mae que consegui ir pra pré-escola. Na
época tinha essa questdo, ndo abria muita vaga para a pré-escola,
entdo eu tenho até hoje uma lembranca muito forte do regramento
que era muito constante, ficar sentada né. Eu lembro das poucas
vezes que a gente brincou, a minha escola era muito bonita, era
muito linda. Fla tinha um quintal com grama, os brinquedos,
muito bem cuidada. Mas poucas vezes, eu nao me lembro de ter ido
brincar. Eu lembro que eu brincava muito com massinha, a
professora até colocava aqueles pldsticos quadriculados pra nio
sujar a mesa. FE das poucas vezes que a gente brincou, a gente
brincou de danga das cadeiras escutando Toquinho, sabe? Sao as
tunicas lembrancas que eu tenho de brincar na pré-escola!
(Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Entdo a gente tinha concursos de danga, eu era muito nova, era
lambada na época, né. FKu lembro dessas manifestagoes com o
corpo, de festa junina. Mas quando eu vim pra ca pra Sao Paulo, a
gente brincava bastante na rua antes de abrir os portoes da escola.
A gente brincava de pega-pega, de rouba-bandeira, entrava pra
escola j4 todo sujo, terrivel! [risos]. Mas dentro da escola eu s6 me
lembro das aulas de educagéo fisica quando a gente mexia com o
corpo. Fu lembro que a gente tinha uma diretora que era bem
rigida e ela exigia que a gente fizesse fila antes de entrar,
organizag¢do, as mesas e as carteiras todas enfileiradas, eram
poucos 0s momentos que a gente via... A liberdade do corpo era
mais no recreio, a gente podia correr, brincar. (Entrevista narrativa,
Corpo em Transito, janeiro de 2021).
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Na aula de Educacdo Fisica, o professor dividia a quadra, né.
FEntiao os meninos ficavam em um determinado espago e as
meninas do outro. As vezes eles até tiravam a gente da quadra
porque os meninos iam jogar futebol. As meninas ficavam ali
olhando os meninos jogar futebol, nao podia fazer outra coisa a nao
ser ficar olhando aquela situagao. (Entrevista narrativa, Corpo em
Tréansito, janeiro de 2021).

Nesta parte, comegcamos a adentar nessa relacao durante a sua graduacao.

Em nenhuma das formagées eu tive assuntos relacionados ao
corpo. Fu lembro com muita for¢a que a gente tinha aulas de fazer
arte, assim, dobraduras, brincadeira de tabuleiro, assim, mas
nenhuma relacionada a esse corpo. Na verdade, quando chegavam
esses assuntos, ele era meio que... que... jogado pra fora, porque as
professoras nao queriam perder esse controle das criangas, né. Eu
sentia que eram propostas que queriam que as criangas ficassem
sentadas no seu lugar. Mas assim, tem uma coisa que eu percebi
na minha trajetoria que é assim: enquanto eu nao tinha formagao
nenhuma, eu atuava com as criancas meio que assim, ‘Xuxa’,
sabe? Eu cantava com eles, pulava, fazia a coreografia da Xuxa,
era uma coisa assim, sabe? Mas eu brincava com as criangas, eu
estava com as criangas. Mesmo que Inconscientemente eu
estivesse fazendo alguma coisa errada, mas eu me aventurava. Ku
brincava com eles, Iiteralmente. FKEscorregava... Depois que eu
comecel a estudar que eu comecel a me tornar uma professora
mais séria, sabe? Nio ficava me aventurando com as criangas, nao.
(Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Entio eu fui perdendo isso. E tdo interessante que 1isso que,
quando eu fui pra Prefeitura, uma das professoras que me
conheceu na época que a gente trabalhava juntas na particular,
me reconheceu e falou’ “Nossa! Fu lembro de quando vocé brincava
e dancava com as criancas!” Pra ela, aquilo ainda estava muito
vivo. K ela falou’ “nunca vi vocé fazendo isso aqui na creche”. Olha
que Interessante, né? Af eu falei’ “E mesmo...”. Eu cantava com as
criangas repertorios infantis, dangava com eles fazendo aquelas
coreografias todas, e depors quando eu me vi naquele outro lugar,
que era na rede, na Prefeitura, eu ndo achava adequado mais, né,
mas também ndo trazia nada pra substituir, pra colocar no lugar.
Entao na minha formacgao eu nao vi. (Entrevista narrativa, Corpo em
Tréansito, janeiro de 2021).

Relatando suas experiéncias, ela comeca a me falar como era a relacéo de

seu corpo na educagao infantil.

Entao, eu passel por esse processo mesmo, sabe, de uma professora
sem formagdo que atuava de um jeito e uma professora que foi
ganhando formagao e foi mudando a sua pratica. Quando eu olho
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pra tras hoje, eu vejo que foi um percurso bem assim... Tortuoso!
Porque em algumas situagées eu até usava jaleco, que o meu corpo
tinha que passar a mensagem que ali ele estava intelectualizado,
sabe? (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Entdo ao mesmo tempo que esse corpo trazia algumas mudancgas
de prdtica, ele também trazia algumas referéncias como respeitar
o tempo do aluno, de nao ser tio rigida com esse corpo do aluno,
né. Entao eu vivia nesse ir e vir de atuacao, eu vivia nessa balanca
que 1a me revelando esse fazer docente que eu ful aprendendo
fazendo. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Quando eu fui pra uma determinada escola, que era bem maior,
uma escola de porte maior da regido, ndo era permitido que as
criangas brincassem. Entiao acabou uma atividade, faz outra. F
aquilo me cansava, eu ficava cansada, cansada de colocar aquelas
criangas o tempo todo em atividade, fazendo atividades e aquilo
me provocava a pensar: ‘“‘Meu Deus! Como essa crian¢a ndo estd
cansada ainda”. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de
2021).

E quando eu fui pra creche conveniada da prefeitura, mesmo
estando na creche e atuando com criangas de 2 anos e meio, 3
anos, eles jd traziam essa escolariza¢do muito forte, né. Entao as
criangas tinham folhinhas de atividade, a professora procurava...
Como éramos em duas trabalhando na mesma sala’ “ah, vocé fica
lendo alguma coisa que eu vou pedir pra eles desenharem outra’.
Entdo se dividia a sala pra tentar buscar esse registro, mas
sempre como forma de buscar, fazer alguma coisa para a
justificativa que all ndo era so assisténcia, que aqui era educacao,
educar, entao fazer alguma coisa referente a isso. (Entrevista
narrativa, Corpo em Tréansito, janeiro de 2021).

Na creche, quando uma professora ia arrumar o cabelo de uma
crianga, a outra professora chiava: “ndo arruma esse cabelo, senao
a gente vai ser cobrada pra arrumar cabelo das criangas depois!” E
tinha situagdo em que pegava a folhinha e a outra falava: “Nio,
aqui néo é pra ficar dando folhinha pra criancas, vamos ler”. Entdo
eu passel por vdrias discussées, mas que nunca eram
aprofundadas. Kra uma situacdo ali e pra que ndo houvesse algo
desagradavel, uma das partes abria mao. (Entrevista narrativa,
Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Entdo vocé acaba sendo querida por um lado, quando vocé nao
contesta. Agora, quando vocé comega a problematizar a pratica do
professor, ele acaba nao querendo fazer parceria com vocé porque
vocé é a pessoa que problematiza demais. (Entrevista narrativa,
Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Ai eu fur conhecendo pessoas e essas pessoas me falaram que eu
tinha que me Impor e alguns conhecimentos me trouxeram
bagagens que permitiram eu me impor, problematizar. F ai eu fui
problematizando essa prdtica. Fu comecei a trabalhar no CEU em
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2012, e o CEU é um espaco enorme, a gente tem Id as dreas
abertas que nao sdo ditas como playground, mas que as criangas
podem andar por l4, temos um jardim, um anfiteatro enorme, sala
de danga e ai eu comecei a querer explorar esses espagos.
(Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Em 2019 eu trabalhei com um parceiro gay e ele trazia também
algumas concepgées que a gente divergia, mas em muita coisa boa
a gente convergia. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro
de 2021).

Entao me deu uma nova visdo de como a gente pode mudar essa
performance de ser professor de educacdo infantil. FE na mesma
época eu estava fazendo aula com a Patricia Dias Prado, danca e
teatro I na USP, entdo eu olhava praquilo tudo e falava: “Nossa!
Gente, que bacana! Como que a gente poderia potencializar mais
esse corpo e essas performances todas dentro da sala?” E como eu,
como professora, podia também aproveitar disso tudo pra me
rever, pra rever toda a minha trajetoria, poder atuar de maneira
diferenciada. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de
2021).

Mesmo se fazendo coisas muito bacanas, ndo se coloca no papel
porque é uma burocracia que eu nio sei explicar, ndo sei explicar
por que eu quero 1sso e ndo quero aquilo. F 1sso me deixava muito
angustiada. Me deixa ainda. Eu sempre fico pensando em como a
gente pode documentar isso de forma que seja uma documentacao
levada a sério, que as pessoas possam olhar e ver que existe uma
Intengdo pedagogica ali envolvida. (Entrevista narrativa, Corpo em
Tréansito, janeiro de 2021).

Mas eu acho que uma parceria bacana entre coordenacdo que
possa te dar subsidios ao querer, ao fazer, ao extrapolar, ao
transgredir além daquelas formas ja candnicas de atuacdo seria
muito valido! O problema é que a gente ndo encontra brecha pra
1sso. A coordenadora esta sempre trabalhando muito e ai quando
vocé traz essa problemdtica ela te fala que ndo tem subsidios pra
te auxiliar. E a gente enquanto docente ndo tem voz pra falar
sobre, né. O que o docente traz de experiéncia nao é tao valorizado
quanto uma coordenadora que vai fazer a formagdo. Nao se
entende a formag¢dao como um conjunto de saberes de todos os
docentes, se entende a formacdo como algo que a coordenacio traz
para os professores. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro
de 2021).

Acrescento para o diadlogo a relacdo das praticas que ela constroi com as

criangas.

Tem um professor que é casado com uma professora e eles
trabalham juntos na sala e ele também ndo faz a troca de fraldas,
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quem faz é a esposa dele! Entdo assim, tem umas coisas que eu
fiqueri assim, ué... Com esse professor na sala a gente dividia tudo,
o planejamento, as trocas, fralda, higiene, banho... Era tudo
compartilhado. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de
2021).

Olha, das experiéncias que eu tive, foram experiéncias bem
desastrosas, bem tristes. Por exemplo, recebi uma crian¢a negra
bem gordinha que foi apelidada de Jojo Toddynho’?. Recebi um
bebé negro, forte, ele foi apelidado de Viola... E al trazer as
questées de como esse corpo, né... Quando val trocar fralda, fica
fazendo comentdrios sobre o orgdo genital do menino... Entdo
assim, essas coisas sdo bem... bem delicadas. E acontecem com
frequéncia assim. Infelizmente essas sdo as minhas vivéncias. O
corpo dessa crianca revela o que o adulto espera dele. Por exemplo,
a gente teve um dia que teve cama eldastica na escola, na semana
da crian¢a e o professor ficava valorizando o peso da crianga,
porque dal ndo conseguia colocar ela na cama elastica. “Ai, me
ajuda, eu ndo aguento”, falando assim, colocando a crianca em
situacdo vexatoria e dai quando coloca a crianca fala® “Ah, ndo vai
nem pular, o peso nao ajuda’. Entdo assim, infelizmente, muitas
situagoes bem tristes. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito,
janeiro de 2021).

Eu vivi uma situacao, acho que em 2003, nao, em 2013, de um
aluno que trazia caracteristicas do feminino muito forte. £ a mae
ok. Nio sei se foi 2013, mas era a época do Frozen. F ele vinha de
capa da Frozen, pintava as unhas e as professoras ficavam
enlouquecidas, onde ja se viu, chamaram a méie pra conversar,
perguntaram se o pai ndo se opunha. Entdo assim, se geralmente
as familias nos provocam, ali as professoras provocavam as
familias! Pra familia estava tudo ok, mas as professoras estavam
Incomodadas com aquela crianga e com aquela familia que, pra
elas, era displicente. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito,
janeiro de 2021).

Entdo eu pergunto por que ela escolheu ser professora na educacao infantil.

Até hoje, até hoje quando eu falo que eu sou professora de bebés as
pessoas ficam melo assim, desvalorizando pelo olhar. Mas como eu
vim da pré-escola, da escola particular pequenininha, entido eu
sempre gostel muito de atuar com as criangas, era quase uma
necessidade de entender mesmo esse desenvolvimento humano
desde os bebés. Entao pra mim foi uma provocagdo- sera que eu
tenho condigoes de estar nesse lugar? Serd que eu tenho
qualificagdo pra estar nesse lugar? F quando eu ingressei eu vi

34 Jordana Gleise de Jesus Menezes, nascida no Rio de Janeiro em 11 de fevereiro de 1997, mais

conhecida pelos nomes artisticos “Jojo  Maronttinni” e, principalmente, “Jojo Todynho”, é
uma cantora funkeira e compositora brasileira.
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que ndo, que o que eu tinha era muito pouco, que todo o
conhecimento que eu tinha ndo era muito valido, ndo era mesmo.
Entido como eu te falei, eu vou me reformulando, vou estudando,
pensando, reavaliando sempre, né. (Entrevista narrativa, Corpo em
Tréansito, janeiro de 2021).

Porque assim, além da minha escolha perpassar o lugar da creche
como um lugar menor, era um lugar de atender criangas da
periferia. Porque também se tem um preconceito enorme. “Além de
tudo vocé val trabalhar la naquela favela’, entdao assim, além de
vocé lidar com crianga, vocé vai trabalhar 14 naquela favela.
(Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Nao é porque eu trabalho com bebés na periferia que eu vou
ofertar qualquer coisa. FEu vou dar o melhor que eu puder!
(Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Entao tem que estar o tempo todo provando: provando que, pra
estar naquele lugar, nido é qualquer pessoa, que eu ainda nao
tenho toda a qualificacdo necessdria, que eu preciso sim me
dedicar aos estudos, que eu preciso sim levar o melhor, entio toda
hora eu tenho que estar provando isso. (Entrevista narrativa, Corpo
em Transito, janeiro de 2021).

Qual nome do seu corpo professora?

Corpo em transito. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro
de 2021).

Muito obrigado, Corpo em Transito. Que nossa busca pelo conhecimento

traga cada vez mais forga para continuar.

6.4 O Corpo Professor: Boneco de Olinda3®

Comeco nossa conversa pedindo para ele3® me contar uma pouco sobre sua

formacao na educacéo.

Eu sou formado em educagdo artistica que, foi a dltima turma com
essa nomenclatura, com licenciatura em artes plasticas, mas alguma
coisa até na minha formagdo puxava um pouco pra artes cénicas e é
muito curioso essa minha trajetéria que parece que sempre vem

35 Homem pardo de 37 anos, cisgénero, tem formacdo em Educacao Artistica e atua ha 7 anos na
Educacao Infantil na cidade de Sdo Paulo/SP. Foi o quarto entrevistado. A entrevista aconteceu no
inicio da noite. Nao houve problemas técnicos e sua entrevista durou aproximadamente uma hora.

36 Para diferenciar a transcricdo da entrevista de Boneco de Olinda, utilizo a fonte “Avenir Next”.
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assim. Até um professor na época da graduacgéo ficava perguntando
se eu ia pra cénicas, mas fui pra plasticas, ai eu t6 nessa escola ha
oito anos, eu té formado ja ha um tempo, mas ai teve uns problemas
na minha vida, acidente e tal e ai comecei mais tarde. (Entrevista
narrativa, Boneco de Olinda, janeiro de 2021).

Comecamos entéo a falar sobre a sua relagdo com o corpo e a infancia.

Eu nasci em 1984, foi a redemocratizacdo do Brasil, eu acho que eu
pego bem essa transicdo de coisas, eu fiquei numa escola de
educacéo infantil que era incrivel, era um jardinzdo imenso, uma
casa térrea que tinha salas e era aquela coisa: o tempo da licdo era
na cadeira, sentado, tinha que fazer licdo, desenho, pintar e tinha o
tempo também pra vocé sair e explorar um pouco esse corpo. Mas
uma coisa que eu acho que marcou muito assim, é que eu nédo
lembro muito da minha educagédo, da minha inféncia, tenho alguns
flashs, o que eu me lembro mais e eu nunca me esqueco dessa
cena, é que tinha também ensaio pra vocé se apresentar em festa
junina, dia das mées, dos pais e eu acho que era meio que padrao.
Até hoje em dia se encontra isso. A professora falou pra gente que
tinha que ensaiar a musica da Xuxa, eu ia la, dancava a musica da
Xuxa e todo mundo tinha que ficar rebolando, ndo tem problema
rebolar, o problema é que todo mundo tinha que fazer igual. A
minha familia é machista pra caramba, todo mundo é machista,
redemocratizacdo, aquela mentalidade, eu lembro que meus
primos ficavam olhando, dando risada e vocé tentando se esquivar,
se esconder. Por que eu falo isso? Porque a crianca ndo poder nem
explorar o corpo dela naquela questao e ndo poder se movimentar
do jeito que bem entende, era tudo meio que padronizado, a
professora levava a coreografia, até uma coisa de corpo é outra
professora, mas ai eu saia e eu falei que tinha um jardinzdo que
dava pra explorar uns brinquedos bem doidos assim era bem legal
bem espacosa a escola. (Entrevista narrativa, Boneco de Olinda,
janeiro de 2021).

Sua primeira lembranca ja nos levou para a escola e ai continuamos essa
relacdo do corpo em que ele experenciou durante a sua trajetéria na Educacédo

Bésica.

Era aula de educacéo fisica, tudo certinho, aula de arte, tudo certo,
aula de arte ndo era com o corpo, era pra ficar sentado na mesa
desenhando, pensando, era mais cabeca e a maior parte das aulas
era pra ficar sentado na cadeira toda enfileirada, industria mesmo.
(Entrevista narrativa, Boneco de Olinda, janeiro de 2021).

No ensino médio, era até pior. Quando chegou o primeiro ano, eu
fiz de manhé e a educacéo fisica era sempre futebol ou vélei e nem
basquete tinha. Era futebol mais para os meninos, as meninas
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ficavam sentadas e ninguém mais era obrigado. A noite nem tinha,
no segundo eu fui para noite porque tinha que trabalhar e nem
tinha, as vezes a diretora organizava um campeonato de futsal entre
as turmas e nem tinha mais nada. (Entrevista narrativa, Boneco de
Olinda, janeiro de 2021).

Ele continua agora falando sobre como o corpo apareceu durante a sua

graduacéo.

Eu tentei fazer sociologia, tentei fazer arte em outra faculdade, mas
ndo deu muito certo e, quando eu voltei pra faculdade mesmo, eu
tinha vinte e quatro anos e ai tinha um professor legal de artes
cénicas. E ai fui explorar aquela coisa Laban, bem mais tradicional
assim pra explorar um pouco pra artes cénicas, artes plésticas e
musica e sé, nem danga tem, nem alguma coisa pra explorar o
corpo de outras formas, ndo existem. (Entrevista narrativa, Boneco
de Olinda, janeiro de 2021).

Minha formagdo que eu fiz uma universidade bem fraca, os
professores ndo tinham o conceito de arte contemporénea, eles
tinham um conceito bem retrégrado, mdusica popular bem
fraquinho, muito método e o que eu peguei mais que era
professora de artes plasticas mesmo, muito ruim, muito técnica e
ndo tinha muito uma questdo de expresséo livre, a questdo da arte
contemporénea era muito fraca, eles ndo acreditavam, acreditavam
muito no belo da arte, era bem complicado. (Entrevista narrativa,
Boneco de Olinda, janeiro de 2021).

Apés trazer suas experiéncias de corpo na infancia, nos espacos escolares e

durante sua graduacado, pedi para ele narrar sobre como sentia 0 seu corpo na

educacao infantil e como se dava sua pratica.

Ai eu comego por ser homem, que é um corpo visto, que tem uma
preocupacdo por estar trabalhando com criangas pequenas, que
ngo é o lugar do corpo género masculino. Os primeiros anos foram
bem dificeis, hoje em dia a comunidade me conhece entdo ja
sabem como eu sou, eu tenho um metro e oitenta e cinco de altura,
al parece que eu sou um boneco de Olinda chegando na sala. Era
muito visual, as professoras fiscalizavam muito, se eu estava na
quadra e chegava alguma crianga pra dar um abraco, as professoras
jé ficavam olhando, se uma menina quisesse sentar no colo ja
falavam: vocé vai deixar? (Entrevista narrativa, Boneco de Olinda,
janeiro 2021).

E tem a exploracdo também, porque teve um momento que eu era
bem barbuddo e eu chegava principalmente no bercério ou
maternal e eu ficava sentado e as criancas queriam encostar, pegar
nos meus 6culos, eu sou careca e ficavam passando a méo na minha
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cabeca, ficavam puxando os pelinhos das minhas pernas. (Entrevista
narrativa, Boneco de Olinda, janeiro 2021).

Entdo é uma coisa de reconhecimento do corpo que é um corpo
diferente e eu uso isso como uma forma de experiéncia respeitosa.
(Entrevista narrativa, Boneco de Olinda, janeiro 2021).

Eu acho que eu questiono bastante na escola, eu falo na questédo de
colocar estagiario ou auxiliar ou até mais professores, porque nesse
aspecto eu acho que a questdo da pedagogia principalmente na
educacéo infantil é bem preocupante. (Entrevista narrativa, Boneco
de Olinda, janeiro 2021).

A escola que eu trabalho é vinculada com o hospital e olha que
interessante isso: quando entra um estagidrio normalmente
estagiario do género masculino, ele nunca vai no bercario, sempre
colocam ele, como aconteceu comigo, é uma forma de observar e
de passar pela coisa, entdo colocam ele no fundamental com os
mais velhos. Se acontecer alguma coisa, os mais velhos conseguem
avisar, mas la tem estagiario de enfermagem e tanto os do género
masculino quanto do feminino, passam por tudo, mas também
ficam bastante no bercario porque eles tém que aprender a trocar
fralda e tal. (Entrevista narrativa, Boneco de Olinda, janeiro 2021).

Normalmente quando tem um homem na educagédo infantil,
rapidinho ele vai para um cargo de gestdo. (Entrevista narrativa,
Boneco de Olinda, janeiro 2021).

Em relacéo as praticas, Boneco de Olinda destacou a transformacdo que a
gestdo da escola foi passando ao longo dos anos e como essa nova abordagem

ajudou a refletir e a pensar em um ambiente de maior exploracdo do corpo.

Ela passou por uma transformacdo muito forte e eu tive opor-
tunidade de participar disso. (Entrevista narrativa, Boneco de Olinda,
janeiro 2021).

E elas entraram com uma nova ideologia e foram ocupando
espacos da gestdo e muita coisa foi mudando, entdo tiraram os
bercos, as criancas comecaram a explorar, quando eu comecei
contar estdria as criangas do maternal 1 em diante ja desciam na
sala que era tipo uma salinha de teatro que a gente colocava um
monte de fantoche, tinha figurino e tinha umas coisas que ficava
mais ludico assim, explorava mais o olhar, tinha uma questdao mais
estética, mais interessante que ndo tinha na escola, entdo as
prateleiras ndo tinham portas e era interessante que, quando
contava na sala, a crianga tinha que ficar sentada na cadeira, 14 era o
espago entdo tinha almofada, tal e eu sempre falei: a porta fica
aberta, se a crianga ndo quiser ficar aqui e ouvir ela pode sair.
(Entrevista narrativa, Boneco de Olinda, janeiro 2021).
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A gente comegou a contar estéria no solario, no parque, explorando
outros cantos da escola que também a escola tinha uma coisa de
ficar trancando as coisas e as criangas ndo podiam explorar muito o
parque, era meio confuso. Teve essa experiéncia que foi uma
catastrofe mais ou menos, com a educacéo infantil, eu sé vou falar
da educacgdo infantil que eu acho que é mais interessante, que é
mais voltado, que é do teatro, que eu fui convidado pra fazer a
formatura de teatro e eu tinha aquele formato antigo. Entdo eu tinha
que deixar as criangas mais ou menos apresentaveis pra foto na
hora do negdcio e ai era ensaio que fica chato, porque minha critica
era o que eu levei para aguele momento. Era deixar as criancas em
grupo, era mais ou menos eu que pensava, as criangas executavam
e ficava nesse aspecto todo e depois eu fui refletindo sobre essa
pratica e vi que era possivel ter um didalogo com a crianga, foi o
primeiro momento que eu tive contato assim com um grupo de
crianga grande, cinquenta criangas, pra trabalhar e fazer alguma
coisa, entdo realmente foi. Coitadas das criangas, mas elas até
gostavam, elas riam bastante. E eu aprendi, eu entendi que a escuta
é importante, ter um didlogo, é importante a gente saber, entdo
meu trabalho foi mais voltado, é importante esse momento de
reflexdo: eu ndo posso ficar pensando por elas e ndo posso ficar
controlando e limitando. Isso foi importante. (Entrevista narrativa,
Boneco de Olinda, janeiro 2021).

Agora a gente ta pensando mais em enriquecer o espago e deixar o
espago mais interessante pra investigagbes, pra pesquisa e as
criangas irem |3 e elas se descobrirem por elas mesmas e depois ter
um didlogo com elas, pra saber como foi. (Entrevista narrativa,
Boneco de Olinda, janeiro 2021).

Além dessa nova relacdo com a gestdo, percebe-se um movimento de
articulagcéo entre os docentes; aqui ele relata sobre sua parceria com os professores

e especialmente com o professor de educacao fisica e a outra professora de arte.

Que é o professor de educagdo fisica, a gente montou o que a
gente chama "arte, corpo e movimento" pra trazer essa nova
linguagem. Assim, tem acdo em mdultiplas linguagens, entdo a gente
comega a colocar obstaculos, comeca a colocar corda pra se
pendurar, come¢a a oferecer corda pra pular e coisa pra se
pendurar, pra trepar, virar de ponta cabeca, almofada, chuveiréo,
entdo a gente comega a pensar em coisa pra crianga, quando ela
chega nesse espaco, faz com que ela fique a vontade, ela interage
com outras criangas e ndo aquilo que todo mundo tem que fazer a
mesma coisa, no mesmo tempo toda hora, entdo eu acho
que...agora eu néo sei, né? Eu posso refletir mais pra frente e pensar
que tudo que eu estou fazendo hoje esté errado, ndo vou voltar pra
trds, mas hoje eu acho que esse é um caminho bem mais coerente
que eu cheguei até agora na minha prética de entender a
autonomia da crianca, que a crianca pequena tem autonomia, tem
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uma fala forte, a gente esta pensando em projetos a partir da escuta
delas e realmente tem bem mais interesse do que o professor achar
que ele tem que comandar tudo e que ele tem que controlar,
porque a vida é um caos, né? Tenho a teoria que a harmonia do
caos acontece na educagdo infantil e é interessante vocé respeitar
esse caos e entender o que esta acontecendo. (Entrevista narrativa,
Boneco de Olinda, janeiro 2021).

Ja chegando ao final da nossa conversa eu peco para ele me dizer por que
ele escolheu ser professor na Educacéo Infantil.

A crianca pequena ndo tem a trava que a gente vai criando ao longo
do tempo, ela pega e ela vai 14, ela vai explorar, ela vai
experimentar, ela vai fazer, vai reconhecer, entdo quando surge uma
proposta a partir de um didlogo, ai alguém fala alguma coisa e ai
fala: vamos fazer? Vamos! E todo mundo topa e ai vai experimentar.
E realmente incrivel, é um lugar que vocé ndo deixa de aprender,
vocé ta aprendendo todos os dias com as criancas, quanto menor a
crianga, mais vocé aprende, é uma coisa fantastica assim. (Entrevista
narrativa, Boneco de Olinda, janeiro 2021).

Hoje todas as criangas pequenininhas explorando, vem o pessoal da
saude e eles ficam de cara: quantos anos tém essas criancas? Tem
um, ou vai fazer um més que vem. Andando e as outras correndo e
chutando bola e fazendo ciranda e explorando isso e aquilo, cada
um fazendo o seu e é uma coisa fantastica, é interessante porque vai
vendo o progresso e a gente vai aprendendo e vai explorando
novas coisa também. E bem legal. Eu ndo consigo me ver longe da
educagdo infantil. (Entrevista narrativa, Boneco de Olinda, janeiro
2021).

Para terminar eu pergunto: qual o nome do seu corpo professor?

Boneco de Olinda. (Entrevista narrativa, Boneco de Olinda, janeiro
2021).

Eu acho que é étimo. Porque é sério, tem um fato também que eu ia
sempre contar estéria num B2 e tinha uma crianca o Enzo, ele
olhava pra mim na porta e ele comecava a gritar, correr e batia na
outra porta pra passar, porque ele tinha maior medéo de mim e eu
passava, as criancas parece mesmo, porque todo mundo fica
olhando pra cima, ai eu peguei, eu arranho no violdo, quando eu
comecei a tocar violdo ele veio se aproximando e encostava e ele
virou parceirago, essa coisa com corpo, esse movimento, é bem
interessante. E Boneco de Olinda, eu acho que na educacéo infantil
fala muito sobre mim. (Entrevista narrativa, Boneco de Olinda,
janeiro 2021).
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Muito obrigado, Boneco de Olinda. Que nossas relagdes com o outro tragam

mais afetos e brincadeiras, que possamos caminhar com um sorriso no rosto.

6.5 O Corpo professora: Corpo em Questionamento®’

Comeco nossa conversa pedindo para ela®® me contar uma pouco sobre sua

trajetéria na educacéo.

Tenho 27 anos, sou pedagoga formada pela Universidade Federal de
Sdo Carlos campus Sorocaba. Me formei em 2017, entdo é recente a
minha formagado. Tenho experiéncia com educagdo infantil, fui auxiliar
de educagdo por 3 anos na prefeitura do municipio de Sorocaba.
Trabalhei com bebés e criancas bem pequenas, trabalhei com as
criancas de 1 ano e meio a 2 e desde outubro de 2018 eu sou
professora de pré-escola no municipio de Salto de Pirapora, que fica
aqui no interior de Sdo Paulo, uma cidade pequena, uma cidade com
caracteristicas rurais e estamos ai desde 2018 me reinventando

bastante nesse mundo da educagcdo infanti| dentro da pré-escola.
(Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Em seguida, peco para ela falar sobre a sua relagdo com o corpo e a infancia.

Eu sempre fui uma crianga muito brincante, muito brincalhona e, ao
mesmo tempo, muito sozinha, porque eu sou filha unica. Fu tenho
muitas lembrangas de estar em casa, minha vo tomava conta de mim
enquanto minha mée saia para trabalhar e eu me lembro de estar
sempre brincando, assistindo um desenho. Eu me lembro de estar
mexendo na terra, minha vo sempre teve muita planta, sempre amei

brincar na terra, sozinha. (Entrevista narrativa, Corpo em
Questionamento, janeiro de 2021).

Conforme eu fui crescendo, ficando um pouquinho maior, durante
meus 7, 8 anos, eu comecei a brincar na rua e aqui na minha rua tinha
muita crianga e nossa, al foi sensacional. Eu fui a crian¢a que cagava
marimbondo, que corria na enxurrada, ficava com os pelinhos todos
loiros de tanto ficar no sol e tinha muitos amigos. Porém, nesse meio
tempo, a gente acabou descobrindo que eu tinha diabetes, e eu

87 Mulher branca de 27 anos, cisgénero, com formacdo inicial em Pedagogia. Trabalha na Educacgédo
Infantil desde 2016 (5 anos), atualmente na cidade de Salto de Pirapora/SP. Foi a primeira
entrevistada. Sua entrevista ocorreu no final da tarde com aproximadamente uma hora e meia de
duracdo. Houve poucos problemas técnicos de modo que algumas palavras ndo puderam ser
compreendidas.

38 Para diferenciar a transcricdo da entrevista de Corpo em Questionamento, utilizamos a fonte
“Gadugi”.
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venho de uma familia super protetora, entdo muita coisa me fez ser
cerceada, por conta da doenga, por uma inseguran¢a qQue eu passasse
mal, que acontega alguma coisa. (Entrevista narrativa, Corpo em
Questionamento, janeiro de 2021).

Eu fui me tornando adulta, eu acho que um pouco mais rapido, por
conta desta responsabilidade de saber que eu ndo podia mais comer
qualquer coisa, eu tinha hordrio para tomar remédio, eu tinha tal
coisa para fazer tal coisa, e isso acabou me trazendo uma
responsabilidade que talvez os meus outros amiguinhos nao tinham,
e eu acho que isso acabou influenciando a me levar a parar de brincar
também, de certo modo. Eu acho que eu brinquei bastante, eu curti
bastante, mas essa responsabilidade acabou tomando conta muito

cedo, eu acho. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento,
janeiro de 2021).

Aqui ela comeca a falar como sua relacdo com o corpo a partir do momento

gue descobre a diabetes.

Acho que antes eu ndo tinha no¢do, o corpo era sO um instrumento
de agcao pra mim, ndo era uma coisa, como se ndo existisse separa¢ao,
eu era o que eu era, eu era aquela crianga feliz e contente. Depois da
questdo com a diabetes, [inaudivel] passei a precisar fazer dieta, eu

tinha uma restricdo alimentar consideravel, entdo vocé imagina.
(Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Eu sempre fui uma crianca gorda e, enquanto a gente é crianga e me
falavam que eu era gorda, eu simplesmente... ou eu ignorava ou se a
pessoa me importunava muito eu batia na pessoa (risos). Monica, né?
Apelido da Mdnica sempre foi. Conforme vocé vai crescendo e vocé
vai ficando mocinha, isso passa a ser doloroso, né? Ai vai tendo um
outro lado, ja ndo é mais aquele corpo que ndo é nem mais o corpo
da crianga brincalhona, mas da menina. (Entrevista narrativa, Corpo
em Questionamento, janeiro de 2021).

O tratamento é tomar insulina, tomar injecdo. A dor dela é infima
perto de uma injegdo, mas é uma coisa chata. Furar o dedo, tantas
vezes por dia, tomar aquela picadinha todo santo dia, ter um horario
para isso, o tratamento, ele preza, necessita de uma rotina. E aquela
crian¢a que podia dormir e ficar de boa e agora passa a ter um
horério para acordar porque ela precisa tomar medicamento até tal
hora, vai influenciando em tudo, vai criando uma rotina, entdo assim,
ela ndo pode engordar mais que isso, porque se ela engordar afeta
ISSo e isso e [sso. Sdo cobranc¢as que ndo existiam antes e passam a

existir junto com o marco da descoberta da doenga. (Entrevista
narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021)
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Comecamos entéo a conversa sobre o0 corpo durante a época da escola.

Na escola, tinham questbes de bullying ja, por eu ser gorda.
(Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Eu nunca fui a que aguentava quietinha. Eu lembro, ai meu Deus,
tinha uma escada muito alta como se fosse uma arquibancada na
quadra da escola, e eu tinha um professor que ficava fazendo a gente
subir e descer essa escada na aula de educacdo fisica e eu lembro do
trampo que era conseguir subir. Sei 14, eu ndo sei se era por eu ser
uma crianga gorda ou se é porque ou se é pelo tamanho da minha
perna. Se até hoje quando eu preciso correr é um caos, imagina eu

pequenininha. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento,
janeiro de 2021).

Mas eu deixava o conflito mais interno. (Entrevista narrativa, Corpo
em Questionamento, janeiro de 2021).

Eu lembro da competicdo da Miss Caipirinha, a menina mais bonita

da escola, eu lembro dessas coisas assim toscas. (Entrevista narrativa,
Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Eu lembro que, no ensino médio, a gente tinha educagédo fisica, e o
professor dava aulas de tortura, porque aquilo era tortura, parecia
trote tipo assim, “faz elefantinho!” Ele dava muita aula de anatomia,
levava slide, fazia a gente decorar nome de osso, nome de musculo,
entdo sempre foi esse corpo, quando era trabalhado em sala de aula,

era a perspectiva biologica. Era corpo maquina, sempre. (Entrevista
narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Vamos dizer assim, até estas discussbes comegarem a aparecer, pra
mim, elas foram aparecer na faculdade quando a gente vai conversar
a questdo do corpo na faculdade, meio que eu desconhecia que
poderia existir uma outra coisa além disso, nunca tinha parado para

refletir sobre isso. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento,
janeiro de 2021).

Entdo, sou convidado a acompanhar suas experiéncias durante a graduacao.

A formacéo que eu tive foi um privilégio em todos os sentidos por
que os 5 anos de UFSCar me serviram para me desconstruir e
construir uma coisa diferente. £ Idgico que a base é algo que eu
carrego, sdo as influéncias da minha familia, sdo as influéncias das
coisas que eu acredito, dos meus valores, mas assim, fol um, como eu
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diria, sabe quando abre o horizonte. (Entrevista narrativa, Corpo em
Questionamento, janeiro de 2021).

Foi um periodo que eu Ii muito, um periodo que eu conheci muita
gente, um periodo que eu comecei a trabalhar de verdade entdo

vocé passa a ter uma outra concepgdo de muitas coisas. (Entrevista
narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Eu acho que duas coisas passam pelo periodo da graduagdo que me
marcaram muito, primeiro é essa concep¢do, que eu descubro de que
O corpo ndo precisa ser essa maquina;, vocé é gente, vocé é alma,
vocé é seus pensamentos, que seu corpo reflete tudo isso, seu corpo
reflete quem vocé é vocé fala ndo usando so a sua voz, vocé fala
usando seu corpo o tempo inteiro, seus olhos falam mais que

qualquer coisa, sua postura e o que eu senti dentro da graduagao.
(Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Foi me influenciando bastante ao longo desses 5 anos, foi o periodo
em que eu mais me aprofundei no assunto, foi a questio do
feminismo também, de empoderando meu corpo de mulher, entendo
que o meu corpo tem a sua beleza propria, tem a sua beleza
particular, que vocé ndo precisa ser a capa da revista, vocé ndo
precisa ser magra, vocé precisa ser vocé. Vocé é lindissima do jeito

que vocé é. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro
de 2021).

Uma coisa é fato, eu sempre fui uma crian¢a, uma adolescente, uma
mulher extremamente elogiada. Dentro da minha familia, eu nunca
escutei: "Ai, vocé ta gorda’. Pelo contrario: “Filha, vocé ta linda, vocé é

maravilhosa, vocé é isso, vocé é aquilo”. (Entrevista narrativa, Corpo
em Questionamento, janeiro de 2021)

E isso é bom, né, porque, por mais que todo mundo fale que nao, eu
tenho gente que eu gosto muito falando que sim, relaxa, ta tudo
bem. Eu meio que decidi acreditar nestas pessoas, passei a tentar
compreender que sim, ta tudo bem ser gorda, isso ndo é o fim do
mundo e enquanto eu comecei a trabalhar e estudar, no sentido de

trabalhar e estudar o corpo. (Entrevista narrativa, Corpo em
Questionamento, janeiro de 2021).

Eu comecei a ver esse corpo gordo, com todos os defeitos em acdo
de uma professora que podia fazer muita coisa, de uma professora

que tinha tanto potencial quanto a menina magra. (Entrevista
narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Eu acho que a faculdade me ajudou a encontrar a poténcia do meu

corpo. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de
2021)
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Entdo eu enxergo essa movimentagdo sim ao longo dos 5 anos. Sou
apaixonada pela professora de arte, de corpo e movimento, eu acho
que é uma pessoa que aparece na minha vida para mudar muita
coisa, mas também acho que de outra forma, estes outros
professores também ajudaram a consolidar essa nova interpretagdo,
ndo sei se interpretacdo é a palavra, essa nova concep¢do do meu

corpo. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de
2021).

Apdbs nossa conversa sobre a graduagdo, vamos caminhando para a relacdo

de seu corpo na educacéo infantil e como ela observa suas praticas.

Quando eu penso em educagdo infantil eu penso em corpo meio que
uma coisa caminha junto a outra. (Entrevista narrativa, Corpo em
Questionamento, janeiro de 2021).

A pessoa que seria a minha diretora naquele ano, ela foi olhando e
disse “nossa vocé tem bastante coisa né?” e eu disse tenho, e olha,
ndo assuste, por que se vocé passar na sala e me ver largada no chédo
rolando com eles é normal, eu sou este tipo de professora. "Ah vocé é
animada entdo!”; ai eu disse que ndo era questio de ser animada, eu
entro na vibe deles, se eles querem brincar de dinossauro, a gente
brinca de dinossauro, se eles querem brincar de cinema, a gente
brinca de cinema. Eu entro na vibe dos meus alunos, eu deito e rolo e

eu gosto de ter a liberdade de poder fazer isso. (Entrevista narrativa,
Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Eu explico para os pais, explico para a equipe gestora, eu fago tudo
isso, mas com o passar do tempo, eu té me sentindo mais sequra.
Mas com as criangas, eu me sinto muito a vontade, eu ndo tenho
preocupacdo, eu ndo me acho gorda, eu ndo me acho magra, meu
corpo ta ali e eu estou disposta a fazer o que for com ele. Eu me sinto
muito a vontade com as criangas, é muito gostoso. Ao mesmo tempo,
eu sou uma professora que se preocupa muito com a estética, entdo
assim, eu trabalho impecavel, no sentido de roupa, ndo trabalho
montada, eu trabalho de uniforme, meu uniforme é impecavel.
Porque eu ndo quero que falem: “Olha 13, a gorda relaxada’; ao
mesmo tempo, eu tenho essa ndia. (Entrevista narrativa, Corpo em
Questionamento, janeiro de 2021).

Eu trabalho de batom todo santo dia. Triste, alegre, o que for, batom.
Cabelo preso, mas arrumadinho entdo tem essa dualidade (risos) com
as criangas eu me sinto muito a vontade, mas eu estou rodeada de

adultos. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de
2021).
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Continuando sobre suas praticas, O Corpo em Questionamento acrescenta.

Eu sempre fagco uma leitura geral; a gente por exemplo pega lista e a
gente tem aquela primeira leitura, entdo, por exemplo, eu tenho uma
crianga especial, todos estes anos, desde que eu sou estagiaria, ndo é
nem desde que estou como professora, desde sempre, quando eu era
auxiliar eu também tinha, todos estes anos eu trabalhei com crian¢as
especiais, pelo menos uma. (Entrevista narrativa, Corpo em
Questionamento, janeiro de 2021).

Cada ano uma surpresa e eu tento adequar o meu planejamento de
forma que este corpo, este compo desta crianca, nao seja
marginalizado nas praticas que eu va a desenvolver, entdo a primeira
preocupagdo é essa. Por que a primeira preocupa¢do é essa? Porque
quando vocé recebe a lista, o laudo esta ali, do ladinho. (Entrevista
narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

SO que dai, uma coisa que os anos tém me ensinado cada vez mais, é
que ali vocé esta lendo um laudo, quando vocé conhecer a crianga
esse laudo cai por terra, porque essa crianca vem e me mostra que ela

é tdo normal quanto as outras, aquilo ali é uma mera caracteristica.
(Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Conforme eu vou conhecendo a sala e eu vou vendo quais sdo as
limitagées, as barreiras, porque eu ja recebi crianga que por ser gorda,
tem vergonha de fazer certas coisas, ai é em cima daquilo que eu vou
trabalhar. La em Salto, eu ja trabalhei em sala que ndo tinha nenhuma
crianga negra, por exemplo, mas ainda assim, eu tenho os meus livros
que sdo com personagens negros, entio a gente trabalha exaltando a
beleza, a gente conversa sobre os tjpos de cabelo. Por mais que a
gente ndo tenha nenhuma crianca negra na sala, a gente vai
desconstruindo certos preconceitos, porque isso tudo faz parte
daquilo que eu compreendo como trabalho com o corpo, ja que esse
corpo, pra mim essa questao da beleza sempre foi tdo forte, eu tento
trabalhar isso com meus alunos, é um dos primeiros pontos, essa
questdo de integrar a crianca que tenha alguma deficiéncia, esse
trabalho, numa tentativa de uma pedagogia antirracista, que eu tento

desenvolver com meus alunos e de dar liberdade a eles. (Entrevista
narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Eu acho que, mesmo que indiretamente ou diretamente, eu ndo sei é
difici|, porque a gente acaba enxergando tudo fragmentado ainda, eu
acho que essas experiéncias que eu tento proporcionar para as
minhas criangas, eu to trabalhando com o corpo delas, porque eles
sdo o corpo que tém direito a voz, o corpo que tem vez, o corpo que

faz escolhas, o corpo que passa a ter uma nog¢do de cuidado.
(Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).
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Enquanto a gente esta la, as minhas salas, elas sdo sempre uma
cooperativa, a gente ndo anda em fila, ai a gente toma xingo no
refeitorio porque a gente ndo faz fila, a gente anda aglomerado e a
gente sempre toma conta de quem precisa ser tomado conta e dai
quando a gente precisa fazer um passeio, é muito legal, porque eles
se organizam, eles saem de médo dada, eles mesmos tomam conta
dos amiguinhos deles, entdo o meu trabalho fica muito facilitado,
quando eu vou dando autonomia para eles, porque eles vao se auto
gerindo, isso é muito legal, e eu acho que dessa forma, dando essa
liberdade para eles, dando uma liberdade de expressdo, uma
liberdade de escolher. Eu acho que tudo isso vai empoderando

minhas criangas. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento,
janeiro de 2021).

Eu tenho a visdo roméantica da educacdo infanti eu gosto de
enxergar com magia o trabalho que eu fago, para mim agquela mdsica
“Vilareja” da Marisa Monte*” é a forma que eu enxergo a educacdo
infantil. Eu sei que tem muitos problemas, eu sei o quanto o direito
das criangas é tirado todos os dias, mas enquanto elas estdo ali
naquelas quatro horas, eu tento fazer que seja bom, porque quando é
bom pra elas, é bom pra mim, é a hora que eu me dispo de tudo que
eu tenho de amarra e que eu fico a vontade, entdo se eu estou a
vontade é porque eu consigo deixa-las a vontade também. Eu tenho
muito prazer de trabalhar com eles, ver o desenvolvimento deles, o
desenvolvimento deles é gritante, é muito legal de ver o quanto eles
vdo amadurecendo, um amadurecimento natural da crian¢a durante o
ano letivo é encantador, trabalhar com a crianga na educagdo infanti/

é encantador. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento,
janeiro de 2021).

Para terminar eu peco: qual o nome do seu corpo professora?

Esse corpo é um corpo, deixa eu pensar (risos) eu sou O corpo
professora que fala assim: "Me mostra na lei onde que esta entdo’;
que eu ndo posso fazer, eu sou o corpo afrontosa. (Entrevista
narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021)

Vocé sabe aquela imagem que é de um protesto que teve, de alguma
greve, que tem uma professora que ela deve ter um metro e sessenta,
ela esta de legging preta, ela esta de camiseta de malha preta e ela
esta com a mdo na cara do cara do batalham de choque, ela esta com
o dedo na cara dele, tipo: "Menino vocé ndo pode fazer tal coisa’; é
isso. Eu tenho a imagem, eu so preciso transformar isso em palavras,

39 A letra da referida musica pode ser acessada em: https://www.letras.mus.br/marisa-monte/441705/.
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me foge. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de
2021).

Eu sou Corpo em Questionamento. (Entrevista narrativa, Corpo em
Questionamento, janeiro de 2021)

Muito obrigado, Corpo em Questionamento. Que nossas trajetérias tragam
olhar cuidadoso para o outro e o acolham com carinho e dedicagéo.
Agora a partir das narrativas das quatro professoras e do professor, podemos

nos aprofundar ainda mais nos eixos “corpo”, “formacao de professor” e “educacédo

infantil”.
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7. Analise das narrativas

As entrevistas trouxeram varias reflexdes e possibilidades de dialogo com o
tema dessa pesquisa, como aspectos sociais e culturais; como a religiao; questdes
relacionadas a classe social e econémica; porém, neste trabalho, fiz a opcdo de
trabalhar com dois eixos.

O primeiro € referente a formacdo dos entrevistados, passando pela
Educacdo Béasica e graduacdo, e o segundo relacionando s suas praticas como
docentes dentro da Educacéo Infantil. Temos trés categorias que acompanham 0s
eixos apresentados: questbes referentes ao género, relacdo das professoras e
professor com seu corpo e sua relacdo com o espaco. Em virtude de termos
narrativas sobre questfes étnico-raciais e criancas com deficiéncia, o eixo da pratica

conta com mais uma categoria sobre essas questdes.

Género

Vérias foram as questfes apresentadas por todas as narrativas que trouxeram
experiéncias sobre o género. Desde a obrigatoriedade de vestir uma determinada
roupa, comportamentos sociais, movimentos do corpo, brinquedos e padrdes
estéticos.

O género, nas narrativas, acaba transpassando os corpos que ali foram
apresentados, o corpo da mulher e do homem; o corpo gordo; 0 corpo negro; o
corpo que passa pela infancia, juventude, fase adulta e velhice; o corpo cisgénero e
transgénero.

No Eixo 1, trago apontamentos referentes a trajetéria dos docentes

relacionados ao género.

E tinha essa historia que era um corpo de menina, menina tem como sentar,
menina pode fazer certas coisas que menino ndo faz e eu era uma pessoa
completamente mole, meu corpo era mole, eu era uma pessoa sem
coordenagdo motora. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Pra mim, foi dificil, foi dificil, como eu falei, eu lembro por exemplo que a
forma como eu sentava incomodava, entdo eu levava tapa na perna para
sentar com a perna “que nem homem”, ndo podia sentar com a perna
cruzada. As vezes, na hora de impostar a voz também, as pessoas falavam
“fala que nem homem”, ou insistia para vocé jogar futebol, por exemplo, é
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muito frustrante vocé querer uma boneca de Natal e ganhar um skate por
exemplo. (Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

O género se estabelece na relacdo entre o que socialmente identificamos
como masculino e feminino; essa construcdo é social e cultural, por isso se da de
formas diferentes em determinados espagos. Sobre isso, Roveri (2018, p. 117)

afirma:

O conceito de género pode ser considerado uma ferramenta para
romper com o determinismo biologico que naturaliza a constituicdo
de mulheres e homens, permitindo problematizarmos as relagbes
desiguais e de dominag&o.

Podemos perceber essa relagéo de desigualdade e dominacgéo nos relatos da
docente “Corpo em Transito” e de “Boneco de Olinda”, durante as aulas de

Educacao Fisica.

Na aula de Educaciao Fisica, o professor dividia a quadra, né.
Entiao os meninos ficavam em um determinado espago e as
meninas do outro. As vezes eles até tiravam a gente da quadra
porque os meninos lam jogar futebol As meninas ficavam ali
olhando os meninos jogar futebol, ndo podia fazer outra coisa a ndo
ser ficar olhando aquela situagao. (Entrevista narrativa, Corpo em
Tréansito, janeiro de 2021).

Quando chegou o primeiro ano, eu fiz de manhé e a educacéo fisica
era sempre futebol ou vélei e nem basquete tinha. Era futebol mais
para os meninos, as meninas ficavam sentadas e ninguém mais era
obrigado. (Entrevista narrativa, Boneco de Olinda, janeiro de 2021).

7

Podemos observar aqui que o corpo do género masculino é convidado a
explorar, correr, brincar, se expressar, enquanto cabe ao género feminino, a
passividade, a observacdo — um corpo estético.

Configura-se, assim, uma relacdo de luta e poder entre 0s corpos que se
relacionam; em uma sociedade conservadora, mais opressora do que em outra mais

progressista.

O meu peito cresceu com onze para doze anos, e meu pai me levou padra o
médico. Na época ndo tinha essa coisa de transsexual e transgénero, entdo
0 médico falou: “Ou vocé pbe sutid no seu filho ou vocé tira o peito” e nds
fizemos uma cirurgia para tirar o peito com doze anos. (Entrevista
narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).
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Ai mudou uma coisa na minha cabeca, porque, apesar de eu querer ser
consertada porque eu achava que tinha uma coisa errada comigo, eu me
senti mutilada quando eu fiz isso, eu achei que ficou bem melhor nos
padrdes pra que eu vivesse a minha vida daquele jeito, mas eu acho que, no
fundo, ndo era o que eu queria e foi uma coisa fisica. E diferente de vocé
ndo ganhar um brinquedo: “Ah, eu queria uma boneca e ganhei um skate”,
eu estou falando do meu corpo, o0 meu corpo naturalmente tinha seio e, de
repente, alguém tirou porque ndo era socialmente aceitdvel. (Entrevista
narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

Daniela Finco (2003) aponta que

O conceito de género implica conhecer, saber mais sobre as
diferencas sexuais e seus significados. Compreender como sé&o
produzidas, pelas culturas e sociedades, as diferencas nas relacbes
entre homens e mulheres. (FINCO, 2003, p. 91-92).

Termino o primeiro Eixo com o relato de Luati que nos mostra como sua

escolha inicial em ser professora passou pela questéo de género.

Vou contar um pouco da minha trajetdria, como que eu comego como
professora, de onde surge esse desejo. Esse desejo surgiu Id da minha
infdncia, um pouco em um contexto em que as mulheres mais conserva-
doras, digamos assim e com familias, a minha origem social é uma origem
de familia pobre e evangélica adventista do sétimo dia, que via a primeira
profissdo de uma mulher ser professoras. (Entrevista narrativa, Luati,
janeiro de 2021).

Aqui podemos perceber o quanto as questdes de género vao interferindo
durante esse processo, limitando nossos movimentos, ac¢des, escolhas e nossos
COrpos.

Referente ao Eixo Il, somos convidados pelos docentes a perceber essas
questdes dentro da Educacéo Infantil. Os espacos escolares da educacao infantil,
gue estéo inseridos nessa disputa, se configuram entre espagos de concepcgoes, de
tensbes entre géneros. A relacdo entre as mulheres, homens e criancas passam
consequentemente por essa tensdo, “Sao os adultos que esperam que as meninas

sejam de um jeito e os meninos de outro.” (FINCO, 2003, p. 95).

Como eu dou aulas hd vinte anos, eu jd tive casos de criangas pequends que
desde pequenininhos queriam usar vestido e o pai proibia. Tem um caso de
um menino que tinha trés anos quando eu comecei a dar aula pra ele e o pai
falava que se a escola deixasse o menino brincar de boneca, ele ia processar
a escola, e 0 menino sé usava cor de rosa pra fazer desenho e um dia o pai
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tirou todos os ldpis cor de rosa e vermelho do estojo dele e deixou sé o azul
e eu pensei, ndo vou bater de frente com esse pai e eu falei: “Faca um
desenho azul pra tia”, e o menino fez a cinderela com o vestido azul.
(Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

Fu vivi uma situacdo acho que em 2003, ndao, em 2013, de um
aluno que trazia caracteristicas do feminino muito forte. £ a mae
ok. Nao sei se for 2013, mas era a época do Frozen. E ele vinha de
capa da Frozen, pintava as unhas e as professoras ficavam
enlouquecidas, onde ja se viu, chamaram a méie pra conversar,
perguntaram se o pail ndo se opunha. Entao assim, se geralmente
as familias nos provocam, ali as professoras provocavam as
familias! Pra familia estava tudo ok, mas as professoras estavam
Incomodadas com aquela crianga e com aquela familia que, pra
elas, era displicente. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito,
janeiro de 2021).

Nessas duas citacdes, percebemos como o olhar de censura € direcionado

para o controle do corpo infantil.

A perspectiva sociocultural permite centrarmos nosso olhar nas
formas de controle do corpo infantil, um processo social e
culturalmente determinado, permeado por formas sutis, muitas vezes
nao percebidas. (VIANNA; FINCO, 2009, p. 268).

Segundo a mesma autora, “meninos e meninas ainda ndo possuem 0 sexismo
da forma como ele esta disseminado na cultura construida pelo adulto: as criancas
vao aprendendo a aposicdo e a hierarquia dos sexos ao longo do tempo que

permanecem na escola.” (FINCO, 2003, p. 95).

Desde que nascem, as criangas vivenciam certas experiéncias
sociais que sdo determinadas pelo fato de serem meninos ou
meninas. Os brinquedos vém imbuidos de normas que definem o que
€ permitido e o que ndo € permitido para cada sexo, ha um abismo
gue separa os “brinquedos fortes” destinados aos garotos, dos outros
“brinquedos sensiveis” exclusivos das meninas (ROVERI; SOARES,
2011, p. 151)

Essa relacdo opressora vai deixando marcas nesses corpos e impende que
as criancas tenham experiéncias que busquem a exploracédo e liberdade de seus
corpos. As professoras e o professar relataram o desconforto dos papeis de géneros

que foram assumindo durante suas trajetorias.
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A educacao infantil (creche e pré-escola), como primeira etapa da
Educacao Basica, marca o inicio da experiéncia discente, quando as
criangas terdo oportunidade de conviver em um grupo social mais
amplo, em uma instituicdo com caracteristicas diferentes das do meio
familiar. Essa etapa € palco de inscricdes intelectuais, sociais e
psicoldgicas. No convivio com os outros — educadores e colegas —, 0
corpo ganha destaque: 0s gestos, 0s movimentos e as posturas séo
alinhavados socialmente; ganham determinado lugar e uma imagem,
segundo padrdes de conduta e valores culturais em que cada crianga
se insere. (VIANNA; FINCO, 2009, p. 270)

Quando voltamos a questionar esses papeis ja na fase adulta, comecamos a
acordar nossos corpos para nos redescobrirmos. Quantas vezes nos foi negado
durante a nossa infancia a possibilidade de sermos e expressarmos aquilo com que

nos identificAvamos, sem amarras?

Comprometer-se com as questdes de género em educacgdo implica
uma analise de processos sociais mais amplos que marcam e
discriminam sujeitos em funcdo tanto do seu género quanto em
funcdo da etnia, sexualidade, classe social, religido, aparéncia fisica,
nacionalidade etc. (ROVERI, 2018, p. 118).

A escola também pode ser um espaco revolucionario e transgressor, a partir
do momento em que acontece uma troca de respeito entre os sujeitos que ali se

encontram.

Na medida em que meninas e meninos transgridem o que é pré-
determinado para cada sexo, mostram que a instituicdo de educacgéo
infantil pode apresentar mais uma caracteristica positiva quanto as
formas dessas relagbes: o ambiente da educacéo infantil pode ser
um espaco propicio para o nao-sexismo. (FINCO, 2003, p. 96).

Além dessa troca geracional, existe a troca entre as criangas, sujeitos

culturais e sociais, que se relacionam e aprendem entre si.

O direito a uma educacéo infantil de qualidade inclui a discussédo das
guestdes de género. As relagbes das criangas na educacdo infantil
apresentam-se como uma das formas de introdu¢cdo de meninos e
meninas na vida social, principalmente porque oferecem a
oportunidade de estar em contato com criangas oriundas de diversas
classes sociais, religibes e etnias com valores e comportamentos
também diferenciados. (VIANNA; FINCO, 2009, p. 271).

Outro aspecto apontado pela docente “Corpo em Transito” e o docente

“Boneco de Olinda” é a presenca do género masculino na Educacgéo Infantil.
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Tem um professor que é casado com uma professora e eles
trabalham juntos na sala e ele também nao faz a troca de fraldas,
quem faz é a esposa dele! Entao assim, tem umas coisas que eu
fiquer assim, ué. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de
2021).

Af eu comego por ser homem, que é um corpo visto, que tem uma
preocupacgdo por estar trabalhando com criangas pequenas, que
nédo é o lugar do corpo género masculino, os primeiros anos foram
bem dificeis, hoje em dia a comunidade me conhece entdo ja
sabem como eu sou. (Entrevista narrativa, Boneco de Olinda, janeiro
de 2021).

Eu acho que eu questiono bastante na escola, eu falo na questdo de
colocar estagiario ou auxiliar ou até mais professores, porque nesse
aspecto eu acho que a questdo da pedagogia, principalmente na
educagdo infantil, é bem preocupante. (Entrevista narrativa, Boneco
de Olinda, janeiro de 2021).

Além da visédo ja apresentada a qual atribui o papel social do cuidado da
crianga, temos outros aspectos que os docentes trazem em relacdo ao corpo do
homem com a crianga. Percebemos o medo e o incOmodo desse toque, como se 0
homem que se aproxima da crianca pequena fosse necessariamente agredi-la ou
violentéa-la.

Haver espacos de formacdo inicial e continuada que tragam os embates
sociais, econémicos, politicos e culturais referentes ao género € de extrema
importancia, pois “o profissional de educacgéo infantil tem papel fundamental para
gue essas relacdes possam acontecer de forma livre, sem cobrancas quanto a um

papel sexual pré-determinado.” (FINCO, 2003, p. 95).

Relacdo com o espaco

Ao longo das narrativas, nos foram apresentadas varias experiéncias
referentes aos espacos que as professoras e o professor frequentaram durante sua
trajetdria e como esses espacos sao carregados de valores, marcas e concepcgdes
que ora trazem liberdade, ora aponta aprisionamentos.

Referente ao primeiro eixo, somos convidados a olhar para o espaco fora da
escola, o lugar da natureza, refletir sobre como os espag¢os 0s quais transitamos

interferem e deixam marcas em n0SS0S COrpos.
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Corpo em Questionamento, Corpo em Transito e Luati descreveram sua
relacdo com espacos fora de casa e da escola, seu contato com a natureza durante

a infancia.

Eu fui a crianca que cagava marimbondo, que corria na enxurrada,
ficava com os pelinhos todos loiros de tanto ficar no sol (Entrevista
narrativa. (Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Eu era uma crianga terrivel! Vivia na rua, subia em drvore,
terrivel para os adultos né! Pra mim era otimo! Subia em arvore,
pulava canal (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de
2021).

No caso de Luati, esse contato acontecia no quintal de sua avd, onde ela
encontrava um respiro para se conectar com seu corpo, 0 que nos outros espacos

sempre foi podado.

O quintal da minha avoé, o meu corpo nesse quintal era um outro
corpo, porque era um outro lugar, porque néo existe um lugar e um
corpo, existe uma relagGo entre esse lugar e esse corpo, entdo
inclusive em termos de movimentos, esse quintal me possibilitava
muito movimentos, eu corria atrds das galinhas, eu subia na drvore.
(Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Essa relacdo com a natureza trazia um corpo alegre, vivo, explorador, tudo
aquilo que elas ndo encontravam dentro da escola. Referente a isso, Léa Tiriba

(2010, p. 8) aponta que

as atividades ao ar livre proporcionam aprendizagens que se
relacionam ao estado de espirito porque colocam as pessoas em
sintonia com sentimentos de bem-estar, onde h4, portanto, equilibrio
entre o que se faz e o que se deseja fazer. (Tiriba, 2010, p. 8).

Ainda sobre espacos, temos lembrancas que remetem a Educacdo Infantil,
trazendo o espaco que ndo pode ser tocado, que tem hora marcada para explorar e
acaba sendo observado de longe durante a maior parte do tempo, como relatam
Boneco de Olinda e Corpo em Transito.

Eu fiquei numa escola de educagéo infantil que era incrivel, era um
jardinzdo imenso, uma casa térrea que tinha salas e era aquela
coisa, o tempo da licdo era na cadeira, sentado, tinha que fazer
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licdo, desenho, pintar e tinha o tempo também pra vocé sair e
explorar um pouco esse corpo. (Entrevista narrativa, Boneco de
Olinda, janeiro de 2021).

FEu tenho até hoje uma lembranga muito forte do regramento que
era muito constante, ficar sentada, né. Eu lembro das poucas vezes
que a gente brincou, a minha escola era muito bonita, era muito
Ilinda. Ela tinha um quintal com grama, os brinquedos, muito bem
cuidada. Mas poucas vezes, eu ndo me lembro de ter ido brincar.
(Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Sobre essa concepcdo na qual observamos essa relacdo entre o espaco
interno e o espaco externo, Tiriba (2017) destaca que, muitas vezes, 0 espaco
externo é visto como um lugar a ser alcancado, que esta distante, que ndo é
pertencente, que € observado de longe pela janela.

Avancando mais no tempo de vida, ja adultos, nossos corpos seguem sendo
afetados pelos espacos por onde passamos. Ja ha graduacéo, Luati narra sobre sua

experiéncia no seu primeiro congresso.

Entdo eu deveria ter uns vinte e dois, vinte e trés anos, que até os vinte e um
anos tinha sido adventista, vai para esse congresso e Id vocé tinha uns
momentos de eu. ndo lembro de momentos de apresentagdo de trabalho,
mas eram momentos em que vocé escolhia minicursos, coisas assim, e o que
que eu escolho? Um trabalho de grupo, imagina, uma coisa que eu nunca
tinha vivido na minha vida, de tocar no corpo do outro, daquele que vocé
ndo conhece, de fazer massagem, de se entregar para essa experiéncia.
(Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

A formacgédo néo acontece exclusivamente no curso de graduacao, acontece
também dentro dos espacos que propiciam a troca e 0 contato com o outro, com o
conhecimento.

Percebemos que, no primeiro eixo, as experiéncias dos entrevistados relativas
aos espacos nos remetiam a infancia. Podemos aqui identificar trés grupos: o
primeiro concernente aos espacos externos da escola e sua relagédo com a natureza;
0 segundo apontando a relagdo entre o espaco interno e externo em suas
lembrancas referentes a Educacdo Infantil; e o terceiro sobre esse espagco no
periodo da graduacéo.

Ja& no segundo eixo, essa referéncia de espago aparece na necessidade dos
docentes em proporcionar aquilo que eles ndo encontraram na escola enquanto
alunos, apontando a relacdo entre 0os espacos externos e internos, a relacdo com a

natureza e a poténcia de ter espacos para explorar e serem autbnomos.
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A gente comecou a contar estdria no solério, no parque, explorando
outros cantos da escola. (Entrevista narrativa, Boneco de Olinda,
janeiro de 2021).

O CEU é um espago enorme, a gente tem I4 as dreas abertas que
ndo sdo ditas como playground, mas que as crian¢as podem andar
por 14, temos um jardim, um anfiteatro enorme, sala de danga e ai
eu comecel a querer explorar esses espagos. (Entrevista narrativa,
Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Essa busca por uma nova relacdo com os espacos dentro da escola aponta
para uma sensacao de pertencimento, de modo que as criangas sao convidadas a
reconhecer a escola como sua; diferente das experiéncias que os docentes trazem
da sua infancia. A escola ndo é mais somente a sala com janelas por onde os

olhares buscavam liberdade.

Eu colocava uma musica tranquila, nds faziamos meditacdo, relaxamento,
nds iamos para o bosque, de vez em quando eles cortavam uma drvore, caia
uma drvore e a gente fazia mil coisas em cima daquelas drvores, e as
professoras diziam: “Vocé é louca, as criangas vdo se machucar”. Nunca
nenhuma crianga se machucou comigo nesse periodo. (Entrevista
narrativa, Luati, janeiro de 2021).

N&o existe mais a dicotomia entre a sala de aula e o parque, existe o todo,
esse rompimento entre dentro e fora é fundamental para uma nova relacdo com o0s
espacos. Tiriba (2010, p. 7) propbe que “ao invés de servir para normatizar e
reproduzir a distancia entre as pessoas, estas experiéncias ajudam a inventar novos
espacos de pertencimento, de reconhecimento de necessidades e desejos, de
explicitacdo da diversidade de suas culturas.”.

Boneco de Olinda e Luati trazem reflexdes sobre a importancia de um espaco

gue possibilite a exploracéo e a troca entre os docentes e as criangas.

A gente, na época em que era proibido o professor se alimentar na hora que
as criangas se alimentavam, eu lutei junto com a equipe e a gente conseguiu
aprovar no conselho e inserir no nosso projeto pedagdgico, que ali as
profissionais degustavam junto com as criang¢as. Como vocé vai
experimentar coisa no seu corpo, naquilo que passa pela boca, se vocé ndo
estiver junto com as criangas, qual o sabor do feijdo, do arroz, leite ninho?
Isso passa por uma experiéncia do corpo, com a alimentagdo, entéo ndo dd
para dizer que o professor fica em pé, sé na supervisdo. (Entrevista
narrativa, Luati, janeiro de 2021).
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Qual relacdo queremos estabelecer com as criancas? Como é possivel nos
relacionarmos com as criangas na proposta de um projeto pedagdgico que visa 0
respeito e a troca de experiéncia se ndo podemos experimentar com elas?
Precisamos refletir sobre como 0s espacos nos quais estamos inseridos interferem
na relacéo entre os corpos que ali se encontram.

A maneira como essa relagdo se estabelece educa e aponta concepcoes de
mundo. Segundo Suselaine Mascioli (2012, p. 155), com as “formas de organizacéo
e de utilizacdo de seus espacos e tempos, a escola ndo apenas educa
intelectualmente as criancas, mas também forma seus valores e, em especial, 0os

valores que constroem sobre si mesmas.”.

Agora a gente td pensando mais em enriquecer o espaco e
deixar o espaco mais interessante pra investigacées, pra
pesquisa e as criangas irem la e elas se descobrirem por elas
mesmas e depois ter um didlogo com elas, pra saber como foi.
(Entrevista narrativa, Boneco de Olinda, janeiro de 2021).

Espacos que propiciam esse cuidado com a exploracdo, apontam uma
relacdo horizontal com esses os corpos que ali se encontram; a “exploracdo de
diferentes espacos pode ser entendida como um ganho para a ampliagdo de
possibilidades de manifestacéo corporais.” (EHRENBERG, 2014, p. 191).

N&o se trata somente de explorar esses espacos, mas sim de ser um corpo
gue se relaciona com ele, buscando fugir dos controles e opressdes que muitas

vezes se encontram l4; uma relacao de luta e resisténcia.

Enquanto a gente esta 13, as minhas salas, elas sdo sempre uma
cooperativa, a gente ndo anda em fila, ai a gente toma xingo no
refeitorio porque a gente ndo faz fila, a gente anda aglomerado e a
gente sempre toma conta de quem precisa ser tomado conta e daj,
quando a gente precisa fazer um passelio, é muito legal, porque eles
se organizam, eles saem de médo dada, eles mesmos tomam conta

dos amiguinhos deles. (Entrevista narrativa, Corpo em
Questionamento, janeiro de 2021).

Angelica Nascimento (2020, p. 90) complementa que € necessaria “uma

ruptura com a visao burocratizante das rotinas, onde as criangas tenham tempo para
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exercer sua autonomia, escolhendo espacos e materiais em parceria com
educadores e educadoras.”.

A Educacao Infantil € momento muito rico que pode apontar novos caminhos
para um corpo que estabelece novas relagdes entre 0s espac¢os nos quais ele vive.
Segundo Tiriba (2010, p. 2), os espacos da Educacao Infantil sédo “privilegiados para
aprender-ensinar porque aqui as criancas colhem suas primeiras sensacdes, suas
primeiras impressdes do viver”. Alessandra Rosa (2020, p. 40) acrescenta que eles

trazem “descobertas impactantes, para o novo, para o experimentar.”.

Relacdo com o corpo

Temos relatos fortes referentes ao Eixo I, que trazem memoarias de como as
docentes e o docente sentiram a relacdo com seu corpo nesses espacos de
formacéao.

Ja no Ensino Fundamental I, Corpo em Questionamento fala de sua relacao
com seu corpo e de como ela mudou j4 na época da escola com a descoberta da

diabetes, de modo que comeca a perceber esse corpo biologico.

Acho que antes eu ndo tinha nogdo, o corpo era so um instrumento
de agcdo pra mim, ndo era uma coisa, como se ndo existisse separa¢ao,
eu era o que eu era, eu era aquela crianga feliz e contente. Depois da
questdo com a diabetes, [inaudivel] passei a precisar fazer dieta, eu
tinha uma restricdo alimentar consideravel, entdo vocé imagina.
(Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Sua percepcao muda e, a partir desse momento, comeca a olhar para seu
corpo, percebendo suas restricbes e ndo suas poténcias. A docente Luati descreve

como observa a sua relagdo com o corpo durante o periodo da escola.

Eu era estimulada a matar esse corpo, como se ele ndo existisse, como se
ele, oh, so existe o pensamento, ndo existe o corpo, e foi assim que eu fui
me relacionando com o corpo. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de
2021).

Com essa fala, podemos perceber como seu corpo foi negado durante seu
processo dentro da escola. “As questdes do corpo tém sido vividas e explicitadas

como corpo/méquina, ou seja, como instrumento funcional e operacional, e néo
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como um ser no mundo, como experiéncia vivida, como lugar de encontro.”
(PEREIRA; BONFIM, 2006, p. 50).

Ao longo das narrativas, a maioria das experiéncias que olhavam para o corpo
na fase da escola estdo vinculadas com as aulas de Educacgéo Fisica. Porém,
podemos perceber como esse momento trouxe marcas de um corpo oprimido e

regrado.

Na minha formagéGo como estudante, isso foi sempre uma barreira para
mim, porque a [primeiro nome] perde, entdo ndo vamos pér a [primeiro
nome] para jogar; a [primeiro nome] é mole, a gente ndo vai chamar a
[primeiro nome] para o time, entdo todo meu periodo como estudante, eu
fiquei sentada na cadeira nas aulas de educacdo fisica. (Entrevista
narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Mas dentro da escola eu s6 me lembro das aulas de educacéo fisica
quando a gente mexia com o corpo. Fu lembro que a gente tinha
uma diretora que era bem rigida e ela exigia que a gente fizesse
fila antes de entrar, organiza¢do, as mesas e as carteiras todas
enfileiradas. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de
2021).

Eu lembro que no ensino médio a gente tinha educacdo fisica, e o
professor dava aulas de tortura, porque aquilo era tortura, parecia
trote tjpo assim, “faz elefantinho!” Ele dava muita aula de anatomia,
levava slide, fazia a gente decorar nome de osso, nome de musculo,
entdo sempre foi esse corpo, quando era trabalhado em sala de aula,

era a perspectiva biologica. Era corpo maquina, sempre. (Entrevista
narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Boneco de Olinda ainda acrescenta como essa mesma relacado acontecia em

suas aulas de Arte, onde o corpo nem existia.

Era aula de educacéo fisica, tudo certinho, aula de arte, tudo certo,
aula de arte ndo era com o corpo, era pra ficar sentado na mesa
desenhando, pensando, era mais cabeca e a maior parte das aulas
era pra ficar sentado na cadeira toda enfileirada, industria mesmo.
(Entrevista narrativa, Boneco de Olinda, janeiro de 2021).

Percebe-se que a Educacao Fisica acabou se transformando em um espaco
de controle do corpo, voltado para o conhecimento bioldgico dele e para o esporte.
Porém, ela “como educacao poética do corpo pode configurar uma resisténcia contra

0 esvaziamento de sentido das praticas corporais e o desejo, sempre perigoso, dos
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pensamentos Unicos que desfiguram a experiéncia subjetiva e sensivel.” (SOARES;
MADUREIRA, 2005, p. 86).

A formagdo académica, no que diz respeito ao que a gente chamava de
primeiro e segundo grau, o corpo era algo que era assim, assassinado, com
exce¢do desses dois anos que eu tive a experiéncia Id no colégio interno e
que eu tive que me relacionar, eu fiquei em recuperac¢éGo em educagdo fisica,
tive que fazer voltas Id, fazer corrida, que tinha a ver com essa coisa do
atletismo. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Podemos perceber que, na Educacdo Bésica, as docentes e o docente
viveram um corpo que nao existia. “De modo geral, essa compreensdo do corpo
como elemento acessOrio no processo educativo ainda é predominante.”
(NOBREGA, 2005, p. 605).

Segundo Vaz (2002, p. 3), “faz parte do imaginario educacional a ideia de que
deve o corpo ser educado, disciplinado, que ndo devem ser poupados esfor¢cos no
sentido de coloca-lo ‘na linha’, na retiddo dos bons costumes, do autocontrole.”
(VAZ, 2002, p. 3).

Embora os docentes tragam experiéncias negativas que remetem a um corpo
dividido, esquecido, negado e padronizado, podemos perceber que, em suas
formacdes na graduacdo, essas concepcfes comecam a mudar e os olhares
apontam para um corpo mais vivo, que se percebe.

Na fase da graduacdo temos trés movimentos diferentes em relacdo a
percepcado de seus corpos: 0s que nao tiveram nenhuma relagdo com o corpo; os
gue comecaram a se relacionar de alguma forma com o tema e 0s que durante a
graduacéo despertaram 0 seu corpo.

No primeiro grupo esta a docente Corpo em Transito e o docente Boneco de
Olinda.

Em nenhuma das formagées eu tive assuntos relacionados ao
corpo. Ku lembro com muita for¢a que a gente tinha aulas de fazer
arte, assim, dobraduras, brincadeira de tabuleiro, assim, mas
nenhuma relacionada a esse corpo. Na verdade, quando chegavam
esses assuntos, ele era meio que... que... jogado pra fora, porque as
professoras ndo queriam perder esse controle das criancas, né. Eu
sentia que eram propostas que queriam que as criangas ficassem
sentadas no seu lugar. (Entrevista narrativa, Corpo em Transito,
janeiro de 2021).
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Minha formagédo que eu fiz uma universidade bem fraca. (Entrevista
narrativa, Boneco de Olinda, janeiro de 2021).

Tinha um professor legal de artes cénicas e ai fui explorar aquela
coisa Laban, bem mais tradicional assim pra explorar um pouco pra
artes cénicas, artes plasticas e musica e s6, nem danca tem, nem
alguma coisa pra explorar o corpo de outras formas, ndo existem.
(Entrevista narrativa, Boneco de Olinda, janeiro de 2021).

No segundo grupo, temos a docente Luati, que comeca a entrar em contato
com seu corpo, com o corpo do outro, com as experiéncias dessa troca, porém ela
ndo aconteceu em sua grade de disciplinas obrigatorias e sim em uma disciplina

optativa.

Eu tinha uma disciplina optativa que eu escolhi que se chamava dindmica de
grupo, e tinha assim algumas questdes mais corporais, de toque no outro,
mas eu lembro pouco dela. (Entrevista narrativa, Luati, janeiro de 2021).

O terceiro grupo, das docentes E Possivel Viver e Corpo em Questionamento,
descreve como a relacdo com o curso de graduacdo fez com que elas se

enxergassem como Corpo vivo, potente e expressivo.

Vamos dizer assim, até estas discussbes comegarem a aparecer, pra
mim, elas foram aparecer na faculdade quando a gente vai conversar
a questdo do corpo na faculdade, meio que eu desconhecia que
poderia existir uma outra coisa além disso, nunca tinha parado para

refletir sobre isso. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento,
janeiro de 2021).

Eu descubro de que o corpo ndo precisa ser essa maquina, vocé é
gente, vocé é alma, vocé é seus pensamentos, que seu corpo reflete
tudo isso seu corpo reflete quem vocé & vocé fala ndo usando so a
sua voz, vocé fala usando seu corpo o tempo inteiro, seus olhos falam
mais que qualquer coisa, sua postura é o que eu senti dentro da

graduagéo. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro
de 2021).

EFu comecei a ver esse corpo gordo, com todos os defeitos em agcdo
de uma professora que podia fazer muita coisa, de uma professora

que tinha tanto potencial quanto a menina magra. (Entrevista
narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Eu acho que a faculdade me ajudou a encontrar a poténcia do meu

corpo. (Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de
2021).
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Podemos ver que a docente durante sua graduacao foi se encontrando com

seu corpo, aceitando-o, percebendo suas subjetividades e beleza. Seu olhar sobre o

que é corpo e 0s conceitos que o0 oprimem comecaram a mudar; ela percebeu que

nao precisava ser aquilo que a sociedade impunha opressivamente, e sim aquilo que

a fazia feliz.

O curso era praticamente 80% prdtico, a gente trabalhava como base os
jogos teatrais, que servem tanto pra dang¢a, como pra musicd, como pra
teatro e ai as pecas cldssicas e tudo o mais, entdo eu acabei ficando
bastante exposta e af foi dificil pra mim. (Entrevista narrativa, E Possivel
Viver, janeiro de 2021).

Eu fiquei bastante surpresa comigo, por exemplo, eu comecei a fazer as
atividades de jogos e as encenacbes e eu percebi como meu corpo era
podado até aquele momento. Tinha movimentos que eu ndo sabia fazer, eu
ndo conseguia fazer, era totalmente cortado do meu repertdrio gestual, pra
preservar aquele resquicio de masculinidade que eu tinha e que me dava
uma passabilidade social. Entdo é a representacdo do género masculino e
no curso de teatro eu ndo conseguiria trabalhar sem me movimentar sem
fazer os jogos, sem me apresentar. Entdo aquilo mexeu comigo, porque eu
percebi que eu era muito mais feminina do que eu imaginei que eu era, o
gue eu pensava de mim era umd coisa e 0 que ds pessods viam era outra.
(Entrevista narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

A faculdade de artes pra mim, que foi quando eu percebi meu corpo na
visdo dos outros de como eu era, de uma forma mais sincera; eu percebi
que eu ndo podia mais voltar atrds a partir do momento que eu sabia, se eu
permanecesse como eu estava, eu seria uma caricatura de mim mesma e
ndo seria auténtica na minha vida. (Entrevista narrativa, E Possivel
Viver, janeiro de 2021).

Na sua relagdo com a graduacéo, a docente E Possivel Viver foi percebendo

em como as relacdes culturais e sociais até aquele momento foram doutrinando

seus movimentos naturais. A partir do momento em que se encontrou em um lugar

em que se sentiu acolhida e foi convidada a se redescobrir, experenciou uma nova

relacdo com seu corpo e pbde, assim, se enxergar na sua totalidade.

Em relagédo ao Eixo Il, percebemos um novo momento referente as suas

relagdes com o corpo.

Aonde eu comego a ter uma outra experiéncia com o corpo, na educagéo
infantil, a educacdo infantil me coloca em uma outra relagdo com o corpo,
porque eu vou brincar junto com as criangas, ai eu vou pular a drvore com
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as criangas, ai eu vou me enrolar no chdo, eu vou deitar. (Entrevista
narrativa, Luati, janeiro de 2021).

Mas com as criangas, eu me sinto muito a vontade, eu ndo tenho
preocupagdo, eu ndo me acho gorda, eu ndo me acho magra, meu
corpo ta ali e eu estou disposta a fazer o que for com ele. Eu me sinto
muito @ vontade com as criangas, é muito gostoso. (Entrevista
narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Eu achei que fui muito bem recebida e, por isso, eu acabei optando por ficar
sé com a educagdo infantil. Hoje, como eu falei pra vocé, eu sou quase
totalmente absorvida pela educacdo infantil, mas ndo foi uma coisa sé de
um desejo meu, foi deles me quererem bastante também. (Entrevista
narrativa, E Possivel Viver, janeiro de 2021).

Essa relagdo com seu corpo, de percepcdo, entrega e aceitagcdo acontece
perante o acolhimento do outro. A crianga convida as professoras a serem
revoluciondrias como elas, a romperem as amarras sociais e culturais. Quando isso
acontece, encontramos uma relacdo pedagdgica horizontal, onde ambos sé&o

convidados a explorar as potencialidades de seu corpo.

Outros apontamentos

Nas conversas, duas docentes apontaram a relacdo da Educacgao Infantil com
a crianca negra. Enquanto Corpo em Questionamento abordou o cuidado que tem
em trazer para suas praticas com as criancas questdes que envolvem as relacdes
étnico-raciais, Corpo em Transito trouxe lembrancas de funcionarios da escola
ridicularizando com piadas e erotizando o corpo da crianca negra, atitudes que se

configuram como racismo.

Eu tenho os meus livros que sGo com personagens negros, entdo a
gente trabalha exaltando a beleza, a gente conversa sobre os tjpos de
cabelo, por mais que a gente ndo tenha nenhuma criangca negra na
sala, a gente vai desconstruindo certos preconceitos, porque iss0
tudo faz parte daquilo que eu compreendo como trabalho com o
corpo, ja que esse corpo, pra mim essa questdo da beleza sempre foi

tdo forte, eu tento trabalhar isso com meus alunos. (Entrevista
narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Recebi uma crianca negra bem gordinha que for apelidada de Jojo
Toddynho. Recebl um bebé negro, forte, ele foi apelidado de Viola...
F ai trazer as questées de como esse corpo, né... Quando val trocar
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fralda, fica fazendo comentarios sobre o orgao genital do menino.
(Entrevista narrativa, Corpo em Transito, janeiro de 2021).

Nossas atitudes dentro da escola precisam mudar, por meio da critica da

nossa atuacao cotidiana que contribui para construcdo social formada em uma

sociedade estruturalmente racista. Garcia e Santos (2019, p. 94) resgatam como a

histéria buscou o apagamento do corpo negro: “o ideal de branqueamento enraizado

no contexto brasileiro € fruto do processo de colonizacdo, violéncia e

desumanizacdo que marcou nossa trajetoria histérica de mais de trés séculos de

exploragéo.”.

Ressaltar que as experiéncias com o corpo e a cultura negra em
nossa sociedade sdo caracterizadas pela negacgéo, a invisibilidade
e/lou representacdes sociais subalternizantes, que atreladas a
ideologia do embranquecimento racial — uma politica
institucionalizada durante o Estado brasileiro do inicio do século XX —
, ainda perdura em nossa sociedade e educa para a negacédo do
negro e a exaltacdo de um modelo enviesado de corpo e cultura
brancocéntricos. (SOUZA, 2017, pp. 205-206).

Essas e outras acdes criam uma sociedade racista, que leva a corpos

marginalizados e apagados.

Quando estamos face a face com outra pessoa, é inegavel que seu
fendtipo, cor da pele, penteado e forma de vestir-se desencadeiam,
de nossa parte, julgamentos sobre quem é, o que faz e até o que
pensa tal pessoa. Dessa forma, informados por estere6tipos, se nao
estivermos atentos, podemos manifestar, por palavras e gestos,
discriminacdo, desrespeito, desqualificacdo. Estes julgamentos
decorrem de preconceitos. Pessoas negras tém sido vitimas deles.
N&o poucas vezes se ouve que pessoas “desta raga”, os negros, sdo
feios, sujos, violentos ou preguicosos. (VERRANGIA; SILVA, 2010, p.
709).

Temos um marco para a educacéao antirracista que foi a Lei 10.639/03.

A lei 10.639/03 é um marco historico da luta do movimento negro
brasileiro pelo direito a educacdo de qualidade. Desde o pés-
abolicdo, a educacao e a escola sdo compreendidos pelas diferentes
representacdes do movimento negro como uma das estratégias para
integrar 0 negro na sociedade e superar 0s processos de exclusao
racial. (SOUZA, 2017, p. 196).

As autoras Vanessa Garcia e Maria Walburga dos Santos (2019), Marcia

Souza (2017) e Douglas Verrangia e Petronilha Silva (2010) apontam para o
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protagonismo do Movimento Negro em trazer suas pautas para o debate politico e

social, resgatando sua importancia.

Cabe destacar que a preocupagdo com as distorcbes sociais cau-
sadas por relacdes étnico-raciais adversas para as pessoas negras é
introduzida, entre os legisladores e nos sistemas de ensino, pela
presséo exercida pelo Movimento Negro e por acordos internacionais
assinados pelo governo brasileiro. (VERRANGIA; SILVA, 2010, p.
710).

Temos também em 2004

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultua Afro-brasileira e
africana (DCNERER), aprovado em 2004, e Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo Infantil (DCNEI) revisadas em 2009 que
especifica que a proposta pedagdgica das instituicbes de Educacéo
Infantil deve contemplar a temaética da cultural africana e afro-
brasileira assim como o combate ao racismo. (GARCIA; SANTOS,
2019, p. 97-98).

Todas as conquistas politicas e sociais se refletem em novas préaticas dentro
do ambiente social, onde a escola também se encontra. Precisamos combater o

racismo dentro da escola e trazer praticas que valorizem e potencializem os corpos.

A educacdo das relacbes étnico-raciais refere-se a processos
educativos que possibilitem as pessoas superar preconceitos raciais,
gue as estimulem a viver préticas sociais livres de discriminacdo e
contribuam para que elas compreendam e se engajem em lutas por
equidade social entre os distintos grupos étnico-raciais que formam a
nacdo brasileira. Refere-se, também, a um processo educativo que
favoreca que negros e ndo negros construam uma identidade étnico-
racial positiva. Para tanto, é preciso que a histéria dos afro-brasileiros
e dos africanos seja compreendida de forma néo distorcida, o que
inclui a valorizagdo das significativas contribuicbes que eles deram
para o desenvolvimento humano e, particularmente, para a
construcdo da sociedade brasileira. (VERRANGIA; SILVA, 2010, p.
710).

Refletindo sobre o espaco da Educacéao Infantil, Garcia e Santos (2019, p. 96)

mostram que

como espaco vivo de interagcdes tem um importante papel na
desconstrucdo de esteredtipos racistas e excludentes garantindo que
todas as criancas sejam respeitadas em suas caracteristicas étnico-
raciais. Dessa forma, € preciso atentar-se ao fato de que todas as
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imagens, recursos Vvisuais, painéis decorativos constituem
representacdes do que é tido como padréo. (GARCIA; SANTOS,
2019, p. 96).

As autoras ainda apontam como essa relacdo deve acontecer nesses
espacos proporcionando “ambientes em que a crianga negra possa se reconhecer
positivamente e as demais criangcas possam construir relagbes equanimes de
respeito e valorizacdo das diferencas étnico-raciais.” (GARCIA; SANTOS, 2019, p.
96).

Na busca de uma nova relagcéo entre os corpos, de um corpo vivo, potente e
afetuoso consigo e com o0s outros, inevitavelmente encontraremos o0 rompimento
com essa estrutura racista e preconceituosa que atravessa n0SS0S COrpos.

Embora a relacdo dos espacos escolares na educacdo infanti com as
“criancas especiais”, termo utilizado pela professora Corpo em Questionamento, s6
tenha aparecido em sua narrativa, € de extrema importancia apontar as conquistas
das pessoas com deficiéncia no Brasil, pois seus corpos sdo constantemente
desrespeitados, marginalizados e apagados.

Trago aqui um breve relato sobre o caminho percorrido na sua luta pelo direito
da educacdo. Essa relacao também se estabelece em minha vida, pois meu tio José
Evaldo de Mello Doin, ja falecido, foi fundador do Movimento pelos Direitos das
Pessoas Deficientes, lutando por um pais onde todos tivessem seus direitos

garantidos pelo Estado.

Eu tenho uma crianga especial, todos estes anos, desde que eu sou
estagidria, ndo é nem desde que estou como professora, desde
sempre, quando eu era auxiliar eu também tinha, todos estes anos eu

trabalhei com crian¢as especiais, pelo menos uma. (Entrevista
narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).

Cada ano, uma surpresa, e eu tento adequar o meu planejamento de
forma que este corpo, este corpo desta crianca, ndo seja
marginalizado nas praticas que eu va a desenvolver, entdo a primeira

preocupagdo € essa. (Entrevista narrativa, Corpo em
Questionamento, janeiro de 2021).

SO que dai, uma coisa que os anos tem me ensinado cada vez mais, é
que ali vocé esta lendo um laudo, quando vocé conhecer a crianga
esse laudo cai por terra, porque essa crian¢a vem e me mostra que ela

é tdo normal quanto as outras, aquilo ali é uma mera caracteristica.
(Entrevista narrativa, Corpo em Questionamento, janeiro de 2021).
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Percebemos aqui, com seu relato, uma professora que se preocupa que todas
as criancas tenham uma educacdo de qualidade, respeitando seus corpos e
buscando trazer praticas que proporcionem novas experiéncias de exploracéo.
Porém, nem sempre a escola foi um espaco que recebia as pessoas com
deficiéncias. Segundo Mirelly Silva, Luis Silva e Jaqueline Zacarias (2016, p. 2), “o
contexto histérico das pessoas com deficiéncia era caracterizado pela segregacao e
excluséo.”

Inicialmente, de acordo com Rosana Glat e Edicléa Fernandes (2005, p. 1), “a
Educacdo Especial se constituiu originalmente como campo de saber e area de
atuacdo a partir de um modelo médico ou clinico”. Assim, esses espagos eram
voltados para o cuidado e tratamento do sujeito, sem vincular a sua relacao social,

cultural e cognitiva.

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com
deficiéncias foi construido separadamente da educagéo oferecida a
populacdo que ndo apresentava diferencas ou caracteristicas
explicitas que a caracterizasse como “anormal’. Dessa forma, a
educacdo especial constituiu-se como um campo de atuacdo
especifico, muitas vezes sem interlocugdo com a educagcdo comum.
Esta separacdo materializou-se na existéncia de um sistema paralelo
de ensino, de modo que o atendimento de alunos com deficiéncia
ocorreu de modo incisivo em locais separados dos outros alunos.
(KASSAR, 2011, p. 62).

Durante muito tempo, no cenario brasileiro, “a organizacdo de instituices
especializadas foi a referéncia para o atendimento a essas pessoas.” (KASSAR,
2011, p. 64). E a partir dos movimentos sociais e demandas externas que essa
configuragdo comega a ser questionada, com a luta pela inclusédo desses corpos na

Educacéo Basica.

A tendéncia para insercdo de alunos com necessidades especiais na
rede regular de ensino ja anunciada desde o final dos anos 70,
tomou vulto na década de 80 com as discussfes sobre os direitos
sociais, que precederam a Constituinte, as quais enfatizavam
reivindicacdes populares e demandas de grupos ou categorias até
entdo excluidos dos espacos sociais. (GLAT; FERNANDES, 2005, p.
4).
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Segundo Silva, Silva e Zacarias (2016, p. 8), “a Constituicdo Federal de 1988
foi um marco, pois rompeu com o modelo assistencialista e passou a lancar um olhar

mais atento para as necessidades das pessoas com deficiéncia.”.

Concomitantemente ao processo de redemocratizacdo politica no
Brasil, comegam a surgir, no interior das instituicoes de educacgéo
especial ou de reabilitacdo, grupos de pessoas com deficiéncia que
se reuniam para viabilizar algumas de suas necessidades. Essas
formagdes serviram de base para estruturas mais organizadas, que
propuseram, posteriormente, a elaboragéo de normativas capazes de
garantir a cidadania desse grupo. (FILHO; FERREIRA, 2013, p. 103).

Um dos marcos importantes, apontado por Silva, Silva e Zacarias (2016) e
Kassar (2011) foi a Declaracdo de Salamanca, por meio da qual, ap0s pressao
externa, tem como um de seus pontos principais a “politica nacional de educacao foi
entdo adotada e o Brasil comprometendo-se a oferecer educacdo para criancgas,
jovens e adultos, independente das condicbes de cada aluno.” (SILVA; SILVA;
ZACARIAS, 2016, p. 6).

Essa declaracdo enuncia que diante do alto custo em manter
instituicdes especializadas as escolas comuns devem acolher todas
as criancas independentes de suas condic¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outros. Dois anos mais tarde, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em 1996 — LDB/96 —
€ promulgada, propondo a adequacdo das escolas brasileiras para
atender satisfatoriamente a todas as criangas. (KASSAR, 2011, p.
71).

Assim comecou um novo capitulo da luta pelos direitos das pessoas com
deficiéncias na Educacao Basica. Aqui terminamos esse breve relato com a vitéria
conquistada. Referente a continuidade dessa luta, temos a tese de Fernanda Souza
(2018). com o titulo “Educacéo infantil, educacdo especial e planos nacionais de
educacao no Brasil pos anos 1990”.

As analises apresentadas nos apontam a necessidade de enxergar que
corpos diferentes pulsam vida no espacgo da escola e essa diversidade enriquece o

saber.
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8. Algumas consideracdes desse corpo

A pesquisa realizada levou a algumas consideragdes sobre como as relagdes
entre 0s corpos sdo afetadas pela construcdo social que permeia nossas vidas e,
portanto, esta presente no dia a dia da escola. Ela também revela como somos parte
integrante da construcdo dessa realidade e, por isso, mesmo podemos transformé-
la.

A abordagem (auto)biografica, tendo como dispositivo as narrativas,
proporcionou para esse trabalho uma relagdo mais horizontal entre os corpos
envolvidos. Ao acompanhar as histérias, fui convidado a refletir sobre minhas ac¢des
e concepcdes, fazendo um paralelo com minha trajetéria.

Fui convidado a olhar para minha histéria, percebendo o que me marcou e o
que trago como referéncia, compreendendo-me como sujeito de minha prépria
histéria de forma ativa e critica, proporcionando um exercicio dialético entre o que
fui, 0 que sou e o0 que quero ser.

Também tive a oportunidade de conhecer os docentes que atuam na
Educacdo Infantil, mostrando a poténcia de suas jornadas e apresentando
possibilidades de conexdes e pertencimento entre ndés. Ao conhecermos e nos
conectarmos com o corpo do outro professor, percebemos que nao estamos
sozinhos e que somos muitos. Corpos juntos sdo mais fortes. NOSsS0S corpos nao
serdo mais desconhecidos, nos reconheceremos no coletivo.

Quanto ao problema da pesquisa, que é identificar qual a relacdo dos
docentes com o seu proprio corpo e como essa percepcao interfere na construcéo
de ser corpo na Educacao Infantil, percebi, pelas narrativas, que a relacdo dos
docentes com seu corpo foi passando por varios caminhos ao longo de sua
trajetoria, e como viver essa relacdo sempre estara presente de forma dialética com
0S sujeitos e espacos sociais nos quais eles estdo inseridos.

O objetivo geral foi compreender como as professoras e o professor
entrevistados tratam as implicagdes do seu ser corpo em suas praticas na Educacéo
Infantil e como isso se da no cotidiano da atuacdo docente nos espacos de creches
e pré-escolas.

Foi possivel notar que os docentes apresentam uma reflexdo de um corpo
Vivo, que se relaciona com as criangas, com 0s adultos e com 0s espacos de uma

forma ativa e integral, mostrando no dia a dia a consciéncia tanto de suas limitacoes,
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como do aprendizado mutuo que sua pratica traz, essa relacdo € dinamica e viva,
portanto, passivel de transformacéo.

Sobre os objetivos especificos, retomamos. O primeiro era: conhecer e
reconhecer junto aos professores(as) como seus corpos podem exprimir valores,
pensamentos e sentimentos em suas praticas pedagogicas; o segundo: investigar se
o corpo faz parte da formacéo dos professores que atuam na Educacao Infantil; e o
terceiro: reconhecer quais as concepg¢des politicas, culturais e sociais o professor
carrega em relacdo ao corpo e analisar como estas interferem em seus trabalhos
pedagdgicos.

Referente ao primeiro, nas narrativas apresentadas pelas professoras e pelo
professor, vi como a relacdo com a criancas se d4 em um espaco seguro e sem
preconceitos, onde os docentes se sentem a vontade para se desvencilhar das
amarras sociais e entregar-se para um corpo Vvivo que explora. Essa relacao de troca
entre eles proporciona a emancipacao nas relagdes com seus corpos, Com 0 COrpo
do outro e 0s espagos.

Quanto ao segundo, notei que a discussao referente ao corpo ndo aconteceu
durante suas trajetérias na Educacdo Basica. Na graduacdo, somente duas
professoras apresentaram um contato significativo com o tema, 0 que nos mostra
gue suas mudancas relativas ao corpo foram melhor trabalhadas em outros espacos
e em momentos de formacgdo continuada. Ainda é preciso pensar em espac¢os dentro
da Educacéo Béasica e Ensino Superior que atuem sobre o tema.

No que toca ao ultimo objetivo, observei nas narrativas dos docentes que eles
atuam de forma consciente, tendo em vista suas praticas que buscam proporcionar
um ambiente de respeito, escuta, acolhimento, de emancipacdo, liberdade,
exploracdo e autonomia.

E durante a formacdo continuada que a maioria dos docentes comegou a
estudar e ter uma maior relagdo com o corpo. Um dos encaminhamentos dessa
pesquisa é que precisamos valorizar esses espacos, buscando romper com as
dicotomias, que foram apresentadas durante a constru¢cdo da pesquisa, sobre o
corpo, para que assim tenhamos préticas que tragam uma relacéo de corpo inteiro.

Trago aqui emprestado de Mirian Celeste Martins (2014) um conceito que me
foi apresentada em um dos encontros do GIAPE pelo texto “As infancias nas tramas
da cultura visual’, de Susana Rangel da Cunha (2010): o conceito de mediacéo

cultural.
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Com ele, os docentes sédo convidados a agir de forma consciente sobre o0s
artefatos visuais e culturais que se relacionam dentro e fora da escola; o docente
torna-se um “curador”, pensando, refletindo e agindo sobre esses artefatos e sobre a
relacdo deles com as criangas.

Apresento esse conceito para pensarmos em quais movimentos e corpos que
trazemos em nossas praticas, para aumentar o repertorio de corpos que temos em
nossa sociedade. Estamos refletindo sobre os corpos que mostramos para as
criangas com as imagens, com nossas falas e gestos?

Podemos tornar a escola, com essa relacdo, um espaco criativo que mostre
as diversidades dos corpos, dos movimentos, das formas como nos expressamos.

Nossos corpos nao sdo desconhecidos apenas para nés, mas também para o
outro; esse processo comega com 0 NOSSO hascimento e nunca se encerra. Ter um
maior repertorio nos da possibilidade de perceber as nossas subjetividades e as dos
outros, buscado uma relacéo de respeito e troca, proporcionando novas experiéncias
COM nOoSs0s corpos. Precisamos estar despertos para a importancia do que significa
a Educacéo Infantil para a sociedade e preparados para lutar por essa ideia.

A Educacéo Infantil nos permite criar relagdes horizontais e crescer junto com
as criancas; afinal, elas com toda sua poténcia, podem nos ensinar a ndo ter medo
de experenciar a vida; assim, juntos podemos buscar espacos onde ndo se
perpetuem discriminagdes contra corpos diferentes como 0s de pessoas com
deficiéncia. Onde ndo exista mais racismo, gordofobia, machismo e discriminacéo
com o0s corpos LGBTQIA+.

A proposta deste trabalho é ajudar o leitor, as pessoas que trabalham com
educacdo, a repensar o corpo dentro da Educacédo Infantil como constitutivo ndo s6
da pessoa, mas também desse movimento que faz parte da propria sociedade e da
formacdo docente no que diz respeito ao corpo, a leitura e representacdo que dele
se faz. Indicar possibilidades de pensar a formacdo e contribuir para repensar o
corpo, as matrizes curriculares dos cursos de pedagogia em especifico e dos cursos
de licenciatura em geral e também indicativos para uma politica publica mais
inclusiva, em busca de uma justica social que englobe todas as pessoas,
independentemente do corpo que elas habitem, pensando numa sociedade mais

justa e que dialoga, na qual seja possivel a vida para todos/todas sem preconceitos.
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Que possamos ser aquilo que somos sem medo das opressdes impostas por
essa sociedade que enxerga 0S nh0ss0s corpos como sindnimo de lucro ou descarte.

NGs ndo somos corpos descartaveis.



152

9. Referéncias

ABRAMOWICZ, Anete; MORUZZI, Andrea Braga. Infancia na contemporaneidade:
guestdes para os estudos sociologicos da infancia. Critica Educativa. Sorocaba: v.
2,n.2,p.25-37, jul./dez. 2016.

AGUIAR, Méarcia Angela da Silva; et al. Diretrizes curriculares do curso de pedagogia
no Brasil: disputas de projetos no campo da formacao do profissional da educacéo.
Educacdo e Sociedade. Campinas: vol. 27, n. 96, p. 819-842, out. 2006. Disponivel
em: <https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-
73302006000300010&script=sci_abstract&ting=pt>. Acesso em: marco de 2020.

AMADO, Joao. Manual de investigacao qualitativa em educacéo. 3.ed, Imprensa
da universidade de Coimbra, 2017. p. 430. (Colecao)

BARBOSA, Ana Mae. Arte Educacao no Brasil: do modernismo ao pos-modernismo.
Revista Digital Art&, n. 0, p. 1-7, out/. 2003

BARBOSA, Ana Mae. Arte-Educacdo no Brasil: realidade hoje e expectativas
futuras. Estudos Avancados, Séo Paulo, v. 3, n. 7, p. 170-182, set/dez. 1989.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; DELGADO, Ana Cristina Coll; TOMAS, Catarina
Almeida. Estudos da infancia, estudos da crianga: quais campos? Quais teorias?
Quais questdes? Quais métodos? Inter-Acdo. Goiania: v. 41, n. 1, p. 103-122,
jan./abr. 2016.

BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza. Sobre o conceito de formacao na abordagem
(auto)biogréfica. Educacéo, Porto Alegre, v. 34, n. 2, p.157-164, maio/ago. 2011.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacao infantil / Secretaria de Educacdo Basica. —
Brasilia: MEC, SEB, 2010. Disponivel em:
<https://ndi.ufsc.br/files/2012/02/Diretrizes-Curriculares-para-a-E-l.pdf> Acesso em:
janeiro de 2020.

BUSS-SIMAO, Méarcia et al. Corpo e infancia: natureza e cultura em confronto.
Educacdo em Revista., Belo Horizonte, v. 26, n. 3, p. 151-168, dez. 2010.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/edur/v26n3/v26n3a08.pdf>. Acesso em:
janeiro de 2020.

CARVALHO, Leticia Romero de. Discursos de professoras sobre os corpos de
meninas e meninos na Educacéao Infantil. 2020. 63 fls. Trabalho de Concluséo de
Curso (Licenciatura em Pedagogia) — Universidade Federal de Sdo Carlos campus
Sorocaba, Sorocaba, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/13770

CORREA, Bianca Cristina. Consideracdes sobre qualidade na educac&o infantil.
Cadernos de Pesquisa. n. 119, p. 85-112, julho. 2003.


https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302006000300010&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302006000300010&script=sci_abstract&tlng=pt
https://ndi.ufsc.br/files/2012/02/Diretrizes-Curriculares-para-a-E-I.pdf
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/13770

153

CUNHA, Lidenora de Araujo e MENDES, Barbara Maria Macédo. A pesquisa
narrativa no contexto da formagdo docente. Anais do VI Encontro de Pesquisa
Em Educacdo da Universidade Federal do Piaui. O pensamento Pedagodgico na
contemporaneidade, GT 01 — Formacao de professores, Teresina, dezembro. 2010.

CUNHA, Luiz Anténio. O legado da ditadura para a educacéao brasileira. Educacéao e
Sociedade. Campinas: vol. 35n. 127, p. 357-377, abr./jun. 2014. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302014000200002&Ing=pt&nrm=iso&ting=pt>. Acesso em: abril de 2020.

CUNHA, Luiz Antdnio. Roda viva. In: CUNHA, Luiz Anténio; GOES, Moacyr de. O
golpe na educacdao. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2002, p. 35-87.

CUNHA, Maria Isabel da. O tema da formacdo de professores: trajetérias e
tendéncias do campo na pesquisa e na acdo. Educacédo e Pesquisa. Sdo Paulo:
vol. 39, n. 03, p. 609-624,  jul./set. 2013. Disponivel  em:
<https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=29827632006>. Acesso em: marco de 2020.

CUNHA, Susana Rangel Vieira da. As infancias da cultura visual. In: MARTINS,
Raimundo. TOURINHO, Irena. Cultura Visual e infancia: quando as imagens
invadem a escola. Santa Maria: Ed. Da UFSM, 2010. p. 131-161.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Formacao e socializa¢do: os ateliés biogréaficos
de projeto. Educacédo e Pesquisa. S&o Paulo: v. 32, n. 02, p. 359-371, maio/ago.
2006.

DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. A construcdo do campo da pesquisa sobre formacao
de professores. Revista da FAEEBA - Educacdo e Contemporaneidade.
Salvador: v. 22, n. 40, p. 145-154, jul/dez. 2013. Disponivel em:
<http://revistas.uneb.br/index.php/faeceba/article/view/7445/4808>. Acesso em: abril
de 2019.

DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. A situacao atual dos cursos de licenciatura no Brasil
frente a hegemonia da educacdo mercantil e empresarial. Revista Eletronica de
Educagdo. S&o Carlos: v. 9, n. 3, p. 273-280, 2015. Disponivel em:
<http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/1355/449>. Acesso em:
outubro de 2019.

DOIN, Rafael Romeiro. O corpo, esse desconhecido. 2017. 48 fls. Trabalho de
Concluséo de Curso (Licenciatura em Pedagogia) — Universidade Federal de Sao
Carlos campus Sorocaba, Sorocaba, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/13764

EHRENBERG, Ménica Caldas. A linguagem dacultura corporal sob o olhar de
professores da educacéao infantil.Pro-Posicdes, [S. I.], v. 25, n. 1, p. 181-198, abr.
2014. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/pp/v25n1/v25n1al0.pdf>. Acesso em
marco 2020.


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302014000200002&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302014000200002&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=29827632006
http://revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view/7445/4808
http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/1355/449
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/13764
https://doaj.org/article/f06f82461d684ab29fd70269036822c9
https://doaj.org/article/f06f82461d684ab29fd70269036822c9
https://doaj.org/article/f06f82461d684ab29fd70269036822c9
https://doaj.org/article/f06f82461d684ab29fd70269036822c9
https://doaj.org/article/f06f82461d684ab29fd70269036822c9
https://doaj.org/article/f06f82461d684ab29fd70269036822c9
http://www.scielo.br/pdf/pp/v25n1/v25n1a10.pdf

154

FILHO, Adilson Vaz Cabral; FERREIRA, Gildete. Movimentos sociais e o
protagonismo das pessoas com deficiéncia. SER Social, Brasilia: vol. 15, n. 32, p.
93-116, jan./jun. 2013.

FINCO, Daniela. Relacbes de género nas brincadeiras de meninos e meninas na
educacéo infantil. Pro-Posi¢des, Campinas, SP, v. 14, n. 3, p. 89-101, set./dez.
2003.

FORTUNATO, lvan. Cientificamente comprovado (?): reflexdes sobre conhecimento
cientifico. Holos, Natal: v. 33, n. 2, p. 436-441, 2017.

GARCIA, Vanessa Ferreira. SANTOS, Maria Walburga. Educacéao infantil e estudos
das relacbes étnico-raciais: apontamentos de uma crescente producéo
académica. Aprender - Caderno de Filosofia e Psicologia da Educagéo. Vitoria
da Conquista, ano XllI, n. 21, p. 90-106, 2019.

GATTI, Bernadete Angelina; BARRETO, Elba Siqueira de Sa. Marcos legais dos
cursos de formagédo de professores. In: GATTI, Bernadete Angelina. BARRETO,
Elba Siqueira de Sa. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia:
UNESCO, 2009. p. 37-53.

GATTI, Bernardete Angelina; BARRETO, Elba Siqueira de Sa; ANDRE, Marli Eliza
Dalmazo de Afonso. Politicas docentes no nivel federal: a perspectiva de um sistema
nacional de educacéo. In: GATTI, Bernardete Angelina; BARRETO, Elba Siqueira de
S4; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo de Afonso. Politicas docentes no Brasil:
umestado da arte. Brasilia: UNESCO, 2011. p. 49-85.

GATTI, Bernardete Angelina; et al. Professores do Brasil: novos cenarios de
formacéo. Brasilia: UNESCO, 2019. p. 351.

GATTI, Bernardete; ANDRE, Marli. A relevancia dos métodos de pesquisa
gualitativa em Educacéao no Brasil. Petropolis: Vozes, p. 2010.

GIL VILLA, Fernando. O que significa pesquisar? Exorcismo do trabalho de
pesquisa. Sdo Paulo: Edicbes Hipodtese, p. 165, 2017.

GLAT, Rosana. FERNANDES, Edicléa Mascarenhas. Da educacdo segregada a
educacdo inclusiva: uma breve reflexdo sobre os paradigmas educacionais no
contexto da educacéao especial brasileira. Revista Incluséo, n. 1, p. 1-6, 2005.

GOHN, Maria da Gléria. Movimentos sociais na contemporaneidade. Revista
Brasileira de Educacéo. Rio de Janeiro: v.16, n. 47, p. 333-361, maio./ago. 2011.
Disponivel em: <https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-
24782011000200005&Ing=pt&nrm=iso&ting=pt>. Acesso em: marco de 2020.

HOLM, Anna Marie. A energia criativa natural. Pro-Posi¢des. v. 15, n. 1, p. 83-95,
jan./abr. 2004.


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-24782011000200005&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-24782011000200005&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt

155

JOVCHELOVITCH, Sandra; BAUER, Martin W. Entrevista narrativa.ln. BAUER,
Martin W; GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um
manual pratico. Petrépolis: Vozes, p. 90-113, 2017.

KASSAR, Moénica de Carvalho Magalhdes. Educacdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva: desafios da implantagcdo de uma politica nacional. Educar em
Revista. Curitiba, Brasil, n. 41, p. 61-79, jul./set. 2011.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. A pré-escola em Sao Paulo (1877 a 1940). Sdo
Paulo: Loyola, p. 182, 1988.

KUHLMANN JR, Moysés. Historias da educagdo infantil brasileira. Revista
Brasileira de Educacdo. n. 14, p. 05-18, mai/jun/jul/ago. 2000.

LARROSA BONDIA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia.
Revista Brasileira de Educag&o. Belo Horizonte: Auténtica: n. 19, p. 20-28,
jan./fev./mar./abr. 2002.

LIMA, Maria Emilia Caixeta de Castro; GERALDI, Corinta Maria Grisolia; GERALDI,
Jodo Wanderley. O trabalho com narrativas na investigacdo em educagéo.
Educacédo em Revista. Belo Horizonte: v. 31, n. 01, p. 17-44, jan/mar. 2015

LOMBARDI, Lucia Maria Salgado dos Santos. Formacéao corporal de professoras
de bebés: contribuicbes da Pedagogia do Teatro. 2011. p. 253. Tese. (Doutorado
em Educacéao) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2011.

LOMBARDI, Lucia Maria Salgado dos Santos. Performances da Pedagogia: uma
narrativa estético-pedagogica. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 34, n. 67, p.
87-103, jan./fev. 2018.

MARTINS, Mirian Celeste. Mediacdes culturais e contaminacdes estéticas. Revista
Gearte, v. 1, n. 2, p. 248-264, ago./ 2014.

MARTINS, Mirian Celeste. LOMBARDI, Lucia Maria Salgado dos Santos. A arte na
pedagogia e a formacdo do professor para educacdo infantil e anos iniciais:
inquietaces e esperancas. Trama Interdisciplinar, Sado Paulo, v. 6, n. 2, p. 23-36,
maio/ago. 2015.

MASCIOLI, Suselaine Ap. Zaniolo. A corporeidade infantil edificada por tempos e
espacos escolares. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacgao,
Araraquara, v. 7, n. 2, p. 155-164, 2012.

MELLO, Suely Amaral. Infancia e humanizacdo: algumas consideragcdes
naperspectiva histérico-cultural. Perspectiva. Florianépolis: v. 25, n. 1, 83-104,
jan./jun. 2007.

NAKAYAMA, Barbara Cristina Moreira Sicardi. Leitura e producédo do conhecimento
e potencialidades heuristicas das narrativas educativas. In: Narrativas de
Professores em Formacdo — o Significado de ser Pedagogo. Nunes, C.M.F. e
ARAUJO, R. M. B. de. (Orgs). Jundiai, Paco Editorial, p. 15-36, 2015.



156

NASCIMENTO, Angelica Paola dos Santos Ferreira. Guardar j4? Mas a gente
ainda nem brincou! Um estudo sobre tempos e espac¢os para brincar na
educacado infantii do municipio de Votorantim. 2020. 123 f. Dissertacdo
(Mestrado — Programa de Pos-graduacdo em Educacdo. Area de Concentracao:
Formacgdo de Professores e Praticas Educativas) Centro de Ciéncias Humanas e
Biologicas, Universidade Federal de Sao Carlos, Sorocaba, 2020.

NEIRA, Marcos Garcia; NUNES, Mario Luiz Ferrari.Linguagem e cultura: subsidios
para uma reflexado sobre a educacédo do corpo. Caligrama, S&o Paulo, v. 3, n. 3, n.p,
set. 2007. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/caligrama/article/view/66201/68812>. Acesso em:
outubro de 2019.

NOBREGA, Teresinha Petrucia da. Qual o lugar do corpo na educacdo? Notas sobre
conhecimento, processos cognitivos e curriculo. Educacéo e Sociedade, Campinas,
V. 26, n. 91, p. 599-615, ago. 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v26n91/a15v2691.pdf>. Acesso em: novembro de 2019.

NOVOA, Anténio. Firmar a posicdo como professor, afirmar a profissdo
docente. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo: v.47, n. 166, p. 1106-1133, dez. 2017.
Disponivel em:  <https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742017000401106&Ing=pt&ting=pt>. Acesso em: agosto de 2019.

NOVOA, Anténio; VIEIRA, Pamela. Um alfabeto da formac&o de professores. Critica
Educativa, Sorocaba: v. 3, n. 2 - Especial, p. 21-49, jan./jun. 2017. Disponivel em:
<https://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/217>.
Acesso em: agosto de 2019.

OLIVEIRA, Luciane Paiva Alvez de Oliveira. Violéncia, corpo e escolarizacao:
apontamentos a partir da teoria critica da sociedade. In: OLIVEIRA, Marcus Aurelio
Taborda de. Educacdo do corpo na escola brasileira. Campinas: Autores
Associados, 2006. p. 57-69.

OLIVEIRA, Marcus Aurelio Taborda de. Educacgéao do corpo na escola brasileira. In:
OLIVEIRA, Marcus Aurelio Taborda de. Educacdo do corpo na escola brasileira.
Campinas: Autores Associados, 2006. p. 01-34.

PASSEGGI, Maria da Conceicdo. A experiéncia em formacdo. Revista Educacéo.
Porto Alegre: v. 34, n. 2, p. 147-156, maio/ago. 2011.

PASSEGGI, Maria da Conceigdo; SOUZA, Elizeu Clemente de. O Movimento
(Auto)Biografico no Brasil: Esboco de suas Configuragbes no Campo Educacional.
InvestigacionCualitativa, 2(1), p. 6-26, 2016.

PASSEGGI, Maria da Conceicao; SOUZA, Elizeu Clementino de; VICENTINI, Paula
Perin. Entre a vida e a formacdo: pesquisa (auto)biografica, docéncia e
profissionalizagcdo. Educacdo em Revista. Belo Horizonte: v. 27, n. 01, p. 369-386,
abr. 2011. Disponivel em:  <https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-
46982011000100017&script=sci_abstract&ting=pt>. Acesso em: maio de 2019.



http://www.revistas.usp.br/caligrama/article/view/66201/68812
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742017000401106&lng=pt&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742017000401106&lng=pt&tlng=pt
https://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/217
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-46982011000100017&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-46982011000100017&script=sci_abstract&tlng=pt

157

PEREIRA, Lucia Helena Pena. BONFIM, Patricia Vieira. A corporeidade e o sensivel
na formacdo e atuacdo docente do pedagogo. Contexto e Educacéao, ano. 21, n.
75, p. 45-68, 2006.

PINTO, Manuel. A infancia como construcdo social. In: PINTO, Manuel,
SARMENTO, Manuel Jacinto. As criancas: contextos e identidades. Universidade
do Minho, p. 33-73, 1997.

RICHTER, Ana Cristina; VAZ, Alexandre Fernandes. Educar e cuidar do corpo:
biopolitica no atendimento a pequena infancia. Revista em Educacdo, Belo
Horizonte, v.26, n. 2, p. 117-134, ago. 2010. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/edur/v26n2/a06v26n2.pdf>. Acesso em: fevereiro de 2020.

ROMANOWSKI, Joana Paulin. Tendéncias da pesquisa em formacdo de
professores. Atos de pesquisa em educacédo, Santa Catarina: v. 8, n. 2, p. 479-
499, mai./ago. 2013. Disponivel em:
<https://proxy.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/3711>. Acesso em:
novembro de 2019.

ROMANOWSKI, Joana Paulin; SAHEB, Daniele; MARTINS, Lucia Oliver. Desafios
da formacdo pedagdgica do professor da educacéo basica. Ensaios Pedagdgicos.
Sorocaba: vol. 3, n. 3, p. 59-68, set/dez. 2019. Disponivel em:
<http://www.ensaiospedagogicos.ufscar.br/index.php/ENP/article/view/159/182>.
Acesso em: fevereiro de 2020.

ROSA, Alessandra de Campos e Silva. Brincar na vida e na docéncia: trajetorias
de formadoras(es) brincantes. 2020. 129 f. Dissertacao (Mestrado — Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo. Area de Concentracdo: Formacio de Professores e
Praticas Educativas) Centro de Ciéncias Humanas e Bioldgicas, Universidade
Federal de Sdo Carlos, Sorocaba, 2020.

ROVERI, Fernanda Theodoro. Crian¢a, 0 botdo da inocéncia: as roupas e a
educacao do corpo infantil nos "anos dourados". 2014. p. 190. Tese (Doutorado em
Educacao) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas. 2014.

ROVERI, Fernanda Theodoro. Género e diversidades na infancia: desafios para a
formacao docente face ao retrocesso curricular. Laplage Em Revista, Sorocaba, v.
4 (Especial), p.115-121, set./dez. 2018.

ROVERI, Fernanda Theodoro. SOARES, Carmen Lucia. Meninas! Sejam educadas
por Barbie e "com" a Barbie. Educar em Revista, Curitiba, no. 41, p. 147-163,
jul./set, 2011.

SANT'ANNA, Denise Bernuzzi de. As infinitas descobertas do corpo. Cadernos
Pagu, Campinas, Sao Paulo, n. 14, p. 235-249, 2015.

SCHONS, Carmem Regina. Sociedade, corpo e relacdo subjetiva. Acta
Scientiarum. LanguageandCulture, Maringa, [S. I.], v. 37, n. 2, p. 181-188, abr./jun.
2015. Disponivel


https://proxy.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/3711
http://www.ensaiospedagogicos.ufscar.br/index.php/ENP/article/view/159/182

158

em:<http://feduem.uem.br/ojs/index.php/ActaSciLangCult/article/view/23112/pdf 73>.
Acesso em: novembro de 2019.

SILVA, Mirelly Karlla da. SILVA, Luis Carlos Soares da. ZACARIAS, Jaqueline da
Cruz. Recorte histérico acerca dos movimentos sociais em prol dos direitos das
pessoas com deficiéncia. In ENCONTRO INTERNACIONAL DE FORMACAO DE
PROFESSORES, n° 9, 2016, Aracaju. Anais. Aracaju: 2016.

SOARES, Carmen Lucia. MADUREIRA, José Rafael Madureira. Educacéo fisica,
linguagem e arte: possibilidades de um dialogo poético do corpo. Movimento. Porto
Alegre, v. 11, n. 2, p.75-88, maio/agosto de 2005.

SOUZA, Elizeu Clemente de; MEIRELES, Mariana Martins. Viver, narrar e formar:
dialogos sobre pesquisa narrativa. In: NAKAYAMA, B.C.M.S.; PASSOS, L. F.
Narrativas, pesquisas e formacao de professores. Curitiba: CRV, p. 17-38, 2018.

SOUZA, Fernanda Cristina de. Educacéao infantil, educacéo especial e planos
nacionais de educacdo no Brasil pés 1990. 2018. 217 f. Tese (Doutorado —
Programa de Poés-graduacdo em Educacdo. Area de Concentracdo: Educacéo
Especial) Faculdade de Educacao da Universidade de S&o Paulo. Sado Paulo, 2018.

SOUZA, Marcia Lucia Anacleto de. “LA NA ESCOLA (NAO) TEM RACISMO!”:
reflexdes sobre experiéncias formativas em educacédo para as relacbes étnico-
raciais. Revista Ensino Interdisciplinar, Mossord, v. 3, no. 08, p. 193-209, 2017.

STRAZZACAPPA, Marcia. Empilhando carteiras a procura de um espaco vazio.
Anais ABRACE, v. 9,n. 1, p. 1-4, 2008.

TIRIBA, Léa. CRIANCAS DA NATUREZA. Anais do | Seminéario Nacional:
Curriculo em Movimento — perspectivas atuais. Belo Horizonte, p. 1-18, out/,
2010.

TIRIBA, Léa. Educacdo infantii como direito e alegria. Laplage em Revista,
Sorocaba, v. 3, n. 1, p. 72-86, jan./abr. 2017.

VAZ, Alexandre Fernandez. Aspectos, contradicbes e mal-entendidos da educacao
do corpo e a infancia. Motrivivéncia., Florianépolis, n. 19, p. 1-7, jan.
2002.Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/963/4332>. Acesso
em: janeiro de 2020.

VERRANGIA, Douglas. SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Cidadania, relagbes
étnico-raciais e educacado: desafios e potencialidades do ensino de Ciéncias.
Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 36, n. 3, p. 705-718, set./dez. 2010.

VIANNA, Claudia Vianna. FINCO, Daniela. Meninas e meninos na Educacéo Infantil:
uma questdo de género e poder. Cad. Pagu, Campinas, no. 33, p. 265-283,
jul./dez. 2009.


file:///E:/%3c
http://eduem.uem.br/ojs/index.php/ActaSciLangCult/article/view/23112/pdf_73
https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/963/4332

159

Apéndicel: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO / PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM
EDUCACAO- CAMPUS SOROCABA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucgéo n° 510, de 07 de abril de 2016 do CNS)

O CORPO (DES)CONHECIDO NA DOCENCIA DA EDUCACAO INFANTIL:
NARRATIVAS DOCENTES

Eu, Rafael Romeiro Doin, estudante do Programa de PéOs-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar- Sorocaba o (a)
convido a participar da pesquisa: “O corpo (des)conhecido na docéncia da educagéo
infantil: narrativas docentes” orientada pela Profa. Dra. Maria Walburga dos Santos.

A proposta deste trabalho é ajudar o leitor , as pessoas que trabalham com
educacéo, a repensar o corpo dentro da Educacéo Infantil como constitutivo ndo sé
da pessoa, mas também desse movimento que faz parte da prépria sociedade e da
formacao docente no que diz respeito ao corpo, a leitura e representacdo que dele
se faz. Indicar possibilidades de pensar a formacdo e contribuir para repensar o
corpo, as matrizes curriculares dos cursos de pedagogia em especifico e dos cursos
de licenciatura em geral e também indicativos para uma politica publica mais
inclusiva, em busca de uma justica social que englobe todas as pessoas,
independentemente do corpo que elas habitem.

A participacdo consistirh em responder um breve questionério e participar de
uma entrevista semiestruturada com questdes sobre sua formagdo inicial e
continuada e acdes voltadas as relagbes do corpo na Educacédo Infantil. Podera
escolher o local, conforme a sua escolha, ou realiza-la por meio de videoconferéncia.

A principio, vocé ndo tera nenhuma despesa, no entanto, se houver algum
tipo de gasto com transporte e/ou alimentacdo, decorrente da pesquisa, vocé sera
ressarcido por mim, ressaltando que a participacéo, neste trabalho, é voluntaria nédo

havendo, portanto, nenhuma remuneracao financeira pela mesma.
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Esclareco ainda que, devido ao contexto atual, tal entrevista obedecera aos
protocolos estabelecidos pelos 6rgédos de saude em relacdo a pandemia de COVID-
19. A entrevista ocorrerd por intermédio de videoconferéncia, no momento em que
lhe for mais oportuno. Para tanto, solicito sua autorizacao para gravacao em audio, a
qual sera transcrita, firmando-se a garantia de se manter o seu teor de forma mais
fidedigna possivel. Depois de transcrita, esta entrevista lhe sera apresentada para
fim de validagao das informacdes.

As perguntas ndo serdo invasivas a sua intimidade, entretanto, explicito que,
por se tratar da exposicdo de opinides pessoais, isto pode vir a gerar certo
desconforto em respondé-las, pois as mesmas estardo associadas a sua formacao e
atuacado profissional. Diante desse tipo de situacdo a entrevista serd interrompida
com o intuito se de preservar o seu bem estar, neste sentido, vocé tera a liberdade
de ndo responder as perguntas, ou mesmo a alternativa de desistir da pesquisa,
retirando seu consentimento, fato que poderd ocorrer em qualquer momento que
considere conveniente. Neste caso, sua recusa ou desisténcia ndo Ihe trara nenhum
prejuizo financeiro ou profissional, seja em relagdo ao pesquisador, a Instituicdo em
gue trabalha ou a Universidade Federal de Sao Carlos.

Todas as informacfes obtidas através da pesquisa serdao confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
mengdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras ou numeros, com garantia de
anonimato nos resultados e publicacbes, impossibilitando sua identificacao;
assumindo-se que, ao término da elaboracédo do relatério final o mesmo Ihe sera
apresentado a fim de que tome ciéncia das informacdes nele contidas e dé anuéncia
para sua publicacéo.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencéo de dados que poderao
ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes
que poderdo trazer beneficios para a area de Educacdo, contribuindo para a
construcdo de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e
possibilidades.

Vocé receberd uma via deste termo constando o telefone e o endereco do
pesquisador principal, afim de que possa esclarecer suas duvidas sobre o projeto e

sua participagcédo agora ou em qualquer outro momento.
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Endereco para contato
Pesquisador Responsavel:
Endereco:

Contato telefonico:

E-mail:

Eu, )

professor/professora, declaro que fui convidado a participar do estudo, que recebi as

informacdes de forma clara e detalhada a respeito dos objetivos, riscos e beneficios
e da forma como participarei desta investigacdo, sem ser coagido a realiza-la. Afirmo
igualmente que fui esclarecido sobre a garantia de privacidade e de anonimato das
informacdes coletadas, bem como sobre o fato de que os dados coletados serdo
usados exclusivamente para fins cientificos. Estou também ciente de que, a qualquer
momento, posso esclarecer duvidas que tiver em relacdo a pesquisa, assim como
usar de liberdade para deixar de participar do estudo, sem que isso traga qualquer
transtorno para mim. Declaro, também, que recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido. Por fim, o pesquisador me informou que o projeto
sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar
que funciona na Pré-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos,
localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-
905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco eletrbnico:

cephumanos@ufscar.br

Sorocaba, de de 2021.

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante


mailto:cephumanos@ufscar.br

